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A aprendizagem desperta um conjunto de processos
evolutivos internos capazes de operar unicamente quando a
crianca esta em interacdo com as pessoas que a rodeiam e em
cooperacao com alguém que se parece com ela.
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COSTA, Pollyana Ladeia. Formacéo continuada sobre Aprendizagem Cooperativa para
contemplar a diversidade em classes inclusivas. 170 pégs. Dissertacdo para banca de defesa
de Mestrado. Programa de Pds-graduagdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de
Sé&o Carlos. Sao Carlos, 2024.

RESUMO

A presente pesquisa se configura como parte de um projeto matriz intitulado Pesquisa-agao
colaborativa para mitigacdo das desigualdades educacionais decorrentes da pandemia do
COVID 19: contribuicbes das pesquisas sobre incluséo escolar (PAC- COVID 19), que
envolveu um programa de formagdo de professores/as organizado em cinco modulos, a saber:
1) Ensino Colaborativo e Cultura Inclusiva Escolar; 2) Sistema de Suporte Multicamada
(SSM); 3) Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA); 4) Abordagem do Ensino
Diferenciado e 5) Aprendizagem Cooperativa. O presente trabalho diz respeito ao modulo
cinco do programa de formacgédo que versou sobre a Aprendizagem Cooperativa. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem metodolégica mista que configura-se como pesquisa-acao
colaborativa. Considerando-se o agravamento das desigualdades educacionais geradas durante
0 ensino remoto emergencial no periodo da pandemia do COVID 19, tragcou-se como objetivo
geral: desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacdo de professores/as,
baseado na literatura cientifica da Aprendizagem Cooperativa como estratégia de Educacao
Inclusiva, a fim de analisar se a formacdo ofertada contribui para prover um ensino que
responda melhor a diversidade dos/as alunos/as de uma escola-alvo. Os objetivos especificos
foram: a) Desenvolver um Programa de Formacdo para contribuir com conhecimentos
tedricos e praticos sobre a Aprendizagem Cooperativa. b) Implementar planos de aula
baseados na Aprendizagem Cooperativa, em turmas de 1° ao 3° ano do ensino fundamental da
escola-alvo, com a colaboracdo das professoras das turmas e participantes do programa. c)
Avaliar o programa de Formacédo sobre Aprendizagem Cooperativa. O cerne epistemologico
critico reflexivo da investigacao estruturou-se na abordagem historico-cultural de Vigotski. O
estudo ocorreu numa escola da rede publica municipal do interior de S&o Paulo,
particularmente em uma escola de Educacdo Basica, e contou, ao todo, com 37 participantes:
profissionais de ensino, professores/as da educacdo basica regular, professores/as da
Educacdo Especial, gestores educacionais e profissionais da equipe multidisciplinar. Além
disso, oito professoras aplicaram os planos de aula baseados no referencial da Aprendizagem
Cooperativa em suas turmas de estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. O
programa foi desenvolvido no modelo remoto, contando com 36 horas, sincronas e
assincronas. Os resultados evidenciaram que o programa teve impactos positivos para os/as
docentes e para os/as estudantes envolvidos/as. Dentre esses impactos, houve beneficios
académicos, psicologicos e sociais para ambos/as, 0 que permitiu que as professoras
pudessem responder melhor a diversidade dos/as alunos/as. Dessa forma, através de praticas
universalistas e inovadoras como a Aprendizagem Coooperativa possibilitou que os/as
profissionais envolvidos/as na formacdo, enfrentassem com maior propriedade as
desigualdades educacionais causadas pela pandemia do COVID 19 na escola pesquisada.
Além disso, no Brasil, a sistematizacdo da Aprendizagem Cooperativa ainda € incipiente, o
que o atual trabalho contribuiu através de levantamentos de pesquisas, elaboracdo de materiais
e formacdo continuada de professores/as para disseminar a teoria nas salas de aula brasileiras,
com o intuito de tornd-las mais inclusivas, bem como tornar mais robusta a pesquisa no
campo da Aprendizagem Cooperativa.

Palavras-chave: Aprendizagem Cooperativa. Praticas Universalistas. Educacdo Inclusiva.
Educacédo Especial.



COSTA, Pollyana Ladeia. Continuing education on Cooperative Learning to address.
Diversity in Inclusive Classroons. 170 pages. Dissertation for Master's defense committee.
Postgraduate Program in Special Education. Federal University of Sdo Carlos. S&o Carlos,
2024.

ABSTRACT

This research is part of a matrix project entitled Collaborative action research to mitigate
educational inequalities resulting from the COVID 19 pandemic: contributions from research
on school inclusion (PAC-COVID 19), which involved a Program for Professional
Development (PPD) organized into five modules, namely: 1) Collaborative Teaching and
Inclusive School Culture; 2) Multitier System of Support (SSM); 3) Universal Design for
Learning (UDL); 4) Differentiated Teaching Approach (ADT) and 5) Cooperative Learning
(CL). The present work concerns module five of the PPD which dealt with Cooperative
Learning. This is a research with a mixed methodological approach configured as
collaborative action research. Considering the worsening of educational inequalities generated
due the emergency remote teaching during the COVID 19 pandemic period, the general
objective was to develop, implement and evaluate a Education Program (EP), based on the
scientific literature of Cooperative Learning as an Inclusive Education strategy, in order to
analyze whether the program offered contributes to providing teaching that better responds to
the diversity of students at a target school. The specific objectives were: a) Develop the EP to
contribute theoretical and practical knowledge about Cooperative Learning. b) Implement
lesson plans based on Cooperative Learning, in classes from the 1st to the 3rd year of primary
education at the target school, with the collaboration between class teachers and other EP
participants. ¢) Evaluate the EP based on Cooperative Learning. The reflective critical
epistemological core of the investigation was structured in Vygotsky 's historical-cultural
approach. The study took place in a municipal public school in the interior of Sdo Paulo,
particularly in a Basic Education school, with 37 participants: regular teachers, special
education teachers, educational coordinators and professionals from the multidisciplinary
team. Furthermore, eight regular teachers applied the lesson plans basead on Cooperative
Learning Theory with their 1st to 3rd year classroons of Elementary School. The EP was
developed using a remote model, lasting 36 hours, whit synchronous and asynchronous
activities. The results showed that the EP had positive impacts on the teachers and students
involved, like for example, there were academic, psychological and social benefits for both,
which allowed teachers to better respond to the diversity of students. In this way, the
universalist and innovative practices such as Cooperative Learning, it enabled the
professionals involved in EP to better confront educational inequalities caused by the COVID
19 pandemic in the school researched. Furthermore, in Brazil, the systematization of
Cooperative Learning is still incipient, which the current work has contributed to produce
evidences, and materials for continued education of teachers and to disseminate the theory in
Brazil, that can foster inclusive education and research about Cooperative Learning.

Keywords: Cooperative Learning. Universalist Practices. Inclusive Education. Special
Education.
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APRESENTACAO

Liberdade, essa palavra que o sonho humano alimenta,
que ndo ha ninguém que explique e ninguém que nédo entenda.
Cecilia Meireles?

Nasci no Vale do Mucuri (Teofilo Otoni-MG), em 1977, e aos dois anos de idade fui
para Belo Horizonte-MG com minha familia, como a décima filha de pais nordestinos: minha
mae Dona Loré, de Jacaraci- BA e meu pai, Seu Ubaldino, de Jequié-BA. Sou, portanto,
“baianeira” (baiana/mineira). Desde pequena vivenciei a riqueza cultural dessas duas regides
do Brasil, com suas cores, aromas, temperos e dangas. A minha mée foi a minha primeira
“professora” e me ensinou cantigas de roda, atuacdo e contacdo de histdrias, brincadeiras
tipicas como: corre cotia, sete marias, construir bonecas e animais com sementes, tecidos e
palhas, roda de ciranda, dancar o xaxado e uma infinidade de brincadeiras e cantorias que
muitas criancas de hoje em dia ndo conhecem mais...

Na escola gostava de ler, escrever, desenhar e pintar, mas dentre todas as coisas 0 que
mais me encantava era literatura. Lembro com carinho da professora Dona Adriana que me
alfabetizou na E.M. Profa. Maria Modesta Cravo e me apresentou diversos poemas, que me
entusiasmavam. Em 1999, as questdes sociais e desigualdades econémicas do meu pais me
levaram para a graduacdo em Geografia na PUC-MG, Coragdo Eucaristico, e me engajei no
movimento estudantil, no movimento dos camponeses pobres na luta pela terra e demais
movimentos sociais em busca pela democracia e a liberdade do povo pobre. Alguns anos
depois, cursei Pedagogia na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e fui cativada
pela area da Educacdo Especial. Fui para a p6s-graduacdo em Psicopedagogia porque queria
compreender as dificuldades de aprendizado dos/as estudantes.

Trabalhei alguns anos em Clinica, fazendo atendimento psicopedagdgico,
especificamente com alunos/as com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Acompanhei por
oito anos, como “profissional de inclusdo”, um estudante com TEA na escola comum, na rede
privada de ensino. Além disso, como mde, tenho a rica experiéncia da convivéncia com meu
filho Jodo, que tanto me ensina.

Hoje, atuo como professora do Ensino Fundamental, 1° e 2° ciclo da rede publica de
Belo Horizonte-MG, local que atende estudantes de duas comunidades carentes e
paralelamente, sou mestranda em Educacdo Especial, orientanda da Profa. Enicéia, a quem
tenho profunda admiracdo. Portanto, percebi nesse percurso que lutar pela educacdo inclusiva

€ um compromisso politico, no qual sempre estive disposta a militar.

2MEIRELES, Cecilia. Romanceiro da Inconfidéncia. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1989.
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1. INTRODUCAO

O periodo de fechamento das escolas e a implementagdo do ensino remoto
emergencial, devido ao agravamento da pandemia do COVID 19, potencializou as
desigualdades educacionais ja existentes no Brasil, devido as diferencas em relagdo ao acesso
de equipamentos, qualidade de internet, habilidades com as tecnologias, além dos impactos
sociais, emocionais, psicoldgicos e econdmicos.

Para Pinheiro; Zambianco; Moro (2022) os impactos educacionais causados pela
pandemia se deram também pela exclusdo do convivio com a diversidade, as trocas na
interacdo entre 0s pares e a convivéncia do espago publico; questdes essas basilares para a
construcdo e desenvolvimento de competéncias socioemocionais, essenciais para 0 ensino-
aprendizagem.

Os impactos nocivos da pandemia ainda ndo foram totalmente mensurados em todos
0s campos de desenvolvimento humano, porém, ja € sabido que a saude mental houve muitas
consequéncias. E no retorno as aulas presenciais, apos o periodo do ensino remoto
emergencial no momento critico da pandemia do COVID 19, os/as professores/as se
defrontaram com as desigualdades educacionais e a questdo para os/as pesquisadores/as era a
de como tentar contribuir para a mitigacao dos efeitos da pandemia.

No caso, 0 questionamento especifico da presente pesquisa foi investigar se uma
formacdo para professores/as sobre a Aprendizagem Cooperativa poderia contribuir para o
trabalho desses/as docentes no provimento de um ensino que correspondesse melhor a
diversidade dos/as estudantes de sua turma.

E tendo em vista o interesse do grupo nos/as estudantes do publico da Educacao
Especial, interessava também saber, se, em alguma medida, as estratégias universalistas, que
visam melhorar o ensino para todos, como é o caso da Aprendizagem Cooperativa, poderia
beneficiar também estudantes com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e transtornos
globais do desenvolvimento estudando em classes heterogéneas de escolas regulares.

Em meio a esse cenario educacional desafiador das desigualdades educacionais no
retorno as aulas presenciais, havia demandas por inovacdo da educacdo, algo que ja era
urgente antes mesmo da pandemia.

Kassar (2016) ressalta a importancia do acolhimento & diversidade e a promog¢édo do
desenvolvimento humano como dever do Estado e direito de todo cidaddo. Para desenvolver

sua proposicdo, realizou analises macroeconémicas e sociologicas, referentes ao
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desenvolvimento humano e relacionou esse indice com diferentes abordagens das politicas
publicas educacionais. A autora encontrou mengfes a metas minimas de qualidade em
documentos nacionais e ressaltou uma preocupacdo referente a reflexdes promovidas “as
pesquisas académicas brasileiras tém mostrado que o “minimo”, mesmo quando ja alcangado
e garantido em varias regides do Brasil, ndo chega nem perto de ser o “suficiente”.”
(KASSAR, 2016, p. 1236).

Nesse panorama, reflete-se sobre o contexto escolar diante da atualidade do século
XXI e percebe-se que com a grande quantidade de informacdes que circula no conjunto de
redes mundiais de computadores (internet) ndo h& mais necessidade de memorizar 0s
conteldos como antes, mas sim de se saber utiliz&-los de novas formas para que gerem
conhecimentos uteis.

Alem disso, a inteligéncia artificial passa a substituir o trabalho humano em muitos
aspectos. O objetivo da inteligéncia artificial € imitar as capacidades mentais humanas tais
como: capacidade de tomada de deciséo, raciocinio e percepcdo de ambiente. Para tal, ela
é desenvolvida com uma tecnologia que opera como redes neurais artificiais, algoritmos e
sistemas de aprendizado. Através da utilizacdo de um avancado mecanismo ha a
possibilidade de amplificar o seu conhecimento por conta propria.

Nesse cenario torna-se essencial que a educacdo contribua para o pensamento critico e
reflexivo dos/as estudantes, bem como para estimular as habilidades que as maguinas nédo
conseguem superar: as interacbes humanas, a capacidade de empatia e a cooperagdo mutua.
Portanto, no contexto social em que vivemos, a educacao precisa ser cada vez mais repensada.

Para Monereo; Pozo (2001), a cooperacdo € em si mesma uma aprendizagem
necessaria para a nova sociedade do conhecimento. A substituicdo do conceito de qualificacdo
pelo de competéncia proposto pela Comissdo da Unesco para a Educacdo do Século XXI
(UNESCO, 1996), situa a cooperacdo dentro das quatro competéncias basicas que a educacao
deve proporcionar: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
ser.

Os organismos internacionais apontam no documento: Educacdo para a cidadania
global — preparando alunos para os desafios do século XXI as quatro competéncias essenciais
a serem desenvolvidas pelos/as estudantes, de modo que possam contribuir assertivamente
para 0 contexto social do mundo contemporaneo, sendo elas: o pensamento critico, a
comunicagéo, a criatividade e a colaboragdo/cooperacdo. (UNESCO, 2015).

Em maio de 2015, a convite da UNESCO, reuniram-se ministros, chefes e membros

de delegacBes, chefes de agéncias e oficiais de organizagdes multilaterais e bilaterais,
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representantes da sociedade civil, dos/as docentes, da juventude e do setor privado, na cidade
de Incheon, Coreia do Sul, para 0 Forum Mundial de Educacdo de 2015 (FME - 2015). Tal
evento contou também com as contribui¢des da UNICEF, Banco Mundial (BM), UNFPA,
PNUD, ONU Mulheres e ACNUR como co-organizadores e teve diversos paises como
signatarios, incluindo o Brasil.

A reunido teve como principal objetivo promover uma nova visdo e planos de agéo
para a educacgéo, tendo o ano de 2030 para a conclusdo das metas. Um dos debates centrais da
reunido do Férum convergiu na garantia de aquisicdo de conhecimentos, através do
desenvolvimento de pensamento critico e criativo, curiosidade, coragem e resiliéncia, bem
como habilidades cooperativas e colaborativas por parte dos/as estudantes.

Sob a influéncia dos debates internacionais, no mesmo ano de 2015 no Brasil, o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) langou o Programa de Estimulo a Criatividade na
Educacdo Basica que mapeou as escolas do pais que apresentavam inovagdes no curriculo,
gestdo, ambiente e método.

Segundo Bello; Capellini; Ribeiro (2018), a partir desse mapeamento houve na ultima
década no cenario educacional brasileiro, o incentivo para propostas educacionais inovadoras
que tém por objetivo superar o modelo do ensino tradicional, homogeneizante e excludente.

Seguindo as ideias apresentadas, no prologo da obra Educacéo em Quatro Dimensdes
(FADEL; BIALIK; TRILLING, 2015), Diniz e Senna consideram sobre a escola do século
XXI:

A oferta extraordinéria de informacao resultante dos avancos tecnoldgicos fez com
que o principal desafio do cérebro humano deixasse de ser o de armazenar a maior
quantidade possivel de conhecimentos e passasse a ser o de conectar 0s
aprendizados para a resolucéo de problemas de forma integrada as varias dimensoes
do ser humano, com suas aspiracoes, suas emocoes, suas relagbes com as outras
pessoas e com 0 ambiente. (...) A escola do século 21 deve priorizar e estimular
ligagBes sociais e experimentagdes, permitindo que todos os individuos se engajem
com o aprendizado e encontrem suas paix8es e papéis mais amplos na sociedade e
no mundo. (...) Nesse processo, competéncias socioemocionais como colaboracao,
curiosidade, resiliéncia e capacidade de refletir sobre o proprio desenvolvimento
tornam-se imprescindiveis — ndo s6 na escola, mas em todos os aspectos da vida.

(FADEL,; BIALIK; TRILLING, 2015, p.9)

No prefacio da referida obra, o diretor de educacdo e habilidades da Organizacdo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), Andreas Schleicher, reitera a
abordagem sobre a importancia da colaboracdo/cooperacdo dentro das salas de aula do
século XXI ao destacar que o conhecimento no mundo contemporaneo atual é de carater

amplo e diferente de uma mera aquisicdo de informacdes.

O sucesso educacional ndo é mais, basicamente, reproduzir conhecimento, mas sim
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extrapolar o que conhecemos e aplicar esse conhecimento em situacdes novas. Em
outras palavras, 0 mundo agora recompensa as pessoas nao pelo seu conhecimento —
0s mecanismos de busca sabem tudo — mas, sim pelo que elas podem fazer com o
que sabem, como se comportam no mundo e como se adaptam. Como este é 0
grande diferencial hoje, a educagdo estd cada vez mais ligada a criatividade, ao
pensamento critico, a comunicacdo e colaboragdo; a educacdo estad ligada ao
conhecimento moderno, incluindo a capacidade de reconhecer e explorar o potencial
das novas tecnologias, e, por Ultimo, mas ndo menos importante, também esta ligada
as qualidades do carater, que ajudam as pessoas realizadas a viverem e trabalharem

juntas e a construfrem uma humanidade sustentavel. (FADEL; BIALIK;
TRILLING, 2015, p.11,12)

Sobre a concepgédo da educacdo atual, Schleicher ainda problematiza a forma como os
sistemas educacionais estdo organizados e considera a necessidade de mudancas para que haja
um sucesso educacional de fato, ponderando que;

Talvez o fato mais importante é que nas escolas de hoje, os estudantes geralmente
aprendem individualmente e, no fim do ano letivo, apenas certificamos suas

realizacBes individuais. Mas, quanto mais interdependente o mundo se torna, mais
contamos com grandes colaboradores e orquestradores capazes de reunir as pessoas

na vida, no trabalho e na cidadania. (FADEL; BIALIK; TRILLING, 2015,
p.12)

A discussdo em questdo esta em pauta no ambito internacional e o Brasil ndo esta
alheio a esses debates. O sistema nacional do pais é regulamentado pela Lei n° 9.394/1996,
também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN -
9.394/96).

Tal lei afirma que a educacdo basica é dever da familia e do Estado. Ao longo do
tempo e apds algumas alteracoes, ela tornou obrigatoria a escolarizacdo dos/as estudantes na
faixa etaria dos quatro aos dezessete anos de idade, dispondo que o Estado tem a
obrigatoriedade de ofertar gratuitamente na rede publica de ensino (BRASIL, 2017).

A partir do referido documento, a educacao basica € estruturada por niveis (ou etapas)
e modalidades. Os niveis no Brasil compreendem: a Educacdo Infantil (E.F), o Ensino
Fundamental (E.F) e o Ensino Médio (E.M). As modalidades de educacéo citadas na LDBEN
sdo: Educacdo de Jovens e Adultos (art. 37 e 38); Educacdo Profissional e Tecnoldgica (art.
39 a 42) e Educacdo Especial (art. 58, 59, 59-A e 60).

As demais modalidades: Educacdo do Campo/Rural; Educacdo Indigena; Educacdo
Quilombola e Educacdo a Distancia (EaD) sdo citadas de forma esporadica na LDBEN, mas
estdo melhor descritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN’s),
documentos normativos que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de
ensino e sdo complementares a BNCC. Enquanto as DCN’s dao a estrutura, a BNCC ¢

responsavel pelo detalhamento de contedidos e competéncias, a base.
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Para a Educacéo Infantil, a LDBEN determina que seja oferecida em creches, para
criancas de zero até trés anos de idade, e em pré-escolas, para criangas de quatro a cinco anos
de idade.

A Educacdo Fundamental se organiza com duragdo de nove anos, inicia-se aos seis
anos e vai até quatorze anos de idade. Tal etapa subdivide-se em duas fases, a saber: anos
iniciais (1° ao 5° ano - E.F1) e anos finais (6° ao 9° ano - E.F 2).

O Ensino Médio regular engloba trés anos (1° ao 3° ano do E.M), podendo ser
concluido aos dezessete anos de idade. Nessa etapa ha também a opc¢éo de cursé-la através da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, em instituicbes publicas ou privadas que
sejam reconhecidas pelo MEC.

Para aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade propria, ha a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), uma
modalidade de ensino que deve ser oferecida gratuitamente nas escolas publicas.

Nesse aspecto, a qualidade do ensino do pais passa da categoria de um problema
publico para um problema politico quando o Estado procura organizar um documento com o
objetivo de nortear todos os curriculos do pais com a tentativa de promover a melhoria da
qualidade e igualdade do ensino brasileiro, através da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Apesar de a BNCC comecar a ser construida em 2014, apenas em 2017 foi
homologada. O documento esta estruturado de modo a definir o conjunto de competéncias e
habilidades essenciais para que os/as estudantes brasileiros/as, das escolas publicas e privadas,
possam desenvolver ao longo do periodo da Educacao Bésica.

Todavia, ainda que ndo se pretenda analisar o processo politico conflituoso e de
interesses diversos envolvidos na formulacdo da BNCC; cabe aqui levantar algumas questdes.
Para Vitoretti; Ribeiro; Roitberg; Campos; Argenti; Carvalho (2022) “uma das grandes
criticas @ BNCC ndo é sobre a sua legitimidade, mas sobre o contexto em que ela foi
elaborada e aprovada, sem a participacdo social e dentro de um profundo conflito politico
(...)” (VITORETTI; RIBEIRO; ROITBERG; CAMPOS; ARGENTI; CARVALHO, 2022, p.
8).

Os autores citados pontuam ainda que as orientacdes do documento sdo vagas, 0 que
ndo permitem um suporte efetivo ao trabalho docente. Além disso, ha a auséncia de um plano
curricular para a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e para a Educagdo Especial, partes
essenciais na Educacao Basica do Brasil.

Dito isso, e apesar das observacdes pontuadas acima, a BNCC possui alguns
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elementos da Aprendizagem Cooperativa, em especial no que tange as habilidades
socioemocionais. E como o estudo aqui proposto tem por base 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, o foco sera na analise especificamente dessa etapa.

Dessa forma, para o Ensino Fundamental dos anos iniciais, a BNCC esta estruturada
em cinco areas de conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica),
Matematica, Ciéncias da Natureza (Ciéncias), Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) e
Ensino Religioso. Em uma breve analise das cinco areas pode-se compreender alguns
aspectos que sdo compativeis com a teoria da Aprendizagem Cooperativa.

Em linhas gerais, a BNCC propde algumas competéncias gerais da Educacdo Bésica

como:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
Grifo nosso. (BRASIL, 2018, p.12).

Uma das competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental da

BNCC é utilizar diversas linguagens, dentre elas:

(...) verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, para se expressar e partilhar informacles, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacao. Grifo nosso. (BRASIL, 2018, p.67).

No tocante as competéncias especificas de matematica para o Ensino Fundamental

espera-se.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a gquestionamentos e
na busca de solugBes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou
ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos
colegas e aprendendo com eles. Grifo nosso. (BRASIL, 2018, p.269)

Em relacdo a area das Ciéncias da Natureza para 0s anos iniciais hé a pretensdo de dar
continuidade as abordagens mais ludicas da Educacdo Infantil, com o objetivo de fazer a
transicdo para a nova etapa, na qual ira exigir um maior engajamento do/a estudante, pois sera

0 periodo do ciclo da afabetizacdo (1° ao 3° ano). Nessa area também é recomendado que:

(...) as criangas ampliem os seus conhecimentos e apreco pelo corpo, identifiqguem os
cuidados necessarios para a manutengdo da salde e integridade do organismo e
desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas individuais, tanto
no que diz respeito a diversidade étnico-cultural quanto em relagdo & inclusdo de
alunos da educacdo especial. (BRASIL, 2018, p.327).

As Ciéncias Humanas devem abordar a formagdo ética, concepcdo dos direitos

humanos, respeito ao ambiente e a propria coletividade, fortalecimento de valores sociais



23

(solidariedade, participacdo e protagonismo) e a preocupacdo com as desigualdades sociais.
Essa area também “deve promover exploragdes sociocognitivas, afetivas e ludicas capazes de
potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo social e a
natureza” (BRASIL, 2018, p.354).

Por fim, o Ensino Religioso segue a linha das Ciéncias Humanas e Sociais com a
abordagem da ética, identidade e alteridades, respeitando as diferentes concepcdes religiosas
existentes.

Enfim, infere-se que a temética da Aprendizagem Cooperativa é de suma relevancia
nos contextos sociais que se delineiam para a escola do século XXI e investigacdes sobre esse
tema podem contribuir para responder a diversidade dos/as estudantes das escolas brasileiras e
contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo no pais.

A cooperacdo entre 0s pares ou grupos, proposta pela Aprendizagem Cooperativa,
aléem de contribuir com a melhora da aprendizagem dos contetdos académicos, tambem
promove o desenvolvimento de todas as competéncias essenciais para os/as alunos/as do
século XXI: a comunicacao eficaz, o pensamento critico e criativo, argumentacdo e a
tomada de deciséo para resolucédo de problemas.

Na literatura, a Aprendizagem Cooperativa ¢ cada vez mais referenciada como
estratégia que pode contribuir para as competéncias essenciais descritas acima. “Sao, por isso,
cada vez menos 0s encontros cientificos que ndo incluem um painel ou um simpaosio acerca do
trabalho com pares na sala de aula e cada vez maior o nimero de pessoas e instituicoes
ligadas ao seu estudo e promocao”. (BESSA; FONTAINE, 2002, p.9). A Aprendizagem
Cooperativa é, portanto, uma abordagem promissora para que os/as alunos/as adquiram um
perfil exigido para a sociedade atual.

Para que haja cooperacdo é imprescindivel que seja desenvolvida a habilidade de
comunicacdo entre 0s participantes, pois comunicar € um quesito basilar para que o grupo
consiga funcionar. Para uma comunicacdo eficaz é necessario respeito mutuo, aguardar o
momento de fala de cada um, bem como a argumentacdo e a compostura frente as opinides
diferentes que possam surgir.

Ademais, a Aprendizagem Cooperativa estimula o pensamento critico e criativo, a
argumentacao e a tomada de decisdo para resolucdo de problemas. Além de clarificar as ideias
através do dialogo e da reflexdo que o pensamento coletivo proporciona.

De acordo com Duran; Vidal (2007) a capacidade de cooperagéo e de trabalhar em
grupo € uma das principais competéncias interpessoais necessarias para o século em que

vivemos, sendo um dos elementos mais valorizados pelas companhias de capital de risco.
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Assim, a temética da Aprendizagem Cooperativa na educacdo possui uma grande
relevancia social, ndo apenas para contribuir para o rendimento escolar, mas para o preparo de
habilidades essenciais para a vida, 0 mundo do trabalho e vida em sociedade; possibilitando
uma postura mais responsavel, interventiva e critica dos/as estudantes.

E o presente trabalho envolveu uma investigacao relativa a formacéao de professores/as
sobre Aprendizagem Cooperativa com o intuito de mitigar as desigualdades educacionais
decorrentes do prolongado fechamento das escolas em funcdo da pandemia do COVID 19.

1.1 OBJETIVOS

Considerando-se o agravamento das desigualdades educacionais geradas durante o
ensino remoto emergencial no periodo da pandemia do COVID 19, os objetivos do presente
estudo alicercaram-se nas perguntas de pesquisa aqui apresentadas. Sera que uma formacéo de
professores/as sobre a Aprendizagem Cooperativa poderia contribuir para o trabalho desses/as
docentes no provimento de um ensino que correspondesse melhor a diversidade dos/as
estudantes em classes heterogéneas?

Dessa forma, tragou-se como objetivo geral: desenvolver, implementar e avaliar um
programa de formacdo de professores/as, baseado na literatura cientifica da Aprendizagem
Cooperativa como estratégia de Educacao Inclusiva, a fim de analisar se a formacgéo ofertada
contribui para prover um ensino que responda melhor a diversidade dos/as alunos/as de uma
escola-alvo.

Em alguma medida, a Aprendizagem Cooperativa € uma proposta de estratégia
universalista (Mendes e col., 2023), pois visa melhorar 0 ensino para todos/as o0s/as
estudantes, e pode beneficiar também o publico da Educacéo Especial, que no Brasil,* séo
os/as estudantes com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento?

Assim, ao invés de ser pensar que esses/essas estudantes devem se beneficiar apenas
de estratégias pedagdgicas especificas, o presente estudo parte do pressuposto que investir
primeiro em estratégias universalistas € o melhor caminho para melhorar a qualidade do
ensino e de se prevenir a necessidade de remediacao.

Os objetivos especificos foram:

a) Desenvolver um Programa de Formacgdo para contribuir com conhecimentos

® De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educaco Inclusiva, PNEPPEI,
2008.
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tedricos e préticos sobre a Aprendizagem Cooperativa.

b) Implementar o plano de aula baseado na Aprendizagem Cooperativa, em turmas
de 1° ao 3° ano do ensino fundamental da escola-alvo, com a colaboracdo das
professoras das turmas e participantes do programa.

c) Avaliar o programa de Formacao sobre Aprendizagem Cooperativa.

Para organizar o relato compde o presente estudo, além da apresentacdo e do primeiro
capitulo dessa introducdo, um segundo capitulo com o referencial teérico, o terceiro com o
percurso metodoldgico, o quarto descrevendo os resultados e o quinto com as consideracdes

finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico que fundamentou o presente estudo envolveu trés pilares.
Inicialmente aborda-se a tematica da Educacdo Inclusiva com o intuito de defender o enfoque
das abordagens universalistas, que beneficiam a todos/as os/as estudantes indistintamente, ao
invés das praticas especialistas tradicionais voltadas exclusivamente para estudantes do
publico da Educacdo Especial.

No segundo momento aborda-se a tematica da Aprendizagem Cooperativa, com uma
breve evolucdo histdrica do conceito, seus principios tedricos e uma tentativa de tracar um

breve estado da arte da pesquisa sobre o tema no Brasil.

Finalmente, no terceiro momento apresenta-se a teoria de base da Aprendizagem

Cooperativa que € a abordagem historico-cultural de Vigotski.

2.1 A Educacéo Inclusiva e as praticas universalistas

No Brasil, apesar da Educacdo Especial ser comumente confundida com a Educacao
Inclusiva, estes ndo sdo conceitos sinbnimos. De acordo com Borges; Campos (2018), a
Educacdo Especial ¢ um campo do conhecimento que reune teorias, méetodos e técnicas
especializados dedicadas aos/as estudantes do publico da Educacéo Especial (PEE).

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, esse publico contempla: estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (atualmente Transtorno do Espectro Autista - TEA),
altas habilidades e superdotacdo. (BRASIL, 2008).

Borges; Campos (2018) consideram que o desenrolar historico da Educacdo Especial
se deu no pais a partir da década de 1930, com o surgimento das classes especiais, tendo
Helena Antipoff como uma das pioneiras trazendo a experiéncia europeia. Neste periodo
especifico, as classes especiais representaram a oportunidade de acesso a educacdo para as
criancas do publico da Educacdo Especial que estavam até entdo segregadas nas instituicées
psiquiatricas.

Na década de 1950, houve o surgimento das escolas especiais, que foram concebidas
como um ambiente para o atendimento especializado e exclusivo aos/as estudantes com
deficiéncia ou que, de alguma forma, ndo se enquadravam na educacdo formal ou na
sociedade. Nas escolas especiais a escolarizagcdo formal se encontrava em segundo plano e o

curriculo trabalhado era essencialmente “para cuidar das atividades de vida diaria, das
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atividades de vida pratica e dos trabalhos manuais.” (BORGES; CAMPOS, 2018, p. 79).

Na atualidade, apesar de ainda existirem as escolas especiais no Brasil, ha orientacdes
legais que garantem o direito e orientam fortemente que os/as estudantes do publico da
Educacdo Especial frequentem as escolas comuns. Orsati (2020) evidencia que aqueles que
frequentaram as escolas comuns tiveram mais oportunidades de aprendizado, uma vez que as
experiéncias indicam que aqueles que conseguiram chegar as universidades, sdo 0s egressos
das escolas comuns e ndo das escolas especiais.

Nesse panorama, a Educacdo Especial no Brasil ndo é mais concebida como um
sistema educacional especializado a parte, mas sim como um conjunto de metodologias,
recursos e conhecimentos que a escola comum devera dispor para atender os/as estudantes de
seu publico-alvo, sendo, portanto, uma modalidade de educacéo escolar transversal a todos 0s
niveis, etapas e modalidades de educacdo e ensino, oferecidos preferencialmente na rede
comum de educacdo, para os/as estudantes PEE, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN/9394/96).

As escolas comuns sdo, portanto, instituicdes que seguem o0s niveis de ensino e faixas
etarias estabelecidas para a Educacdo Basica e que, de acordo com a legislacdo brasileira,
devem atender a todos os/as estudantes. Mazzotta (1993) aborda que € denominado de ensino
ou escolarizacdo a educagdo que ocorre em situagdes formais programadas, especificando a
atividade educativa regras e estruturas de funcionamento escolares. A educacdo que a escola
comum proporciona possui um carater instrucional sistemético, programado e intencional.

Todavia, 0 conceito de educacdo inclusiva, de acordo com Mendes (2017), apesar de
abranger os/as estudantes PEE, ndo se restringe a eles. O termo foi popularizado e difundido
pela Declaracao de Salamanca, assumindo na literatura educacional o conceito de “escola para
todos”. A Declaragdo de Salamanca discute a necessidade de transformacdo das escolas
comuns em ambientes inclusivos para receber todos/as os/as alunos/as, dentre eles/as os/as

estudantes PEE ao elucidar que:

Experiéncias em varios paises demonstram que a integragdo de criancas e jovens
com necessidades educacionais especiais € melhor alcancada dentro de escolas
inclusivas, que servem a todas as criancas dentro da comunidade. E dentro deste
contexto que aqueles com necessidades educacionais especiais podem atingir o
méaximo progresso educacional e integragdo social. Ao mesmo tempo em que
escolas inclusivas provéem um ambiente favordvel a aquisi¢do de igualdade de
oportunidades e participacdo total, o sucesso delas requer um esforco claro, ndo
somente por parte dos professores e dos profissionais na escola, mas também por
parte dos colegas, pais, familias e voluntarios. (UNESCO, 1994, p. 5).

Portanto, o conceito de inclusdo aqui apresentado estd pautado nos principios dos

direitos humanos fundamentais e universais e tem a referéncia ligada aos grupos
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historicamente marginalizados da sociedade. Em relagdo ao termo especifico, “educagdo
inclusiva”, foi um conceito popularizado e difundido pela Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), assumindo na literatura educacional “referéncia ao conjunto de estudantes
que vém sendo tradicionalmente marginalizados pela escola” (MENDES, 2017, p.62), ou seja,
tem por objetivo atender a diversidade e ndo apenas os/as estudantes com deficiéncia.

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos por meio de
curriculo apropriado, modificacbes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade (...) dentro das escolas Inclusivas, as
criancas com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio
extra que possam precisar, para que lhes assegure uma educacdo efetiva (...)
(UNESCO, 1994, p. 6).

Para Stainback; Stainback (1999) pensar em um ensino inclusivo perpassa a
compreensdo das diferencas de cada um, contemplando a diversidade. Para tanto, valorizar as
diferencas étnico-raciais e combater o0s preconceitos é essencial. Em um pais
majoritariamente preto como o Brasil, esse paradigma torna-se imprescindivel para
possibilitar a participagdo social dessa camada de pessoas de forma mais efetiva.

Para os autores, aprender sobre as diferencas culturais e familiares é um ponto chave
para tracar uma didatica que atenda aos/as estudantes colocando-os/as em posicdo de
valorizacdo e respeito. Além disso, sabe-se que no Brasil hd uma grande desigualdade
econbmica e, por esse motivo, € imprescindivel conhecer a realidade dos/as estudantes,
principalmente das escolas pablicas, uma vez que para que se aprenda, é necessario também
que a crianca esteja bem de forma global.

Ademais, ter consciéncia sobre as diferencas de género e suas representacdes na
comunidade dos/as estudantes é primordial para uma relacdo professor-aluno que seja
condizente com principios éticos.

Stainback; Stainback (1999) conceituam que ha diferencas de aptidGes e habilidades
entre as pessoas, 0 que demonstra que ha diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, ou
seja, hd uma gama de perfis escolares, pois as pessoas sdo diferentes e aprendem de modos
diversos. Nesse aspecto, propor a homogeneidade e a padronizacdo do ensino é ndo se atentar
para essa realidade.

Por fim, os autores ainda abordam ainda o desafio de romper com uma cultura
carregada de esteredtipos e discriminacdo, principalmente relacionada as pessoas com
deficiéncia (PCD).

Nesse aspecto, vale ressaltar que se o/a aluno/a for uma pessoa com deficiéncia e
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ainda se somar a essa condi¢cdo outros aspectos sociais que o marginalizem, como por
exemplo, ser de uma classe econdmica menos favorecida, pode haver uma maior excluséo e
falta de oportunidades em seu processo escolar e de vida.

Por esse motivo, nessa pesquisa, considera-se importante a abrangéncia da Educacéo
Inclusiva e ndo somente a especificidade da Educacdo Especial, uma vez que apos a abertura
das escolas no periodo “pds”-pandémico, houve uma maior desigualde social em virtude
dessa situacao.

No Brasil, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, o publico-alvo da Educacdo Especial contempla:
pessoa com deficiéncia (fisica, visual, auditiva, intelectual e/ou multipla); Transtorno do
Espectro Autista - TEA (anteriormente categorizado como Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD, recentemente categorizado como  Transtornos do
Neurodesenvolvimento) e altas habilidades e/ou superdotacao.

Na perspectiva do ensino, historicamente a Educagdo Especial tem voltado seu olhar
para as especificidades dos/as estudantes do publico da Educacdo Especial, e isso tem
distanciado esses/as estudantes do acesso ao curriculo comum.

Mendes (2017) chama a atencdo para o novo olhar das pesquisas mais recentes em
Educacdo Especial que defendem a importancia de praticas que beneficiem a todos/as os/as
estudantes, ou seja, das préaticas universalistas ou universais que primam pela melhoria da
qualidade de ensino através de praticas inovadoras.

Tais pesquisas acerca da Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva, apontam a
necessidade de ndo separar nenhum/a estudante do contexto dos demais, ou seja, todos/as
estudarem juntos/as, contemplando toda a diversidade.

Entretanto, a préatica de escolarizacdo de estudantes do publico da Educacdo Especial
no contexto de classes comuns de escolas regulares ndo se faz sem desafios, no sentido de se
atender as demandas de todos e de cada um.

Mendes; Vilaronga; Zerbato (2022) apontam uma possibilidade para que os/as
professores/as especializados deixem de atender estudantes PEE isoladamente e passem a
trabalhar com os/as professores/as, no modelo chamado como o ensino colaborativo ou
coensino que “envolve um trabalho de parceria entre o professor de Educagdo Especial e o
professor regente, atuando juntos e que a literatura vem apontando como um dos mais
promissores suportes a inclusdo escolar.” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2022, p.
26).

Outro referencial importante nessa direcdo tem sido o Sistema de Suporte
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Multicamada (SSM), defendida por alguns autores internacionais, como um modelo de apoio
nivelado, e que Sarton; Smith (2018) conceituam como Modelo de Onda. Para o desafio da
escolarizacdo de criancas com deficiéncia na classe comum haveria necessidade de trés niveis
de intervencéo.

A Onda 1 (ou nivel 1), ensino inclusivo de alta qualidade para todos/as, ou seja, ndo
ha distincdo entre os/as estudantes, englobando toda a diversidade ou o que podemos
conceituar como praticas universalistas.

Na Onda 2 (ou nivel 2), intervencGes adicionais sdo ofertadas para permitir que as
criancas trabalhem dentro ou acima das expectativas para a sua idade.

Na Onda 3 (ou nivel 3), intervencdes altamente personalizadas sdo propostas, quando
necessarias, na medida em que os niveis 1 e 2 ndo forem suficientes. (SARTON; SMITH,
2018, p.4).

Borges; Siems (2020), antes mesmo da pandemia, apontavam que o Brasil ja
apresentava questdes urgentes e importantes a serem resolvidas no &mbito educacional. As

evidéncias salientavam que:

no Brasil, temos vivenciado, nas Ultimas décadas, uma demanda expressiva pela
oferta da Educacdo Especial em perspectiva inclusiva para todos os estudantes
entendidos como publico-alvo dessa modalidade (...)vivencia-se, entretanto, no
interior das escolas e demais espacos educativos e sociais, praticas e concepcoes
excludente ou segregadoras, cujas raizes precisam ser melhor analisadas e
compreendidas. (BORGES; SIEMS, 2020, p.5).

Para tentar compreender melhor essa problematica, pode-se refletir sobre como o
sistema educacional brasileiro precisa rever sua cultura escolar nesse momento de retorno as
atividades presenciais, uma vez que antes mesmo da pandemia ndo estava conseguindo
atender a demanda dos/as estudantes PEE.

Segundo Mendes (2021) o contexto educacional atual apresenta novos problemas e

que, portanto,

No presente o contexto configura uma crise, onde o que estava posto nas politicas
educacionais ndo vale mais, pois novos problemas se apresentam na equacdo fazendo
com que escolas e sistemas de ensino construam novas politicas, com novos textos
normativos, novos discursos e outras praticas. Enfim, o cenario de crise esta propicio
para inovacOes e a urgéncia da situacdo implica que essa nova politica tenha que ser
construida coletivamente buscando uma escola que seja verdadeiramente inclusiva e
acolhedora. (MENDES, 2021, p.11).

Nessa linha de raciocinio, Wang; Reynolds; Walberg (1995) destacam que cerca de
80% a 85% dos/as estudantes PEE necessitam apenas de uma versdo de uma “boa escola”,
levantando o debate acerca de teorias e praticas inovadoras e universalistas, contrapondo-se as
metodologias tradicionais e focalizadas apenas nos servigos especializados.

Entretanto, os outros 15% a 20% que precisam de metodologias especializadas
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também seriam atendidos, mas tomando os suportes e o atendimento especializado como
complemento, apds terem acesso a sala de aula com sua qualidade de ensino melhorada,
dentro de uma perspectiva inclusiva. Além disso, tomando o conceito de Educagdo Inclusiva
como pressuposto, hd a compreensdo de que as salas de aulas sdo locais em que a
heterogeneidade deve ser expressa e valorizada.

Duran; Vidal (2007), tedricos da Aprendizagem Cooperativa, defendem praticas que
atendam a todos/as os/as estudantes, o que corrobora com o0 conceito de praticas
universalistas. Para responder a diversidade de alunos/as na sala de aula no sentido de que:

Sabe-se que quanto mais as escolas e seus professores aprenderem a utilizar recursos
comuns - que atinjam todo os alunos - menos se necessitara de medidas de atengdo
especiais - que afetem somente uma parte de alunos - baseadas, em nome de uma
suposta integracdo, na retirada de um ou de alguns alunos da sala de aula. Quer
dizer, quanto mais atencdo prestarmos as necessidades dos alunos, ajustando nossa
atividade educativa dentro da aula, incluindo a metodologia e oferecendo suportes
especificos em aula (...) menos necessidades excepcionais de atencdo
necessitaremos, que, em todo caso, reservamos para aqueles alunos que necessitem
de forma adicional a um curriculo tdo compartilhado quanto seja possivel com o de
seus colegas. (DURAN; VIDAL, 2007, p.13-14).

Mendes (2019) ressalta que;

(...) de modo geral, tem havido pouca controvérsia quando se fala de inclusdo
escolar no caso dos alunos com dificuldades leves, que compdem cerca de 80% dos
alunos PAEE, e demandam apenas uma escolariza¢do apoiada e uma escola de boa
qualidade. (MENDES, 2019, p.17).

Ainda ratificando, a autora pontua que;

(...) o direcionamento da pesquisa sobre politicas de inclusdo escolar na atualidade
esta voltado para o desenvolvimento das chamadas “praticas pedagdgicas
universais”, ou que se mostram efetivas para todos os alunos, indistintamente, e que
possam ser adotadas no contexto da classe comum. (MENDES, 2021, p.13)

Assim, no presente estudo parte-se de inovacdes escolares de cunho universalistas, e
ndo pautadas pelos estudos em Educacdo Especial tradicional apenas de cunho especialista. O
motivo dessa escolha se d& pelo fato de que as instituicdes escolares brasileiras tém
demonstrado desempenho muito aquém nos indices de qualidade de ensino e isso tem
acarretado o aumento da demanda por atendimentos extraclasse comum, tais como apoios,
reforco escolar ou mesmo, Atendimento Educacional Especializado (AEE), como se o
problema fosse o/a aluno/a e ndo o ensino que a escola lhes entrega.

Nesse sentido, as escolas brasileiras tém muito que melhorar para todos/as os/as
alunos/as, pois ndo sdo apenas os/as alunos/as PEE que ndo estdo aprendendo. E a
disseminacdo da pandemia, o fechamento das escolas, e a instituicdo do ensino remoto
emergencial s6 veio acentuar as fragilidades de uma escola que ja apresentava dificuldade em

responder a diversidade dos/as alunos/as.
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De fato, quanto pior a qualidade do ensino nas escolas, maior serd a demanda por
suportes, reforcos ou apoios, ou de remediar um ensino de ma qualidade. Consequentemente,
maior serd o numero de alunos/as encaminhados/as com suspeita de terem “deficiéncia”, uma
vez que o sistema tende a colocar no/a estudante os determinantes do seu fracasso.

Portanto, Mendes (2021) postula que a fim de evitar a necessidade de remediagéo,
todo o direcionamento da pesquisa sobre politicas de inclusdo escolar na atualidade deveria se
voltar para o desenvolvimento das chamadas “praticas pedagdgicas universais”, ou que se
mostram efetivas para todos/as os/as alunos/as, indistintamente, e que possam ser adotadas no
contexto da classe comum.

E, na medida em que se melhorar a0 maximo a qualidade do ensino na classe comum
sera possivel entdo, ter a dimensdo exata de quais sdo aqueles/as alunos/as que ainda assim
precisardo de apoios adicionais, complementares ou suplementares especializados.

Entretanto, € preciso destacar que a referéncia € sempre o curriculo padrdo, e que a
parcela de alunos/as que precisaria de complementagdo, suplementagdo, ou, em ultimo caso, de
substituicdo do curriculo padréo, é considerada uma minoria.

Para Mendes (2021) as politicas atuais de inclusdo escolar envolvem basicamente dois
pressupostos:

a) descartar a ideia de prover suporte em funcdo das categorias por grupos (tais como:
de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (atualmente, Transtorno do Espectro
Autista -TEA) e altas habilidades/superdotacéo) para organizar os servicos de apoio baseados
no tipo, na intensidade e na quantidade de suporte que os/as estudantes demandam,
independentemente de seus rotulos e;

b) organizar a escola priorizando medidas universais, mais preventivas, visando
melhorar a qualidade do ensino no contexto da classe comum, e para todos os alunos/as, a fim
de se evitar a necessidade de remediacéo.

Duran; Vidal (2007) defendem as estratégias de ensino que dao atencdo a diversidade,
como a Aprendizagem Cooperativa, também destacada pelos autores que defendem a escola
inclusiva, tais como Ainscow (1991), Thousand, Villa e Nevin (1994), Stainback e Stainback
(1999), Galvilan (1997), Arranz (2001), Pujolas (1997, 2001), Monereo (2002), Guix e Serra
(1997), Gerones e Surroca (1997), Duran e Ollé (2000).

A Aprendizagem Cooperativa € um recurso para atengdo a diversidade para o ensino
inclusivo pois:

Os métodos de aprendizagem cooperativa baseiam-se justamente na heterogeneidade dos

alunos. E uma metodologia que ndo s6 reconhece a diversidade, mas que dela obtém um
beneficio de ensino. As diferencas entre os alunos — consubstanciais a propria existéncia



34

do grupo — transformam-se em um elemento positivo facilitador da aprendizagem. De
fato, sem diferengas entre alunos ndo se pode realizar aprendizagem cooperativa. A
diversidade, inclusive a de nivel de conhecimentos, que tanto perturba o ensino
tradicional e homogeneizador, é visto como algo positivo que funciona a favor da tarefa
docente, tendo como finalidade que cada um aprenda com os demais e se sinta
responsével tanto por sua aprendizagem quanto pela de seus companheiros. (DURAN;
VIDAL, 2007, p.15).

Nesse panorama, Firmiano (2011) pontua que as metodologias tradicionais de ensino
de escolas com foco conteudista, sdo baseadas na ideia de transmissdo de conhecimento, na
qual o/a professor/a € considerado o Unico detentor do saber e o/a estudante um mero receptor
passivo no processo de ensino aprendizagem.

Visando a superacdo dessas metodologias, que se mostram insuficientes, e
considerando-se que a escola deve dar respostas as diferentes necessidades de seus/suas
estudantes, € recomendavel utilizar estratégias que permitam que os/as estudantes participem
ativamente e partilhem maiores responsabilidades em relacdo a seus processos de

aprendizagem, bem como a heterogeneidade seja valorizada na sala de aula.

2.2 Aprendizagem Cooperativa na escola

O surgimento dos primeiros seres humanos ocorreu no periodo conhecido como Pré-
Historia * (3 milhdes de anos a.C. - 4 mil a.C). De acordo com Marques (2013), o histérico da
aprendizagem em grupos data desses periodos da humanidade e foi justamente a organizagéo
em grupos que garantiu a sobrevivéncia da espécie humana. Portanto, foi ao longo desse
tempo que os primeiros grupos humanos passaram pelo processo de adaptacdo ao meio
ambiente e precisavam se organizar de forma cooperativa para cacar e abater os grandes
mamiferos da época.

Lopes; Silva (2009), no capitulo dois intitulado: Histéria da Aprendizagem
Cooperativa, do livro A Aprendizagem Cooperativa na sala de aula: um guia pratico para
professores traca uma linha do tempo do percurso histérico das premissas da teoria.

Na Antiguidade Classica (entre os séculos VIII a.C e V d.C), os referidos autores
pontuam que em diversos escritos antigos, como a Biblia e o Talmude, ja havia referéncias
explicitas acerca da importancia da colaboracdo entre os individuos, até mesmo para a
preservacdo da espécie humana.

Na Grécia Antiga, muitos filésofos, tais como Sécrates (470 a.C. — 390 a.C), ja

* Considera-se pré-histéria a época que antecede o surgimento e desenvolvimento da escrita. Atualmente, o

termo “Pré-histéria” ndo é mais aceito por muitos historiadores que passaram a ver que as fontes que

documentam o passado ndo se resumem aos documentos escritos. As manifestacfes artisticas, a oralidade, a

cultura material e outros vestigios podem se integrar ao entendimento do passado. “Com isso, o mundo “pré-
9 9

historico” deixou de ser visto como um tempo “destituido de histéria”.” Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/a-pre-historia.htm. Acesso em: 17 de fev. 2024.
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utilizavam estudos em grupos para potencializar o aprendizado. Uma das caracteristicas das
escolas de Filosofia era o trabalho com as oratérias e o mestre elaborava seus discursos e
provocava discussdes com os discipulos. Socrates ensinava os discipulos em pequenos grupos,
envolvendo-os em dialogos através da “arte do discurso”. Quintiliano (séc. | d.C.) em De
Institucione Oratoria, tratou dos beneficios dos/as estudantes ensinarem mutuamente. Séneca
(35 a.C — 39 d.C) pode ser um precursor da A.C quando afirma que “Quem ensina aprende
duas vezes”. (LOPES; SILVA, 2009, p.7).

Na ldade Média (476 — 1453), hd registros de praticas de aprendizagem em
grupos, através dos grémios de artesdos, que envolviam os aprendizes para compartilhar
suas habilidades. Os grémios de artesdos chamavam a atencdo pela importéncia de os
aprendizes trabalharem juntos, em pequenos grupos, 0s mais habeis aprendiam com o mestre
e posteriormente deviam ensinar as suas habilidades para os iniciantes no oficio.

No Renascimento, momento da transicdo da Idade Média para a Moderna, Comenius
(1592 -1670), em Didatica Magna, acreditava que “os alunos se beneficiariam muito ndo s
por ensinarem 0s outros, mas também por serem ensinados pelos colegas de estudo.” (LOPES;
SILVA, 2009, p.8).

Na Idade Moderna (1453 — 1789), mais especificamente no final, o pedagogo
britanico Andrew Bell (1753 — 1832) publicou em 1797 na Inglaterra, Uma Experiéncia em
Educacdo e aborda o método de ensino reciproco ou mdtuo em que os/as alunos/as que
sabiam mais ensinavam 0s outros colegas, método hoje conhecido como tutoria de pares ou
aprendizagem de pares. Tal método foi posto em préatica num asilo em Madras, na india, e é
célebre a sua frase: “Deem-me hoje 24 alunos e eu dar-vos- ei 24 professores amanha”.
(LOPES; SILVA, 2009, p.8).

Na Idade Contemporanea (1789 até os dias atuais), Joseph Lancaster (1778-1838),
também pedagogo britanico, generalizou numa escola de Londres o ensino mdtuo, método
que alcancou uma difusdo geral em 1811, sendo aplicado num grande nimero nas escolas
primarias da Inglaterra, e exportada para os Estados Unidos da América quando em Nova
lorque, em 1806, se abriu uma escola lancasteriana.

Em Portugal, no ano de 1815, foi introduzido pelas escolas militares de primeiras
letras um método de ensino, baseado em atividades continuas, dirigido a um grande nimero de
alunos/as, em que os mais aptos serviam de professores aos menos aptos. Ao/a professor/a
competia planejar as aulas, instruir os mais aptos, além de dirigir e inspecionar os trabalhos.

Entre 1870 e 1900, o coronel Francis Parker, enquanto superintendente das escolas

publicas em Quincy, Massachussets, tornou-se um ardente defensor da Aprendizagem
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Cooperativa nas escolas publicas norte-americanas, e considerava que seria a base para 0
desenvolvimento de uma sociedade verdadeiramente cooperativa e democrética.

John Dewey (1859-1952), filésofo e pedagogo norte-americano, incorporou no seu
projeto de ensino a utilizacdo de grupos cooperativos, para responder duas vertentes: uma
psicoldgica, que consiste no desenvolvimento de todas as capacidades do individuo, e uma
social, centrada na preparacdo do individuo para que possa desenvolver as tarefas que lhe
correspondam na sociedade.

Dewey defendia que a escola deve ser um ambiente de vida e trabalho onde tanto os/as
professores/as como os/as alunos/as, numa atividade partilhada, aprendam e ensinem ao
mesmo tempo. Ele considerava um grave defeito na pedagogia tradicional, a ideia de que o/a
aluno/a seja considerado incapaz de cooperar ativamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Lopes; Silva (2009) consideram que nas Ultimas décadas, devido as transformacdes
sociais de ordem econdmica, politica e demografica que ocorreram no mundo, delinearam-se
novos desafios no que diz respeito ao papel da escola no mundo contemporaneo A sociedade
atual e 0 mundo do trabalho esperam que a escola habilite os/as estudantes com competéncias
para trabalhar em grupos, intervir de forma autdbnoma e critica, bem como resolver os
problemas de forma colaborativa.

Bessa; Fontaine (2002) compreendem que os modos de ensino sdo fonte da
reproducdo social, ou seja, consoantes ao sistema de valores de cada sociedade. Sendo assim,
a pés-modernidade gera novas concepcGes de ensino-aprendizagem, pautadas por uma
organizacdo social cada vez mais critica. Os autores consideram que na sociedade

contemporanea a Aprendizagem Cooperativa contribui com valores importantes

A adopcdo de uma perspectiva critica perante o projecto social da sociedade pds-
moderna abre novas oportunidades para a afirmacdo de paradigmas alternativos no
dominio educacional. A Aprendizagem Cooperativa pode muito bem constituir um
desses paradigmas, afirmando-se pela pertindcia das suas caracteristicas e efeitos,
perante a condi¢do pds-moderna. (BESSA; FONTAINE, 2002, p. 37).

Enfim, ao longo da historia, muitas foram as teorias que deram embasamento a
Aprendizagem Cooperativa. Entretanto, de acordo com Marques (2013), apesar do vasto
repertorio de ideias de cooperacdo, até entdo, ainda ndo havia uma organizacao tedrica de
Aprendizagem Cooperativa, mas apenas agrupamentos aleatorios.

Dessa forma, somente em meados dos anos de 1970, os irmdos David W. Johnson,
psicologo social e professor de psicologia educacional, e Roger T. Johnson, pesquisador

educacional e professor de Curriculo e Instrucdo, ambos da Universidade de Minnesota,
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organizaram nos Estados Unidos de forma mais elaborada a teoria da Aprendizagem
Cooperativa, referencial que passou a ser utilizado em varias escolas do mundo.

H& vérios modelos de Aprendizagem Cooperativa, pois diversos pesquisadores
desenvolveram propostas a partir de suas préprias pesquisas e praticas. Penha (2017)
sistematizou um breve historico dos pioneiros da Aprendizagem Cooperativa, especificando

que

David W. Johnson e Roger T. Johnson pioneiros na Aprendizagem Cooperativa com
a fundagdo do centro de estudos e divulgacdo da metodologia; Robert Slavin
realizando pesquisas com estudantes de todas as faixas etarias; Phill Basset quando
comparou este modelo com outros modelos em estudos de mestrados e doutorados;
William Green implementou em vérias escolas norte americanas e trouxe para o
Brasil em 1996; Spencer Kagan fundador do centro de formacdo e producdo de
materiais em Aprendizagem Cooperativa (...) (PENHA, 2017, p. 13).

Assim, dentre os principais desenvolvedores da Aprendizagem Cooperativa, Morais;
Bataglia; Barbosa; Morais (2021) descrevem 0s irmaos norte-americanos como 0s pioneiros
na pesquisa sobre a Aprendizagem Cooperativa (1981) e fundaram um centro de estudos e
divulgacédo do tema em 1990.

Neste contexto, Johnson; Johnson sistematizaram a metodologia de ensino que se
pautava nos agrupamentos cooperativos com base em metas coletivas. Desde ent&o, 0s irmaos
tém realizado outros estudos cientificos comparativos entre as propostas metodoldgicas, bem
como indicaram o trabalho em cooperagdo como um dos fatores essenciais para a
sobrevivéncia da espécie humana e pontuaram a organizacdo e coordena¢cdo como caminho
referenciado historicamente para o éxito nos empreendimentos humanos.

Para que uma intervencao seja configurada como Aprendizagem Cooperativa, segundo
Johnson; Johnson (1994) ha que se constituir e organizar pequenos grupos de estudantes,
tendo como premissas cinco elementos fundamentais: a interdependéncia positiva, a
responsabilidade individual, a interacdo promotora (face a face), a énfase no ensino de
habilidades sociais e 0 processamento de grupo.

Evidentemente, além dos irmdos norte-americanos citados acima, sdo muitos
pesquisadores pioneiros da Aprendizagem Cooperativa. Robert Edward Slavin (1950 -
2021), por exemplo, psicologo e professor norte-americano da John Hopkins University,
também pesquisou o tema desde 1983 e aprofundou o seu estudo e pesquisas com alunos/as
de todas as faixas etérias. Slavin utilizou métodos dos irmédos Johnson e de Kagan, mistura
que resultou no desenvolvimento de métodos especificos de cooperagdo e estruturas de
aprendizagem.

Phill Basset desenvolveu estudos cientificos comparativos entre a Aprendizagem
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Cooperativa e outros modelos em estudos de mestrado e doutorado na Andrews University a
partir de 1991.

William Green, educador norte-americano, da Universidade Andrews, Michigan,
Estados Unidos é considerado um grande divulgador da Aprendizagem Cooperativa na década
de 1990, pois ajudou a implementar o0 modelo em vérias escolas norte-americanas e trouxe a
proposta ao Brasil em 1996.

Spencer Kagan é um reconhecido autor que realizou diversas pesquisas sobre o
trabalho cooperativo estruturado, e embora tenha desenvolvido extensas pesquisas desde
1985, seu principal trabalho na area comeca no final dos anos 1990, quando fundou um centro
de formacéo e producdo de materiais em Aprendizagem e Jogos Cooperativos.

Em Portugal temos os professores Jose Lopes e Helena Santos Silva, do
Departamento de Educacdo e Psicologia da Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro
(UTAD) que, durante os ultimos anos desenvolveram pesquisas sobre a importancia da
aplicacdo da Aprendizagem Cooperativa. Alem deles, os professores Nuno Bessa e Anne-
Marie Fontaine da Universidade do Porto. Na Espanha, os professores Carlos Monereo,
David Duran e Vinyet Vidal da Universidade Auténoma de Barcelona.

Finalmente, no Brasil,” na década de 1990, sob influéncia de William Green h4 a rica
experiéncia da Universidade Federal do Ceara (UFC), com a figura do professor Manoel
Andrade Neto e os trabalhos de Fabio Otuzzi Broto (Pedagogia da Cooperacdo e Jogos
Cooperativos) como pioneiros na divulgacdo da metodologia do ensino e da Aprendizagem
Cooperativa no pais.

Conclui-se, portanto, que na atual sociedade neoliberal, a cultura dominante € a da
individualidade e da competicdo. Entretanto, uma metodologia baseada em cooperacdo como
a Aprendizagem Cooperativa € um importante aporte tedrico para a mudanca de paradigmas e
da cultura educacional vigente.

Para essa mudanca € imprescindivel uma conscientizacdo sobre as vantagens
envolvidas tanto para o0 grupo, quanto para o proprio individuo, e, dessa forma, compreender

0s pré-requisitos basicos de uma educacéo de qualidade para o século XXI.

2.2.a Conceitos teodricos da Aprendizagem Cooperativa

Para Balkcom (1992), a Aprendizagem Cooperativa € uma estratégia de ensino que

beneficia pequenos grupos de alunos/as, com diferentes niveis de capacidades, utilizando uma

® O percurso histérico brasileiro sera foco da secdo A Aprendizagem Cooperativa no Brasil e por esse motivo
ndo sera aprofundado aqui.
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variedade de atividades de aprendizagem para melhorar a compreensdo de diversos assuntos
académicos.

Kagan (1997) define a Aprendizagem Cooperativa como uma atividade em grupo
organizada de tal modo que a aprendizagem seja dependente da troca de informacgoes
socialmente estruturada entre os/as alunos/as em grupos e na qual cada um é responsavel por
sua propria aprendizagem e € motivado a contribuir com a aprendizagem dos outros.

No conceito de Johnson; Johnson; Holubec (1999), a Aprendizagem Cooperativa é
uma metodologia de ensino direcionada para que os/as estudantes trabalhem juntos em
grupos heterogéneos para solucionar problemas, concluir projetos ou algum outro objetivo
pedagdgico.

(...) Trabalhar juntos para alcancar objetivos comuns. Numa situa¢do cooperativa, 0s
individuos procuram obter resultados que sejam benéficos para eles mesmos e para
todos os membros do grupo. A aprendizagem cooperativa é o emprego didatico de
grupos reduzidos nos quais os alunos trabalham em grupo para maximizar a sua
aprendizagem e a aprendizagem dos demais elementos (...). (JOHNSON;
JOHNSON; HOLUBEC, 1999, p. 5).

Firmiano (2011), um dos expoentes da Aprendizagem Cooperativa no Brasil, a define
como um conjunto de técnicas de ensino que tém em comum 0 pressuposto de que os/as
estudantes podem aprender na interacdo com seus colegas e com a mediacdo dos/as
professores/as.

Nessa perspectiva, de acordo com Firmiano (2011) a Aprendizagem Cooperativa se
configura como uma potente metodologia ativa que se contrapde ao modelo tradicional de
ensino, por retirar a exclusividade do protagonismo do/a professor/a e possibilitar o aumento
da autonomia e cooperacao entre os/as estudantes.

Com isso, ha a possibilidade de uma maior aquisicdo de conhecimento, bem como de
proporcionar a aprendizagem de competéncias interpessoais necessarias para convivio nos
diversos espacos sociais do mundo contemporaneo, como nas relacoes escolares.

Aprender cooperativamente implica na troca entre os pares, no intercambio de papéis
diferentes (aprendiz, professor, pesquisador de informacdo, facilitador) em momentos
diferentes, dependendo das necessidades.

A cooperacdo envolve sinergia e assume que, de alguma maneira, o todo € maior que a
soma das partes individuais, de modo que aprender, desenvolvendo um trabalho
cooperativamente, pode produzir ganhos superiores a aprendizagem solitaria.

A Aprendizagem Cooperativa ndo so reconhece a diversidade, mas tira proveito dela,

na medida em que as diferengas entre os/as alunos/as transformam-se em um elemento
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positivo facilitador da aprendizagem.

As vantagens da Aprendizagem Cooperativa evidenciadas nas pesquisas s&o
reconhecidas. A figura 1 ilustra as vantagens da Aprendizagem cooperativa segundo Lopes;
Silva (2009).

Figura 1: Vantagens da Aprendizagem Cooperativa

DESENVOLVEM A

COMPETENCIA DE MELHORAM A
COMUNICACAO ORAL RECORDACAO DOS
ENCORAJAM A CONTEUDO
RESPONSABILIDADE /\ 7\ AMBfEnNI:: ‘u:vo i
PELO OUTRO
INVESTIGATIVO
— VANTAGENS DA
CLARIFICAR AS APRENDIZAGEM 5 ELEVAMA
ioEias atraves <—  COOPERATIVA AUTOESTIMA
DO DIALOGO
> ESTIMULAM 0
_ PENSAMENTO CRITICO
CRIAM UMA RELACAO
POSITIVA ENTRE ALUNOS ESTIMULAME
E PROFESSORES CRIAM UM DESENVOLVEM
SISTEMA DE HABILIDADES SOCIAIS

APOIO SOCIAL
Fonte: elaboracéo prépria, baseada em Lopes; Silva (2009).

Cabe aqui ressaltar que de “aprendizagem” se apreende tanto os conteudos
académicos, quanto a aprendizagem de habilidades socioemocionais importantes para o
trabalho em grupo de forma cooperada, questdes estas muito importantes nos diversos
contextos da vida contemporanea.

Dessa forma, na opinido de muitos autores, dentre eles Duran; Vidal (2007), a
Aprendizagem Cooperativa, em todos os niveis de ensino, constitui-se como uma metodologia
inovadora capaz de permitir ultrapassar as limitacbes das metodologias tradicionais em
relacdo as competéncias sociais, trabalhando as relagdes interpessoais, incluindo a todos/as e
valorizando a autonomia dos/as alunos/as enquanto protagonistas da sua aprendizagem, ou
seja, uma proposta de mudanca da cultura escolar, necesséria para a atualidade.

Sharan (1999) atribui a Aprendizagem Cooperativa um termo guarda-chuva,
englobando significados muito diferentes para pessoas diferentes. Dessa forma, encontram-se
na literatura os termos cooperacdo e colaboracdo.

H& pesquisadores que acreditam que o termo cooperacdo € mais abrangente com
distingdes hierarquicas de ajuda mutua, ao passo que na colaboragdo existe um objetivo
comum entre as pessoas que trabalham em conjunto sem hierarquia.

A revisdo bibliografica sobre o tema permite constatar que frequentemente
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utilizam-se os termos cooperacao e colaboracdo como sindbnimos. Porém, cada um deles, ao
longo dos anos, desenvolveu distingBes préprias e diferentes praticas em sala de aula.

Muitos autores da literatura atual definem a Aprendizagem Cooperativa como uma
aprendizagem mais estruturada, com técnicas de sala de aula mais prescritivas e com regras
mais definidas de como deve se processar a intera¢ao entre os/as alunos/as, se comparada com a
aprendizagem colaborativa.

Segundo Capellini (2004), os termos “cooperacdo” e “colabora¢do”, muitas vezes, sdo
utilizados como sinénimos. Porém, nas producGes do GP-Foreesp optou-se por utilizar
“colaboragdo” (co-laborar), para se referir ao trabalho conjunto entre professores/as, tal como
0 modelo de coensino ou Ensino Colaborativo, (dois professores na sala de aula; sendo um da
sala comum e o outro da educacdo especial).

E por outro lado, convencionou- se utilizar o termo “cooperagdo” (co-operar) para a
relacdo de aprendizagem entre os/as alunos/as, em pares ou em grupo. Sendo assim, nesse
contexto, a opcéo foi pelo termo Aprendizagem Cooperativa.

Em relacdo a estrutura da Aprendizagem Cooperativa ha o trabalho em Grupos de
Aprendizagem Cooperativa (GAC). Sendo assim, o objetivo ndo é aprender exclusivamente o
que o/a professor/a ensina, mas também contribuir para que os/as alunos/as aprendam entre si,
bem como a trabalhar em equipe.

Ribeiro (2018) caracteriza as diferentes estruturas de aprendizagem como
individualista, competitiva e cooperativa. Na estrutura de aprendizagem individualista, como
0 proprio nome ja diz, o trabalho € individual e deve-se aprender exclusivamente aquilo que
o/a professor/a ensina. Na competicdo ha a rivalidade e para que um ganhe, o outro precisa
perder.

Na estrutura de aprendizagem competitiva o tipo de trabalho é também individual e
competitivo, da mesma forma que também se estabelece a relacdo professor-aluno, nédo
possibilitando a autonomia do/a estudante. O objetivo da aprendizagem € a competicao
pautada no aprender primeiro e melhor do que os demais, ou seja, saber mais e ser 0 primeiro
da sala.

Argyle (1991) considera cooperar como atuar junto, de forma coordenada, no trabalho
ou nas relacBes para atingirem objetivos comuns. A concepcdo de aprendizado se da nao
apenas porque o/a professor/a ensina, mas porgue cooperam e interagem entre si. A
responsabilidade de ensinar é compartilhada e assim, estimula-se a autonomia.

Para La Taille (1992) “(...) o ser coercitivo ou ser cooperativo, via de regra, depende

de uma atitude moral. O individuo deve querer ser cooperativo”. (LA TAILLE, 1992, p. 21).
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Neste sentido, cabe ao/a professor/a ser um mediador no sentido de explicitar e conscientizar
os/as alunos/as das vantagens quanto a melhoria da aprendizagem proporcionada pela
Aprendizagem Cooperativa.

Para Johnson; Johnson; Holubec (1999), os grupos cooperativos podem ser
organizados de trés tipos:

a) Grupos formais: funcionam durante um periodo que vai desde uma hora a varias
semanas de aula. Todos os membros trabalham juntos para resolver tarefas e alcancar
objetivos comuns. Quando hd o emprego desse tipo de grupo, compete ao/a
professor/a: especificar os objetivos da licdo; tomar uma série de decisdes antes de dar
a aula; explicar a tarefa e a interdependéncia positiva aos/as alunos/as; supervisionar a
aprendizagem e intervir junto dos grupos para dar apoio a tarefa ou para melhorar o
desempenho interpessoal e grupal dos/as estudantes; avaliar a aprendizagem e ajuda-
los/as a determinar o nivel de eficacia com que funcionou o grupo;

b) Grupos informais: funcionam durante alguns minutos até uma hora. Frequentemente,
o/a professor/a serve-se desta agrupacdo em atividades de ensino direto como, por
exemplo, uma aula expositiva, visualizacdo de um filme, etc, com o intuito de manter
a atencdo dos/as alunos/as e promover um clima favoravel a aprendizagem;

c) Grupos de base cooperativa: operam durante um longo periodo de tempo,
aproximadamente um ano. Estes grupos contribuem para que os/as alunos/as criem
relacionamentos duradouros e responsaveis, permitindo uma maior motivacdo e
empenho nas tarefas do grupo, o que se reflete num desenvolvimento cognitivo e
social.

Para o desenvolvimento da metodologia da Aprendizagem Cooperativa, o/a
professor/a sera responsavel por garantir a presenca dos cinco elementos basicos, e
necessarios, para a correta utilizacdo do método da Aprendizagem Cooperativa.

Estes cinco elementos basicos sdo: 1. Interacdo Social (face a face). 2.
Responsabilizacdo Individual. 3. Desenvolvimento de Habilidades Sociais. 4.
Processamento de Grupo. 5. Interdependéncia Social Positiva. A Figura 2 ilustra os cinco
pilares da Aprendizagem Cooperativa, que sao:

e Interacdo social (face a face)

Oportuniza e fortalece as conexdes interpessoais. Como o préprio nome ja diz, face a
face significa que os/as estudantes precisam se sentar um de frente para o outro, ou seja, é
uma configuracdo fisica de grupo que, geralmente, ndo se observa nos agrupamentos que ja

acontecem nas salas de aula.
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A interacdo dessa forma contribui para a relagéo pessoal e profissional entre os pares,
bem como o/a aluno/a que explica algo para o/a colega aprende mais. O/a aluno/a que recebe
orientacOes do/a colega as obtém em uma linguagem prépria, facilitando a compreenséo.

Lopes; Silva (2009) sugerem que os grupos ndo podem ser grandes, podendo conter apenas
de 2 a 4 estudantes no maximo, mais do que isso ha o comprometimento da eficacia da
interacdo face a face.

Figura 2: Os 5 pilares da Aprendizagem Cooperativa

INTERDEPENDENCIA
SOCIAL POSITIVA
PROCESSAMENTO T
DE GRUPO "
INTERACAO SOCIAL
0S 5 PILARES DA (FACE A FACE).
APRENDIZAGEM
COOPERATIVA
DESENVOLVIMENTO DE RESPONSABILIZACAO
INDIVIDUAL
HABILIDADES SOCIAIS

Fonte: elaboracéao propria, baseada em Johnson; Johnson (1999).

e Responsabilizacdo individual

Sendo muito comum nos grupos usuais, alguns se sobrecarregam e em contrapartida,
outros ndo fazem praticamente nada, situacdo que ndo se configura como Aprendizagem
Cooperativa.

Dessa forma, os/as estudantes que precisam de mais assisténcia ndo podem se apoiar
no trabalho dos outros sem ter a sua devida parcela de esforco e trabalho.

Lopes; Silva (2009) sugerem que, para a garantia de uma responsabilizacdo pessoal,
cabe ao/a professor/a acessar a contribuicdo de cada um e prover feedback de grupo e

individual.

e Habilidades socioemocionais
S&o habilidades necessérias para a cooperacdo e que sdo aprendidas, ndo nascemos
naturalmente com elas: comunicagdo apropriada, resolugdo construtiva de conflitos,

autoconhecimento, participacdo e aceitacdo de si e dos outros. A falta de competéncia
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socioemocional é fator de risco para a falta de sucesso académico nos grupos.

Lopes; Silva (2009) sugerem para isso, utilizar dindmicas de grupo para ensinar aos/as
estudantes competéncias sociais como: saber esperar pela sua vez, elogiar aos outros, partilhar
0s materiais, pedir ajuda, falar num tom de voz mais baixo para ndo atrapalhar os outros
grupos, encorajar os outros, falar de forma clara e objetiva, escutar ativamente, partilhar ideias

e ajudar-se mutuamente.

e Interdependéncia positiva
A conquista de cada membro esté ligada ao do restante do grupo e vice-versa. Para
que um tenha sucesso, todos precisam ter éxito, essa premissa € ponto chave para que a
Aprendizagem Cooperativa realmente aconteca. Lopes; Silva (2009) sugerem:

Em relacdo a cada licdo da aprendizagem cooperativa, devem ser estabelecidas os
objectivos da interdependéncia positiva através dos objectivos mutuos de
aprendizagem (aprender a matéria estabelecida e ter a certeza de que todos os
membros do grupo aprendem). Para fortalecer a interdependéncia positiva podem ser
usadas as recompensas de grupo (se todos os elementos do grupo obtém num teste
um resultado igual ou superior a 90%, cada um receberd 5 pontos de bonus), a
partilha de recursos (dando a cada elemento do grupo uma parte da informagéo total
necessaria para realizar o trabalho) e os papéis complementares (leitor, verificador,
encorajador, escritudrio, responsavel pelo material, etc). (LOPES; SILVA, 2009, p.
16).

e Processamento grupal

As habilidades interpessoais para se trabalhar em grupo precisam ser ensinadas. Tais
habilidades englobam conhecimento e confiangca um no outro, comunicacdo apurada e sem
ambiguidade. Além de saber resolver conflitos construtivamente.

Lopes; Silva (2009) sugerem ser necessario dar o tempo suficiente e as condicfes
necessarias para gque os/as estudantes avaliem como o grupo estéa funcionando. Nesse sentido,
o feedback do/a professor/a também se faz necessario, bem como trabalharem a metacognicéo
e analise do que pode-se melhorar no grupo para a garantia de solucdo dos problemas que
venham a ocorrer.

Para Magioni (2018), os métodos de aprendizagem e didatica de ensino, utilizados nas
escolas atuais estdo voltados a concepcdo de transmissdo e assimilacdo de conteudo, tendo-o
como ponto determinante do ensino.

Os aspectos sociais, morais ou emocionais nem sempre sdo valorizados ou sdo
colocados em segundo plano. Na relagdo professor-aluno, o/a professor/a é o Unico
responsavel pela gestdo do processo de ensino e de aprendizagem; ndo havendo estimulo para
se desenvolver a autonomia.

Observa-se que as escolas contemporaneas ainda primam pelas tendéncias de
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individualismo e competicdo, alinhadas ao ensino tradicional, privilegiando uma forma de
concepcdo que reforca a excluséo social e os sentimentos de inaptidédo dos/as estudantes que
tém menor aproveitamento nos contetidos académicos. (LOPES; SILVA, 2009, p.9).

Sendo assim, a escola é um ambiente onde impera a diversidade e, consequentemente,
é um local favoravel para a aprendizagem das competéncias sociais a partir de interacoes entre
os/as alunos/as. Essas competéncias contrapdem-se a cultura do individualismo e isolamento,
tendo a escola um papel importante nessa quebra de paradigmas e construgcdo de novas
relagbes a partir de atividades de cooperagédo entre os/as estudantes. Todavia, o trabalho das
competéncias sociais em geral, ndo coaduna com a cultura majoritaria presente na escola
tradicional.

Por fim, Lopes; Silva (2009) consideram que de maneira geral, observa-se que o
sistema educacional ndo estd particularmente promovendo a coopera¢do no processo de
aprendizagem, apesar de que ha configuracdes de trabalhos em grupos em todas as esferas
estudantis, do ensino basico ao superior.

No entanto, esses agrupamentos ndo seguem a sistematizacdo proposta pela teoria da
Aprendizagem Cooperativa; sendo necessarios alguns fatores para que se estabeleca um

processo efetivamente cooperativo.

2.2.b. A Aprendizagem Cooperativa no Brasil

Em uma reviséo bibliografica na base de dados do Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) ® com publicacdes
nacionais, a titulo investigativo adotou-se dois eixos de analise: 1- Sistematizacao da teoria da
Aprendizagem Cooperativa e 2- Aprendizagem Cooperativa na abordagem histérico- cultural.

Com o descritivo “Aprendizagem Cooperativa”, sem determinar o ano de publicacédo e
abarcando todas as areas de conhecimento e concentracdo foram localizados 207 resultados,
contabilizando 29 anos, desde 1994 até 2022.

Para analisar trabalhos mais atuais foram levados em consideracdo os estudos a partir

® A CAPES é uma Fundagdo do Ministério da Educagdo (MEC), que desempenha papel na expansio e
consolidacdo da pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagdo. As
fungdes da CAPES podem ser agrupadas nas seguintes linhas de agdo, cada qual desenvolvida por um conjunto
estruturado de Programas: avaliacdo da pos-graduacdo stricto sensu; acesso e divulgacdo da producéo cientifica;
investimentos na formacdo de recursos de alto nivel no pais e exterior; promo¢do da cooperacdo cientifica
internacional; e; indugdo e fomento da formac&o inicial e continuada de professores para a educacdo basica nos
formatos presencial e a distancia. (BRASIL, 2020, Disponivel em: https://www.gov.br/capes/. Acesso em: 14 de
fev. 2024).


https://www.gov.br/mec/pt-br
https://www.gov.br/capes/
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da divulgacdo na Plataforma Sucupira’, ou seja, os Ultimos oito anos (2013 até 2022),
contabilizando 96 pesquisas. Os 111 trabalhos encontrados anteriores a Plataforma, publicados
de 1994 até 2012 foram descartados.

O levantamento dessas pesquisas se deu atraves da escolha de dois eixos,
contemplando o critério de busca coerente com 0s objetivos dessa dissertacdo: Eixo 1-
Sistematizacdo da teoria da Aprendizagem Cooperativa; Eixo 2- Aprendizagem Cooperativa
na abordagem historico-cultural de Vigotski. Foram feitas as leituras dos resumos e em
alguns casos nos quais ndo havia especificacdo do referencial tedrico no resumo, partiu-se
para a analise das introducdes.

Foram 96 pesquisas analisadas com divulgacdo autorizada, porém mesmo excluindo-
se com as pesquisas sem divulgacao, que contabilizaram 16 trabalhos, foi possivel analisar o
resumo. Com o objetivo de verificar a estruturacdo teorica dos estudos, a analise dos dados
quantitativos e classificatorios foi sistematizada no quadro abaixo, conforme a incidéncia nos
eixos:

Quadro 1- Levantamento de pesquisas sobre Aprendizagem Cooperativa no Brasil.

SISTEMATIZACAO A.C. NA ABORDAGEM DE
ANO | QUANTIDADE TEORICA DAAC. VIGOTSKI
2013 4 dissertacGes N&o se aplicou LIMA, Gisele Peixoto Bezerra
2014 ltesee N&o se aplicou Né&o se aplicou
4 dissertacdes
2015 4 teses e N&o se aplicou OLIVEIRA, Victor Matos de
10 dissertacOes
2016 ltesee Né&o se aplicou JUNIOR, Walter José Teixeira
10 dissertacOes
2017 4 teses e Né&o se aplicou ROCHA, Pedro Neves da
6 dissertacoes
2018 3tesese MAGIONI, Danielli Cristina LIMA, Roberta Bezerra de;
16 dissertacOes Pimenta SANTOS, Jéssica Pereira

" A Plataforma Sucupira é uma ferramenta que coleta informacdes e funciona como base de referéncia do
Sistema Nacional de Pés-Graduacdo (SNPG) para facilitar o acesso a cada um dos processos de responsabilidade
da Diretoria de Avaliacdo da CAPES, como a recomendacao de cursos; 0 mddulo de envio de dados; e o sistema
Qualis, de avaliagdo de periodicos. (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/, Acesso em: 14 de fev.2024).
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2019 3tesese Né&o se aplicou Né&o se aplicou
8 dissertacoes
2020 5 teses e Né&o se aplicou COELHO, Filadelfo da Costa;
7 dissertacoes CALIXTO, Marcelo Max
Borges
2021 9 dissertacoes Né&o se aplicou N&o se aplicou
2022 1 dissertacdo N&o se aplicou Né&o se aplicou
Total 21 teses e
75 dissertagBes = 1 dissertacio 8 dissertacGes
96 pesquisas

Fonte: Elaborado pelas autoras, agosto de 2022.

Na analise das teses e dissertacdes do Catalogo da CAPES® percebe-se que ha a
aplicagdo da Aprendizagem Cooperativa em muitas areas do conhecimento e em todos o0s
niveis de ensino, principalmente no ensino fundamental e no ensino superior.

Foram encontradas apenas duas pesquisas voltadas para a Educacdo Infantil, sendo
uma delas em relacdo a transicdo da etapa da educacéo infantil para o Ensino Fundamental.
Ha poucos estudos que abarquem os dois eixos pesquisados. Tal constatacdo evidencia que é
uma teoria que se encontra em processo de sistematizacdo no Brasil, apesar da grande
producdo internacional.

Magioni (2018) possui um capitulo em sua dissertacdo intitulado: “Condicbes de
desenvolvimento e sistematizagdo da Aprendizagem Cooperativa”, que ofereceu uma
contribuicdo importante para a tematica. No entanto, ndo ha um aprofundamento tedrico dos
conceitos, sendo um aporte historico sobre o percurso do desenvolvimento da teoria.

Na tentativa de busca de pesquisas brasileiras sobre Aprendizagem Coopertiva, tem-se
outro importante contributo que foi um estudo amplificado para mais bases de dados proposto
por Bello; Capellini: Ribeiro (2018), cujo objetivo foi conhecer, sistematizar e discutir a
producdo referente a Aprendizagem Cooperativa no cenario educacional académico brasileiro.

Por meio dos descritores “cooperativa” ou cooperativo”’, combinados com as
expressoes “aprendizagem”, “método” ou “trabalho” foram identificados 47 estudos entre os
anos de 2002 e 2016, contabilizando 14 anos. Para selecionar os trabalhos que faziam

referéncia explicita ao tema no ensino presencial, os referidos autores fizeram uso das fontes

8Catélogo de teses e dissertacdes da CAPES <http:bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/>.
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bibliograficas: teses e dissertagdes, periodicos, anais e atas de Congressos.

Para a busca de teses e dissertacbes foi utilizada a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e o Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Assim, foram
localizados 25 trabalhos académicos, sendo quatro em nivel de doutorado e 21 em nivel de
mestrado.

Vale aqui ressaltar que somente os trabalhos que tinham a Aprendizagem Cooperativa
como proposta metodoldgica e/ou objeto de andlises na area da Educacdo e Ensino fez parte
da selecéo dos pesquisadores.

Dentre as pesquisas encontradas foram descartadas também aquelas relacionadas ao
uso no ensino semipresencial e no contexto da Educacdo a distancia, mesmo que vinculados a
ideia de Aprendizagem Cooperativa.

Além disso, apenas as pesquisas que se encontravam disponiveis e acessiveis online e
que possuiam os descritores no titulo foram selecionadas. Esses fatores explicam um numero
menor de documentos encontrados por Bello; Capellini; Ribeiro (2018) em relagdo ao estudo
aqui descrito acima, pois na atual pesquisa houve a amplitude de escolha de todas as areas de
conhecimento e concentracdo, bem como descritores ao longo do texto dos documentos, ndo
apenas no titulo.

Para a pesquisa dos periodicos, Bello; Capellini e Ribeiro (2018) escolheram os sites
das revistas de Educacdo e Ensino com Qualis® A1, A2, B1 e B2; considerando os dados de
2014 da CAPES como referéncia (Plataforma Sucupira).

Os descritores foram pesquisados no titulo e no assunto dos trabalhos, porém nem
todas as revistas disponibilizaram o texto completo. Dessa forma, aquelas que nao ofereceram
mecaniamos de busca ndo foram consideradas, pois demandaria muito esforco para buscar em
todos os volumes e nameros. Assim, no total foram contabilizados dez artigos publicados em
dez revistas diferentes entre os anos de 2002 e 2016.

Por fim, em relacdo aos anais e atas de Congressos, foi utilizada a ferramenta de
busca Google para encontrar eventos de abangéncia nacional no campo da Educagdo e
Ensino. Foram utilizadas as palavras-chave: “evento”, “simpdsio” e “congresso” combinados
com as palavras “nacional” ou “brasileiro” e “educagao”.

Para tanto, os pesquisadores descreveram que nessa busca, encontraram 12 trabalhos

que fizeram referéncia a Aprendizagem Cooperativa, publicados entre 2002 a 2015, nos quais

° O Qualis Periédicos é uma das ferramentas utilizadas para a avaliacdo dos programas de pés-graduacéo no
Brasil. Tem como funcéo auxiliar os comités de avaliacdo no processo de anélise e de qualificacdo da producdo
bibliografica dos docentes e discentes dos programas de pos-graduacdo credenciados pela CAPES. (BRASIL,
2024, Disponivel em: https://www.gov.br/capes/. Acesso em: 14 de fev. 2024).
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especificaram:

Nessa busca encontramos 0s seguintes eventos: CONEDU — Congresso Nacional de
Educacdo, que acontece desde 2014 no Nordeste; CBE — Congresso Brasileiro de
Educacdo que ocorre desde 2007 no interior do Estado de S&o Paulo; ENDIPE —
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino que acontece desde 1987 em
varios estados brasileiros; EDUCERE — Congresso Nacional de Educagdo que é
realizado desde 2001 na Regido Sul do Brasil e ENPEC - Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, um dos eventos mais representativos da area de
Ensino de Ciéncias no Brasil que ocorre desde 1997 em diversas regides do pais
(BELLO; CAPELLINI; RIBEIRO, 2018, p. 246).

Bello; Capellini e Ribeiro (2018) ainda identificaram que, dos 47 trabalhos analisados,
sete eram de caréater tedrico (14,9%) e a maioria possuia natureza empirica (85,1%) e de uso
predominante no Ensino Superior e no Ensino Médio. Foi observado também que as regides
Sudeste e Nordeste do pais conscentram a maioria dos estudos realizados.

A partir dessas informacdes, os referidos autores afirmaram que o estudo da temética
no Brasil era recente, visto que o primeiro artigo datava de 2002 e, dois anos depois, a
primeira dissertacdo (anteriores a Plataforma Sucupira).

Bello; Capellini: Ribeiro (2018) constataram aindm que a Aprendizagem Cooperativa
ndo possuia um modelo Unico de estratégia de ensino e vinha se consolidando através de
pesquisadores por todo o mundo. No Brasil, estava se fortalecendo de forma mais lenta,
porém progressiva.

Segundo Penha (2017), ap6s William Green experimentar a Aprendizagem Cooperativa
em varias escolas norte-americanas, na década de 1990, ele trouxe o pensamento para o
Brasil, e a ideia ganhou campo no pais com “Manoel Andrade Neto da Universidade Federal
do Ceard com o PRECE e 0 PACCE e Fabio Otuzzi Broto com jogos cooperativos foram os
pioneiros no Brasil”. (PENHA, 2017, p. 13).

O Professor Féabio Otuzi Brotto'®, no ano de 1992, criou uma organizacio
denominada Projeto Cooperacéo, dedicada a promocéo da Cultura da Cooperacdo na area da
Educacdo Fisica escolar, através dos conceitos da Pedagogia da Cooperacdo, na qual o
professor é um dos idealizadores.

Para Brotto (2013), o propdsito essencial da Pedagogia da Cooperacdo consiste em

10 Fabio Otuzi Brotto possui Mestrado em Educacdo Fisica pela Universidade Estadual de Campinas (1999),
Bacharelado em Psicologia pela Universidade Sdo Marcos (1989) e Licenciatura em Educacdo Fisica pela
Faculdade de Educacdo Fisica de Santo Andre (1981). Atualmente é Cofundador do Projeto Cooperacdo -
Comunidade de Servicos, docente de curso de especializacdo da UNIP - Universidade Paulista e da UNIPAZ -
Universidade Holistica Internacional de Brasilia. Tem experiéncia na area de Educacdo Fisica, Educacdo e
Psicologia, com énfase em Jogos Cooperativos, Pedagogia da Cooperacdo e Desenvolvimento de Equipes e
Liderancas Colaborativas. E coordenador da Comunidade de Pratica em Pedagogia da Cooperacdo e Jogos
Cooperativos. Autor de artigos e livros abordando a Cultura da Cooperacdo. (Disponivel em:
https://www.escavador.com/sobre/683101/fabio-otuzi-brotto. Acesso em: 15 de fev. 2024).
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criar ambientes onde cada pessoa possa trabalhar em comunidade, de forma cooperativa.
Sendo assim, 0s jogos cooperativos cumprem um papel importante, pois sdo atividades que
requerem um trabalho em equipe e busca aproveitar as condicées, capacidades, qualidades ou
habilidades de cada individuo, aplica-las no grupo e tentar atingir um objetivo comum.

Para Kagan (1994), as criangas obedecem aos jogos competitivos e nao
necessariamente os jogam. Portanto, Brotto traz uma alternativa ao jogo de competicdo,
através de uma via de pensamento pedagdgico, filoséfico e ético, que busca superar a
hegemonia das aprendizagens individualistas e competitivas.

Outra principal referéncia pioneira em relagcdo a Aprendizagem Cooperativa no Brasil
é a experiéncia desenvolvida na Universidade Federal do Ceard (UFC) pelo Programa de
Educacdo em Células Cooperativa, das escolas populares cooperativas do Projeto Educacional
Coragédo de Estudante (PRECE) desenvolvido em 1994 na comunidade rural de Cipd, em
Pentecostes, interior do estado do Ceard, uma regido onde:

A maioria da populacdo é pobre, composta de pequenos agricultores sem posse da
terra, pescadores, pequenos comerciantes, feirantes e funcionarios publicos
municipais. Distante 18 km da sede do municipio esta localizada a pequena
comunidade rural de Cipd, constituida no inicio do program por apenas dez familias
gue sobreviviam sem agua potavel, telefone e luz elétrica. (NETO; MAZZETTO,
2007, p.3).

Idealizado e coordenado pelo Professor Manoel Andrade Neto, o Programa teve
como objetivo melhorar a condicdo de vida dos/as jovens da regido, que possuiam pouca ou
nenhuma perspectiva educacional, pois ndo havia escolas de Ensino Médio nas proximidades,
forcando aqueles que quisessem continuar a Educacdo Basica a se deslocarem para a sede do
municipio ou para Fortaleza, capital do estado. No entanto, nem todos tinham condicdes
financeiras para tal, pois Pentecostes fica ha 107 km da capital.

Dessa forma, muitos que concluiam o Ensino Fundamental na comunidade rural de
Cip6 paravam de estudar. Assim, Neto; Mazzetto (2007) desenvolveram o PRECE que,
comegcando com um pequeno grupo de estudantes, teve como objetivo compartilhar
conhecimentos e contelidos, assim, protagonizaram a educacdo para si e para as comunidades

da regido;

1 Manoel Andrade Neto é graduado em Quimica pela Universidade Federal do Ceara (1984), mestre em
Quimica Organica pela Universidade Federal do Ceara (1990), doutorado em Quimica Organica - Departamento
de Quimica Organica e Inorganica (1997) e p6s- doutoramento em quimica de fungos na Universidade de lowa -
EUA. Atualmente é professor titular do Departamento de Quimica Organica e Inorganica. Desde 1994, tem
desenvolvido atividades de extensdo universitaria na area de educacdo, atuando especialmente em comunidades
de origem popular. Atualmente, ndo mais desenvolve pesquisa na area de produtos naturais porque se dedica
completamente a tarefa de organizar escolas de Aprendizagem Cooperativa na rede publica estadual do Ceara.
(Disponivel em: https://mww.escavador.com/sobre/4685658/manoel-andrade-neto. Acesso em: 15 de fev.2024)
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(...) o PRECE foi iniciado, com um grupo de sete jovens da comunidade de Cipo6 e
adjacéncias. Como ndo havia escolas de Ensino Médio na comunidade e como se
encontravam fora da faixa etéria para frequentarem o Ensino Fundamental regular,
os iniciantes do Programa se matricularam no Sistema Supletivo de Ensino*?,
recebendo entdo seus respectivos modulos de estudo. Em funcéo das dificuldades no
aprendizado, foram orientados a se ajudarem. Aqueles que tinham melhor
compreensdo em determinado conteldo se tornavam responsaveis para cooperar
com 0s demais e assim sucessivamente. Dessa forma, compartilhavam mutuamente
os estudos durante a semana e, aos finais de semana e feriados recebiam apoio,
incentivo e orientacdo da coordenacdo do projeto, que passo a passo, desenvolvia da
melhor maneira possivel suas habilidades e competéncias. (NETO; MAZZETTO,
2007, p.4).

Sem estrutura fisica, 0s grupos cooperativos de estudantes foram alojados em uma
velha casa de farinha de mandioca desativada. Posteriormente, com financiamentos de
algumas empresas publicas e privadas, a casa de farinha foi reformada e se transformou em
uma escola.

A metodologia de ensino do PRECE, conforme Neto; Mazzetto (2007) compreendeu
uma coordenacdo geral e coordenadores dos nucleos de trabalho, organizados em varias
células de estudo. Cada grupo era composto por cerca de cinco a sete estudantes,
subdividindo-se em Células de Iniciantes ou Celula de Nivel Avancado, conforme o parecer
da avaliacdo diagnostica feita pelos/as professores/as do projeto. Na primeira frente de

trabalho havia um monitor por grupo, e na segunda, mais avangada, havia um articulador.

Os estudantes de cada célula interagem conjuntamente durante toda a semana, lendo,
estudando e debatendo contelidos pré-estabelecidos. Cada célula de Iniciantes tem
um monitor, representado pelo estudante com mais experiéncia no projeto e que
recebeu capacitagdo prévia para assim atuar. Essa capacitacdo é realizada por
estudantes universitarios ou graduados oriundos do programa, e inclui
conhecimentos sobre responsabilidade politica, inclusdo social, cidadania, pedagogia
voltada a educacéo de células e na area especifica que 0 mesmo ira atuar dentro da
célula, ou seja, matematica, quimica, fisica, etc. (NETO; MAZZETTO, 2007, p.3)

Dois anos apos o inicio do programa, os/as estudantes que iam concluindo os médulos
de ensino eram conduzidos a Fortaleza para a realizacdo das provas do Supletivo,
hospedando-se na casa do professor Manuel Neto, coordenador do programa.

O PRECE comecou a ganhar notoridade quando no ano de 1996, um dos sete
pioneiros, Francisco Antonio Alves Rodrigues alcancou o primeiro lugar da turma de
aprovados da Faculdade de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara. Sobremaneira, esse
episodio foi um divisor de dguas para a historia dos grupos cooperativos.

Ap0s a aprovacao, o estudante Francisco passou a morar na residéncia universitaria da

12 Os cursos de Supletivo foram uma possibilidade de formacdo da Educacdo para Jovens e Adultos. Agora
conhecido como EJA, é uma das modalidades do sistema educacional brasileiro criado com o objetivo de
facilitar o acesso das pessoas que, por diferentes motivos, ndo concluiram o ensino fundamental e médio na
idade adequada. Além desses € possivel conquistar a certificacdo de escolaridade por meio da prova do Encceja -
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos.
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UFC, na cidade de Fortaleza e, aos finais de semana e feriados prolongados, retornava a
comunidade rural de Cip6, dando continuidade ao PRECE.

Com o passar do tempo e 0 aumento dos/as estudantes que procuravam o Programa,
devido ao constante ingresso de seus participantes na UFC, os problemas financeiros também
aumentaram. Dessa forma, o coordenador do Programa firmou uma parceria com o Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos de Itapipoca, mantido pelo estado do Ceard “que solidario ao
programa passou a enviar duas vezes ao més dois professores para aplicar as provas dos
mddulos de ensino na prépria comunidade de Cipo.” (NETO; MAZZETTO, 2007, p.6).

Ainda ativo, o PRECE, através do professor Manoel Neto tem coordenado um
movimento de organizacdo de Escolas de Aprendizagem Cooperativa e Solidaria na rede
publica do Estado do Ceard, a qual tem envolvido mais de 2000 professores em jornadas
formativas para tal finalidade.

A partir de 2009, o professor assumiu a fungdo de coordenador da Coordenadoria de
Formagdo e Aprendizagem Cooperativa na Pro-Reitoria de Graduagdo da UFC, oportunidade
em que criou o Programa de Aprendizagem Cooperativa em Células Estudantis (PACCE) no
campus Fortaleza, influenciado pela ideia do PRECE.

No ano de 2010, no campus Sobral (UFC), a professora Isaura Sombra, pertencente
ao quadro de docentes do curso de Engenharia Elétrica, dispds-se a trazer o Programa apos ter
contato com a filosofia e pratica do PACCE/campus Fortaleza, a época, coordenado pelo
professor e idealizador do projeto Manoel Andrade.

Ainda ativo, o PACCE visa promover, através da metodologia da Aprendizagem
Cooperativa, estratégias de ensino-aprendizado em pequenos grupos de estudantes com a
proposta de colaborar no combate a evasdo escolar e na melhoria da taxa de conclusdo nos
cursos de graduacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC).

Neste processo, 0s/as estudantes que conseguem ingressar na universidade retornam as
suas comunidades de origem atraveés da viabilizacdo de bolsas de estudo, no intuito de
contribuir com o acesso de outros colegas a universidade e, assim, sucessivamente. Esse
movimento cooperativo contribuiu para o acesso de mais de 500 jovens ao ensino superior na
universidade publica. E importante referendar a existéncia, no municipio de Pentecoste, de uma
escola, Unica referéncia no Brasil, que trabalha exclusivamente com as técnicas de
Aprendizagem Cooperativa em sua proposta pedagdgica.

Assim, no estado do Ceard houve a propagacdo de um pensamento inovador em
relacdo a educagdo que possui um histérico de pensamento filosofico, ético e pedagdgico que

busca superar a hegemonia das aprendizagens individualistas e competitivas.
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Outro contributo importante para a tematica foi a obra publicada em 2021, da
Editora Cultura Académica, da Universidade Estadual Paulista (UNESP) intitulada:
Aprendizagem Cooperativa: fundamentos, pesquisas e experiéncias educacionais
brasileiras.

Organizado pelas autoras: Alessandra de Morais, Lais Marques Barbosa, Patricia
Unger Raphael Bataglia e Mariana Lopes de Morais™; a ideia da construcdo da obra se deu
em dezembro de 2018. Neste ano de 2018, a entdo estudante de Pedagogia Lais Marques
Barbosa, da UNESP, campus de Marilia; sob a orientagdo da professora Alessandra de Morais
apresentaram um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) * com o tema da Aprendizagem
Cooperativa. Tal trabalho, através de pesquisa bibliogréafica, teve como objetivo compreender
quais as principais contribuicdes que a Aprendizagem Cooperativa poderia propiciar para o
desenvolvimento socioemocional e cognitivo de estudantes do Ensino Fundamental brasileiro.

Para tal, no mapeamento das producdes académicas brasileiras ja existentes sobre o
tema no TCC, as autoras delimitaram a pesquisa apenas para trabalhos de natureza
interventiva que tivessem implementado a Aprendizagem Cooperativa em escolas brasileiras
de Ensino Fundamental, e concluiram que a Aprendizagem Cooperativa era uma teoria ainda

incipiente no pais, pois poucos estudos foram encontrados.

Constatou-se, entdo, como a Aprendizagem Cooperativa, apesar de muito
promissora para o desenvolvimento integral dos estudantes, pode ser considerada,
em nosso contexto, uma estratégia de ensino e aprendizagem recente e pouco
(re)conhecida e empregada nas escolas brasileiras. No trabalho em pauta, em busca
promovida em diferentes bases de dados, foi possivel localizar somente uma tese e
cinco dissertacbes que cumpriam os critérios de inclusdo da pesquisa: o de se
caracterizarem como investigacbes empiricas realizadas no Brasil, por meio das
quais tivessem sido desenvolvidas e avaliadas estratégias de Aprendizagem
Cooperativa, em escolas de EF. Chamou-nos a atengdo, ainda, o fato de nenhum

13 Alessandra de Morais: Psicdloga pela UNESP (1993), mestra (1998) e doutora (2002) em Educacio pela
UNESP. Master en Programas de Intervencion Psicol6gica en Contextos Educativos, pela Universidad
Complutense de Madrid, Espanha (2015). Expert em Aprendizagem Cooperativa, pela Universidad de Alcala,
Espanha (2018). Atua como professora assistente doutora do Departamento de Educacdo e Desenvolvimento
Humano e do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, Campus
de Marilia, desde 2008. (https://www.escavador.com/sobre/6314339/alessandra-de-morais-shimizu). Lais
Marques Barbosa: Mestranda em Educacéo e Pedagoga pela UNESP.
(https://mww.escavador.com/sobre/277618278/lais-marques-barbosa) Patricia Unger Raphael Bataglia:
Psic6loga pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (1986), mestra em Psicologia Social pela
Universidade de Sdo Paulo (1996) e doutora em Psicologia Social pela Universidade de Sdo Paulo (2001).
Atualmente é docente e pesquisadora do Departamento de Psicologia da Educacdo e do Programa de Pés -
Graduacéo Stricto Sensu em Educacao da UNESP, campus de Marilia.
(https://www.escavador.com/sobre/502944/patricia-unger-raphael-bataglia). Mariana Lopes de Morais:
Pedagoga, Mestra em Educagdo e Doutoranda no Programa de Pds-graduacdo em Educagdo na UNESP, campus
de Marilia. (http://lattes.cnpq.br/7204622252340425).

“ BARBOSA, L. M. As principais contribuicdes da Aprendizagem Cooperativa no Ensino Fundamental
brasileiro: uma pesquisa bibliogréfica. 2018. 106 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Pedagogia)
— Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, SP, 2018.
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artigo cientifico ter sido localizado nas bases investigadas; destaca-se que ndo
houve restrigdo ao ano de publicagdo das referéncias procuradas, visando- se a
ampliar a pesquisa, 0 que confirmou a escassez de trabalhos na area, publicados em
nosso pais. (MORAIS; BATAGLIA; BARBOSA; MORAIS, 2021, p. 16).

Na ocasido a professora Patricia Unger Raphael Bataglia, que compds a banca como
uma das componentes titulares ficou instigada com os efeitos da Aprendizagem Cooperativa,
e fez o convite para a orientadora Alessandra de Morais e demais colaboradoras para fazerem

um compilado de pesquisas referentes a tematica no Brasil. Dessa forma:

Firmada a parceria entre as organizadoras, contatamos aqueles autores e autoras
das referidas dissertaces e tese, os quais aceitaram prontamente e, de forma
cooperativa, nosso convite de participagdo nesta obra coletiva, que conta, portanto,
com a contribuicdo de pesquisadoras e pesquisadores de diferentes universidades
do Brasil, assim como de professores de universidades estrangeiras que
desenvolvem trabalhos em cooperacdo com estudiosos brasileiros. (MORAIS;
BATAGLIA; BARBOSA; MORAIS, 2021, p. 17).

Para tanto, o livro aqui apresentado foi organizado por Morais; Bataglia; Barbosa;
Morais (2021) em trés sessdes e possui 12 capitulos.

A primeira sessao intitulada “A Aprendizagem Cooperativa e Seus Aspectos Teoricos
e Metodologicos” foi organizada nos trés primeiros capitulos.

No capitulo 1 sobre a “Aprendizagem Cooperativa, conceitos basicos, fundamentacao,
elementos essenciais, técnicas e métodos™, as autoras Alessandra de Morais e Lais Barbosa,
apresentam os conhecimentos gerais da Aprendizagem Cooperativa, tendo como aporte
tedrico principal o campo da Psicologia Genética, em especial Jean Piaget.

No capitulo 2 intitulado “Erigindo a Aprendizagem Cooperativa subsidiada pela
Psicologia Genética”, Mariana Morais e Patricia Bataglia buscaram fundamentar, na
perspectiva da Psicologia Genética, os cinco pilares da Aprendizagem Cooperativa.

No capitulo 3, “El aprendizage cooperativa como herramienta para la educécion en
valores y la alfabetizacién audiovisual”, as pesquisadoras espanholas Laia Falcon e Maria
José Diaz-Aguado analisaram o papel dos meios audiovisuais como condicdo de risco e
ferramenta educativa. A partir desse aspecto, apresentaram resultados e propostas de
utilizacdo da Aprendizagem Cooperativa no Ensino Fundamental para desenvolver as
competéncias basicas da alfabetizacdo audiovisual.

A segunda sessdo sobre a ‘“Aprendizagem Cooperativa e o trabalho com o
conhecimento e valores sociomorais na educacdo basica” contou com algumas experiéncias
relativas ao desenvolvimento da Aprendizagem Cooperativa na Educacdo Basica brasileira,
sendo organizada em quatro capitulos.

O capitulo 4, “Aprendizagem Cooperativa em um primeiro ano do Ensino
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Fundamental de uma escola publica”, escrito por Cilmara Brunatti e Alessandra de Morais,
teve como objetivo descrever uma intervencdo realizada em uma turma de 1° ano do EF de
uma escola publica brasileira, cujos resultados mostraram-se significantes em relagdo ao
desenvolvimento das habilidades socioemocionais das criangas e a melhoria da qualidade na
convivéncia em sala de aula.

O capitulo 5, “Educagdo em valores e aprendizagem cooperativa na escola: o outro ao
meu lado para partilhar o conhecimento”, de Francisane Maia e Alessandra de Morais, retrata
uma pesquisa que objetivou o desenvolvimento de um Programa de Educacdo em Valores
com procedimentos de Aprendizagem Cooperativa em uma escola publica brasileira. Os
participantes foram 76 criancas, de oito a nove anos de idade, de quatro turmas de 3° ano do
EF e suas respectivas professoras. Os resultados indicaram que houve melhoria na qualidade
das relagdes e no desenvolvimento da toler&ncia e rejei¢do a violéncia.

O capitulo 6, “A Aprendizagem Cooperativa como metodologia para o0
desenvolvimento de competéncias socioemocionais nas aulas de matematica do Ensino
Fundamental”, de Adreiton de Deus, Maria Capri e Antonio Cobianchi, abordaram o
desenvolvimento e os resultados de pesquisa de estratégias de gerenciamento de sala de aula
com a Aprendizagem Cooperativa, em uma turma do 5° ano do EF, com 21 estudantes, de
uma escola publica municipal, que mostraram resultados na promocdo do conhecimento
cientifico matematico pelos/as alunos/as, quanto para o desenvolvimento de habilidades
sociais.

Finalmente, o capitulo 7 dessa secdo, sobre “Avaliacdo de estratégias cooperativas de
ensino: afinal, competir é fundamental”, dos autores Cassio Rosse, Leandra Melim, Carolina
Spiegel e Mauricio da Luz descrevem o jogo cooperativo e os resultados que obtiveram, como
jogo didatico, com foco nas solugdes dos problemas sobre epidemia da obesidade, e 0s
pesquisadores concluiram que € necessidade valorizar o jogo cooperativo, em especial no
ensino de Ciéncias.

Na terceira secdo sobre “Aprendizagem Cooperativa e inclusdo” trouxe 0s cinco
altimos capitulos do livro. O capitulo 8, “Aprendizagem Cooperativa na transicdo da
Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental: uma perspectiva inclusiva”, de Janaina Fusco
abordou a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, utilizando a
Aprendizagem Cooperativa como uma metodologia de ensino inclusiva, em duas turmase foi
possivel notar que as adaptacGes feitas na pratica de ensino, somadas a metodologia da
Aprendizagem Cooperativa, acarretaram resultados positivos nas criancas do Jardim Il e do 1°

ano, sendo que alguns/mas professores/as envolvidos/as demonstraram interesse por mais
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conhecimentos na area e consideraram a proposta como viavel para bons indices, diante de
salas heterogéneas e numerosas.

O Capitulo 9, “Aprendizagem Cooperativa como uma proposta didatico-metodolégica
inclusiva nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, de Mércia Bello e Vera Lucia Capellini
traz descrevem um estudo para analisar o impacto do uso da Aprendizagem Cooperataiva em
uma turma do quarto ano do Ensino Fundamental de uma escola publica brasileira, a qual
apresentava, de maneira geral, desempenho académico abaixo do esperado para o ano do ciclo
no qual estavam, e os resultados evidenciaram que os conteudos trabalhados durante a
intervencao, confirmou-se um impacto positivo na aprendizagem da maioria dos/as alunos/as.

O Capitulo 10, sobre “A Aprendizagem Cooperativa e a emergéncia de
comportamentos pro-ativos de alunos com deficiéncia intelectual em contexto de produgdo
escrita”, de autoria de Camila Silva, Rita de Figueiredo e Jean Poulin, abordou o
desenvolvimento e os resultados de uma pesquisa na qual se almejou trabalhar o ensino da
lingua escrita em alunos/as com deficiéncia intelectual, em contexto de sala de aula comum,
utilizando a Aprendizagem Cooperativa como metodologia de ensino. Foram constatados
resultados positivos, dentre 0s quais a construcdo de um ambiente mais interativo e
construtivo, que possibilitou que cada um fosse protagonista do seu processo de
aprendizagem, bem como mostrou a importancia e a capacidade dos sujeitos com deficiéncia
intelectual, para participarem ativamente dos trabalhos em grupos.

O capitulo 11, “Aprendizagem Cooperativa em criancas e adolescentes com altas
habilidades/superdotacdo no ensino e desenvolvimento de atividades”, de Danielli Magioni,
Alessandra de Morais e Miguel Chacon descrevem uma intervencdo com estratégias da
Aprendizagem Cooperativa, no ambito da sensibilizacdo artistica, dentro do Programa de
Atencdo ao Aluno Precoce com Comportamento Superdotado (PAPCS), de uma universidade
publica. Os resultados demonstraram o favorecimento da integracdo do grupo, da empatia, da
interdependéncia positiva e o desenvolvimento de habilidades artisticas.

O capitulo 12, “Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte- ECAH: Vivéncias
de cooperagdo na aprendizagem e na ‘ensinagem’”, trouxe um relato da criacdo e resultados
obtidos com o projeto conjunto das autoras Flavia Vivaldi e Flavia Busatte que objetivou a
implantacdo da Aprendizagem Cooperativa como abordagem metodoldgica, adotada em um
Projeto Experimental de Aceleracdo da Aprendizagem. As pesquisadoras evidenciaram a
experiéncia com 60 alunos/as entre 15 e 17 anos, com, no minimo, trés anos de distor¢cdo
idade/ano escolar. A relagédo entre os pares e entre 0 grupo e o professor foram centrais para a

obtencdo de resultados promissores de desenvolvimento intelectual e socioemocional.
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Dessa forma, evidencia-se que a divulgacdo da teoria da Aprendizagem Cooperativa
no contexto nacional encontra-se em processo de sistematizagdo. As importantes
contribuicdes aqui apresentadas servem de ponto de partida para subsidiar o aprofundamento
de novas pesquisas que tratam a proposta da Aprendizagem Cooperativa COmo um recurso
didatico-metodoldgico para a melhoria da qualidade das escolas brasileiras.

2.3. A abordagem histérico-cultural de Vigotski

No presente estudo, para a fundamentacdo tedrica da Aprendizagem Cooperativa,
toma-se como fio condutor a abordagem histérico-cultural do psicélogo soviético Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934).

Como o proprio nome ja infere, a abordagem considera a relagdo dialética entre a
historia e a cultura, como aspectos essenciais para a compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, diante do contexto, possibilitou desenvolver uma analise de como a
pandemia do COVID 19 (momento historico) refletiu nas escolas brasileiras, aumentando as
desigualdades educacionais ja existentes (questdes culturais).

Na tese de doutorado intitulada Quando ndo é quase a mesma coisa: andlise de
traducbes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil - Repercussdes no campo educacional,

Zoia Prestes (2010)™, ao analisar o pensamento de Vigostki descreve que

Para sabermos como um pensador criou e inovou em seu campo de atuacdo, €
importante conhecer a época em que viveu, o contexto social e histérico do mundo e
de seu pais, seus circulos de amizade e de colaboradores, enfim, sua trajetoria de
vida e até mesmo, como diz A. N. Leontiev, a sua personalidade. A ciéncia é uma
atividade estritamente humana. Suas cria¢Bes refletem a busca por respostas a
questdes apresentadas num determinado periodo de tempo. Existe uma relacdo
intima entre o contexto historico e a elaboragéo de teorias. Seria impossivel avaliar o
desenvolvimento de um pensamento fora do tempo, fora dos fatos, sem levar em
conta o zeitgheist'®. (ZOIA, 2012, p. 9).

Nessa perspectiva, percebe-se a necessidade de rever a cultura escolar no novo
contexto historico apresentado no pais, principalmente no momento de retorno as atividades
presenciais, uma vez que antes mesmo da pandemia as escolas ndo estavam conseguindo
atender de forma eficaz a demanda de aprendizado dos/as estudantes brasileiros/as em geral,
incluindo o publico da Educacdo Especial.

Ademais, a motivacao para tal escolha se justifica, pois na perspectiva dessa pesquisa,

compreende-se que a linha de pensamento da abordagem histérico-cultural coaduna com as

15 Posteriormente deu origem ao livro de mesmo nome: Quando n&o é quase a mesma coisa: tradugdes de Lev
Seminovitch no Brasil. (ZOIA, 2012).

16 Zeitgheist: do russo, significa ‘espirito da época’. Tradugdo livre das autoras.
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praticas universalistas de ensino e com a Aprendizagem Cooperativa. Além disso, entende-se
a importancia da obra de Vigotski no campo da Educacédo Especial e da Educagéao Inclusiva.
Diante destes argumentos, o presente capitulo foi estruturado em trés momentos a
seguir: As préaticas universalistas na perspectiva histérico-cultural, a Aprendizagem
Cooperativa na abordagem de Vigotski, e as Contribuicdes de Vigotski para a Educacao

Especial e a Educacéo Inclusiva.

2.3.a. As praticas universalistas na perspectiva historico-cultural

A teoria de aprendizagem de Lev Vigotski revolucionou o0 modo de compreender a
educacédo dos/as alunos/as com deficéncia a sua época de tal forma que sua obra € atual ainda.
Sendo assim, 0s conceitos teoricos propostos por ele podem contribuir para a educacdo do
século XXI.

As referéncias bibliograficas do autor aqui apresentadas séo de edi¢cGes mais recentes.
No entanto, as edi¢cGes primarias originais russas comecam a ser publicadas na década de
1920 e datam de:

- 1926: Psicologia Pedagdgica.

- 1930: Mente e sociedade.

-1930: A formagéo social da mente (publicada a primeira parte). A segunda parte foi
publicada apos o falecimento de Vigotski (1896-1934), em 1960.

-1934: Pensamento e Linguagem (publicado seis meses apos o falecimento de Vigotski).

Os estudos de Vigotski sobre defectologia datam, segundo o site de armazenamento
académico RessarchGate, da década de 1924 até 1934. Ja as obras de Vigotski aparecem na
literatura nacional com traducéo para a lingua portuguesa somente na década de 1980, mesmo
porque as obras completas na Russia somente foram publicadas de 1982 a 1984, como por
exemplo, Fundamentos da Defectologia (tomo V), aqui também apresentada.

Por se aproximar das teorias aqui propostas, a abordagem de Vigostki foi o fio
condutor das ideias aqui apresentadas. Dessa forma, a relacdo das praticas universalistas na
perspectiva historico-cultural passa pela ideia de que os/as estudantes do publico da Educacao
Especial ndo precisam de uma pedagogia terapéutica que se centra no déficit, mas sim de uma
pedagogia social, que compreenda as possibilidades de aprendizado de todos os/as alunos/as
em um contexto historico e cultural.

Vigotski (2021) criticava a escola especial de seu tempo por encerrar os/as alunos/as

em seu circulo de aprendizado, considerando-a uma forma de segregagdo social por se centrar
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na deficiéncia:

Em que pese todos os seus méritos, nossa escola especial se destaca pela falha
fundamental de encerrar 0 educando - a crian¢a cega, surda-muda ou retardada
mental - no estreito circulo da coletividade escolar, criando um mundinho isolado e
fechado em que tudo é centrado na insuficiéncia fisica, acomodado e adaptado ao
defeito da crianca sem introduzi-la na vida auténtica. Nossa escola especial, ao invés
de retirar a crianga de um mundo isolado, costuma desenvolver nela habitos que a
conduzem a um isolamento maior, acentuando sua separacdo. Devido a essas falhas,
ndo apenas a educacdo geral da crianca é paralisada, como também, as vezes, a
preparagdo especial a ela dirigida reduz-se a zero. (VIGOTSKI, 2021, p.28)

Como visto, historicamente, a Educacdo Especial tem se debrucado na metodologia de
ensino focada no déficit do/a aluno/a, na especializacdo e adaptacdo de conteidos. Entretanto,
a proposta universalista é o oposto: centrar primeiro naquilo que o/a estudante consegue
aprender em conjunto com o0s seus pares de forma geral (para todos) e “desenvolver
abordagens mais preventivas, baseadas em intervencdes universais, que melhorem o ensino na
classe comum para todos/as, e que tenham foco o curriculo padrdo, a fim de evitar a
necessidade de remediar um ensino de ma qualidade.” (MENDES e col., 2023, p.33).

Essa perspectiva € o conceito base das praticas universalistas, cunhado por Mendes
(2023) e segue o paradigma do modelo social da deficiéncia, contrapondo-se ao modelo
médico. Para Piccolo (2015), “o modelo social se caracterizou pela afirmag¢do de que a
principal causa da exclusdo social enfrentada pelas pessoas com deficiéncia reside na forma
como a sociedade reage a suas diferencas”. (PICCOLO, 2015, p.113). Ja para o conceito do
modelo médico, a premissa basica consiste na definicdo do sujeito pelo seu déficit, ou seja, “a
pessoa com deficiéncia se reduz a sua deficiéncia.” (PICCOLO, 2015, p.114).

Todavia, a ideia das praticas universalistas ndo desconsidera que possa haver
necessidade de adequacdes curriculares para alguns/mas alunos/as de maneira focalizada.
Porém, se houver primeiro a aplicacdo da melhoria da qualidade do ensino de maneira geral
para todos os/as estudantes, essas serdo em menor quantidade e menor grau, pois tais praticas
universalistas funcionam como medidas preventivas.

Nesse cenario, as contribuicBes de Vigotski (2021) acerca da Pedagogia Social sdo
importantes, pois para ele “nenhum problema acerca de um método especial pode ser
apresentado dentro dos marcos estreitos da pedagogia especial”. (VIGOTSKI, 2021, p. 38). E

ainda complementa que:

Por isso, parece-me que uma orientacdo mais ampla em direcdo as criangas normais
deve servir de ponto de partida para nossa revisdo da pedagogia especial. Todo o
problema é extremamente simples e claro. Em s consciéncia, ninguém nega a
necessidade da pedagogia especial. Ndo se pode afirmar que ndo existam
conhecimentos especiais para 0s cegos, para 0s surdos e para os retardados mentais.
Mas esses conhecimentos e preparacdes especiais devem ser subordinados a
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educagdo comum, a preparagdo comum. A pedagogia especial deve estar diluida na
atividade geral da crianca. (VIGOTSKI, 2021, p.39)

De acordo com Costa; Mendes (2023), o Sistema de Suporte Multicamada (SSM) é
uma possibilidade de modelo recomendado internacionalmente para uma reorganizacdo
escolar que prima pela Educacdo Inclusiva, no ambito da escola comum. A proposta do SSM

sdo trés niveis de instrucdo diferentes e em varias dimensdes, a saber:

Os niveis de intervencdo ndo se substituem, mas se somam, de modo que, por
exemplo, se o/a estudante recebe uma intervencdo de nivel 3 ou 2, a ela é associada
uma instrucdo universal no nivel 1, e, portanto, o/a aluno/a continua recebendo o
mesmo ensino da turma, acrescido de niveis mais intensivos de instrugdo.
(MENDES, 2023, p.33 apud KOVALESKI; BLACK, 2010).

Sendo assim, considera-se que, no caso das escolas brasileiras, levando em
consideracdo os indices que comparam qualidade do ensino em ambito internacional, ha que
se melhorar muito para todos os/as alunos/as, pois ndo apenas os/as estudantes do publico da

Educacédo Especial que ndo estdo aprendendo. Segundo Mendes e col. (2023):

Na medida em que se melhorar ao maximo a qualidade do ensino na classe comum é
que sera possivel entdo, ter a dimensdo exata de quais sdo aqueles/as alunos/as que
precisam de apoios adicionais, diferenciados, complementares ou suplementares.
Entretanto, é preciso destacar que a referéncia é o curriculo padrdo, e que a parcela
de alunos/as que precisariam de complementacdo, suplementacdo, ou, em ultimo
caso, de substituicdo do curriculo padréo, é considerada uma minoria. (MENDES e
col., 2023, p. 32).

Nesse contexto, faz-se necessario compreender o conceito de aprendizagem proposto
pela abordagem historico-cultural, uma vez que essa linha é o fio condutor dessa pesquisa.

Vigotski (2007) considera que o processo de ensino para criancas em idade escolar
passa pela formulacéo e analise da relacdo entre aprendizado e desenvolvimento. Ele postula
que ha trés grandes posi¢oes tedricas nesse campo.

Na primeira posicdo tedrica um dos expoentes é o cientista suico Jean Piaget (1896-
1980), que para Vigostki (2007) possui “principios tedricos extremamente complexos e
interessantes”. (VIGOTSKI, 2007, p.88). Entretanto, nessa linha de pensamento, 0
desenvolvimento é pré-requisito para o aprendizado; o que torna imprescindivel a maturacao
da crianca para que ela possa aprender.

Nesse sentido, Vigotski (2007), faz algumas considerac@es criticas ao postular que;

A primeira centra-se no pressuposto de que os processos de desenvolvimento da
crianca sdo independentes do aprendizado. O aprendizado € considerado um
processo puramente externo que ndo esta envolvido ativamente no desenvolvimento.
Ele simplesmente se utilizaria dos avan¢os do desenvolvimento em vez de fornecer
um impulso para modificar seu curso. (VIGOTSKI, 2007, p.87-88).

Para Vigotski (2007), a segunda posicao tedrica “é a que postula que aprendizado é

desenvolvimento”. (VIGOTSKI, 2007, p. 89), ou seja, 0os dois processos ocorrem de forma
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idéntica e sincrona, coincidindo em todos os pontos. Essa ideia engloba grupos diferentes de
teorias que sdo muito diversas entre si. Porém, o psicdlogo soviético, especifica aquelas que
se baseiam no conceito de reflexo.

Vigotski (2007) cita o fil6sofo e psiclogo norte-americano William James®’ (1842-
1910), um dos expoentes: “Em resumo ndo existe melhor maneira de descrever a educacao do
que considera-la como a organizacdo dos habitos de conduta e tendéncias comportamentais
adquiridas.” (VIGOTSKI, 2007 apud James, 1958, p.89).

Assim, Vigotski critica essa teoria porque, em sua 0tica, ela se resume a somatoria de
qualquer resposta adquirida pelo sujeito, sendo ela mais complexa ou inata: “Para o segundo
grupo de teoricos, os dois processos ocorrem simultaneamente; aprendizado e
desenvolvimento coincidem em todos os pontos, da mesma maneira que duas figuras
gemétricas idénticas coincidem quando superpostas.” (VIGOTSKI, 2007, p.90).

A terceira posicdo teorica, “tenta superar 0s extremos das outras duas, simplesmente
combinando-as.” (VIGOTSKI, 2007, p.90). Essa teoria postula que o aprendizado e o
desenvolvimento ndo coincidem, pois considera que a cada passo no primeiro, a crianca da
dois passos no desenvolvimento. Um expoente dessa teoria € o professor e psicologo aleméo
Kurt Koffka (1886-1941) e, para ele, o processo de maturacdo engendra um processo
especifico de aprendizado.

Em outras palavras, um aprendizado em uma area especifica influencia de forma direta
todas as outras areas do conhecimento. O tedrico alem@o compreende que o desenvolvimento
como um conjunto maior que o aprendizado. “Esquematicamente, a relacdo entre os dois
processos poderia ser representado por dois circulos concéntricos, 0 menor simbolizando o
processo de aprendizado, e o0 maior, 0 processo de desenvolvimento evocado pelo
aprendizado”. (VIGOTSKI, 2007, p. 92).

No entanto, em sua critica, Vigotski (2007) defende o oposto ao dissertar que

(...) a mente ndo é uma rede complexa de capacidades gerais como observagao,
atencdo, memdria, julgamento, etc., mas um conjunto de capacidades especificas,
cada uma das quais, de alguma forma, independe das outras e se desenvolve
independentemente. O aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para
pensar; é a aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre Vvérias
coisas. O aprendizado ndo altera nossa capacidade global de focalizar a atencédo; em
vez disso, no entanto, desenvolve varias capacidades de focalizar a atencdo sobre
varias coisas. De acordo com esse ponto de vista, um treino especial afeta o
desenvolvimento global somente quando seus elementos, seus materiais e seus
processos sdo similares nos varios campos especificos (...). (VIGOTSKI, 2007, p.
92-93).

Apos se opor as trés grandes posicdes teodricas que relacionam o desenvolvimento e o

7 William James, Talks to Teachers, Nova lorque, Norton, 1958, p.36-37.
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aprendizado, Vigotski (2007) elabora um novo conceito, no qual possui dois topicos
separados a saber: a relacdo geral entre aprendizado e desenvolvimento, e 0s aspectos
particulares da relagdo entre aprendizado e desenvolvimento quando a crianca atinge a idade
escolar.

Nesse sentido, para o tedrico soviético, a relacdo geral entre aprendizado e
desenvolvimento se encontra na inter-relagéo entre os dois processos desde o primeiro dia de
vida da crianca. Em outras palavras, o aprendizado das criangas comeca antes de
frequentarem a escola, ou seja, hd& uma histéria prévia para que a crianca aprenda 0s

contetdos escolares, nesse sentido ele exemplifica:

(...) Por exemplo, as criangas comegam a estudar aritmética na escola, mas muito
antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades — tiveram de lidar com
operacbes de divisdo, adigdo, subtracdo e determinacdo de tamanho.
Consequentemente, as criancas tém a sua propria aritmética pré-escolar, que
somente psicélogos miopes podem ignorar. (VIGOTSKI, 2007, p.94).

Os aspectos particulares da relacdo entre aprendizado e desenvolvimento quando a
crianca atinge a idade escolar se encontra no fato de que ha elementos especificos novos que o
aprendizado escolar introduz. Em outras palavras, além da sistematizacdo dos conhecimentos
cientificos, o aprendizado escolar produz algo inteiramente novo no desenvolvimento da
crianca.

Dessa forma, Vigotski (2007) cunha um novo conceito: a ideia de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) ou Iminente (ZDI), ou seja, o desenvolvimento pleno do
potencial do individuo depende da interacdo social, premissa que se aproxima muito do
modelo social da deficiéncia.

Para Vigotski (2007), a aprendizagem precede o desenvolvimento e a relacdo entre
essas duas dimensdes pode gerar um salto qualitativo explicado pela ideia da Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI) 2.

Zoia Prestes (2012) explica a diferenca entre proximal e iminente ao dissertar que;

Portanto, defendemos que a traducdo que mais se aproxima do termo zona
blijaichego razvitia € zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica
essencial é a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e
da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga ndo tiver a possibilidade de
contar com a colaboragdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida,
podera ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso
ndo garante, por si s6, o seu amadurecimento. (PRESTES, 2012, p.204).

8 A denominagéo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) foi contestada recentemente por Zoia Prestes
que aponta equivocos na traducdo da obra de Vigotski para o portugués, indicando que o conceito de zona
blijaichego razvitia seria melhor traduzido como zona de desenvolvimento iminente. Para saber mais: PRESTES,
Zoia. Quando ndo é quase a mesma coisa. Traducbes de L.S. Vigotski no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2012.
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Para o psicologo soviético, o desenvolvimento possui dois niveis: o primeiro é o
desenvolvimento real, que significa aquilo que o/a aluno/a pode fazer sozinho/a, por conta
prépria. O segundo nivel de desenvolvimento € o iminente, que a crianca pode conseguir fazer
com a orientacdo e mediacdo, em colaboracdo com os pares, levando em consideracdo a
diversidade entre eles.

Ademais, € imprescindivel compreender que a origem social da inteligéncia, ou seja, a
aprendizagem acontece inicialmente de forma interpsiquica, isto é, no coletivo, para depois
haver a construcao intrapsiquica.

Portanto, um dos aspectos da teoria de Vigotski (Teoria do Desenvolvimento Social),

no contexto escolar tece suas convicgdes na citagao:

Qualquer funcdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro,
no nivel social, e apds, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicolégico) e
entdo, internamente a crianca (intrapsicol6gico). Isto se aplica igualmente a atengdo
voluntaria, & memoria logica, e a formag&o de conceitos. Todas as mais altas fungdes se
originam de relacdes reais entre individuos (VIGOTSKI, 1978, p.57).

Assim, parte-se do pressuposto de que o conhecimento é construido pelas interacdes
do sujeito com outros individuos. Dessa forma, estas interacGes sociais seriam as principais
desencadeadoras do aprendizado, através do dialogo e das fungdes da linguagem na instrucéao
e no desenvolvimento cognitivo mediado. (VIGOTSKI, 2007).

O processo de mediacdo € estabelecido quando duas ou mais pessoas cooperam em
uma atividade (interpessoal), possibilitando uma reelaboracdo (intrapessoal). Por mediacéo,
Vigotski (2007) considera que “a simples exposi¢do dos estudantes a novos materiais atraveés
de exposicOes orais ndo permite a orientacdo por adultos nem a colaboracdo de
companheiros”. (VIGOTSKI, 2007, p. 164). Assim, a mediacdo é base para 0S processos
psicolégicos superiores e o aprendizado representa o meio pelo qual ha avanco no

desenvolvimento.

2.3.b. Aprendizagem Cooperativa na abordagem de Vigotski

Com o intuito de ampliar a discussdo no campo da Aprendizagem Cooperativa, Slavin
(1995) identifica quatro perspectivas teoricas principais responsaveis por explicar os efeitos
produzidos pela Aprendizagem Cooperativa; sendo elas: Perspectivas Motivacionais,
Perspectivas de Coesdo Social, Perspectivas Cognitivas de Desenvolvimento e
Perspectivas Cognitivas de Elaboracéo.

Nas Perspectivas Motivacionais ha o enfoque na recompensa sob a qual os membros

do grupo sé conseguem realizar os objetivos pessoais, se 0 grupo for bem-sucedido. Desta
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forma, cada membro do grupo deve ajudar os outros e incentiva-los a esforcarem-se ao
maximo. Em outras palavras, “o incentivo do grupo induz os alunoS a encorajar
comportamentos orientados para objetivos entre seus colegas de grupo.” (SLAVIN, 1995, p.
2, traducgéo das autoras).

Nas Perspectivas de Coesdo Social os tedricos compreendem que os efeitos da
Aprendizagem Cooperativa sdo potencializados pela coesdo do grupo. Nesse aspecto, ha uma
similaridade com as perspectivas motivacionais pelo fato de centrar em explicagdes
motivacionais e ndo cognitivas.

Entretanto, na coesdo social ha a divergéncia com a perspectiva anterior porque
minimiza os incentivos em grupo e a responsabilidade individual. A énfase, portanto, estd em
promover tarefas desafiadoras e interessantes como motivadoras.

As Perspectivas Cognitivas de Desenvolvimento fundamentam-se na abordagem
historico-cultural de Vigotski. A premissa fundamental € que a cooperagdo entre 0s pares
possibilita a melhoria da aprendizagem do individuo por razdes relacionadas com seus
processos mentais, ou seja, fundamenta-se nas interacdes sociais entre os/as alunos/as como o
cerne do processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, as fungbes mentais sdo formadas em primeiro lugar de forma coletiva,
nas relacdes entre as criancas. No segundo momento, apds essas interacdes é que se formam
as funcdes mentais individuais.

As Perspectivas Cognitivas de Elaboracdo sdo fundamentadas em investigacfes na area
da psicologia cognitiva, que defende que informacdes retidas na memdria estdo relacionadas
com outras retidas anteriomente.

Nesse sentido, compreende-se que para que haja aprendizado, o/a aluno/a precisa estar
envolvido em uma reestruturacao cognitiva ou elaboracéo, ou seja, “um dos meios mais eficazes
de elaboracdo ¢ explicar o material a outra pessoa.” (SLAVIN, 1995, p.6, traducdo das autoras).

Em suma, para Slavin (1995), as quatro perspectivas apresentadas acima se aplicam em
algum contexto, mas nenhuma delas € por si sO, suficiente para todas as circunstancias de
aprendizado.

Ainda segundo ele, as quatro perspectivas tedricas podem ser vistas como
complementares e ndo contraditorias. ‘“Por exemplo, os tedricos motivacionais nao
argumentariam que as teorias cognitivas sao desnecessarias. Em vez disso, argumentariam que a
motivagdo impulsiona o processo cognitivo, que por sua vez produz aprendizado.” (SLAVIN,
1995, p. 7, traducéo das autoras).

Da mesma forma, apesar da presente pesquisa se embasar na abordagem de Vigotski,
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ndo ha a discordancia com as demais perspectivas; o que ha é uma prioridade na compreensdo
relacionada aos pressupostos da Perspectiva Cognitiva de Desenvolvimento, na qual enquadra
a abordagem historico-cultural. Portanto, nesse estudo, entende-se que a interacdo entre 0s
pares pode criar o ambiente impulsionador e motivador, mediado pelo/a professor/a.

Nesse sentido, os tedricos da Aprendizagem Cooperativa como Duran; Vidal (2007)
consideram valiosas as contribuigdes da abordagem de Vigotski por ser uma teoria que situa a
negociacao dos significados por meio da interacdo dialégica como o mecanismo preferencial
de interiorizacdo do conhecimento compartilhado, ou seja, os/as estudantes aprendem no
processo de interacdo construido entre si.

Do ponto de vista de Vigotski, “a aprendizagem desperta um conjunto de processos
evolutivos internos capazes de operar unicamente quando a crianga esta em interagdo com as
pessoas que a rodeiam e em cooperacdo com alguem que se parece com ela”. (DURAN,
VIDAL (2007) apud VIGOTSKI, 1988).

Sendo assim, as habilidades individuais podem ser adquiridas com a tutoria de alguem
mais experiente ou pela cooperacdo com seus pares, excedendo aquilo que poderia ser
conseguido por meio de esforcos solitarios.

Além disso, Vigotski (2018) compreende o/a aluno/a como um sujeito ativo, tendo o

professor como mediador e orientador. Ao analisar o papel do/da professor/a ele disserta que

Uma aula que o professor da em forma acabada pode ensinar muito, mas educa
apenas a habilidade e a vontade de aproveitar tudo o que vém dos outros sem fazer
nem verificar nada. Para a educacéo atual néo é tdo importatne ensinar certo volume
de conhecimento quanto educar a habilidade para adquirir esses conhecimentos e
utiliza-los. (VIGOTSKI, 2018, p. 448).

Na ética da Aprendizagem Cooperativa, as relagcdes entre os sujeitos do ambiente da
sala de aula necessitam de outra organizacdo diferente dos padrdes tradicionais da escola
comum. No ensino tradicional, o0 mestre € o transmissor do conhecimento. Ja no conceito da
Aprendizagem Cooperativa, 0s papéis de ambos, professor/a e aluno/a, modificam-se
substancialmente.

A relacdo professor/a e aluno/a se difere do tradicional por compreender o
protagonismo do/a aluno/a. Portanto, o/a professor/a é o mediador do processo de ensino-
aprendizagem e o/a aluno/a precisa assumir uma postura ativa.

Longe de tornar o mestre uma figura obsoleta, sua posicao torna-se mais importante e
significativa. Na obra de Vigotski, Psicologia Pedagogica (2018), capitulo X1X: A Psicologia
e 0 Mestre, a concepgdo do papel do/a professor/a corresponde a teoria da Aprendizagem

Cooperativa. Para o autor soviético, “(...) o professor que, liberado da obrigacao de lecionar,
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deve saber bem mais do que antes. Em suma, para lecionar pode-se saber muito pouco s6 que
com clareza e precisdo. Para orientar os préprios conhecimentos do aluno é necessario bem
mais.” (VIGOTSKI, 2018, p. 452).

Para a teoria da Aprendizagem Cooperativa o/a aluno/a € um sujeito ativo,
participativo do processo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, reflete sobre a influéncia
do meio social e das interagbes sociais para a aprendizagem e consequentemente do
desenvolvimento dos/as estudantes.

Ademais, a literatura, tanto nacional como a internacional, apontam os beneficios da
Aprendizagem Cooperativa na sala de aula, inclusive para os/as estudantes do publico da

Educacdo Especial.

2.3.c. Contribuicbes de Vigotski para a Educacdo Especial e a

Educacéo Inclusiva.

Os estudos referentes & defectologia™® ocupam lugar de destaque no trabalho de
Vigotski; sendo que no tomo V, Fundamentos de Defectologia (Obras Completas), encontra-
se um contributo essencial para 0 campo de pesquisa da area. Dessa forma, compreende-se
que o pensamento de Vigotski também € relevante para a ideia de Educacdo Especial e
Educacdo Inclusiva aqui proposta.

O autor aborda sobre a teoria compensatoria, inerente a todos os seres humanos. No
entanto, para as pessoas com deficiéncia é mais facil identificar e examinar. A teoria
compensatdria vem do termo “compensacdo”, ou seja, equilibrar, contrabalacear.

Uma vez que a compensacao ndo € algo que acontece naturalmente, Vigotski (1999)
atribui a cultura papel fundamental no desenvolvimento do sujeito. Nesse sentido, a
oportunidade de compensacdo se da através de estimulos sociais, 0 que pode, inclusive,
possibilitarem a compensacdo; de, por exemplo, a pessoa cega que atinge audicdo e tato mais
apurados.

Dessa forma, o estimulo é definido como uma modificacdo do ambiente que é
perceptivel através dos sentidos. Em outras palavras, os estimulos sdo considerados como as
causas diretas do comportamento. Segundo o autor, a ponte entre o individuo e o seu potencial

desenvolvimento pode ser representada pelo conjunto de sensac@es e experiéncias vividas em

1% Defectologia: campo de estudos que tratam sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas com
deficiéncia (PCD). Na época das pesquisas de Vigotski o termo utilizado era “defeito”, por isso “defectologia”.
Os primeiros textos relativos a Defectologia datam de 1924. (ZOIA, 2021). Hoje, o termo é considerado
capacitista, mas sera utilizado para a manutencéo do original (Nota das autoras).
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sociedade, mediadas pelo outro. Ou seja:

Creem que, ao nos privar de algum dos sentidos, a natureza nos recompensaria com
0 desenvolvimento inusual dos demais, que 0s cegos possuem um tato
extraordinariamente agudo, que o0s surdos se distinguem por uma Visdo
particularmente agucada. De acordo com essa falsa convicgdo, as tarefas da
pedagogia adquirem um carater médico, terapéutico, reduzindo-se ao
desenvolvimento dos sentidos preservados. Entendia-se a surdez e a cegueira de um
modo estritamente organico, e a pedagogia tratava essas criangas também do ponto
de vista da compensacdo biologica (por exemplo, se um rim € extirpado, o outro
assume a funcgdo dele). Dito de outro modo, a questdo dos defeitos era abordada
sempre de maneira grosseiramente fisica. Dai decorre toda a nossa pedagogia
especial, isto é, uma pedagogia terapéutica ou farmacoldgica. Contudo, € claro para
qualquer pedagogo que a crianga cega ou surda-muda é, em primeiro lugar, uma
crianga e, em segundo plano, como dizem os psicologos alemdes, uma crianca
especial cega ou surda-muda. (VIGOSTSI, 2021, p.31,32).

E, portanto, a partir dessas experiéncias que a crianca comecara a criar relages,
estabelecer conceitos, criar signos. Na medida em que tais relacbes sdo criadas, o
desenvolvimento passa a ser costurado em uma teia idiossincratica de significados e relacGes
que instaura o sujeito no social.

Para Vigotski (1999), € papel do/a professor/a fazer a mediacdo entre aquilo que a
crianca ndo sabe fazer sozinha e aquilo que ela pode vir a fazer com estimulos e,
posteriormente, sozinha. Essa € a base da premissa da zona de desenvolvimento iminente
(zDl).

Sendo assim, o melhor recurso € a interacdo entre pares ou grupos de alunos/as,
mediada pelo/a professor/a. O fazer junto e o fazer com a crianga € visto por Vigotski como
conduta que pode aflorar e fortalecer novas conexdes que culminariam em novos
aprendizados. Para ele, o desenvolvimento das criancas perpassa pelas relaces sociais e no

vinculo possibilitado pelo convivio com a sociedade.

Dessa maneira, vemos que a conduta coletiva da crianga nfo sb ativa e exercita as
fungdes psicologicas proprias, mas € a fonte do surgimento de uma forma totalmente
nova de conduta, daquela que surgiu no periodo histérico do desenvolvimento da
humanidade e que, na estrutura da personalidade, apresenta-se como uma fungéo
psicologica superior. O coletivo ¢ a fonte do desenvolvimento dessas fungdes,
particularmente na crianga com atraso mental (VIGOTSKI, 1999, p. 191).

Para o autor, a deficiéncia deve ser interpretada para além do bioldgico, o defeito apenas
se configura enquanto deficiéncia quando esse esbarra em alguma barreira posta pela cultura.
Nesse aspecto, infere-se que a obra de Vigotski é consoante ao modelo social da deficiéncia
defendido por Piccolo (2015) e outros tedricos.

Vigostski (2021) propde em sua teoria que criancas, cujo desenvolvimento foi
complicado por um defeito, ndo podem ser vistas ou interpretadas de forma simplista como

alguém puramente menos desenvolvido. O desenvolvimento ndo pode ser interpretado
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predominantemente por meio da matemaética, enquadrando a pessoa com deficiéncia como
aquela que estara aquém no processo. O percurso das criancas deve ser encarado com fluidez
e dentro do contexto histérico e cultural, contemplando o potencial e as dificuldades.

Para Vigotski (2021), a insuficiéncia que é o “defeito” em contato com o meio social,
pode ser encarada de maneira dual. Por um lado, se observa o defeito, que em geral ocasiona
alguma debilidade, e do outro se observa a emergéncia de habilidades que cumprem uma
funcdo compensatoria. Na medida em que uma area ndo é desenvolvida outra pode ser
agucada, a partir da necessidade e do encontro com o social. Porém, ndo de forma linear ou
natural, mas sim através de estimulos e por vias alternativas.

Na teoria de Vigotski (2021), a diferenga entre o defeito e o déficit é que o defeito deve
ser compreendido pela via biologica. Por outro lado, o déficit deve ser entendido como aquilo
que foi imposto pela sociedade, aquilo que emerge a partir do contato com o social.

Nesse sentido, a sociedade pode ter implicacdes que acarretam em exacerbar ou atenuar
um dado defeito, podendo levar uma pessoa a ser mais ou menos deficiente, na medida do
encontro com o social. O sujeito tem uma deficiéncia, mas o qudo deficiente ele sera é a
sociedade e sua organizacdo é quem determinara.

E tendo em vista a importancia das contribuicdes de Vigotski, do modelo social da
deficiéncia e das abordagens universalistas, o foco neste estudo é de investigar as
possibilidades da Aprendizagem Cooperativa em classes heterogéneas, com o intuito de
promover praticas pedagodgicas efetivas para todos os/as estudantes inclusive para aqueles do
publico da Educacédo Especial.

O Capitulo a seguir descreve o percurso metodolégico adotado no estudo que visou
desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacao continuada para professores/as

do ensino fundamental sobre Aprendizagem Cooperativa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

3.1 Delineamento da pesquisa

O presente estudo advém de uma pesquisa proposta em rede colaborativa de
pesquisadores/as, com abordagem metodologica mista, com delineamento de pesquisa-agdo
colaborativa.

O processo misto de pesquisa, de acordo com Sampieri; Collado; Lucio (2013),
“envolve um processo de coleta, andlise e vinculo de dados quantitativos e qualitativos em um
mesmo estudo ou uma série de pesquisas para responder uma formulacdo do problema”.
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p.548).

Tal enfoque fundamenta-se no pragmatismo e possui uma perspectiva mais ampla e
profunda, bem como indagacdes mais dinamicas. Ademais, permite uma maior teorizacao,
proporcionando dados mais ricos e variados, maior solidez e rigor, bem como melhor
exploragéo, criatividade e aproveitamento dos dados.

A pesquisa acdo-colaborativa em educacdo, segundo Desgagné (2007), supde a
colaboracéo entre pesquisadores universitarios e professores/as em exercicio no processo de
investigacdo, tendo como viés o desenvolvimento do saber profissional. Quando se pretende
mudar as praticas dos profissionais de ensino, € um dos métodos que demonstra melhores
resultados no desenvolvimento profissional.

Frequentemente identificado por uma rede de pesquisadores, a pesquisa colaborativa

tem como bases conceituais:

1) a abordagem colaborativa supfe um processo de co-construcdo entre parceiros
envolvidos; 2) joga simultaneamente sobre dois registros, que é a producdo de
conhecimentos e o do desenvolvimento profissional dos docentes; 3) contribui para a
aproximacao e mediacdo entre comunidade de pesquisa e escolar. (DESGAGNE, 2007,

p.1).

Neste contexto, professores/as e pesquisadores/as somam esforcos para que, de modo
igualitario e minucioso, investiguem, discutam e proponham intervencées em um determinado
problema. Reitera-se a importancia da pesquisa-acdo colaborativa em que pesquisadores e
professores assumem diferentes papéis diante da acdo de pesquisa, sendo ambos os autores do
objeto de estudo.

Ressalta-se que geralmente existe um grande distanciamento entre a universidade e o
meio escolar referente as pesquisas em educacdo, pois elas nem sempre contribuem com a
pratica dos/as docentes, auxiliando no enfrentamento da complexidade das situagdes

educativas com as quais se confrontam cotidianamente.
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Portanto, a pesquisa-acdo colaborativa tem o intuito de fazer essa aproximacdo na
qualidade de transformac&o da prética escolar. Além disso, o0 autor ressalta que "o pesquisador
deverd se ajustar as duas atividades em consequéncia, acumularé os papéis de pesquisador e
formador”, (DESGAGNE, 2007, p. 24).

O fenbmeno pesquisado se apresenta sob duas facetas, uma para o pesquisador, o qual
faz dela um objeto de investigacdo, e a outra para os/as docentes, que vivenciam uma
oportunidade de aperfeigoamento, por meio de uma atividade de formagéo.

Nesta articulagdo, os interesses de investigagdo compreendem a interagdo entre
docentes e pesquisador, fortalecendo a prética profissional, num contexto real. Em
consequéncia, o papel do pesquisador, no referido projeto colaborativo, se articula
essencialmente em funcdo de balizar e orientar a compreensdo construida durante a
investigacéo.

De acordo com Gasparotto; Menegassi (2016) a pesquisa-acdo colaborativa possibilita
a interacdo entre os pressupostos académicos e escola no sentido de promover conhecimento,
autoavaliacdo e construcdo de novas praticas, por meio da formacédo continuada e por meio do
escopo tedrico metodoldgico adequado.

O pesquisador ao se inserir no ambiente escolar para discutir junto ao/a professor/a a
realidade de seu trabalho, oferece subsidios tedrico-metodoldgicos para a implementacéo de
novas praticas para contribuir com as remodelagens necessarias.

Tillotson (2000) define a pesquisa-acdo colaborativa como uma investigacdo conjunta
entre professores/as e gestores/as, focalizando um problema especifico e significativo. Neste
estudo, a definicdo direcionada teve como eixo a melhoria do ensino, contemplando a
diversidade e desigualdade dos/as estudantes.

Neste sentido, os tedricos acima citados oferecem os aportes tedricos metodoldgicos
deste tipo de pesquisa. Na reflexdo colaborativa entre profissionais da academia e os/as
docentes das escolas comuns, em busca de analisar 0s contextos que auxiliam a engendrar
relacBes entre teorias e praticas constituintes de uma atitude investigatoria.

Desta forma, a pesquisa-acdo colaborativa envolve um grupo de investigacao
colaborativa, de profissionais com o desejo de melhorar sua pratica com base em um exercicio
constante de reflexdo-critica, e, assim, construir praticas que atendam a diversidade da sala de
aula.

A pesquisa-acdo colaborativa prevé um processo ciclico de coletar dados sobre um
assunto especifico, planejar um programa de formacdo de professores/as, implementa-lo,

coletar dados sobre a implementacdo e revisad-lo. Cabe destacar que na organizacdo da
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colaboracgéo prevista nesse tipo de pesquisa, ndo existem hierarquias e todos sdo valorizados
pelas contribuicGes e interacdo dos saberes, inclusive a aplicacdo pratica com sua anélise.

Para Desgagné (2007), a grande vantagem deste tipo de pesquisa € a construgdo
conjunta do encaminhamento das agdes, uma vez que integram momentos significativos.
Neste sentido, a pesquisa colaborativa transitou pelas etapas formativas e de implementagéo
da ferramenta na sala de aula e da andlise dos resultados da aplicacdo na pratica das
abordagens propostas.

Uma vez que hd um projeto guarda-chuva que se destaca como projeto matriz e a
presente dissertacdo é parte do estudo proposto, aprofundando a teoria da Aprendizagem
Cooperativa; a titulo didatico, com o objetivo de melhorar a compreensdo do processo de
pesquisa, esse capitulo terd duas sessdes, onde primeiramente se apresenta o Programa Matriz
PAC COVID 19 e num segundo momento, o Programa de formagdo em Aprendizagem
Cooperativa.

3.1.1.Programa de formacéo Matriz (PAC COVID 19)

O projeto matriz intitulado: Pesquisa Acdo Colaborativa para mitigacdo das
desigualdades educacionais decorrentes da pandemia do COVID-19: contribuicGes das
pesquisas sobre inclusdo escolar (PAC-COVID19) foi desenvolvido por uma rede de
pesquisadoras empenhadas a tornar a pesquisa mais robusta e aprofundada.

Além da Profa. Enicéia Goncalves Mendes (UFSCar) que coordenou o projeto;
participaram nove pesquisadoras, saber: Gerusa Ferreira Lourengo (UFSCar); Ana Paula
Zerbato (FE-USP); Cristina Cinto Pedrosa Araujo (FFCLRP-USP); Marcia Bonfa
(coordenadora pedagdgica da rede de ensino da escola pesquisada); Keisyani da Silva Santos
(UNIFESP); incluindo duas doutorandas (Soraia Romano e Juliane Dayrle) e duas mestrandas
(Pollyana Ladeia Costa, Walkyria Milhomem), todas da UFSCar.

A hipétese do estudo matriz versava sobre as evidéncias produzidas pelas pesquisas do
Grupo de Pesquisa: Formacdo de Recursos Humanos e Ensino em Educacdo Especial (GP-
FOREESP) °, da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), sobre inclusdo escolar,
particularmente enfocando as inovacdes que a literatura recomenda para responder a

diversidade dos/as estudantes do publico da Educacdo Especial escolarizados em classes

2 0 GP-Foreesp foi instituido em 1997 para integrar as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de alguns
docentes, alunos de graduagdo e da Pds-Graduagdo em Educacédo Especial da UFSCar, e tem como meta produzir
estudos para contribuir para o processo de universalizacdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino oferecida
ao PEE.
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comuns.

A hipétese de base foi a de que, se a literatura apontava esses referencias tedricos
como importantes para promover a participacdo e aprendizagem de estudantes do publico da
Educacdo Especial em classes comuns, eles provavelmente teriam potencial para contribuir
para mitigar as desigualdades educacionais provocadas pela pandemia do COVID-19, na
medida em que melhorariam a capacidade dos/as professores/as de responder a diversidade
dos/as estudantes.

O Programa de Formacdo do PAC COVID 19 envolveu cinco médulos formativos,
ofertado como Curso de Aperfeicoamento com carga horaria de 180 horas em parceria com a
Pro-reitora de Extensdo da UFSCar (PROEX/UFSCar) com a finalidade de certificar os/as
participantes na formacao continuada.

Desta forma, os/as professores/as que participaram do programa completo, com
atividades sincronas e assincronas, totalizaram 180 horas e receberam um certificado
especifico de formacao continuada. Cada modulo ou unidade formativa proposta pelo projeto
matriz contou com, no minimo, 36 horas.

Assim, foram propostas cinco estratégias de inovacdo, cada uma delas se constituiu
em um ciclo ou modulo de formacéo e foi objeto de um estudo proprio, a fim de possibilitar a
insercdo gradual dos temas no programa de formacéo, e consequentemente na implementacao
na escola, além de permitir isolar os efeitos da insercéo de cada tipo de inovacao.

Sendo assim, o programa de formacdo mais abrangente envolvia temas promissores
definidos como abordagens universalistas, pois visavam aumentar a participacdo e
aprendizagem de todos/as os/as estudantes e foi organizado em cinco modulos formativos, a
saber:

MODULO 1: Ensino Colaborativo e Cultura Inclusiva Escolar.

MODULO 2: Sistema de Suporte Multicamada (SSM).

MODULO 3: Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

MODULO 4: Abordagem do Ensino Diferenciado.

MODULO 5: Aprendizagem Cooperativa (A.C). %

2! Cabe destacar que o presente estudo diz respeito ao quinto e Gltimo médulo do programa de formacéo que
versou sobre a Aprendizagem Cooperativa, e por ser uma unidade formativa independente serd chamado também
de programa de formacgdo. Além disso, serd aprofundado, conforme especificado anteriormente, na préxima
sessao.
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Figura 3: Programa Geral com todos os modulos
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Fonte: PAC COVID 19.

Durante 0 ano de 2022, realizou-se, além, das aulas sincronas quinzenais, encontros
semanais entre as pesquisadoras para planejamento e avaliacdo das aulas para personalizar as
formacdes ajustadas as contribuicbes originarias da colaboragdo entre o grupo de
participantes.

Toda aproximacao resultou além do aprendizado por meio das trocas de experiéncias,
planejamento conjunto, avaliagdo formativa e replanejamento continuo, o qual considerou as
necessidades dos dois grupos de formacao, realizando o programa em dois periodos, matutino
e vespertino, no horario contraturno de trabalho dos participantes. Cabe destacar ainda o apoio
da Secretaria de Educacdo que computou as horas de estudo como horas de trabalho
remunerado.

O programa de formacdo de educadores/as foi realizado ao longo do ano de 2022 e
iniciou-se com o Modulo um, referente ao fomento a cultura universalista e inclusiva. O
produto foi a elaboracdo de um plano de fomento a cultura colaborativa e inclusiva da escola-
alvo.

Neste modulo foram apresentados novos modelos de apoio para estudantes em
dificuldades, baseados no Ensino Colaborativo e na Consultoria Colaborativa, envolvendo
respectivamente, parcerias entre professores/as do ensino comum e especializado, e com
profissionais da equipe multidisciplinar da rede de ensino.

O segundo mddulo do programa foi sobre o Sistema de Suporte Multicamada (SSMC)
e apds estudar este referencial tedrico os participantes, juntamente com o0s pesquisadores,
elaboraram um plano de implementacdo de um sistema de apoio de trés niveis de intensidade
aos/as estudantes de uma das turmas da escola.

Desta forma, o primeiro nivel visou adotar uma abordagem universalista visando
melhorias na classe comum, que em tese, serve a todos/as 0s/as estudantes da turma e a 80%

dos/as alunos/as que apresentem dificuldades.
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As abordagens universalistas, segundo Mendes e col. (2023), consistem em propostas
amplas e afastadas do foco intervencionista individual, remediativo, baseado no modelo
médico da deficiéncia para estudantes do publico da Educagdo Especial ou com dificuldades
pedagogicas ou comportamentais. As praticas universalistas sdo propostas de trabalho para
atender a diversidade, por meio do fomento ao trabalho colaborativo no contexto da classe
comum, com evidéncias cientificas promissoras para melhorar a qualidade de ensino para
todos/as os/as estudantes.

Em suma, a proposta envolve evitar a0 maximo tanto a retirada dos/as estudantes da
classe para receber apoio, quanto ofertar extraclasse, servicos de refor¢o, apoio ou
atendimento educacional especializado (AEE). O foco é na melhoria do ensino no contexto da
classe comum para beneficiar a todos os/as estudantes, com isso direciona-se a ideia de
universalismo, e esse seria o0 primeiro nivel de intervencao.

O segundo nivel de intensidade de apoio, pode ser necessario a um grupo menor, para
0s quais a abordagem universalista de nivel 1 ndo se mostrar suficiente, que se estima ser para
cerca de 20% dos/as estudantes da turma. Neste nivel, sdo adotadas estratégias mais
especificas para trabalhos em grupos.

E o sistema de suporte multicamada prevé ainda, um terceiro nivel de suporte, que
deve ser destinado a estudantes para o0s quais 0s niveis 1 e 2 ndo forem suficientes , que se
prevé ser cerca de 5% dos/as estudantes da turma, e que requerem apoio mais individualizado
e intensivo.

Neste segundo mddulo, um plano baseado no sistema de suporte multicamada,
tomando como base uma turma de terceiro ano do ensino fundamental, que se apresentava
como a mais desafiadora da escola, foi desenvolvida coletivamente pelos/as participantes que
previram melhorias baseadas em intervencdes de nivel 1, 2 e 3 para esta classe. O plano foi
implementado pela professora e avaliado pelo grupo ao longo do programa de formacao.

O terceiro modulo teodrico-pratico foi baseado no referencial da Abordagem do Ensino
Diferenciado, e direcionou os participantes a identificar interesses, estilos de aprendizagem e
nivel de prontiddo dos/as estudantes para aplicar elementos de diferenciacdo do contetdo, do
processo e do produto do ensino, bem como, da estrutura a aula. Novamente neste médulo,
os/as professores/as da escola-alvo desenvolveram planos de aula baseados no ensino
diferenciado, aplicaram essas aulas e avaliaram seus resultados.

O quarto moédulo do programa foi sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). Houve o desafio da formacdo, que ja iniciou com a interlocucdo dos trés médulos

anteriores, permitindo ajustar os encontros formativos ao estilo de aprendizagem dos dois
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grupos nos quais foi desenvolvida a formagdo. Esse mddulo trouxe os aportes tedricos do
DUA e contou também com a preparacdo e implementacdo de planos de aula, que
posteriormente foram avaliados.

Apb6s 0 médulo do DUA houve ainda o quinto e dltimo mddulo, desenvolvido nos
mesmos moldes, que foi sobre Aprendizagem Cooperativa (AC) e que consiste no presente
estudo que serd aprofundado no préximo topico. Sendo assim, a Aprendizagem Cooperativa
teve sua realizacdo na formacdo do quinto médulo do programa completo.

Cada mddulo do programa de formacdo foi convertido em um estudo independente e
apds 0 encerramento de cada um deles, encadeava com o préximo ciclo, até serem concluidos
0s cinco médulos da formacgdo. Por esse motivo, refere-se também a cada um dos médulos

como um Programa de Formagao independente?®.

3.1.2 Programa de formacéo sobre Aprendizagem Cooperativa
(PLACOOP)

Intitulado pelo projeto matriz de Plano de Fomento a Aprendizagem Cooperativa
(PLACOOP), o presente estudo diz respeito ao quinto e ultimo mddulo do programa de
formacdo matriz que versou sobre a Aprendizagem Cooperativa.

Destaca-se ainda que ao iniciar esse médulo os participantes ja haviam participado dos
anteriores, sendo que todos tinham como foco as abordagens universalistas, ou seja,
estratégias que beneficiam a todos/as os/as estudantes indistintamente e tinham como objetivo
ampliar a capacidade de os/as professores/as responderem a diversidade dos/as alunos/as.

Como explicitado anteriormente, foi desenvolvido uma pesquisa com abordagem
metodologica mista, com delineamento de pesquisa-acdo colaborativa. O estudo se deu em

uma escola publica do interior do estado de Sdo Paulo e contou com trés etapas:

12Etapa: Desenvolvimento do programa de Formacao sobre Aprendizagem Cooperativa
O programa de formacdo ficou sob a responsabilidade da autora da atual dissertacéo,
orientado pela Profa. Enicéia Mendes e recebeu a colaboracdo de todos/as pesquisadores/as

envolvidos/as no projeto matriz. Houve a selecdo de conteldos tedricos e praticos, elaboracao

%2 O projeto matriz gerou uma obra coletiva com as pesquisadoras participantes, intitulada Praticas Inclusivas
Inovadoras no contexto da classe comum: dos especialismos as abordagens universalistas. (MENDES; caol,
2023). O livro traz um compilado das pesquisas apresentadas no projeto matriz, mais especificamente dos cinco
modulos apresentados acima e foi lancado no X Congresso Brasileiro de Educacéo Especial, que ocorreu entre
os dias 15 a 18 de novembro de 2013, na Universidade Federal de S&o Carlos (S&o Carlos-SP).
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de materiais e atividades para as aulas sincronas e assincronas.

A formacdo se deu com a participacdo de 37 participantes, todos profissionais da
educacgéo. Ocorreu com duas aulas para a turma matutina e duas aulas para a turma vespertina,
todas no modelo remoto ao vivo, e atividades assincronas, contabilizando 36 horas sincronas e

assincronas.

2% Etapa: Implementacéo das intervengdes baseadas na Aprendizagem Cooperativa

Um grupo menor, de 12 participantes do programa de formacdo, elaborou os planos
de aula baseados na teroria da Aprendizagem Cooperativa, em colaboragdo com os/as demais
pesquisadores/as. No entanto, dentre esses 12 participantes, nove eram professoras da escola-
alvo pesquisada. Destas professoras, oito implementaram os planos em suas respectivas

turmas (1° ao 3°ano do Ensino Fundamental).

3% Etapa: Avaliacdo do Programa de Formacao: participaram dessa etapa as professoras e
profissionais de ensino em momentos de avaliacdo do modulo, com relatos apos a
implementacdo dos planos de aula, em entrevista final com grupos focais e questionarios
fechados que avaliaram aspectos do programa.

A partir dos proximos topicos, um detalnamento maior sera feito em relagdo aos/as
participantes, local da pesquisa, materiais e equipamentos utilizados. Posteriormente, as trés

etapas aqui apresentadas serdo explicadas minuciosamente.

3.2. Participantes e local da pesquisa

O motivo da escolha do local se deu devido ao historico de pesquisas ja realizadas pelo
GP FOREESP da Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sdo Carlos, que desenvolve ha
alguns anos pesquisas em parceria com 0 municipio da escola pesquisada, visando o
aprimoramento da politica local de incluséo escolar da rede municipal.

Em decorréncia do fechamento das escolas, em funcdo da pandemia do COVID 19,
essa parceria sO foi retomada em 2021, e o problema que se colocava na época era o desafio
de ensinar em classes muito heterogéneas, ap0s a reabertura das escolas.

Foi entdo que emergiu a ideia de testar se as inovacdes que sugerem a literatura sobre
inclusdo escolar poderiam auxiliar no enfrentamento desse desafio da desigualdade entre
estudantes, melhorando a capacidade das escolas de responderem a diversidade dos/as
estudantes.

O lécus da presente pesquisa foi entdo um municipio de médio porte, pertencente a
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regido metropolitana do interior do estado de Sdo Paulo. Conforme os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE (2021), a populacao estimada do municipio era de
63.438 habitantes, o indice de Desenvolvimento Humano- IDH de 0,761 (2010), sendo que 0
municipio se encontrava na 1602 posi¢do do ranking estadual. No que tange a educacdo, 0
municipio obteve IDEB de 6,6 (INEP, 2021), indice acima da média nacional que era de 5,7 e
da média estadual de 6,5.

A rede municipal de ensino a época do estudo era composta por 20 instituicdes de
ensino, sendo: nove creches, quatro escolas de Educacdo Infantil e sete escolas de Ensino
Fundamental. O quadro docente estava composto por 200 professores, sendo: 86 professores
de creche, 59 de educacdo basica, 10 professores de educacdo basica I, (eventual) 1 professor
de educacéo bésica Il (eventual), e 44 professores da educacdo basica Il. Com esta estrutura a
rede atendia, no ano de 2022, aproximadamente 3.500 alunos/as, sendo 6.308 alunos/as na
Educacdo Infantil e 12.002 alunos/as no Ensino Fundamental.

Segundo dados do censo escolar de 2022, o municipio, compreendendo as redes
publicas (municipal e estadual), tinha 271 matriculas de estudantes do Publico da Educacgéo
Especial sendo escolarizados em classes comuns, e 82 matriculas de estudantes em classes ou
escolas especiais.

Dos/as estudantes matriculados em escolas comuns, havia 150 identificados como
alunos/as com deficiéncia intelectual, 73 com transtorno do espectro do autismo, 33 com
deficiéncia fisica, 27 com deficiéncia auditiva, 17 com deficiéncia multipla, 9 com baixa
visdo, 3 surdos e um cego.

A parte de aplicagdo do programa foi desenvolvida em uma das sete escolas
municipais, particularmente em duas turmas do 1° ano, duas do 2° ano e quatro do 3° ano. Os
critérios de escolha das turmas de 1° aos 3° anos baseou-se no fato de que neste ciclo
esperava-se a conclusdo com éxito do processo de alfabetizacéo.

Ademais, a formacdo iniciou-se apds o término do isolamento social decorrente da
situacdo pandémica por coronavirus. Tal periodo proporcionou diferentes tempos de
experiéncia com o ensino remoto emergencial e acesso a recursos tecnoldgicos. Dessa forma,
houve diferentes aproveitamentos das aprendizagens, ressaltando as diferencas e realce das
desigualdades educacionais.

Os critérios estabelecidos para a sele¢éo dos participantes do estudo foram:

e ser professor/a de ensino comum do Ensino Fundamental de 1° ao 3° ano da escola-
alvo da rede municipal investigada;

e ser formador de professores/as da rede, coordenador ou gestor da escola
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selecionada para participar do estudo, e,

e ser profissional da equipe multidisciplinar da rede municipal de educagédo municipal,

e aceitar voluntariamente, mediante assinatura do termo de consentimento, a participar
do projeto.

e ter acesso a internet, para acompanhar as formacbes na modalidade sincrona por
meio de Plataforma online.

Com isso, manteve-se 0 foco para coleta sistematica de dados sobre os efeitos do
programa especificamente em turmas de primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental da
escola-alvo, com a intencdo de delimitar o numero de participantes para a coleta e
monitoramento de dados, garantindo a qualidade de acolhimento de todos os participantes.

Entretanto, atendendo demanda da Secretaria Municipal de Educacéo, do programa de
formacé&o foi expandido atendendo a trés justificativas:

1) Disseminar e socializar o conhecimento sobre as inovacGes também para 0S

formadores da rede;

2) Garantir sustentabilidade as inovacgdes pretendidas ao maior niUmero de pessoas da
escola, a fim de superar o estagio de experimentacdo e garantir a incorporagédo de
mudancas na cultura escolar;

3) Possibilitar a expansdo dos resultados positivos da experiéncia por meio de
formadores da rede, sem a necessidade de dependéncia direta dos pesquisadores.

O estudo contou com um grupo maior de 37 participantes no programa de formacéo.
Dentre estes 37, um grupo menor de 12 participantes (um gestor, um coordenador, um
professor de AEE e nove professoras da escola-alvo) participou da preparacdo dos planos de
aula. E, dentre o grupo de 12, oito professoras implementaram os planos em suas respectivas

turmas de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, conforme especificado no quadro abaixo:

Quadro 2 — Participantes da formacao sobre Aprendizagem Cooperativa

Profissionais da rede Participantes do Part|c~|pantes da _ Parumpantgs da
. . rograma de formacéo elaboracédo dos planos implementac&o dos
Municipal de ensino p de aula planos de aula
Gestor escolar 1 1 -
Coordenadores das escolas 10 1 -
Equipe multidisciplinar 7 - -
Professores do AEE 11 1 -
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Professoras do 1° ano 2 2 2
Professoras do 2° ano 2 2 2
Professoras do 3° ano 5 5 4
Total 37 12 8

Fonte: elaboracéo préopria com base nos dados de pesquisa.

Oslas alunos/as do 1° ano estavam ingressando nas escolas, na época do estudo, ou seja,
ndo houve acesso a Educagdo Infantil de forma presencial, periodo importante para a
preparacdo de habilidades que antecedem a alfabetizacéo e o letramento.

A turma de 2° ano havia passado todo o periodo especifico no modelo remoto de
ensino e os/as discentes dos 3° anos passaram o periodo final de consolidacéo da alfabetizagédo
e letramento de forma remota.

Sobre essas questdes, Valle; Connor, (2014) esclarecem que a maior parte da nossa
educacdo formal nos chega por meio da leitura. De maneira geral, até o 3° ano, os alunos/as
estdo aprendendo a ler e apds o 3° ano, eles estdo lendo para aprender. Sendo assim,
considerou-se prioridade selecionar esse periodo incial dos trés primeiros anos de
escolarizacéo.

O Quadro 3 apresenta a caracterizacdo dos participantes da pesquisa, quanto a género,
idade, formacdo, cargo atual e tipo de contratacdo pelo municipio para trabalhar na educacéo

da rede municipal de ensino.

Quadro 3 — Caracterizacgao dos participantes do programa de formagéo —
Aprendizagem Cooperativa

Cadigo para Idade . Formacéo Maior « Modo de
identificaciona | (em | Genero Inicial Titulagdo Funcao Contrato
pesquisa anos)
1 GE 49 Feminino Licenciatura Especializacdo | Gestor escolar Efetivo
em
Pedagogia
2 FN1 39 Feminino | Fonoaudiologia Graduagdo Equipe Efetivo
multiprofissional
3 FN2 45 Feminino | Fonoaudiologia Graduagdo Equipe Efetivo
multiprofissional
4 FN3 34 Feminino | Fonoaudiologia Mestrado Equipe Efetivo
multiprofissional
5 PD1 43 Feminino Licenciatura Especializagéo Equipe Efetivo
em multiprofissional
Pedagogia
6 PD2 49 Feminino Licenciatura Especializagdo Equipe Efetivo

em multiprofissional




Pedagogia

7 PD3 54 Feminino Licenciatura Especializagdo Equipe Efetivo
em multiprofissional
Pedagogia
8 PD4 34 Feminino Licenciatura Especializagéo Equipe Efetivo
em multiprofissional
Pedagogia
9 PS1 39 Feminino Psicologia Especializacéo Equipe Efetivo
multiprofissional
10 PS2 35 Feminino Psicologia Especializacéo Equipe Efetivo
multiprofissional
11 PS3 58 Feminino Psicologia Especializagdo Equipe Efetivo
multiprofissional
12 PE1 47 Feminino Licenciatura Especializacdo | Professor SRM Efetivo
em
Pedagogia
13 PE2 39 Feminino | Licenciatura Especializagcdo | Professor SRM Efetivo
em
Pedagogia
14 PE3 49 Feminino Psicopedagogia | Especializacdo | Professor SRM Efetivo
15 PE4 56 Feminino Licenciatura Especializacdo | Professor SRM Efetivo
em
Pedagogia
16 PE5 40 Feminino Licenciatura Especializacdo | Professor SRM Efetivo
em
Pedagogia
17 PE6 45 Feminino | Licenciaturaem | Especializacdo | Professor SRM Efetivo
Educacéo
Especial
18 PE7 49 Feminino Licenciatura Especializacdo | Professor SRM Efetivo
em
Pedagogia
19 PE8 50 Feminino | Licenciaturaem | Especializacdo | Professor SRM Efetivo
Educacéo
Especial
20 PE9 49 Feminino Licenciatura Especializacdo | Professor SRM Efetivo
em
Pedagogia
21 CE1l 39 Masculino | Licenciatura Especializagéo Coordenador Efetivo
em escolar
Pedagogia
22 CE2 39 Feminino Licenciatura Mestrado Coordenador Efetivo
em escolar
Matemaética
23 CE3 56 Feminino Licenciatura Especializagéo Coordenador Efetivo
em escolar

Pedagogia
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24 CE4 45 Feminino | Licenciaturaem | Especializacdo Coordenador Efetivo
x escolar
Educacédo
Especial

25 CE5 49 Feminino Licenciatura Especializagéo Coordenador Efetivo
em escolar
Pedagogia

26 CE6 41 Feminino Licenciatura Mestrado Coordenador Efetivo
em escolar
Pedagogia

27 CE7 55 Feminino Licenciatura Especializagdo Coordenador Efetivo
em escolar
Pedagogia

28 CE8 62 Feminino Licenciatura Especializacéo Coordenador Efetivo
em escolar
Pedagogia

29 CE9 58 Feminino | Licenciatura Especializagéo Coordenador Efetivo
em escolar
Pedagogia

30 PC1 53 Feminino | Licenciatura Graduacéo Professor do 3° Efetivo
em ano
Pedagogia

31 PC2 57 Feminino | Licenciaturaem | Especializacdo | Professor do 2° CLT

< ano

Educacéo
Especial

32 PC3 36 Feminino Licenciatura Graduagao Professor do 3° Efetivo
em ano
Pedagogia

33 PC4 48 Feminino | Licenciatura Especializacdo | Professor do 1° Efetivo
em ano
Pedagogia

34 PC5 48 Feminino Licenciatura Especializacdo | Professor do 3° Efetivo
em ano
Pedagogia

35 PC6 45 Feminino | Licenciatura Especializacdo | Professor do 2° Efetivo
em ano
Pedagogia

36 pC7 41 Feminino | Licenciatura Especializacdo | Professor do 1° Efetivo
em ano
Pedagogia

37 PC8 56 Feminino | Licenciatura Graduacéo Professor do 3° Efetivo
em ano
Pedagogia

Fonte: elaborag&o propria baseada nos dados de pesquisa.
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O grupo do programa de formacéo ficou composto por oito professoras do 1° ao 3° ano

da escola-alvo participante, quatro professores de apoio pedagogico, nove professores de sala

de recursos multifuncionais (SRM), nove coordenadores pedagogicos, e sete profissionais da

equipe multidisciplinar.

No Quadro 4 estdo dispostos dados de caracterizagdo dos/as professores/as que foram

participantes diretos, considerando o tempo de exercicio da docéncia, jornada de trabalho
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semanal e vinculo funcional.

Quadro 4 — Caracterizacdo quanto a atuacao profissional, jornada e tipo de vinculo das
professoras participantes do plano de intervencao

Cadigo para Tempode Jornada de . ~
. I ~ Vinculo Funcéo que desempenhava
identificacdo na atuacdo trabalho funcional em 2022
pesquisa docente semanal

PC1 Acimade 20 3la40h Efetivo Professora 3%no
anos

PC2 Acimade 20 3la40h Efetivo Professora 2° ano
anos

PC3 0 a5 anos 3la40h Contrato Professora 3%no

CLT

PC4 Acima de 20 21a30h Efetivo Professora 1° ano
anos

PC5 Acima de 20 21a30h Efetivo Professora 3° ano
anos

PC6 Acimade 20 31a40h Efetivo Professora 2%ano
anos

Professora 1° ano e
PC7 10 a 20 anos Acima 40 horas Efetivo Professora de apoio
pedagégico

PC8 Acimade 20 Acima 40 horas Efetivo Professora 3%no
anos

CE3 Acima de 20 Acima 40 horas Efetivo Coordenadora Pedagdgica
anos

Fonte: elaboracéo prépria, baseada em dados de pesquisa.

O grupo ficou entdo composto por oito professoras, liderado por uma coordenadora
pedagdgica. Desta equipe, oito tinham contratos de professores/as efetivos/as na rede
municipal e apenas uma professora tinha contrato por Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT).

Em relacdo ao tempo de atuacdo, identificou-se que a maior parte dos profissionais
apresentava tempo expressivo de pratica docente, sendo sete educadores com tempo maior a
20 anos de atuacdo.

No grupo, havia trés tipos de jornada semanal de trabalho identificado em 21 a 30 h,
31 a 40 h e acima de 40 h. Quanto a jornada de trabalho, 0 grupo mostrou-se mais

heterogéneo, somando 33,33% para as trés diferentes jornadas semanais.

3.3. Materiais e Equipamentos
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Para a coleta de dados e aulas foram utilizadas ferramentas tecnoldgicas de
comunicagdo e informacdo. Para 0s encontros virtuais dos programas de formacgédo foi
utilizado o ambiente virtual de aprendizagem Google Classroom com objetivo de manter uma
interacdo produtiva, além da orientacdio dos participantes, com prontiddo para
disponibilizacdo de material didatico e registro e arquivamento das producdes solicitadas.

Com a intencdo de incrementar as atividades pedagdgicas requeridas nos
planejamentos de aula baseados na Aprendizagem Cooperativa foi utilizado recurso
tecnoldgico como aplicativo de interacdo virtual Padlet, recursos da rede e aplicativos
como, YouTube e Canva.

Além disso, utilizou-se a ideia de organizacdo em salas tematicas para dividir os
participantes em grupos durante as reunifes. As salas tematicas ndo foram utilizadas pelo
recurso do Google Meet, mas pela criagdo de novos links, pois nas préprias salas, ndo era
possivel fazer gravacdes nem transmissdes ao vivo de varios grupos simultaneos, o que
prejudicaria a coleta de dados.

Apesar de haver o deslocamento dos participantes para outros links, foi possivel
realizar espacos de reunido com grupos menores em tempo concomitante. Para promover a
interacdo desses grupos e monitorar a coleta de dados por meio da gravacdo, manteve- se a
intermediacao de um pesquisador vinculado ao Programa PAC-COVID.

Para o planejamento de aulas colaborativas utilizou-se o aplicativo do WhatsApp e dois
grupos (turma matutina e vespertina) foram formados para troca de mensagens e arquivos

entre pesquisadores/as e participantes do programa.

3.4. Etapas do Programa de Formacdo sobre Aprendizagem
Cooperativa

Na etapa preliminar, referente aos procedimentos éticos, um programa de formacéo foi
apresentado e aprovado pelo Secretéario de Educacdo do municipio, e na impossibilidade de
abracar todas as escolas, devido a necessidade de delimitar para poder estudar, optou-se por
direcionar o projeto para uma escola-alvo, de modo a permitir melhor analisar os impactos do
programa.

No entanto, com intuito de propagar os conhecimentos a serem construidos, todo o
grupo de formadores, que eram profissionais externos a escola-alvo, foi convidado a
participar de todo o processo formativo, uma vez que ja havia a ideia futura de multiplicacéo

dos saberes para a rede de ensino como um todo.
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Conforme recomendado e seguindo os critérios da Resolugdo 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude, o estudo foi dirigido com atencdo aos cuidados com aspectos éticos em
todos os procedimentos realizados. Assim, o estudo foi submetido aprovagdo de Comité Etico
de acordo com a Resolugdo CNS 196 (BRASIL, 1996) que define a implicacéo:

(...)consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo e a protecdo a grupos
vulneraveis e aos legalmente incapazes (autonomia). Neste sentido, a pesquisa
envolvendo seres humanos devera sempre trata-los em sua dignidade, respeita-los em
sua autonomia e defendé-los em sua vulnerabilidade; b) ponderacdo entre riscos e
beneficios, tanto atuais como potenciais, individuais ou coletivos (beneficéncia),
comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos; c)
garantia de que danos previsiveis serdo evitados (ndo maleficéncia); d) relevancia
social da pesquisa com vantagens significativas para os sujeitos da pesquisa e
minimizagdo do Onus para oS sujeitos vulneraveis, o que garante a igual
consideracdo dos interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinacdo
socio humanitéria (justica e equidade). (BRASIL, 1996b).

O Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade Federal de S&o
Carlos, por meio da Plataforma Brasil aprovou o projeto sob o numero do Parecer
54848822.10000.5504 de 11/02/2022 (Anexo I).

Os participantes receberam as instru¢des sobre o desenvolvimento de todo o projeto,
sobretudo acerca de sua participacdo, e consentiram em participar mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para participar do programa de
formacdo (Anexo I-A) e destinado aos/as professores/as que consentiram em realizar a
aplicacdo e avaliacdo do plano de aula baseado na Aprendizagem Cooperativa (Anexo I-B).

Dessa forma, para responder aos objetivos da pesquisa, além da etapa perliminar, ou seja,
a conducéo dos proceedimentos éticos, o delineamento do estudo estruturou-se em trés etapas, ja

especificadas anteriormente e que serdo aprofundadas aqui:

e Etapa 1. Desenvolvimento do programa de Formacdo sobre Aprendizagem
Cooperativa.

e Etapa 2: Implementacdo das intervencbes baseadas na Aprendizagem
Cooperativa.

e Etapa 3: Avaliacdo do programa de formacédo sobre Aprendizagem Cooperativa.

3.4.1 Etapa 1: Desenvolvimento do Programa de Formacgdo sobre
Aprendizagem Cooperativa

A primeira etapa consistiu na elaboragdo do Programa de Formagdo sobre
Aprendizagem Cooperativa, por meio da organizacdo dos materiais, gerenciamento didatico e

do tempo, além da elaboragdo das atividades para o seu desenvolvimento, da selecdo de


https://docs.google.com/document/d/1fELZsTRwiCr-t7l1OtAkKkeT02KZaibh/edit#heading%3Dh.3fwokq0
https://docs.google.com/document/d/1fELZsTRwiCr-t7l1OtAkKkeT02KZaibh/edit#heading%3Dh.3fwokq0
https://docs.google.com/document/d/1fELZsTRwiCr-t7l1OtAkKkeT02KZaibh/edit#heading%3Dh.3fwokq0
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referéncia bibliografica para indicagdo de leitura complementar fundamentando-se na
literatura especifica sobre o tema e nos conhecimentos ja produzidos no GP-FOREESP em
estudos pautados na pesquisa colaborativa.

Nesta etapa também se deu a producdo do material didatico-tedrico. Dessa forma, no
ambiente virtual assincrono foram ofertados textos tedricos, acompanhados de atividades
reflexivas e/ou praticas. O programa de formacdo que foi desenvolvido a distancia foi
destinado:

- Aos/as profissionais da escola-alvo: professores/as (das turmas do 1° aos 3° anos, o professor
do atendimento educacional especializado-AEE), o coordenador pedagdgico e o gestor;

- Aos/as demais formadores de professores/as da rede (coordenadores pedagdgicos de
professores/as do atendimento educacional, e gestores de outras escolas, professor
especializado e profissional da equipe multidisciplinar do CEDAP).

Em cada mddulo foi apresentado o referencial teorico do tema e ao final de cada um,
os participantes foram divididos em grupos para a elaboragdo dos planos de aula baseados na

Aprendizagem Cooperativa para implementa-los na escola-alvo selecionada.

3.4.2 Etapa 2: Implementacdo do Programa de Formacdo sobre

Aprendizagem Cooperativa

A implementacdo envolveu as aulas e posteriormente a etapa de aplicacdo da teoria
através da formulacdo de planos de aula, e na aplicacdo destes com os/as estudantes da escola-
alvo, das turmas das professoras envolvidas.

Os planos de aula foram aplicados com oito turmas de estudantes do 1° ao 3° ano do
ensino fundamental da escola pesquisada e as professoras puderam escolher um dos seguintes
métodos da Aprendizagem Cooperativa que foram apresentados a elas: tutoria de pares,
escrita em duplas (modalidade da tutoria de pares), ‘pares pensam em voz altas para resolver
problemas’ e jigsaw (ou quebra-cabeca).

Cabe aqui ressaltar que a literatura cientifica da Aprendizagem Cooerativa sugere que
quando os/as professores/as ndo tém ainda pratica nos métodos é preferivel escolher aqueles
mais informais. Entretanto, apesar da escolha de dois métodos mais simples como escrita em
duplas (modalidade da tutoria de pares) e ‘pares pensam em voz altas para resolver
problemas’; os outros dois métodos eram mais complexos: tutoria de pares e o jigsaw.

Apesar de serem métodos mais complexos de serem colocados em pratica, a tutoria de

pares foi escolhida por ter uma vasta literatura que coaduna com a Educacao Especial, porém



de forma especifica para esse publico de estudantes. Sendo assim, interessava saber e
identificar como se daria em um outro contexto: de praticas universalistas, em que todos
poderiam ser tutores ou tutorados em determinado momento.

J& o jigsaw é apresentado na litertura como um dos métodos mais eficazes da
Aprendizagem Cooperativa. Interessava, portanto, apresentd-lo as professoras para que
pudessem ter ciéncia de como funciona e pudessem elaborar algumas dinamicas referentes a
ele. Apesar de ndo ter sido colocado em pratica, os planos de aula desse método foram
elaborados e foi 0 que mais motivou e interessou as professoras, que verbalizaram continuar o
processo nos anos seguintes.

A Figura 8 apresenta a descricdo dos planos de aula elaborados pelos/as professores/as
utilizando métodos da Aprendizagem Cooperativa. Com a finalidade de preservar o
anonimato dos participantes do estudo, foram utilizados cddigos para se referir a eles. Ao lado
da identificacdo do/a professor/a participante estd descrita a disciplina escolhida para
elaboracao do plano de aula.

Pode-se verificar que foi elaborado um total de nove planos de aula com intervencGes
baseadas na Aprendizagem Cooperativa, dos quais, para 0 primeiro ano houve trés planos
para a disciplina de matematica, para turmas do segundo ano foram quatro aulas de Lingua
Portuguesa e para as turmas do terceiro, seis aulas de Lingua Portuguesa, duas de Ciéncias e
uma de Matematica.

O processo completo de desenvolvimento e implementacdo do Programa de
Formacdo baseado na Aprendizagem Cooperativa sera apresentado ap0s as etapas do
delineamento com a finalidade de melhor destacar as metodologias da pesquisa e da
intervencao.

Figura 4: Aplicagdo das aulas baseadas na Aprendizagem Cooperativa

Implementacao do Programa de Formacao

/ ProfessoraPC1 3cano: Matematica (1 aula)

Professora PC 3 3cano: Lingua Portuguesa (2 aulas)
ProfessoraPC 4 > 1cano: Matematica (2 aulas)

Planos de Intervencao 30ano: Lingua Portuguesa (3 aulas)

Professora PC 5

~

Fonte:elaboracdo propria, baseado em dados de pesquisa.
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3.4.3 Etapa 3: Avaliacdo do Programa de Formacdo sobre
Aprendizagem Cooperativa

Na pesquisa-acdo colaborativa a avaliacdo é feita ao longo de todo o processo,
proporcionando mudangas pontuais conforme a pesquisa vai se delineando.

O mddulo cinco, do Programa de Formacdo em Aprendizagem Cooperativa, foi o Gltimo
ciclo da formacg&o, mas cabe aqui ressaltar, que por mais que cada unidade formativa tenha sido um
processo independente, houve possivelmente influéncia no aprendizado das professoras, uma vez
que contaram com os demais mddulos anteriores e contribuiram para uma mudanga na concepcao
da cultura escolar, em especial na compreensdo sobre a colaboracéo entre elas, bem como sobre o
conceito das préaticas universalistas, através da melhoria da qualidade de ensino para todos/as os/as
estudantes, antes de propor adaptacgdes particulares para alguns deles.

Dessa forma, para atingir o objetivo de avaliar o programa de formacgdo de professores/as,
pontuando as possiveis colaboracfes e lacunas apresentadas pela proposta da Aprendizagem
Cooperativa foram disponibilizados dois formularios Google Forms para avaliacdo especifica do
Programa de Formacdo em Aprendizagem Cooperativa; um para os participantes da escola-alvo e outro
para os participantes externos, ou multiplicadores. No primeiro, obteve-se 12 respostas e no segundo,
nove retornos.

Além disso, houve trés encontros com entrevistas de grupos focais com os participantes,
que foram gravados, transcritos e analisados como dados qualitativos, no software ATLAS.ti,
dos quais, foram selecionados e analisados, para essa pesquisa, relatos sobre esse modulo
especifico.

Abaixo a figura 9 ilustra os momentos de avaliagdo ap0s a implementacdo do plano de

intervencdo com os/as estudantes da escola-alvo pesquisada.

Figura 5: Avaliacdo do Programa — Aprendizagem Cooperativa

Avaliagao do Programa de Formacgao

<_

Escola-awo
o S
/ 5 Multiplicadores

Avaliagdo
Grupo Focal 1: Matutino

Grupos Focais Grupo Focal 2: Vespertino

Grupo Focal 3: CEDAP

Fonte: elaboragéo propria, baseada em dados de pesquisa.
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3.5.Procedimentos de coleta de dados

Para o0 gerenciamento do projeto e no intuito de considerar as contribuicdes
provenientes da relacdo entre os/as pesquisadores/as e participantes, reunides semanais foram
mantidas para monitorar a coleta de dados e ajustar de acordo com as necessidades dos grupos
beneficiados pelas formagdes.

Todas as aulas foram gravadas, editadas e transcritas, seguindo as consideracdes de
Manzini (2003). E importante ressaltar que as transcricdes foram realizadas por voluntérias de
outro grupo de pesquisa, constituido por 12 integrantes, alunos/as da Universidade de Séo
Paulo (USP), alunos/as de po6s- graduacdo em Educacdo, da graduacdo em Pedagogia e
demais licenciaturas, além de professores/as e gestores/as da educacdo basica. No entanto, a
validacdo das transcricoes foi feita pelas pesquisadoras envolvidas no projeto matriz.

Sequencialmente, em posse das gravagdes transcritas, iniciou-se a leitura flutuante para
buscar a organizacdo do material, assim como define a autora sobre a analise de conteudo ser
embasada em “impressoes, representacdes, emocdes, conhecimentos e expectativas”
(FRANCO, 2008, p. 52).

Os dados qualitativos coletados nesta etapa foram:

e Relatos dos participantes obtidos com base nas: filmagens das sessbes de formacao,
considerando a introducdo do tema, elaboracdo de um plano de implementacéo,
analise da implementnacdo do plano na escola alvo e avaliacdo dos resultados em
termos de desafios e possibilidades.

e ManifestacGes dos participantes em postagens no ambiente virtual do programa de
formacao.

e Registros dos pesquisadores e dos formadores no diario de campo.

e Artefatos tais como planos de aula, fotos e videos enviados pelas professoras das aulas
implementadas.

e Entrevistas com trés grupos focais, dois dos quais formados pelos nove profissionais
das escolas, sendo uma para cada turno, e o terceiro formado pelos profissionais da
equipe multidisciplinar. Esses encontros versaram sobre todos os médulos e foram
transcritos para posterior selecdo e analise das percepcBes especificas sobre a
formacdo em Aprendizagem Cooperativa.

e Auvaliacdo por meio de Formulario Google em que cada participante fez uma avaliagcdo
geral do Modulo da Aprendizagem Cooperativa, um deles foi destinado aos/as

participantes diretamente ligados a escola- alvo e o outro para os demais. Esse
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formulério gerou dados quantitativos e qualitativos de apreciacdo do conteudo,

qualificacdo do pesquisador, formador responsavel, materiais e organizacdo didatica

do médulo.

Vale ressaltar que para facilitar a comunicagdo entre os/as participantes foram criados
dois grupos de WhatsApp com a finalidade de acolhimento as duvidas tanto dos programas
formativos sincronos, quanto as atividades assincronas. Estes grupos ndo tiveram objetivo
direto de coleta de dados a priori, mas a vasta quantidade de dados revela a produtividade e

inter-relagdo positiva entre escola e universidade.

3.6. Procedimento de analise de dados

Lopes; Silva; Rocha (2014) destacam que ndo existiam escalas que permitissem
avaliar as representacdes sobre os beneficios do trabalho em grupo cooperativo, nas pesquisas
sobre a validacédo das praticas da Aprendizagem Cooperativa.

A pesquisa dos autores, publicada na Revista de estudos e investigagdo em Psicologia
e Educacdo®®, recebeu o titulo de: Escala de beneficios da aprendizagem cooperativa:
construcdo e estudos de validagdo®. Dessa forma, os pesquisadores criaram e validaram uma
Escala de Beneficios da Aprendizagem Cooperativa (EBAC) para a populagdo portuguesa,
mais especificamente para o ensino superior. Todas as analises usam o programa estatistico
SPSS, versdo 17 pra averiguar os beneficios sociais, beneficios académicos e beneficios
psicologicos.

O objetivo deste estudo foi a construcéo e validacdo de uma escala de beneficios da
Aprendizagem Cooperativa (EBAC), tendo em conta a exiguidade de instrumentos
que avaliam estas facetas do método. O estudo recorreu a uma amostra de
conveniéncia composta por 162 alunos, de ambos o0s sexos, entre os 11 e os 18 anos.
O instrumento final apresenta 23 itens, numa estrutura fatorial bidimensional:
beneficios académicos e psicoldgicos e beneficios sociais. Os resultados indicam
que a EBAC detém boas qualidades psicométricas (validade de constructo e
discriminante, e ainda fidedignidade). Os resultados sdo discutidos a luz do modelo
da aprendizagem cooperativa. (LOPES; SILVA; ROCHA, 2014, p.1)

Na presente pesquisa, por se tratar de uma pesquisa-acdo colaborativa, foram

coletados uma grande quantidade e variedade de dados ao longo de todo o processo, como:

23 A Revista de Estudos e Investigacdo em Psicologia e Educacéo é uma publicacdo electronica de acesso aberto
publicada pelo Servico de PublicacBes da Universidade da Corunha (Corunha, Espanha), com a colaboracédo do
Instituto de Educacdo da Universidade do Minho (Braga, Portugal) e o patrocinio da Associacdo Cientifica
Internacional de Psicopedagogia.

2 Para saber mais: Revista de estudos e pesquisas em psicologia e educacéo, ISSN-e 2386-7418, Vol. 1, n°. 1,
2014, pp. 15-25.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=22657
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/384393
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/384393
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filmagens, textos e imagens. Para analisd-los, utilizaram-se algumas estratégias
metodoldgicas. Para analise de dados quantitativos, foram gerados pelos sistemas de avaliagdo
usados pela rede que produzem gréficos e indices relacionados as matrizes de habilidades. Ja
para os dados qualitativos foi utilizado o software ATLAS.ti, com base nas categoriza¢des dos
dados das diferentes fontes e técnicas de coleta.

Em termos qualitativos cabe destacar que embora a melhora no desempenho dos/as
alunos/as seja a meta ulterior de programas de formacéo, o alvo foi a implementacdo das
inovacdes no ensino para que as professoras pudessem responder melhor a diversidade dos/as
estudantes no periodo “p6s”- pandémico.

Nesse aspecto, considera-se que os efeitos sobre o desempenho dos/as alunos/as
somente poderiam ser avaliados a médio e longo prazo. Os dados produzidos foram
organizados no software ATLAS.ti e, dessa forma, analisados qualitativamente, com a escolha
de codigos primarios e secundarios que serdo descritos mais a frente.

Ademais, devido ao grande numero de dados, optou-se pela analise de conteddo a luz
da técnica de Franco, (2008) que envolve os seguintes passos metodoldgicos: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

ePré analise

A pré-analise consistiu na composicdo do corpus da pesquisa. Para tal, foi feita a
leitura flutuante dos documentos coletados para escolher quais seriam utilizados. Como todo o
material audiovisual foi tratado e transcrito em formato textual; passou-se para a leitura dos
documentos para estabelecer um primeiro contato com o contetddo o que possibilitou acuidade
de “impressdes, representagdes, emogdes, conhecimentos e expectativas” (FRANCO, 2008, p.
52).

Nessa pesquisa, usou-se a regra de pertinéncia, ou seja, os documentos foram
selecionados de acordo com sua importancia para 0s objetivos da pesquisa, que foram os de
desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacdo de professores/as, baseado na
literatura cientifica da Aprendizagem Cooperativa como estratégia de Educacdo Inclusiva, a
fim de analisar se a formacdo ofertada contribuiria para prover um ensino que respondesse
melhor a diversidade dos/as alunos/as de uma escola-alvo.

Apesar dos diferentes formatos de dados coletados, como por exemplo: filmagens,
textos, imagens que foram produzidos ao longo do processo do projeto matriz, alguns dados
foram utilizados e trazidos para a analise da particularidade da Aprendizagem Cooperativa.

A seguir descrevem-se 0s instrumentos de coleta de dados da pesquisa especifica:

» Ficha de caracterizagdo do/a participante (Anexo 2) - o questionario foi elaborado pela
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equipe de pesquisadores/as do projeto matriz, com o objetivo de reunir informacdes
relevantes sobre o perfil dos/as participantes. O instrumento contém quatro blocos
teméticos: dados pessoais, formacdo académica, atuacdo profissional e expectativa
sobre a formagéo.

» Ficha de caracterizacdo dos/as profissionais da escola-alvo (Anexo 2A) - o
questionéario foi elaborado pela equipe de pesquisadores/as do projeto matriz, com o
objetivo de reunir informacGes relevantes sobre o perfil dos/as participantes, e é
composto por cinco blocos tematicos: dados pessoais, formacdo académica, atuacao
profissional, dados da sala de aula e expectativa sobre a formacéo,

» InformacgBes da Rede Municipal (Anexo 2 B) - o questionario foi elaborado pela
equipe de pesquisadores/as do projeto matriz, com o objetivo de reunir informacdes
relevantes sobre dados estatisticos e informagdes sobre o municipio, e envolve quatro
blocos tematicos: a) edificacbes educacionais do municipio, composto por uma
questdo quantitativa; b) modalidades de ensino, composto por uma questdo; c)
estatistica de matriculas, por modalidade; e d) quadro de recursos humanos, por cargo
e modalidade, composto por seis questdes.

» Informacdes da Escola (Anexo 2 C) o questionario foi elaborado pela equipe de
pesquisadores/as, com o objetivo de reunir informacbes relevantes sobre dados
estatisticos e informacdes sobre o municipio. E composto por oito blocos tematicos:
informacOes gerais, infraestrutura, estatistica de matriculas, quadro de recursos
humanos (por cargo e modalidade), estatisticas sobre as modalidades educacionais,
repasse de verba (composto por trés questdes estatisticas sobre PEE) e caracteristicas
da comunidade atendida.

» Roteiro para conducdo do Grupo Focal (Anexo 3), desenvolvido pela equipe de
pesquisadores/as com o objetivo de direcionar o grupo focal com a intencionalidade de
avaliar a formacao.

« Formulério digital para Avaliacdo da Formacdo junto aos/as participantes (Anexo 3
A), desenvolvido pela equipe de pesquisadores com o objetivo de avaliar o processo
formativo, disposto em trés partes: pesquisa de satisfacdo em escala do tipo likert®;
questdes abertas sobre itens de melhoria e sugestfes e autoavaliacdo no formato de

questdes abertas.

% Escala Likert (Likert, 1932) é uma ferramenta para coletar percepcéo de satisfagdo de clientes, a qual oferece
um feedback granular sobre a qualidade e oferece a possibilidade de grande satisfacdo, insatisfagdo ou opinido
neutra.
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« Formulério digital para Avaliacdo da Formagdo junto aos/as profissionais da escola-
alvo (Anexo 3 B), desenvolvido pela equipe de pesquisadores, com o objetivo de
avaliar o processo formativo, disposto em trés partes: pesquisa de satisfagdo em escala
do tipo likert; com organizagcdo em 24 itens de questionamento; questdes abertas em
prol de itens de melhoria e sugestbes, com organizacdo em seis itens de
questionamento; autoavaliacdo, com organizagcdo em quatro itens, no formato de
questdes abertas.

» Materiais dos planos de aula (implementacdo da Aprendizagem Cooperativa na
escola-alvo). Trata-se de plano de aula escrito, além de fotos, videos e relatos verbais
sobre a implementagvao dos planos na turam das professoras.

» Transcrigdes das reunides dos trés grupos focais; Para a analise do progama de
formacdo houve um momento especifico para cada modulo. Entretanto, para a anélise
de dados foram escolhidas as transcricdes em que o0s participantes abordavam o
moéculo da Aprendizagem Cooperativa, dos trés grupos focais; que geraram trés
documentos: grupo focal 1, grupo focal 2 e grupo focal da equipe multidisciplinar
(CEDAP).

e Exploragdo dos materiais
A exploracdo dos materiais requer a determinacdo das unidades de registro, o que de

acordo com Franco (2008) pressupde a menor parte do conteudo, que podem ser: a palavra, o
tema, o personagem ou o item. Optou-se pela unidade de registro tema por ser uma afirmacao
sobre determinado assunto que envolve “ndo apenas componentes racionais, mas também
ideologicos afetivos e emocionais” (FRANCO, 2008, p. 43). Cada documento descrito na pré-
andlise acima foi explorado de forma isolada, buscando as unidades de significacdo a partir de
temas. A etapa de tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo foi incorporada no

capitulo seguinte.

3.7. O Programa de Formacao baseado na Aprendizagem Cooperativa

Para responder ao objetivo de desenvolver o programa de formacédo de professores/as
baseado nas inovacgdes propostas pela Aprendizagem Cooperativa foi ofertada uma formacéo
que contou com 10 horas sincronas e as demais assincronas, toralizando 36 horas.

Ao todo, foram produzidas duas aulas tedrico-praticas elaboradas de acordo com a
teoria da Aprendizagem Cooperativa (duas no periodo matutino e duas no vespertino),
contabilizando quatro encontros sincronos. A divisdo do grupo em duas turmas (matutino e

vespertino) foi necessaria visando atender as jornadas de trabalho dos/as participantes.
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As duas aulas sincronas realizadas tiveram a duracdo de duas horas/aula cada e
aconteceram nos dias 10 de novembro e 01 de dezembro de 2022, nos periodos matutino e

vespertino, conforme figura abaixo:

Figura 6: Detalhamento do Programa de Formacéo sobre Aprendizagem Cooperativa

Programa de Formacao: Arendizagem Cooperativa

: Vespertino
5 Aula 1:10/11/2022 =]
/ S~

/

Aulas de Formacao @8

Fonte: elaboracdo propria, baseada nos dados de pesquisa.

Aula 1 - Aprendizagem Cooperativa

A primeira aula foi organizada de modo a apresentar conceitos e promover reflexdes,
atraves de debates e de materiais audiovisuais. Vale ressaltar que todo material apresentado foi
disponibilizado com antecedéncia no ambiente virtual do Google Sala de Aula das turmas,
bem como nos grupos de WhatsApp para promover a leitura prévia do material, com formato
da metodologia ativa de sala de aula invertida, com o intuito dos/as participantes ja irem para
as aulas com pensamentos, ideias e/ou duvidas sobre o assunto. O Quadro abaixo apresenta o

plano de aula do primeiro encontro de formacéo.

Quadro 5 - Encontro 1 - Aprendizagem Cooperativa

AULA 1: PROGRAMA DE FORMACAO APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Plano de Aula
Data: 10 de novembro de 2022.

Dados de Identificacdo: MODULO 5: Programa de Formagio em APRENDIZAGEM COOPERATIVA.
Tema: Teoria da Aprendizagem Cooperativa (A.C).

Objetivos:
Obijetivo geral: Analisar a Aprendizagem Cooperativa como recurso metodolégico com o intuito de producéo de
conhecimento e desenvolvimento de contetidos e procedimentos.

Obijetivos especificos:

Conhecimento — Identificar conhecimentos prévios sobre a A.C.

Aplicacdo — Demonstrar exemplos préticos relacionados aos métodos da A.C.

Solugdo de problemas — Formular ideias, juntamente com as professoras, para posterior planejamento de aula
utilizando a A.C.
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Conteldo:
e  Breve historico sobre A.C.

e Abordagem histérico-cultural de Vigotski acerca da interagdo social, principio bésico da A.C.
e  Os5pilares da A.C.
e  Descricdo e reflexdo de alguns métodos da A.C (tutoria de pares, Jigsaw, escrita em
e  duplas, pares pensam em voz alta para solugéo de problemas).
Programacéo:

Primeiro momento:
e  Atividade proposta com o padlet com a pergunta geradora: “Quando vocé pensa no termo
"APRENDIZAGEM COOPERATIVA" o que vocé acha que significa?”
Segundo momento:
e  Todos Juntos, misica da pega teatral Os Saltimbancos.
e  Percurso historico da Aprendizagem Cooperativa.
e  Os 5 Pilares da Aprendizagem Cooperativa.
e  Papéis atribuidos aos alunas.
Terceiro momento:
e  Como implementar a Aprendizagem Cooperativa?
e  Meétodos da Aprendizagem Cooperativa.
Recursos didaticos: apresentagdo em power point (videos, musicas, padlet)

Avaliacao:
- Atividade diagnostica para identificacdo sobre conhecimentos prévios relativos a A.C. (padlet).

Bibliografia: DURAN, David. VIDAL, Vinyet. Tutoria: Aprendizagem entre iguais, Porto Alegre, Artmed, 2007.

JOHNSON D. W., JOHNSON R., HOLUBEC, E. Cooperation in the classroom. Edina, Interacion Book Company,
Minnesota, 1993.

LOPES, José. SILVA, Helena Santos. A aprendizagem cooperativa na sala de aula:
um guia pratico para o professor. Editora Lidel, Lisboa, 2009.

MENDES, Enicéia Gongalves e colaboradores. Pesquisa Agéo Colaborativa para mitigagdo das desigualdades
educacionais decorrentes da pandemia do COVID- 19: Contribuigdes das pesquisas sobre inclusdo escolar (PAC
COVID-19). Séo Carlos, 2021. Projeto de Pesquisa. N&o publicado.

VVIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. Martins Fontes, Sdo Paulo, 1998.
Fonte: elaboracéo proépria.

e Primeiro Momento:

Para iniciar a Aula 1, no dia 10 de novembro de 2022, do Programa de Formacao
sobre Aprendizagem Cooperativa, foi proposto uma atividade com o objetivo de analisar o
conhecimento prévio dos/as participantes acerca da teoria relativa a Aprendizagem
Cooperativa.

Para isso, foi utilizado o aplicativo padlet para obter respostas interativas. A atividade
proposta foi organizada no aplicativo citado com a seguinte pergunta geradora: “Quando vocé
pensa no termo "Aprendizagem Cooperativa" o que vocé acha que significa?”.

O aplicativo padlet é uma startup de tecnologia educacional que fornece um software
como servico baseado em nuvem, hospedando uma plataforma web colaborativa em tempo
real na qual os usuarios podem carregar, organizar e compartilhar conteudo em quadros de
avisos virtuais chamados “padlets”.

O mébdulo 5 (Aprendizagem Cooperativa) descrito aqui contou com um grupo maior
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de 34 participantes no programa de formagdo composto por profissionais de ensino, que ja
tinham a experiéncia como padlet, contou ao todo com 34 profissionais de ensino e ocorreu
na primeira aula do modulo 5, no dia 10 de novembro de 2022. Houve dois momentos de
interacdo: manhd (19 pessoas) e tarde (15 pessoas) para interagirem através da pergunta
geradora.

No turno da manh& foram 22 respostas de forma andnima e na parte da tarde foram 18
respostas, também andnimas. Contabilizou-se no total, 40 respostas. Como foram respostas
anénimas, algumas pessoas responderam mais de uma vez, o que justifica um nimero maior

de respostas em contrapartida com o nimero de participantes.

Quadro 6 — Avaliacao diagndstica: respostas padlet

MATUTINO | VESPERTINO
Escrita
1.Aprender juntos ativamente. 1. Busca colaborativa pelo conhecimento.
. Interacdo. 2. Realizada por varias pessoas.
. Troca. 3. Envolvimento.

. Cooperagéo.

4. Aprendizagem de todos.

. Colaboragao.

(63

. Oportunidade para todos os niveis de aprendizado.

. Todos colaborando, uns ajudando os outros.

6
7. Clientela.
8

2
3
4
5
6. Aprender juntos.
7
8
9
1

. Interacéo.

. Confianca. . Parceria e ajuda mdtua.

. Habilidades socioemocionais. 9. Aprendizagem socioemocional.

0. Apoio. 10. Aprendizagem construida com a participacdo e
colaboragdo de um grupo de pessoas que se ajudam
mutuamente.

11. Fortalecimento. 11. Aquisicdo de habilidades.
12. Pensar e construir juntos. 12.Busca colaborativa pelo conhecimento.
13. Protagonismo. 13. Interacéo.
14. Trocas construtivas. 14. Onde todos promovem acdes para a aprendizagem
de todos.
15. Descobrir. 15. Parcerias.
16. Unido. 16. Todos ajudando entre si.
17. Seguranca.
18. Interagir com estimulos.
19. Dividir aprendizagens.
Imagens

20. Gif com personagens que possuem cores e formas
diferentes entre si, compartilhando um coracéo.

17. Emoji de pensamento.

21. Gif de grupo de criangas com mochila andando
juntas.

18. Emoji de méos dadas.

22. Imagem de uma mesa redonda com criangas
sentadas em volta. Cada uma segurando uma peca de
quebra-cabeca com cor diferente e que possuem
encaixe, formando um todo.

Fonte: elaborag&o propria, conforme dados da experiéncia do padlet.

Pode-se inferir que o conhecimento prévio por parte dos/as profissionais de ensino

relativo a Aprendizagem Cooperativa ndo era aprofundado. Havia muitas respostas contendo
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uma palavra, além de imagens de pensamento.

Entretanto, a maioria das respostas continham dicas importantes que corroboravam
com as ideias da teoria; exceto a resposta “clientela” em desacordo com 0s principios da
Aprendizagem Cooperativa, uma vez que 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, tanto estudantes, quanto professores/as ndo sao considerados “clientes”.

Sendo, portanto, uma visdo de cultura escolar, na qual a Aprendizagem Cooperativa
contrapde, pois considera a todos como iguais perante o direito de participacdo efetiva no
processo, de forma a garantir as diferencas e a equidade.

Tal inferéncia pode ser justificada pelo estudo de Magioni (2018), que verifica que em
paises europeus ha relatos do uso da Aprendizagem Cooperativa de forma mais ampla e
sistematizada. J& no Brasil € uma prética pouco utilizada, que ganha espacgo nas propostas de
ensino-aprendizagem, como por exemplo, Firmiano (2011) no PRECE - Programa de
Educacdo em Células Cooperativas do Ceard, o qual emprega a Aprendizagem Cooperativa
para garantir a autonomia intelectual e atual na sociedade.

Ademais, o padlet, como recurso colaborativo, se mostrou um método interativo e
dindmico, dando a possibilidade de um debate participativo entre os profissionais de ensino

que participaram da investigacdo, possibilitando a interacdo escrita, imagens e videos.

e Segundo Momento:

Para introduzir a teoria da Aprendizagem Cooperativa foi utilizado um videoclipe de
animagdo com a musica Todos Juntos®®, parte da peca teatral musical infantil, Os
Saltimbancos®’. A musica foi escolhida e utilizada como recurso lidico-didético, proposta de
replicacdo com os/as estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental da escola-alvo.

O recurso da musica e do audiovisual para as criangas pode ser um potente recurso de
enriquecimento pedagogico. Os personagens da referida peca teatral trabalham de forma
cooperativa e conseguem solucionar os problemas que sozinhos ndo conseguiriam resolver;
algo que ilustra como a cooperagdo pode fortalecer o grupo, incentivando as criangas para a

unido e parceria entre eles. Abaixo a letra da masica:

%8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BA550dgnb5U. Acesso em: 19de fev. 2024.

2" Os Saltimbancos: pega teatral de Sergio Bardotti e Luis Enriquez Bacalov, adaptagio do conto “Os MUsicos de
Bremen”, dos irmdos Grimm. Narra as aventuras de quatro bichos que, sentindo-se explorados por seus donos,
resolvem fugir para a cidade e tentar a sorte como musicos. A fabula musical foi traduzida e adaptada para o
portugués brasileiro pelo masico e compositor Chico Buarque de Holanda, no final de 1976; como uma alegoria
politica, na qual a Galinha representaria a classe operdria; o Jumento, os trabalhadores do campo; o Cachorro, 0s
militares e a Gata, os artistas. O bardo, inimigo dos animais, seria a personificacdo da elite.


https://www.youtube.com/watch?v=BA550dgnb5U
https://www.youtube.com/watch?v=BA550dgnb5U
https://www.youtube.com/watch?v=BA550dgnb5U
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sergio_Bardotti
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luis_Enr%C3%ADquez_Bacalov
https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_M%C3%BAsicos_de_Bremen
https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_M%C3%BAsicos_de_Bremen
https://pt.wikipedia.org/wiki/Irm%C3%A3os_Grimm
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chico_Buarque

JUMENTO

Uma gata, 0 que é que tem?

GATA
As unhas

CACHORRO

E a galinha, o que é que tem?

GALINHA
O bhico

HOMENS
Dito assim parece até
ridiculo
Um bichinho se assanhar

JUMENTO
E o jumento, o que é que
tem?

GATA
As patas

CACHORRO
E o cachorro, o que € que
tem?

GALINHA
Os dentes

HOMENS
Ponha tudo junto e de
repente

Vamos ver no que é que da

MULHERES

Junte um bico com dez unhas
Quatro patas, trinta dentes

TODOS JUNTOS?®

Adaptacdo de Chico Buarque

HOMENS
E o valente dos valentes
Ainda vai te respeitar

BICHOS

Todos juntos somos fortes
Somos flecha e somos arco
Todos nés no mesmo barco

N4o ha nada pra temer
Todos juntos somos fortes
Somos flecha e somos arco
Todos nés no mesmo barco

N4o ha nada pra temer

MULHERES
Ao meu lado ha um amigo
Que é preciso proteger

BICHOS
Todos juntos somos fortes
N4o ha nada pra temer

JUMENTO
Uma gata, 0 que é que €?
GATA
Esperta

CACHORRO
E o jumento, o que é que €?

GALINHA
Paciente

HOMENS
Né&o é grande coisa realmente
Prum bichinho se assanhar

JUMENTO
E o cachorro, o que é que é?

GATA
Leal

CACHORRO
E a galinha, o que é que é?

GALINHA
Teimosa

HOMENS
N&o parece mesmo grande coisa
Vamos ver no que é que da

MULHERES
Esperteza, Paciéncia
Lealdade, Teimosia

E mais dia menos dia
A lei da selva vai mudar

BICHOS

Todos juntos somos fortes
Somos flecha e somos arco
Todos nés no mesmo barco

N&o hé nada pra temer
Todos juntos somos fortes
Somos flecha e somos arco
Todos nés no mesmo barco

N&o hé nada pra temer

MULHERES
Ao meu lado ha um amigo
Que € preciso proteger

BICHOS
Todos juntos somos fortes
N&o ha nada pra temer

E, no entanto, dizem que sdo tantos

Saltimbancos como noés

TODOS
AHHHHHHHHH ...
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Um dos principios da Aprendizagem Cooperativa € a heterogeneidade dos grupos

cooperativos, no qual cada membro da equipe tem algo a oferecer. Sendo assim, a masica traz

o0 tema das diferencas de cada personagem e como cada um pode oferecer aquilo que tem de

melhor para contribuir com o grupo.
Apos a reflexdo sobre a misica, passou-se para o tema: “A Aprendizagem Cooperativa

é uma ideia nova ou antiga?” Dessa forma, foi feito um breve percurso historico sobre a ideia

% Disponivel em: https://www.academia.edu/38695645/Roteiro_Os_Saltimbancos. Acesso em: 19 de fev.2024.


https://www.academia.edu/38695645/Roteiro_Os_Saltimbancos
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de cooperacdo, dos tempos antigos até os atuais, chegando aos pioneiros da Aprendizagem
Cooperativa, dentre eles os irmaos Johnson e Johnson (Estados Unidos).

Foi abordado o conceito dos autores norte-americanos de que a Aprendizagem
Cooperativa € uma metodologia de ensino que utiliza duplas ou pequenos grupos, com 0
objetivo de trabalharem em conjunto para maximizarem a sua propria aprendizagem
(cognitiva e socioemocional) e a dos seus colegas.

Apbs a 0 conceito base da teoria, houve o destaque para a abordagem histérico-
cultural de Vigotski e a escolha para tal, uma vez que o psicélogo soviético valoriza as
interacOes sociais para a evolugcdo dos processos psicoldgicos superiores, bem como corrobora
com praticas inovadoras, universalistas e inclusivas.

Partiu-se para o debate sobre O que distingue a Aprendizagem Cooperativa do
trabalho em grupo convencional? Nessa oportunidade, foram apresentados os cinco pilares
necessarios para que um grupo cooperativo realmente configure-se como Aprendizagem
Cooperativa, baseado em Lopes; Silva (2009): 1. Habilidades socioemocionais, 2.
Interdependéncia Positiva, 3. Responsabilidade individual, 4. Processamento grupal e 5.
Interacéo face a face.

Assim, houve um momento de interlocucdo para cada pilar da Aprendizagem
Cooperativa, comecando pelas habilidades socioemocionais. Para iniciar, foi apresentada uma
animacdo®® sobre a importancia do desenvolvimento de habilidades para a vida
(socioemocionais e de vida saudavel) como fator de prevencdo e promocao de salde mental.
Foi debatido sobre quais sdo as principais habilidades necessarias para a cooperacdo, sendo:
comunicacdo apropriada, resolucdo construtiva de conflitos, autoconhecimento e participacao,
aceitacdo de si e dos outros.

Passou-se para interdependéncia positiva e iniciou-se com o curta metragem For the
birds %, (trés minutos e 26 segundos) que se passa em um fio de energia elétrica e conta a
historia de 15 passarinhos implicantes que debocham e se irritam com a protagonista so

porque ela é uma ave diferente: tem patas longas e pesco¢co comprido.

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0jxJ987-zHE. Acesso em: 19 de fev. 2024. Observacio
relevante: ao final do video havia uma venda de pacote de um programa para o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais; 0 que gerou o levantamento de uma critica importante para os/as participantes da formagao: ha
muitas empresas vendendo pacotes de treino de habilidades sociais para cursos de formagdo nas escolas. A
questdo tem virado um comércio, sem muita fiscalizacdo referente & idoneidade cientifica e, de certa forma, é
uma maneira de privatizagdo da Educacéo Bésica.

% Em portugués, Coisas de Passaros, curta-metragem de animacéo produzido com computacao
grafica pela Pixar Animation Studios em 2000. Disponivel em: https://youtu.be/xBoX_Fo-vU4. Acesso em: 19
de fev. 2024.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Curta-metragem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Computa%C3%A7%C3%A3o_gr%C3%A1fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Computa%C3%A7%C3%A3o_gr%C3%A1fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pixar_Animation_Studios
https://pt.wikipedia.org/wiki/2000
https://youtu.be/xBoX_Fo-vU4
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Os 15 passarinhos fazem de tudo para derrubar a ave que se junta a eles no fio,
tentando se integrar ao grupo. Porém, ao tentar derruba-la, todos os demais passarinhos
sdo arremessados para cima.

O objetivo do curta-metragem foi de tratar sobre a diversidade e como as atitudes
de cada um podem influenciar a todos, tanto para o lado positivo, quanto para o negativo.
Dessa forma, especificou-se a interdependéncia positiva nos seguintes termos: a
conquista de cada membro esta ligada ao do restante do grupo e vice-versa, para que um
tenha sucesso, todos precisam ter éxito.

No pilar responsabilidade individual foi um ponto muito importante, pois é algo
que acontece muito nos trabalhos em grupo na escola, quando alguns fazem o trabalho
sozinho e os demais ndo contribuem.

Dessa forma, foi abordado que os/as estudantes que precisam de mais assisténcia
ndo podem se apoiar no trabalho dos outros sem ter a sua devida parcela de esforco e
trabalho. Para a garantia de que todos participem, é imprescindivel a mediacdo do/a
professor/a, cabe ao/a docente acessar a contribuicdo de cada um e prover feedback de
grupo e individual.

Referente ao processamento grupal foi apresentado um video®! (um minuto e 32
segundos) com uma dinamica de grupo em que 0s participantes organizados em circulo
tinham uma corda amarrada na cintura e precisavam em trabalho conjunto colocar a
caneta gque estava na ponta do barbante em uma garrafa pet; e para isso todos precisavam
pensar e agir de forma coletiva para alcancarem o objetivo.

Foram abordados os seguintes topicos: a habilidade interpessoal para se trabalhar
em grupo precisa ser ensinadas, ndo é algo inerente e inata nos seres humanos. Tais
habilidades englobam conhecimento e confianca um no outro, comunicacdo apurada e
sem ambiguidade. Além de saber resolver conflitos construtivamente, de forma coletiva.

Por fim, sobre interacdo face a face, foi abordado sobre a configuracdo da sala de
aula, pois os/as estudantes sentados um para o outro oportuniza o fortalecimento das
conexdes interpessoais.

Além disso, o/a aluno/a que explica algo para o colega aprende mais e aquele/a
que recebe orientacbes as obtém em uma linguagem propria a eles, facilitando a
compreensdo. Ademais, possibilita feedbacks instantaneos e o incentivo no ato por parte

do/a professor/a.

%! Disponivel em: https://youtu.be/2IDItQWWQss. Acesso em 20 de fev. 2024.


https://youtu.be/2lD9tQWWQss
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Apo6s a interlocucdo dos cinco pilares necessarios para a Aprendizagem
Cooperativa foi discutido sobre o significado dos papéis atribuidos aos/as alunos/as.
Kagan (1994) afirma que os papéis sdo definidos de acordo com os objetivos esperados
em cada tarefa, bem como a idade de cada participante. H4 uma grande possibilidade de

papéis. No Quadro 7 ha algumas posibilidades:

Quadro 7 — Alguns papeis atribuidos aos estudantes - Aprendizagem Cooperativa

Papéis atribuidos aos/as Funcdes dos papéis
estudantes

Encarregado de verificar a compreenséo de todos 0s membros
do grupo diante da tarefa.
Responsavel que recebe, cuida, recolhe e restitui os
materiais
Preocupa-se com o clima do frupo, faz prevencgéo de
Harmonizador conflitose intervém, propondo pistas de resolucdo para os
problemas.

Faz a ligacdo entre o grupo e o/ professor/a. Para isso
consulta cada membro do grupo antes de pedir ajuda.
Faz a leitura das instrucdes e orienta a execucdo da tarefa
pelo grupo.

Tem a funcdo de realcar os progressos feitos pelo grupo no
que diz respeito a uma competéncia especifica.
Controla o tempo que foi dado para que 0 grupo consiga

concluir a tarefa que foi dada.
Fonte: elaboracdo propria, adaptado de Kagan (1994) e Lopes; Silva (2009).

Verificador

Monitor dos materiais

Intermediéario

Facilitador

Observador

Guardido do tempo

Ha outros papéis que podem ser utilizados na pratica dos/as professores/as conforme a
necessidade do método. Uma maneira de apresentar as funcGes que os/as estudantes irdo
desempenhar é fazer comparacdo com uma equipe de futebol.

Ola professor/a pode escrever os papéis desempenhados pelos jogadores e pedir para
que os/as estudantes expliquem a importancia de cada um e 0 que acontece se um dos
jogadores ndo cumprir a sua fungéo.

Depois, clarificar aos/as alunos/as que vai organizar a turma em grupos de
aprendizagem cooperativa e que cada um vai desempenhar um papel. Exemplo: goleiro,
zagueiro, atacante, etc.

Além disso, foi abordada a necessidade de especificar para os/as alunos/as o
significado de cada papel e também a importancia da mediacdo do/a professor/a para a
garantia de que seja efetivado cada papel. Evidentemente, no inicio gera davidas, mas com o

“fazer” vai se aprendendo com as experiéncias, de maneira constante e gradual.
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O segundo momento foi finalizado com o video do filosofo e professor brasileiro
Mario Sérgio Cortella (59 segundos), na qual ele reflete sobre um ditado chinés que diz: “se
dois homens vém andando por uma estrada, cada um carregando um péo, ao se encontrarem,
eles trocam os pdes; cada um vai embora com um. Porém, se dois homens vém andando por
uma estrada, cada um carregando uma ideia, ao se encontrarem, trocam as ideias; cada um vai
embora com duas”. O objetivo foi de refletir sobre a importancia de compartilhar ideias na
educacéo.

e Terceiro Momento:

A presente pesquisa considera a importancia da Aprendizagem Cooperativa como um
dos métodos de aprendizagem ativa mais referenciada e recomendada na literatura cientifica.
Dessa forma, apds a interlocucdo do conceito dos papéis dos/as estudantes, passou-se para a
questdo pratica: Como implementar a Aprendizagem Cooperativa?

Foi indicado o livro A Aprendizagem Cooperativa na sala de aula: um guia pratico
para o professor, dos pesquisadores e professores Lopes; Silva (2009), por ser uma obra que
traz de forma didatica e acessivel diversas sugestGes e praticas para aplicacdo da
Aprendizagem Cooperativa no cotidiano da sala de aula. A obra em destaque gerou uma série
de sugestdes praticas para a construcdo dos planos de aula, sistematizadas no quadro a seguir.

Quadro 8 - Implementacao da Aprendizagem Cooperativa

Dicas para a pré-
implementacao:

Dicas para implementacao:

Dicas po6s implementacéo:

Escolha a disciplina e a
turma que se sente mais a
vontade e comece
lentamente, com atividades
simples e pequenos grupos

de 2, depois de 3 ou 4.

O professor precisara
circular pela sala, observar e
controlar o comportamento

dos/as alunos/as.

O professor precisa avaliar e
refletir a atividade,
sintetizando o que foi

positivo e negativo.

Escolha atividades que
exijam cooperacao e fixem

em objetivos realistas.

Prestar ajuda e intervir

guando necessario.

O que foi ou ndo trabalhado?

Seja perseverante e reserve
tempo para o planejamento e

a reflexdo.

Elogiar quando houver
esforcos do grupo para

cooperacao.

O que se deve manter e 0

que se deve alterar?

Fonte: elaboracgéo propria, baseado em Lopes;

Silva (2009).
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Foi apresentada também a pirdmide do psiquiatra norte-americano William Glasser
(1925-2013), que apesar de algumas controvérsias no ambito académico (que ndo serdo
abordadas aqui, pode ndo ser o foco da pesquisa), afirma que o posicionamento ativo do/a
estudante no processo posibilita a melhora do aprendizado, o que coaduna com as ideias aqui
apresentadas. Dessa maneira, na base da piramide o ensinar uns aos outros aparece como a
mais promissora forma de aprender.

Em sua teoria, Glasser analisou métodos que utilizamos para estudar e aprender como
livros, palestras, observacdo e discussdes em grupo. Por isso, Glasser classificou cada um
desses métodos e ferramentas por meio de suas respectivas eficicias e capacidade de
assimilacéo de conteudo.

Figura 7: Piramide de Aprendizagem de William Glasser.

APRENDIZAGEM
PASSIVA

APRENDIZAGEM 70%
S /
95% ENSINAR AOS OUTROS

Fonte: elaboracédo prépria, baseada em Google imagens. Disponivel em: https://www.plantareducacao.com.br/piramide-de-
aprendizagem/. Acesso em: 20 de fev. 2024.

Em seguida, foram apresentados trés métodos de Aprendizagem Cooperativa para
serem utilizados na confeccdo dos planos de aulas das professoras participantes da formacéo:

1. Tutoria de pares (escrita em duplas como um método especifico da tutoria de
pares).

2. ‘Pares pensam em voz alta para resolver problemas’.

3. Jigsaw.

Na literatura cientifica hd uma grande variedade de métodos de Aprendizagem
Cooperativa, porém pode-se observar que foi necessaria a escolha de alguns, optando-se pelos
métodos descritos acima. Em primeiro lugar, a justificativa se deu por conta do tempo
limitado da formacéo, o que ndo possibilitou apresentar um niimero maior de méetodos.

Em segundo lugar, devido a necessidade de selecionar aqueles que pudessem atender
as demandas da escola pesquisada, na tentativa de contribuir com a melhoria da qualidade do
ensino e, concomitantemente, tornar a sala de aula um local inclusivo, atendendo a

diversidade. Abaixo uma breve descri¢do de cada um deles:

a) Tutoria de Pares


https://www.plantareducacao.com.br/piramide-de-aprendizagem/
https://www.plantareducacao.com.br/piramide-de-aprendizagem/
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A tutoria de pares € um método que possibilita que os/as alunos/as trabalhnem em
duplas (ou trios, se for o caso), ajudando-se mutuamente, com papéis bem definidos (tutor e
tutorado) para alcangarem objetivos cognitivos e sociais. Duran; Vidal (2007) consideram que
0 método é condizente com a abordagem histérico-cultural.

A aprendizagem entre iguais, e muito especialmente a aprendizagem em duplas, é
absolutamente recomendavel quando nos situamos na famosa zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) definida por Vigotski. Trata-se de um formato interativo marcado por
distancias curtas, frente a frente, no qual é possivel incidir em erros, mal-entendidos e
confusdes que, com frequéncia, passariam despercebidos em uma situacdo de trabalho em
grupo, inclusive em pequeno grupo. (DURAN; VIDAL, 2007, p.VI).

A tutoria de pares €, portanto, um método que se baseia na heterogeneidade, sendo um
recurso didatico que valoriza a cooperacdo mutua entre os/as alunos/as e o respeito as
diferencas. Além disso, trata-se de uma estratégia de atendimento a diversidade que
possibilita ao/a aluno/a com dificuldade (tutorado) encontrar “atendimento personalizado” e da
a quem vai colaborar nessa aprendizagem (tutor) uma oportunidade de aprofundar o seu
conhecimento. Duran; Vidal (2007).

b) Escrita em Duplas
Para Duran; Vidal (2007), a escrita em duplas € uma proposta pratica de tutoria de
pares, que possui o intuito de organizar de forma sistematizada a leitura e a escrita de forma
cooperativa. No caso da escola-alvo pesquisada havia a necessidade de se trabalhar a
alfabetizacdo, pois varios/as estudantes estavam com dificuldades na leitura e escrita devido
ao fato de terem vivenciado o ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano) durante o periodo remoto
emergencial. Sendo assim, essa dindmica tornou-se um recurso didatico importante para ser

utilizado no plano de intervencdo na sala de aula com os/as estudantes.

c) ‘Pares pensam em voz alta para resolver problemas’

Na perspectiva de Lopes; Silva (2009), o método ‘pares pensam em voz alta para
resolver problemas’ utiliza duplas e pequenos grupos ao mesmo tempo, na mesma atividade.
Osl/as alunos/as sdo organizados em grupos de quatro, sendo dois pares. Enquanto um par
resolve o problema, o outro par escuta como o problema foi solucionado. Os papéis
assumidos pelos pares sdo invertidos na resolugdo do problema seguinte.

Tal método consiste no objetivo de verbalizar, em duplas, a resolucdo de problemas e

com isso, ha a possibilidade de partilha de informagdes, interdependéncia positiva, ajuda
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mdtua e escuta ativa. H& ainda a possibilidade de modificar a organizacdo do grupo, ou seja,
“quando os alunos adquirem alguma experiéncia com o método, competéncias de resolucédo de
problemas e de questionamento, podem trabalhar em pares para que um assuma o papel de
solucionador do problema e o outro o papel de ouvinte.” (LOPES; SILVA, 2009, P.148).

d) Jigsaw (puzzles ou quebra-cabecas)

Por fim, jigsaw (puzzles ou quebra-cabecas) segundo Duran; Vidal (2007) foi criado
em 1978 por Elliot Aronson e colaboradores, mas desenvolvido por Slavin; sendo um dos mais
representativos na literatura e que apresentou grande impacto escolar. Trata-se de uma
estratégia de ensino que utiliza dois tipos de agrupamentos: grupos iniciais ou de base e
grupos de especialistas para pesquisarem sobre um tema especifico solicitado pelo/a
professor/a.

Aos Grupos de base é atribuido um tema para pesquisa. O grupo tem alguns minutos
para pesquisar o assunto e discutir entre si de modo a se aprofundar e compreender ao
maximo o topico, dessa forma, cada um se torna especialista em sua area.

No Grupo de especialistas os/as alunos/as se reorganizam de modo que um/a
participante de cada especialidade se reune, formando um grupo heterogéneo. Eles devem
agora explicar o tema pesquisado aos demais do grupo e aprender o0 que 0s demais
pesquisaram.

Em seguida ha o retorno dos especialistas aos grupos de base, e cada estudante retorna
ao seu grupo original e compartilna com os/as colegas 0 que aprendeu sobre os demais

assuntos no grupo anterior.

Aula 2 - Aprendizagem Cooperativa

Ressalta-se novamente que todo material apresentado na aula de formacdo foi
disponibilizado com antecedéncia no ambiente virtual do Google Sala de Aula das turmas,
bem como nos grupos de WhatsApp a fim de possibilitar a leitura prévia do material, com
formato da metodologia ativa de escola de aula invertida, com o intuito dos/as participantes ja
irem para as aulas com pensamentos, ideias e ou duvidas sobre o assunto.

No entanto, muitas professoras foram para além do conceito e ja anteciparam a
elaboracdo de Planos de Aula para a intervengdo com os/as alunos/as em suas salas de aula,
disponibilizando-as no aplicativo do WhatsApp para debates no momento préatico da aula.

No segundo encontro, que ocorreu no dia 01 de dezembro de 2022 nos mesmos
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moldes da anterior (duas turmas: matutina e vespertina), a pauta centralizou-se no objetivo de
contribuir para os/as participantes consolidarem os principios dos métodos escolhidos da
Aprendizagem Cooperativa, bem como foi proposto uma divisdo em grupos para conversar
sobre os planos de aula que as professoras haviam elaborado previamente, além de debates
para a construcao de novos planos.

Quadro 9 — Encontro 2 — Aprendizagem Cooperativa.

AULA 2:
PROGRAMA DE FORMAGAO APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Plano de Aula: Data: 1 de dezembro de 2022.
Dados de Identificac&o: MODULO 5: APRENDIZAGEM COOPERATIVA. (PLACOOP)
Tema: Alguns métodos da Aprendizagem Cooperativa (A.C). Da teoria a pratica.

Obijetivos:

Objetivo geral: Analisar a Aprendizagem Cooperativa como recurso metodolégico com o intuito de producéo de
conhecimento e desenvolvimento de contelidos e procedimentos de ensino.

Obijetivos especificos: aplicar os principios da aprendizagem cooperativa nas aulas

Conhecimento — Aprofundar teoricamente em alguns métodos da A.C.

Aplicacdo — Divisdo das pessoas em salas virtuais para confeccdo de Planos de Aula para implementacdo nas turmas das
aulas planejadas.

ao nivel de solucdo de problemas — Formular ideias, juntamente com as professoras, para 0 planejamento de auld
utilizando a A.C.

Conteldo:
e  Aprofundando a teoria e dos métodos de AC:
Tutoria de pares
Escrita em duplas
Jigsaw ou quebra-cabegas
Pares pensando em voz alta para resolver problemas

Recursos didaticos: apresentagdo em powerpoint e video sobre experiéncia de Aprendizagem Cooperativa.,
(https://youtu.be/mtm5_w6JthA)

Programacéo:

Primeiro momento: aprofundamento dos métodos: tutoria de pares, escrita em duplas, jigsaw e ‘pares pensam em voz alta
para resolver problemas’.

Segundo momento: debate sobre os planos de aula nos grupos.

Bibliografia:

DURAN, David. VIDAL, Vinyet. Tutoria: Aprendizagem entre iguais, Porto Alegre, Artmed, 2007.

JOHNSON D. W., JOHNSON R., HOLUBEC, E. Cooperation in the classroom. Edina, Interacion Book Company,
Minnesota, 1993.

LOPES, José. SILVA, Helena Santos. A aprendizagem cooperativa na sala de aula:
um guia pratico para o professor. Editora Lidel, Lisboa, 2009.

MENDES, Enicéia Goncalves e colaboradores. Pesquisa A¢do Colaborativa para mitigacdo das desigualdades
educacionais decorrentes da pandemia do COVID- 19: Contribui¢des das pesquisas sobre inclusdo escolar (PAC]
COVID-19). S&o Carlos, 2021. Projeto de Pesquisa. Nao publicado.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores.
Martins Fontes, Sdo Paulo, 1998.

Fonte: elaboracgéo propria.

No primeiro momento da aula, foi apresentado, com mais detalhes, os métodos
escolhidos da Aprendizagem Cooperativa. Além disso, também foram mostradas algumas

experéncias pratica a luz de alguns teoricos.
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O primeiro método abordado foi a tutoria de pares, baseado em Marins; Lourengo
(2019). De acordo com as referidas autoras, para a elaboragéo do programa de tutoria de pares
é necessario que se comece pela escolha dos/as tutores/ras e do/a tutorado/a.

H& que se definir se serdo alguns/mas alunos/as ou a turma toda. Ou seja, para
experimentar e comecar a utilizar a tutoria de pares na prética, os/as professores/as podem
escolher iniciar com alguns/mas estudantes e depois organizar com toda a turma.

E importante que o/a professor/a seja o/a mediador/a do processo e forme o/a tutor/ra
para atuar no processo, pois existem algumas habilidades necessarias como: empatia;
facilidade de interacdo; frequéncia as aulas; énfase nas habilidades académicas;
responsabilidade e manifestagdo em participar do programa. Em outras palavras, habilidades
que precisam ser ensinadas e trabalhadas porque ndo séo habilidades inatas.

Assim, o/a tutor/ra precisa ser capacitado/a para desenvolver a colaboracdo atraves
do/a professor/a que precisa: estabelecer as metas a serem alcangadas; determinar a
intensidade do apoio; desenvolver plano de apoio individual (se necessario); monitorar e
avaliar o progresso.

Outra questdo importante no planejamento inicial da tutoria de pares € escolher trés
tutores por estudante. Isso evita 0 cansago decorrente das sessfes de tutoria e também para
que os/as alunos/as tutorados/as possam interagir com mais de um par, nao ficando
dependentes de um Unico tutor/a.

No contexto de implementacdo do programa de tutoria de pares, € preciso verificar
algumas questdes inerentes ao processo para que seja uma préatica assertiva, sendo:

» CONTEXTO: Quais alunos/as, quais turmas, quais disciplinas?

» OBJETIVOS: O que se pretende alcangar?

«  FORMAGCAO DOS TUTORES: planejar a preparag&o dos tutores.

+  ACOMPANHAMENTO: o/a professor/a necessita mediar todo o processo.

« AVALIACAO: fazer balancos da pratica, levantar pontos positivos e negativos. Modificar o que
ndo est4 dando certo.

O segundo método abordado, escrita em duplas, também estd relacionado com a
tutoria de pares, pois € um exemplo pratico para que os pares possam atuar e trabalhar em
duplas cooperativas. Foi apresentado o modelo a seguir como sugestéo, baseado em Duran; Vidal,
(2007):

1° passo: Apds a leitura do texto, o tutor faz perguntas: O qué? Quem? Quando? Onde?
Como? Por qué? Com quem?

2° passo: Ofa tutorado/a dita as frases e eles escrevem o rascunho, possibilidades de
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organizagéo das duplas:

*Grau 1:tutor escreve, tutorado copia.

*Grau 2:tutor escreve as palavras dificeis.

«Grau 3: tutor escreve palavras dificeis a parte.

*Grau 4 :tutor diz como se escreve as palavras dificeis.

*Grau 5: tutorado escreve tudo.

3° passo: Leitura do rascunho escrito pelos/as alunos/as, duas possibilidades: O tutorado
I& o rascunho em voz alta e o tutor corrige os erros ou o tutor Ié o rascunho em voz alta,
fazendo com que soe bem.

4° passo: Revisdo: Tutor e tutorado revisam separadamente o texto e indicam o que €
preciso mudar. O conteldo esta claro e ordenado? As frases estdo bem construidas, ligadas
e pontuadas? Ha erros de ortografia? Tutor e tutorado sugerem as mudancas e as discutem.
Verificam no dicionario. O tutorado redige as mudancas.

5° passo: Redacgdo do texto final: Tutor ou tutorado, ou 0s dois juntos, passam 0 texto a
limpo.

Em relacdo ao método ‘pares pensam em voz alta para resolver problemas’, foi
apresentado o modelo a seguir, baseado em Lopes; Silva (2009). Tal método tem por
objetivos: verbalizar, em pares, a resolucdo de problemas. Dessa maneira, partilhar
informac0es, atraves da interdependéncia positiva, a ajuda mdtua e a escuta ativa.

Passos do método:

1. Organizar dois pares (4 estudantes).

2. Um par resolve o problema. O outro par escuta como o problema foi solucionado.

3. O par que resolve o problema verbaliza tudo o que pensa. O outro par ouve, encoraja e da
sugestdes, no caso de dificuldades dos colegas.

4. Os papéis assumidos pelos pares sdo invertidos na resolucdo do problema seguinte.

Avreas do curriculo: Qualquer area do conhecimento que tenha proposta de resolucio
de problemas.

Sugestdo de utilizacdo do método: quando os/as alunos/as adquirem alguma
experiéncia com o método, competéncias de resolucdo de problemas e questionamento, ha a
possibilidade do/a professor/a modificar a configuracdo e trabalhar apenas com um par de
cada vez para que um assuma o papel de solucionador do problema e o outro o papel de
ouvinte.

Por fim, foi abordado e sugerido o método jigsaw (puzzle ou quebra-cabecas), baseado

nos autores Duran; Vidal (2007). Em primeiro momento foi apresentado um video sobre o
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jigsaw™2, Cooperative Learning: The Jigsaw Method (9 minutos e 20 segundos) mostrando a
experiéncia do método com a professora Keith e seus/suas alunos/as em uma sala de aula
norte americana, da educacdo basica.

No video, de forma bem visual o jigsaw é apresentado como uma estratégia de
aprendizado cooperativo que ajuda os/as alunos/as na sua aquisicdo de conhecimentos de
forma mais lGdica. A estratégia possui varias etapas, que envolve o uso de grupos de base e
grupos de especialistas.

Antes de entrarem em sala de aula, as criangas receberam as orientacfes sobre as
etapas do método. Entdo, os/as estudantes foram posicionados em grupos de base (ou de
origem) e cada estudante recebeu um texto diferente, mas todas as leituras estavam
relacionadas ao mesmo topico principal.

Em seguida, os membros do grupo de base passavam para o grupo de especialistas. Ao
discutir o subtopico de forma coletiva, eles puderam se tornar especialistas nele. Finalmente,
0s grupos de especialistas se separaram e os/as alunos/as voltaram para seus grupos de
origem, agora cada um dos/as alunos/as como um especialista em uma area do topico
principal e eles puderam entdo compartilhar essas informa¢Gescom os demais em seus grupos
de origem.

Assim, quando os/as alunos/as se juntaram ajudaram uns aos outros a formar o quadro
geral. Em esséncia, cada estudante tornou-se uma peca do quebra-cabeca, por esse motivo o
nome do método.

O recurso audiovisual contribuiu de forma mais objetiva a compreender 0 processso e
as possibilidades de organizacdo dos/as alunos/as para esse metodo de trabalho, que é um
pouco mais complexo do que os outros apresentados. Em outras palavras, 0 método utiliza um
tema geral, como por exemplo, o ciclo da agua.

O tema geral é dividido em partes, para que elas sejam pesquisadas separadamente
pelos/as alunos/as, ou seja: tema geral (ciclo da agua); partes especificas ou especializadas do
processo do ciclo da agua (evaporacdo, condensacdo precipitacao, infiltracdo e transpiracédo).

Nesse método, a avaliacdo com nota de equipe contribui para a interdependéncia
positiva e a motivacdo para o trabalho em grupo. Ha varias possibilidades de organizacao

destes grupos, como demonstra uma delas na figura 5 abaixo:

%2 Disponivel em: https://youtu.be/mtm5_w6JthA?si=zKCCpDe4HmIh3jOh. Acesso em: 20 de fev. 2024.


https://youtu.be/mtm5_w6JthA?si=zKCCpDe4Hmlh3jOh
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Figura 8: Modalidade de Jigsaw

GRUPOS
PROFESSOR INICIAIS

\; Eﬁ’ H' -' INDIVIDUAL (FASE 1)

| GRUPO DE
. . ESPECIALISTAS (FASE 2)
E.I E_I E.I El GRUPO DE JIGSAW (FASE 3)

Fonte: elaboracdo prdpria, baseada em figura do Google imagens.

Na possibilidade apresentada aqui, na fase 1 os/as alunos/as estudam sobre as partes do

g
[e]

A C

tema de forma individual. Na fase 2, juntam-se com aqueles que estudaram a mesma parte. Na
terceira e ultima fase, os/as estudantes se juntam de modo que cada grupo tenha um
especialista, 0 que acarreta que o “quebra-cabega” fique com todas as “pegas” formando o
tema geral.

Apos o video houve um debate muito produtivo, pois chamou muito a atencdo a
diferenca do espaco fisico da sala de aulas apresentada, a quantidade dos/as alunos/as, bem
como da disciplina dos/as estudantes. A sala de aula era espacosa, com trés mesas coletivas,
sofa, tapete, almofadas. Uma configuracdo muito diferente das salas de aula brasileiras, que
em sua maioria sdo pequenas e superlotadas e os/as estudantes agitados. H4 uma grande
reclamacdo de indisciplina e poucos/as professores/as conseguem manter uma harmonia em
sala de aula, em que os/as discentes levantam a médo para pedir a fala e aguardam a vez do
outro para Se pronunciar.

Outra questdo que foi debatida e chamou a atencdo foi a postura da professora que
através de um ensino explicito clarificava todas as informagdes de forma minuciosa e
acessivel aos/as estudantes.

Como ja haviam sido produzidos alguns planos de aula, logo apds a formacéo tedrica
na plataforma Meet foi possivel organizar grupos para o0 momento de elaboracéo da prética, ou
seja, dos planos de aula baseados na abordagem da Aprendizagem Cooperativa.

O grupo se subdividiu em pequenos grupos sobre os subtemas: Tutoria de pares,
Escrita em duplas Pares pensando em voz alta para resolver problemas e Jigsaw (puzzle ou
quebra-cabecas) e organizaram novos planos de aula, bem como discutiram sobre o ja confeccionado.

Para concluir sobre o desenvolvimento do programa de formagéo sobre Aprendizagem



111

Cooperativa, cabe aqui ressaltar novamente que 0s momentos assincronos ocorreram através
de atividades e propostas de estudos para que 0s participantes pudessem desenvolver,
comentar, e postar no ambiente virtual, de forma a proporcionar uma interacdo entre 0s
pesquisadores e profissionais de ensino. Além disso, ocorreram reunides de debates e
elaboracdo de material de estudos (como resumos de capitulos de livros, links para videos e
apostila).

Cabe destacar que nem todos os/as professores/as conseguiram implementar seus
planos de aulas baseados na Aprednziagem Cooperativa, pois o final do ano letivo se
aproximava, os/as professores/as estavam com muitas demandas relacionadas a avaliagdo
dos/as alunos/as, conselhos de classes, reunides de pais, etc., mas algumas professoras
aplicaram e enviaram artefatos tais como fotos e video, além de relatos das experiéncias da

implementacéo.
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CAPITULO 4 —RESULTADOS
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4, Resultados

Os resultados serdo apresentados em quatro sessdes. A primeira oferece tratamento
dos resultados, inferéncias e interpretagéo das transcri¢es dos trés gupos focais.

A segunda fornece uma visdo geral do Programa de Fomac&o, incluindo planos de
aula sobre Aprendizagem Cooperativa, com o intuito de avaliar se as professoras conseguiram
contemplar os principios da teoria.

Na terceira, pretendeu-se apresentar relatos dos participantes, coletados nos grupos
focais, evidenciando suas opinibes e percepcGes sobre esse médulo do Programa de
Formagao.

E, no quarto momento, apresentou-se uma descri¢cdo de como cada aula foi planejada e

ministrada nas turmas da escola alvo.

4.1 Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacéo

Na primeira sessdo aqui apresentada, os dados coletados foram tratados de maneira
que pudessem ser significativos. Franco (2008) define os passos procedimentais para constituir a
técnica, sendo eles: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacGes. Desta forma, ap6s a andlise prévia e a exploracdo do material seguiu-se para 0s
resultados, inferéncias e interpretacdes através de organizacdo dos documentos selecionados no
software Atlas ti.

Considerando todos os documentos e registros, de acordo com Franco (2008), as
categorias de analise podem se inter-relacionar. Entdo, foram considerados todos os
componentes inclusive os ideoldgicos, afetivos e emocionais. Uma vez que a formagdo em
Aprendizagem Cooperativa ndo poderia ser 100% isolada, fez parte de um grande programa
e no quinto mdédulo ja havia proximidade entre formadores/as e formandos/as.

Assim, mensurou-se e analisou-se trés documentos (trancsri¢cdes dos grupos focais —
GFl, GF2 e GF CEDAP) os quais foram submetidos a releitura e direcionamento de
codificacdo para elencar os excertos de analise constituintes para reflexdo dos resultados.

Cabe aqui ressaltar que a escolha das transcricdes dos grupos focais se deu pela
proximidade do objetivo geral de saber se a formacao sobre Aprendizagem Cooperativa deu
conta de contribuir com a resposta das professoras diante da diversidade apresentada nas
escolas, principalmente ap06s o retorno as aulas presenciais.

Para a constituicdo do corpus, utilizou-se a leitura prévia para relacionar e derivar

dois grupos de codigos primarios no Atlas Ti:
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1) efeitos da Aprendizagem Cooperativa para os/as docentes e;
2) efeitos da Aprendizagem Cooperativa para os/as estudantes.
Assim, dos cddigos primarios foram derivados seis cddigos secundarios, como mostra
a figura abaixo; os cddigos primérios em branco, os secundérios relacionados aos/as

estudantes em amarelo e os secundarios relacionados aos/as docentes em vermelho:

Figura 9: Gréfico dos cédigos primarios e secundarios - AtlasTi

Beneficio psicologico estudante

l Efeitos A.C estudantes J Beneficio académico estudante

Beneficio social estudante

I Beneficio psicolégico docente

l Efeitos A.C docentes J I Beneficio social docente

I Beneficio académico docente

Fonte: elaboracéo prépria, baseada em dados de pesquisa analisados no AtlasTi.

Os codigos primarios foram colhidos ap6s a leitura dos documentos quando foram
importados para o software Atlas Ti, pois percebeu-se que havia efeitos da Aprendizagem
Cooperativa para a camada de estudantes e também efeitos para os/as docentes. Ademais, para
0s codigos secundarios, utilizaram-se os cédigos de analise da EBAC proposta pelos
pesquisadores Lopes; Silva; Rocha (2014): beneficios sociais, beneficios académicos e
beneficios psicoldgicos.

Sendo assim, como referéncia dos codigos secundarios utilizou-se a estrutura da
EBAC, que contou com uma questdo base e 27 questdes nas quais avaliaram os beneficios
sociais (F1: fator 1), académicos e psicoldgicos (F2: fator 2) dos/as estudantes. O quadro
abaixo aponta as escolhas relativas a cada beneficio na EBAC, no qual no presente estudo

utiliza como referéncia.



Quadro 10 — Questdes norteadoras EBAC

QUESTAO BASE: TRABALHAR EM GRUPO NAS AULAS TEM-ME AJUDADO A...

Questdes avaliadoras

F1

F2

A compreender melhor a matéria.

X

A trocar informacGes, experiéncias e conhecimentos.

A resolver melhor os problemas.

A desenvolver a capacidade de discutir as ideias.

SA BRI

A sentir-me mais a vontade, mais descontraido, menos nervoso, quando
tento partilhar as minhas ideias ou comunicar dentro do grupo.

o

A ter uma visdo diferente sobre as coisas/certas matérias.

A dar mais importancia aos esfor¢os do grupo para a realizacdo das
tarefas do que aos individuais (os de cada um individualmente).

A melhorar a minha aprendizagem considerando as opinifes sobre o
trabalho dadas pelos meus colegas, isto €, o feedback (as informacdes)
que recebo dos colegas.

A perceber que prefiro trabalhar sozinho mesmo quando sou colocado
num grupo.

10.

A ser mais responsavel comigo e com 0 meu grupo.

11.

A ser mais capaz de ajudar os meus colegas de grupo com mais
dificuldades.

x

12.

A conseguir comunicar melhor as minhas ideias.

13.

A sentir-me mais aceite pelos outros.

14.

A melhorar a minha aprendizagem.

15.

A aprender com mais satisfacdo.

16.

A envolver mais ativamente na realizacao das tarefas.

XX | X [X|X

17.

A perceber que trabalhar em grupo € mais divertido.

18.

A fazer novos amigos.

19.

A ser mais paciente e tolerante em relacdo as ideias propostas pelos
meus colegas.

20.

A desenvolver o espirito de equipa ou de grupo.

21.

A desenvolver a capacidade de ouvir as ideias dos outros colegas.

X

22.

A aumentar a motivacdo por aprender.

23.

A perceber que é uma perda de tempo explicar a matéria aos outros
colegas.

24.

A perceber que é menos cansativo (causa menos nervosismo) do que
trabalhar sozinho.

25.

A perceber que traz vantagens para eu explicar a matéria aos colegas do
grupo.

26.

A perceber que é dificil conseguir que alguns colegas participem
ativamente nas tarefas.

27.

A desenvolver a capacidade de planejar o meu trabalho e estabelecer
objetivos.

X

Fonte: elaboracéao prépria, com base em Lopes; Silva; Rocha (2014), p. 20.
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Todavia, no presente estudo ndo foram aplicadas as mesmas questdes avaliadoras

acima, mesmo porque elas foram feitas para serem aplicadas aos/as estudantes da pesquisa

feita por Lopes; Silva; Rocha (2014) com os/as estudantes no contexto da escola de Portugal.

Assim, ndo houve nenhum questionario especifico para os/as alunos/as que

participaram da pesquisa aqui analisada na perspectiva da escola-alvo brasileira. No entanto,

as questdes da EBAC foram utilizadas como referéncia para se pensar nos codigos de andlise

secundarios, tanto para 0s/as estudantes quanto para os/as professoras participantes.
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Dessa forma, associaram-se beneficios académicos para os/as docentes aos
conhecimentos acerca da teoria da Aprendizagem Cooperativa. Ademais, analisou-se através
dos grupos focais como foi a percepcdo das similaridades e das diferengas entre 0s
agrupamentos propostos pela teoria da Aprendizagem Cooperativa e dos agrupamentos que ja
vinham sendo desenvolvidos nos trabalhos escolares.

A principio as professoras achavam que, a sua maneira, j& faziam uso dos métodos da
Aprendizagem Cooperativa. Entretanto, ao longo do Programa de Formacéo perceberam que
se tratava de uma teoria mais elaborada e sistematizada, na qual seria necessario seguir as
diretrizes dos métodos para que fosse efetivamente aplicada e, portanto, ndo era algo que ja
utilizavam.

As professoras também relataram que ficaram mais abertas as praticas de ensino
inovadoras, dentre elas as praticas universalistas e a Aprendizagem Cooperativa. Sentiram-se
engajadas para continuarem estudando sobre a teoria e fazendo aplicacbes praticas para
experencia-la. Falaram sobre um maior corpo teorico e capacitagdo no nivel de concepc¢édo de
professor/a pesquisador/a, curioso/a e investigador/a.

Ja os beneficios académicos para os/as estudantes foram analisados, principalmente
em relacdo ao desenvolvimento na leitura, escrita e a alfabetizacdo matematica.

Abaixo dados do print de tela do Atlas Ti com a andlise dos cddigos primarios e
secundarios:

Figura 10: Analise de cddigos primarios e secundarios - AtlasTi

-

] © Feedback 8 Help () v

e | Exportagio  Dados
doSPSS  Estatisticos

Grupes de Documentos (0)

y . lyana Lad:
4 € Grupos de Cédigos (2) al Pollyana Ladeia Costa  Pollyana Ladeia

udante (25-0)
udante (20-0)
e (16-0)

7
H O Pesquisar i - & 26°C Pred. nublado

Fonte: print da imagem da interface do Atlas Ti, em fev. de 2024.

Comparando a analise dos dados acima com as informacfes do questionario de
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Avalia¢do do modulo 5: Aprendizagem Cooperativa, destinado aos/as profissionais da escola-
alvo, o Google forms gerou o grafico das respostas da seguinte questdo: Contribui¢des sobre
a Aprendizagem Cooperativa para minha pratica.

Dessa forma, para respondé-la seria necessario atribuir nota de um a cinco, sendo: 1=
Insatisfatorio/sem importancia; 2= Pouco satisfatorio/ pouco importante; 3= Regularmente
satisfatorio/regularmente importante; 4= Satisfatorio/ Importante; 5= Muito satisfatdrio/
Muito importante. Para os beneficios sociais, tanto para os/as docentes como para 0s/as
estudantes, verificou-se a capacidade de trabalhar em conjunto com seus pares, de solucionar
problemas, apoiar e estimular uns aos outros no trabalho coletivo e a socializacéo.

Por fim, sobre os beneficios psicoldgicos analisou-se a melhoria da autoestima,
sentimentos, motivacdo, engajamento, expectativas e esperancas para ambas as categorias:
docentes e estudantes. Em especifico para os/as docentes em relacdo ao ndo terem medo de
mudar as praticas, de experimentar novas teorias e aprender fazer fazendo. Para os/as
estudantes, com aula mais motivadoras e ao perceber os avancos do grupo e o individual, se
sentir mais seguro e apoiado no processo de ensino-aprendizado, por se tornar um sujeito
ativo no processo.

Dos 12 respondentes, todos avaliaram com a pontuacdo 5= Muito satisfatério/ Muito
importante para as contribuicdes da Aprendizagem Cooperativa para suas praticas docentes,

conforme o grafico abaixo:

Figura 11: Contribuicdo da Aprendizagem Cooperativa para a pratica das professoras.

Contribuicdes sobre a Aprendizagem Cooperativa para minha pratica

12 respostas

15

12 (100%)

10

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

o]

1 2 3 4 5

Fonte: grafico gerado pelo Google Forms - avaliagao da formagéo sobre Aprendizagem Cooperativa.

Comparando, abaixo um grafico gerado no Excel, com os dados analisados do Atlas
Ti, os numeros refletem a quantidade de vezes que foi citado o beneficio nos documentos de
transcricdo dos grupos focais. Nas colunas de cor laranja estdo representados os beneficios

académicos. Na primeira coluna sdo os beneficios para os/as docentes, aparecem 76 citagdes e



118

para os/as estudantes parecem em 26.
As colunas em roxo representam os beneficios psicologicos, sendo a primeira coluna
dos/as docentes, na qual aparecem 22 citagdes e na segunda dos/as estudantes apareecem 21.
J& nas ultimas colunas na cor verde ha a representagdo dos beneficios sociais, que para
os/as docentes apresentou 36 citagcdes (primeira coluna) e para os/as estudantes 17 citagdes,

conforme o grafico abaixo demonstra:

Figura 12: Dados analisados, grafico comparativo sobre codigos - AtlasTi.

Gréfico quantitativo dos cédigos secundarios

80

40

26

Benéficiosacadmicos docente  Beneficios académicos estudantes  Benefi bgicos docentes  Benefic

Fonte: elaboracéo prépria, gerado em Excel, fev. 2024.

Apesar dos beneficios escolhidos estarem interligados entre si, foram analisados em
separado, pois traziam informacdes especificas. Dessa maneira, pode-se observar no grafico
comparativo acima que os beneficios académicos (em laranja) foram maiores para os/as
docentes (primeira coluna laranja).

Para a atual pesquisa, como foi a primeiro experiéncia com os/as estudantes, sendo
analisado apenas em um més de implementacdo da Aprendizagem Cooperativa, € justificavel
que esse dado prevalecesse com uma maior relevancia para os/as professores/as. Para 0s/as
estudantes seria necessario um periodo maior para que o0s beneficios académicos fossem em
uma quantidade maior.

Quanto aos beneficios psicologicos (colunas roxas) avalia-se que, mesmo em um més
de aplicagdo pratica do plano, houve melhoria no engajamento, autoestima, motivacao,
sentimentos e expectativas de ambos (docentes e estudantes).

Em relacdo aos beneficios sociais (colunas verdes), foi também atribuida maior
relevancia para os/as docentes (primeira coluna), mesmo porque comecaram a trabalhar de

forma colaborativa com outro olhar, mais voltado para o/a aluno/a e com o objetivo comum
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de fazer com que houvesse um avango educacional de todos/as estudantes.

Na comparagdo dos dados aqui apresentados, infere-se que 0s beneficios da
Aprendizagem Cooperativa foram maiores para as docentes do que para os/as estudantes. No
entanto, para analisar esse comparativo faz-se necessario destacar que essa condicdo se deu
pelo fato do tempo enxuto de aplicacdo dos planos de aula, pois 0s beneficios maiores séo
realmente para os/as estudantes quando analisados em um maior tempo; o que pode ser fruto
de novas pesquisas.

Dessa forma, para analisar os efeitos da Aprendizagem Cooperativa para 0s/as
alunos/as seria necessario um tempo maior, além de maior estruturacdo da implemetacdo dos
métodos. Como aqui apresentado, as professoras foram mais beneficiados no inicio do
processo, pois participaram de todo o Programa de Formacdo, contando ainda com a parte
pratica através da confeccdo dos planos de aula em conjunto com os/as pesquisadores/as e
puderem iniciar o processo de implementacdo e experimentacdo dos métodos da
Aprendizagem Cooperativa.

Portanto, a analise desse comparativo se explica e justica nesse caso, pois as
professoras se sentiram mais embasadas para o trabalho e iniciaram o processo de aplicacéo
dos métodos, ao seu tempo, sem conseguirem colocar todos os pilares da metodologia na
pratica, pois experimentaram o que se sentiram confortaveis para aplicar naquele momento.
Sendo assim, observa-se que a formacgdo € um processo mais prolongado para ser consolidado

por completo.

4.2 Aplicacdo dos principios da Aprendizagem Cooperativa nos
planos de aula

Nessa segunda sessdo sera apresentada uma visdo geral do Programa, incluindo uma
andlise dos planos de aula sobre Aprendizagem Cooperativa, e se as professoras conseguiram

contemplar os principios da teoria.

Foram elaborados nove planos de aulas baseados na metodologia da Aprendizagem
Cooperativa. O Quadro 9 apresenta na primeira coluna as professoras participantes com a
identificacdo em cddigos. Para professores/as do ensino comum foi utilizado o codigo PC

para Coordenador CE, Fonoaudid6loga FN, Psic6loga PS.

Cabe destacar que nem todas as professoras tiveram condi¢Oes de implementar o

plano de aula, devido as atribui¢Ges decorrentes do final do ano letivo, ou seja, ndo tiveram
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tempo habil para tal, mas muitas demonstraram que pretendem continuar aplicando 0s
métodos elaborados nos anos seguintes.

Os planos elaborados foram de PC1, PC2, PC3, PC4, PC5 (dois planos de aula), PC6,
PC7 e PC8. Na segunda coluna do quadro, encontram-se os modelos de AC usados pelas
participantes em cada um de seus respectivos planos. Na terceira coluna, estdo descritos os
principios da AC observados nos planos.

Percebe-se que foi possivel identificar nos planos os pilares da Aprendizagem
Cooperativa (Interdependéncia Positiva, Interacdo Face a Face, Responsabilidade Individual,
Responsabilidade Grupal e Habilidades Socioemocionais, Interpessoais).

Entretanto, ndo foram aplicados os cinco pilares ao mesmo tempo em cada plano. O
mais utilizado foi a interdependéncia positiva, que aparece em sete planos (PC1, PC2, PC3,
PC4, PC5, PC6 E PC8), Habilidades socioemocionais e interpessoais em um plano (PC1),
Responsabilidade individual em um plano (PC7), Responsabilidade grupal (PC7) e Interagéo
face a face em dois planos (PC2 e PC7), o que especifica o quadro abaixo:

Quadro 11: Implementagdo do Programa — Aprendizagem Cooperativa

Professora Método utilizado Pilares da A.C
PC1 Tutoria de pares Habilidades socioemocionais, interpessoais e
interdependéncia positiva.
PC2 Escrita em duplas Interdependéncia positiva e interacdo face a
face.
PC3 Tutoria de pares Interdependéncia positiva
PC4 Pares pensam em voz alta Interdependéncia positiva
Escrita em duplas Interdependéncia positiva
PC5 Jigsaw (nédo aplicado) Né&o aplicado
PC6 Pares pensam em voz alta Interdependéncia positiva
PC7 Pares pensam em voz alta | Responsabilidade individual, grupal e interacéo
face a face.
PC8 Pares pensam em voz alta Interdependéncia positiva

Fonte: elaboragéo propria.

Dessa forma, mesmo que todos os cinco pilares ndo tenham sido colocados
em pratica na primeira tentativa de implementacdo nos planos de aula, as professoras
tinham consciéncia da necessidade de todos eles.

No entanto, optaram por fazer aos poucos, conforme as condi¢Oes de cada
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ambiente, bem como para que o0 processo de desenvolvimento da teoria da
Aprendizagem Cooperativa fosse aos poucos sendo assimilada e tomando corpo na
pratica das professoras.

Esses debates fizeram parte das discussdes em Whatsapp, no qual se motivou e as
professoras a fazerem em pequenos passos, para que cada passo dado fosse verdadeiramente
assimilado e fizesse sentido para elas, respeitando o processo de aprendizagem de cada
professora, uma vez que cada uma teve sua forma de aprender e aplicar.

Nesse sentido, infere-se que o processo do aprendizado para todas as pessoas, mesmo
sendo ja professoras, permeia 0 mesmo caminho: do simples ao complexo. A aquisi¢do do
conhecimento passa pelo processo de reiteradas experiéncias préaticas e tedricas. Portanto, a
primeira tentativa de colocar a Aprendizagem Cooperativa em pratica teve varios desafios e
necessidade de futuras reestruturages, mas houve um valioso empenho para a confeccdo dos
planos e a implementacéo destes.

O elemento mais importante foi a mudanga da cultura escolar na escola-alvo e a
motivacao dos profissionais de ensino, participantes da formacgéo, que se sentiram estimulados
a aperfeicar a sua pratica com inovacdes com o objetivo de responder melhor a diversidade
dos/as estudantes, principalmente apos a abertura das escolas, devido a pandemia do COVID
19.

Nesse sentido, houve reflexos positivos para os/as estudantes que se beneficaram da mudanca

do clima escolar para um ambiente mais cooperativo e acolhedor.

4.3 Percepcbes sobre possibilidades e limites da Aprendizagem

Cooperativa

Nessa terceira sessao, pretendeu-se apresentar relatos dos participantes, coletados nos
grupos focais, evidenciando suas opinides e percepcdes sobre esse modulo do Programa de
Formacéo.

Dessa forma, com os codigos utilizados no Atlas.ti foram obtidos dois codigos
primarios: pontos positivos da formacdo A.C. e pontos a serem melhorados na formacdo A.C.
E quatro codigos secundarios: contribuicdes para a pratica, implementar futuramente,

expectativas atingidas
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Figura 13: Balanco da formacéao sobre Aprendizagem Cooperativa.

I Expectativas atingidas

l Pontos positivos formacgdo A.C. J I Contribuicées para a pratica
I Implementar futuramente
l Pontos a serem melhorados A.C. J I Carga horaria da formagao

Fonte: elaboracéo propria, gerada pelo Atlas.ti.

Na entrevista com 0 Grupo Focal 1 (GFM), as professoras do turno matutino fizeram as
suas consideragdes sobre o programa de Formacgédo, bem como sobre o plano de intervencao
que foi aplicado com os/as estudantes. Os participantes relataram que houve uma mudanca de
perspectiva, pois consideraram que os/as estudantes ficaram mais interessados e engajados no
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo elas, a Formacdo em Aprendizagem Cooperativa poderia ter sido o primeiro
mddulo e os seguintes poderiam utilizar da metodologia dos grupos ou pares. Relataram
também que ja utilizavam grupos e duplas, com atividades muito parecidas com os métodos
da Aprendizagem Cooperativa, no entanto, consideraram que a formacdo possibilitou o

aprofundamento tedrico, e por isso puderam intervir com maior embasamento.

(...) eu vejo também que é uma concepgdo, € uma cultura que nds temos de
competir e geralmente, muitas vezes, nés colocamos as nossas crian¢as achando
gue estavam sentadas em dupla e cada uma fazendo o seu, sé estavam sentadas
perto. Fazemos trabalhos em grupos cada um fazendo o seu, s estad sentado em
grupo, ndo estd cada um com uma fungdo. Com um proposito do que eu posso
fazer para que aquela crianga que, por exemplo, ainda ndo tem condi¢do de
registrar, mas que ela pode mediar com a oralidade né, ndo. E cada um com o seu
papel, fazendo o seu sentado junto. Entdo essa visdo do trabalho cooperativo vem
mostrar que a gente esta aqui para trabalhar junto e ndo para competir. Até quem
acabou primeiro, quem fez tudo primeiro, né, entdo é um desconstruir mesmo.
(GFM, Coordenadora CE3, 2022)

Desta forma, eles compreenderam que houve um enriquecimento da préatica e uma
mudanca de cultura escolar. Ainda, as professoras que participaram dos planos de
intervencdo consideraram que o tempo para aplicagdo do plano de aula sobre Aprendizagem
Cooperativa foi curto, sendo a Gltima unidade formativa, proxima ao final do ano letivo, o

que pode ter prejudicado o aproveitamento.
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Entretanto, informaram que pretendiam continuar a implementar as estratégias no

ano letivo seguinte, como ilustram os relatos abaixo:.

Figura 14: Grupo focal 1 — avaliacdo da formacéao sobre Aprendizagem Cooperativa.

|

. . 160 1 126, olha o tutoria, o ola
[ Pontos positivas formagas Ac. | [ | Contribulcées para a pratica falou in GRUPO FOCAL 1-
MATUTING

[ | Implementar futuraments [

L Pentos a serem melhorades a.c. | B coroa hordria da formacac [

Fonte: elaboracéo prépria, imagem gerada com dados de pesquisa no Atlas.ti.

No Grupo Focal 2 (GFT) disseram também que o Programa de Formacao
proporcionou um direcionamento tedrico e a troca de saberes entre 0s pesquisadores
envolvidos na pesquisa colaborativa contribuiu para esse processo. Sentiram-se predispostos a
continuar com as inovagdes em suas salas de aula, bem como a multiplicarem o conhecimento

e as experiéncias.

No caso que eu desenvolvi atividade a escrita em duplas né? E interessante aquelas
orientagBes que estdo passadas porque a gente faz atividade em dupla, mas ndo as
vezes com aquele direcionamento né, que assim é tdo objetivo. E:: que realmente o
que a gente precisa é colocar em prética né. Parcialmente a gente fazia, mas que
sempre tudo que a gente viu foi acrescentando. E acrescentando ndo s6 o que a
gente fazia ja, mas coisas novas porque embora a gente veja muita coisa parecida,
semelhante do que a gente faz com alguns médulos né, do que foi passado. Mas, a
gente percebe que tem uma dindmica mais estruturada, enfim, eu acho que é dar
um direcionamento melhor na observacéo dos resultados, no desenvolvimento das
atividades né. E uma coisa mais trabalhosa sim, principalmente agora porque nds
estamos aprendendo, mas, nossa como é bom! (GFT, Professora do ensino comum
PC5, 2022).
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Figura 15: Grupo focal 2 — avaliacdo da formacéo sobre Aprendizagem Cooperativa
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Fonte: elaboracao prépria, imagem gerada com dados de pesquisa no Atlas.ti.

Na nona entrevista com o grupo Focal 3, houve a reflexdo sobre o método ja utilizado
anteriormente na escola por meio de grupos operativos, porém os professores identificaram que
este que ndo seguia a teoria da Aprendizagem Cooperativa, € 0 que 0 modulo proporcionou
embasamento tedrico para a aplicacdo. No entanto, consideraram que ainda seria necessario
continuar o estudo para aprofundar na compreensao da teoria. O relato da PS3 evidencia tal
questéo:

(...) &s vezes elas acham que jad fazem. Eu acho que teve muitas pessoas que
confundiram trabalho com duplas, trios, quartetos, que a gente fala que séo
produtivos, as duplas produtivas, com o trabalho da aprendizagem cooperativa. Por
isso que eu te falo que muitas vezes falta estudo para elas e elas acham que aquela
atividade que elas organizam tem a ver com aquilo que estd sendo trabalhado, entdo
eu senti isso. Eu também estou como a M (fonoaudiodloga), ndo s6 nesse modulo,
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mas em toda a formacdo, pra mim, faltou ainda estudar, mas eu achei interessante.

(...) (GF3, Psicdloga PS3, 2022).
Outra profissional do ensino, participante do Grupo Focal 3, mencionou sobre a
dificuldade de a crianga ser tutora de outra, sendo um desafio para formar os tutores também,

uma vez que se compreende como uma tarefa que requer treinamento:

(...) uma coisa que me preocupa, que muitas vezes, até nos, que estamos nessa
posi¢do de “ensinar”, ndo acaba esperando o tempo do outro, dando oportunidade
para o outro tentar, para o outro buscar alternativas. A gente ja quer dizer para onde
ele tem que ir, como ele tem que fazer, e no nosso tempo. Se é dificil para a gente,
que estuda sobre isso, que tem conhecimento sobre o desenvolvimento, quica para
uma crianca que acha que tem que ir 14 e fazer pelo colega. Entdo, eu ndo sei como
na pratica seria para estar no processo dessa crianca se tornar a tutora da outra. Eu até
gostaria de ter essa experiéncia, eu imagino que ndo deve ser nada simples. (GF3,
Fonoaudidloga FN3, 2022).

Os dados referentes aos grupos focais permitiram indicar que, de maneira geral, o
programa de formacdo em Aprendizagem Cooperativa foi considerado importante na
percepcao dos participantes e houve producdo referente ao que foi proposto inicialmente a
partir desta abordagem.

No entanto, os participantes consideraram ser necessario continuar o trabalho a longo prazo
para possibilitar maior compreensao para implementacdo de mais métodos da Aprendizagem
Cooperativa e vivéncia pelo grupo. Tais resultados indicam que ha uma poténcia em trabalhar
com formacéo em Aprendizagem Cooperativa, porém ha desafios a serem superados.

Abaixo apresenta-se uma andlise de cada plano de aula elaborado. Como dito
anteriormente, o tempo para implementacdo foi curto, o que ndo possibilitou que todos os
planos fossem colocados em pratica, porém as professoras informaram que seriam

experimentados posteriormente ao longo do ano seguinte, no caso, 2023.
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Figura 16: Grupo focal 3 — avaliacdo da formacéo sobre Aprendizagem Cooperativa

[ Pontos a serem melhorados A.C. J

‘ D 3: Grupo focal 3 CEDAP |Z:::

l Pontos positivos formagdo A.C. J

3:62 1 39, Eu coloquei isso em
diversas aulas, a minha dificuldade
em estudar alé... in Grupo focal 3
CEDAP

3:611 36, mas a gente precisava de
mais tempo in Grupo focal 3
CEDAP

I Contribuigdes para a prética

I Expectativas atingidas

I Implementar futuramente

3:63 1 53, mas ela fez com a sala
dela todas as inovagGes in Grupo
focal 3 CEDAP

3:68 1112, aplicou na sala, in
Grupo focal 3 CEDAP

3:67 11 74, mas passa primeiro por
essa experiéncia de mudar para o
trabalho junto in Grupo focal 3
CEDAP

3:66 174, Eu acho que contribuiu
muito pra escola. in Grupo focal 3
CEDAP

3:65 173, Entéo, foi inovador. in
Grupo focal 3 CEDAP

3:60 1 36, Eu acho que a formagéo
continuada é a via mesmo, ndo
tem outra forma q... in Grupo
focal 3 CEDAP

3:69 1122, E um olhar para o
material do ano que vem in Grupo
focal 3 CEDAP

3:64 165, Ja consta no calendario
do ano que vem dois momentos
da mostra de boas... in Grupo
focal 3 CEDAP

Fonte: elaboracéao propria, imagem gerada com dados de pesquisa no AtlasTi.

4.4 A Implementacéo dos planos de aula pelas professoras

Nessa quarta sessdo apresentou-se uma descricdo de como cada aula foi planejada e

ministrada nas turmas da escola alvo.

Como ja dito anteriormente, a formacdo sobre Aprendizagem Cooperativa aconteceu

em dois periodos: matutino e vespertino, mas o grupo matutino destacou-se pela participacédo

da coordenadora pedagdgica da escola-alvo, que trouxe muitas contribuicdes para as aulas

tedricas de formacéo e posteriormente, na elaboracdo e implementacdo dos planos de aula.

No grupo vespertino, algumas as participantes falavam mais e esta caracteristica

trouxe maior dificuldade para gestdo do tempo.

Dessa forma, o impacto para os grupos de profissionais da escola-alvo foi diferente.

Dentre eles, as professoras e coordenadora da escola-alvo foi um, ja o impacto segundo o
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grupo dos profissionais da equipe multidisciplinar, nas coordenac@es pedagogicas e no AEE

foi outro.

Agora no final do ano, quando elas comecam a dar devolutivas de relatérios elas
insistem em “Oh eu tenho tantos alunos para apoio pedagogico” “eu tenho muitos
alunos com muita dificuldade” “olha, eu ja to encaminhando” “eu ja estou com
tantas retengdes”. Entdo eu entendo que para o ano que vem elas estdo focando ainda
na questdo do aluno. O AEE também ndo percebi uma movimentagdo delas no
sentido de, ndo verbalizaram “no trabalho do ano que vem, eu quero usar alguma
pratica em uma sala que eu vou apoiar. O que eu entendo entdo, que seria
necessario, trabalhar, ter o ano todo, pegar um professor, que faz o apoio, que se
disponibiliza, que quer, (...) e a gente ter tempo pra que ela aplique uma
metodologia, inclusive fomentar esses estudos nos grupos, tanto do grupo de AEE
guanto na coordenacdo, que elas precisam entender que sdo praticas, que sdo
oportunidades que elas tem de diferencial no ensino em sala de aula, entdo eu sinto
que impactou de maneira diferente, sinto que AEE e coordenacdo pedagdgica
participaram mas ndo incorporaram ainda, mas acredito que em funcdo também do
que a M falou, de ter sido muito rapido, a participacdo das coordenadoras foi pouca,
a participacdo do AEE foi pouca, eu tinha uma expectativa de que elas contribuiriam
bastante, ficaram mais como espectadoras mesmo, entdo pra manter e incorporar
isso nas praticas precisa ser bem retomado ano que vem. (GF3, Coordenadora,
2022).

59 (¢

Evidentemente, o desenvolvimento dos participantes da formacéo ndo foi linear, cada
um viveu um processo diferenciado como especificado acima. No entanto, pode-se dizer que
houve uma mudanca geral na cultura escolar, mas mudancas mais especificas demandam mais
tempo e, portanto, faz-se necessario continuar a implementacdo do trabalho com a teoria da
Aprendizagem Cooperativa na perspectiva de praticas universalistas com o intuito de maiores

beneficios em longo prazo.

4.4.1 A aula baseada na tutoria de pares de PC1

A professora PC1 ndo fez um plano de aula escrito, mas enviou videos da aula
elaborada e implementada. Ela trabalhou atividades multiplicativas na aula de matematica com
24 alunos/as do 3° ano e promoveu o0 método da tutoria de pares. Nesta turma havia um
aluno PEE, que com deficiéncia auditiva. Mesmo sem explicitar a intencionalidade no plano
de aula, houve o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, interpessoais e
interdependéncia positiva, pilares da Aprendizagem Cooperativa.

A principio, cada crianca desenvolveu a tarefa individualmente (foto a). Nesse
momento, ela observou que algumas criancas ja tinham decorado a tabuada e fizeram as
contas mentalmente. Outras ainda usaram o recurso material; como lapis de cor ou desenhos
no caderno para a contagem da multiplicacdo, além da consulta & tabuada. Outros ainda
utilizaram os dois recursos ao mesmo tempo.

Em um segundo momento, a professora verificou que os/as alunos/as que ja haviam
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assimilado a tabuada concluiram antes. Ela corrigiu a atividade destes, e solicitou que estes
fossem tutores dos/as estudantes com maior dificuldade para fazer a tarefa.

Entretanto, a proposta era de que todos os/as estudantes participassem do processo,
uma vez que a proposta era de préticas universalistas (para todos os/as alunos/as). Houve,
entdo, a possibilidade de dividir toda a turma para que a configuracdo da sala de aula fosse
em duplas (foto b). Porém, a professora teve que solucionar o problema de haver mais
estudantes com dificuldades a serem tutorados do que estudantes que ja haviam assimilado a
tabuada, e seriam tutores.

Assim, foi necessario que algumas duplas tivessem estudantes no mesmo nivel, ou
seja, dois estudantes com dificuldades, mas que se ajudaram mutuamente, possibilitando que
pensassem juntos sobre a resolucdo dos problemas apresentados na atividade, com a
mediacéo da professora.

Sendo assim, todos participaram da divisdo das duplas, com inverséo de papéis, uma
hora sendo tutor e em outro momento, tutorado. Dessa forma, puderam trabalhar as
habilidades socioemocionais, pois se valorizaram mutuamente. Assim, a aplicacdo do
método foi aliada a uma abordagem universalista, pois todos puderam ser igualmente tutores
e tutorados. Segundo a professora, isso aumentou a autoestima, pois todos se sentiram Uteis e
nenhum se sentiu discriminado como 0 menos capaz. No relato da professora PC1 no grupo
focal apareceu a seguinte observacéo:

E a gente viu agora né nessa tutoria de pares, que é a Ultima que a gente esta
aplicando assim, como eles sdo tranquilos em como o outro ensinar. Nao tem
aquele negdcio assim: Ah, eu sei menos. Meu coleguinha esta me ajudando, entdo
ndo houve em nenhum momento, pelo menos eu ndo senti na minha sala
constrangimento. Entdo eu acho que isso é muito importante: ndo sentir que eu sou
diferente ou que eu sou menos que o outro, né. Eu simplesmente faco parte dessa
equipe e um esta ajudando o outro. Ehh, e como assim teve diversificagbes de
pares, entdo ndo teve aquele: ah, o fulano sabe mais. Varios sabem, varios
precisam. Foi uma coisa que me marcou bastante, eu tenho uma aluna E, ela é
excelente, s6 que ela ndo estava conseguindo fazer as continhas. E ela estava muito
perdida e era antes sempre a tutora. Agora, ela precisou ser tutorada. Ela, assim, foi
muito bom, saber que cada um tem a sua habilidade, né. (GFT, Professora do
ensino comum PC1, 2022).

Analisando as falas das professoras nos grupos focais, 0s participantes relataram
sobre o desafio que é “saber ensinar”, pois ha uma didatica envolvida que ndo é simples,
principalmente para as criancas. Assim, ser tutor é algo que precisa ser ensinado também e
cabe ao/a professor/a essa media¢do e acompanhamento.

A professora PC1 fala sobre essa preparagéo dos tutores ao longo do processo das

implementacdes das aulas, pois no inicio o tutor queria acabar logo a atividade e algumas
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vezes faziam para o colega ao invés de ensinar:

Faz e j& mostra para 0 outro para acabar logo. Entdo a gente teve que ir
trabalhando para explicar que trabalho em dupla ndo era isso, que € fazer juntos.
Discutir porque é que fez, um explicar para o outro como é que atingiu, até nessas
atividades multiplicativas houve tantas estratégias diferentes (...) (GFM,
Professora do ensino comum PC1, 2022)

Esse trabalho de preparacdo dos tutores faz parte dos principios da tutoria de pares.
Evidentemente que para ensinar € preciso desenvolver habilidades, porém o mais importante
dessa relacdo é conhecer o tutorado. As criancas foram testando formas de ensinar, como

disse a professora PC1 quando relata as estratégias dos tutores:

Entdo, teve crianca que fez com o desenho e explicou para o outro como fazia com
o desenho. Teve gente que buscou a tabuada que tinha Ia para mostrar como era na
tabuada. Teve outro que fez a continha, ento teve assim cada um explicando para o
outro de uma forma que outro entendesse. Quando a crian¢a ndo conseguiu contar
nos lapis a outra foi 14 e ensinou como que tinha que mostrar. Entao é assim, isso é
um processo que leva tempo até eles entenderam que nao é dar a resposta pronta, e
eles estdo gostando também de serem tutores. (GFM, Professora do ensino comum
PC1, 2022)

E interessante refletir que os tutores trabalharam a paciéncia e a empatia para com
seus tutorados, outro pilar da Aprendizagem Cooperativa que € o desenvolvimento de
habilidades interpessoais, pois alguns/mas alunos/as estavam com dificuldades em realizar a
atividade mesmo com a contagem de objetos.

Ha um momento no video que o tutor pega os objetos de contagem e apresenta a
forma de organizacao para que o tutorado ndo confundisse o que ja havia sido contado (foto
c), 0 que evidencia o desenvolvimento da habilidade interpessoal, que requer ajudar o0s
outros; partilhar os materiais; comunicar de forma clara; aceitar as diferencas; escutar
ativamente; resolver conflitos; partilhar ideias; ser paciente e esperar.

Atribui-se também aqui a interdependéncia positiva, considerando-a inerente ao
método da tutoria de pares por se tratar de um contexto de coopera¢do mutua, sendo
necessario que o tutor possua 0s requisitos e o tutorado idem. No contexto da aula em
questdo considera-se que houve essa interagao.

A professora PC1 ainda explica que a ideologia da Aprendizagem Cooperativa se

espalhou no ambiente da sala de aula ao dizer:

Eu fiz algumas experiéncias e até mandei pra Polly uns videozinhos, assim é aquilo
que eu falei que eu citei da aluninha aqui agora mesmo, tem sido muito bom,
muito bom, assim eles saberem que eles podem colaborar, que todos tém uma
habilidade, cada um em uma érea, que um pode ajudar o outro. Nossa, ontem eu
falei com a PC5, ela estava na minha sala e um aluninho nosso que tem
dificuldade, o A. Muita dificuldade, tadinho, e de repente eu 0 vi na lousa
explicando para 0 outro amiguinho (risos) com mais dificuldade ainda, um
explicando. Ai eu olhei pra PC5: olha a tutoria, ai ela falou: de quem pra quem
(risos), entdo vamos ver por que eram duas criangas com bastante dificuldade, mas
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ele saiu do lugar dele e foi 14 na lousa escrever com 0 amigo, mostrar pro amigo
como que ia fazer aquela atividade. Entdo, assim, eu deixei acontecer e depois eu ia
sO mediar, ver como estava acontecendo, mas foi muito bom. (GFT, Professora do
ensino comum PC1, 2022)

Outra questdo importante é que os/as estudantes se mostraram empenhados na tarefa,
ndo houve indisciplina ou recusa de desenvolvimento das atividades em conjunto, o que
demonstra que as praticas mais dindmicas e que envolvem inovagdes para além do ensino
tradicional, chama mais a atencdo dos/as estudantes, deixando-os mais envolvidos e
engajados nas tarefas.

Vale ressaltar aqui que 0 método da tutoria de pares na literatura cientifica indica que
ele propicia um melhor desempenho académico para os/as estudantes do publico da
educacéo especial, como ilustram os estudos de Orlando (2010) e Fernandes; Costa (2015),
sobre a aplicacdo de tutoria de pares para estudantes com deficiéncia visual; Souza et al
(2017) a alunos/as com deficiéncia intelectual (DI), associado ao Transtorno do Espectro
Autista (TEA); Pereira (2018) a paralisia cerebral; e Ramos et al.(2018) alunos/as com TEA.
Todos/as evidenciam a potencialidade do metodo da tutoria de pares para os/as estudantes
PEE, mas em geral, o tutor € um colega sem deficiéncia e o tutorado sempre o/a aluno/a com
deficiéncia.

No presente estudo, considerando a importancia das abordagens universalistas, a
abordagem da tutoria de pares foi adotada para todos os/as estudantes da turma, e gerou
resultados positivos, contribuindo para o atendimento da diversidade dos/as estudantes de
maneira geral. Abaixo, imagens do processo da aula implementada.

Algo importante que chamou a atencdo nas imagens foi o fato de que ndo houve
interacdo face a face, as criancas nem sempre foram colocadas de frente uma para a outra, algo
que em futuras implementaces precisaria ser observado na configuracdo dos pares.

Entretanto, algo que ndo aconteceu foi a interacdo face a face, pois nas imagens
enviadas pode-se perceber que os/as estudantes ndao estdo dispostos uns de frente para os

outros. Esse detalhe precisa ser melhor trabalhado em outras intervencdes.



131

Figura 17: imagens da aula de tutoria de pares de PC1.

a. 1° momento: b. 2° momento: c. Suporte ao tutorado
atividade individual duplas formadas (1 trio)

Fonte: elaboracao propria baseada em dados de pesquisa.

4.4.2 A aula de Escrita em Duplas de PC2

A professora PC2 fez um plano de aula escrito, enviou fotos e relatos sobre a aula
elaborada, que foi aplicada para 24 estudantes do 2° ano do ensino fundamental da escola- alvo.
Nesta turma havia dois alunos com deficiéncia auditiva. Ela trabalhou o método escrita em
duplas, uma modalidade da tutoria de pares, com o objetivo de reescrita textual na disciplina
de Lingua Portuguesa, sendo adotada a utilizacdo de quatro aulas de 55 minutos cada.

A escolha da atividade foi compativel com a Base Nacional Comum Curricular,
(codigo EF02LP27A), que tem por objetivos: planejar e produzir, com a colaboracdo de
colegas e a ajuda da professora, diferentes textos do campo artistico-literario (contos de fadas,
populares, fabulas, cronicas entre outros) considerando a situacdo comunicativa, 0
tema/assunto, a estrutura composicional e o estilo do género.

Mesmo sem explicitar a intencionalidade no plano de aula, houve o desenvolvimento
da interdependéncia positiva, pilar da Aprendizagem Cooperativa, pois para a escrita em
duplas foi necessario que houvesse uma dependéncia muatua entre os pares, no qual se criou
condicBes para que os/as estudantes trabalhassem em conjunto para maximizar a
aprendizagem de ambos.

A sala foi dividida em 12 duplas e houve a leitura compartilhada do classico: O Jabuti
e 0 Coelho. Apbs a leitura, os/as estudantes assistiram ao video do texto (foto a). As
estratégias utilizadas para o entendimento oral e escritas da histéria foram o reconto do texto
feito pelos/as alunos/as e a organizacdo do texto em partes.

Apds esse momento, a professora entregou para a turma frases do conto O Jabuti e 0
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Coelho, no qual ela chamou de “historia fatiada”, composta de fragmentos do texto para que
os/as estudantes pudessem pegar as partes e montar toda a histéria, como se fosse um quebra-
cabeca (foto b).

Entdo, por fim, as duplas foram formadas pela professora (foto c) e a escrita seguiu 0
seguinte roteiro: um aluno da dupla ditou o texto (treino da leitura) e o outro aluno escreveu o
que ouviu do colega (treino da escrita). A revisdo do texto foi feita pela prépria dupla e contou
com a intervencdo da professora, que primeiro deixou que eles observassem e apontassem 0S
possiveis erros e acertos.

A professora PC2 avaliou de forma escrita no plano de aula que “houve desempenho
dos alunos na escrita e revisdo do texto em dupla, bem como do entusiasmo, envolvimento e
interesses apontados antes e durante a realizagédo da atividade.”

Apesar de a professora dispor as duplas um de frente para o outro, configurando a
interacdo face a face; ela relatou que deixou que os/as estudantes escolhessem suas duplas e
que eles tomaram a deciséo de se agruparem por afinidade.

Ela descreveu que foi uma experiéncia interessante deixar que eles escolhessem de
forma aleatoria, pois houve uma maior heterogeneidade entre as duplas, além de terem

entrosamento:

agora nessa Ultima que nods fizemos o trabalho cooperativo que eu apliquei até hoje,
uma das partes eu acabei hoje. E deixei eles se sentarem em duplas, do jeito que eles
queriam. Eu falei assim, eu vou ver o que vai acontecer e eles foram por preferéncia
né, do coleguinha que eles gostavam, mas foi tdo bonitinho porque um ditando para
0 outro o que que era para escrever. Foi muito bonitinho porque vocé vé que tinha
um entrosamento, agora se a gente faz com duplas que a crianga ndo tem tanto
entrosamento porque a gente pensa que vai ser melhor para ele, as vezes nédo tem o
resultado que teve. Ai teve uma dupla que era assim um que estava alfabético em
palavras agora e o outro estava silabico alfabético, vocé precisa de ver que gracinha
que ficou a produgdo de texto deles. (GFT, Professora do ensino comum PC2, 2022)

No entanto, cabe aqui ressaltar a importancia do/a professor/a também escolher os
grupos e /ou duplas pelo fato dele/dela saber qual a habilidade de cada aluno/a e possibilitar o
equilibrio entre os pares e/ou grupos, e também para evitar a formacdo de guetos na sala de
aula que podem favorecer a exclusdo, principalmente daqueles com mais dificuldades.

Essa questdo precisaria ser melhor refletida com os/as professores/as em
implementacdes futuras da teoria da Aprendizagem Cooperativa, apesar de que em um
primeiro momento ndo houve grandes prejuizos para a atividade aqui proposta, segundo a
PC2.

No entanto, evidentemente que poderia ter tido mais eficacia em um segundo

momento em que a professora faga os grupos e ou pares de forma estruturada e escolhida por
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ela. H& uma tendéncia dos/as estudantes se escolherem por grau de amizade e o correto é por
condi¢des de se ajudarem mutuamente, algo que é papel do/a professor/a avaliar e mediar.
Outra questdo relevante a ser analisada foram as diferentes formas de aprendizagem
dos/as alunos/as que ficaram destacadas nessa atividade. A professora relatou que ao oferecer
VArios recursos para a apresentacao da histéria O Jabuti e o Coelho, cada aluno/a se beneficiou

conforme sua maneira de aquisi¢do de conhecimento.

E como foi oferecido assim: o visual, o auditivo, eles pegaram livrinhos também que
era uma fabula. Entdo o que eu senti é porque ai eles leram, eles tiveram um
repertério sobre essa fala. Sobre a fabula, varias versdes na televisdo, teve uma
versao no livrinho, outra versao a leitura que nés fizemos, a interpretacdo e oral em
outra versdo. E ai eles foram escrever, entdo ai deu para perceber direitinho como
que cada crianca realmente aprende, como que aqueles que sdo mais visuais
escreveram sobre a fala que eles escutaram e viram, o outro escreveu do livrinho, o
outro do que escutou ou leu, entendeu? Entdo a gente percebeu muito que tem que
oferecer varios recursos para atender todas as criancas (...) (GFT, Professora do
ensino comum PC2, 2022)

Nessa aula percebe-se que a professora alia principios dos referenciais teoricos ja
estudados em outros moédulos do programa, como o do desenho universal para a
aprendizagem e o ensino diferenciado, e quando leva em consideracdo a diversidade dos/as
alunos/as, dos seus diferentes estilos de aprendizado, para apresentar a historia usando
diferentes modalidades sensoriais para engajar e oferecer meios mais efetivos de

representacdo das informacdes e de mostrar como aprenderam.

E durante a aula ficam evidenciados que os/as estudantes, e ndo apenas 0s/as
professores/as, se tornam protagonistas do processo dentro da sala de aula, 0 que proporciona

que a diversidade seja um fator positivo e de cooperacgéo entre os colegas.

Figura 18: imagens da aula de escrita em duplas de PC2.

a. Apresentacao da historia atraves do video
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b. Histoéria fatiada

c. Duplas trabalhando o texto

Fonte: elaboracéao prépria baseada em dados de pesquisa.

4.4.3 A tutoria de pares na aula de PC3

Duran; Vidal (2007) enfatizaram que a tutoria de pares € uma estratégia para atender a
diversidade e possibilita ao/a aluno/a com dificuldades (tutorado) encontrar uma ajuda
personalizada. Ao mesmo tempo, confere ao tutor uma oportunidade de aprofundar os seus

conhecimentos.

A professora PC3 fez plano de aula escrito, enviou fotos e relatos sobre a aula
elaborada, que foi aplicada para 21 estudantes do 3° ano na disciplina de Lingua Portuguesa e
utilizou duas aulas de 50 minutos cada. Nesta turma ndo havia alunos/as com diagndstico
fechado, mas sim suspeitava-se de que quatro alunos tivessem alguma dificuldade mais
acentuada.

Na aula ela associou a tutoria de pares e a escrita em duplas, montando nove duplas e
um trio de alunos, com o objetivo de utilizar a atividade da BNCC (codigo EF12LP07), que
consiste em: identificar e reproduzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-
linguas e cancdes, rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a
melodia (foto a) das musicas e seus efeitos de sentido.

Mesmo sem explicitar a intencionalidade no plano de aula, houve o desenvolvimento
da interdependéncia positiva, pilar da Aprendizagem Cooperativa, pois pares, ajudaram-se

mutuamente, com o intuito de conseguirem concluir a atividade da escrita em conjunto.
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Antes do dia da aula, a professora apresentou uma versao da musica Alecrim Dourado
(Grupo Palavra Cantada) em video aos/as estudantes através do YouTube. Depois ela
imprimiu a letra da musica para que as criancas pudessem canta-la em sala de aula durante
alguns dias, para memoriza-la.

No dia da aula especifica, PC3 dividiu a turma em duplas e um trio. Em um primeiro
momento, utilizou 0 mesmo recurso de “historia fatiada” e entregou fragmentos da musica
para que os/as alunos/as pudessem montar a letra como um todo (foto b). A folha com a
musica completa foi utilizada depois para que fizessem a revisao da cantiga escrita por eles.

No segundo momento, ela solicitou que o tutor ditasse a mdsica para que o
tutorado pudesse escrevé-la (foto c). J& no trio, dois alunos assumiram papel de tutorados e
realizaram a producéo escrita, enquanto que a professora auxiliou o tutor durante o processo. A
professora em questdo considerou mais facil trabalhar com os/as alunos/as na tutoria de pares,
pois viabiliza o protagonismo do/a estudante no processo de ensino-aprendizagem

Sim, para a professora pode ser mais facil quando trabalha assim em grupo né, em
grupos produtivos, né? Fica mais leve para ela gerir a sala de aula, né. Fica mais
organizado, é mais leve, é mais facil. Ela vai orientando. Vocé da a atividade para o
aluno e ele vai discutindo os problemas para resolver e a professora vai gerenciando
isso. Eu acho que é mais facil. (GFM, Professora do ensino comum PC3, 2022)

A Aprendizagem Cooperativa na sala de aula estimula os/as alunos/as a trabalharem de
forma a se ajudarem mutuamente, tendo o conteldo da disciplina como um meio de
solucionar os problemas com a mediacdo do/a professor/a. A professora PC3 avaliou, por
escrito, que houve engajamento, empenho e melhora do rendimento demonstrado por cada

aluno/a, apesar de ser necessario aplicar outras vezes 0 método.

A estratégia da tutoria de pares possibilitou a interacdo entre os colegas e uma maior
autonomia dos/as estudantes nas tomadas de decisGes relativas a atividade em que estavam
desenvolvendo juntos.

Abaixo imagens do processo de tutoria de pares referente ao plano de aula
implementado. Aqui percebe-se também que ndo houve uma interacéo face a face, quesito a ser
acentuado em futuras formacdes.

Figura 19: imagens da aula de tutoria de pares de PC3.
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a. Formacéo das duplas e o trio

b. Histoéria fatiada

c. Duplas trabalhando o texto

Fonte: elaboracédo propria baseada em dados de pesquisa.

4.4.4 ‘Pares pensam em voz alta para resolver problemas’ na aula de

PC4
A PC4 fez um plano de aula escrito, enviou fotos e relatos sobre a aula elaborada, que

foi aplicada para 18 estudantes do 1° ano do ensino fundamental da escola-alvo. Nesta turma
havia um estudante com Trissomia 21 ou T21 (Sindrome de Down).

Ela usou o0 método ‘pares pensam em voz alta para resolver problemas’, com o
objetivo de trabalhar o raciocinio logico (algebra) na disciplina de Matematica com
interdisciplinaridade com Arte. Foram necessarias duas aulas de 55 minutos cada.

A escolha da atividade foi compativel com a Base Nacional Comum Curricular,
cédigo (EFO1MAO09) para trabalhar a habilidade de: organizar e ordenar objetos familiares ou
representacdes por figuras, por meio de atributos tais como: cor, forma e medida. Além disso,
0 codigo (EFO1MAL0) para descrever, apos o reconhecimento e a explicitagdo de um padrdo
(ou regularidade), os elementos ausentes em sequéncias recursivas de numeros naturais,
objetos ou figuras.

Para 0 engajamento da turma, o codigo de Arte - EF15AR13P1 foi utilizado para
trabalhar a habilidade de identificar e apreciar diversas formas e géneros de expressdao musical
(musica tradicional do repertdrio infantil), reconhecendo e analisando os usos e as fun¢des da

musica em diversos contextos de circulagdo presentes no cotidiano escolar e familiar.
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Nos objetivos da aula a professora explicitou a intencionalidade de promover a
interdependéncia positiva atraves da ajuda mitua e escuta ativa para desenvolver o raciocinio
I6gico na partilha de informagdes entre os/as alunos/as.

Além disso, objetivou também identificar a regularidade na disposicdo de figuras de
diferentes formas, tamanhos e descrever o padrdo e utilizar este raciocinio para ampliar a
sequéncia por um numero definido de repeticdes.

A estratégia utilizada para a aula foi dividir a turma em grupos de quatro estudantes,
contendo dois pares cada. Um par ficou responsavel por resolver o problema: explicitar a
regularidade, disposicao das figuras de diferentes formas e tamanhos, a sequéncia e nimero
de repeticdes. O outro par observou como o problema foi solucionado, ou seja, 0 par que
resolveu o problema verbalizava tudo o que pensava em voz alta e 0 outro ouvia, encorajava e
dava sugestdes se 0s colegas tivessem dificuldades. Os papéis assumidos pelos pares eram
entdo invertidos na resolucdo do problema seguinte.

A PC4 relatou sobre a mudanca de cultura escolar ao perceber com maior
profundidade tedrica como os/as estudantes sdo diversos e a importancia das préaticas
universalistas com o objetivo de atender a todos/as os/as estudantes antes de promover
especialidades para aqueles que ndo se beneficiarem plenamente desse primeiro processo. Ela
diz:

(...) teve uma mudanca, eu enxergo uma mudanga da equipe como todo, eu acho que
isso ficou muito positivo nessa questdo de a gente estar repensando e ndo pensando
s6 no aluno que é o aluno da inclusdo. A gente pensando nos alunos, como um todo,
né, olha cada um tem as suas especificidades cada um vem de uma familia com uma
cultura, cada um tem os seus lados positivos, 0s seus negativos e essa questdo do
planejar para o todo eu acho que ficou muitoforte, muito presente pelo menos na
minha visdo. (GFT, professora do ensino comum PC4, 2022)

Nas falas da professora em questdo no grupo focal vespertino, ela também contou sobre
sua resisténcia inicial para fazer a implementacdo dos planos de aula, pois sentia que era a
mesma coisa que ja fazia. Porém, foi percebendo ao longo do processo que existiam diferencas
tedricas importantes que mudaram o contexto da pratica, favorecendo uma melhoria da
qualidade do ensino para todos/as os/as estudantes.
Na avaliacdo escrita ela pontuou que houve empenho dos/as alunos/as nas explicacfes
(linguagem utilizada, compreensdo dos padrdes, escuta aos/as colegas e cooperacdo com 0S
pares), bem como do entusiasmo, envolvimento e interesses apontados antes e durante a

realizacdo da atividade.
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Figura 20: imagens do plano de aula ‘pares pensam em voz alta para

resolver problemas’ de PCA4.

Padrdes utilizados no primeiro
dia de aula.
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Padrdes utilizados no segundo
dia de aula:
Atividade complementar - MAT1_06ALGO03
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Atividade Raio X - MAT1_06ALGO3

Descubra o padrao de cada sequéncia e complete-as desenhando os elementos:

1) E desse jeito que as criangas entraram no 6nibus do passeio:
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2) Os copos estao arrumados na prateleira deste jeito:
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3) As arvores da rua foram plantadas assim:
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4) Numa loja de presentes as caixas estao nesta ordem:

Fonte: elaboracao prépria baseada em dados de pesquisa.
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4.4.5 A escrita em duplas na aula de PC5

A PC5 fez dois planos de aula escritos, sendo que um foi aplicado e o outro ndo. A
escrita em duplas foi elaborada e aplicada para 23 estudantes do 3° ano na disciplina de
Lingua Portuguesa e utilizou trés aulas de 50 minutos cada. Nesta turma havia um estudante
com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A turma foi dividida em 10 duplas e um trio, sendo que este Gltimo contou com a
mediacdo mais de perto da professora por haver trés alunos envolvidos, sendo dois tutorados.
Apesar de estar especificado no plano acima que o método da Aprendizagem Cooperativa a

ser trabalhado foi a escrita em duplas, a metodologia de fato foi a de tutoria de pares.
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O planejamento objetivou planejar e produzir textos conhecidos de diferentes géneros,
considerando a situagdo comunicativa, 0 tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.

Nos dias anteriores a realizacdo desse plano a professora fez a leitura compartilhada e
trabalhou a compreensdo do texto A velha contrabandista (Sérgio Porto). Depois os/as
alunos/as assistiram ao video sobre a historia e receberam o texto “fatiado”, para que
pudessem fazer a leitura (em duplas) e ordena-lo corretamente.

Depois, a professora utilizou uma aula para organizar as duplas e o trio e entregar o
texto com a histéria proposta acima. Apos a leitura, o tutor fazia as seguintes perguntas ao
tutorado: O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué? Com quem? Ao mesmo tempo, 0
tutor escrevia palavras dificeis a parte.

Na segunda aula, os grupos fizeram a leitura e a revisdo do texto com a orientagcdo da
professora. O tutor leu o rascunho em voz alta, fazendo com que soasse bem. O tutor e
tutorado sugeriram as mudancas do texto e as discutiram, verificaram no dicionario e o
tutorado redigiu as mudancas. Na terceira aula, foi realizada a redacao definitiva e o tutor e o
tutorado passaram o texto a limpo, finalizando o processo.

Mesmo sem explicitar a intencionalidade no plano de aula, houve o desenvolvimento
da interdependéncia positiva, pilar da Aprendizagem Cooperativa, pois a ajuda mutua dos
pares (ou trio) para escreverem o texto.

A professora relatou de forma escrita que houve engajamento, empenho e rendimento
demonstrado pelos/as alunos/as. Ela pontuou também no grupo focal a importancia das praticas

universalistas no processo vivenciado:

(...) outra coisa também ¢é a respeito da proposta do trabalho, a gente viu que todos
0s modulos é essa preocupacao, que todos podem e devem aprender e como a gente
possibilita a aprendizagem de todos, é isso que eu acho também que é muito
importante. A gente ndo diferencia tanto, assim meio que segregar, nao sei
exatamente a palavra, mas eu achei isso também muito importante. E beneficiar a
todos e incluir a todos, enfim eu acho que todos os médulos a gente teve, houve essa
preocupacdo. As vezes alguns cursos ndo trazem essa possibilidade, ¢ uma coisa
generalizada, mas assim acaba beneficiando mais. Eu acho que o objetivo realmente
foi atingido de mostrar, ampliar pra gente, mostrar para a gente, como a gente
poderia superar essas diferencas na pandemia que ficaram mais ainda visiveis. (GFT,
Professora do ensino comum PC5, 2022)

Porém, ela também fala do tempo corrido e do cansago, ndo possibilitando
desenvolver todos os planos, como o planejamento contendo o método jigsaw ou quebra-
cabeca, mas que mantinha a perspectiva de fazer em outro momento como ela relata no grupo

focal

Entdo eu havia estudado com as criancas sobre 0s animais e eles pesquisaram em
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duplas, preencheram uma ficha sobre o animal, ai eu falei: gente! Se eu tivesse visto
0 jigsaw antes, eles poderiam ter pesquisado dessa forma seria muito mais
enriquecedor, eles teriam compartilhado. Entéo eu ja elaborei o plano de aula que eu
quero aplicar no ano que vem, se eu for trabalhar os animais (risos) baseado no que
eu fiz esse ano, nas possibilidades que eu comecei a ver com essa organizagéo, com
essa nova forma de trabalhar (...) (GFT, Professora do ensino comum PC5, 2022)

Em outro momento ela ainda especifica que a diferenca entre a teoria versus a pratica,
pois ja utilizavam parcerias entre os/as alunos/as no formato de grupos e duplas, mas com
outras concepgcbes e a formacgdo proporcionou um maior aprofundamento do tema e

consequentemente, da prética, ela diz:

eu acho que de todos os modulos, a Aprendizagem Cooperativa foi 0 que eu senti
que foi o mais proximo do que a gente fazia. No caso que eu fiz o planejamento da
aula com a escrita em duplas, eu ndo coloquei em pratica, mas a do jigsaw, eu fiz o
planejamento, mas eu ndo sei se vai dar tempo de desenvolver de voltar no tema.
Entdo eu acho que foi a mais préxima, mas ai eu vi né, que tem os niveis, eu achei
bastante interessante que as vezes a gente fazia de auxilio entre os estudantes, mas
ndo como tutor e tutorado, entdo sdo complementos assim, € 0 mais parecido mas
mesmo assim ele tem outras informacdes teodricas que enriquecem ajudam na
organizacdo da aula, na observacdo dos resultados. (GFT, Professora do ensino
comum PC5, 2022).

O plano de aula relatado pela professora PC5 esta descrito logo abaixo, da forma que
foi enviado. Como dito anteriormente, ha a perspectiva de continuar o processo e implementa-
lo.

Quadro 12: Plano de Aula de PC5 Aprendizagem Cooperativa - Jigsaw

JIGSAW
QUEBRA-CABECA

Professora: PC5 - PUblico-alvo: 3° ano - Area do Conhecimento: Ciéncias

Tema: Animais brasileiros em extincéo. - Tempo de duracéo: 2 aulas de 50 minutos.

Obijetivo: Identificar caracteristicas sobre 0 modo de vida (hébitos alimentares, reproducéo, locomog&o, entre outros) dos
animais do seu cotidiano comparando-os aos de outros ambientes.

Agrupamentos: 5 grupos com 4 alunos/as e 1 grupo com 3 alunos/as. (23 alunos/as)

Desenvolvimento Grupo de especialistas: Cada grupo ficard responsavel por um tema sobre o animal em extin¢do
escolhido pela turma: habitat, alimentagdo, reproducédo, tempo de vida, causas da extingdo e curiosidades. Eles terdo
alguns minutos para pesquisar o assunto na internet e discutir entre si de modo a se aprofundar e compreender a0 maximo
0 topico.

Encontro de especialistas: os/as alunos/as se reorganizam de modo que um aluno de cada tema pesquisado se redne,
formando um grupo heterogéneo. Eles deverdo explicar o tema pesquisado aos integrantes do grupo e aprender o que 0s
demais pesquisaram.

Retorno ao especialista: Cada aluno retorna ao seu grupo original e compartilha com os colegas o que aprendeu sobre 0
animal pesquisado.

Avaliacdo: Os/As alunos/as deverdo preencher uma ficha técnica sobre o animal, registrando as informacdes pesquisadas
e compartilhadas pelos demais colegas.

Fonte: elaborag&o propria baseada em dados de pesquisa.
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4.4.6 Plano de Aula de PC6: ‘Pares pensam em voz alta para resolver
problemas’

A professora PC6 fez plano de aula e aplicado para 24 estudantes do 2° ano na
disciplina de Matematica para trabalhar o raciocinio lI6gico e utilizou duas aulas de 55
minutos cada. Nesta sala ha um aluno com Deficiéncia intelectual (D.lI).

Para engajamento da turma, foi proposta interdisciplinaridade com a disciplina de
Educacdo Fisica, envolvendo atividades fisicas e brincadeiras para o desenvolvimento da
compreensdo de lateralidade.

A turma foi dividida em grupos de quatro alunos/as (ou dois pares) e as habilidades
trabalhadas foram: esbocar roteiros a serem seguidos ou plantas de ambientes familiares,
assinalando entradas, saidas e alguns pontos de referéncias. Desenvolvendo assim, nocGes de
lateralidade, localizacédo, direcionamento e sentido.

A estratégia utilizada para o desenvolvimento da atividade foi: um par resolveu o
problema (primeiro sobre trajeto e depois o labirinto). O outro par escutou como o problema
foi solucionado. Depois, 0 par que resolveu o problema verbalizou tudo o que pensou e 0
outro ouviu, encorajou e deu sugestdes se os colegas tivessem dificuldades.

Os papeis assumidos pelos pares foram invertidos na resolucdo do problema seguinte e
foi desenvolvida a interdependéncia positiva, apesar de nao ter sido especificada a sua
intencionalidade no planejamento.

Na avaliacdo escrita a professora relatou que houve entusiasmo e interesse apontados
pelos/as alunos/as, bem como avancos especificos na leitura e interpretacdo textuais dos
problemas matematicos apresentados. No grupo focal, essa professora em questdo abordou
mais sobre o feedback da formacdo como um todo e demonstrou que houve uma importancia
muito grande para a melhoria da qualidade de ensino dos/as estudantes em todos os médulos

propostos.

4.4.7A aula de PC7 sobre ‘pares pensam em voz alta para resolver

problemas’

A PC7 fez plano de aula escrito, enviou fotos e videos do processo no qual ela
utilizou o método de pares que pensam em voz alta para resolver problemas. O plano foi
elaborado e aplicado para 16 estudantes do 1° ano na disciplina de Matematica e o tempo
de duracdo foi uma aula de 50 minutos. Nesta sala havia um aluno com

comportamento atipico nao especificado ainda.
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A turma foi dividida em quatro grupos de quatro alunos/as (dois pares cada) e
objetivou resolver situacdes problema envolvendo ideias de subtracdo (igualar e/ou
comparar), além de promover a ampliacdo do repertério de estratégias na resolucdo de
situacdes-problema.

O planejamento ndo especificou a intencionalidade, porém observa-se que foi
desenvolvida a responsabilidade individual e grupal, pilares da Aprendizagem Cooperativa,
uma vez que ela conversou com cada aluno/a para que todos participassem do processo, bem
como refletiu sobre o fortalecimento do grupo com confianca e respeito as diferentes através
das muitas estratégias que emergiram do processo, pois as criangas pensaram VArias
alternativas para resolver as situagdes-problema.

Além disso, em dado momento ela fala em um dos videos: “olhe para o seu coleguinha
para responder”, o que se infere também uma interacdo face a face, outro pilar da
Aprendizagem Cooperativa.

No primeiro, ela disponibilizou duas situacdes problema (subtracdo) uma para cada
par, em diferentes momentos, além de materiais concretos e de registro (tampinhas, palitos,
folhas, lapis e borracha), para auxiliar a resolucéo caso fosse necessario.

Entdo, o par que resolveu a situacdo problema e verbalizou tudo o que pensou,
enquanto o outro par apenas ouviu, encorajou e deu sugestdes se houvesse dificuldades.

No segundo momento aconteceu a inversdo da resolucdo da situacdo problema e
verbalizacdo pelo outro par. Foram utilizadas varias situacdes-problema; abaixo duas figuras
exemplificando a proposta:

Figura 21: imagens do plano de aula de ‘pares pensam em voz alta

para resolver problemas’ de PC7

O SORVETEIRO TINHA 34 SORVETES NO
CARRINHO. CONSEGUIU VENDER 13.
QUANTOS SORVETES FALTAM ELE VENDER?

— o o— —

\ aprenderebrincar.com RESPOSTA:

NO JOGO DE BASQUETE, ALICE FEZ 8
PONTOS E BIA FEZ 2. QUANTOS PONTOS BIA
PRECISA FAZER PARA ALCANCAR ALICE?

i
|
|
|
|
|
|
|

aprenderebrincar.com RESPOSTA:

\

Fonte: elaboragéo propria baseada em dados de pesquisa.
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A avaliacdo relatada por escrito pela professora contou também com autoavaliag&o,
que oportunizou que cada aluno/a pensasse e refletisse sobre sua contribuicdo nos
agrupamentos, bem como sua prépria aprendizagem no processo. Aqui também remete ao
pilar da responsabilidade individual e de grupo. A professora ainda descreveu que houve
engajamento e compreensao durante a resolucao e verbalizacdo das estratégias.

4.4.8 PC8 e a aula no modelo ‘pares pensam em voz alta para resolver

problemas’

Apesar da professora PC8 fazer plano de aula por escrito e enviar também video da
implementacdo do metodo para os pares que pensam em voz alta para resolver problemas;
fica evidente que o que foi trabalhado foi a tutoria de pares. O plano foi elaborado e aplicado
para 24 estudantes do 3° ano na disciplina de Lingua Portuguesa e o tempo de duragéo foi
uma aula de 50 minutos.

A turma foi dividida em duplas que receberam o conto O Gato de Botas para
trabalharem na reescrita, sendo demandado aos pares verbalizar a resolucdo de problemas,
partilha de informacdes, ajudar mutuamente, ouvir com atencéo, requisitos compativeis com a
interdependéncia positiva que a professora relatou no plano de aula e apresentou
intencionalidade em seu desenvolvimento.

A estratégia utilizada foi solicitar que as duplas revissem e editassem o conto,
cuidando da apresentacdo final do texto e procedendo aos ajustes necessarios. Foi trabalhado
a escuta do colega, através de solucbes encontradas pelas duplas e trocas de ideias com outra
dupla que estivesse localizando idéntico problema (foto a).

A professora PC8 relatou que ndo foi possivel implementar outros métodos, devido ao

tempo curto, porém manifestou que pretendia continuar com as estratégias no ano seguinte:

Eu queria fazer também, mas ja é uma ideia para 0 ano que vem que eu estou assim
eu fiquei fascinada com esse quebra-cabeca né, mas assim eu tive ciéncia que néo ia
dar tempo de eu aplicar ele esse ano porque eu ja estava tudo mais ou menos
organizado, mas para 0 ano que vem é uma das primeiras estratégias que vou colocar
em prética € esse dai porque eu achei muito interessante. (GFT, Professora do ensino
comum PC8, 2022)

No frame do video abaixo as duplas ndo estdo dispostas um de frente para o outro, ou
seja, ndo ha uma interacdo face a face, algo que precisara de ajustes futuros. Entretanto,
observa-se que houve um engajamento dos/as estudantes no processo de aprendizagem, o que
contribuiu para que pudesse nortear o trabalho docente em prol de inovagGes que promovam o

atendimento a diversidade dos/as alunos/as.
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Figura 22: imagens do plano de aula de ‘pares pensam em voz alta

para resolver problemas’ de PC8

A. duplas trabalhando o texto
(frame do video)

Fonte: elaboracéo prépria baseada em dados de pesquisa.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O momento histdrico que delineou a presente pesquisa foi o periodo de fechamento
das escolas e a implementacdo do ensino remoto emergencial, devido ao agravamento da
pandemia do COVID 19. Tal panorama mundial potencializou as desigualdades educacionais
j& existentes no Brasil.

Nessa perspectiva, os/as professores/as se defrontaram com essas desigualdades no
retorno as aulas presenciais com a abertura das escolas no periodo “pds” pandémico. Dessa
forma, a preocupacdo para os/as pesquisadores/as era a de como tentar contribuir para a
mitigacdo desses efeitos da pandemia no contexto escolar.

Portanto, para tecer as consideracdes finais retoma-se ao questionamento inicial desse
estudo: investigar se uma formacdo para professores/as sobre a Aprendizagem Cooperativa
poderia contribuir para o trabalho desses/as docentes no provimento de um ensino que
correspondesse melhor a diversidade dos/as estudantes de sua turma.

E, além disso, tendo em vista o interesse do grupo nos/as estudantes do publico da
Educacdo Especial, questionou-se também, se, em alguma medida, as estratégias
universalistas, que visam melhorar o ensino para todos, como € o caso da Aprendizagem
Cooperativa, poderia  beneficiar também  estudantes com  deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento estudando em classes
heterogéneas de escolas regulares.

Para tanto, percebe-se que a relevancia social deste estudo se deu pela urgéncia em
relacdo a mitigacdo das desigualdades educacionais, ja existentes no Brasil, mas agravadas com
o fechamento das escolas e o0 ensino remoto emergencial pautado pela pandemia.

Portanto, os debates sobre os impactos educacionais do periodo no retorno as aulas
presenciais eram pertinentes naquele contexto educacional investigado, pois as professoras
precisavam responder melhor a diversidade dos/as estudantes, o que foi algo alcancado nesse
estudo através de intervengdes inovadoras, como a Aprendizagem Cooperativa na escola-alvo,
uma vez que houve uma mudanca na cultura escolar dos/as participantes da pesquisa.

Do ponto de vista cientifico, como o programa de pds-graduacdo é voltado para o
publico da Educacdo Especial, vale aqui ressaltar que constatamos que as abordagens
universalistas tém se mostrado eficazes para esse publico.

Um dado importante que foi observado no médulo da Aprendizagem Cooperativa foi
o fato de que as professoras participantes ndo descreveram que os/as estudantes desse publico

ndo participaram, pelo contrério, em alguns momentos ao longo da formagéo expressavam
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que esses/as estudantes se engajaram, participaram e trabalharam juntos.

Dessa forma, considera-se que houve uma quebra de barreiras e de estigmas,
colocando os/as alunos/as publico da educacdo especial em pé de igualdade educacional com
os demais estudantes. Cabe aqui dizer que ndo apenas eles, mas toda a diversidade encontrada
na sala de aula. Portanto, a experiéncia da pesquisa aqui apresentada potencializou a
participacdo dos/as estudantes da Educacgéo Especial.

Do ponto de vista tedrico, a Aprendizagem Cooperativa possui um amplo repertorio
internacional, no entanto, em no pais estd em processo de sistematizacdo, como pontua
Firmiano (2011) “no Brasil, a aprendizagem cooperativa ¢ extremamente nova, existem
alguns estudos sobre a ideia e algumas experiéncias isoladas quase sem nenhuma divulgacao™.
E embora o trabalho de grupos seja usual em salas de aulas de todos os niveis de ensino, da
Educacdo Infantil a Superior, nem sempre a abordagem é intencionalmente planejada e
implementada de modo a se potencializar os beneficios da Aprendizagem Cooperativa.

Portanto, o presente trabalho tenta contribuir com a producdo de conhecimento
cientifico sobre inovagdes no ensino que impliguem em melhoria na qualidade da educacao
brasileira; aprimorar e aprofundar as inovagoes tedricas e praticas que a literatura nacional e
internacional sugere para a garantia do direito a aprendizagem de todos/as os/as estudantes,
disseminar conhecimento inovador e original sobre a Aprendizagem Cooperativa que poderédo
gerar publicacdes na forma de artigos e trabalhos em eventos.

Dito isso, Desgagné (2007) postula que interessa ao pesquisador “a finalidade da
funcdo docente: a aprendizagem dos alunos vinculada a acdo do professor, a quem é entregue
a responsabilidade de criar, nas salas de aula, as condi¢cGes necessarias para efetiva-la.”
(DESGAGNE, 2007, p. 4).

A andlise dos planos de aula implemtados evidenciou que apesar dos varios métodos
abordados no programa de formacéo houve uma preferéncia por dois deles, a tutoria de pares e,
pares pensam em voz alta na resolucdo de problemas. Possivelmente essa preferéncia seja
devida a proximidade com estratégias pedagdgicas ja utilizadas pelos/as professores/as, e que
requerem algumas variacdes e ajustes ao que eles comumente ja fazem no cotidiano de suas
aulas.

Isso indica que esse caminho pode ser promissor para buscar inovacoes, ou seja, aliar
algo novo com o que ja € conhecido na pratica docente em sala de aula e, posteriormente,
tentar praticas mais desconhecidas pelos/as professores/as.

Um segundo aspecto a ser considerado é o fato de que, os/as professores/as ja haviam

passado por quatro mddulos no programa de formacgdo, sobre outras tematicas, e foi
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interessante observar que eles/elas vdo intencionalmente agregando elementos nas préticas de
planejamentos e implementagédo das aulas. E quando avaliam suas aulas, percebe-se que nem
sempre conseguem discriminar os efeitos de um ou outro referencial sobre suas prtaticas.

Entretanto, ndo houve intencdo de avaliar efeitos do purismo das abordagens, mas
justamente de buscar mudancas visando melhoria para todos os/as alunos/as. Cabe aqui
ressaltar que ao final do estudo foi produzida uma histéria em quadrinhos (HQ), a turma da
Aprendizagem Cooperativa em JIGSAW, ainda em processo de publicagéo.

O quadrinho é um importante recurso lidico para levar uma teoria densa de forma
mais acessivel aos/as professores/as e estudantes e foi produzido para favorecer a aplicacdo da
abordagem, pois as professoras desconheciam o método, mas mostraram curiosidade em
aplica-lo no futuro.

Ademais, pretende-se fazer também a HQ no formato de audio-livro (no caso, audio-
quadrinho) e uma animagdo com janela de libras com a histéria do quadrinho que é uma
experiéncia do método jigsaw, tendo como projeto futuro a producéo de novos volumes para
difundir essa tematica.

Tal contribuicdo podera ser um material de facil acesso para estudantes e
professores/as, com o intuito de implementacao de praticas inclusivas inovadoras no contexto
da sala de aula comum. A HQ néo foi disponibilizada a época porque ainda ndo havia sido
concluida, porém ela é apresentada nesse estudo, objetivando um prosseguimento da
sistematizacdo nesse formato ludico, contemplando a realidade brasileira no contexto da
teoria da Aprendizagem Cooperativa.

Os objetivos do estudo foram alcancados e a proposta da Aprendizagem Cooperativa
foi disseminada. As pesquisas na area sdo necessarias e promissoras e 0 processo de parceria
com a escola-alvo permanece ativo, com o0s grupos de whatsapp ainda funcionando e as
pesquisadoras dispostas a trocarem experiéncias com as professoras.

Como implicacdes praticas e politicas sugere-se que a tematica da Aprendizagem
Cooperativa, seja inserida nos programas e formacdo inicial e continuada de professores/as
em funcdo de seu potencial de responder a diversidade dos/as alunos/as.

No entanto, cabe aqui ressaltar que a pesquisa foi feita em um municipio parceiro e é
importante pensar na dificuldade em ter uma escola a disposicdo para refletir e se dispor a
participar de pesquisas com praticas inovadoras, como por exemplo, as praticas universalistas
gque mexem com a toda a estrutura da cultura escolar.

Além disso, a formagdo no modelo remoto e/ou hibrido possui pontos positivos, pois é

mais econémica, ndo possui barreiras de tempo e nem de espaco. No entanto, 0 presente
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estudo demonstrou a necessidade de um prazo maior para ser possivel analisar os dados com
os/as estudantes. Uma formacdo presencial também seria interessante e muito enriquecedora,
mesmo que conseguisse atingir um nimero menor de participantes.

Dessa forma, destacam-se aqui também as habilidades sociais que 0 método permitiu
desenvolver, para além do contedo curricular tradicional, e 0 quanto essas sdo importantes
para o cidaddo do Século XXI. Foi surpreendente o que se conseguiu fazer com 0s recursos e
0 pouco tempo dessa pesquisa. Infere-se, novamente, como seria mais produtiva em um prazo
maior para aplicagéo e sintetizagdo dos resultados.

Como implicacdes cientificas sugerem-se novos estudos, testando programas de
formacdo baseados nas abordagens generalistas que sejam exclusivos sobre Aprendizagem
Coopertativa e envolvam um processo ciclico de se planejar, implementar e avaliar uma
sequéncia de aulas baseadas nos diferentes métodos da Aprendizagem Cooperativa, e com
maior duracdo de modo que se possa modelar o olhar do/a professor/a para contemplar todos
0s principios, mas especialmente o requisito de proporcionar interagdes face a face.

Além disso, ainda dentro de pesquisas sobre pacotes de formacdo envolvendo varios
referencias baseados nas abordagens universalistas, testar a sugestdo dos/as professores/as que
indicaram que talvez a Aprendiagem Cooperativa devesse ser 0 primeiro modulo a ser
ensinado.

Finalmente, cabe destacar que o presente estudo atingiu os objetivos de desenvolver,
implementar e avaliar um programa de formacdo baseado na Aprendizagem Cooperativa, e
destaca-se ainda o potencial da metodologia da pesquisa colaborativa quando ha intencéo de
formar e produzir conhecimento, e das redes colaborativas de pesquisa envolvendo equipes de
pesquisadores, profissionais da rede e da escola que contribuem tanto para melhorar a
qualidade de ensino quanto na formacdo de pesquisadores inciantes comprometidos com

investigacOes criticas, mas ao mesmo tempo propositivas.
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Parecer do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade Federal de
Sao Carlos, por meio da Plataforma Brasil.
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Peaquisacor: ENICELA GONCALVES MENDES

Arsa Tematica:

Varsdo: 1

CAAE: S484B522.1.0000.5504

Institulga0 Proponsents: Depanamento de Pecoioga

Patrocinador Pringipal: Fnanciamento Prepro

DADOS DO PARECER
HNomere do Parecar: 5.235.343

Aprassntagao do Projsto;

A5 Informaghes elencadas Nos campos “Apresantagio do Projet”, "Dbjetivo da Pesquis” & Avallaglo dos
Riscos & Beneficlos” foram ewtraldas do arquive Informagles Sasicas da Pesquisa
(PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1665351, de D&/01/2022).

Resuma:

© avango da pandemia por COVID-13 damandou o eso0ias &

remotn das mials variadas fomas, o que acentuou 3 desigualdade sducacinal em funglo das dferencas:

0 3cess0 3 equipamentos & qualdace de Intemet [para & familias), na com a8
oe B (de pals, alunos & professores), Nos IMpactos (soclals,
P a3 TVoIvKIos, & N0 SLpOrE fesabitn o8 Sstemas

uemnnpaaalnplmemagéaooensnnmm remoto. Mo pressnts, 3 reabertura das S5c0las

damanda melhora na capacidade Institucional oe responder adequada & efefivamente 3 dersidade & 35

Impostas 30s alNos, por iS50, problema ge pesquisa & 0 Oe COMma enfrentar 35
--'-'rnpams I . NES52 S0, 06 Achados
das pesquisas sobre Inclusdo escolar, cula miss3o tem sido 3 de buscar respostas 3s necessidades
espacials estudantes, podem contribur na oferta 02 estEtEgas

de
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ensinar contemplando a diversidade & desigualdade entre aluncs. O prasenie projeto iem como cojstivo
eral malhorar 3 capacidade 035 S5C0ias e responder 3 06 alunge via
avaliagio & Impiementagio de um programa abrangente de desenvoiviment profissional e professores
‘soire Inovagles apontadas sobre poitica 5 m'ﬂslzsanlmqansa'eme
da pangemia por convid-19. Uim estudo agie envaivendo
3 £5003 COMO LM f0do, mmemm;&oumammnlmmaep«mrmmme
fomnar d3 esc0ia. Sera & avallaca um programa de fomagdo com
70 horas o2 urapio Pars 42 profissionals 63 rece UDIG 06 Ensing, CONtENdo GNGD MAGUICs: &) Sistema
de Suport ) Trabaih Cx Cuttura ) Desenho Universal par a
Aprendizagem, o) Abordagem do Ensing Diferanciado, & ) Aprendizagem oonpm.-a Cada médulo
envolvera um ddo de dofemae 30 d2 um plano de
do programa, Implementacio pelos professores de 13 trmas de anos (oo I" aoa‘ a0 do ensing
fundamental), & avaliaglo dos resutados. Este cici de formagdo, plansjamentn, Implementagio em uma
200l 2 avalapSo 52 repetra Para £ada um do6 Snco miduios.
Mummmwmmammmmmmmmﬁu
ameihona do para fodss, que a dversitade dos esiudantss @
qE = PrUMOVtos pela pandamia g covid1s,

Hipttese:

A hipotege & 3 0 que 05 achados da Educapdo Especial acerca das poliicas de Inclusdo escoiar, culd
missdo 1em sig0 3 de bUSCAr respostas 35 especials de
estudantes o plolico-alvo da Educagio Espaclal no contexto da classe comum, podem cortribulr na oferts
2 estratéglas de ansing Que conempiam 3 dverskiads dos AlUNGS, Mara 0o sl Moment das B5eoiaE.
As5im, 0 presente projeto, portanto, 1M como meta reduzir o Impactn da desigualdads edusadonal

ProWocada pela pandemia do covidis, melhorando a capackdade das 2600138 de TEsponder 3 dversidade
dos aluncs.

Mistooiogia FropesiE:
TIP0 DE METODOLOGIA: Pesquisa-Agdo Coiatorallva (FAC) com toda & equips escoiar. Traia-se de
InvestigagSo sistematizada e continua cujo objetivo & misto: formar e produgir conhecimento
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praticas com 0§ educadores. Os g 0be o
protlema, desenvoiverdo um plano para coletar dados Informatives, analisario wldadosalnenhe =
0a0os para decdr 52 ees ndo o pi q LA PAC prEve ciclon
wmmmnmmamummmm Impiementa+o, coletar dados s0012 3
Implemestagio & revisar o piano d2 agH0. No present e novaglo,
€303 uma delas se consitulra em um ciclo, 2 sera odjeto neumasmm pmpﬂa afim de possibiltar a

oo 2mas no pn formagdo, e naesoola, &

penrlnrl;olaros efeiios da Insergéo de cada bpo de Inovagdo. A seqnenda dos cicks do programa de:
formagdio serd: 1) Trabalho Cotabarabive na e5c0ia envoivendo os modeios de Ensing Colaborative,
Consuiiona Colanorativa & Cultura Golaboratva Escoiar, 2) Ststema de Suports Mulicamadas, 3) Desenho
Universal 6 4, Ensno es) Cata
cicl) consista &M UM MO0 B0 programa de formagso que evolvera o estudo 43 proposta, 3 elaboragio
e um plano g2 Implementagda, 2 Implamentagio em uma sso0l3 & 3 avallagdo para revislo do plano. Uma
WEZ canciulo UM chéo 1er INKco O SeUndn cicky be serem coNcluidos o8 dnch s, A fim de compartar
@5 GNCD £13pas 00 programa de formagda, a

condugdo 0os procedmentos etcos e 3 slstematizagdo da avallagho da intervengda, 0 delinsamento do
estudo preve sste etapas, 3 saberETAPA PRELIMINAR - CONDUCAO DOS PROCEDIMENTOS
ETICOSETAPA 1. FOMENTO AO TRABALHO COLABORATIVO E A CULTURA INCLUSIVA

MNA ESCOLAETAPA 2. DRG\ANIZAQAO DA ESCOLA BASEADA NO SISTEMA DE SUPORTE
MULTICAMADAETAPA 3. INOV)@DES NO ENSING BASEADO NO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEMETAPA 4. INOVAGOES NO ENSINO BASEADC NA ABORDAGEM DO ENSING
DIFERENCIADOETARA 5. FOMENTO A APRENDIZAGEM COOPERATIVA NA SALA DE AULASTAPA
FINAL. AVALIACAD GERAL DO PROJETOPRCCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS1. Serfo
videogravadas 35 sessdes oe fomagdo na pEtama US3Ta 1O CUsD ND amiients vimLEl2. Regstns de
postagens doe partkipantes no ambients Vkua o2 AprendzZagem do programa de fomagdo; 3. Diaros o2
tampo 035 professoras & coorienadora da 2eoola 4. Formulancs de caractenzagdo do perfl dos
participantzs. 5. Os documentos oficlals do municipio;s. Cineo planos redigidos de Implementaglo das
Inovaghes 7. Coleta de artefatos produzidos para 35 aulas (Materals, aividaoss, tarefas, produgles dos
aungs, fotos € videos sobre 3 plancs); 8. Madidas de aunoe Usadas
pela escola, coletaas em sais momentos (Inicio, Melo 2 Ainal do ano etiva, 30 longo de
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dods anos) 9. Questonanos de avallagio formal do programa oe formagio 10. Relatos verals sobre o

o programa no final do progr fomagio As coetas oo a0os serdo feitas maorianaments 3
distanga, com provisdo 88 no maxmo sete sessles de colets presencial na escoia.

Amostra
28 municipal e 13

da educagio basica d3 escola alvo

Objsiivo da Peaquiss:

Objetvo Primana:

Desenvolver, Implementar e avallar UM programa abrangente de formagio de professores, baseado nas
Inovaghes apontadas pela eratura das pesquisas sobre Inclusdo escolar sobre comao melnorar 3
capacidade 0as es5colas de Tesponder @ dversidade 005 Alnos. As Inovaghes

consideradas no presents estudo, @ gue cOMPORie O pograma de fmagio, serio basaadas nos seguintes
temas: Trabalho Colaborativo & Cultura Inclusiva Escolar, Sistema de Suporte Multicamada, Desenho
Universal para 3 gem do Ensing e c

Objetvo Sacundaro:

1. Descraver a analisar 0 IMpactos da pandemia nos profissionals & estudantes da escola da rede
estudada;

2. Anallsar & comparar os plancs ge Inovagdo desenvoividos durants o programa para cada tema
{3 Trabaiho C CuRLra Inciusiva,b) Suporte = Desenho Universal para
a d gam do Ensing oge = & como fal 3
Implementagio deles na escola selecionada como avo;

3. Analisar & COMparar 06 desatos & possniidates 02 Cada UM dos CINCO COMPONENTEE do PIOgrama de
formacio para os da e500l3 na 03 resposta 03 escola oe responder 3
dversidads 0os esiudanies.

4. Avalar o5 Impactos do projeto na reduglo das desiguakiages aducacionais.

Awallagio dos Riscos & Benaficios:

Riscos:

Dentre as possivels Imitaghes que podem ocomer estSo o desconforto com 3 observagso, ainda que 3
digtancia, dos pesquis30Ores acErca 03s praticas pedagogicas dos DrOfESSOTSE, OU MEsMO de
constrangimento 20 ter qua partinar dados sobre 3 Implementagio dos planos de Inovagdo em
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 236

Bare: \SRDIM GLANARERA CEP: 13585008

Muriciplo: %80 CARLOS
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5U3s IUMas, COM 06 demals participantes do programa de formagdo. Portanto, exlstem Imitaghes & os
pesquisaorss fardo ge fudo para assequrar totdl configencialigade & minimizar o potencial risco de
wiolagio.

Eaneficios:
0% beneficios da pesquisa ao plblco participants se refarem, primelraments, 3 obiengSo de dados que
podero ser ullZados para fins ciantmcos, prop 2 Bes que poderSio trazer

beneficios para @ area oe formagdo de professones, para a construgdo de Noves conhecimentos 2 @
Identificago de alternativas e posslbllidades para o trabalho de enfrentamento das consequENcias
educacionals da pandemia do Covid19 na Educacio.

8 sobrs

saquizac
Tratz-5e de UMa pesquisa que deve sequir os pracefios éicos estabelecidos pala Resolugio CHES n° 510 de
2016 @ 5uas complemantares.

z0bre 08 Termos s patéria:
Wide campo “Conciusbes ou Pendénaias & Lista de inadequagies”
RecOHmendaghas:

Atender 3s onlentaclies da Conep soore PROCEDIMENTOS EM PESOQUISAS COM QUALOUER ETARA
EM AMBIENTE VIRTUAL. Este documento pode ser acassado na pagina do CEP UFSCar
Rttp:iWWW_propq. ufscar brigticaicep

& Liata de

a0 hd pendencias.
Conslderaglos Finals a critéro do CEP:

0 pareger do relator fol apreciade por uma CAMEns Keniked vinual do CEF, aendendo 3 recomendaghes o3
Conep para anallses g8 Protucoios 02 Pesquisa MEEtves 3 Covid-19.

Dlants do exposto, o Comité de &bca em pesquisa - CER, oe acordo com a5 atibuigies definidas na
Resolspio CNS 1° 486 de 2012 & 510 02 2016, manifasta-6e por cONSKErr "ADrOVaso” o projto. A
= o 8 2 Indeciinavel & compreends of 3spectos &ieos 2 legals,
cabendo-ine, 3pos aprovagdo deste Comise de Etica em Pesguisa: Il - condudir o processo de
Con e de Lz e - dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a quaiquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em anguive, Tisice ou digital, 500 sUa
guanda & responsabilldade, por um pericdo minima e § (Enc
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308 apds 0 tENTING da pesquisa; V - pFESENtEr N relatano findl que o projeto fol desenvoivido conforme:
delineado, Justificanto, qUANGD DCOMdas, 3 SUA MUManca ou INtemupgi0. Este reiatono final deverd ser
p Wa 40 na Brasll. O A Nes par
Maotificagio WAC DEVE constar afteragio no contedda do projeto. $350 o projeto terha soffido aiteraghes, o
PE5qUIS300T d2vera SUbmeter uma "EMENDA™.

Este parscer fol ahal
Tipo Documentn | Amuive Fostagem AL Er=d|
Informages Basicas| PE_INFORMALLES BAGICAS DO _F | DAD120EE Aoein
do P ROJETO 1665351, 155457
) T ¥ [ OO0 | ENICER [ A= |
153530 | GONCALVES
MENDES
FarecEs Arenor i e 1 | TrEET [ A=t |
GEP_2508915.p7 150801 | GONGALVES
MENDES:
Efochina Pesqid | Drochura oo T [P |
1B:45118 | GONCALVES
MENDES
(s = O = T [ Ao |
SCOLAR pdf 164456 | GONCALVES
MENDES
[Dedaracao o= | L& 02 Acele SWELE TIE2E] | ENICELA. AED |
concordancia 164511 | GONGALVES
MENDES:
T O] T T [P |
Assertiments E_ESCLARECIDO.pf 16:4343 | GONCALVES
Justficativa ge MENDES
POt Deanatn T | PROJETD_PAL_COVIDTE par TIZET [ERICER pri
Ercchura 164301 | GONCALVES
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ANEXO | -B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA CURSISTAS

Vocé estd sendo convidado para participar do estudo PESQUISA ACAO COLABORATIVA PARA
MITIGACAO DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS DECORRENTES DA PANDEMIA DO
COVID 19: CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS SOBRE INCLUSAO ESCOLAR (PAC — COVID19),
sob responsabilidade de Enicéia Gongalves Mendes. O avango da pandemia pela COVID-19 demandou o
fechamento das escolas e a implementacdo do ensino remoto das mais variadas formas, o que acentuou a
desigualdade educacional. No presente, a reabertura das escolas demanda melhora na capacidade institucional de
responder adequada e efetivamente a diversidade e as desigualdades impostas aos alunos. Diante do exposto, esta
pesquisa tem como objetivo geral melhorar a capacidade das escolas de responder a diversidade dos alunos via
desenvolvimento, avaliagcdo e implementacdo de um programa abrangente de desenvolvimento profissional de
professores sobre inovagOes apontadas pela literatura sobre politica de inclusdo escolar com vistas a mitigar os
efeitos da pandemia por convid-19. Trata-se de um estudo baseado na metodologia da pesquisa-acao-
colaborativa, que sera adotado em funcdo de seus objetivos hibridos de produzir conhecimento e formar
profissionais da escola.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de selegdo dos participantes:
(a) aceitar participar do estudo;
(b) ser profissional do sistema municipal de ensino da cidade onde o estudo sera realizado;

(c) ser formador de professores da rede ou professor das turmas de 12 ao 32 ano, coordenador ou gestor
da escola selecionada para participar do estudo, e,

(d) ter acesso a internet.

Sera desenvolvido, implementado e avaliado um programa de formag¢do com 150 horas de duragao ao longo
de dois anos, sendo 70 horas de aulas online e 80 horas de atividades envolvendo leituras, exercicios e foruns
de discussdo. O programa de formacgao terd cinco mddulos, a saber:

(a) Sistema de Suporte Multicamada,

(b) Trabalho Colaborativo e Cultura Inclusiva Escolar,
(c) Abordagem do Ensino Diferenciado,

(d) Desenho Universal para a Aprendizagem e

(e) Aprendizagem Cooperativa.

Cada médulo envolvera um ciclo de estudo tedrico do tema, elaboracdo coletiva de um plano de intervengdo
pelos participantes do programa para a escola alvo, e avaliagdo dos resultados da implementagdo do plano.
Este ciclo de formacao, planejamento, implementagao e avaliagao se repetira para cada um dos cinco mdédulos.

Para tanto, vocé sera convidado a responder questionarios online, a partir do recurso Google Forms no inicio e
final do programa. Além disso, as aulas serdo gravadas e a cada médulo vocé tera que participar de féruns de
discussdo do ambiente virtual do programa de formacao ao final dos médulos.

Para conceder sua participacdo e autorizar o uso dos dados por vocé fornecidos, basta selecionar o item “Li e
concordo com os termos apresentados”, apresentado na primeira sessao do formulario online. Ao seleciona-
lo, vocé esta autorizando o uso e divulgagdo das respostas, contudo, atendendo aos preceitos éticos, garantindo
sigilo e anonimato do respondente. Caso ndo aceite participar, basta fechar a pagina.

Ao aceitar os termos e responder ao formulario, vocé recebera, por e-mail, uma cépia idéntica e integral do
termo. Caso haja preferéncia, vocé pode assinar o termo e imprimir, como comprovante.

Cabe destacar que as questdes referentes aos instrumentos dessa pesquisa serdo minimamente invasivas a
intimidade dos participantes, abrangendo somente questGes envolvendo a pratica profissional. Se, durante a
pesquisa, vocé sofrer qualquer tipo de desconforto ou inconveniente, a mesma podera ser interrompida, se
assim desejar. A sua recusa na participacdo ndo acarretara nenhum prejuizo em sua relagdo com as
pesquisadoras.
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A presente pesquisa contempla as orientagdes apresentadas na Conep sobre os procedimentos em qualquer
etapa de pesquisa realizada em ambiente virtual e meios eletrdnicos, de atividades que ndo sdo realizadas de
modo presencial, e que sdo por meio eletrénico, caracteristicas as quais estdo estreitamente ligadas as
limitagGes das tecnologias utilizadas. Dentre as possiveis limitagdes que podem ocorrer estdo a instabilidade
na conexao da internet, e neste caso de perda de conexdo de internet por ocasido durante aulas sincronas, os
pesquisadores irdo disponibilizar no ambiente virtual de gravagdes das aulas.

Cabe ressaltar que ha risco de as informagBes serem compartilhadas sem autorizagdo e o controle das
pesquisadoras, portanto existem limitagGes para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua
violagdo. No entanto, os cuidados referentes aos procedimentos éticos estdo e continuardo sendo realizados.
Serdo tomados todos os cuidados para garantir um tratamento ético aos participantes. As dividas que tiverem
poderdo ser esclarecidas a qualquer momento por meio do contato com o pesquisador responsavel (telefone
e e-mail).

Os beneficios da pesquisa ao publico participante se referem, primeiramente, a obtengdo de dados que
poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando informagdes e discussdes que poderdo trazer
beneficios para a area de formagdo de professores, para a construgdo de novos conhecimentos e a identificagdo
de novas alternativas e possibilidades para o trabalho de enfrentamento das consequéncias educacionais da
pandemia do Covid-19 na educagao.

Solicito sua autorizagdo para realizar grava¢ao dos encontros virtuais. As gravagdes realizadas serao transcritas
pela pesquisadora e pelos demais colaboradores que sdo experientes nessa a¢ao, garantindo que se mantenha
a mais fidedigna possivel.

Sua participagdo é voluntaria e ndo haverd compensagdo em dinheiro por tal. A qualquer momento o (a) senhor
(a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum
prejuizo profissional, seja em sua relagdao ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade
Federal de S3o Carlos.

Todas as informacgdes e imagens obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja men¢do a nomes, a eles serdo atribuidas letras,
com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacdo

Cumpre informar que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica — aprovado pelo Comité de Etica da
Pesquisa com Seres Humanos da UFSCar Sob o Parecer 54848822.1.0000.5504 de 11/02/2022

( ) Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.

() O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pré-reitora de Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada
na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676- CEP 13.565-905 - S3o Carlos - SP — Brasil. Telefone:
(16) 3351-9685. e-mail:

Pesquisadora responsavel: Enicéia Gongalves Mendes Instituicdo: Universidade Federal de S3o Carlos
Departamento: Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEEs)

Contato: Rod. Washington Luiz, s/n - Sdo Carlos, SP, 13565-905 Telefone: (16) 3351-9358, (16) 98161-7777 e-
mail:
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ANEXO | - B (CONTINUACAO)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARAPROFISSIONAIS
DA ESCOLA ALVO

Vocé est4 sendo convidado para participar de um estudo sobre PESQUISA ACAO COLABORATIVA PARA
MITIGACAO DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS DECORRENTES DA PANDEMIA DO
COVID 19: CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS SOBRE INCLUSAO ESCOLAR (PAC — COVID19),
sob responsabilidade de Enicéia Gongalves Mendes. O avancgo da pandemia por COVID-19 demandou o
fechamento das escolas e a implementacdo do ensino remoto das mais variadas formas, o que acentuou a
desigualdade educacional. No presente, a reabertura das escolas demanda melhora na capacidade institucional
de responder adequada e efetivamente a diversidade e as desigualdades impostas aos alunos. Diante do exposto,
esta pesquisa tem como objetivo geral melhorar a capacidade das escolas de responder a diversidade dos alunos
via desenvolvimento, avaliacdo e implementacdo de um programa abrangente de desenvolvimento profissional
de professores sobre inovagdes apontadas pela literatura sobre politica de inclusdo escolar com vistas a mitigar
os efeitos da pandemia por convid-19. Trata-se de um estudo baseado na metodologia da pesquisa-acéo-
colaborativa, que serd adotado em funcdo de seus objetivos hibridos de produzir conhecimento e formar
profissionais da escola.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de selecdo dos participantes:
(a) aceitar participar do estudo;
(b) ser profissional pertencente a escola em que o estudo serarealizado; e

(c) participar do programa de formagao. Além de participar do programa de formagao vocé esta sendo
convidado a participar da etapa de experimentagao das inovagdes pedagdgicas na sua turma.

Sua participacdo nesta etapa da pesquisa envolvera responder questionarios online, a partir do recurso Google
Forms, no inicio e final do projeto. Além disso, vocé implementara os planos de inovacdo desenvolvidos no
programa de formacdo com sua colaboracdo, e fara relatos verbais para os pesquisadores durante as aulas
sincronas de avaliacdo dos planos, acerca dos resultados da implementagdo, além de oferecer registros de
artefatos (fotos, videos, material impresso, ou produces dos alunos) para demonstrar pontos positivos e
negativos das estratégias sugeridas nos planos, os desafios e possibilidades das inovagdes que estdo sendo
experimentadas.

Para conceder sua participacdo e autorizar o uso dos dados por vocé fornecidos, basta selecionar o item “Li e
concordo com 0s termos apresentados”, apresentado na primeira sessdo do formulario online. Ao seleciona-lo,
vocé estd autorizando o uso e divulgacdo das respostas, contudo, atendendo aos preceitos éticos, garantindo
sigilo e anonimato do respondente. Caso ndo aceite participar, basta fechar a pagina.

Além dos dados mencionados, vocé declara ciéncia de que os resultados de provas usuais de desempenho
aplicadas aos alunos das suas turmas serdo fornecidos aos pesquisadores, com autorizacdo da Secretaria de
Educacéo.

Ao aceitar os termos e responder ao formulario, vocé recebera, por e-mail, uma copia idéntica e integral do
termo. Caso haja preferéncia, vocé pode assinar o termo e imprimir, como comprovante. As questdes referentes
aos instrumentos dessa pesquisa serdo minimamente invasivas a intimidade dos participantes, abrangendo
somente questdes envolvendo a préatica profissional. Se, durante a pesquisa, vocé sofrer qualquer tipo de
desconforto ou inconveniente, a mesma poderd ser interrompida, se assim desejar. A sua recusa na participacdo
ndo acarretard nenhum prejuizo em sua relagdo com as pesquisadoras.

Dentre as possiveis limitacdes que podem ocorrer estdo o desconforto com a observacdo, ainda que a distancia,
dos pesquisadores acerca de suas praticas pedagogicas, ou mesmo de partilhar dados sobre a implementacéo dos
planos de inovagdo em suas turmas com os demais participantes do programa de formacéo. Portanto, existem
limitacOes dos pesquisadores para assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagdo. No entanto,
os cuidados referentes aos procedimentos éticos estdo e continuardo sendo realizados. Serdo tomados todos o0s
cuidados para garantir um tratamento ético aos participantes.

As davidas que tiver poderdo ser esclarecidas a qualquer momento por meio do contato com o pesquisador
responsavel (telefone e e-mail).

Os beneficios da pesquisa ao publico participante se referem, primeiramente, a obtencéo de dados que poderdo
ser utilizados para fins cientificos, proporcionando informacdes e discussdes que poderdo trazer beneficios para
a drea de formacdo de professores, para a construcdo de novos conhecimentos e a identificacdo de alternativas e
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possibilidades para o trabalho de enfrentamento das consequéncias educacionais da pandemia do Covid19
na educacéo.

Solicito sua autorizacdo para realizar observacoes da sala de aula portando um diario de campo para realizar
registros. Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensagdo em dinheiro por tal. A qualquer
momento o

(a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao lhe trara
nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a
Universidade Federal de Sdo Carlos. Todas as informacdes e imagens obtidas através da pesquisa serao
confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mencao a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes,
impossibilitando sua identificagdo

Cumpre informar que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica — aprovado pelo Comité de Etica da
Pesquisa com Seres Humanos da UFSCar Sob o Parecer 54848822.1.0000.5504 de 11/02/2022

( ) Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢do na pesquisa e concordo em
participar.

() O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pré-reitora de Pesquisa da Universidade Federal de S3o Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676- CEP 13.565-905 - S3o Carlos - SP —
Brasil. Telefone:

(16) 3351-9685. e-mail:

Pesquisadora responsdavel: Enicéia Gongalves Mendes Instituicdo: Universidade Federal de S3o
Carlos

Departamento: Programa de Pds-Graduag¢do em Educacgdo Especial (PPGEEs)

Contato: Rod. Washington Luiz, s/n - Sdo Carlos, SP, 13565-905 Telefone: (16) 3351-9358, (16) 98161-7777

e- mail:
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ANEXO 2

Ficha de caracterizacdo dos participantes da formacao

Preencha com as suas informagdes:

A) Dados pessoais

1. Nome
2. ldade
3.  Sexo

B) Dados de formacéo profissional
4. Formacdo Inicial (graduacao)
5. Titulagdo mais alta
6. Area da formacio mais alta

C) Dados empregaticios

Designacgdo na Secretaria Municipal de Educacéo
Vinculo funcional

Tempo de atuacéo profissional

10. Tempo de atuagdo na educacéo

11. Tempo de atuagdo como professor de educacéo especial
12.  Tempo de experiéncia na escola

13. Tempo de experiéncia exercendo essa funcdo

14. Faixa salarial

15. Modalidade escolar que atua

16. Funcdo desempenhada atualmente

17. Carga horéria de trabalho semanal

© o~

D) Sobre o programa de formacéo

18. Expectativas sobre o programa de formacéao
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ANEXO 2 - A
Ficha de caracterizacdo dos profissionais da escola-alvo

Preencha com as suas informagdes:

A) Dados pessoais

1. Nome
2. ldade
3.  Sexo

B) Dados de formacéo profissional
4. Formacdo Inicial (graduacao)
5. Titulacdo mais alta
6. Area da formacio mais alta

C) Dados empregaticios
7. Designagéo na Secretaria Municipal de Educacéo
8.  Vinculo funcional
9. Tempo de atuagdo docente
10. Tempo de atuacéo na escola
11. Tempo de atuacéo como professor de educacdo especial
12. Tempo de experiéncia na escola
13. Tempo de experiéncia exercendo essa fungdo
14. Faixa salarial
15. Modalidade escolar que atua
16. Funcdo desempenhada atualmente
17. Carga horéria de trabalho semanal

D) Dados da sala de aula que atua
18. Quantidade de alunos na turma
19. Quantidade de estudantes Publico da Educacdo Especial na sala
20. Quantidade de alunos atendidos

E) Sobre o programa de formacéo

21. Expectativas sobre o programa de formacéao
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SOLICITAGAO DE INFORMAGOES E DADOS DA
REDE DE EDUCAGAO MUNICIPAL

ANEXO 2-B

A Secretaria de Educacgéo do Municipio
Ref.: Solicitagéo de informagdes
Prezado Sr. Secretario de Educagio

Solicito a colaboragdo desta Secretaria na sessdo de informagOes sobre a realidade educacional do municipio no que tange ao
processo da situacdo educacional dos estudantes ap6s o retorno das aulas presenciais ap6s o periodo de ensino remoto ocasionado pela
Pandemia da COVID-19 para o desenvolvimento da pesquisa intitulada: Pesquisa A¢do Colaborativa para Mitigacdo das Desigualdades
Educacionais causada pela Pandemia da COVID-19.

Ficha de Levantamento de Informagdes

1. Avrede de ensino atende quais modalidades?
2. Haquantas escolas publicas municipais?
3. Vocé poderia informar a quantidade de estudantes nas Escolas
a) Educacio Infantil:
b)  Ensino Fundamental do 1°ao 5° ano:
¢)  Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano:
d EJA
4.  Ha quantos professores que atuam nas Escolas do municipio:
a) Educacéo Infantil:
b) Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano:
C) Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano:
d) EJA
5. Haquantos professores efetivos que atuam nas Escolas do municipio:
a) Educacéo Infantil:
b) Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano:
C) Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano:
d) EJA
6. Haquantos professores eventuais que atuam nas Escolas do municipio:
a) Educacéo Infantil:
b) Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano:
C) Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano:
d) EJA
7. Qual os tipos de formagao continuada que o municipio oferece para os professores?
a)  Professores Efetivos
b)  Professores Eventuais
8.  Quantos profissionais que existem na Rede Educacional?
a) Psicologos:
b)  Fonoaudiélogos:
c) Pedagogo:
d)  Professor de Educacéo Especial:
e)  Psicopedagogo:
f)  Assistente Social:
g) Terapeuta Ocupacional:
h)  Especialista em Braile:
i)  Especialista em Libras:
j)  Outros (especificar):
9.  Haconvénios e/ou parcerias com institui¢cdes privadas e/ou filantrépicas para oferta de formacéo continuada para professores?
10. Ha programas especificos para formagao, capacitagdo de Professores para atuarem com o publico alvo da Educagido? Quais?
11. Outras informages que julga importante sobre a formagéo ofertada pelo municipio:



ANEXO 2C
SOLICITAGAO DE INFORMAGOES E DADOS DA ESCOLA

Caracterizagao da Escola

1. Informagdes gerais

a) Endereco:

b) Cidade: Estado: CEP:
c) Contato:

d) Ano de fundagéo:

e) Diregdo da Escola:

f) Dados sobre o histérico (fundagio) da Escola

2. Infraestrutura da Escola:

a)Area Fisica:
b) Nimero de salas de aula:
¢) Banheiros:
d) Cozinha:
e) Refeitorio:
f) Salas administrativas:
g) Laboratorios (especificacdo):
h) Auditério:
i) Quadra:
j) Biblioteca:
k) Sala de AEE/Sala de Recursos Multifuncional (SRM):
1) Sala de professores:
1) Salas de aulas:
m) Acessibilidade fisica dos ambientes da escola:
n) Acesso a internet:
0) Recursos materiais:
p) Caracteristicas gerais do patio e demais dependéncias:
q) Caracterizacdo das salas de aula:
r) Recursos materiais:
s) Outros:
2.1 Todas as dependéncias fisica/e recursos da escola estdo/sdo adequados (as)?
3- Dados do Quadro de Pessoal (quantidade/func¢éo/cargo):
a)Setor administrativo e operacional:
b) Equipe de gestdo:
¢) Professores:
¢.1) Professores das turmas 1° ao 3° ano:
d) Professores de Apoio:
d.1) Professores de apoio das turmas 1° ao 3° ano:
e) Professor de AEE/ educagéo especial:
f) Outros:
g) Total de funcionarios da escola:23

4- Numero total de estudantes atendidos na Escola:

a) Educaco Infantil:

b) Ensino Fundamental 1° ao 5° ano (geral):

b.1 Ensino Fundamental das turmas 1° ao 3° ano:
¢) Ensino Fundamental 6° ao 9° ano:

d) Educacéo de Jovens e Adultos:

e) Outros:

f) Total dos estudantes da escola:

5- Quantidade de alunos por turno:

a) Matutino geral:
b) Matutino 1° ao 3° ano:
¢) Vespertino geral:
d) Vespertino 1°ao 3° ano:
e) Noturno:

6- Modalidades de ensino ofertadas: quantidade de turmas e estudantes

a) Educaco Infantil:

b) 1°ano: ) 2° ano: d) 3°ano: e) 4° ano:
f) 5%ano: g) 6°ano: h) 7°ano: i) 8° ano:
j) 9%ano:

k) Educacéo de Jovens e Adultos 1% 2° etapa:  3° e 4° etapa:
1) Outros:
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7- Recursos financeiros: (marcar mais de uma opg¢ao se houver)
a) () 6rgdo Publico municipal
b) ( ) 6rgdo Pablico Estadual
¢) () Ministério da Educagao(Federal)
d)( ) Programas Especiais? Quais?

8- NUmero total de estudantes atendidos no AEE e sua identificacéo por deficiéncia e/ou necessidade especifica:

a) Educacdo Infantil:
b) Ensino Fundamental 1° ao 5° ano:
¢) Alunos PAEE das turmas 1° ao 3° ano:

d) Ensino Fundamental 6° ao 9° ano:
e) Educacdo de Jovens e Adultos:
f) Outros:
g) Total:

9- Informac0es sobre o quantitativo de professores do AEE e o Publico da Educagdo Especial (por identificacdo de deficiéncia) que
atendem?

Identificagdo AEE PEE
Deficiéncia Intelectual
TEA

Sindrome de Down

Perda auditiva

Em investigacdo
Total de alunos PEE

10- Informagdes sobre a comunidade (perfil dos alunos) que a Escola atende considerando aspectos como: etnia, religido, género

entre outros que considerar importante.

a)  Que caracteristicas socioecondmicas da comunidade a Escola identificou? (padrdo de vida, moradia, renda, grau de escolaridade, média
de membros na familia)

b) Como é realizada a parceria com a equipe multidisciplinar?

c) Existe parceria com instituicoes publicas e/ou especializadas? Quais?

Identificag&o:
Responsével pelas informagdes:
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ANEXO 3 - Roteiro para conducéo do Grupo Focal

PESQUISA ACAO COLABORATIVA PARA MITIGAGAO DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS DECORRENTES
DA PANDEMIA DO COVID 19: CONTRIBUIGOES DAS PESQUISAS SOBRE INCLUSAO ESCOLAR (PAC-COVID19)

ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL: VALIDAGAO SOCIAL DO PAC-COVID 19 |

1.  Quem serdo os participantes do grupo focal
O grupo focal sera direcionado para os dois grupos de professores do 1°, 2°, 3° ano, educacao especial e coordenadora da escola-alvo
e para o grupo de profissionais multidisciplinares que participaram do programa de formagédo PAC-COVID19.

2. Objetivos
° Auvaliar a validade social dos efeitos do projeto na percepcdo dos participantes;
° Analisar e comparar os resultados, desafios e possibilidades de cada um dos cinco componentes do programa de formacéo
na melhora da capacidade da resposta da escola de responder a diversidade e desigualdade entre estudantes.
3. Predmbulo
O estudo pretendeu-se desenvolver, implementar e avaliar um programa abrangente de formacdo de professores, baseado nas
inovagdes apontadas pela literatura das pesquisas sobre inclusdo escolar sobre como melhorar a capacidade das escolas de responder a
diversidade dos alunos. As inovagOes consideradas no presente estudo, e que compordo o programa de formagdo, serdo baseadas nos
seguintes temas: Trabalho Colaborativo e Cultura Inclusiva, Sistema de Suporte Multicamada, Desenho Universal para a Aprendizagem,
Abordagem do Ensino Diferenciado e Aprendizagem Cooperativa. Vocé concorda em participar da realizagdo do grupo focal e autoriza a
utilizacdo dos dados coletas provenientes deste tipo de coleta de dados? VVocé autoriza a gravagao deste grupo focal? Destaca-se que todas
as informac0es coletas serdo utilizadas para fins cientificos em que sera preservado o anonimato dos participantes durante todo o estudo.
Para a realizacdo do grupo focal sera utilizado um roteiro com perguntas disparadoras que buscam nortear e conseguir as infor magdes
desejadas. Os roteiros sdo formados por questOes genéricas, que a partir das discussoes sdo detalhados até o pesquisador perceber que as
informacdes apresentadas séo suficientes para a pesquisa, ou seja, que os dados necessarios foram obtidos. O grupo focal sera guiado por
um mediador, funcdo desempenhada pelo proprio pesquisador. O mediador terd como funcdo promover a interagdo dos participantes. O
mesmo contara com o auxilio de um assistente de pesquisa que colaborara no registro da sequéncia das falas, bem como para a validagdo
dos dados.

TOPICOS DISPARADORAS |

Participacdo no PAC-COVID19

1.Encontros formativos

2.Ambientes utilizados

3.Condugéo

4.Dificuldades

5.Expectativas

6.Impacto na atuacéo dos profissionais da escola
7.Efeito no desempenho dos estudantes

Médulo V: Aprendizagem Cooperativa

1. Contetdos abordados

2.Proposta do médulo

3. Participagéo na elaboragéo e implementacdo do PLACOOP
4.Possibilidade da utilizacdo da Aprendizagem Cooperativa nas aulas
5.Barreiras na utilizacéo

6. Efeitos na turma

7.Impacto na escola
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ANEXO 3 A — Questionério para avaliacao da formacéao para participantes

Avaliacdo do Mddulo 5: Aprendizagem Cooperativa

1. Identificagdo:

2. e-mail:
PARTE I
Atribua uma nota de 1 a 5 para avaliar o curso.
Sendo: 1= Insatisfatorio/Sem importancia; 2= Pouco satisfatério/ pouco importante;
3= Regularmente satisfatorio/ regularmente importante; 4= Satisfatorio/ Importante; 5= Muito satisfatorio/ Muito importante.
1. Ambiente dos encontros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
2. Dia dos encontros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
3. Horério dos encontros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
4. Duragdo de cada encontro ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
5. Duracdo total do médulo ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
6. Carga horaria do mddulo ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
7. Dinamica e estrutura dos encontros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
8. Apresentacio dos contelidos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
9. Discussdo dos contelidos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
10.  Atividades sincronas (realizadas nas aulas) ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
11.  Atividades assincronas (complementares) ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
12 Atividades préticas propostas ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
13, Elaboragéo do Placoop ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
14.  Articulag8o dos contelidos com a prética ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
15, Qualidade dos textos oferecidos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
16. Clareza dos contelidos abordados ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
17.  Disponibilizacdo dos textos em formato digital ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
18. Didaética e estratégias utilizadas ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
19. Dominio dos conteldos pela pesquisadora ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
20.  Compromisso da pesquisadora com as atividades ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
21, Contribuic&o sobre os temas abordados para pratica ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
22.  Contribuicdo da A.C. para minha prética ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
23.  Avaliagfo do ambiente virtual Google Meet ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
24, Avaliacdo do ambiente Google Sala de Aula ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

PARTE Il
Como podemos melhorar? Sugestdes

Suas expectativas iniciais foram atingidas? Comente

Para vocé, quais foram os pontos positivos desse modulo?

Para vocé, quais foram os pontos negativos desse modulo?

Para versdes futuras, quais alteracdes faria?] Considere: contelido, estratégias e atividades
Aconselharia 0 modulo “A.C.” para outras pessoas. Justifique

Consideracdes complementares. Ha algo que gostaria de acrescentar?

S A

PARTE Il

Como avalia seu aprendizado sobre o tema abordado?

Vocé considera as propostas estudadas viaveis para a sua realidade? Justifique

Vocé considera que as propostas podem contribuir com a incluséo escolar? Justifique
Vocé pretende implementar uma proposta em sua préatica docente? Comente.

> w N

Obrigada por suas contribui¢des
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ANEXO 3 B - Questionario para avaliagdo da formacao de profissionais da escola-alvo

Avaliacdo do Médulo 5: Aprendizagem Cooperativa

1. Identificacdo:

2. e-mail:
PARTE I
Atribua uma nota de 1 a 5 para avaliar o curso.
Sendo: 1= Insatisfatério/Sem importancia; 2= Pouco satisfatorio/ pouco importante;
3= Regularmente satisfatorio/ regularmente importante; 4= Satisfatorio/ Importante; 5= Muito satisfatério/ Muito importante.

1. Ambiente dos encontros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
2. Diados encontros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
3. Horério dos encontros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
4. Duragdo de cada encontro ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
5. Duracdo total do médulo ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
6. Carga horaria do médulo ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
7. Dinamica e estrutura dos encontros ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
8. Apresentacio dos contelidos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
9. Discussao dos conteidos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
10.  Atividades sincronas (realizadas nas aulas) ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
11.  Atividades assincronas (complementares) ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
12 Atividades préticas propostas ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
13, Elaboracéo do PLACOOP ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
14, Articulacdo dos contetidos com a pratica ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
15.  Qualidade dos textos oferecidos ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
16. Clareza dos contelidos abordados ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
17.  Disponibilizacdo dos textos em formato digital ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
18. Didética e estratégias utilizadas ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
19. Dominio dos conteldos pela pesquisadora ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
20.  Compromisso da pesquisadora com as atividades ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
21, Contribuicdo sobre os temas abordados para pratica ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
22.  Avaliagéo do ambiente virtual Google Meet ()1 ()2 ()3 ()4 ()5
23.  Avaliagdo do ambiente Google Sala de Aula ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

PARTE II

Como podemos melhorar? Sugestdes

Suas expectativas iniciais foram atingidas? Comente

Para vocé, quais foram os pontos positivos desse médulo?

Para vocé, quais foram os pontos negativos desse modulo?

Para versdes futuras, quais alteracdes faria?] Considere: conteido, estratégias e atividades
Aconselharia 0 modulo “A.C.” para outras pessoas. Justifique

Consideracdes complementares. Ha algo que gostaria de acrescentar

IS A

PARTE Il

Como avalia seu aprendizado sobre o tema abordado?

Vocé considera as propostas estudadas viaveis para a sua realidade? Justifique

Vocé considera que as propostas podem contribuir com a incluséo escolar? Justifique
Vocé pretende implementar uma proposta em sua préatica docente? Comente.
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Obrigada por suas contribui¢des
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Defesa de Dissertacdo de Mestrado da candidata Pollyana Ladeia Costa, realizada em 28/03/2024.

Comisséo Julgadora:

Profa. Dra. Eniceia Gongalves Mendes (UFSCar)

Profa. Dra. Gerusa Ferreira Lourenco (UFSCar)

Profa. Dra. Helena Santos Silva (UTAD)

O Relatério de Defesa assinado pelos membros da Comissdo Julgadora encontra-se arquivado junto ao
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Especial.



