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“Entre os elementos constitutivos do testemunho, que néo variam
historicamente, estdo a coeréncia entre a palavra e o ato de
gquem testemunha, a ousadia do que testemunha, que o leva a
enfrentar a existéncia como um risco permanente, a
radicalizagc&o, nunca a sectarizagdo, na opcéao feita, que leva
nao so o que testemunha, mas aqueles a quem da o testemunho,
cada vez mais a agdo."

(Freire, 2013, p.215)



RESUMO

O presente trabalho trata da investigacao das vivéncias escolares de estudantes em
situacdo de defasagem matriculados no ano de 2023 no Espaco Cooperativo de
Aprendizagem Horizonte (ECAH), projeto da Secretaria Municipal de Educacao de
Pocos de Caldas MG, visando identificar elementos que possam contribuir para o
sucesso académico desses estudantes. Para isso, foi proposta a seguinte questao de
pesquisa: Quais sdo o0s elementos presentes no Espaco Cooperativo de
Aprendizagem Horizonte (ECAH) que tém o potencial de promover 0 sucesso escolar
de estudantes com histérico de reprovacdo? Para responder a essa questdo, foram
propostos os seguintes objetivos: a) Identificar os elementos do ECAH que podem
estimular o sucesso escolar de alunos com histérico de reprovacéo, levando em conta
suas dificuldades anteriores; b) Conhecer as vivéncias escolares dos estudantes em
situacdo de defasagem para identificar elementos relevantes que possam contribuir
para o aprimoramento de sua educacao, tendo o sucesso académico como objetivo
central; ¢) Analisar como o ECAH aborda e trabalha essas questfes, identificando
praticas, estratégias e elementos pedagdgicos que favorecam o sucesso escolar dos
estudantes participantes, especialmente aqueles com desafios provenientes de
reprovacoes passadas. A metodologia da pesquisa foi um estudo de caso qualitativo
e foram utilizadas como técnicas de coleta de dados, rodas de conversas e entrevistas
semiestruturadas, com estudantes e professores do ECAH. Como principios teorico-
metodoldgicos, foram considerados os postulados da teoria de Paulo Freire,
destacando-se a importancia da dialogicidade/afetividade, da préaxis pedagdgica e da
emancipacao na educacao, usados como categorias de andlise. Foram utilizadas as
falas dos estudantes durante as rodas de conversa e nas entrevistas, assim como as
manifestacfes dos professores nas entrevistas, para estabelecer relacfes entre as
vivéncias e experiéncias do ECAH delineadas por essas vozes, com a teoria de Paulo
Freire. Este estudo constatou que é fundamental estabelecer um ambiente
educacional propicio no qual tanto os alunos quanto os professores participem
ativamente da partilha de conhecimento, valorizando as experiéncias reciprocas.
Defende-se a adocao de uma abordagem problematizadora na qual sejam explorados
de maneira critica os temas relevantes para os estudantes. Além disso, incentiva-se
a reflexdo em consonancia com a acao, facultando aos alunos a aplicacdo dos seus
aprendizados na transformacao de sua realidade. Conclui-se que esses elementos
formam uma rede interligada que orienta a busca por uma educacéo de qualidade e a
transformacao social, sendo fundamentais para promover 0 sucesso escolar e a
emancipacao dos individuos.

Sucesso escolar, Paulo Freire, dialogicidade, afetividade, praxis, emancipagéo.



ABSTRACT

The present study addresses the investigation of the school experiences of students
experiencing educational lag, enrolled in 2023 at the Horizonte Learning Cooperative
Space (ECAH), a project of the Pogos de Caldas Municipal Department of Education,
MG:aiming to identify elements that may contribute to the academic success of these
students. To this end, the following research question was proposed: What are the
elements present in Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH) that
have the potential to promote academic success of students with a history of academic
failure? In order to answer this question, the following objectives were proposed: (a)
Identify the ECAH elements that can stimulate the academic success of students with
a history of academic failure, considering their previous difficulties. (b) Understand
these students’ academic experiences in order to identify relevant elements that may
contribute to their education improvement, with academic success as the central
objective. (c) Analyze how ECAH addresses and work on these issues, identifying
pedagogical practices, strategies, and elements that favor the academic success of
participating students, especially those with challenges stemming from past academic
failures. The research methodology was a qualitative case study, and data collection
techniques included group discussions and semi- structured interviews with ECAH’s
both students and teachers. The theoretical-methodological principles of Paulo Freire’s
theory were considered, highlighting the importance of dialogue, pedagogical praxis,
and emancipation in education, used as analysis categories. The students’ statements
during group discussions and interviews, as well as the teachers’ expressions in
interviews were used to establish relations between ECAH’s experiences outlined by
theses voices and Paulo Freire’s theory. This study found that it is essential to establish
an educational environment conducive to participation of both students and teachers
in the sharing of knowledge, valuing reciprocal experiences. The adoption of a
problem-posing approach is recommended, in which relevant topics for the students
are critically explored. Furthermore, reflection is encouraged in line with action,
enabling students to apply their learning to transform their reality. It is concluded that
these elements form an interconnected network that guides the pursuit of quality
education and social transformation, being fundamental to promote academic success
and the emancipation of individuals.

School success, Paulo Freire, dialogicity/affection/affectivity, praxis, emancipation.
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INTRODUCAO

“Me movo como educador, porque, primeiro, me
movo como gente”.
(Freire, 1996, p.48)

O caminho trilhado pela aprendiz de pesquisadora

Minha trajet6ria educacional reflete um percurso repleto de desafios, escolhas
e descobertas importantes ao longo de minha formagédo. Desde o inicio, sempre fui
uma aluna mediana, conseguindo boas notas e apreciando a convivéncia com amigos
e colegas. Ingressei na pré-escola aos 6 anos e meio, devido a minha data de
nascimento em setembro, e minha experiéncia na educagao infantil foi tranquila e sem
maiores problemas.

Durante os anos iniciais do ensino fundamental, lembro-me de ter uma
professora conhecida por sua seriedade, mas consegui passar por essa fase sem
grandes dificuldades. No ginasio (correspondente aos anos finais do ensino
fundamental), estudei até a sétima série em uma escola publica, e posteriormente, fiz
a oitava série em uma escola particular. Nessa época, sai-me bem, com algumas
"notas vermelhas" esporadicas, mas nada que afetasse meu desempenho geral.

Depois, cursei 0 ensino médio em outra escola publica, optando pelo curso de
magistério, principalmente por falta de outras op¢Bes na época e devido as
expectativas familiares. Naquela fase, ainda nédo considerava a possibilidade de
ingressar em uma faculdade, pois na minha realidade familiar, a prioridade era garantir
um emprego estavel por meio de cursos técnicos. Foi durante o magistério que percebi
minha afinidade com disciplinas relacionadas as ciéncias humanas e meu interesse
crescente pela pratica de ensino.

Durante meus estagios, tive a oportunidade de acompanhar de perto o
trabalho de uma professora chamada Tia Marcia, que me inspirou muito pela sua
abordagem carinhosa e empatica com os alunos. Esse contato direto com a pratica
pedagdgica foi fundamental para minha escolha profissional. Hoje, trabalho na mesma
escola em que estagiei, a qual mudou para um local préximo e com uma nova
estrutura.

Ao longo dos anos, consegui emprego em uma escola particular como

professora de introducéao a informatica, aproveitando minhas habilidades nessa area
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combinadas com minha formacdo em magistério. Mais tarde, pude lecionar como
regente de turma em outra escola particular, o que representou a realizacdo de um
sonho para mim.

Minha busca por aprimoramento profissional e académico levou-me a prestar
vestibular para pedagogia na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), em
2003. Minha pratica em sala de aula foi enriquecida pela teoria académica quando
trabalhei em diferentes escolas particulares, cada uma contribuindo de forma Unica
para meu desenvolvimento como educadora.

Essa jornada foi marcada por desafios, mas também por aprendizados
significativos e pela construcdo de uma identidade profissional alinhada com minhas
paixdes e valores na area da educacdo. Cada experiéncia, seja na escola publica seja
na escola privada, contribuiu para minha formacdo e para minha abordagem
pedagdgica, especialmente valorizando o aspecto humano e colaborativo no processo
educacional.

No ultimo ano da minha graduagdo em 2007, prestei concurso para 0 cargo
de supervisora pedagdégica na Prefeitura Municipal e fui convocada em 2011, iniciando
assim minha trajetéria na carreira publica. A transicdo da escola privada para a escola
publica foi marcada por significativas diferencas que, embora alguns colegas ja
mencionassem durante a faculdade, se mostraram como duras realidades.
Inicialmente, deparei-me com inUmeras historias trdgicas ao ouvir relatos de familias
e alunos, a ponto de, nos primeiros trés meses, retornar para casa desolada e incapaz
de encontrar solugdes para as demandas enfrentadas. Gradualmente, encontrei meu
papel de apoio para esses individuos e fortaleci minhas convic¢gbes atuais. Um
exemplo disso € a conviccéo de que profissionais capacitados devem estar presentes
na escola publica, pois é nesse contexto que eles exercem um impacto significativo
na vida dos estudantes. Durante sete anos, lecionei em um curso de magistério
estadual e, posteriormente, fui convidada para assumir o cargo de supervisora técnica
na Secretaria Municipal de Educacgéo. Esse convite surgiu apos uma visita da equipe
da secretaria a escola onde eu trabalhava. Na ocasido, estdvamos realizando um
sarau de poesia na biblioteca, evento no qual consegui envolver quase todos 0s
professores dos anos finais do Ensino Fundamental em atividades literarias.

Atualmente, sou uma defensora da escola publica e atuo como coordenadora
do Centro Municipal de Referéncia do Professor, onde desempenho atividades de

formacgéo docente. Além disso, sou professora dos anos iniciais na rede estadual de
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Minas Gerais e leciono no curso de magistério e em programas de pos-graduacao.
Minha jornada educacional € marcada por uma busca continua por conhecimento,
tendo realizado quatro pés-graduacées em diferentes areas educacionais apés a
conclusao da graduacao, e mantendo sempre o desejo de cursar o mestrado.

Assim, afirmo-me como educadora engajada!

O inicio do Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte e a questdo da
pesquisa

Atuando na Secretaria Municipal de Educacgéao, passei a desempenhar o papel
de supervisora pedagogica em varias escolas, 0 que me proporcionou uma visao mais
abrangente sobre a gestdo escolar. Com o tempo, percebi cada vez mais que a
educacao se desenvolve de forma colaborativa entre os pares.

No ano de 2014, os professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
solicitaram a Secretaria de Educacdo uma maior divulgacdo desse segmento
educacional. Eles argumentavam que havia demanda para esse tipo de ensino, mas
faltava informacéo a populacao sobre como acessa-lo. Em resposta a essa demanda,
foram realizadas diversas a¢0es, como a incluséo de informacdes nos contracheques
dos servidores publicos, veiculacdo de propagandas em radios e cadastros em
algumas unidades escolares para interessados em retomar os estudos ou se
matricularem na EJA.

Para surpresa de todos, ao final do processo de cadastramento, verificou-se
gue a maioria dos interessados em se matricular na EJA eram adolescentes menores
de idade. Seus responsaveis manifestaram preocupacdo em relacdo ao horario
noturno das aulas, temendo pela seguranca dos jovens ao sairem das aulas, bem
como receio de que eles se envolvessem em situa¢gdes de risco, como o0 uso de
drogas. Diante desse cenario, a Secretaria Municipal de Educacéo elaborou o "Projeto
Experimental de Aceleracdo da Aprendizagem™ (PEAA), posteriormente renomeado
pelos estudantes como "Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte" (ECAH),
Iniciando as suas atividades em 2015.

Desde o comeco do projeto, pude observar 0 bem-estar dos adolescentes e
uma melhora significativa em seu desempenho académico e engajamento com o
conhecimento. Encontrei nesse projeto uma forma de contribuir para o

desenvolvimento dos jovens, utilizando metodologias que comprovadamente
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impactaram positivamente suas escolhas e autoestima, tornando-os participantes
ativos na sociedade.

Essa experiéncia me levou a formular a seguinte questao de pesquisa: Quais
séo os elementos presentes no Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte
(ECAH) que tém o potencial de promover 0 sucesso escolar de estudantes com
historico de reprovacao na perspectiva de estudantes e seus professores?

Essa questao orientou minha investigacao sobre abordagens de sucesso e
fracasso escolar neste contexto educacional.

Em termos conceituais, o sucesso escolar € entendido como a realizacéo de
metas ou objetivos almejados pelos estudantes, enquanto a ndo aprovacdo ou o
abandono dos estudos caracteriza o fracasso escolar. Na perspectiva educacional, o
sucesso, em muitos casos, esta associado ao desempenho académico positivo, como
o alcance de boas notas e a conclusdo satisfatéria de um curso ou programa
educacional. Por outro lado, o fracasso escolar é frequentemente relacionado a
reprovacéo em disciplinas ou anos letivos.

No contexto do ECAH, a investigacdo buscou compreender como esse
espaco contribui para reverter ou reduzir as experiéncias de fracasso escolar dos
estudantes, proporcionando-lhes oportunidades e recursos que promovam 0 Sucesso
académico. Isso envolve ndo apenas aspectos relacionados ao ensino e
aprendizagem, mas também a construcdo de um ambiente inclusivo, motivador e que
valorizasse as potencialidades individuais de cada aluno.

No ambito das discussdes sobre sucesso e fracasso escolar, autores
renomados como Freire (2013), Paro (2017b) e Patto (2022) oferecem elementos
valiosos que ampliam nossa compreensao sobre essa complexa temaética.

Freire (2013) argumenta que o sistema educacional tradicional tende a rotular
alguns alunos como "bem-sucedidos" e outros como "fracassados”, estabelecendo
assim uma visdo hierarquica e excludente da educacgéo. Essa abordagem simplista
ignora as multiplas dimensdes que influenciam o desempenho dos estudantes, como
suas condi¢des socioecondmicas, experiéncias de vida e o contexto educacional em
gue estéo inseridos.

Por sua vez, Paro (2017b) destaca a importancia de considerar uma gama
diversificada de fatores que contribuem para o sucesso ou fracasso escolar. Ele
enfatiza a relevancia das condi¢cdes socioeconémicas dos alunos, a qualidade do

ensino oferecido e o impacto das politicas publicas educacionais. Paro (2017a) critica
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abordagens simplistas que culpabilizam exclusivamente os alunos pelo fracasso,
negligenciando os aspectos estruturais e sistémicos que influenciam seu desempenho
académico.

Patto (1988) amplia o debate ao explorar ndo apenas as questbes
pedagdgicas, mas também os aspectos psicoldgicos e sociais envolvidos no sucesso
e no fracasso escolar. Ela destaca a importancia de considerar o contexto emocional,
cultural e familiar dos alunos, bem como as dinamicas sociais que podem impactar
seu engajamento e desempenho na escola.

Ao integrar as perspectivas desses autores, € possivel compreender de forma
mais abrangente e critica as dinamicas que permeiam o sucesso e o fracasso escolar.
Essa abordagem multifacetada nos leva a considerar ndo apenas as
responsabilidades individuais dos alunos, mas também os desafios estruturais e
sociais que influenciam suas trajetdrias educacionais. Tal reflexdo, mais ampla, &
fundamental para o desenvolvimento de politicas e praticas educacionais mais
inclusivas e eficazes.

A fim de contextualizar e justificar a pesquisa realizada, é importante delinear
o0 processo metodolégico empregado para a revisdo bibliografica. Inicialmente,
visamos delimitar o escopo da investigacdo e compreender a problematica em
guestao, o que nos levou a realizar uma analise dos estudos existentes sobre o tema
em foco.

Para isso, utilizamos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) como fonte de dados, considerando a relevancia e aplicabilidade do tema em
diversos segmentos educacionais. Optamos por concentrar nossa pesquisa nos anos
finais do Ensino Fundamental, dada a relevancia desse periodo para a compreenséo
das dinamicas relacionadas ao fracasso escolar. Utilizamos a funcdo de Busca
Avancada na plataforma da BDTD, incluindo os descritores "Fracasso escolar" e
"Ensino Fundamental”.

Essa abordagem resultou na identificacdo inicial de 433 trabalhos
relacionados ao tema. No entanto, em consonancia com 0s objetivos da pesquisa,
estabelecemos critérios temporais especificos embasados em marcos legais e
curriculares relevantes para a educacao brasileira. Consideramos, portanto, a data de
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como referéncia
temporal, uma vez que esse documento representa um marco significativo nas

diretrizes educacionais do pais.
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Decidimos, entéo, restringir nossa busca aos trabalhos desenvolvidos no
periodo entre 1988 e 2023, o que abrange desde a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), até o ano subsequente ao langcamento da BNCC. Essa escolha resultou na
identificacdo de 69 teses e dissertacdes pertinentes ao tema e ao contexto temporal
e normativo estabelecidos para nossa pesquisa. Esse recorte temporal e teméatico
permite uma analise mais precisa e contextualizada dos estudos existentes sobre o
fracasso escolar nos anos finais do Ensino Fundamental & luz das politicas e diretrizes
educacionais vigentes no Brasil.

Apos a realizacao do levantamento bibliografico, procedemos com a aplicacao
de um filtro nos trabalhos selecionados, eliminando sete duplicatas e um trabalho de
mestrado profissional, o que resultou em um total de 61 trabalhos. Em seguida,
procedemos a categorizacdo por segmento de ensino, identificando 36 trabalhos
relacionados ao Ensino Fundamental - Anos Iniciais, dois ao Ensino Médio, trés a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Com essa categorizagdo, encontramos 20
trabalhos relevantes referentes ao Ensino Fundamental - Anos Finais.

A etapa subsequente envolveu a associacdo desses trabalhos aos seus
respectivos temas, visando compreender as contribuicdes existentes sobre o fracasso
escolar no Ensino Fundamental - Anos Finais e sua interrelagdo com a experiéncia
dos estudantes. Ao avancarmos na investigacdo, realizamos uma andlise
aprofundada dos 20 dultimos trabalhos, concentrando-nos no referencial tedrico
adotado e nas consideracdes apresentadas. Nesse sentido, identificamos que 12
trabalhos, embora abordassem a questdo do fracasso escolar, ndo estavam
diretamente alinhados ao tema central da pesquisa, adotando fundamentacdes
tedricas de outros autores e focando em areas especificas de aprendizagem, como
matematica, linguagem e linguistica, género e raca dos multirrepetentes, além de
pesquisas centradas na avaliagdo externa escolar. Como resultado, restaram oito
pesquisas que estavam alinhadas ao referencial tedrico desta investigacéo, sendo que
muitas delas utilizavam as contribuicdes teoricas de Patto (1988) para analisar o
histérico de fracasso escolar, incorporavam Bourdieu para explicar a relacdo entre
fracasso e capital cultural, além de retomar o mesmo para abordar as desigualdades
relacionadas a heranca familiar e ao capital cultural.

Destaca-se que, apenas um trabalho abordou diretamente a perspectiva dos

estudantes considerados "fracassados" em relacao a sua trajetdria escolar, sendo que
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esses individuos estavam predominantemente envolvidos em conflitos legais, como
uso e venda de drogas, assaltos, entre outros. Uma das dissertacdes concluiu
enfatizando a necessidade de os professores aprofundarem seu conhecimento sobre
seus alunos, argumentando que a escola muitas vezes idealiza um "sujeito ideal",
enguanto o estudante presente na sala de aula é o "sujeito real” que necessita ter sua
VOz e suas experiéncias reconhecidas. Deixamos aqui um exemplo do quadro de
busca de dissertacdes e teses:
Quadro | — Tabela de dissertacoes e teses

A reforma do ensino fundamental - o que mudou na escola?: um estudo sobre a implantacéo de
politicas educacionais em Mossord, RN (1996-2008)

Afetividade, género e escola: um estudo sobre a exclusdo de meninos no 6° ano do ensino
fundamental, com enfoque na disciplina de matemética

O aluno dos anos finais do ensino fundamental (da escola publica) com grande
s | defasagem em relacdo as habilidades para a leitura e a escrita: investigando sujeitos e
contextos

Fracasso escolar: estudo com dependentes de substéncias psicoativas no CAPS AD
Nordeste na cidade de Canoas - RS

Correspondéncia verbal/ndo verbal: efeitos da intermiténcia de reforcamento e da historia de
fracasso escolar

¢ | Redes vinculares comunicativas: um dos caminhos da volta & escola

’ | Concerta ® para aprender: os impactos do discurso patologizante na educacéo

¢ | Desenvolvimento da educacdo?: narrativas de educadores sobre o IDEB

° | E.E Dr. Tomas Alves: histérias e memoérias

1 | Adolescentes em conflito com a lei: memodrias e trajetérias de vivéncias na escola
1t | “Dificuldades de aprendizagem”: uma analise a partir da Teoria Histérico-Cultural

2 | Reprovacéo e politica de avaliacdo na escola: um estudo na rede publica de Niteréi

| Politica de Avaliacéo e Projetos de Correcao de Fluxo na Rede do Municipio do Rio de Janeiro
Dificuldade de aprendizagem ou fracasso escolar: pesquisa-a¢do e promog¢ao da saude mental
no ambiente escolar

Declinio de desempenho escolar no ciclo Il do ensino fundamental de alunos que tiveram
desempenho satisfatério no ciclo |

O fenbmeno fracasso escolar nas escolas de Ensino Fundamental de Santa Catarina: um estudo
comparativo a partir dos dados da prova Brasil 2007 e 2013

Classificacdo de alunos no ensino fundamental: a imputacao do fracasso ou sucesso a
alunos do ciclo Il

2 | Avoz dos alunos produzindo (re)significacfes acerca do fracasso escolar

Socializacdo, modos de pensamento e diversidade: contribuicdo a compreensédo do
fracasso escolar na Educacédo Publica Fundamental

Programa de correcéo de fluxo no municipio de Rio das Ostras/RJ: praticas docentes no
enfrentamento a distorcdo idade-série

14

15

16

17

19

20

Fonte: a autora

A pesquisa “Programa de correcdao de fluxo no municipio de Rio das
Ostras/RJ: praticas docentes no enfrentamento a distor¢cédo idade-série”, resgata
o Programa Municipal de Correcédo de Fluxo de Rio das Ostras implantado na rede
publica da cidade, em 2014. Tendo em vista 0 quadro existente de distor¢ao idade-
série, nos anos finais do ensino fundamental, a secretaria de educacdo municipal

elaborou proposta para garantir a correcdo do fluxo escolar e, sobretudo, a
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aprendizagem dos alunos. O foco do estudo dirige-se para analise e debate das
praticas docentes dos profissionais que participaram, ou ainda participam, do
Programa de Correcao de Fluxo. Buscou-se identificar quais as principais mudancas
operadas nas praticas cotidianas que os docentes julgam decisivas para o trabalho
com turmas de aceleracéo de aprendizagem. A pesquisa dialoga com as contribuicbes
de Sacristan, em especial, com o conceito de praticas aninhadas do autor e que
evidenciam que a pratica docente € influenciada por aspectos antropoldgicos,
institucionais e por outros recursos, que o autor denomina de praticas concorrentes.
Para contextualizar a problematica do fracasso escolar, foram consideradas as
contribuicdes de diversos estudiosos como Fourquin, Bourdieu, Passeron, Patto,
Brandao entre outros. As reflexdes desses estudiosos auxiliam a compreender as
questdes que envolvem reprovacao, distor¢ao idade-série e 0 abandono escolar como
relacionadas a fatores extraescolares associados ao quadro de vulnerabilidade social.
A pesquisa de carater qualitativo foi desenvolvida por meio de analise documental,
questionarios e entrevistas. Apds a analise dos dados, foi possivel concluir que os
professores que participam ou ja participaram do Programa afirmam que tiveram as
suas praticas cotidianas modificadas pelas necessidades peculiares dos alunos com
distorcdo idade-série. Necessidades que nem sempre sdo pedagogicas, mas estao
ligadas a situacfes de desajustes na familia, ingresso precoce ao mercado de trabalho
ou por estarem cumprindo medidas socioeducativas. Desta forma, os professores
afirmam que precisam ter uma postura de acolhimento e desenvolverem agdes
pedagdgicas que proporcionem uma agéo mais efetiva dos alunos por meio de jogos
pedagdgicos, aulas passeio, trabalhos em grupo, experimentos e realizagdo de

projetos interdisciplinares.

Nesse contexto, é crucial explorar as vivéncias escolares de estudantes em
situacdo de defasagem para identificar elementos relevantes que possam contribuir
para aprimorar sua educacao, tendo 0 sucesso académico como objetivo central.

No escopo desta pesquisa, ao considerarmos o Espaco Cooperativo de
Aprendizagem Horizonte (ECAH) e suas potenciais contribuicbes para estimular o
sucesso escolar dos estudantes que dele participam, torna-se pertinente a analise da
fundamentacdo metodoldgica e das praticas implementadas no ECAH. Como
participantes desse ambiente, podemos observar diretamente como professores e

alunos interagem, e ao longo do tempo, percebemos que as atividades e a
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metodologia empregadas no projeto estdo alinhadas aos principios tedrico-
metodoldgicos defendidos por Paulo Freire.

Dessa forma, estabelecemos como objetivos desta pesquisa:

e Identificar os elementos do ECAH que podem estimular o sucesso
escolar de alunos com histérico de reprovacao, levando em conta suas
dificuldades anteriores;

e Conhecer as vivéncias escolares dos estudantes em situacdo de
defasagem para identificar elementos relevantes que pudessem
contribuir para o aprimoramento de sua educacdo, tendo 0 sucesso
académico como objetivo central;

e Analisar como o ECAH aborda e trabalha essas questdes, identificando
praticas, estratégias e elementos pedagogicos que favorecam o sucesso
escolar dos estudantes participantes, especialmente aqueles com
desafios provenientes de reprovacdes passadas.

Dessa forma, compreendemos que 0 sucesso escolar, especialmente para
jovens em situacdo de multirepeténcia, € facilitado por meio da
dialogicidade/afetividade, da préaxis pedagdgica e de uma educacéo libertadora no
processo de ensino e aprendizagem, principios esses defendidos por Freire ao
conceber a Educacdo como um ato politico que promove a conscientizagao critica e
transformadora dos individuos.

Para mostrar o percurso da investigacao realizada e os resultados obtidos,
estruturamos a dissertacdo em trés capitulos e consideracdes finais.

No capitulo 1, abordamos a educacédo como um direito fundamental e a fungéo
das escolas em garantir esse direito. O capitulo esta dividido em trés partes, onde
destacamos a educacdo como mais do que simples transmissdo de conhecimento,
mas um processo cultural que visa formar cidaddos capazes de transformar a
sociedade. Em seguida, apresentamos uma visao historica da evolucéo da educacéao,
desde suas origens informais até as escolas laicas na Europa, ressaltando os desafios
persistentes para garantir uma educacao de qualidade para todos. Discutimos ainda
o fendbmeno do fracasso escolar, considerando tanto a perspectiva institucional quanto
a dos estudantes, destacando as desigualdades sociais como influéncias
significativas. Por fim, dissertamos sobre a abordagem dialdégica da educacéao,
inspirada em Paulo Freire, como forma de superar esses desafios e promover uma

educacao inclusiva, equitativa e transformadora.
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No segundo capitulo, abordamos a metodologia utilizada para coletar e
analisar os dados da nossa pesquisa, dando destaque a revisdo de estudos anteriores
alinhados ao referencial tedérico. Optamos pela abordagem qualitativa exploratoria
para compreender as vivéncias escolares dos estudantes em situagéo de defasagem.
Nesse contexto, justificamos a escolha do Estudo de Caso como abordagem
metodoldgica, o que nos permitiu investigar o potencial de transformacéo do Espaco
Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH) na realidade educacional, por meio
de uma compreensédo aprofundada do ambiente e das interagbes dos estudantes e
professores envolvidos. Apresentamos também como desenvolvemos as rodas de
conversa e as entrevistas como forma de escolha para a coleta de dados. Finalmente,
descrevemos o processo de organizacdo e analise dos dados provenientes das rodas
de conversa e das entrevistas semiestruturadas, enfatizando sua importancia para
garantir a confiabilidade e a validade dos resultados da pesquisa.

No terceiro capitulo contemplamos a analise de dados, dialogando os dados
coletados com trés categorias freirianas: dialogicidade/afetividade, praxis pedagdgica
e emancipacdo. Apresentamos uma discussdo detalhada sobre estas categorias,
alinhadas aos objetivos tracados e ao percurso metodolégico adotado trazendo

também os resultados obtidos na pesquisa e por fim as nossas consideracdes finais.
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CAPITULO | - PRINCIPIOS TEORICOS QUE FUNDAMENTAM A PESQUISA

“O dialogo e o encontro entre os homens,
mediatizados pelo mundo, para designa-/o.”
(Freire, 1987, p.45)

Partindo da premissa de que o sucesso académico, especialmente para
jovens que enfrentam repeténcia em multiplas ocasides, € viabilizado por meio da
interacao dialdgica, da pratica pedagdgica reflexiva e de uma abordagem educacional
emancipatoéria no contexto do ensino e da aprendizagem, torna-se imperativo destacar
0 papel da instituicdo escolar e o direito universal a educacédo inerente a todos os
seres humanos. Assim, este capitulo é inaugurado com essa perspectiva.

Nesse contexto amplo, existem as potencialidades tanto para o fracasso
quanto para o0 sucesso académico conforme concebidos em nossa sociedade.
Portanto, esta se¢édo prossegue ao oferecer uma compreensao aprofundada desses
dois conceitos como pilares que sustentam a pesquisa, culminando na apresentacao
da proposta dialégica de Paulo Freire (2013) como um principio tedrico-metodolégico

fundamental para as analises empreendidas.

1.1 A Educagédo como direito fundamental e a fungéo da escola

A educacdo é reconhecida globalmente como um direito fundamental
garantido constitucionalmente, representando um processo essencial ao
desenvolvimento humano. Cabe ao Estado assegurar 0 acesso universal a educacao
e promover seu valor junto a sociedade. Contudo, 0 que exatamente constitui a
educacao?

Segundo Aranha (1989), ao longo da histéria da humanidade, mesmo antes
da instituicdo formal das escolas, a educacao era realizada de forma intrinseca entre
os individuos, transmitindo-se conhecimentos de geracdo em geragcao por meio das
experiéncias cotidianas. Essa transmissédo precedeu a era da escrita, baseando-se na
acumulacao de saberes através das vivéncias. Com o advento da revolucdo neolitica,
marcada pela transicdo de uma sociedade nédmade para uma agricola, houve uma
segmentacao das atividades por género. Nas eras antigas, os conhecimentos eruditos

eram monopolizados pelas elites.
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Na evolucédo temporal da educacdo ocidental, observamos sua associagao
histérica com a influéncia da igreja catdlica, até o surgimento das escolas laicas na
Europa, apdés as cruzadas, quando a burguesia passou a ter acesso aos
conhecimentos académicos enquanto a populacdo em geral era direcionada para
aprendizados profissionalizantes. A trajetdria educacional registrou avancos
significativos desde a promulgacdo da Lei de Instrugcdo Publica de 1834 até a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1996. Entretanto, persistem desafios
consideraveis na busca por uma educacdo de qualidade, especialmente no que
concerne a equidade e a justica social.

Para Paro (2007), a educacdo é compreendida como a incorporacdo da
cultura e ndo apenas como a transmisséo de conhecimentos, pois, segundo o autor,
o conhecimento ndo € simplesmente transferido. O cerne da educacéo reside na
aquisicao da cultura, englobando conhecimentos, valores, filosofias, ciéncias, artes,
tecnologias, direitos, condutas e habilidades. Essa aquisicdo de todo o acervo cultural
humano é o que chamamos de Educacéo.

A escola desempenha um papel crucial na transformacao dos individuos em
cidadaos plenos. Isso implica ndo s6 em adquirir conhecimentos académicos, mas
também em desenvolver habilidades sociais, ambientais e politicas, capacitando os
individuos a compreenderem e transformarem o mundo ao seu redor. Nas palavras
de Paro (2007), a educacédo é um processo vital que permite o contato com elementos
como a beleza, a justica e a verdade, ensinando ndo apenas a compreendé-los, como
também a admira-los, valoriza-los e contribuir para sua perpetuacdo e evolucéo
histérica.

Assim como Paro, Freire (2013) também critica a concepcdo de educacéo
meramente transmissiva. O autor destaca a educacdo como uma ferramenta de
libertacdo e transformacé&o social, sendo um ato profundamente politico e social que
busca promover a conscientizagéo, a autonomia e a mudanca da realidade em diregéo
a uma sociedade mais justa e equitativa.

Saviani (2011) ressalta que a educacao possui uma funcéo social especifica
e esta intrinsecamente ligada ao contexto histérico e social da sociedade em que esta
inserida. Dessa forma, o processo educacional necessita ser analisado em conjunto
com as relacbes sociais e histéricas que o permeiam, pois a educacédo € mediada

pelas interacdes humanas e pela comunicacao.
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Os autores compartilham a visdo de uma educacao participativa e dialdgica,
em oposicdo ao modelo tradicional centrado na transmissdo unilateral de
conhecimentos. Eles enfatizam a importancia de contextualizar a educacao de acordo
com a realidade dos alunos, levando em consideracao suas vivéncias e experiéncias.
Além disso, todos os autores destacam o compromisso social da educacao,
encorajando a reflexéo critica e a capacidade dos alunos de analisar e compreender

0 mundo ao seu redor, promovendo assim uma transformacao social significativa.

1.2 Uma reflexao sobre o fracasso escolar

O conceito de "fracasso" é definido pelo dicionario Aurélio (2004) como
desgraca, desastre, ruina, perda, mau éxito ou malogro. Dessa forma, o fracasso
escolar é amplamente compreendido como a falta de sucesso ao longo da jornada
educacional, frequentemente associado a reprovacdo e a evasdo escolar. Contudo,
ao analisarmos esse fendbmeno no contexto escolar, é crucial refletir sobre duas
perspectivas distintas: a da instituicdo escolar e a do estudante. Para a instituicao, o
fracasso escolar é caracterizado pela auséncia de aprendizado por parte do estudante
ou pela sua desisténcia em frequentar a escola?

O fracasso escolar pode ser atribuido a uma variedade de fatores. Conforme
apontado por Patto (2022), ele esta intimamente relacionado a visdo capitalista da
realidade e a maneira como esse discurso perpetua a situacdo de opresséo
enfrentada pelas familias menos privilegiadas. A interconexao entre fracasso escolar
e capitalismo é complexa e multidimensional, uma vez que esse sistema
frequentemente resulta em disparidades socioecondmicas, proporcionando a alguns
individuos acesso privilegiado a oportunidades educacionais superiores devido as
suas condi¢des financeiras. A escassez de recursos financeiros pode limitar o acesso
a uma educacdo de qualidade, que inclui materiais educativos adequados,
professores qualificados e infraestrutura apropriada. Essas disparidades aumentam
as chances de fracasso escolar para aqueles que ndo possuem 0S mesmaos recursos.
Patto (2022) destaca que durante quase um século, mudaram-se as terminologias, mas
a explicacdo permanece a mesma: criangas de familias pobres ndo conseguem
aprender na escola devido as suas deficiéncias, sejam elas bioldgicas, psiquicas ou

culturais.
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No livro "A Producédo do Fracasso Escolar: Histérias de Submissao e Rebeldia",
Patto (2022) analisa profundamente as causas do fracasso escolar, abordando
diversos temas fundamentais no contexto educacional brasileiro. A autora transcende
explicagdes simplistas centradas no desempenho individual dos alunos, explorando
as complexidades sociais, econdmicas, politicas e educacionais que influenciam o
sucesso ou o fracasso na escola.

A mesma autora destaca o fracasso escolar como um fenéGmeno social
complexo, argumentando que entendé-lo apenas como resultado de deficiéncias
individuais dos alunos é inadequado. Em vez disso, ela ressalta como as
desigualdades sociais e econbmicas exercem uma influéncia significativa no
desempenho académico, moldando as oportunidades educacionais dos alunos desde
0 inicio.

O fracasso escolar para a autora € analisado como um fendmeno
intrinsecamente relacionado a desigualdade social, com uma perspectiva histérica
que destaca as raizes profundas desse problema na estrutura da sociedade brasileira.
Patto (1988) argumenta que compreender o fracasso escolar requer uma analise
sensivel as questbes sociais, econdmicas e politicas que permeiam o sistema
educacional. Ela enfatiza que a escola ndo € um ambiente isolado, mas sim um reflexo
das desigualdades presentes na sociedade.

A autora destaca que criancas e jovens provenientes de familias em situacao
de vulnerabilidade tém menos acesso a recursos educacionais de qualidade, sofrem
com condi¢cbes socioecondmicas precarias e enfrentam discriminacdo dentro do
préprio sistema educacional. Esses fatores contribuem significativamente para a
reproducdo das desigualdades e para o0 aumento das taxas de evaséo e repeténcia
escolar entre esses grupos. Além disso, realca que politicas educacionais,
historicamente, tém sido insuficientes para lidar com as disparidades sociais e
educacionais. Patto (1988) desaprova abordagens que culpabilizam exclusivamente
os alunos ou suas familias pelo fracasso escolar, sem considerar o papel das politicas
publicas e das estruturas sociais na reproducéo das desigualdades.

Ao considerar o fracasso escolar como um fendémeno historico, a autora
ressalta a importancia de uma analise critica das raizes estruturais desse problema.
Argumenta que somente atraves de politicas educacionais que promovam a equidade

e a justica social, além de medidas que enfrentem as desigualdades fora do ambiente
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escolar, sera possivel combater efetivamente o fracasso escolar e construir um
sistema educacional mais inclusivo e igualitario.

Assim, a autora examina como politicas educacionais desiguais, falta de
recursos em escolas localizadas em areas de baixa renda e expectativas institucionais
baseadas em esteredtipos podem perpetuar o ciclo do fracasso escolar para certos
grupos de alunos,

Foi, portanto, na convergéncia de concepg¢des racistas e bioldgicas sobre o
comportamento humano e as desigualdades sociais e de um ideario politico
liberal que a educacgdo brasileira foi pensada e planejada nos anos que

antecedem a existéncia de uma genuina politica educacional no pais (Patto,
2022, p.156).

Ela considera que as dificuldades enfrentadas pelos alunos na escola néo
podem ser explicadas apenas por questdes individuais, como falta de habilidade
cognitiva ou esforgo insuficiente. Em vez disso, essa abordagem reconhece que o
desempenho académico esta inerentemente ligado a uma série de fatores sociais,
econdmicos e politicos que moldam as oportunidades educacionais dos alunos. Essa
perspectiva destaca que as desigualdades sociais se refletem no sistema educacional
de vérias maneiras, influenciando o acesso a recursos educacionais, a qualidade das
escolas, as praticas pedagodgicas e as expectativas institucionais. Além disso, ela
ressalta como alunos pertencentes a grupos historicamente marginalizados enfrentam
barreiras adicionais no sistema educacional, desde discriminacdo até falta de
representacédo cultural nos curriculos. Para Patto (2022, p. 165),

Essas interpretagfes do fracasso da escola sdo, a nosso ver, inconciliaveis.
Da maneira como estéo enunciadas, ndo é possivel nem mesmo afirmar que
a uma escola desinteressante vem se somar um aluno desinteressado; € uma

simples questao de légica: enquanto a primeira nao melhorar, ndo se pode
afirmar a falta de motivagdo como inerente ao segundo.

As expectativas dos professores em relagdo aos alunos, baseadas em
estereodtipos de classe, raca ou género, podem influenciar o tratamento diferenciado
dado a determinados grupos de alunos, afetando seu desempenho académico e sua
autoestima. Apesar das barreiras enfrentadas, muitos estudantes respondem de
maneira resistente e criativa as estruturas opressivas do sistema educacional. Eles
podem se engajar em formas de resisténcia, como desafiar normas escolares,
participar de movimentos estudantis ou buscar alternativas educacionais mais
inclusivas. Essas formas de empoderamento sdo importantes para questionar as

desigualdades existentes e promover mudancas no sistema educacional.
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Em relacdo as caracteristicas individuais dos alunos, é verdade que fatores
como questdes emocionais, organicas e neurologicas podem influenciar o
desempenho escolar. Por exemplo, alunos com dificuldades de aprendizagem,
transtornos de saude mental ou deficiéncias fisicas podem enfrentar obstaculos
adicionais no ambiente escolar. No entanto, € importante ndo reduzir o fracasso
escolar unicamente a essas caracteristicas individuais, sem considerar o contexto
mais amplo em que os alunos estéo inseridos.

As caracteristicas familiares também podem desempenhar um papel
importante nas dificuldades escolares. Familias que enfrentam desafios, como
violéncia doméstica, ou até mesmo a falta de participacdo dos pais na educacéo dos
filhos, podem oferecer um ambiente menos propicio para o desenvolvimento
académico e socioemocional. No entanto, é crucial evitar a culpabilizacéo das familias
e reconhecer que esses problemas muitas vezes sdo sintomas de desigualdades
sociais mais amplas, como a falta de acesso a recursos educacionais, a oportunidades
econdmicas e ao apoio social.

Portanto, embora as caracteristicas individuais dos alunos e as caracteristicas
familiares possam influenciar as dificuldades escolares, € essencial considerar o papel
do ambiente escolar, das politicas educacionais, das desigualdades sociais e de
outros fatores sistémicos na perpetuacao do fracasso escolar. Uma abordagem mais
abrangente é necessaria para enfrentar eficazmente esse problema, buscando
promover a equidade, a incluséo e o apoio integral aos alunos e suas familias.

A crenca na incompeténcia das pessoas pobres € generalizada em nossa
sociedade. As vezes, nem mesmo 0s pesquisadores munidos de um
referencial teérico-critico estdo livres dela. Como veremos, mesmo quando
voltam os olhos para a escola e o ensino numa sociedade de classes e neles
identificam inimeras condi¢cBes que podem por si s6 explicar as altas taxas
de reprovacao e evasao, continuam a defender as teses da teoria da caréncia
cultural. O resultado é um discurso incoerente que, em Ultima instancia, acaba

reafirmando as deficiéncias da clientela como a principal causa do fracasso
escolar (Patto, 2022, p. 74).

A autora critica o foco excessivo na vulnerabilidade dos estudantes e a
desconsideracédo de suas potencialidades como uma abordagem limitada e prejudicial
dentro do contexto educacional. Destaca a importancia de reconhecer e valorizar as
habilidades, talentos e recursos dos alunos, em vez de apenas concentrar-se em suas
deficiéncias e desafios. A énfase na vulnerabilidade dos estudantes tende a
estigmatiza-los e a perpetuar estereotipos negativos, reforcando uma visao deficitaria

de suas capacidades. Essa abordagem contribui para a marginalizacdo e para a
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exclusao dos alunos, impedindo que desenvolvam o seu potencial académico, criativo
e pessoal.

Patto (2022) também aborda o papel dos professores na dindmica do
fracasso escolar, enfatizando que esses profissionais sdo pecgas-chave no processo
educacional e tém uma influéncia significativa sobre o desempenho dos alunos.
Destaca que os professores muitas vezes enfrentam condicfes de trabalho precéarias,
falta de recursos adequados e baixos salarios, especialmente em escolas localizadas
em areas socioecondmicas desfavorecidas. Essas condigbes podem afetar
negativamente a qualidade do ensino oferecido e dificultar a capacidade dos
professores de atender as necessidades diversificadas de seus alunos.

Ainda argumenta que os professores algumas vezes sao pressionados por
politicas educacionais que enfatizam a padronizacdo e a avaliacdo quantitativa, em
detrimento de abordagens mais flexiveis e contextualizadas. Essa énfase na avaliagao
de resultados pode levar os professores a adotarem praticas de ensino centradas na
memorizacgao e na repeticdo, em vez de estimular o pensamento critico e a criatividade
dos alunos. Por outro lado, muitos professores estdo comprometidos com sua
profissdo e trabalham arduamente para promover o sucesso dos alunos, mesmo
diante de condicBes adversas. E importante valorizar e apoiar esses profissionais,
oferecendo formacédo continuada, melhores condi¢cdes de trabalho e reconhecimento
pelo seu papel fundamental na educacdo. Os professores desempenham um papel
crucial no contexto do fracasso escolar, mas, enfrentam desafios significativos que
podem comprometer sua capacidade de oferecer uma educacdo de qualidade.
Portanto, ha necessidade de politicas que valorizem e apoiem os professores, bem
como abordagens educacionais que reconhecam a complexidade do processo de
ensino e aprendizagem.

Outro destaque feito pela autora é a critica da ideologia da escola unitaria
quando questiona a concepgdo de uma escola homogénea que impde padrbes
uniformes de sucesso e fracasso, ignorando as diferencas individuais e os contextos
culturais dos alunos. Ao aprofundar essa critica, Patto (2022) destaca diversos
aspectos importantes:

° Padronizacdo do Ensino: a escola unitéria tende a favorecer uma

abordagem de ensino padronizada, que valoriza apenas certos tipos de

conhecimento e habilidades. Isso pode alienar os alunos que néo se encaixam

nesses padrdes, levando ao sentimento de fracasso e exclusao;
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° Homogeneizacdo da Aprendizagem: tendéncia da escola unitaria em
homogeneizar a aprendizagem, ignorando as diferentes habilidades, interesses
e estilos de aprendizagem dos alunos. Essa abordagem pode limitar o potencial
dos estudantes e reduzir sua motivagéo para aprender;

° Desconsideracdo das Diferencas Culturais: a escola unitaria muitas
vezes desconsidera as diferencas culturais dos alunos, impondo um curriculo
e uma perspectiva cultural dominante que podem nao refletir a realidade dos
estudantes. Isso pode levar a alienacao e ao sentimento de nao pertencimento
por parte dos alunos de grupos minoritarios;

° Perpetuacdo de Desigualdades: a critica da ideologia da escola
unitaria também se relaciona com a perpetuacao das desigualdades sociais e
educacionais. Ao impor padrfes uniformes de sucesso, a escola pode
privilegiar os alunos de classes sociais mais favorecidas, perpetuando assim
as disparidades existentes;

° Negacdo da Diversidade: a escola unitdria muitas vezes nega a
diversidade de experiéncias e conhecimentos dos alunos, desconsiderando
suas trajetdrias de vida e contextos sociais. Isso pode levar a marginalizacéo

de certos grupos e a invisibilizacdo de suas identidades e perspectivas.

Considerando essa critica, a autora evidencia a necessidade de uma
abordagem mais inclusiva e diversificada na educacao, que reconheca e valorize as
diferencas individuais e culturais dos alunos. Ela defende a promocdo de uma
educacgao mais flexivel e sensivel ao contexto, que possibilite a participacéo ativa de
todos os estudantes, independentemente de suas origens e caracteristicas
individuais.

Patto (2022) frisa extensivamente sobre como as estruturas escolares
contribuem para a reproducao de desigualdades sociais no contexto educacional
brasileiro. Ela analisa como as politicas educacionais, praticas pedagodgicas e
dindmicas institucionais podem criar e perpetuar disparidades entre os alunos,
resultando no fracasso escolar de certos grupos.

Ela aponta como as politicas de financiamento educacional podem criar
disparidades significativas entre as escolas, especialmente em termos de recursos
disponiveis. Sobre a qualidade do corpo docente, a autora examina como a

distribuicdo desigual de professores qualificados e experientes afeta diferentes
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escolas e comunidades. Escolas localizadas em éareas mais privilegiadas
geralmente tém mais facilidade em atrair e reter certos professores, enquanto aquelas
em areas desfavorecidas muitas vezes enfrentam altas taxas de rotatividade de
professores e falta de recursos para desenvolvimento profissional.

Patto (2022) examina como as praticas avaliativas, como testes padronizados
e exames finais, podem favorecer certos grupos de alunos em detrimento de outros.
Ela critica a énfase excessiva na repeténcia como uma forma de lidar com o baixo
desempenho académico, argumentando que essa pratica tende a penalizar mais
fortemente os alunos jA em desvantagem.

A autora ainda aborda o tema do poder e da hierarquia na educacao,
destacando como as instituicbes educacionais frequentemente reproduzem as
hierarquias sociais existentes, e critica a ideia de que a educacéo é neutra e imparcial,
argumentando que o sistema educacional pode servir como um instrumento de
manutencdo do poder dominante, conferindo poder e autoridade a certos grupos,
como administradores, professores e funcionarios, em detrimento dos alunos.

Além disso, examina como essas relacfes de poder podem afetar a dindmica
educacional e influenciar as oportunidades disponiveis para os estudantes. Patto
(1988) defende uma perspectiva mais ampla e inclusiva, que reconheca a diversidade
de experiéncias, talentos e recursos presentes em cada aluno. E fundamental
considerar ndo apenas as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, como também
suas fortalezas e possibilidades de crescimento.

Nessa linha de pensamento, destacamos a importancia de praticas
pedagdgicas que valorizem a participacdo ativa dos alunos, que promovam a
autonomia e estimulem o desenvolvimento de suas habilidades e interesses
individuais. Ressaltamos a importancia de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo,
onde os estudantes se sintam seguros para expressar suas opinides, explorar novos
conhecimentos e desenvolver suas identidades. E importante ressaltar que a
concepcao de fracasso € altamente subjetiva e demanda um entendimento profundo
do estudante.

N&o podemos encarar o fracasso como um estado fixo, mas sim como uma
situacd@o que varia de acordo com o contexto de vida de cada individuo. Para avaliar
o fracasso escolar, é necessario compreender profundamente as condi¢cdes de vida
do sujeito e identificar seu ponto de partida na jornada educacional. A experiéncia

escolar varia consideravelmente de uma pessoa para outra, e 0 reconhecimento e a
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problematizacédo dessas dindmicas sao essenciais para promover uma educacao mais
justa, inclusiva e democratica, que valorize a diversidade e respeite os direitos e a
dignidade de todos os estudantes.

Resumidamente, a abordagem do fracasso escolar como um fenbmeno social
ressalta a necessidade de considerar o contexto mais amplo no qual os alunos estéao
inseridos ao examinar suas dificuldades na esfera educacional. Isso implica em uma
andlise critica das estruturas sociais e politicas que influenciam o sistema de ensino,
além da implementacdo de medidas destinadas a promover a equidade e a justica
educacional.

E pertinente questionar o paradigma do estudante idealizado pelo sistema
educacional, o qual reflete os padrdes das classes privilegiadas da sociedade. Nesse
sentido, as reflexdes propostas por Freire (2000) tornam-se relevantes ao enfatizar
gue a escola deve ser um ambiente inclusivo, garantindo oportunidades equitativas
para todos os alunos. O autor argumenta que a educacdo deve ser um agente de
transformacao social, proporcionando condigbes para o desenvolvimento pleno de
cada individuo, independentemente de seu contexto socioeconémico. Em suas
préprias palavras,

N&o se permite a davida em torno do direito, de um lado, que 0s meninos e
as meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a
mesma biologia que os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade
aprendem, mas, de outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual

conteldo possa dar-se alheado da analise critica de como funciona a
sociedade (Freire, 1996, p.44).

Para que o principio da igualdade seja plenamente eficaz, é fundamental
integrar outros aspectos relevantes. Essa premissa nos conduz a reavaliar o papel
essencial desempenhado pela instituicdo escolar. A escola ndo se limita apenas a
transmissdo de conteudos; ela deve ser reconhecida como uma ferramenta
fundamental para promover a transformacao social.

De acordo com Freire (2013), a educacéo escolar ndo deve ser concebida
como um mero processo mecanico de transferéncia de conhecimentos, mas sim como
um dialogo continuo entre educadores e educandos, resultando em um aprendizado
mutuo e transformador para ambas as partes envolvidas. O pedagogo propde uma
abordagem educacional dialégica como elemento central para o sucesso no ambiente
escolar, no qual alunos e professores participam ativamente na construcdo do

conhecimento de maneira colaborativa. Ele enfatiza a importancia do diadlogo como
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uma ferramenta essencial para promover a conscientizagcdo e a mudanca social no

contexto escolar.

1.3 A proposta dialogica de Paulo Freire

Ao examinar algumas obras da historia da pedagogia, torna-se evidente o
impacto duradouro das ideias de Paulo Freire no ambiente escolar. Embora o ato de
educar seja gratificante por si sO, também demanda explorar novas fronteiras
cognitivas, revelando a beleza particular nas nuances da educacéo e convidando-nos
a valorizar as conquistas simples como marcos de grande significado. Freire, ao
afirmar que "Educar é proprio do humano”, nos instiga a refletir sobre essa esséncia
fundamental da educacéo e seu papel na formacédo do individuo e da sociedade.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cdes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideolégicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superagdo para o cumprimento de

nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos néo
se eternizam (Freire, 1996, p.28).

Paulo Freire aborda uma série de conceitos fundamentais em suas obras, dos
quais trés se destacam como especialmente relevantes para nossa pesquisa:
educacdo dialdgica, praxis pedagogica e emancipacdo, de acordo com nossa
compreensao sobre o trabalho.

A educacdo dialégica é destacada por Freire devido a sua énfase na
importancia do dialogo na pratica educativa, enfatizando a relagéo horizontal entre o
educador e o educando. O autor ressalta o dialogo como uma ferramenta crucial para
a construcao do conhecimento e para a transformacao social. Segundo Freire (2013),
o didlogo deve ocorrer de forma horizontal, baseando-se na relacdo de dois sujeitos
Eu-Tu, fundamentada na alteridade, na humanizacdo e na busca pela libertagéo
coletiva.

Segundo Freire (2013), "praxis" € um conceito fundamental que representa a
integracdo entre teoria e pratica, acdo e reflexdo. Em sua obra "Pedagogia do
Oprimido", o autor destaca a importancia de uma praxis educativa que va além da
mera repeticdo de informacdes. Ele defende uma abordagem em que os educadores
e educandos estejam envolvidos em um processo de reflexdo critico e acgéo
transformadora. Além disso, ele destaca que a praxis como acdo reflexiva e

transformadora € um elemento essencial para a emancipagdo dos individuos e a
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superacgédo das opressoes. Para Freire, a questao central que se tem nesta, como em
qualquer das categorias da acao dialdgica, € que nenhuma delas se da fora da praxis.

Os conceitos apresentados pelo autor estdo interligados e formam uma rede
crucial para o alcance de uma educacao de qualidade com o propdésito de promover a
transformacado social. Entre as diversas possibilidades, os conceitos de Educacéo
Dial6gica, Praxis Pedagogica e Emancipacdo foram selecionados como pilares
fundamentais na obra do educador, orientando assim este trabalho. Esses conceitos
sdo inseparaveis e possibilitam uma reflexdo mais profunda sobre a tematica em
guestao: o0 sucesso escolar, especialmente para agueles que enfrentam dificuldades
prévias na trajetoria educacional.

Conforme avancamos em dire¢cao a uma educacéo dialdgica, inevitavelmente
nos encaminhamos para a transformacao da praxis, como defendido por Freire (1996,
p.61), ao afirmar que “E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que
se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica”. E relevante
ressaltar que todos os conceitos abordados na obra desse educador estao alinhados
nessa perspectiva.

Na abordagem dialdgica da educacdo, que se baseia no dialogo entre
educador e educando, busca-se um processo educacional que seja uma troca matua
de experiéncias, conhecimentos e reflexdes, no qual o educador ndo se posicione
como o Unico detentor do saber, mas como alguém em constante aprendizado junto
aos alunos.

Para adentrar na abordagem dialégica proposta por Freire, € essencial
mencionar sua obra "Pedagogia do Oprimido", publicada em 1968, que se tornou um
referencial na pedagogia critica e na educacéo popular. Nesse trabalho, o educador
examina a dinamica entre opressores e oprimidos na sociedade e como a educacao
pode ser uma ferramenta de libertacdo para esses ultimos. Dentro do escopo desta
pesquisa, podemos considerar os jovens que enfrentam historicos de "fracasso
escolar" como os oprimidos. A partir desse contexto, € crucial enxergar esses sujeitos
como agentes de transformacdo social, e ndo meros espectadores ou receptores
passivos de conhecimento.

De acordo com Freire (2013), a educacao tradicional, centrada na transmissao
mecanica de conhecimentos, € uma forma de opresséo que perpetua a subordinacao

dos oprimidos. Para ele, a educacéo deve ser uma pratica emancipadora, na qual
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educadores e educandos se tornam sujeitos ativos no processo de aprendizagem e
engajam-se na transformacao da realidade social.

Assim, a pedagogia do oprimido baseia-se no dialogo e na praxis educativa,
em que o conhecimento € construido por meio da reflex&o critica sobre a realidade
social. Para Freire, a pratica educacional ndo pode ser neutra, mas sim uma pratica
politica voltada para a transformacédo da sociedade. Ao longo de sua obra, o autor
analisa as diversas formas de opressdo na sociedade e como a educacao pode ser
uma ferramenta para a libertacdo dos oprimidos. Em suas proprias palavras,

O opressor sé se solidariza com 0s oprimidos quando o seu gesto deixa de
ser um gesto piegas e sentimental, de carater individual, e passa a ser um ato
de amor aqueles. Quando, para ele, os oprimidos deixam de ser uma
designagdo abstrata e passam a ser 0s homens concretos, injusticados e
roubados. Roubados na sua palavra, por isso no seu trabalho comprado, que
significa a sua pessoa vendida. S6 na plenitude desse ato de amar, na sua

existenciacdo, na sua praxis, se constitui a solidariedade verdadeira. (Freire,
2013 p.43).

Além disso, ele também propde uma nova forma de educacdo, baseada na
conscientizacdo e na participacdo dos educandos, em que o didlogo e a pratica
educacional sdo fundamentais para a construcdo do conhecimento e para a
transformacéo social. Segundo o autor, ndo ha dialogo, porém,

[...] se ndo h& um profundo amor ao mundo e aos homens. N&o é possivel a
prondncia do mundo, que € um ato de criagdo e recriagdo, se nao ha amor
gue o funda. Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, dialogo. Dai

gque seja essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na
relacdo de dominacéo (Freire, 2013, p.100).

Consoante Freire (2014), a educacéao dialégica € uma forma de libertacao dos
individuos, pois permite que eles desenvolvam capacidade critica, autonomia e
consciéncia sobre a realidade em que vivem. Em vez de apenas transmitir
informacgdes, o educador se propde a discutir e problematizar os temas em conjunto
com os alunos, de forma a construir um conhecimento coletivo que leve em conta as
experiéncias e perspectivas de todos os envolvidos. Desse ponto que,

[...] para esta concepcdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-
educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em torno

do conteudo do didlogo é a inquietagdo em torno do conteddo programéatico
da educacao. (Freire, 2013, p.107).

O dialogo auténtico é aquele em que 0s sujeitos envolvidos se reconhecem

como iguais e respeitam suas diferencas. E um processo em que os educandos se
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tornam sujeitos de sua propria aprendizagem, e ndo apenas receptores passivos de
informacdes (Freire, 2013).

Para que o didlogo seja realmente eficaz, € fundamental que a préatica
educativa leve em consideragdo a realidade vivenciada pelos educandos, suas
experiéncias e conhecimentos prévios. Freire conceitua essa pratica educativa como
praxis, resultado da integracdo entre teoria e pratica, na qual o conhecimento é
construido por meio da reflexdo critica sobre a realidade social.

Em conformidade com Nita Freire (2009), a educacao nao deve ser encarada
como um processo unilateral no qual o educador apenas transmite conhecimento ao
educando. Pelo contrario, ela deve ser um processo dialégico no qual ambos
aprendem conjuntamente. Para a autora, o didlogo é a peca fundamental na
construcéo do conhecimento, na conscientizacao e na transformacao social.

Na abordagem educativa dialégica, o didlogo vai além da simples troca de
informacdes, transformando-se em uma pratica de co-construcdo de significados e
entendimentos mutuos. Ele ndo se limita apenas a interacdo entre educador e
educando, mas também se estende as interacbes entre os préprios educandos,
gerando uma dinamica na qual todos participam ativamente do processo de
aprendizagem.

Ao incorporar situacfes problematizadoras no ambiente escolar, o didlogo se
torna uma ferramenta essencial. Essas situa¢cées ndo apenas promovem a reflexéo
critica dos estudantes sobre a realidade social, mas também aproximam o
conhecimento cientifico da vivéncia dos alunos, tornando a aprendizagem mais
significativa e contextualizada. Além disso, tal cenario incentiva a expressao de
opinides, o respeito as diferentes visdes e a construcao coletiva do conhecimento,
enriquecendo assim a experiéncia educacional como um todo.

Neste aspecto, ndo pode haver acdo sem reflexdo e o uso da abordagem
dialégica pode transformar o mundo. Entretanto, essa abordagem nao pode ser
privilégio para poucos, mas deve permear toda a sociedade. Assim como traduz Freire
(2013, p.93),

Ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros
num ato de prescri¢cdo, com o qual rouba a palavra aos demais. O didlogo &

este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo
se esgotando, portanto, na relacéo eu-tu.
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Conforme Paro (2017a) argumenta, a caracteristica fundamental do ser
humano é sua capacidade de se tornar sujeito. Cada individuo se expressa diante da
realidade, atribui valor as coisas e estabelece suas vontades. Ao criar algo, o ser
humano assume sua condi¢ao de sujeito. Ele se torna mais humano, feliz e realizado
qguando define metas e as concretiza. Ao interagir com outro individuo que também
possui valores e expectativas, estabelece-se uma relacdo que vai além do aspecto
social, configurando-se como uma relagéo de poder entre sujeitos. Segundo o autor,
essa € a esséncia da politica: a interacao entre sujeitos. Quando um sujeito impde sua
vontade sobre a vontade do outro sem considerar suas necessidades, institui-se uma
relacdo autoritaria.

E por meio do didlogo que o homem ganha significado e, dessa forma, sua
humanizacdo ndo pode ser reduzida a um aprendizado bancario com depdsito de
ideias. O didlogo pode ser visto como um ato de coragem e compromisso que liberta
uma sociedade. Nas palavras de Freire (2013, p.96),

A fé nos homens é um dado a priori do didlogo. Por isso, existe antes mesmo
de que ele se instale. O homem dial6gico tem fé nos homens antes de
encontrar-se frente a frente com eles. Esta, contudo, ndo é uma ingénua fé. O
homem dialégico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar, de
transformar, é um poder dos homens, sabe também que podem eles, em
situacdo concreta, alienados, ter este poder prejudicado. Esta possibilidade,
porém, em lugar de matar no homem dial6gico a sua fé nos homens, aparece
a ele, pelo contrario, como um desafio ao qual tem de responder. Esta
convencido de que este poder de fazer e transformar, mesmo que negado em
situacdes concretas, tende a renascer, mas ha e pela luta por sua libertacéo.

Com a instalagao do trabalho ndo mais escravo, mas livre, que da a alegria
de viver.

Assim, a educacédo pautada no diadlogo busca estimular a empatia e o respeito
mutuo entre educador e educando, criando um ambiente de confianca e didlogo aberto
que favoreca o desenvolvimento integral das pessoas.

Nessa perspectiva, a sala de aula poderia ser vista como um espaco perfeito
para a pratica do didlogo, mas, em contrapartida, poderia haver educadores que nao
fariam uso desse espaco para tal pratica. A indagacéo que aqui se coloca diz respeito
justamente a possibilidade desta "ndo agdo” em um espaco propicio para uma
interacdo dialdgica, sobretudo por ser o que se observa atualmente nos espacos
escolares. A educacdo tradicional esta tdo enraizada no chdo da escola que parte
dos professores ndo consegue perceber esse ambiente como cenario de libertacdo.

Um exemplo de educacédo tradicional ndo libertadora pode ser observado

guando as escolas adotam praticas que limitam a expressao dos alunos, como exigir
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gue eles copiem e utilizem cores em desenhos que nédo foram escolhidas por eles. Em
vez disso, as escolas deveriam desafiar os alunos a se aventurarem em experiéncias
estéticas que os estimulem. Conforme Freire (1994, p.151) destaca, "a esteticidade
faz parte da natureza da pratica educativa, significando a qualidade de ser estética,
de ndo ser alheia a beleza".

Para Freire (1959, p.11), o "centralismo, verbalismo, anti-dialogacao,
autoritarismo, ‘'assistencializacdo’ sdo manifestacdes de nossa ‘inexperiéncia
democrética’, conformada em atitudes ou disposi¢cdes mentais, constituindo, tudo isso,
um dos dados de nossa atualidade". Freire enfatiza a importancia de promover a
criatividade e a criticidade dos alunos por meio de uma abordagem organica,
rejeitando préticas que sejam contrarias ao diadlogo, a participacdo e a
responsabilidade. Ele critica a educagcdo centralizada, baseada apenas na
transmissdo passiva de conhecimento, e defende a democratizacdo do processo
educacional por meio do dialogo.

Em sua obra "Educacdo como pratica de liberdade", Freire desenvolve um
argumento em torno da dicotomia entre dialogo e antididlogo, destacando que o
didlogo deve ser o cerne de uma educacao fundamentada na liberdade, enquanto o
antidialogo esta associado a praticas autoritarias e opressoras. Dessa forma, a
abordagem educacional freiriana busca se alinhar com a esséncia humana,
direcionando-se para a promoc¢ao da existéncia auténtica dos sujeitos.

E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacées e néo de
sé contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o
mundo resulta de sua abertura a realidade que o faz ser o ente de relagfes

que é. [...] Ligagao que, pela prépria esséncia, jamais sera de dominagéo ou
de domesticagéo, mas sempre de libertacéo (Freire, 2003b, p. 47-49).

Isto posto, 0 autor evidencia a importancia de se explorar as praticas e as
vivéncias, ao invés de inibi-las. E a base para concretizacdo dessas acdes é pautada
no didlogo, que demanda afetividade, no sentido de afetar o outro, se importar com o
bem-estar dos sujeitos no futuro, pois o dialogo sem afeto se transforma em palavras
ao vento, ditas ao acaso, sem profundidade e sem intencionalidade. O dialogo é uma
experiéncia viva e demanda aposta e presenga, como citado por Freire:

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar
o mundo, dizer a palavra nao € privilégio de alguns homens, mas direito de
todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra

verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢cdo, com o
gual rouba a palavra aos demais (Freire, 1987 p.44).
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Dialogar na educacéo nao se refere a dar conselhos ou impor visdes sobre o
que é considerado melhor para os alunos, expressando ideias como “Sem estudo nao
se consegue nada!” ou “Na sua idade eu ja trabalhava e estudava”. Esse tipo de
abordagem coloca o aluno em um contexto cultural e social similar ao do conselheiro,
ignorando suas reais condicfes e experiéncias de vida. Cada aluno possui um
contexto social e cultural Unico e complexo, sendo crucial reconhecer as
desigualdades sociais, econdmicas e culturais existentes entre eles.

O dialogo na educacdo deve ser uma troca igualitaria de ideias,
conhecimentos e experiéncias, sem hierarquias que desvalorizem a diversidade dos
alunos. O professor deve buscar compreender a realidade individual de cada aluno,
valorizando suas vivéncias e contextos especificos. Dessa maneira, o didlogo se torna
uma ferramenta para promover o respeito matuo, a empatia e o entendimento entre
todos os participantes do processo educacional.

A linguagem é primordial para que se estabeleca uma relacéo dialégica como
citado por Freire e Shor:

SO posso aprender o idioma, a consciéncia e o conhecimento dos meus
alunos, se eles permitirem, se eu criar relacdes de discurso dentro das quais
eles se abram. S6 lhes posso ensinar verdadeiramente conhecendo seus
niveis de pensamento, aptiddes e sentimentos, mas s6 posso pesquisar essas
coisas se eles estiverem dispostos a desempenhar seu papel. Estar abertos
significa produzir uma linguagem que revele o que sabem, nas palavras em
que eles sabem. Eles ndo contribuirdo para ensinar-me, a menos que sejam
tratados na sala de aula como seres humanos que merecem respeito, hum
projeto de aprendizado importante. O ambiente verbal da sala de aula é uma
chave. Permite que os alunos saibam se esta aula vai ser a mesma coisa que
as aulas alienantes do passado, ou se é possivel uma abertura criativa. Uma

fala profissional imponente convalida suas culturas do siléncio ou da
sabotagem. (Freire; Shor, 1987, p.90).

Portanto, a criagdo de um ambiente dialdgico na sala de aula depende da
permissao para que iSSO ocorra, e essa permissdo é estabelecida por meio da
afetividade e da proximidade entre os participantes. Uma sala de aula caracterizada
pelo didlogo é aquela em que os alunos sédo ouvidos e se sentem integrados ao
ambiente escolar. Esse sentimento de integragcédo surge de uma relagcédo horizontal,
sem tragos de autoritarismo, mas com presenca de autoridade - termos que devem
ser diferenciados claramente. A autoridade genuina demanda o respeito conquistado
pela criacdo de um ambiente seguro e baseado na confianca mutua. Por outro lado, o
autoritarismo é estabelecido pelo medo, resultando em uma relagéo que néo estimula

a reflexdo ou o aprendizado significativo.
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A vista disso, a desumanizacéo, causada pela auséncia de dialogo, impede que
determinados alunos participem das acbfes de seu tempo, justamente por ndo se
sentirem pertencentes a mesma, impedindo e negando as possibilidades
transformadoras. Diante desse modelo desumano de sociedade, Freire (2003b)
apresenta a radicalizacao critica contra a posi¢cado pedagdgica autoritaria e contra o
ativismo sectario. Em suas palavras,

A radicalizagdo, que implica no enraizamento que o homem faz, é positiva,
porque preponderantemente critica. Porque critica € amorosa, humilde e
comunicativa. O homem radical na sua opc¢édo, ndo nega o direito ao outro de
optar. Nao pretende impor sua op¢éo. Dialoga sobre ela. Est4 convencido de
seu acerto, mas respeita no outro o direito de também julgar-se certo. Tenta
convencer e converter, e ndo esmagar seu oponente. Tem o dever, contudo,
por uma questdo mesma de amor, de reagir a violéncia dos que pretendam
impor o siléncio. A posicdo radical que €& amorosa, ndo pode ser
autoflageladora. Nao pode acomodar-se passivamente diante do poder

exacerbado de alguns que leva a desumanizacdo de todos, inclusive dos
poderosos. (Freire, 2003b, p.58).

Logo, de acordo com Freire (2013), um professor dialégico deve estar atento
as particularidades e aos interesses individuais dos alunos, procurando estabelecer
uma relagdo empética e acolhedora. Esse tipo de educador reconhece a singularidade
de cada aluno, respeitando seus diferentes ritmos e estilos de aprendizagem,
adaptando assim sua abordagem pedagogica de acordo com as necessidades
especificas de cada um. Dessa maneira, esse método de ensino enfatiza a
valorizacéo da diversidade e o respeito pelas diferencas, promovendo um ambiente
de aprendizado inclusivo e participativo.

Diante das premissas do diadlogo propostas por Freire (2013), o professor é
incentivado a refletir sobre os temas que serdo abordados com os alunos, sendo essas
reflexdes consideradas durante o processo de organizacdo do conteudo programatico.

Essa prética implica, por isto mesmo, em que o0 acercamento as massas
populares se faca, ndo para levar-lhes uma mensagem “salvadora”, em forma
de conteldo a ser depositado, mas, para em dialogo com elas, conhecer, ndo
s6 a objetividade em que estdo, mas a consciéncia que tenham desta

objetividade; os varios niveis de percepgédo de si mesmos e do mundo em que
e com que estdo (Freire, 2013 p.101).

A partir do momento em que o professor se interessa pelas individualidades
dos seus alunos, passa a ter acesso as especificidades de cada um e conquista um
lugar de fala do sujeito que € ouvido e considerado, pois s6 existe didlogo quando ha

um profundo amor aos homens e ao mundo (Freire, 1987).
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A prética do dialogo permite ndo apenas questionar e refutar argumentos, mas
também aprofundar o entendimento de conceitos e ideias, levando a conclusdes mais
precisas e bem fundamentadas. Dessa maneira, o didlogo desempenha um papel
fundamental no aprimoramento do processo gnosioldgico, ou seja, no processo de
obtencdo, de validacdo e de sistematizacdo do conhecimento. Assim, o dialogo
legitima e enriqguece 0 processo gnosiolégico, proporcionando aos alunos uma
experiéncia de compreensdo do discurso do professor que vai além da simples
audicdo e aceitacao passiva.

Em qualquer das hipéteses, se se considera a dialogicidade da educacao, seu
carater gnosioldgico, ndo é possivel prescindir de um prévio conhecimento a
propésito das aspiracfes, dos niveis de percepc¢éo, da visdo do mundo que
tenham os educandos [...]. Sera a partir desse conhecimento que se podera
organizar o conteldo programatico da educacdo que encerrara um conjunto

de temas sobre os quais educador e educando, como sujeitos cognoscentes,
exercerdo a cognoscibilidade (Freire, 1977, p.87).

Nessa perspectiva, € possivel observar o conceito de educacao dialdgica,
dialogo e dialogicidade. No entanto, na visdo de Freire, torna-se imperativo o
entendimento da praxis, na qual o educador dial6gico ndo apenas se encontra, mas é
intrinsecamente dialégico. Segundo o autor, ndo existe uma separacao entre teoria e
pratica quando se adota uma postura dialégica na educacéo, sendo esses elementos
indissociaveis na pratica educativa.

A préxis, por sua vez, representa a reflexdo constante sobre a acdo do ser
humano no mundo, visando transforméa-lo. Trata-se de um processo de investigacao
continua sobre a propria atuacdo na realidade, sendo uma atividade pratica que
incorpora conhecimento, reflexdo e questionamento, com o propésito de promover
acOes transformadoras tanto na realidade quanto no proprio ser humano.

Para compreender melhor o conceito de praxis, podemos recorrer a relatos
pessoais nos quais individuos mencionam a influéncia de um professor em suas
transformacdes de vida (Freire, 2014). Assim, a praxis educacional ndo € uma
atividade neutra, mas sim um ato politico que busca a transformacao da realidade
social. Freire argumenta que a educacao néo pode ser dissociada da realidade politica
e social, sendo uma pratica politica que visa a libertacdo das pessoas e a mudanca
na sociedade.

Conforme as palavras de Freire (1996, p.51), "Outro saber do qual ndo posso
duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-critica € o de que, como

experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma forma de intervencdo no
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mundo". Desse modo, ser professor, para Freire, implica em uma tomada de posi¢cao

diante da propria existéncia no mundo, demandando uma atuacdo consciente e

engajada na transformacéo social e politica.
N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de
posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. Nao
posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de néo importa
0 qué. Nao posso ser professor a favor simplesmente do Homem ou da
Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado contrastante com a
concretude da pratica educativa. Sou professor a favor da decéncia contra o
despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda.
Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de

discriminacéo, contra a dominagédo econdmica dos individuos ou das classes
sociais (Freire, 1996, p.53).

A intervencdo no mundo por meio da préaxis reflexiva e dialégica, conforme
proposto por Freire, encontra sentido na busca pela constru¢do de um ser humano
emancipado. Segundo o autor, a emancipacdo é alcancada através da préxis,
representando uma luta pela libertacdo que envolve uma intencionalidade politica e
uma abertura ao multiculturalismo. Sua obra € eminentemente emancipatéria, focando
na conscientizacao politica dos oprimidos.

De acordo com Freire (2013), a emancipacdo somente ocorrera quando os
oprimidos conseguirem modificar sua prépria mentalidade, rompendo com a visédo de
humanidade imposta pelos opressores. Esse processo de mudanca é conduzido pelo
educador progressista em conjunto com os oprimidos, ndo sendo realizado pelo
opressor, mas sim sendo ele mesmo o objeto de reflexdo. Dessa forma, alcanca-se
uma educacao verdadeiramente libertadora.

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
libertagdo auténtica, que € a humanizagao em processo, ndo € uma coisa que
se deposita nos homens, ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis,
gue implica a acao e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-
lo (Freire, 2013, p.83).
A partir dos principios tedricos pautados nos autores aqui apresentados e
especialmente em Freire, seguimos explanando agora sobre o nosso campo de

investigacdo e a metodologia utilizada na pesquisa.
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CAPITULO Il = O CAMINHO PERCORRIDO PARA APREENSAO DE DADOS

“A alegria néo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca.
E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora
da procura, fora da boniteza e da alegria’.
(Freire, 1996, p.73)

No decorrer da introducédo, delineamos nossa jornada até alcancar a questao
central de nossa pesquisa que busca os elementos presentes no ECAH o qual tem o
potencial de promover o sucesso escolar de estudantes com histérico de reprovacao.

Nosso objetivo geral é contribuir para o aprimoramento das politicas e praticas
educacionais, visando o desenvolvimento integral e a inclusdo de todos os alunos no
contexto escolar. Com isso em mente, estabelecemos objetivos especificos para
orientar nossa investigagao:

e Identificar os elementos do ECAH que podem estimular o sucesso escolar de
alunos com historico de reprovacgéo, levando em conta suas dificuldades
anteriores;

e Conhecer as vivéncias escolares dos estudantes em situacdo de defasagem
para verificar informacdes relevantes que pudessem contribuir para o
aprimoramento de sua educacao, tendo o sucesso académico como objetivo
central;

e Analisar como o ECAH aborda e trabalha essas questdes, observando praticas,
estratégias e elementos pedagogicos que favorecam o sucesso escolar dos
estudantes participantes, especialmente aqueles com desafios provenientes de
reprovacoes passadas.

Assim, organizamos este capitulo em duas partes principais: apresentacdo do
local da pesquisa, sua histéria e suas metas e a descricdo da metodologia utilizada
para coleta e analise de dados.

Desse modo, esperamos que este estudo contribua para melhorar as praticas
inclusivas e promover o sucesso educacional de todos os alunos, especialmente
agueles que enfrentam obstaculos decorrentes de experiéncias anteriores de

reprovacao.
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2.1 Campo de investigacdo: o Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte

221 O processo de constituicdo do espaco, sua estrutura fisica e

organizacional

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que
enfrenta desafios significativos devido ao grande ndmero de alunos com defasagem
idade/ano escolar. O propoésito original da EJA, que era atender pessoas que ndo
puderam estudar na idade adequada, tem sido, ho momento, comprometido pela
presenca predominante de adolescentes multirrepetentes, incapazes de se integrar ao
ensino regular devido ao seu atraso educacional.

A expectativa na EJA era receber alunos motivados a recuperar o tempo
perdido na escola, mas a falta de preparo dos professores e das instituicdes de ensino
regular em lidar com adolescentes tem levado essa modalidade a perder sua esséncia,
tornando-se um espaco para alojar alunos que néao se encaixam na dinamica da escola
regular em razdo da diferenca de idade e das dificuldades enfrentadas.

Devido a complexidade do atendimento a adolescentes e adultos na mesma
turma, a EJA tem falhado em conciliar as necessidades desses diferentes publicos,
levando muitos adolescentes a desistirem da escolaridade. Ao término do ano letivo
de 2014, os professores da EJA expressaram suas preocupacdes a Secretaria
Municipal de Educacéo sobre a falta de divulgagéo e a insuficiéncia no atendimento a
essa demanda crescente.

Em resposta a essas preocupacgoes, foi criado o Projeto Experimental de
Aceleracdo da Aprendizagem (PEAA) pela Secretaria Municipal de Educacgéo, com o
objetivo de atender alunos com defasagem idade/ano escolar durante o dia, visando
melhorar o desempenho académico e reintegra-los ao ensino regular ou a prépria EJA,
conforme sua idade e necessidades.

O PEAA teve inicio em maio de 2015, ocupando um prédio municipal na zona
leste da cidade. As salas noturnas de EJA foram fechadas por falta de demanda e as
vagas foram oferecidas aos alunos durante o dia. O projeto atendeu ndo apenas aos
alunos da EJA noturna, mas também aos alunos do ensino regular com defasagem,
organizando turmas especificas para cada grupo e proporcionando um ambiente mais
adequado para o aprendizado e o desenvolvimento académico-pessoal dos alunos

envolvidos.
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O Prédio foi ocupado da seguinte forma:

e Expanséao de um Centro de Educacéao Infantil que ocupou cinco salas desse mesmo
prédio para atendimento ao Jardim Il, criangcas com faixa etéria de 5 anos.

¢O Programa Municipal da Juventude ocupou outras cinco salas do espaco para
atendimento as criancas de 6 a 12 anos no contraturno escolar.

e Um laboratério foi transformado em cozinha.

eUma sala de aula foi transformada em refeitério.

¢ O Projeto ocupou 4 salas de aula, sendo uma para cada ano, e uma transformada
em sala de convivéncia e sala dos professores.

Antes de iniciar o Projeto, houve uma reflexdo sobre como seria 0 atendimento
aos adolescentes na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). A primeira proposta
envolvia a contratacdo de professores com perfil adequado para esse publico, mas
diante de restricdes financeiras, optou-se por buscar professores dentro da rede
municipal. Dado o carater experimental do projeto e o objetivo de identificar habilidades
nos alunos, as disciplinas foram divididas em igual ndmero de aulas, dando
importancia equitativa a todas as areas do conhecimento.

No ambiente escolar designado para o projeto, ndo havia diretor, supervisor
ou secretaria presentes. O horéario de recreio dos professores foi integrado as aulas,
reduzindo o tempo de cada aula para 35 minutos em vez dos tradicionais 50 minutos,
porém aumentando o nimero de aulas diarias de cinco para seis, com intervalo maior
de 30 minutos para lanche e descanso. Essas alteragcdes foram motivadas pela
auséncia de supervisdo durante o recreio e pela observacdo de que periodos mais
curtos de aula mantinham melhor a concentragéo dos alunos, que se beneficiavam da
mudanca de professor e de contetdo para evitar disperséo.

A Secretaria Municipal de Educagcdo sempre apoiou o projeto, embora fosse
desafiador encontrar professores disponiveis para o periodo matutino, ja que muitos
estavam com suas cargas horarias completas nas escolas regulares. Foram realizadas
entrevistas para selecionar professores com perfil adequado, caracterizado por
empatia, abertura ao dialogo, flexibilidade pedagodgica, respeito a diversidade,
habilidades de mediagdo em conflitos e estimulo a participagéo ativa dos alunos. Apos
a formacdo do grupo de trabalho, foram definidas orientacbes e organizadas
estratégias para acompanhar os alunos em diferentes momentos, como durante o

intervalo e refeitorio.



47

Ao receber os alunos no primeiro dia de aula, enfatizou-se a crenca no
potencial de cada um e a importancia da responsabilidade na busca pelo
desenvolvimento educacional. Foram estabelecidas regras de convivéncia e a
humanizagéo do ambiente educacional foi destacada, seguindo a visdo de educacao
de Paulo Freire, que estima a valorizacdo e o respeito mutuo no processo educativo.

Dessa maneira, 0 projeto visava resgatar a trajetéria educacional dos alunos
em defasagem por meio de aulas de aceleracdo de aprendizagem, buscando
proporcionar avancgos significativos e reintegra-los gradualmente ao ensino regular. O
desafio enfrentado incluiu o nimero de alunos cumprindo medidas socioeducativas e
a escassez de professores disponiveis para o periodo matutino, 0 que demandou
estratégias de recrutamento e adaptacdes na organizacdo escolar para garantir um
ambiente propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento integral dos alunos, as quais
se destacam:

e Resgatar autoestima e qualidade de vida;

e Promover a formacao integral do estudante enquanto cidadao;
e Garantir a qualidade no aprendizado;

e Corrigir a defasagem idade/ano escolar;

e Assegurar a execucao de uma grade curricular flexivel,

e Utilizar estratégias e metodologias diversificadas.

O projeto foi concebido em colaboracdo com a Secretaria de Educacéao,
visando proporcionar um atendimento diferenciado aos alunos. Utilizou-se um espacgo
fisico previamente equipado para iniciar as atividades, organizando as turmas nos
niveis de 6° 7° e 8° anos, excluindo os alunos do 9° ano devido a proximidade do
término da etapa escolar, o que dificultaria uma aceleracao significativa. Com o intuito
de valorizar as habilidades dos alunos, as disciplinas foram distribuidas de forma
equitativa nas areas de Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia), Ciéncias da
Natureza (Matematica e Ciéncias), e Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes, Inglés e
Educacéo Fisica). Adicionalmente, foram incluidas trés aulas denominadas "Espago
cultural", destinadas a ampliar o conhecimento de mundo dos alunos por meio de
atividades culturais, como apresentacdes musicais, teatrais, debates, palestras, entre
outras, com o objetivo de promover o letramento e a formagé&o integral dos estudantes.

Com uma equipe constituida para os periodos da manha e tarde, realizaram-

se discussOes detalhadas sobre o funcionamento do projeto, seus objetivos e os
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desafios esperados. O inicio das aulas foi programado para o dia quatro de maio de
2015.

Em 2016, o Projeto Experimental de Aceleracdo da Aprendizagem (PEAA)
enfrentou adversidades significativas relacionadas ao espaco fisico utilizado para suas
atividades. O local inicial, apesar de amplo e propicio para atividades esportivas e ao
ar livre, também abrigava cinco turmas de educacéo infantil e trés turmas do Programa
Municipal da Juventude (PMJ), o que gerou conflitos de convivéncia e desconforto
entre os familiares das criancas da educacao infantil e os adolescentes do PEAA
devido a comportamentos considerados inadequados pelos primeiros.

Como resultado desse contexto, em 2016, o Projeto foi realocado para o prédio
gue anteriormente abrigava a Autarquia Municipal de Ensino de Pocos de Caldas e a
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). Nesse novo espaco, foram
disponibilizadas trés salas de aula para as atividades matutinas e vespertinas, além
de uma sala menor para os professores e a coordenacdo. No entanto, apesar do
ambiente universitario, onde se esperaria menos preconceito, os adolescentes
continuaram enfrentando estigmatizacdo por parte de alunos e funcionarios da
instituicao.

Ao término do ano de 2017, o PEAA novamente se viu sem espaco adequado
para funcionar. Com a mudanca na gestdo municipal, foi necesséario apresentar o
projeto a nova Secretaria de Educacado, que aprovou sua continuidade e sugeriu a
busca por uma sede prépria para o PEAA, visando estabelecer uma identidade propria
e promover o0 sentimento de pertencimento dos estudantes ao projeto. Durante o
processo de busca por um novo espaco, ndo houve abertura de matriculas, o que
permitiu que a equipe se dedicasse a estudos aprofundados com materiais
disponibilizados pela Secretaria de Educacao, durante o periodo de um semestre.

Em 2018, uma casa foi alugada para servir como a nova sede do Projeto,
possibilitando que professores e alunos construissem gradualmente uma identidade
propria para o trabalho desenvolvido. As primeiras trés turmas do PEAA adotaram um
novo nome e criaram um logotipo, passando a ser denominado "Espac¢o Cooperativo
de Aprendizagem Horizonte" (ECAH). Essa mudanca de nome reflete ndo apenas a
nova sede fisica, mas também a evolucdo e consolidacao do trabalho realizado pelo
projeto ao longo do tempo.
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Figura 1 — Logotipo do projeto

Fonte: A autora.

2.2 A metodologia utilizada para coleta e analise dos dados

E preciso ressaltar que antes mesmo da tomada de decisdes sobre qual tipo de
pesquisa fariamos, vale retomar parte da introducdo deste trabalho, em que
identificamos oito pesquisas alinhadas ao referencial tedrico desta investigacdo, das
quais sete utilizavam as contribui¢cdes tedricas de Patto (1988) para analisar o histérico
de fracasso escolar. Uma das pesquisas incorporou Bourdieu para explicar a relacao
entre fracasso e capital cultural, além de retomar as ideias desse autor para abordar
as desigualdades relacionadas a heranca familiar e ao capital cultural.

E significativo enfatizar que apenas um estudo abordou diretamente a
perspectiva dos estudantes considerados "fracassados" em relacdo a sua trajetéria
escolar, sendo que esses individuos estavam majoritariamente envolvidos em conflitos
legais, como uso e venda de drogas, assaltos, entre outros. Uma das dissertacdes
evidenciou a necessidade de os professores aprofundarem seu conhecimento sobre
seus alunos, argumentando que a escola muitas vezes concebe um "sujeito ideal”,
engquanto o estudante presente na sala de aula é o "sujeito real" que precisa ter sua
VOZ € suas experiéncias reconhecidas.

Nesse contexto, tornou-se crucial explorar as vivéncias escolares dos
estudantes em situacdo de defasagem, para identificar elementos relevantes que
pudessem contribuir para o aprimoramento de sua educacdo, tendo 0 sucesso
académico como objetivo central.

Compreendemos que a pesquisa qualitativa € uma abordagem metodoldgica
amplamente discutida e desenvolvida por diversos autores ao longo do tempo. Ela se
destaca por sua énfase na compreenséao profunda dos fendbmenos sociais e humanos,

buscando capturar a complexidade das experiéncias e dos significados atribuidos
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pelos participantes. Varios autores! contribuiram significativamente para o
desenvolvimento e a compreensao dessa abordagem metodoldgica. As caracteristicas
principais da pesquisa qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), podem ser
sintetizadas da seguinte forma:

e Enfase nacompreenséo profunda: a pesquisa qualitativa busca explorar a
complexidade dos fenbmenos estudados, indo além da simples descricao
para compreender significados, interpretagdes e contextos que influenciam o
comportamento humano e as interagdes sociais.

e Abordagem descritiva e interpretativa: Em vez de se concentrar em
quantificacdo de dados e relacdes causais, essa abordagem se dedica a
descrever e interpretar as experiéncias e perspectivas dos participantes,
analisando narrativas, discursos, simbolos e contextos sociais.

e Flexibilidade e abertura para mudancas: Os pesquisadores gualitativos
adotam uma postura flexivel durante o processo de pesquisa, permitindo que
novas questdes surjam, ajustando métodos conforme necesséario e
explorando diferentes perspectivas sem rigidez metodoldgica excessiva.

e Enfoque nos contextos naturais: Valoriza-se a coleta de dados em
ambientes reais e naturais, como escolas, comunidades e locais de trabalho,
proporcionando uma compreensao mais auténtica e contextualizada dos
fenbmenos estudados.

e Uso de multiplos métodos de coleta de dados: Os pesquisadores
qualitativos utilizam uma variedade de técnicas, como entrevistas em

profundidade, observacdo participante, analise de documentos e grupos

' Citamos alguns autores que contribuiram e continuam a contribuir para o avanco e a diversificacdo da
pesquisa qualitativa. Um dos principais pioneiros ho campo da pesquisa qualitativa é Clifford Geertz.
Geertz desenvolveu a ideia de "descricdo densa", enfatizando a importancia de uma interpretacdo
densa e contextualizada dos eventos culturais e sociais para compreender as acfes humanas em seus
contextos culturais. Outro autor de destaque é Pierre Bourdieu, que trouxe importantes contribuicdes
para a compreensdo dos processos sociais e das estruturas que moldam as praticas sociais. Sua
abordagem enfatiza a importdncia dos campos sociais, dos capitais social, cultural e econémico na
construcdo das identidades e praticas sociais. Paulo Freire, com sua pedagogia critica, também
influenciou profundamente a pesquisa qualitativa, especialmente no campo da educacéo. Freire
enfatizou a importancia da conscientizagdo, do didlogo e da participacdo dos sujeitos no processo
educacional, destacando a necessidade de considerar as realidades vivenciadas pelos estudantes em
suas praticas pedagdgicas. Além disso, autores contemporaneos como Denzin e Lincoln (2008), em
suas obras sobre pesquisa qualitativa, abordam temas como ética na pesquisa, uso de tecnologias
digitais, narrativas e representacfes sociais, ampliando e enriquecendo o0 escopo dessa abordagem
metodolégica. Sua variedade de abordagens, métodos e perspectivas reflete a riqueza e a
complexidade dessa forma de investigacao, que busca compreender os fendmenos sociais e humanos
em toda sua profundidade e diversidade.
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focais. Essa diversidade de métodos contribui para uma compreensao
abrangente e multifacetada do tema de pesquisa.

Em suma, a pesquisa qualitativa é reconhecida por sua abordagem e por ser
contextualizada, permite uma compreensdo mais profunda e rica das experiéncias
humanas e dos fendbmenos sociais. Essa flexibilidade metodolégica com énfase na
interpretacdo dos significados sdo aspectos centrais dessa abordagem sistematizada
e que nos serviu como fundamentos para a deciséo sobre os procedimentos de coleta
e analise de dados.

Vale dizer que se trata de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratério, de
acordo com Bogdan e Biklen (1994), é uma abordagem inicial e fundamental no
processo de investigacao cientifica, especialmente quando o conhecimento existente
sobre um tema € limitado ou quando se deseja compreender melhor um problema
complexo. Ela é caracterizada por uma exploracdo aprofundada e flexivel do
fendbmeno em estudo, sem a rigidez de hipéteses pré-estabelecidas ou de objetivos
estritamente definidos. Em vez disso, os pesquisadores se concentram em descobrir
elementos, padrbes e relagdes que possam orientar estudos posteriores.

Essa imersao inicial no campo de estudo permite aos investigadores coletar
dados de diversas fontes e perspectivas, proporcionando uma visdo holistica do
problema ou tema em andlise. E uma fase em que se busca compreender a natureza
essencial do fenbmeno, identificar variaveis relevantes e explorar as relacdes entre
elas.

Dessa forma, Gil (2021) destaca que a pesquisa exploratéria € fundamental
para familiarizar os pesquisadores com o0 tema em estudo, permitindo uma
compreensao mais profunda e abrangente antes de se embarcar em estudos mais
especificos ou confirmatorios. Ela ajuda a delimitar o escopo da pesquisa e identificar
lacunas no conhecimento existente.

Durante o processo de pesquisa exploratdria, os métodos qualitativos, como
entrevistas em profundidade, observacédo participante e analise documental, sao
frequentemente empregados. Esses métodos permitem uma coleta de dados rica em
detalhes e nuances, capturando a complexidade do fendmeno estudado e as
perspectivas dos participantes envolvidos.

Na mesma direcdo, Lakatos e Marconi (2003), em "Metodologia do Trabalho
Cientifico", destacam a pesquisa exploratéria como uma das etapas fundamentais no

processo de investigacao cientifica. Segundo essas autoras, a pesquisa exploratoria
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tem um papel crucial na sua fase inicial, especialmente quando o pesquisador busca
compreender um tema pouco explorado ou pouco conhecido, buscando familiarizar-
se com o problema em questéo.

A visdo das autoras sobre a pesquisa exploratdria envolve a sua natureza
investigativa voltada para a exploracdo e para descoberta de ideias, conceitos e
aspectos ainda pouco compreendidos na literatura cientifica. Nessa fase, o objetivo
principal ndo € testar hipoteses ou estabelecer rela¢cdes causais, mas sim ampliar o
conhecimento sobre um determinado assunto, identificando varidveis relevantes e
possiveis caminhos para pesquisas mais aprofundadas.

Um dos pontos destacados por Lakatos e Marconi € a importancia da pesquisa
exploratéria na definicdo do problema de pesquisa. Ao explorar o tema de forma mais
ampla e abrangente, o pesquisador pode identificar lacunas no conhecimento,
problemas mal formulados ou até mesmo descobrir aspectos inesperados que
merecem maior atencao. Isso contribui para o refinamento e a delimitacdo adequada
do problema a ser investigado, 0 que é essencial para 0 sucesso da pesquisa como
um todo.

Além disso, as autoras ressaltam que a pesquisa exploratoria envolve uma
variedade de técnicas e métodos de coleta de dados, como revisao bibliografica,
entrevistas exploratérias, observacdo informal, entre outros. Essa diversidade
metodoldgica permite ao pesquisador obter uma visdo ampla e multifacetada do
problema, enriquecendo sua compreensao e fornecendo elementos para etapas
posteriores da pesquisa.

Portanto, a pesquisa exploratéria desempenha um papel crucial no
desenvolvimento do conhecimento cientifico, fornecendo elementos iniciais valiosos,
delineando o caminho para estudos mais aprofundados e contribuindo para o avango
do entendimento em diversas éreas de estudo.

Em nosso entendimento, a pesquisa que sera descrita neste trabalho tem como
base as percepcoes e interacdes dos alunos e professores do Espaco Cooperativo
de Aprendizagem Horizonte (ECAH). Trata-se de uma investigacdo qualitativa com
uma abordagem metodologica voltada para a compreensdo aprofundada e
exploracéo de fendmenos complexos, enfatizando a interpretagéo de significados e
contextos sociais. Ao contrario da pesquisa quantitativa, a qualitativa busca capturar
a profundidade das experiéncias humanas, dando voz aos participantes e permitindo

uma analise minuciosa dos aspectos sociais, culturais e individuais envolvidos.
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Portanto, essa pesquisa é classificada como um Estudo de Caso, de natureza
exploratoria, pois busca investigar o potencial de transformacdo e impacto na
realidade de um ambiente educacional, de acordo com a percepgcao e compreensao
dos estudantes envolvidos.

Assim, o estudo de caso é uma importante estratégia de pesquisa,
especialmente Util para a investigacdo detalhada e aprofundada de um fenémeno,
evento, instituicdo ou outra unidade de analise especifica dentro de seu contexto real.
No contexto de discussfes sobre diferentes abordagens metodolégicas, Lakatos e
Marconi (2003) descrevem o estudo de caso como uma técnica que permite ao
pesquisador uma compreensao intensiva e completa do objeto estudado. Isso é
particularmente Util em situacdes nas quais o fenbmeno em questdo € complexo e
influenciado por muitos fatores variaveis, fazendo com que abordagens quantitativas
possam ndo capturar toda a extensdo e nuances do objeto de estudo. As autoras
argumentam que, apesar de algumas criticas quanto a sua generalizacdo, os estudos
de caso sao essenciais para o avanco do conhecimento cientifico, especialmente
guando se busca uma compreensao profunda de fendmenos complexos e singulares.

Além disso, Minayo; Deslandes e Gomes (2011) veem o estudo de caso nao
apenas como uma metodologia, mas como uma abordagem profunda que permite
uma compreensao totalizante e contextualizada do objeto de estudo, especialmente
atil em pesquisas qualitativas. Ela enfatiza a importancia do estudo de caso para
explorar a complexidade e a singularidade de fenG6menos sociais, culturais e de
saude, permitindo uma andlise detalhada que pode revelar nuances e dimensdes que
métodos mais quantitativos poderiam néo captar.

A autora discute o estudo de caso dentro do contexto da pesquisa qualitativa,
valorizando sua capacidade de proporcionar um entendimento profundo dos
significados e das interpretacfes que as pessoas atribuem a suas experiéncias e
realidades. Ademais, Minayo et al., (2011) argumentam que o estudo de caso permite
ao pesquisador uma imersao no contexto investigado, favorecendo uma analise que
considera as particularidades e a complexidade do objeto de estudo em seu ambiente
natural, permitindo uma abordagem que respeita e evidencia as peculiaridades dos
sujeitos e dos contextos estudados. Ela insiste na flexibilidade e na adaptacéo do
meétodo ao objeto de estudo, rejeitando abordagens rigidamente padronizadas em
favor de procedimentos que melhor se ajustem as especificidades do que esta sendo

investigado. Também destaca a importancia da interdisciplinaridade e da
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transdisciplinaridade no estudo de caso, ao argumentar que a complexidade dos
fendmenos sociais frequentemente exige a integracao de diferentes perspectivas e
campos do saber. Ela salienta o estudo de caso como uma estratégia valiosa capaz
de aprofundar o entendimento sobre fendmenos complexos e multifacetados,
constituindo uma ferramenta essencial para pesquisadores que buscam
compreender a realidade social em sua plenitude.

Outrossim, Gil (2021) vé o estudo de caso ndo apenas como uma técnica de
coleta de dados, mas como uma estratégia abrangente que envolve o planejamento
da pesquisa, a coleta e analise de dados, e a interpretacdo dos resultados, tudo com
0 objetivo de compreender profundamente os aspectos particulares do caso ou casos
estudados. Ele alega que essa abordagem permite uma analise mais rica e uma
compreensao mais nuanciada dos casos em questéo, fazendo do estudo de caso uma
ferramenta valiosa para pesquisadores em diversas areas do conhecimento,
especialmente aquelas que estudam fenémenos sociais, psicolégicos, educacionais e
organizacionais.

Para o autor, o estudo de caso € particularmente valioso quando o objetivo da
pesquisa € a exploracdo, a descricdo, a explicacdo ou a avaliacdo de fenbmenos
contemporaneos dentro de seu contexto real, especialmente quando os limites entre
o fendmeno e o contexto ndo sao claramente evidentes. Gil (2021) também ressalta
que, embora o estudo de caso possa se concentrar em uma instancia especifica ou
exemplo de um fenébmeno, as conclusdes obtidas podem, em alguns casos, ser
generalizaveis para contextos semelhantes, embora essa ndo seja a principal intencao
dessa abordagem.

Como ja mencionamos, procuramos com nossa investigacao, compreender o
movimento do Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH), evidenciado
em sua fundamentagdo metodologica e suas acoes, a fim de identificar o qué, na
perspectiva dos estudantes e professores, possui potencial para desencadear o
“sucesso escolar” de quem dele participa.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Plataforma Brasil e recebeu

aprovacao para sua realizagdo com o numero de é 5.909.477.

2.2.1 Local da pesquisa, sua proposta e seus participantes
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No inicio das atividades, foram iniciadas rodas de conversa? com os
estudantes, permitindo que eles escolhessem os temas a serem explorados ao longo
do ano letivo. Essa estratégia foi implementada com o intuito de engajar os alunos
como participantes ativos do processo de aprendizagem, demonstrando nossa
preocupacao em formar sujeitos ativos dentro do contexto educacional. A importancia
dada a iniciativa direta dos alunos é um assunto amplamente debatido por Paulo Freire
e estd em consonancia com os principios pedagdégicos adotados, os quais enfatizam
a participacdo e o protagonismo dos estudantes em seu proprio progresso
educacional.

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo, vai ele
dinamizando seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai

acrescentando a ela algo de que ele mesmo é fazedor. Vai temporalizando os
espacos geogréficos. Faz cultura (Freire, 2003b, p.51).

Por meio das rodas de conversa, foi possivel identificar e elencar os temas de
interesse dos estudantes, os quais incluiam literatura, matematica, mecanica de
automoveis, informatica, elétrica, culinaria, cabeleireiro, piercing, desenho, religido,
judé, musica, construcdo de automoveis, espanhol, mandarim, jardinagem, tatuagem,
equacao do primeiro grau, borracheiro, arquitetura, celular, policia, histéria da China,
moda, linguas estrangeiras, diversidade cultural, administracdo, estética, histéria
geral, biologia marinha, arte, esportes e veterinaria. Essa atividade também propiciou
a definicdo coletiva das normas de funcionamento do Projeto:

e Sair mais cedo somente com autorizacao;
e Sair da sala de aula somente um aluno por vez, com autorizacado do

professor;

2 As Rodas de Conversa, na vertente de Paulo Freire, representam uma metodologia de didlogo e
interacdo social baseada nos principios da educacdo problematizadora e libertadora, centrada na
conscientizacdo e na participacdo ativa dos individuos em seu préprio processo de aprendizagem e
transformacéo social. As Rodas de Conversa na vertente de Paulo Freire sdo fundamentadas em sua
obra pedagdgica, especialmente em obras como "Pedagogia do Oprimido" (2013) e "Educagao como
Pratica da Liberdade" (2003), entre outras. Freire defende uma abordagem educacional que valoriza o
dialogo, a participacéo e a conscientizagdo dos sujeitos, principios essenciais presentes nas Rodas de
Conversa. Em "Pedagogia do Oprimido”, Freire destaca a importancia da educacéo problematizadora,
na qual os educadores e alunos participam ativamente de um processo de didlogo e reflexao critica
sobre a realidade. Ele enfatiza a necessidade de superar a educacao bancaria, na qual o conhecimento
é depositado passivamente nos alunos, em favor de uma educacéo libertadora, na qual o dialogo e a
participacdo sao centrais. Ao promover as Rodas de Conversa, inspiradas por Freire, os pesquisadores
buscam criar um ambiente de dialogo horizontal, no qual todos os participantes sejam agentes ativos
na construcao do conhecimento e na andlise das questdes sociais pertinentes. Essa abordagem dialogal
e participativa € uma manifestacao pratica dos principios freirianos de uma educacéo libertadora e
transformadora.
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e Pedir autorizacdo do professor e da supervisora para fumar (1 vez) por
dia de aula;

e O uso do boné é permitido;

e O uso do celular depende da autorizacédo do professor que estiver em
sala;

e O uso dos fones de ouvido somente podera ser feito com autorizacao
do professor;

e Falar respeitosamente com os colegas e com a equipe do ECAH;

e As roupas precisam estar adequadas ao ambiente escolar;

e As brincadeiras “de mao” nao sao permitidas, assim como outras devem
ter limite;

e Manter a sala limpa;

e Sujou, limpou;

e Respeitar os materiais dos colegas e do espaco escolar;

e Estragou, arrumou;

e Se faltar trés vezes, a familia seré avisada;

e Avisar quando possivel, se for faltar;

e Faltar somente se for preciso;

e Ser participativo, atento e comprometido.

No ano de 2018, ocorreu a matricula de 60 adolescentes no Espaco
Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH), com idades entre 15 e 17 anos com
um déficit educacional de cerca de 3 anos. Esses alunos foram distribuidos de forma
aleatoria em trés turmas de 20 alunos cada, sem levar em conta o ano escolar,
resultando em turmas multisseriadas de 6°, 7° e 8° anos. Os temas de interesse dos
alunos foram considerados na elaboracao do curriculo, sendo que cada professor tinha
a responsabilidade de adaptar seu conteudo ao tema escolhido, 0 que demandava
pesquisa por parte deles, uma vez que muitos temas nao estavam dentro de seu
conhecimento preévio.

Ao longo do tempo no ECAH, os adolescentes foram encorajados a participar
ativamente das aulas a medida que se sentiam ouvidos e respeitados. A missao do
ECAH enfatiza a confiangca depositada em cada aluno que ingressa no espaco,
incentivando a ideia de que eles séo capazes de realizar qualquer tarefa, desde que

tenham determinacéo, metas e foco. Isso reflete a visdo de Paulo Freire (2013), que
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destaca a importancia da educacdo como um processo coletivo e dialégico, no qual
todos aprendem em conjunto, mediados pelo mundo ao seu redor.

O diferencial do ECAH reside na criacdo de um ambiente inclusivo e
respeitoso, tanto para a equipe escolar quanto para os alunos. O dialogo é promovido
entre os pares, uma vez que todos os estudantes compartilham a mesma faixa etaria
e experiéncias de se sentirem excluidos e desrespeitados em ambientes escolares
anteriores. Os alunos relatam situagfes negativas em outras escolas, onde eram
desencorajados e desacreditados por professores, 0 que afetava a autoestima e as
perspectivas de futuro.

A equipe do ECAH adota uma abordagem igualitaria e empética com todos os
alunos, estabelecendo regras e acordos de forma transparente e dialogada. Eles
valorizam a capacidade de cada um e oferecem suporte emocional, o que é percebido
pelos estudantes, resultando em vinculos positivos e um sentimento de pertencimento
ao ambiente escolar.

A abordagem dialdgica do ECAH valoriza o didlogo horizontal e reconhece a
igualdade na diversidade dos estudantes. Atualmente, a equipe de professores possui
um perfil que atende as necessidades dos jovens envolvidos, sendo composta por
profissionais com habilidades pedagogicas, emocionais e sociais, capazes de
estabelecer relacdes saudaveis e positivas com os alunos, mantendo um ambiente de
respeito matuo e promovendo uma educacdo adaptada as necessidades e aos
interesses dos estudantes.

2.2.2 Procedimentos para a coleta de dados

No ano de 2023, o Espago Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH)
tinha uma matricula inicial de 45 alunos. Esses, com idades entre 15 e 17 anos,
compartilhavam uma defasagem de no minimo 3 anos em relagéo a sua série escolar
adequada. Os participantes desta pesquisa incluem adolescentes encaminhados por
diversas entidades, como o juizado de menores, o conselho tutelar e as proprias
escolas. Os encaminhamentos sdo resultado da defasagem educacional e da falta de
adaptacdo ao ensino regular, seja por questdes de indisciplina, apatia, frequéncia
irregular as atividades escolares, abandono escolar, envolvimento em delitos de
menor gravidade seja por trafico de drogas. Alguns estdo em cumprimento de

medidas socioeducativas ou ja estiveram, a grande maioria por fazerem uso de
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maconha ou por trabalharem no trafico de drogas, desses temos aproximadamente
uns 5 alunos que tiveram passagem pela policia por motivo de furto, assalto e até
tentativa de homicidio. Varios desses jovens ja estiveram internados em clinicas para
dependentes quimicos.

Além dos encaminhamentos formais, ha também casos em que os proprios
estudantes procuram o projeto, muitas vezes influenciados por conhecidos que ja
participaram do ECAH. A maioria dos alunos traz consigo um histérico marcado por
lacunas na aprendizagem, seja devido as dificuldades de aprendizado, falta de
regularidade escolar, auséncias frequentes, seja por outros fatores.

Isto posto, os métodos empregados na pesquisa foram a roda de conversa e
as entrevistas, e para proteger a identidade dos participantes, utilizamos nomes
ficticios, atribuindo a sigla "P" para os professores participantes e "A" para os alunos.
Embora dezesseis estudantes tenham participado da pesquisa, as falas utilizadas no
processo de andlise dos dados foram dos estudantes (Al-Maria, A2-Laura, A3-
Marcos, A4-Fernanda, A5-Caio, A6-Luis, A7-Eli, A8-Patricia, A9-Gil, A12-Sara) e dos
professores (P1-Thiago e P2-Ana). As falas, tanto da roda de conversa quanto das

entrevistas, foram realizadas no ano de 2023.

2.2.2.1 Rodas de Conversa

As rodas de conversa sdo espacos de didlogo horizontal, nos quais todos os
participantes tém voz e contribuem para a construgéo coletiva do conhecimento. Essa
metodologia visa promover a reflexdo critica sobre temas relevantes para a
comunidade, estimulando a troca de experiéncias, de ideias e perspectivas entre 0s
participantes.

Nossa escolha por esse tipo de intervengéo se justifica, pois o pesquisador tem
0 papel de estimular a participacdo democratica, respeitar as diferentes opinides e
experiéncias dos participantes e fomentar a problematizacéo das questdes discutidas.
Assim, as rodas de conversa se tornam ndo apenas espacos de debate, mas também
de construcdo de consciéncia e de acao transformadora no contexto social e
educacional.

Dentro desse contexto, as rodas de conversa se alinham aos principios da

educacdo como pratica de liberdade, na qual o dialogo e a problematizacdo das
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realidades vivenciadas pelos participantes sdo fundamentais para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica e para a promoc¢ao de mudancas individuais e coletivas.

Assim, foi organizada uma sessdo de roda de conversa para a qual
selecionamos dezesseis estudantes a fim de participarem da atividade. Embora a
intencao inicial fosse convidar todos os alunos, apenas dezesseis estavam presentes
no dia agendado devido as circunstancias do projeto naquela ocasido. A sessao
ocorreu em uma sala de aula, na qual os estudantes puderam escolher seus assentos
de acordo com sua preferéncia. Antes de iniciar a conversa, os participantes foram
informados sobre o tema da roda de conversa e também agradecidos por sua
participacdo. Ficou claro que o proposito da atividade era promover um diadlogo aberto,
no qual cada um teria liberdade para expressar suas opinides ou optar por ficar em
siléncio. Os topicos discutidos na Roda de Conversa incluiram aspectos relacionados
a aprendizagem dos estudantes, como eles aprendem, o que aprendem e sua relacéo
com os professores, além de abordar seus projetos de vida e aspiracdes futuras ao
concluirem o Ensino Fundamental.

A préatica de realizar rodas de conversa tem sido comum em pesquisas de
natureza qualitativa, em o método se destaca por proporcionar momentos propicios
para o didlogo, favorecendo a troca de experiéncias e perspectivas entre 0s
participantes. Esse ambiente propicia um exercicio de escuta ativa e expressao
verbal, com diferentes interlocutores, enfatizando a importancia do ato de ouvir na
construcéo do conhecimento e das relagdes interpessoais (BEDIN; DEL PINO, 2016).
As rodas de conversa sao fundamentadas em principios da abordagem qualitativa,
gue valoriza a compreensdo em profundidade dos fendmenos sociais e humanos,
buscando captar a complexidade e a subjetividade das experiéncias dos individuos.
Tal procedimento se contrapde a visdo positivista, que enfatiza a objetividade, a
mensuragao e a generalizagao dos resultados.

Ao aplicar as rodas de conversa como metodologia de pesquisa, 0s
pesquisadores buscam criar um ambiente propicio para a expressao livre e reflexiva
dos participantes, explorando suas narrativas, experiéncias e interpretacdes sobre
determinado tema ou problema investigado. Essa abordagem qualitativa permite uma
compreensao rica e contextualizada dos fendmenos sociais, contribuindo para a
producdo de conhecimento significativo e para o desenvolvimento de intervencdes
mais adequadas as necessidades dos sujeitos envolvidos. Dada a natureza dos dados

de pesquisa, compreendi que o mais apropriado seria realizar uma roda de conversa,
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de modo a realizar o segundo objetivo da pesquisa, para “conhecer as vivéncias
escolares dos estudantes em situacdo de defasagem a fim de identificar elementos
relevantes que pudessem contribuir para o aprimoramento de sua educacgao, tendo o
sucesso académico como objetivo central”’. As informagdes provenientes da atividade
serdo objeto da andlise de dados, juntamente as entrevistas, no proximo capitulo.
Apenas como exemplo, faco uma breve sintese para ilustrar a riqueza de

informagdes que a Roda propiciou.

Exemplo sintese da Transcricdo da Roda de Conversa realizada em 08 de
novembro de 2023 no Espaco de Convivéncia e Aprendizado Humanizado
(ECAH)3.

A roda de conversa, realizada em 08 de novembro de 2023, no Espaco
Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH), teve como objetivo principal discutir
a percepcao dos alunos sobre os professores da instituicdo, bem como abordar o
conceito de projeto de vida e sucesso escolar. Durante o diadlogo, os participantes
foram encorajados a expressar suas opinides de forma livre e aberta.

Inicialmente, houve uma exploracdo do significado de "projeto de vida",
enfatizando a importancia de estabelecer metas e aspiracfes futuras apos a
conclusdo do Ensino Médio. Além disso, destacou-se o papel da escola ndo s pela
transmisséo de conhecimentos académicos, como também na orientagdo dos alunos
para o planejamento de suas trajetérias pessoais e profissionais.

Por conseguinte, os estudantes ressaltaram a relagcédo positiva estabelecida
com os professores da instituicdo, que se caracteriza por um tratamento respeitoso e
igualitario, diferenciando-se de ambientes escolares mais autoritarios e distantes.
Essa abordagem contribui para um ambiente de aprendizagem mais motivador e
envolvente, conforme relatado pelos participantes em comparagdo as suas
experiéncias anteriores.

A discusséo também abarcou o tema do sucesso escolar, que foi analisado nao
apenas em termos de desempenho académico, mas também como um processo de
desenvolvimento pessoal e interpessoal. Os alunos destacaram a importancia do

apoio dos professores, da liberdade para expressarem suas dificuldades e

3 A transcrico literal da Roda encontra-se no Anexo | da presente dissertagao.
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preferéncias de aprendizagem, bem como a valorizacdo de diferentes métodos de
absorcao do conhecimento.

Além disso, aspectos desafiadores do espaco escolar, como situacdes de
bullying, homofobia e conflitos interpessoais foram abordados durante a conversa. Os
relatos dos alunos ressaltaram a necessidade de um ambiente inclusivo, respeitoso e
colaborativo para o bem-estar e sucesso de todos os estudantes na escola.

Em suma, a discussdo enfatizou a importancia de préaticas pedagogicas
inclusivas e centradas no aluno, assim como a valorizacdo do respeito matuo e da
abertura para dialogo como fundamentais para um ambito educacional positivo e

enriquecedor.

2.2.2.2 Entrevistas

Apds a realizacdo da roda de conversa, procedeu-se a entrevista
semiestruturada de trés estudantes e uma ex-estudante, bem como de dois
professores da equipe. Esse tipo de entrevista foi escolhido devido a sua capacidade
de permitir ao entrevistado moldar o contetdo apresentado (Bogdan & Biklen, 1994,
p.135), contribuindo para uma compreensdo mais profunda e rica dos dados
coletados. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.134), a utilizacdo de entrevistas em
investigacdo qualitativa,

[...] podem ser utilizadas de duas formas. Podem constituir a estratégia
dominante para a recolha de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com
a observacdo participante, analise de documentos e outras técnicas. Em
todas estas situacdes, a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos
na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver

intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspectos do mundo.

7

A entrevista semiestruturada € uma técnica fundamental em pesquisas
qualitativas, reconhecida por diversos autores renomados na area. Bogdan e Biklen
(1994) destacam a versatilidade dessa abordagem, que pode ser utilizada de forma
independente ou combinada a outras técnicas, como observacdo participante e
analise de documentos. Essa flexibilidade permite ao pesquisador explorar a fundo as
guestdes de interesse, a0 mesmo tempo em gque mantém a liberdade para seguir
elementos inesperados durante a interacdo com os participantes.

Creswell (2014) ressalta a importancia da entrevista semiestruturada como uma

ferramenta poderosa para a coleta de dados qualitativos. Essa técnica possibilita uma
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exploracdo mais profunda de temas especificos, a0 mesmo tempo em que permite
uma abordagem aberta para capturar informacfes detalhadas e contextualizadas. A
preparacao cuidadosa das questdes e a postura receptiva durante a entrevista séo
fundamentais para extrair elementos ricos e significativos dos participantes.

Além disso, segundo Denzin e Lincoln (2008), a entrevista semiestruturada &
essencial para a compreensdo aprofundada das perspectivas e experiéncias dos
participantes em relacdo aos fendmenos estudados. A formulagdo de perguntas
abertas e a flexibilidade durante a entrevista sdo estratégias cruciais para capturar
nuances e complexidades nos relatos dos participantes, fornecendo elementos
valiosos para a pesquisa qualitativa.

Lakatos e Marconi (2003) destacam a importancia das entrevistas
semiestruturadas como uma técnica fundamental para a coleta de dados qualitativos.
Elas ressaltam que esse tipo de entrevista permite ao pesquisador ter um roteiro
basico de questdes, mas também a flexibilidade necesséaria para explorar temas
emergentes durante a interacdo com os participantes. Esse enfoque combinado de
estruturacéo e abertura possibilita obter informacdes detalhadas e ricas, fundamentais
para a compreensdo dos fenébmenos estudados em profundidade. Essa visdo das
autoras reforca a importancia e eficacia das entrevistas semiestruturadas no contexto
da pesquisa qualitativa.

Podemos dizer que a entrevista semiestruturada emerge como uma ferramenta
valiosa e flexivel que permite ao pesquisador explorar as nuances e interpretacdes
dos participantes de forma aprofundada e contextualizada, contribuindo
significativamente para o avanc¢o do conhecimento em pesquisas qualitativas.

Nesse tipo de entrevista, 0 pesquisador possui um roteiro de questdes pré-
determinadas, porém, mantém flexibilidade para explorar temas emergentes durante
a interagdo com o participante. Aqui estdo algumas caracteristicas e aspectos
importantes das entrevistas semiestruturadas:

e Roteiro Flexivel: O pesquisador elabora um roteiro com questdes abertas

e temas a serem explorados, mas ndo segue rigidamente uma ordem fixa.
Isso permite adaptar a entrevista de acordo com as respostas e o contexto
da conversa.

e Exploracdo Profunda: Essas entrevistas visam aprofundar a

compreensao sobre o tema de pesquisa, permitindo que os participantes

expressem suas opinides, experiéncias e significados de forma detalhada.
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e Variedade de Temas: O roteiro abrange uma variedade de temas
relacionados ao objeto de estudo, possibilitando uma visdo ampla e
multifacetada do fendémeno investigado.

e Abertura para Novos Topicos: Aléem das questBes previamente definidas,
0 pesquisador pode explorar novos tOpicos ou aspectos que surgem
durante a entrevista, enriguecendo a analise e proporcionando elementos
inesperados.

e Interatividade: H& um didlogo dindmico entre o pesquisador e o
participante, favorecendo a construcdo de relacbes de confianca e o
compartilhamento de informacdes mais detalhadas e auténticas.

e Consisténcia na Coleta: Mesmo com flexibilidade, o pesquisador busca
manter consisténcia na coleta de dados, explorando os mesmos temas com
todos os participantes para possibilitar comparacfes e analises mais
robustas.

e Andlise Qualitativa: Os dados coletados nas entrevistas semiestruturadas
sdo analisados de forma qualitativa, utilizando técnicas como analise de
conteudo, codificagcdo tematica ou andlise narrativa para identificar
padrdes, temas e significados relevantes.

As entrevistas semiestruturadas representam uma abordagem metodoldgica
que combina a estruturacdo prévia das questdes com a flexibilidade necessaria para
explorar em profundidade as experiéncias e opinides dos participantes em uma
pesquisa qualitativa. No contexto deste estudo, os participantes das entrevistas foram
selecionados com critérios especificos, incluindo idade, género e ano escolar,
resultando na realizacdo de trés entrevistas semiestruturadas com estudantes do sexo
masculino, com idades entre 15 e 17 anos, e uma ex-estudante de 18 anos. A inclusao
da ex-estudante teve como propa@sito investigar a continuidade do engajamento nos
estudos apos sua saida da instituicdo. Embora ndo tenhamos seguido rigidamente um
roteiro fixo, utilizamos um guia para as entrevistas semiestruturadas conduzidas com

0s estudantes, que demonstramos a seguir.

Roteiro de Entrevista Semiestruturada: Explorando Experiéncias no ECAH com

os estudantes

1. Historia de Vida e Motivagdes:
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a. Como foi sua jornada até chegar ao ECAH?
b. Quais foram os principais eventos ou experiéncias que moldaram quem

vocé é hoje?

2. Relacdes no ECAH:
a. Como descreveria suas interacdes com os professores no ECAH?
b. E suas relagcdes com os colegas de classe?
c. Qual é sua experiéncia de trabalho em equipe com a do ECAH?

d. Como vocé se sente em relacdo ao ambiente fisico e emocional do ECAH?

3. Relagcdo com o Conhecimento:
a. Como vocé descreveria a abordagem de aprendizado no ECAH?
b. Qual é sua experiéncia ao lidar com os contetdos e os métodos de ensino

aqui?

4. Senso de Pertencimento:
a. Voceé se identifica e se sente parte integrante da comunidade do ECAH?

b. Em que aspectos vocé se sente conectado ou desconectado com a escola?

5. Metodologias de Ensino e Aprendizado:
a. Qual é sua opinido sobre as metodologias utilizadas no ECAH, como rodas
de conversa, assembleias, regras construidas pelos alunos, entre outras?
b. Como essas metodologias influenciaram sua experiéncia de aprendizado

e interacdo na escola?

6. Planos Futuros:
a. Voceé ja pensou sobre seus planos apos deixar o ECAH?

b. Quais sdo seus objetivos e aspiracdes para o futuro préximo e distante?

7. Impacto do ECAH na Vida Escolar e Futuro:
a. Como o ECAH contribuiu para sua motivacédo e seu desejo de continuar
os estudos?
b. Vocé tem planos definidos para seu futuro educacional ou profissional

apés sua passagem pelo ECAH?
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No contexto do presente estudo, retomamos o0s objetivos delineados
inicialmente neste capitulo, os quais tinham como propdsito a compreensao das
percepcdes dos docentes envolvidos no ECAH em relacdo as suas praticas
pedagdgicas. Nosso objetivo primordial era identificar praticas, estratégias e
elementos pedagdgicos que pudessem contribuir para o sucesso académico dos
estudantes participantes, levando em consideracéo suas dificuldades anteriores.

Para atingir esses objetivos, elaboramos um roteiro de entrevista
semiestruturado direcionado aos docentes que estavam atuando no processo de
implementacdo do ECAH. O propdésito desse roteiro era capturar informacdes
pertinentes sobre as praticas pedagdgicas adotadas pelos docentes, as estratégias
de ensino empregadas e a avaliacdo dos proprios docentes acerca da eficicia do
ECAH para alunos com histérico de reprovacao.

De forma resumida, com o intuito de contribuir para o entendimento e
aprimoramento das praticas pedagdgicas no ambito do ECAH, especialmente no que
se refere aos alunos com histérico de reprovacdo, destacamos a relevancia de
identificar elementos e estratégias que pudessem impulsionar o sucesso educacional
desses estudantes. Conforme mencionado, o roteiro ndo foi concebido como uma
estrutura rigida, mas sim como um guia flexivel que contempla elementos que foram

explorados durante a entrevista.

Roteiro para Entrevista Semiestruturada com Professores

1. Abordagem de Ensino:
a. Como vocé descreveria a forma como trabalha com seus alunos no dia a
dia?
2. Aprendizado Mutuo:
a. Vocé acredita que aprende com seus alunos?
b. Como isso se manifesta em sua pratica pedagogica?
3. Relacgdes Interpessoais:
a. Poderia compartilhar um pouco sobre sua relagdo com os alunos dentro da
sala de aula?
b. E como é sua relagdo com os colegas de trabalho, sua equipe no ECAH?

4. Conceito de Sucesso Escolar:
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a. Na sua opinido, o que significa sucesso escolar?
b. Como vocé percebe o sucesso dos seus alunos dentro do contexto do
ECAH?

5. Propostas de Mudancga:
a. Se houvesse algo que vocé gostaria de mudar ou melhorar no ECAH, o que
seria e por qué?

6. Experiéncia no ECAH:
a. Poderia compartilhar um pouco sobre como chegou a trabalhar no ECAH e
gual foi sua trajetoria até aqui?
b. Quais foram os principais desafios e conquistas que encontrou ao trabalhar

nesta instituicao?

2.2.3 Procedimentos para organizacdo e analise dos dados

Tanto as rodas de conversas quanto as entrevistas trouxeram dados valiosos
para a pesquisa. A organizacdo dos dados provenientes das rodas de conversas e
das entrevistas semiestruturadas foi uma etapa crucial, permitindo uma andlise
criteriosa e uma interpretacdo sélida dos resultados obtidos. Segundo Gil (2021),
esse processo pbde ser dividido em diversas etapas interligadas que visavam
garantir a confiabilidade e a validade dos dados coletados.

A primeira etapa consistiu na transcricao integral e precisa dos dados. Foi
fundamental que todas as informacdes relevantes fossem registradas de maneira fiel
para preservar a integridade dos dados. Em seguida, a leitura e releitura das
transcricbes foram realizadas com o intuito de familiarizar-se com o contetdo e
identificar padrbes, temas ou categorias emergentes.

Posteriormente, os dados foram categorizados e agrupados em categorias
mais amplas e significativas. Esse processo visou identificar suas conexdes e suas
relacdes, contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada dos fenbmenos
estudados. As informacOes obtidas por meio desses dois instrumentos foram
transcritas na integra e organizadas em categorias de analise previamente definidas,
tal como ja apresentamos anteriormente, como: dialogicidade/afetividade, praxis e
emancipacao, escolhidas devido a sua relevancia tedrica alinhada aos principios
propostos por Paulo Freire. Apenas como exemplo, demonstramos no quadro, como

foi feita a analise com as categorias citadas.
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Quadro 2 — Categorias de analise de dados

CATEGORIA FALAS

CITAGOES PAULO FREIRE E OUTROS

Os professores nem sempre tratam a gente s6
como aluno. Eles tratam a gente como colegas,
amigos, eles sdo gentis com a gente, eles
respeitam a gente. A gente tem o mesmo
respeito que eles tém por nés. Por isso que nao
tem intriga com o professor e aluno igual nas
outras escolas. (Sarah, 16 anos)

DIALOGICIDADE /
AFETIVIDADE

"A libertag&o, por isso, € um parto. E um parto
doloroso. O homem que nasce desse parto é um
homem novo que s6 é viavel na e pela superacéo
da contradicéo opressores-oprimidos, que € a
libertagcdo de todos." (Freire, 2022, p. 48)

Eu tive uma aula de racismo. Eu nunca tive uma
aula de racismo. Nunca tive uma aula desses
PRAXIS paranaué que a gente da ideia. Tipo, é da hora
fala sobre trabalho, racismo, nunca tive uma aula
assim em outra escola. (Luiz, 16 anos)

“A praxis, porém, é reflexdo e agdo dos homens
sobre o mundo para transforméa-lo.” (Freire, 2022
p.52)

Eu tenho meu plano de vida totalmente
completo, formado na minha cabega. Quero
fazer psicologia, quero investir em bolsa de
valores, quero ter a minha prépria empresa,

dentro da bolsa de valores, e ter o meu escritério
para mim fazer atendimento em rela¢@o ao meu
trabalho. Sem ser pelo governo, de forma
particular. (Sara 16 anos)

EMANCIPACAO

“Quando o homem compreende a sua realidade,
pode levantar hipéteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode
transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo
préprio, seu Eu e as suas circunstancias.” (Freire,
1979 p. 39)

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise e interpretacdo dos dados categorizados representaram uma fase

crucial em que foram analisados de forma aprofundada. O objetivo era compreender

significados, identificar padrdes, tendéncias e discrepancias, interpretando as

informacdes a luz dos objetivos da pesquisa e das teorias pertinentes.

O material coletado e a analise correspondente serdo expostos no capitulo

subsequente com o intuito de serem difundidos para proporcionar beneficios a outros

estudantes e para subsidiar reflexées dos educadores acerca de suas praticas

pedagdgicas e do ambiente escolar.
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CAPITULO Ill - ANALISE DOS DADOS

‘A educagéo tem sentido porque mulheres e
homens aprenderam que € aprendendo que
se fazem e refazem, porque mulheres e
homens se puderam assumir como seres
capazes de saber’. (Freire, 2000, p.20)

Ao refletir sobre a metodologia e preocupados aqui em explicitar a nossa anélise
dos dados apreendidos, entendemos que parte de nosso objetivo ja tenha sido
contemplado, ao apresentarmos o capitulo 2, quando descrevemos o Espaco
Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH).

A motivacgao inicial desta pesquisa foi compreender quais elementos do Espaco
Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH) possuem o potencial de estimular o
sucesso dos estudantes. Durante a explanacéo do histérico do ECAH, constatamos
gue, antes mesmo de sua implementacdo, o projeto ja era concebido como um
ambiente dialégico. Isso se evidencia nas dificuldades enfrentadas na formacédo da
equipe, na busca por profissionais com perfil dialégico e na adequacdo do espaco
fisico, entre outros desafios. Através das leituras realizadas para este estudo,
compreendemos que construir um espaco dialégico ndo € uma tarefa trivial, exigindo
elevada responsividade, paciéncia e objetividade.

Vale lembrar o que apresentamos sobre a obra de Patto (2022), quando a
autora oferece uma critica incisiva a ideologia subjacente a concepc¢do da escola
unitaria, a qual tende a estabelecer padrbes uniformes de sucesso e fracasso,
negligenciando as variaveis individuais e os contextos culturais dos alunos. Essa
abordagem, conforme destacado por Patto (2022), acarreta uma série de
consequéncias negativas que impactam diretamente o processo educacional.

Dessa maneira, a énfase na padronizagdo do ensino dentro da escola unitaria
favorece uma abordagem que valoriza apenas determinados tipos de conhecimento e
habilidades, marginalizando aqueles que nédo se alinham a esses padrfes. Tal
marginalizacdo pode gerar sentimentos de fracasso e exclusdo entre os alunos.

A tendéncia de homogeneizacdo da aprendizagem na escola unitaria ignora as
distintas habilidades, interesses e estilos de aprendizagem dos estudantes. Essa
abordagem limita o potencial dos estudantes e reduz sua motivacdo para aprender,

prejudicando seu desenvolvimento educacional e pessoal.
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Por isso, a escola unitaria muitas vezes negligencia as diferencas culturais dos
alunos, impondo um curriculo e uma perspectiva cultural dominante que néo refletem
a realidade dos estudantes. Esse cenario pode resultar em alienacdo e falta de
pertencimento, especialmente entre alunos de grupos minoritarios.

Ademais, a escola unitaria frequentemente nega a diversidade de experiéncias
e conhecimentos dos alunos, desconsiderando suas trajetdrias de vida e contextos
sociais. I1sso pode levar a marginalizacdo de grupos especificos e a invisibilizacdo de
suas identidades e perspectivas no ambiente educacional. Patto (2022) realiza uma
analise profunda sobre como as estruturas escolares contribuem para a reproducao
de desigualdades sociais no contexto educacional brasileiro.

Assim, pensando que a meta do ECAH em sua implantacédo era justamente
para ndo perpetuar as disparidades entre os alunos, buscando o sucesso escolar
daquele grupo, j& marginalizado, pensamos desde o principio em adotar praticas
pedagolgicas que valorizassem a participacdo ativa dos alunos, incentivassem a
autonomia e estimulassem o desenvolvimento de suas habilidades e interesses
individuais.

Outro aspecto de destaque foi o de criar um ambiente escolar acolhedor e
inclusivo, onde os estudantes se sentissem seguros para expressar suas opinides,
explorar novos conhecimentos e desenvolver sua identidade.

O ECAH foi pensado desde o inicio como um espago que incorporava esses
elementos, como os horérios de aula, os recreios acompanhados por professores para
resolver questbes praticas e fortalecer os vinculos, e as reunifes realizadas para
identificar os interesses dos estudantes. Ao longo do processo, foram desenvolvidas
praticas e estratégias como assembleias, construcdo de regras, participacdo no
planejamento e no curriculo. Os desafios enfrentados na criacdo desse espaco
dialégico, com profissionais receptivos as vozes dos estudantes e comprometidos com
uma abordagem de ensino-aprendizagem bidirecional, foram aspectos relevantes em
sua implementacé&o. Portanto, ao considerarmos os "elementos” investigados, como a
responsividade, o dialogo constante e a construcdo colaborativa do conhecimento,
podemos afirmar que o primeiro objetivo da pesquisa foi alcancado ao longo de todo
0 estudo.

Os conceitos de dialogicidade/afetividade, praxis pedagoégica e emancipacao,
discutidos no capitulo I, estabelecem entre si uma relacéo intrinseca que permite uma

abordagem abrangente para responder a nossa questdo de pesquisa, fornecendo
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argumentos que auxiliam na compreensdo do funcionamento do ECAH e sua
contribuicdo para o sucesso escolar dos alunos participantes desse ambiente de
aprendizagem. Por essa razao, optamos por utilizar essas categorias como base para
a analise dos dados coletados.

Nosso questionamento central era sobre o potencial do ECAH percebido pelos
estudantes e professores. Ao conduzir tanto as rodas de conversa quanto as
entrevistas e analisar as respostas a luz das categorias mencionadas, pudemos
encontrar elementos relevantes.

A priori, a dialogicidade/afetividade representa o "qué" das interacdes
observadas, uma vez que o0s participantes naturalmente abordaram questdes
relacionadas a dinamica professor-aluno, as estratégias pedagdgicas adotadas e ao
envolvimento do professor no processo de ensino. Ao identificarmos as falas
relacionadas a praxis pedagogica, pudemos associa-las ao "como e por que/para
gué" das praticas docentes, ou seja, aos objetivos e propoésitos finais das aulas
ministradas pelos professores. Por fim, ao correlacionarmos os discursos sobre
emancipagcdo ao "para quem”, focalizamos novamente no estudante como
destinatario final das ac6es educacionais, projetando sua emancipa¢cao como objetivo
altimo.

Essa triade de categorias representa, portanto, trés elementos essenciais que
convergem para 0 mesmo proposito: o desenvolvimento do estudante. Isso evidencia
qgue o trabalho educacional deve ser orientado ndo apenas pelo que fazer para
garantir o sucesso dos alunos, mas também pelo como e por que realizar tais acdes,
com foco em quem se beneficia dessas praticas, isto é, os estudantes, visando
sempre a sua emancipacdo como individuos criticos e autbnomos. Assim sendo, a
escolha dessas categorias, embasadas nos principios de Paulo Freire, foi estratégica

devido a sua relevancia como conceitos-chave.

3.1 Dialogicidade/ afetividade

Como mencionado anteriormente, a dialogicidade em Freire representa a
capacidade de simultaneamente expressar e ouvir, refletindo a importancia da

comunicacao e da interacdo na educacao.
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Para implementar efetivamente uma educacéao libertadora, é fundamental que
o dialogo seja iniciado com a disposic&do de ouvir 0 outro e promover uma troca de
ideias. A dialogicidade € um conceito central que permeia toda a obra de Paulo Freire.
Além disso, discutimos aqui a importancia da afetividade, que o autor descreve como
o desejo sincero de bem-estar para seus estudantes. Essa afetividade nao se limita
a sentimentos romanticos ou gostar de objetos como livros ou sorvetes, ao contrario,
ela representa uma demonstracdo de humanidade, ética e justica. Reflete uma
postura adotada pelo educador que busca garantir que todos ao seu redor tenham
igual acesso a cultura e a informacéao.
Freire (1996, p.72) complementa essa perspectiva ao afirmar que,
E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, nao
me acho tomado por este outro saber, o0 de que preciso estar aberto ao gosto
de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a
prépria pratica educativa de que participo.
Com essa compreensdo, sobre dialogicidade/afetividade, questionamos o

professor sobre como é realizado seu trabalho com os alunos.

Entdo, a gente tem que ter bastante sensibilidade para tentar criar um
ambiente, eu acho que a primeira coisa que eu procuro fazer, antes de
ensinar a histéria, é criar um ambiente de confianga, um ambiente saudavel,
um ambiente de amizade com os alunos, de abertura, que eu acho que é
muito importante a gente desenvolver esse lado. E eu acho que a gente tem
que ter um ambiente social, emocional, antes do aprendizado, porque 0s
jovens, eles respondem melhor ao aprendizado quando a gente tem esse tipo
de integracdo. Entdo, o meu trabalho vai muito nesse sentido, de usar a minha
sensibilidade para tentar compreender a dindmica de cada aluno e tentar criar
uma dindmica de sala de aula que seja funcional, para depois a gente aplicar
as teorias pedagdgicas, tudo, para focar no ensino (P1, Thiago, 20/11).

Na otica freireana, a declaracao durante a entrevista sublinha a importancia de
configurar um ambiente educacional propicio ao processo de aprendizagem. O
entrevistado destaca a necessidade de instaurar um espacgo permeado por confianga,
bem-estar emocional e camaradagem entre os alunos e o educador, como condi¢oes
indispensaveis para o desenvolvimento pedagdgico. Nesse sentido, enfatiza-se a
relevancia de uma integracao social e emocional prévia ao ensino formal, com o fito
de facilitar a assimilagdo do conhecimento por parte dos alunos. A abordagem do
entrevistado ressalta a sensibilidade como instrumento fundamental para
compreender a dinamica individual de cada estudante, buscando estabelecer uma

dindmica de sala de aula funcional. A aplicacéo das teorias pedagogicas, segundo ele,
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deve ocorrer somente ap0s essa construcado inicial, a fim de direcionar o ensino de

maneira mais efetiva e significativa.

O estudante, ao responder sobre a sua relacdo com os profissionais, diz:

[...] Os professores séo legais, nao sdo que nem das outras escolas, que nao
ensinam, ndo estdo 14 para ensinar mesmo. Eles da atencdo pandis, néo fica
s6 mexendo no celular. Na verdade mexe, mas, mexe com cautela para ficar
conversando com nos, e quando mexe no celular é para fazer atividade, essas
coisas, e todo mundo respeita eles, principalmente eu, que ndo xingo, nao falo
nada (A6, Luis, 28/11).

Sob a perspectiva dialégica de Freire, a fala analisada revela a percepc¢éo dos
estudantes acerca do desempenho dos professores em um contexto escolar
especifico. O entrevistado expressa uma avaliacdo positiva em relacdo aos docentes,
contrastando-os com os profissionais de outras instituicdes educacionais que,
segundo sua visao, ndo se empenham devidamente no processo de ensino. Elogios
sdo direcionados aos professores em questdo, ao destacar sua afabilidade e
dedicacdo aos alunos, além da habilidade em manter interagcdes. Mesmo quando
utilizam seus celulares, o fazem de maneira comedida, priorizando atividades
pertinentes ao contexto educacional. Esse comportamento € interpretado como um
gesto de consideragéo por parte dos educadores, que por sua vez sao respeitados
pelos alunos, conforme evidenciado pelo entrevistado. Esse ultimo, por sua vez,
assume o compromisso de ndo adotar linguagem desrespeitosa ou ofensiva em
relacdo aos professores, evidenciando sua admiragéo e consideracao por eles. Dentro
da visdo freireana, essa narrativa destaca a importancia do dialogo e do respeito
mutuo na relagdo entre educadores e educandos, elementos fundamentais para uma
educacdo comprometida com o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Na perspectiva do educador, tanto docentes quanto estudantes reconhecem a
importancia de estabelecer um ambiente educacional baseado na confianga, no
respeito mutuo e na sensibilidade. Os professores destacam a necessidade de criar
uma atmosfera de camaradagem e bem-estar emocional para facilitar o aprendizado
dos alunos, priorizando a integracao social e emocional antes do ensino formal. Por
sua vez, os estudantes valorizam a afabilidade e a dedicacdo dos professores,
interpretando seu comportamento, mesmo quando utilizam dispositivos eletrénicos,
como um gesto de consideracdo. Ambas as perspectivas ressaltam a importancia do
dialogo e do respeito mutuo na relacdo educador-educando, elementos essenciais

para uma educacao comprometida com o desenvolvimento integral dos sujeitos.
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Freire (2000, p.19) nos ajuda a refletir sobre essa colocacao, afirmando que

[...] ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende,
de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro,
porque observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha
[...] 0 ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos.

Ainda sobre a dialogicidade e a relacédo professor/aluno, a estudante egressa
dispde sobre a importancia do professor ndo se cansar de explicar uma atividade e de
nao ter preguica,

[...] eles é mais que professores, eles é amigo, eles ensinam de uma forma
que a gente entende, eles ndo tem preguica de ensinar quantas vezes a gente

precisa, olha, a melhor escola, se pudesse toda escola ter pelo menos um dos
professores, 0 mundo tava feito (A8, Patricia, 23/11).

Na visdo da estudante, os professores transcenderam o papel tradicional de
educadores para se tornarem amigos. Eles sdo elogiados por sua abordagem de
ensino compreensivel e pela disposicdo em ajudar quantas vezes for necessario, sem
demonstrar qualquer sinal de des&nimo. A valorizagdo desses professores é tao
grande que os alunos expressam o desejo de que todas as escolas pudessem contar
com profissionais semelhantes, o que, na sua perspectiva, transformaria o mundo em

um lugar melhor.

Indagada sobre o que seria tratar como aluno, Laura destaca a questdo da
autoridade docente e sua influéncia na dinamica da sala de aula. Ela aponta que nem
todos os professores tratam os alunos de forma igualitaria, mencionando a existéncia
de uma abordagem autoritaria que pode levar a situagfes nas quais os alunos se
sintam desconsiderados e sem voz. Embora ela ndo atribua um carater desrespeitoso
a esse comportamento, observa que ha uma tendéncia em que os discentes sejam
tratados com desdém, como se nao tivessem o direito de expressar suas opinioes
dentro da sala de aula. Essa reflexdo sugere a importancia de um ambiente
educacional onde haja respeito mutuo e espac¢o para o didlogo entre professores e

alunos, ao invés de uma dinamica baseada unicamente na autoridade do professor.

Tratar, tipo com autoridade, tipo, nem todo professor trata um aluno, tipo
alguém... Nao de uma forma desrespeitosa, igual, € alguém igual a ele, tratar
com desdém, tratar com autoridade, como se fosse, se ele mandasse ali, a
gente ndo tem direito de falar nada dentro da sala de aula (A2, Laura, 08/11).

Freire (2013) enfatiza que ao adotar uma abordagem baseada no amor,

humildade e fé nos seres humanos, o diadlogo estabelece uma relacdo horizontal em
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gue a confianga matua é uma consequéncia natural. A relacao dialégica ocorre entre
duas esferas principais, o aluno e o professor, em que esse desempenha um papel
fundamental na construcdo do entendimento sobre a autoridade nesse contexto.

Na fala dos estudantes acima podemos identificar com preciséo as palavras
de Freire no que se refere aos limites de amizade e de respeito, 0s jovens tém
consciéncia do papel de autoridade do professor e sabem se posicionar em relacao
a isso, fazem colocagbes pertinentes a esse tema. Conseguem diferenciar nos
apontamentos um professor permissivo e um professor que, mesmo ocupando um
lugar de autoridade, se coloca numa relacéo de horizontalidade na qual os sujeitos
se sentem ouvidos e respeitados.

Freire (2013) aponta a importancia de reconhecer os alunos como agentes
ativos no processo educacional, promovendo um ambiente de aprendizagem
fundamentado no didlogo e na compreensdo muatua. Ele argumenta a favor de uma
abordagem educacional envolvente, relevante e capaz de despertar o interesse
intrinseco dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e
motivador.

Na pergunta feita ao professor sobre como € a sua relacdo com os estudantes,
o professor Thiago a descreve como excelente, enfatizando a importancia de criar
um ambiente tranquilo e respeitoso em sala de aula. Ele evita elevar a voz e busca
tratar os alunos com educacao, percebendo que essa abordagem gera reciprocidade
por parte dos estudantes. Embora reconheca que eventualmente seja necessario
repreender os alunos, considera esses incidentes esporadicos e ndo uma ocorréncia
frequente. Com quase 15 anos de experiéncia como professor, Thiago destaca que
muitos de seus ex-alunos se tornaram seus amigos, demonstrando uma relacao
continua mesmo apos o término do periodo letivo. Ele menciona um exemplo recente
de uma ex-aluna que agora é advogada e colabora com um grupo politico no qual ele
também esté envolvido, destacando o crescimento pessoal dos estudantes ao longo
do tempo. Essa narrativa ilustra a importancia do respeito matuo e do cuidado na
relacdo entre professor e aluno, bem como o impacto positivo que essa abordagem
pode ter no desenvolvimento pessoal dos estudantes mesmo apds deixarem a

escola.

Entdo, minha relacdo com os estudantes é 6tima, né, eu procuro criar um
ambiente muito tranquilo, ndo gosto de gritar com 0s meninos, trato eles com
muita educacdo, e a gente percebe que quando a gente trata eles com muita



75

educacdo, com muito respeito, a reciproca se torna verdadeira, né, entao,
minha relacdo com os estudantes, é claro que tem percalgo, tem dia que o
menino esta mais agitado, que a gente tem que dar uma bronca, tudo, mas
assim... é algo esporadico, né, tipo, que ndo acontece o tempo todo, e a
minha relacdo com os estudantes é excelente. Eu ja leciono ha quase 15
anos, entdo tem muitos ex-alunos meus que sdo meus amigos, que a gente
tem uma relagao até hoje, né, ha poucos dias eu estive com uma ex-aluna
minha, que hoje é advogada, e trabalha, né, junto com um grupo politico do
qual eu integro, e é muito interessante, muito legal, né, vocé vé o crescimento
pessoal deles (P1, Thiago, 20/11).

As palavras de Caio (A5, Caio, 21/11) reforcam a perspectiva anteriormente
descrita sobre a relagdo entre o professor Thiago e os alunos. “O Thiago mesmo
chega e ele conversa com a gente como se fosse amigo contando historia, do que
aconteceu no passado”. Caio descreve como Thiago se aproxima dos alunos,
conversando com eles de maneira amigavel e compartilhando histérias do passado.
Essa abordagem evidencia a importancia do didlogo e do relacionamento afetivo na
dindmica educacional, na qual o professor ndo é apenas um transmissor de
conhecimento, mas também alguém que se conecta emocionalmente e compartilha
experiéncias com os alunos. Essas narrativas destacam a ideia de que o professor
nNao apenas ensina, como inspira e motiva os alunos, gerando um processo de
autonomia no qual os estudantes passam a acreditar em sua capacidade de
promover mudancas em si mesmos e em seu ambiente. Essa conexao entre
professor e aluno, baseada no respeito, confianca e afeto muatuos, pode ter um
impacto significativo no desenvolvimento pessoal e académico dos estudantes.

Para outra professora entrevistada € importante ser acessivel aos estudantes
e buscar formas diferenciadas para que todos aprendam. Essa atitude revela uma
forma respeitosa de ensinar. Segundo a professora,

Quanto a forma de trabalho, eu tento sempre partir de onde eles sabem, volto
sempre que possivel, eu tento varias metodologias para que cada um, nas
formas diferentes de aprender, tenha um caminho para a aprendizagem,
levando sempre em consideracdo o aluno como o papel principal dessa
abordagem, desse caminho que a gente quer descobrir. Entdo eu penso que
eu sou acessivel a eles que eles podem perguntar sem medo, tento trazer

uma matéria divertida, uma forma divertida de dar aula dentro dessa forma
que eu tenho para trabalhar (P2, Ana, 18/11).

A abordagem pedagodgica de Ana reflete os principios de dialogicidade e
afetividade defendidos por Freire. Ela destaca a importancia de partir do
conhecimento prévio dos alunos, retornando a ele sempre que possivel, e utiliza

diversas metodologias para atender as diferentes formas de aprendizado dos
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estudantes. Ana posiciona o aluno como protagonista do processo educacional,
reconhecendo sua centralidade na busca pelo conhecimento. Ela se esforca para
criar um ambiente acessivel e acolhedor, em que os alunos se sintam a vontade para
fazer perguntas e participar ativamente das atividades. Além disso, busca tornar o
ensino divertido e cativante, dentro das possibilidades de sua prética pedagdgica.
Essa abordagem, centrada no dialogo, na valorizacdo do aluno e na busca pela
aprendizagem significativa, esté alinhada com os ideais de Freire, de uma educacgéo
libertadora e humanizadora.

As falas expressas até aqui pretendem evidenciar a forma dialégica e afetiva
de como os professores e estudantes se colocam e de como estes vém deferir essas
colocacbes nas suas proprias falas. O que nos leva a refletir sobre possiveis
respostas para o segundo objetivo desta pesquisa, que considera a perspectiva dos
docentes sobre como estimular o sucesso escolar dos estudantes. E conforme
evidenciado por Freire,

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses sobre
0 desafio dessa realidade e procurar solu¢des. Assim, pode transforma-la e

ao seu trabalho pode criar um mundo préprio, seu eu e as suas circunstancias
(Freire, 1979, p. 16).

Dessa maneira, as falas dos professores e dos estudantes destacam a
importancia da abordagem dialdgica e afetiva na relagdo educacional. Os docentes
enfatizam a criacdo de um ambiente de confianca, respeito e didlogo, no qual os
alunos se sintam valorizados e incentivados a participarem ativamente do processo
de aprendizagem. Por outro lado, os estudantes reconhecem e valorizam essa
postura dos professores, expressando confianga e apreco por um ambiente onde se
sentem seguros para compartilhar suas experiéncias e aprender de forma
significativa.

Diante disso, ao refletir sobre como estimular o sucesso escolar dos estudantes,
os professores podem considerar a importancia de cultivar esse ambiente de diadlogo
e afetividade. Isso pode envolver praticas pedagdgicas que promovam a participacao
ativa dos alunos, respeitando suas individualidades e incentivando o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Além disso, € fundamental que os
professores estejam abertos ao feedback dos alunos, adaptando suas praticas
conforme as necessidades e experiéncias dos estudantes.
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Outro aspecto relevante é a énfase na construcao de relacdes de confianca e
respeito mutuo entre professores e alunos. Quando os estudantes se sentem
valorizados e respeitados como individuos, estdo mais propensos a se engajar no
processo de aprendizagem e a buscar o sucesso académico. Portanto, 0s
professores podem investir em estratégias que fortalecam esses vinculos, como o
estabelecimento de um ambiente acolhedor e o reconhecimento dos interesses e
potenciais de cada aluno.

Em suma, ao considerar a perspectiva dos docentes sobre como estimular o
sucesso escolar dos estudantes, € fundamental valorizar a importancia do dialogo,
da afetividade e do respeito mutuo na relagéo educacional. Esses elementos ndo so
promovem um ambiente propicio ao aprendizado, mas também contribuem
significativamente para o desenvolvimento integral dos estudantes e para seu
sucesso académico.

A abordagem de Freire sobre as relacdes professor-aluno enfatiza a
importdncia do didlogo, da horizontalidade e do respeito mutuo na pratica
pedagdgica. Nesse sentido, € fundamental que tanto os professores quanto os
estudantes reconhecam e valorizem esses principios, independentemente do
contexto ou das caracteristicas individuais dos alunos.

Todos os envolvidos na pratica pedagogica, sejam professores, estudantes ou
mesmo gestores educacionais, devem adotar essas estratégias e essa forma de
enxergar a sala de aula. Isso significa criar um ambiente de aprendizagem em que
todos se sintam respeitados, valorizados e capazes de contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem.

Independentemente do historico académico ou das dificuldades individuais dos
estudantes, todos tém direito a um tratamento digno e a uma relacdo de igualdade
dentro da sala de aula. Isso inclui uma abordagem pedagodgica que leve em
consideracao as diferentes formas de aprendizado e valorize a diversidade de
experiéncias e conhecimentos trazidos pelos estudantes.

Portanto, ao adotar a perspectiva de Freire sobre as relacdes professor-aluno,
os educadores e os estudantes podem colaborar para criar um ambiente educacional
mais inclusivo, participativo e eficaz, no qual todos tenham a oportunidade de
alcancar seu pleno potencial académico e pessoal. Ponderando sobre a
compreensao de professores e estudantes, e, considerando a compreensao de Freire

sobre as relagbes professor/aluno, podemos complementar trazendo uma ideia que
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considera que todos os envolvidos na pratica pedagogica deveriam fazer uso dessas
estratégias e dessa forma de enxergar a sala de aula. Dado que todos os estudantes
tém direito a um tratamento respeitoso e a uma relacado de horizontalidade, sendo
multirrepetentes ou néo.

Assim, ao analisar as falas dos professores e dos alunos a luz dos principios
freireanos, pudemos compreender como esses conceitos sao aplicados na pratica
educativa e como contribuem para o sucesso académico dos alunos. A énfase no
dialogo, na igualdade e no respeito matuo na relacdo entre professor e aluno emerge
como elemento essencial para uma educacao que visa o desenvolvimento integral
dos individuos. Além disso, pudemos observar como a abordagem pedagdgica que
valoriza o dialogo e o afeto, conforme proposto por Freire, pode criar um ambiente
educacional inclusivo e participativo, em que todos os estudantes tenham a

oportunidade de direcionar suas acdes para o pleno potencial académico e pessoal.

3.2 Praxis pedagogica

O termo praxis, que perpassa por toda a obra de Paulo Freire, compreende todo
ato educativo, € inerente a acdo e a atuacdo no mundo. Nao se pode pensar em
educacado ou em educador sem se preocupar com o que dizer, como dizer e com qual
fim. Préxis é praticamente a prépria vida, sua forma de atuacdo no mundo. Segundo
Freire (2013), “Praxis que, sendo reflexdo e agédo verdadeiramente transformadora da
realidade, € fonte de conhecimento reflexivo e criagdo. A prépria acdo dos sujeitos
preocupados em transformar o mundo se tornam, pois, motivo para outra reflexao e
agao”. Para Freire, esse € um movimento continuo, como inspirar e expirar. “A praxis,
porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire,
2013).

No decorrer de nossa pesquisa realizamos uma roda de conversa com o0s
estudantes e, ao colocarmos uma questao sobre as metodologias, houve as seguintes

colocacdes:

[...] Eu tive uma aula de racismo. Eu nunca tive uma aula de racismo. Nunca
tive uma aula desses paranaué que a gente daideia. Tipo, € da hora fala sobre
trabalho, racismo, nunca tive uma aula assim em outra escola. (A5, Caio,
21/11)
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[...] Vocés conversam com a gente, vocés tipo, ndo falam que é nada obrigado
a forma que vocés tratam a gente faz a gente, faz a gente ter... convence a
gente. Convence a gente a querer fazer (A3, Marcos, 08/11).

As falas dos estudantes destacam a importancia de uma abordagem
pedagdgica que seja relevante para suas vivéncias e que promova o dialogo sobre
questdes sociais importantes, como racismo e trabalho. Essa perspectiva esta
alinhada com a concepcéao de praxis em Freire, que enfatiza a integracao entre teoria
e pratica, reflexdo e acdo, para transformar a realidade.

Ao expressar o desejo por aulas que abordassem temas como racismo de forma
significativa e contextualizada, Caio (A5, 21/11) ressaltou a importancia de uma
educacdo que va além do conteudo tradicional e que esteja conectada com as
experiéncias e desafios enfrentados pelos estudantes em suas comunidades. Isso
reflete a ideia de que a educacdo deve ser um instrumento de conscientizacéo e
empoderamento, permitindo que os alunos compreendam e atuem diante das
injusticas sociais.

Por sua vez, Marcos (A3, 08/11) destaca a importancia do relacionamento e da
comunicacao entre professores e alunos na promoc¢ao do engajamento e da motivacao
para aprender. Ele enfatiza que a forma como os professores interagem e tratam o0s
alunos influencia diretamente na sua disposicdo para participar das atividades
escolares. Essa observacao ressalta a dimenséo pratica da préxis freireana, que
valoriza a construcdo de relacdes de confianca e respeito mdtuo como base para a
transformacao social.

Portanto, as falas dos estudantes evidenciam a necessidade de uma educacgéo
que seja contextualizada, dialdgica e que leve em consideragdo as vivéncias e as
perspectivas dos alunos. Isso salienta a importancia de uma pratica pedagdgica que
seja sensivel as demandas e aos desafios enfrentados pela comunidade escolar,
contribuindo para a formacéo de cidadaos criticos, engajados e capazes de promover
mudancgas positivas em sua realidade.

Com essa reflexdo, Luis, um outro estudante, na roda de conversa coloca que:

O conhecimento € tipo, € uma experiéncia, aprendi ndo sé a estudar aqui, a
ficar mais esperto, mas assim, as atividades que eu td querendo, tipo, arte, 0

negocio da mineragdo, essa parada, vocé vai aprendendo tudo isso aqui no
ECAH (A6, Luis, 28/11).

Muito legal esse bagulho de puxar roda pra conversar, pra desabafar. Eu
mesmo ja desabafei uma vez, achei muito bacana, porque ali vocé consegue
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confiar, mano. Esse negécio é legal, filme, passeio, essas coisas assim,
mano. J4 faz a pessoa ter outra visdo, isso € muito importante assim 0,
deveria ter mais disso ai, em todo tipo de escola, ndo s6 no ECAH (A6, Luis,
28/11).

As colocagbes de Luis (A6, 28/11), na roda de conversa, evidenciam a
importancia da escola como um espaco nao apenas de aprendizado académico, mas
de crescimento pessoal e desenvolvimento de habilidades sociais. Ele destaca que o
conhecimento ndo se restringe apenas aos conteudos curriculares, como também é
uma experiéncia ampla, que inclui atividades extracurriculares e vivéncias

proporcionadas pela escola.

Diante disso, Luis (A6, 28/11) reforca a importancia das atividades oferecidas
pela escola, como arte e o estudo sobre mineracdo, para ampliar seus horizontes e
adquirir conhecimento de forma significativa. Isso reflete a concepcao freireana de que
o conhecimento € construido a partir da interacéo entre individuos e do envolvimento

ativo dos alunos em sua propria aprendizagem.

Perante o exposto, Luis (A6, 28/11) destaca a importancia das rodas de conversa
como um espacgo para desabafar e compartilhar experiéncias, onde os alunos se
sentem confortaveis e confiantes para se expressarem. Ele frisa que essas atividades
contribuem para ampliar a visdo de mundo dos estudantes e promover uma educacao

mais integral e humanizadora.

Portanto, as falas de Luis (A6, 28/11) reforcam a ideia de que a escola deve ser
um espaco inclusivo, acolhedor e diversificado, que ofere¢ca oportunidades para o
desenvolvimento integral dos alunos e promova o dialogo, a reflexdo e a construcao
coletiva do conhecimento. Essa abordagem esta em consonancia com os principios
da préxis freireana, que valoriza a educagdo como um instrumento de transformacéo

social e pessoal.

Além disso, na fala do estudante percebemos uma relacéo da pratica das aulas
ministradas pelos professores com o ambiente dialégico. Ele coloca sobre a
importancia da confianga no dialogo, mas, ao mesmo tempo, reage em relacdo as

metodologias. Segundo Freire (1987, p. 57),

[...] uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educacéo
libertadora. Dai que seja igualmente dialégica. Dai que conscientizadora
também proporcione, ao mesmo tempo, a apreensao dos “temas geradores”
e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.
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Outra fala que nos remete a importancia de se trabalhar com temas da

atualidade é:

Eu gosto porque os professores abordam temas diferentes, temas Uteis, entre
aspas, ndo que matematica basica e portugués sejam inlteis, mas eles
ensinam o que a gente precisa saber. Entdo, nessa Ultima semana a gente
falou sobre escraviddo, que é uma coisa que eu acho importante saber,
porque a gente tem que saber do passado para ndo replicar no futuro. (A9,
Gil, 08/11)
A fala de Gil (A9, 08/11) ressalta a importancia de abordar temas da atualidade
e relevantes para a vida dos estudantes dentro do ambiente escolar. Ele expressa
apreco pela diversidade de temas tratados pelos professores, reconhecendo que

esses assuntos sao Uteis e essenciais para sua formacao como cidadao.

Ao mencionar o debate sobre a escraviddo como exemplo, Gil (A9, 08/11)
destaca a importancia de compreender o passado para evitar a repeticao de erros no
futuro. Essa reflexdo evidencia a visao critica e consciente dos estudantes em relacéo
aos contetdos abordados em sala de aula, demonstrando a compreensdo de que o
conhecimento histoérico ndo se restringe apenas a fatos do passado, mas tem

implicacdes e relevancia para o presente e o futuro.

Dessa forma, a fala de Gil (A9, 08/11) enfatiza a importancia de uma educacao
gue va além dos conteudos tradicionais, promovendo a reflexao critica, o dialogo e a
compreensao das complexidades sociais e historicas. Essa abordagem esta alinhada
com os principios da préaxis freireana, que salienta a importancia de uma educacéo

libertadora e comprometida com a transformacéo social e pessoal dos individuos.

A todo momento os estudantes faziam colocacdes a respeito da abordagem dos
professores. A estudante abaixo, quando questionada sobre as metodologias

utilizadas no ECAH, disse:

Eu acho que s@o metodologias que estimulam a gente a aprender coisas
diferentes. Por exemplo, as aulas de grafite, que é uma coisa que eu sempre
olhava na rua e achava muito legal, e eu t6 tendo a experiéncia de pegar uma
tinta, de fazer uma arte. Eu acho que é diferente, € uma forma diferente de
vocé adquirir conhecimento, é uma forma diferente de vocé enxergar o mundo
de outra forma, além do que a escola quer que vocé veja. (A12, Sara,23/11)

Essa fala destaca a importancia de metodologias de ensino que estimulem os

alunos a aprenderem de forma ativa e criativa. Ela exemplifica essa abordagem
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mencionando as aulas de grafite, nas quais os estudantes tém a oportunidade de
experimentar e expressar sua criatividade por meio da arte urbana.

Ao mencionar que sempre admirou o grafite na rua, Sara ressalta como essa
experiéncia pratica na escola permitiu que ela transformasse essa admiracdo em uma
atividade concreta de aprendizado. Ela destaca que essa abordagem é diferente e
complementar ao que € ensinado de forma mais tradicional no ambito escolar,
permitindo que os alunos enxerguem o mundo de uma forma mais ampla e
diversificada.

Essa narrativa de Sara frisa a importancia de uma educacao que va além das
paredes da sala de aula e que valorize as experiéncias e interesses individuais dos
alunos. As metodologias que incentivam a participagdo ativa dos estudantes e
promovem a conexao entre teoria e pratica sdo fundamentais para uma aprendizagem
significativa e para o desenvolvimento integral dos alunos. Essa abordagem esta
alinhada com os principios da praxis freireana, que valoriza a experiéncia, a reflexao
e a acdo como elementos essenciais para a constru¢cdo do conhecimento e para a
transformacao social.

Entendemos na fala dos professores que ha uma relacédo com a praxis colocada
por Freire quando dizem do seu repensar, do seu refazer e da maneira como se
colocam:

Eu tento varias metodologias para que cada um, nas formas diferentes de
aprender, tenha um caminho para a aprendizagem, levando sempre em

consideragdo o aluno como o papel principal dessa abordagem (P2, Ana,
18/11)

O meu trabalho com os alunos era muito reproducdo daquilo que eu tinha
recebido como educacao, que era uma educagcdo muito conservadora, uma
educacgdo muito tradicional, mas que com o passar do tempo, através de
muitas leituras, eu fui muito incentivado. (P1, Thiago, 20/11)

As vezes até a forma de ensinar, eu aprendo de uma forma diferente quando
observo as duvidas e o raciocinio deles sendo diferente do meu. (P2, Ana,
18/11)

A anélise das falas dos professores revela elementos-chave da praxis freiriana,
destacando a importancia da reflexdo critica, experimentacdo de metodologias
diversas e reconhecimento dos alunos como sujeitos ativos no processo educacional.
Ana, por exemplo, enfatiza sua prética de utilizar varias metodologias de ensino para
atender as diferentes formas de aprendizado dos alunos, priorizando o papel central

do aluno nesse processo (Ana, 18/11). Essa abordagem reflete a busca constante por
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estratégias pedagogicas mais inclusivas e engajadoras, em consonancia com a ideia
de Freire sobre a necessidade de uma educacao libertadora que respeite a diversidade

de experiéncias e perspectivas dos alunos.

Além disso, Thiago compartilha sua jornada pessoal de transformacéo como
educador, reconhecendo a influéncia de uma educacao conservadora e tradicional em
sua pratica anterior (Thiago, 20/11). Sua disposicdo em repensar e reformular suas
praticas pedagogicas evidencia a dimensao critica e reflexiva da praxis freireana, que
busca constantemente superar limitacbes e preconceitos para promover uma

educacdo mais humanizadora e democratica.

Por fim, Ana ressalta a importancia de aprender com os proprios alunos,
observando suas duvidas e raciocinios diferentes dos seus (Ana, 18/11). Essa postura
humilde e receptiva do educador contribui para uma relagdo mais horizontal e
colaborativa na sala de aula, favorecendo um ambiente de aprendizagem democratico

e participativo, conforme preconizado por Freire.

Portanto, as falas dos professores refletem uma pratica educativa
comprometida com os principios da praxis freiriana, destacando a importancia da
reflexdo critica, experimentacdo de metodologias diversas e reconhecimento dos
alunos como sujeitos ativos e construtores de conhecimento. Esses elementos s&o
fundamentais para uma educacéao libertadora que promova a transformacéo social e

pessoal dos estudantes.

Os professores demonstram profunda humildade em reconhecer a sua trajetéria
enguanto educador, suas falhas e o quanto aprendem no fazer diario em sala de aula,

reconhecendo, inclusive, o déficit didatico em sua formacao,

Sou um professor especialista e formado em Histdria, a gente mesmo tendo
disciplinas voltadas para a didatica, pedagogia na universidade, eu sinto que
a nossa formagéo nesse sentido é um pouco deficitaria. (P1, Thiago, 20/11).

Essa reflexado dos professores revela uma profunda humildade em reconhecer
suas trajetorias como educadores, incluindo suas falhas e a constante aprendizagem
no cotidiano da sala de aula. Thiago, por exemplo, expressa essa consciéncia ao
destacar o déficit didatico em sua formacdo, apesar de possuir especializacdo e
formacao em Historia. Ele reconhece que, mesmo tendo cursado disciplinas voltadas

para a didatica e pedagogia na universidade, percebe uma lacuna em sua preparacao
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nesse aspecto (Thiago, 20/11). Essa autocritica demonstra uma postura reflexiva e
comprometida com o aprimoramento constante de sua pratica pedagogica, em
conformidade com os principios da praxis freiriana.

Tal postura humilde dos professores em reconhecer suas limitacdes e buscar
constantemente o desenvolvimento profissional reflete a esséncia da praxis freiriana,
gue enfatiza a importancia da reflexdo critica e do didlogo na prética educativa. Ao
admitir a necessidade de aprimoramento em sua formacao didatica, os docentes
demonstram uma disposi¢ao genuina para enfrentar desafios e buscar solu¢des que
possam melhor atender as necessidades e as demandas dos alunos. Essa abordagem
€ essencial para uma pratica educativa mais eficaz e humanizada, que valorize o
processo de ensino-aprendizagem como uma via de transformacao social e pessoal.

As palavras dos professores nos fazem lembrar de Freire (2000), quando diz
que “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p.12).

Na entrevista com professores, foi feita a seguinte pergunta: o que vocé
entende por sucesso escolar? A resposta de um deles foi a seguinte:

Eu entendo que o sucesso escolar € a gente conseguir criar um ambiente
saudavel, de amizade, onde as pessoas se integrem, se sintam bem, queiram
estar ali. Todo ser humano, ele é cheio de poténcias. Eu acho que a escola é
um lugar onde essas poténcias tém que vir para fora, onde a gente tem que
conseguir construir um ambiente que favoreca o afloramento desse potencial.

Quando o garoto, quando a gente ndo consegue fazer isso, costumo atribuir
a falha a escola, ndo ao garoto. (P1, Thiago, 20/11).

Em nossa compreensao, a fala do professor retrata uma pessoa profundamente
comprometida com o proposito e o0 objetivo da educacao escolar. Quando o estudante
chega na escola, ele traz consigo as suas experiéncias e vivéncias obtidas ao longo
de sua vida. Nenhum estudante é uma folha em branco, sem informacédo. Portanto,
considerar esse conhecimento é tarefa fundamental do professor. Percebemos que o
educador inicia sua fala deixando claro e colocando primeiramente a importancia de
se ter, ou melhor, de se construir um ambiente saudavel. Partimos do pressuposto que
um ambiente acolhedor, de amizade e de confiangca € necessario para que a
aprendizagem do estudante possa acontecer.

O professor, fala sobre as potencialidades do estudante, considerando que o
mesmo traz ricas experiéncias para a escola. Isso coloca o aluno em um nivel de
horizontalidade com o professor, o que significa que a relacdo a ser estabelecida sera
de parceria e de troca, ndo uma relacdo na qual quem tem o que dizer é s6 uma

pessoa. Cria-se assim um vinculo imediato com o possivel dialogo.
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A reflexdo enfatiza a responsabilidade da escola e dos professores em
identificar e aproveitar as habilidades dos alunos, utilizando suas experiéncias de vida
como base para o aprendizado e para o crescimento. Destaca-se a importancia de
reconhecer e valorizar a diversidade cultural e as trajetdrias individuais dos
estudantes, estabelecendo conexdes significativas entre suas vivéncias e 0s
conteudos académicos.

Além disso, ressalta-se que os professores devem assumir a responsabilidade
pelo progresso e sucesso dos alunos, mesmo quando estes ndo compreendem
completamente a importancia da educacao em suas vidas. Nesse contexto, cabe aos
adultos, especialmente aos educadores, orientar e apoiar 0s alunos em seu percurso
educativo, fornecendo-lhes as ferramentas e o0 suporte necessarios para alcangarem
seus objetivos.

A analise também enfatiza a necessidade de os professores realizarem uma
avaliacao critica de seu proprio desempenho em relacédo aos resultados obtidos com
os alunos. Caso o0s resultados ndo sejam satisfatorios, € fundamental que os
professores reavaliem suas estratégias e abordagens pedagodgicas, buscando ajustes
e mudancas que possam melhorar 0 processo de ensino-aprendizagem. Isso
demonstra um compromisso continuo com a qualidade da educacdo e o
desenvolvimento integral dos estudantes, em linha com os principios da praxis
freiriana.

Posteriormente, considera quase como uma obrigacdo, ou a0 menos uma
maxima da escola, conseguir extrair essas potencialidades dos estudantes, ou seja,
fazer uso do que o sujeito traz em sua historia de vida, construindo pontes com as
aprendizagens e com o0 conhecimento que sera oferecido a partir dai para proporcionar
transformacdes. Acreditamos que o Unico pensamento que tenha ficado por dizer ou
nas entrelinhas é a responsabilidade da escola e do professor em oferecer esses
conhecimentos que podem ter origem em diferentes metodologias, por exemplo, uma
aula explicativa ou um estudo dirigido.

Em sintese, o professor culpabiliza a escola, caso esse estudante ndo tenha
algum desenvolvimento ou sucesso. Os estudantes em idade escolar sdo criangas e
jovens que nao possuem discernimento para avaliar a importancia da escola e esse é
0 papel do adulto nessa relacdo, por isso é de extrema importancia que o professor
faca essa autoavaliacao perante os resultados alcancados com seus estudantes. Caso

ele seja negativo, é preciso repensar as estratégias e a forma de conduzir o processo,
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porque possivelmente ha de se analisar encaminhamentos e algumas mudancas para
gue se chegue ao objetivo da educacéo.

Conforme ja apresentamos, a praxis, conceito fundamental na obra de Paulo
Freire, abrange todo ato educativo, sendo inerente a agédo e a atuacdo no mundo.
Envolve a reflexdo critica e a acdo transformadora da realidade, proporcionando
conhecimento reflexivo e criacdo. Essa pratica é continua e dinamica, como um
movimento de inspiragdo e expiragdo, em que a reflexdo e a agao dos sujeitos séo
interdependentes para a transformagéo do mundo.

Durante a pesquisa realizada, foram conduzidas rodas de conversa com 0s
estudantes, revelando suas percepcdes sobre as metodologias educacionais. As falas
dos jovens destacam a importancia de uma abordagem pedagogica que dialogue com
suas vivéncias e promova a reflexdo sobre questbes sociais relevantes. Essa
perspectiva estad alinhada com a concepcdo de praxis de Freire, que enfatiza a
integracao entre teoria e pratica para a transformacéo da realidade.

Dessa forma, os educandos expressaram o desejo por aulas que abordem
temas contemporaneos de forma significativa e contextualizada, reconhecendo a
importancia de compreender o passado para evitar a repeticdo de erros no futuro.
Essa visdo evidencia uma compreensao critica e consciente dos alunos em relagéo
aos conteudos escolares, demonstrando a relevancia de uma educacéo libertadora
gue promova a reflexéo e a acao.

Além disso, os professores demonstraram uma postura humilde e reflexiva
em relacdo a sua pratica educativa, ou seja, reconheceram suas trajetérias como
educadores, suas falhas e a constante aprendizagem no cotidiano da sala de aula.
Essa autocritica reflete o compromisso dos professores com o0 aprimoramento
constante de sua pratica pedagogica, em conformidade com os principios da praxis
freiriana. Tal relacdo com a préxis freiriana também se manifestou na preocupacéo
dos professores em criar um ambiente escolar acolhedor e propicio ao
desenvolvimento integral dos alunos. Eles reconheceram a importancia de valorizar
as potencialidades dos estudantes e promover uma educacdo que va além dos
conteudos tradicionais, integrando teoria e pratica, reflexao e agéo.

Destarte, a responsabilidade da escola e do professor em oferecer uma
educacao contextualizada e significativa foi enfatizada. Os estudantes destacaram a

importancia de metodologias que estimulem a aprendizagem ativa e criativa, enquanto
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os professores ressaltaram a necessidade de uma abordagem pedagogica sensivel
as demandas e aos desafios enfrentados pela comunidade escolar.

Isto posto, as praticas educativas observadas refletem os principios da préxis
freiriana, que valoriza a reflexdo critica, o didlogo e a acdo como elementos essenciais
para a transformacdo social e pessoal. O compromisso com uma educacao
libertadora, contextualizada e comprometida com o desenvolvimento integral dos

alunos é mister para promover uma sociedade mais justa e democratica.

3.3 Emancipacao

Segundo Freire (2013), a emancipacao transcende a mera libertacdo das
condicbes opressivas, representando, a priori, um processo intrinseco de
conscientizacdo e acdo transformadora. O autor acentua que a conscientizacao
desempenha um papel fundamental na busca pela emancipacéo, argumentando que
os oprimidos devem adquirir uma consciéncia critica de sua realidade e das estruturas
de poder que os subjugam. Esse processo de conscientizacao é caracterizado por um
didlogo aberto e horizontal entre educadores e educandos, no qual ambos sédo agentes
ativos na construcao do conhecimento.

Na obra do autor, a emancipacdo € apresentada como uma conguista
alcancada por meio da praxis, um processo que demanda intencionalidade por parte
de todos os envolvidos na transformagéo das pessoas. Freire (2013) advoga por uma
pedagogia que visa a emancipa¢do de homens e mulheres, descrevendo-a como a
grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos - libertar-se a si e aos opressores
(p. 30). Para o educador, essa libertagéo € um verdadeiro "parto”, dando a luz homens
e mulheres "novos", capazes de estabelecer relagdes fundamentadas na liberdade,
igualdade e emancipacao.

Sendo assim, durante as rodas de conversa e entrevistas, os estudantes
expressaram seus planos e sonhos, revelando uma visdo do caminho a ser trilhado no
futuro. Essas narrativas direcionaram o terceiro objetivo da pesquisa, que buscava
identificar quais foram as vivéncias dos estudantes em rela¢do a sua defasagem e que
elementos contribuiram para o seu sucesso académico.

Conforme mencionado anteriormente, a concepcdo de sucesso escolar

abordada na pesquisa nao se limita apenas a realizacdo de metas e objetivos, mas
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também enfatiza o processo de desenvolvimento pessoal e interpessoal. Observamos

que a equipe do ECAH desempenhou um papel significativo nessa conquista.

Eu tenho meu plano de vida totalmente completo, formado na minha cabeca.
Quero fazer psicologia, quero investir em bolsa de valores, quero ter a minha
prépria empresa, dentro da bolsa de valores, e ter o meu escritorio para mim
fazer atendimento em relacdo ao meu trabalho. Sem ser pelo governo, de
forma particular (A1, Maria, 08/11).

Maria questiona todo um projeto de vida, trazendo o conceito de emancipacdo
delineado por Freire, ao afirmar que ndo se trata somente de libertagcdo das condigcbes de
opressao, mas sim de um processo de conscientizagdo e acao transformadora. Nessa viséo,
a conscientizagdo é fundamental para a emancipag¢do. O autor argumenta que as pessoas
oprimidas precisam desenvolver uma consciéncia critica de sua realidade e das estruturas de
poder que as dominam. Esse processo de conscientizagdo implica em um didlogo aberto e
horizontal entre educadores e educandos, em que ambos sdo agentes ativos na construcao

do conhecimento. Por sua vez, Luis menciona que o professor o incentivou:

Mas o que mais t6 obcecado, o objetivo mesmo &, tipo assim, € a musica
mano. Eu tdé fazendo umas paradinha aqui, para fortalecer, para melhorar
meu tom de voz, meu grave. Vou honrar minha mae, que ela esta fazendo de
tudo pra eu sai bem, pra eu ter um futuro bem. Entdo, tudo que eu estou
fazendo aqui na escola € que é pra minha mae. E é isso ai, me motivar e
continuar nas minhas coisas, que nem falei da misica mesmo, quando aquele
professor de hip hop foi l& incentivou mais ainda a querer fazer beat (A6, Luis,
28/11).

A fala de Luis retrata como o professor o incentivou e como trouxe para o
exterior um desejo que ele ja tinha. Aflorou a vontade de estudar e trabalhar com
musica. O estudante revela a importancia do espaco que a mée ocupa na sua vida e
o desejo de |Ihe dar orgulho. Por outro lado, expressa a importancia de estudar aquilo
gue se tem vontade de fazer.

Ademais, é interessante observarmos que a estudante a seguir coloca em um
dado momento as dificuldades enfrentadas em outras escolas pelos alunos, inclusive

ela, de ndo se “enquadrarem” dentro dos padrdes tradicionais.

A maioria de nés, tipo, dos alunos aqui do ECAH tiveram uma parte de
rejeicdo das escolas, “os atentado!” Os professores ficavam implicando com
a gente. Tipo, varias vezes professor, falou que eu néo ia ter futuro e que eu
nao ia ser ninguém, e tipo, eu nao ia vencer na vida. (Al, Maria, 08/11).

Segundo Freire, ndo devemos buscar fazer parte do sistema que nos oprime,

mas sim transformar esse sistema para que nos encontremos. O autor afirma que,
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Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que séo os oprimidos,
jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura
que os transforma em “seres para outro”. Sua solugao, pois, ndo esta em
“integrar-se", em “incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em
transforma-la para que possam fazer-se “seres para si” (Freire, 2013, p.76).

Deste modo, Freire (2013) defende a importancia de uma educacao que seja
cativante, relevante e capaz de despertar o interesse natural dos alunos, tornando
assim o processo educacional mais significativo e motivador. Esse engajamento, que
estimula o interesse dos alunos, é claramente observado nas declarac¢des fornecidas
por eles préprios. Por exemplo, Fernanda (A4, 08/11) afirma: "Néo é nada entediante,
chato, a gente faz porque quer, porque gosta da matéria.” Da mesma forma, Caio
(A5, 21/11) destaca: "Eu acho que é o fato de ensinar conversando. Cara chegar e
falar: ndo, porque l4 atrds o mano fez isso e fez isso." Outro comentario de Caio (A5,
21/11) reforca: "Aprendo mais os conteudos do que em escolas normais, justamente
pela conversa que o professor tem com o aluno.” Eli (A7, 08/11) acrescenta: "N&ao é
aquele professor que chega, passa, passa, passa no quadro e termina e fala agora
VOCE |é e resolve a atividade e vocé tem 15 minutos para fazer isso."

Nas falas dos estudantes encontramos exemplos que retratam a proposta de

mudanca e engajamento sugerida pelo autor que pode ser encontrado em:

Mas, se os homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é
acdo e reflexdo. E praxis. E transformacdo do mundo. E, na razdo mesma em
gue o quefazer é préxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O quefazer € teoria e pratica. E reflexio e agéo.
(Freire, 2013 p.154).

"O quefazer pedagdgico” representa para Freire tanto uma busca quanto uma
acao concreta. Os versos do poema do autor destacam alguns dos significados do

termo "que-fazer" (Freire, 2019):

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera va.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei os campos e

conversarei com 0os homens

Suarei meu corpo, que o sol queimara,
meus pés aprenderdo os mistérios dos caminhos;
meus ouvidos ouvirdo mais;

meus olhos verdo o que antes nao viam,
enquanto esperarei por ti.

N&o te esperarei na pura espera

porque o meu tempo de espera é um
tempo de quefazer.
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Logo, o autor propde aos educadores uma acao transformadora baseada em
uma postura ética e na promocdo de uma educacdo humanizadora. Assim, ao
analisarmos o0s resultados e as consideragbes desta pesquisa, ressaltamos as
importantes contribuicbes dos jovens estudantes e professores. Nossa busca por
uma abordagem que ofereca perspectivas para as juventudes e que possa colaborar
com outros educadores € delineada por meio desse compromisso com uma agao
conjunta e um didlogo continuo. Ao longo deste estudo, investigamos o
funcionamento do Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH),
analisando sua metodologia e suas praticas, com o objetivo de identificar os aspectos
gue, na visao dos estudantes e professores, tém o potencial de promover 0 "sucesso
escolar" dos participantes. Nossas analises revelaram descobertas significativas,
demonstrando a viabilidade de se criar um ambiente escolar acolhedor que possa
servir como referéncia para os jovens.

Dessa forma, podemos interpretar o ambiente de aprendizado proporcionado
pelo ECAH como um espaco dialégico. Paulo Freire introduziu o conceito de "praxis",
destacando a importancia da acdo e reflexdo em conjunto. Ele sustentava que a
verdadeira emancipacdo sO € alcancada quando as pessoas ndo apenas refletem
criticamente sobre sua realidade, mas também agem para transforma-la. Portanto, a
educacao libertadora, conforme proposta por Freire, implica na colaboragcdo entre
educadores e educandos para promover 0 pensamento critico e a capacidade de acéo
transformadora. Além disso, Freire concebia a emancipacdo como um processo de
humanizacgéo, que ndo se restringe apenas a busca pela libertagdo das condi¢des de
opressao, mas que similarmente envolve a promocao da dignidade, igualdade e justica
para todos os individuos. No contexto do espaco de aprendizagem investigado em

nossa pesquisa, essa compreensao se reflete nas falas dos estudantes:

[...] Os professores, nem sempre tratam a gente s6 como aluno. Eles tratam a
gente como colegas, amigos, eles sdo gentis com a gente, eles respeitam a
gente. A gente tem 0 mesmo respeito que eles tém por nos. Por isso que nao
tem intriga com o professor e aluno igual nas outras escolas (Al, Maria,
28/11).

As expressbes dos alunos e professores analisados nesta pesquisa
evidenciam a relevancia do trabalho realizado pelo ECAH como um ambiente
educacional destinado a jovens que tém enfrentado dificuldades académicas. A

metodologia e as praticas pedagogicas adotadas pelo ECAH, influenciadas pelas
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ideias de Paulo Freire, desempenham um papel significativo na transformacédo dos
individuos. Essas abordagens nao apenas estimulam o desenvolvimento pessoal dos
estudantes, como também o0s incentivam a se envolverem na modificacdo da

realidade em que estao inseridos.
Por fim, compartilhamos duas reflexdes finais de uma ex-aluna que nos levam

a refletir sobre a responsabilidade do papel do professor:

O ECAH contribuiu com que a minha mente voasse, tipo, ndo que eu poderia
viver s6 num quadrado, eles abre a mente da gente, eles fala que a gente
pode ser tudo que a gente quiser, que é s estudar, basta querer, batalhar,
trabalhar, sem preguica, eles fala pra gente curtir, divertir sim, com os amigo,

com a familia, mas em primeiro lugar o estudo que assim a gente vai ter um
futuro melhor, eu levo pra minha vida. (A8, Patricia, 23/11).

A relagcdo que eu tenho em geral com a escola é s6 de elogios, desde a
diretora, dos alunos, dos professores, das meninas que é da limpeza e da
comida, é s6 elogios (A8, Patricia, 23/11).

A declaracao de Patricia nos instiga a ponderar que, ao encerrar esta jornada,
somos lembrados da importancia de estudar as ideias de Freire e de agir conforme
elas. Sua obra nos convoca nao so a reflexdo, como também ao engajamento ativo
na construcdo de um mundo mais justo e igualitario. Assim, apresentando-nos o
desafio de transformar as palavras de Freire em agao, inspirando-nos reciprocamente
a contribuir para uma sociedade onde a liberdade, a dignidade e a justica sejam
verdadeiramente alcancadas por todos.

Através dessa transformacao, busca-se nédo apenas o beneficio individual dos
estudantes, mas da mesma forma o bem-estar coletivo da comunidade a que
pertencem. Esse engajamento em promover mudangas sociais e comunitarias esta
alinhado com o conceito de emancipagado de Freire, que enfatiza a importancia da
conscientizagdo e da acéo transformadora como meios para alcancar a libertagao
dos oprimidos e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Desse modo,
o trabalho desenvolvido pelo ECAH representa um esforco em direcdo a
emancipacao dos estudantes, capacitando-os a se tornarem agentes ativos de
mudanca em suas proprias vidas e em suas comunidades.

Conforme ja posto, para Paulo Freire, a emancipac¢ao é um processo complexo

e multidimensional que envolve a libertacao dos individuos das estruturas de opressao
e a capacitacao para uma participacdo ativa e consciente na transformagéo de suas

realidades. Emancipacao, para o autor, vai além da mera libertacdo das condi¢Bes de
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opressao, trata-se de um movimento de conscientizacdo, empoderamento e
humanizacéo.

Essencialmente, a emancipacao implica na libertagdo das consciéncias dos
oprimidos, permitindo-lhes entender criticamente sua realidade e os sistemas de
poder que os mantém subjugados. Freire enfatiza que os oprimidos devem
desenvolver uma consciéncia critica para reconhecer e desafiar as estruturas de
dominacdo que os mantém em situacbes de opressdo. Isso envolve uma acao
reflexiva e transformadora, na qual os individuos se tornam sujeitos ativos na
construcdo de um mundo mais justo e igualitario.

Além disso, ainda para o0 autor, a emancipacao implica na criagcdo de
condigbes que permitam aos individuos alcancarem sua plena humanidade,
resgatando sua dignidade e potencialidades, isto é, significa ndo apenas buscar a
libertacao das condicfes de opressao, mas também promover a participacao ativa na
vida social, politica e cultural, possibilitando que as pessoas assumam o controle de
suas proprias vidas e contribuam para a construcdo de uma sociedade mais
democrética e solidaria. Em suma, a emancipacao, segundo Freire, € um processo
de libertacdo integral que visa a realiza¢do do ser humano em sua totalidade.

Quantitativamente, a analise dos efeitos sobre o Espaco Cooperativo de

Aprendizagem Horizonte (ECAH), que se prop0s a verificar o potencial de promocéo
do sucesso escolar de estudantes com histérico de reprovacgéo por meio de suas acdes
e metodologia, revelou resultados significativos ao longo da existéncia do projeto.



93

Grafico 1 — Resultados ECAH 2015 a 2023

Resultados ECAH 2015 a 2023
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Fonte: A autora com dados do ECAH.

Os resultados apresentados pelo grafico revelam que mais de 60% dos
estudantes participantes conseguiram concluir a etapa dos anos finais do Ensino
Fundamental. Dentre esses, 24% demonstraram avancos em relacdo ao ano de
entrada no projeto, apesar de nado terem finalizado a etapa. Por outro lado, observou-
se uma taxa significativa de desisténcias, alcancando quase 12%. A equipe de
professores ressaltou que a maioria das desisténcias ocorreu logo ap6s a matricula
dos estudantes, sendo que alguns nem sequer compareceram as atividades apos a
INscrigao.

Em suma, os desafios e sucessos apresentados pelo Espaco Cooperativo de
Aprendizagem Horizonte (ECAH) ilustram a complexidade e a importancia da busca
pela emancipacdo educacional. Embora mais de 60% dos estudantes tenham
concluido a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental, a taxa de desisténcia ainda
€ expressiva, destacando a necessidade continua de promover a adesdo e 0
engajamento dos jovens no projeto.

Essa jornada rumo a emancipacao educacional, inspirada pelas ideias de Paulo
Freire, requer uma abordagem dialégica e comprometida, que reconheca e confronte
as barreiras sociais, econémicas e culturais que limitam o acesso e 0 sucesso dos

estudantes. Além disso, é fundamental reconhecer as diversas formas de
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vulnerabilidade enfrentadas pelos jovens e desenvolver estratégias inclusivas e
sensiveis para apoiar sua plena participacdo no processo educacional.

Ao mesmo tempo, 0s avancos alcancados pelos estudantes, mesmo aqueles
que ndo concluiram a etapa, demonstram o potencial transformador do ECAH e de
projetos similares, que oferecem um espaco seguro e acolhedor para o
desenvolvimento pessoal e académico dos jovens.

Assim, a busca pela emancipa¢do educacional € um processo continuo e
coletivo, que exige o compromisso de educadores, estudantes, familias e
comunidades em trabalhar juntos para superar as desigualdades e construir um futuro
mais justo e inclusivo para todos.

Ademais, ao analisar todas as vozes coletadas nesta pesquisa, percebemos
uma sinergia entre equipe e estudantes. Podemos a partir dessas analises responder
a nossa questdo de pesquisa que buscava compreender quais eram 0s elementos
presentes neste espaco que teriam potencial de promover o0 sucesso desses
estudantes. A palavra “elementos” nesta questao nos direcionava para o desconhecido
porque ndo sabiamos ao certo do que estavamos falando ou o que procurdvamos.
Estaria entdo subentendido, oculto. Entretanto, no decorrer da coleta de dados e nas
analises das entrevistas, esses elementos foram se revelando e ficaram cada vez mais
claros.

Logo, a sensibilidade é um elemento que se manifestou no inicio, em uma das
primeiras falas do professor. Sensibilidade para criar um ambiente de confianca, que
seja saudavel e de amizade é fundamental para que se tenha uma integragdo com o0s
estudantes, estabelecendo assim uma dinamica funcional com foco no ensino.

Outros elementos foram revelados pelos estudantes: nas colocacdes de
atencao a eles; o respeito com que séo tratados e consequentemente, iSso se tornou
uma reciproca verdadeira; ndo ter preguica de orienta-los e dar as explica¢des quantas
vezes fossem necessarias; o fato deles serem tratados como “tipo alguém”, o que nos
revelou um elemento aparentemente tdo obvio, mas, que pela colocacao do estudante,
nao &, porque em sua fala ele diz que nem todo professor faz isso; ser acessivel ao
estudante e coloca-lo como personagem principal de toda a abordagem; conceber a
aula a partir daquilo que eles ja sabem; procurar uma forma divertida de ministrar as
aulas sdo também elementos que nos fizeram refletir sobre o sucesso escolar.

Além disso, o fato de o professor considerar legal enxergar o crescimento e a

evolucao pessoal dos estudantes; tratd-los como amigos, ou “como se fosse” amigos
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segundo eles mesmos, 0 que nos revelou que no fundo eles sabem que nédo sao
amigos, que o papel exercido ali € de professor para estudante, mas, a relacéo € de
tanta confianca que parecem ser amigos.

Tudo isso sdo elementos essenciais para a constru¢cao do sucesso escolar e
gue também se colocam nas falas dos professores quando conseguem perceber que
sua formacéo € deficitaria em alguns sentidos e se colocam dispostos a estudar e
aprender coisas novas sempre. Ainda quando séo favoraveis em buscar novas formas
de trabalhar observando o raciocinio dos estudantes e percebendo que esses podem
ser diferentes daquilo que o professor pensa. Em relacdo a avaliacdo, os professores
refletem sobre 0 ndo entendimento e aprendizado dos estudantes como uma falha que
pode ser atribuida a ele e ndo ao estudante, principalmente quando o esse percentual
é elevado.

Pensando na perspectiva dialogica de Freire, temos subsidio para dizer que o
fato de os estudantes terem liberdade para expressarem suas opinides e ideias sobre
as coisas e 0 mundo é um aspecto importante na construcdo de sujeitos autbnomos.
Eles colocam que existe conversa entre os professores e estudantes e gostam de
participar das rodas de conversas porgue dizem ser importante ter um espaco para o
desabafarem.

Os recursos levantados por esta pesquisa nos revelam que podem ser uma
fonte extremamente rica na construcdo de uma educacdo mais equitativa, pois 0s
estudantes sugerem ser uma forma diferente de enxergar o mundo.

Alunos com historico de dificuldades e repetidas reprovagfes, que possuem um
plano de vida formado na cabeca, superam expectativas de professores com turmas
finalizando o Ensino Médio. Estudantes que se colocam em uma posi¢cao de querer
buscar um futuro promissor para honrar a mae ultrapassam pensamentos, inclusive
de pessoas adultas.

Enfim, palavras de estudantes que enunciaram que a convivéncia e a
experiéncia de estudo neste espaco fizeram com que a “mente voasse” e que levam
0S ensinamentos deste tempo para a vida nos mostram um resultado positivo, e
comprovam que toda essa relagédo de elementos podem, sim, fazer a diferenca no
sucesso escolar, o qual almeja ser alcancado pelas instituicdes de ensino.

Tais resultados tém implicacbes importantes para a pedagogia, fornecendo
elementos valiosos sobre estratégias de ensino. No entanto, é crucial reconhecer as

limitacGes deste estudo, incluindo a amostra restrita de estudantes, provenientes de
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um contexto de repeténcia e baixa autoestima. Recomenda-se, portanto, que estudos
futuros aprofundem a compreenséo do sucesso e do fracasso escolar para enriquecer
nosso entendimento nessa area.

Este estudo ndo apenas enriquece nosso conhecimento pedagodgico, mas
também proporciona uma compreensao mais profunda dos conceitos freireanos
aplicados a pratica educacional cotidiana. Ao longo desse processo, reforcamos a
importancia de valorizar e investir nos seres humanos, independentemente de suas
circunstancias. Reconhecemos também que alcancar resultados na educacao requer
um compromisso diario com a exploracao de diferentes abordagens e uma abertura
empatica para compreender o outro, destacando a complexidade e a riqueza desse
campo de estudo.

Com esta pesquisa, reafirmamos a assertiva de Freire (1979) de que a
"Educacdo ndo transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo” (p.84). Através do trabalho apresentado neste estudo,
aspiramos a contribuir positivamente para o desenvolvimento de jovens, empregando
metodologias educacionais que influenciem suas escolhas cotidianas e promovam o
fortalecimento da autoestima, capacitando-os para serem agentes ativos na

sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Minha esperancga € necessaria, mas néo é
suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas
sem ela a luta fraqueja e titubeia”.

(Freire, 1992, p.5).

Ao olhar para tras e refletir sobre minha trajetéria como pesquisadora, vejo
uma jornada marcada por uma série de momentos significativos, desafios superados
e um constante crescimento pessoal e profissional. A semente desta jornada foi
plantada em 2004, ha vinte anos, quando dei meus primeiros passos na Universidade
do Estado de Minas Gerais, ingressando no mundo académico e me encantando com
0 vasto campo do conhecimento. Desde o inicio da minha graduacédo, percebi uma
conexdao profunda entre as estratégias que eu aplicava naturalmente em sala de aula
e 0S conceitos teoricos discutidos em minhas disciplinas. Minha experiéncia prévia
como professora foi uma base sdélida que me impulsionou na busca por um
aprofundamento constante. A medida que avancava em meus estudos, a sensacéo de
estar trilhando um caminho sem volta se tornava mais evidente. A cada nova
descoberta e a cada desafio enfrentado, eu me via progressivamente mais imersa no
universo da pesquisa. ApGs concluir a graduacado, decidi continuar minha jornada
académica e busquei oportunidades em programas de pés-graduacdo. O mestrado
sempre foi um objetivo claro para mim, uma etapa fundamental para expandir meus
horizontes e aprofundar meu conhecimento. Inspirada pelo exemplo de outras
mulheres que conquistaram titulos avangados, persisti em minha busca, mesmo diante
das adversidades. Foi em 2016 que comecei a conceber projetos de pesquisa
relacionados ao Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH), uma éarea
gue despertava meu interesse e curiosidade investigativa. Ao longo dos anos, refinei
minhas propostas, enfrentei rejeicoes e, finalmente, em 2021, alcancei o tdo almejado
sucesso ao ser aceita em um programa de mestrado. Esse foi um momento de grande
realizacdo e também de desafio, pois a transicdo para a escrita académica
representou um obstaculo significativo. Durante os dois anos e meio de mestrado,
dediquei-me em minhas pesquisas, enfrentando ndo apenas as demandas
académicas, mas também os momentos de duvida e incerteza. No entanto, cada
obstaculo superado me fortaleceu e me aproximou um passo mais perto de minha

meta. Iniciei esta pesquisa destacando a escassez de estudos que abordavam
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diretamente a perspectiva dos estudantes considerados "fracassados" em relacdo a
sua trajetOria escolar, com o envolvimento preponderante desses individuos em
conflitos legais, como uso e venda de drogas, assaltos, entre outras atividades. Uma
das poucas dissertacdes existentes concluiu ressaltando a necessidade premente de
os professores aprofundarem seu conhecimento sobre seus alunos, argumentando
gue a escola muitas vezes idealizava um "sujeito ideal”, enquanto o estudante
presente na sala de aula era o "sujeito real" que necessitava ter sua voz e suas
experiéncias reconhecidas. Naquele contexto, tornou-se fundamental investigar as
vivéncias escolares de estudantes em situacdo de defasagem, visando identificar
elementos relevantes que pudessem contribuir para o aprimoramento de sua
educacao, tendo o sucesso académico como objetivo primordial.

No escopo da pesquisa, abordei o Espaco Cooperativo de Aprendizagem
Horizonte (ECAH) e suas potenciais contribuicdes para estimular o sucesso escolar
dos estudantes envolvidos, no que diz respeito a andalise da fundamentacéo
metodoldgica e das praticas implementadas naquele ambiente. Como participante
daquele espaco, observei diretamente a interacdo entre professores e alunos, e ao
longo do tempo, constatei que as atividades e metodologias empregadas no projeto
estavam alinhadas aos principios tedrico-metodoldgicos preconizados por Paulo
Freire. Como dito anteriormente, o objetivo da pesquisa era compreender o
funcionamento do Espago Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH),
evidenciando sua fundamentacdo metodolégica e praticas, visando identificar
elementos que pudessem contribuir para o sucesso escolar dos estudantes
envolvidos, sob a perspectiva tanto dos proprios estudantes quanto dos professores.
A compreensao inicial sugeria que 0 sucesso escolar, especialmente para jovens em
situacdo de multirrepeténcia, era facilitado por meio da dialogicidade/afetividade, da
praxis pedagégica e de uma educacdo libertadora no processo de ensino e
aprendizagem, principios esses defendidos por Freire ao conceber a Educagédo como
um ato politico que promove a conscientizacao critica e transformadora dos individuos.
Busquei evidenciar que elementos do Espaco Cooperativo de Aprendizagem
Horizonte (ECAH) poderiam funcionar como uma estratégia promissora para jovens
com histérico de fracasso escolar, com a expectativa de contribuir para o
desenvolvimento de metodologias que impactassem positivamente suas escolhas de
vida e fortalecessem sua autoestima, capacitando-os a se tornarem agentes ativos na

sociedade.
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Para isso, dediquei-me a uma revisdo da literatura sobre o tema que
considerasse que 0 sucesso académico para jovens que enfrentaram repeténcia é
facilitado por uma abordagem educacional que envolve interacdo dialdgica, reflexao
pedagdgica e emancipacdo no ensino e aprendizagem. Destaquei o papel da
instituicdo escolar e do direito universal a educacédo. Busquei mostrar que tanto o
fracasso quanto o sucesso académico sdo possiveis na sociedade contemporanea. A
andlise aprofundada desses conceitos foi apresentada e culminou com a proposta
dialégica de Paulo Freire como principio teérico-metodolégico fundamental. Mostrei
brevemente como a evolucao histérica da educacdo é explorada desde sociedades
antigas até as legislacfes educacionais modernas, ressaltando a importancia da
educacdo como um direito fundamental e seu papel na formagé&o cultural e social dos
individuos.

Se, por um lado, o0 modelo de estudante idealizado pelo sistema educacional
muitas vezes representa padrbes das camadas privilegiadas da sociedade, as
reflexdes de Freire (2000) enfatizam a necessidade de uma escola inclusiva, que
ofereca oportunidades equitativas para todos os alunos, independentemente de seus
contextos socioecondmicos, defendendo que a educacdo seja um instrumento de
transformacao social, ao proporcionar condicdes para o pleno desenvolvimento de
cada individuo.

Freire defendia veementemente o inegavel direito dos alunos de origens
diversas em ter acesso ao mesmo conhecimento oferecido aos mais privilegiados.
Esse mesmo ensino deveria ser acompanhado por uma analise critica da sociedade.
Ele destacou que a educacdo ndo deveria se restringir a simples transmissédo de
conteudos, mas deveria ser um processo de dialogo constante entre educadores e
educandos.

Sob a dtica freiriana, a educacdo escolar deveria ser mais do que um mero
repasse de informacdes, ela deveria ser um diadlogo ativo e transformador entre
professores e alunos, no qual todos participassem ativamente da elaboracdo e do
guestionamento do conhecimento. O dialogo foi visto como uma ferramenta essencial
para a conscientizagdo e para a mudanca social dentro do ambiente escolar.

Essa abordagem evidencia o dialogo como uma ferramenta essencial para a
construcdo do conhecimento e para a transformacéo social. Freire defende que o

didlogo deve ocorrer de forma horizontal, baseando-se na relacao entre dois sujeitos
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Eu-Tu, promovendo a humanizagédo e buscando a libertacdo coletiva, por isso, teve
um destaque fundamental em nossa pesquisa.

Além da educacdo dialdgica, o conceito de praxis pedagdgica, que representa
a integracdo entre teoria e pratica, acao e reflexdo, foi fundamental em nosso trabalho.
Foi possivel observar que a praxis educativa ia aléem da mera transmissao de
informacdes, promovendo uma reflexdo critica, uma acéo transformadora, elemento
essencial para a emancipac¢ao dos individuos e a superacao das opressoes.

Nosso entendimento foi 0 de que esses trés elementos - educacdo dialdgica,
praxis pedagogica e emancipacéao - formam uma rede interligada que orienta a busca
por uma educacao de qualidade e a transformacéo social. Eles sdo fundamentais para
uma reflexdo mais profunda sobre o papel da educacdo na promocdo do sucesso
escolar, especialmente para aqueles que enfrentam dificuldades prévias na trajetéria
educacional. Ao avancar em direcdo a uma educacdo dialdgica, € inevitavel a
transformacdo da préxis, como defendido por Freire, diminui a distancia entre o
discurso e a prética, promovendo uma congruéncia entre o que se diz e o que se faz.
Na abordagem dialégica da educacgdo, o educador ndo se posiciona como o Unico
detentor do saber, mas como alguém em constante aprendizado junto aos alunos. Pela
analise aqui empreendida, os dados revelaram esse movimento.

Metodologicamente, nossa pesquisa foi qualitativa, fundamentada na
compreensao profunda dos fendbmenos sociais e humanos. Inicialmente, identificamos
a lacuna na literatura sobre as vivéncias escolares dos estudantes em situacéo de
defasagem, o que reafirmou a necessidade de uma abordagem qualitativa
exploratdria.

Os procedimentos para a coleta de dados foram realizados por meio de rodas
de conversa e entrevistas com o0s participantes da pesquisa, que incluiam
adolescentes com defasagem escolar encaminhados por diversas entidades e
também aqueles que procuraram o projeto voluntariamente. Sobre as rodas de
conversa, essa metodologia foi escolhida devido a sua capacidade de proporcionar
um ambiente favorecedor para o didlogo e a expresséo livre dos participantes,
permitindo uma compreensdo rica e contextualizada dos fen6menos sociais e
humanos.

As entrevistas semiestruturadas foram conduzidas para explorar em
profundidade as experiéncias e opinides dos participantes, combinando uma estrutura

prévia de questbes com flexibilidade para abordar diferentes aspectos relevantes.
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E importante ressaltar que, idealmente, espacos de aprendizagem como 0
ECAH n&o deveriam ser necessarios. Sua existéncia é reflexo da realidade em que
muitos jovens enfrentam histérico de fracasso escolar e, consequentemente,
abandono dos estudos.

Diante da existéncia desses espacos e da necessidade de lidar com jovens
em situacdo de fracasso escolar, nossa pesquisa reforca a importancia da
dialogicidade/afetividade, da préxis pedagogica e de uma abordagem educacional
libertadora no processo de ensino e aprendizagem.

Demonstramos que 0s principios preconizados por Freire, que concebe a
Educacdo como um ato politico libertador por meio da conscientizacdo critica e
transformadora, sédo fundamentais para possibilitar o sucesso escolar dos
estudantes. Ao promover uma educacao que capacita os alunos a se tornarem
agentes de mudanca em suas vidas e na sociedade, contribuimos para uma
educacédo mais inclusiva e emancipadora.

Os resultados dessa pesquisa nos mostram estudantes que foram
marginalizados pela sociedade, escolar inclusive, mas, que demonstram possuirem
profunda sensibilidade quando inseridos em um espaco dialégico. Colocam-se como
jovens com muitas habilidades e que tém muito a contribuir com as suas experiéncias
de vida. Para muitos desses, a sala de aula tradicional pode ser um espaco de
exclusdo, onde suas vozes sao silenciadas e suas identidades séo desconsideradas.
No entanto, ao adotar uma abordagem baseada no didlogo e na participacdo ativa, €
possivel testemunhar uma mudanca significativa na autoestima e no empoderamento
desses estudantes.

Assim, ao serem encorajados a expressar suas opinides, compartilhar suas
experiéncias e se engajar em discussodes significativas, os estudantes marginalizados
encontram um espaco onde suas vozes sdo valorizadas e respeitadas. Esse processo
de didlogo ndo apenas 0s capacita a se tornarem agentes ativos em seu proprio
processo de aprendizagem, mas também os ajuda a reconhecer o valor de suas
proprias experiéncias e perspectivas.

Eles descobrem que tém o poder de fazer diferenca positiva em suas vidas e
comunidades. Além disso, ao verem seus colegas e educadores reconhecendo e
valorizando suas contribui¢des, sentem-se validados e incluidos, o que fortalece ainda

mais sua autoimagem.
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Dessa forma, essa transformacdo nédo s6 é benéfica para o individuo, como
igualmente para a comunidade como um todo, porque se tornam mais propensos a se
envolverem ativamente na aprendizagem e a contribuir de maneira significativa para
um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.

Portanto, ao considerarmos o impacto do espaco dialégico na vida dos
estudantes marginalizados, fica evidente que a abordagem de Freire promove a
emancipacao individual e contribui para a criagcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, onde todos tém a oportunidade de se desenvolver plenamente e alcancar
seu potencial.

Ao encerrar essas consideracdes finais, sou grata pelas licdes aprendidas,
pelos desafios superados e pelas oportunidades que surgiram ao longo do caminho.
Sei que esta jornada é apenas o comeco de uma busca continua pelo conhecimento
e pela exceléncia na pesquisa. Como disse Manoel de Barros (2016, p.21), "Pelo
menos uma vez por dia me vou no Morais ou no Viterbo —. A fim de consertar a minha
ignordca, mas soO acrescenta.". Essa citacdo ressoa profundamente, lembrando-me da
importancia da humildade e da busca constante pelo saber.

Em suma, meu percurso de formacdo e pesquisa € uma histéria de
determinacao, paixao e crescimento pessoal. Estou ansiosa pelo que o futuro reserva

e comprometida em continuar minha jornada como pesquisadora e educadora.
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Apéndice A — Questdes sobre a Roda de Conversa

1) Dizer sobre como é relacdo com os professores que vocés tém aqui no ECAH.
2) Conversar um pouco sobre o projeto de vida de voceés.

3) Refletir sobre como o aprendizado acontece neste espaco, 0 que Vocés aprendem,
como e se Vocés aprendem aqui...

4) Falar sobre o0 sucesso escolar, 0 que seria iSSo pra VOceés.

5) E refletir sobre 0 ambiente escolar neste espaco.
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Apéndice B — Roteiro de Entrevista Semiestruturada: Explorando Experiéncias

no ECAH com os estudantes

1. Historia de Vida e Motivagdes:
a. Como foi sua jornada até chegar ao ECAH?
b. Quais foram o0s principais eventos ou experiéncias que moldaram quem

vocé é hoje?

2. Relacdes no ECAH:
a. Como descreveria suas interacdes com os professores no ECAH?
b. E suas relagcdes com os colegas de classe?
c. Qual é sua experiéncia de trabalho em equipe com a equipe do ECAH?

d. Como voceé se sente em relacdo ao ambiente fisico e emocional do ECAH?

3. Relagcdo com o Conhecimento:
a. Como vocé descreveria a abordagem de aprendizado no ECAH?
b. Qual é sua experiéncia ao lidar com os contetudos e os métodos de ensino

aqui?

4. Senso de Pertencimento:
a. Vocé se identifica e se sente parte integrante da comunidade do ECAH?
b. Em que aspectos vocé se sente conectado ou desconectado com a

escola?

5. Metodologias de Ensino e Aprendizado:
a. Qual é sua opinido sobre as metodologias utilizadas no ECAH, como rodas
de conversa, assembleias, regras construidas pelos alunos, entre outras?
b. Como essas metodologias influenciaram sua experiéncia de aprendizado

e interacao na escola?

6. Planos Futuros:
a. Vocé ja pensou sobre seus planos apos deixar o ECAH?

b. Quais sao seus objetivos e aspiracdes para o futuro préximo e distante?
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7. Impacto do ECAH na Vida Escolar e Futuro:
a. Como o ECAH contribuiu para sua motivacdo e desejo de continuar 0os
estudos?
b. Vocé tem planos definidos para seu futuro educacional ou profissional

apos sua passagem pelo ECAH?
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Apéndice C — Roteiro para Entrevista Semiestruturada com Professores

1. Abordagem de Ensino:
a. Como vocé descreveria a forma como trabalha com seus alunos no dia a
dia?
2. Aprendizado Mutuo:
a. Vocé acredita que aprende com seus alunos?
b. Como isso se manifesta em sua préatica pedagogica?
3. Relagdes Interpessoais:
a. Poderia compartilhar um pouco sobre sua relagdo com os alunos dentro da
sala de aula?
b. E como é sua relacdo com os colegas de trabalho e sua equipe no ECAH?
4. Conceito de Sucesso Escolar:
a. Na sua opinido, o que significa sucesso escolar?
b. Como vocé percebe o sucesso dos seus alunos dentro do contexto do
ECAH?
5. Propostas de Mudancga:
a. Se houvesse algo que vocé gostaria de mudar ou melhorar no ECAH, o que
seria e por qué?
6. Experiéncia no ECAH:
a. Poderia compartilhar um pouco sobre como chegou a trabalhar no ECAH e
gual foi sua trajetoria até aqui?
b. Quais foram os principais desafios e conquistas que encontrou ao trabalhar

nesta instituicao?
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Apéndice D — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “ALUNOS MULTIRREPETENTES EM
UM ESPACO DE APRENDIZAGEM COM NOVAS VIVENCIAS E POSSIBILIDADES DE
NOVOS SIGNIFICADOS ESCOLARES”, coordenada pela pesquisadora Flavia Camargo
Busatte. O contato celular da pesquisadora é (35) 998217269. Vocé s6 precisa participar da
pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema se desistir. Os adolescentes
gue irdo participar desta pesquisa tém de 15 a 17 anos de idade. Seus pais permitiram que
vocé participe. Queremos saber o que ha no Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte
- ECAH, que possui potencial para estimular o sucesso escolar dos estudantes. A pesquisa
sera feita no Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte - ECAH, onde os adolescentes
participardo de uma “Roda de Conversa” monitorada pela pesquisadora e responderao a uma
entrevista semiestruturada. Para que ndo haja o constrangimento de algum sujeito da pesquisa
por conta de cita¢cdes nominais, havera rigor e cuidado para os envolvidos ndo aparecerem. A
pesquisa cuidara para que sejam andnimos. Caso aconte¢a algo errado, vocé pode me
procurar pelo telefone que estd no comego do texto. Porém, ha coisas boas que podem
acontecer diante da sua participacdo. Como a divulgagéo dos resultados podera servir para
aprimorar a educacdo das juventudes em uma perspectiva dialdgica, contribuindo para
transformar os adolescentes socialmente. Ninguém saberd que vocé estd participando da
pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que
vocé nos der. Os resultados da pesquisa vdo ser publicados em minha dissertacdo de
mestrado em Educagéo, mas sem identificar os sujeitos participantes.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito
participar da pesquisa “ALUNOS MULTIRREPETENTES EM UM ESPACO DE
APRENDIZAGEM COM NOVAS VIVENCIAS E POSSIBILIDADES DE NOVOS
SIGNIFICADOS ESCOLARES”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim. A pesquisadora tirou minhas
davidas e conversou com 0S meus responsaveis. Recebi uma coOpia deste termo de
assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Pocos de Caldas, 08 de novembro de 2023

Assinatura do menor

Assinatura do pesquisador responséavel
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Anexo | — Transcricao literal da Roda de Conversa realizada em novembro de
2023 no Espaco Cooperativo de Aprendizagem Horizonte (ECAH):

Essa roda de conversa € o seguinte, para vocés me falarem sobre os professores
daqui. Sobre o projeto de vida de vocés, o que € projeto de vida, alguém pode me
dizer?

Sara: O que a gente, planeja para o futuro, se a gente tem algo formado na cabeca.
Exatamente! O que que vocés querem depois que vocés sairem daqui. Nao precisa
ser um projeto de vida para quando vocés tiverem 30 anos, ta? O projeto de vida pra
depois daqui, € como que vocés aprendem aqui, se € diferente de outros lugares, o
que vocés aprendem, se vocés aprendem, né?

Falar para mim sobre o sucesso escolar, 0 seria que isso para vocés? E sobre o
ambiente. A Sara estava acabando de falar, né? Sobre o ambiente em que ela estava,
falar daqui, agora, t&? Vamos comecar da relacdo com os professores, vocés néo
precisam, ndo precisa ser um de cada vez. Quem tiver vontade, fala!

Sara: Os professores, nem sempre tratam a gente s6é como aluno. Eles tratam a
gente com colegas, amigos, eles sdo gentis com a gente, eles respeitam a gente.
A gente tem 0 mesmo respeito que eles tém por nés. Porisso que ndo tem intriga
com o professor e aluno igual nas outras escolas.

Verdade!

Mais aqui € o fato deles tratarem vocé €, também como aluno? Repete o que vocé
falou.

Eles ndo tratam a gente s6 como aluno, mas a gente como colega, sdo pessoas que
a gente pode contar, pode sentar e conversar com eles, fofocar as vezes!

O que é tratar como aluno?

Tratar, tipo com autoridade, tipo, nem todo professor trata um aluno, tipo
alguém...ah ndo de uma forma desrespeitosa, igual, é alguém igual a ele,

tratar com desdém,

tratar com autoridade, como se fosse, se ele mandasse ali, a gente ndo tem
direito de falar nada dentro da sala de aula.

Entendi.

Quem mais?

A Sara ja falou tudo ja dona. Mas todo mundo concorda com as Sara?
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Esse é o ambiente que vocés acham que estdo? Ah. E um ambiente que a gente e
VOCEs criaram.

Quem chegou agora? Quem chegou esse ano aqui?

Todo mundo, eu sou a Unica que estou aqui desde o ano passado.

Mas no segundo semestre chegou gente, ndo chegou. Agora, que nao esta desde o
comeco do ano.

O Luis é visitante, ndo precisa perguntar nada pra ele!

A Raissa. Nao! Eles vém sim! J& vi eles aqui vérias vezes!

Principal ndo? Se bem sim, ja virei varias vezes. Vocé veio agora, né?

Quem veio no segundo também acha isso, que a sabe, falou.

Vocé notou diferenca de algum outro lugar?

Eu notei diferenga. Ah é diferente da antiga escola!

E como é que era na antiga escola? La eles pegam mais no pé.

Pegam mais no pé? Mas que jeito é isso?

N&o, € que vocés dao mais liberdade pra gente, vocés nao ficam em cima da gente.
Mas pegar no pé pra fazer dever alguma coisa assim?

E vocés conversam..

Mas aqui ndo precisa fazer dever?

N&o, a conversa que vocés tém com a gente.

N&o, nao € isso, é que a gente tem que fazer mais esforco.

Mais esforco?

N&o acho isso aqui. Vocés conversam com a gente, vocés tipo, nao falam que é
nada obrigado a forma que vocés tratam a gente faz a gente, faz a gente ter...
Convence a gente.

Convence, a gente a querer fazer.

Verdade!

N&o é nada entediante, chato, a gente faz porque quer, porque gosta da matéria.
A Sara é a porta voz daqui da escola.

Vocé viu?

Eu falo bem, eu era...

Mas agora 0, agora ndo pode ser sO a Sara para falar, porque vocés vao me contar o
gue vocés querem quando vocés sairem daqui?

Quem quer fazer no ensino meédio, por exemplo?

Eu vou terminar essa porcaria...
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e Todos levantam as méaos
Todo mundo? todo mundo!
E ai porqué?
O Luis ndo quer nao!
E importante ter o ensino médio.
A profissdo que eu quero seguir eu preciso do ensino médio completo.
O que vocé quer fazer?
Psicologia.
E quem mais, quer falar?
Eu tenho meu plano de vida totalmente completo, formado na minha cabeca.
Tracado j4?
Quero fazer psicologia, quero investir em bolsa de valores, quero ter a minha
prépria empresa, dentro da bolsa de valores, e ter o meu escritorio para mim,
fazer atendimento em relacdo ao meu trabalho.
Sem ser pelo governo, de forma particular.
Contei a histéria de como eu me tornei professora...
Eu estou aqui, fazendo o meu mestrado, estudando até hoje.
Fora que a gente vive em constante aprendizado né?
Minha mée falou que eu tenho que completar, eu nédo tenho escolha.
Sem estudar ndo, mas com estudo a vida € melhor.
Sem estudar é trabalhar na roca.
Ser famoso!
E mesmo eles sendo famosos eles correram atras disso!
Varios MC’s cantaram muito em favela pra ter o que eles tém hoje!
O aprendizado:
O que vocés me falam de aprender aqui?
Ah dona, eu acho que € bem melhor aprender aqui do que nos outro lugar.
Porqué?
Porque os professor sabe falar.
Porque aqui fala o que precisa fala.
Eu tive uma aula de racismo. Eu nunca tive uma aula de racismo.
Nunca?
Nunca tive uma aula desses paranaué que a gente daideia. Tipo, € da hora fala

sobre trabalho, racismo, nunca tive uma aula assim em outra escola.
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A gente nunca pode ter aula assim de outras religibes, uma aula formada
mesmo, as outra eles falavam so6 por cima. Em relacdo a homofobia também, a
gente quase nao conversava. A maioria dos professores ndo podia entrar nesse
assunto.

A maioria dos professores tem uma relacdo boa com a gente, a gente acaba prestando
atencao na aula.

Agora nas outra escola, os cara chega e s6 da dever.

O Lucdo mesmo chega e ele conversa com a gente como se fosse amigo
contando histéria, do que aconteceu no passado.

Eu acho que é o fato de ensinar conversando. Cara chegar e falar: ndo, porque
|4 atrds o mano fez isso e fez isso.

Em vez disso, tipo, solta o texto no quadro e Ié essa porra e fica na sua.

E verdade!

Ja tiveram essa experiéncia de ter que ler um texto e o professor ndo explicar?

Ah toda vez né dona!

No * eles passavam as coisas no quadro e se vocé nédo, aprender sozinha vocé se
virava.

A maioria dos professor s6 passava as coisa no quadro, se tivesse alguma
duavida perguntava, se néo, tinha que fazer sozinha.

Eu aprendo aqui, mas pra mim € igual as outra. Eu s6 aprender se eu focé e tiver forca
de vontade.

Depende de vocé! E isso que vocé esta querendo dizer.

Primeiramente depende de nés.

Eu sou focado, ndo vou mentir.

Ja era antes! E ai?

Eu acho que aqui é bacana, aqui € mais de boa, aprende melhor. As escola é tudo
uma bosta memo, falo memo. Professor tudo cuzdo nas outra, ndo gosto de nenhum
professor.

Nenhum?

N&o, nenhum.

Porqué? Quais experiéncias vocé teve?

Ah, eu era perturbado!

Mas em que sentido vocé era perturbado?
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Eu fui sempre calmo, se ta ligado né, mas sé que, acho que por causa de eu ser muito
calmo, os outros pensava que era nerd, essas coisa, eu me estressava e batia em
todo mundo. Bati cabeca do moleque em bagulho de extintor, joguei pedra em policia,
guardinha, fui suspenso duas vezes na escola, 0 povo zoava eu uai, ai eu sO queria...
A maioria de no0s, tipo, dos alunos aqui do ECAH tiveram uma parte de rejeicao
das escolas,

“os atentado!”

Os professores ficavam implicando com a gente. E tipo...

Dona eu chegava na escola, fazia tudo certinho. Pegava o fone, copiava tudo.

Podia ter dez pessoas fazendo merda, a mesma coisa que vocé ta fazendo, eles
implicavam s6 com vocé. Tava todo mundo gritando na sala, vocé abria a boca,
professor iala gritava com vocé e mandava para a secretaria. Tenho certeza que
muita gente ja passou por isso.

Um dia eu cheguei na sala e o povo tinha quebrado meu celular, a professora falou
gue era problema meu, coisa pessoal minha, que eu tinha que tomar conta das minhas
coisa. Eu peguei um pedaco de pau e quebrei a lanterna do carro. Ela veio fala e eu
disse que era problema meu. Depois disso ai, eu era novinho, ela tentou me segurar
e eu passei o pé nela.

Vocé faria isso hoje?

N&o, porgue eu ndo guardo rancor de ninguém, € que tipo, eu s fico indignado memao.
Da falta de compreenséo?

E

Por parte dos colegas ou dos professores?

N&o, da minha mesmo. Porque nao pode fazer isso.

Mas vocé acha que a atitude que as pessoas tinham com vocé era certa?

Porque tipo, depois que eu fiz a minha méae chorar, ai eu fui atras do psicoélogo, fiquei
3 anos, ai ja... melhorou. O projeto na minha vida é tipo sei |4, tentar virar cantor,
porque eu manjo, mas so que eu nao falo pra ninguém. Eu vou tentar virar artista, sei
la.

Tipo, varias vezes professor, falou que eu néo ia ter futuro e que eu néo ia ser
ninguém, e tipo, eu ndo ia vencer na vida.

Vocé ja ouviu isso?

Vérios professores, varias escolas.

Alguém mais j& ouviu isso?
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Também.

Ficar ofendendo a gente.

O que vocés falam pra mim de sucesso escolar?

E tipo vocé ter uma convivéncia boa, igual a gente tem aqui no ECAH, é vocé
conseguir passar de ano, ter pessoas te apoiando, nédo € s6 ser o melhor aluno,
vocé ser a melhor pessoa, mas € vocé ter evolucdes dentro da escola como
pessoa e como aluno em relagdo a aprendizagem.

Fazer dever, tirar nota boa.

Ficar na média.

Por exemplo eu, eu odeio ficar escrevendo no caderno, eu aprendo mais
ouvindo as pessoas falar, oral, e as professoras sempre me xingavam, porque
eu ndo gosto de escrever, mas ai sempre tirava nota baixa por causa disso, mas
eu sempre tirava nota alta nas provas. E eu bombei varias vezes por causa disso
também.

Perdeu o ano por isso?

Por isso e por faltas.

Eu reprovei por preguical

Preguica?

Algumas.

De faltas?

E. Cansado de ir na escola. Ah porque eu ia, ndo entendia nada, ai ninguém me
explicava nada, eu pensei, ah! Vou ficar em casa dormindo.

E aqui?

Aqui eu tenho preguica também, mas eu tenho nota

A preguica é nata de vocé!

E. Veio de fabrical

Apesar da preguica...

Da pra fazer!

Matando aula.

De tanto ficar de suspenséo.

A Ultima vez que eu reprovei foi por conta de bullying na escola. Porque eu era
bem acima do peso e a maioria ficava pegando no meu pé. Ai todo dia eu ia
chorando pra escola. Ai minha mée falou, entdo vamos tirar vocé da escola. Ai

eu fiquei a metade do ano sem ir pra escola. Ano passado eu reprovei porque
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ninguém gostava de mim na escola, ai eu ficava com medo de apanhar e néo ia,
eu matava aula. la pro parqgue municipal.

Eu sofria homofobia na escola, sem ser dos alunos, dos professores e da direcéo.
Podia ter 300 meninas sentada, abracada, se eu tivesse no meio eu ndo podia ta la.
Tipo, os professores, eu ndo podia ficar perto das meninas. Tipo, as amizade que eu
tenho € com mulher. Ai eles ndo aceitavam isso.

Na antiga escola que eu estudava eu discutia com professor.

Porqué?

Ah sei la! As vezes eu néo fazia, é que eu néo sei calar boca. Ai eu discutia. As vezes
acontecia, tipo a minha irma mais velha, a professora ndo gostava dela, e essa
professora sabia que eu era irma dela, e ndo gostava de mim por motivo da minha
irm&. Ai eu ndo gostava dela também. E tipo a minha irma tinha o mesmo tipo que eu.
Ai ela percebia.

E aquilo Flavia, revolta gera revolta, se a escola agir com uma revolta com a
gente a gente vai se revoltar contra ela. Da mesma forma, a professora trata a
gente mal, a gente vai trata ela mal também. E uma forma de autodefesa. E por

iSSo que a gente ndo maltrata professor aqui, porque eles tratam a gente com respeito.



