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RESUMO

Esta pesquisa originou-se nos resultados do trabalho de Milozo (2019), “Praticas
translingues na comunicacao de aprendizes de portugués como lingua estrangeira”, em que
foram investigadas as praticas de linguagem de cinco falantes multilingues num curso de
portugués nomeadamente lingua estrangeira. Tendo como objetivo a andlise sobre as
dimensdes que constituem o espaco translingue, com destaque para a afetividade, este
trabalho justifica-se pelo fato de as emocdes, os sentimentos e os afetos pertencerem aos
dominios transculturais e situados, o que foi percebido ainda no trabalho de Milozo (2019).
O problema de pesquisa induz a uma maior compreensao sobre o impacto da afetividade
(Bottura, 2019; Dhokotera, 2019; Dovchin, 2021; Garcia, 2021; Takaki, 2023) sobre as
praticas de linguagem. Sob orientagdo do paradigma interpretativista, a metodologia
utilizada foi a analise secundaria (Heaton, 2008; Chatfield, 2020), em que foram analisados
os dados ja publicados de outra pesquisa. O aparato tedrico baseado na translinguagem
(Canagarajah, 2011; 2013; Wei, 2011; 2017; 2018; Garcia, 2012; 2015; 2017; 2021; Rocha;
Maciel, 2015; Rocha; Megale, 2023), no repertorio linguistico (Busch, 2012; Garcia;
Johnson; Seltzer, 2017; Garcia, 2020) e na decolonialidade (Maldonado-Torres; 2000;
Quijano; 2002; Walsh, 2012; Mignolo, 2020; Queiroz, 2020; Santos, 2022) ¢ a base para a
analise. Para tanto, foi necessario um olhar transdisciplinar (Nicolescu, 1999; 2005; 2010) e
ecoldgico (Van Lier, 2010; Kramsch; Steffersen, 2017) sobre os dados, baseando-se nas
reflexdes teodricas que compreendem o conhecimento similar a um rizoma (Deleuze;
Guatari 1995). Como resultado, as dimensdes do espago translingue propostas inicialmente
por Wei (2011) foram expandidas, sendo cinco: da capacidade fisica, da capacidade
cognitiva, social, dos aspectos identitarios e da afetividade. Tais dimensdes convertem-se
em niveis de realidade (Nicolescu, 2010), em que a perspectiva individual se entrelaga com
a realidade objetiva e circundante. Finalmente, os “momentos criticos” (Wei, 2011) que
emergem no espago translingue caracterizam as dicotomias eu/outro, colonial/decolonial,
individuo/coletividade, entre outras, relacionam-se a dimensdo da afetividade,
influenciando o repertorio linguistico e o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave:  Translinguagem.  Transdisciplinaridade. = Afetividade.  Ensino-

Aprendizagem.



ABSTRACT

This research stems from the results of Milozo (2019) work , “Translingual practices in the
communication of learners of Portuguese as a foreign language”, which investigated the
language practices of five multilingual speakers in a Portuguese language course. Aiming
to analyze the dimensions that construct the translingual space, highliting affectivity, this
work is justified by the fact that emotions, feelings and affections belong to transcultural
and situated domains, which was also perceived in the work of Milozo (2019). The research
problem leads to a deeper understanding of the impact of affectivity (Bottura, 2019;
Dhokotera, 2019; Dovchin, 2021; Garcia, 2021; Takaki, 2023) on language practices.
Under the guidance of the interpretivist paradigm, the methodology used was secondary
analysis (Heaton, 2008; Chatfield, 2020), in which previously published data from another
research were analyzed. The theoretical apparatus based on translanguaging (Canagarajah,
2011;2013; Wei, 2011; 2017; 2018; Garcia, 2012; 2015; 2017; 2021; Rocha; Maciel, 2015;
Rocha; Megale, 2023), on the linguistic repertoire (Busch, 2012; Garcia; Johnson; Seltzer,
2017; Garcia, 2020) and on decoloniality (Maldonado-Torres; 2000; Quijano; 2002; Walsh,
2012; Mignolo, 2020; Queiroz, 2020; Santos, 2022) is the basis for the analysis. In order to
achieve that, a transdisciplinary (Nicolescu, 1999; 2005; 2010) and ecological (Van Lier,
2010; Kramsch; Steffersen, 2017) perspective on the data was necessary, based on
theoretical reflections that has knowledge as similar to a rhizome ( Deleuze; Guatari 1995).
As a result, the dimensions of the translingual space initially proposed by Wei (2011) were
expanded, resulting in five dimensions: physical capacity, cognitive capacity, social
capacity, identity aspects and affectivity. Such dimensions become levels of reality
(Nicolescu, 2010), in which the individual perspective intertwines with the objective and
surrounding reality. Finally, the “critical moments” (Wei, 2011) that emerge in the
translingual space characterize the dichotomies of self/other, colonial/decolonial,
individual/collective, among others, and are related to the dimension of affectivity,
influencing the linguistic repertoire and the process of teaching-learning.

Keywords: Translanguaging. Transdisciplinarity. Affectivity. Teaching-Learning.
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CONSIDERACOES FINAIS ... ..ottt e,

REFEREN CT A S ..o

ANTECEDENTES DA PESQUISA



Em minha pratica de ensino de lingua, nomeadamente' portugués como lingua
estrangeira (PLE), a produ¢do de linguagem dos aprendizes, principalmente de origem
hispanica, sempre foi alvo da minha aten¢@o. Ao longo da minha experiéncia, permeada de
observagdes e andlises, buscando saber o porqué das atitudes, das formas de dizer, das
construgdes de sentido por vezes unicas e peculiares, sobrevinham-me varios
questionamentos, destacando-se as seguintes perguntas: “Se os aprendizes tém o
conhecimento do que seria o “correto” a se falar em portugués, por que, ainda assim, ha a
presenga do espanhol? Por que ¢ tao dificil para eles desvencilhar-se do ‘portunhol’?”

Para mim, a professora que havia ensinado a gramatica e as estruturas “corretas” da
lingua portuguesa em contexto de imersao, eram recorrentes as diividas com respeito a nao
utilizagdo desse conhecimento supostamente adquirido. Assim, eram constantes os
questionamentos: “No momento da interacdo, os aprendizes se “esqueceriam” do que foi
ensinado? Ou seria uma questao de escolha? Sera que nao aprenderam? Seria um costume
ou mesmo “comodismo” devido as semelhangas entre as duas linguas nomeadas portugués
e espanhol?”.

Com o objetivo de sanar tais inquietagdes, decidi investigar mais profundamente as
praticas de linguagem de um grupo de aprendizes, aprofundando-me nesse entendimento,
bem como no intuito de conhecer a perspectiva de cada um deles a respeito de sua produgao
oral. A investigacdo deu origem a pesquisa de mestrado “Praticas translingues na
comunicacdo de aprendizes de portugués como lingua estrangeira” (Milozo, 2019),
contemplando um fendmeno que me era desconhecido até entdo: a translinguagem.

Os estudos sobre a translinguagem conformam a perspectiva para melhor entender
as praticas de linguagem de meus alunos de modo mais abrangente, envolvendo uma
abordagem ecoldgica (Van Lier, 2004; 2010) de lingua e de ensino-aprendizagem?. Tendo

em vista a necessidade de ampliar a perspectiva para além do ensino das formas e estruturas

1 Na translinguagem, a concepcao de repertorio linguistico é uma constitui¢ao linguistica que nao contempla
a diferenciag@o entre as linguas como as conhecemos, por isso, utilizamos os termos “lingua nomeadamente”
ou “linguas nomeadas”. Tais concepgdes serdo melhor compreendidas no capitulo 3.

20ptamos por utilizar a forma “ensino-aprendizagem”, enfatizando a dinamica do processo de ensinar e de
aprender, ndo sendo duas agdes que ocorrem de modo independente uma da outra, mas que estabelecem uma
correlag@o. Vale ressaltar que a ideia ndo ¢ a de que ensinar resulta diretamente em aprender, mas a de que a
acdo de ensinar incita um movimento em direcao a acao de aprender, independentemente de o resultado ser ou
ndo favoravel.



da lingua, busquei autores que embasaram essa visdo, ao encontro do meu desejo de nao
ensinar somente lingua, como também pessoas.

Ao término do mestrado, a minha compreensao sobre concepcao de lingua havia
sido ampliada, resultante dos estudos que embasam o aparato tedrico desta pesquisa.
Diferentemente da minha concepg¢do inicial de lingua como um sistema de formas e
estruturas restritas a sons e conjuntos lexicais e sintiticos, compreendo que seja um
fenomeno que se manifesta contextualmente por meio de semioses diversas, sendo parte de
um sistema maior: a linguagem®.

Sendo assim, nas atividades propostas em sala de aula, os participantes da minha
pesquisa de mestrado mobilizaram um repertorio de conhecimento composto de diferentes
linguas nomeadas (predominantemente espanhol e portugués, ocasionalmente inglés),
valendo-se de estratégias e de recursos para se expressarem e construirem sentidos. Os
resultados levaram a compreensdo de que a questdo afetiva esteve em maior evidéncia,
devendo ser melhor explorada: nasce a motivacao para o desenvolvimento da pesquisa que
deu origem a esta tese.

Nas reflexdes da minha pesquisa de mestrado, percebi que a historia de vida e as
memorias tém um importante papel nas praticas de linguagem de falantes adultos,
influenciando suas escolhas linguisticas e sua aprendizagem. As percepgoes culturais de si
mesmo € as concepgdes identitarias, permeadas pela espontaneidade no falar, tornam seu
repertorio fluido, repleto de formas de (re)significacdes que contribuem com a adaptagdo
do falante ao meio. A pesquisa ainda revela que os tragos individuais e as maneiras de uso
do repertorio disponivel criam oportunidades de compreensdo, sendo a afetividade
importante no uso desse repertorio.

Dessa maneira, considero imprescindivel enfatizar que meus aprendizes
subestimaram suas habilidades comunicativas, uma vez que eles demonstraram incomodo e
até constrangimento ao se depararem com algumas de suas escolhas linguisticas, as quais
consideravam “erros”. Observei que isso se deve a um estigma social e historicamente
construido, resultante da ideia de que as linguas, devidamente delimitadas e definidas em

caracteristicas proprias que as diferenciam umas das outras, devem se manter “puras”, sem

3 Com respeito as concepgdes de lingua e de linguagem, concordamos com Rocha e Megale (2023) de as ndo
conceber separadamente. Assim, optamos pela padronizacdo do uso do termo linguagem ao longo deste
trabalho.



quaisquer interferéncias de umas sobre as outras.

Observei, ainda, que tais ideias, que destacam o estigma do “portunhol”, afetou
negativamente as praticas de linguagem dos meus aprendizes, ocasionando até¢ mesmo
problemas concernentes a fluidez na comunicacdo. Nas entrevistas individuais, alguns dos
aprendizes deixaram explicito o quanto se sentiam envergonhados ao perceberem a
“mistura” das linguas portuguesa e espanhola na atividade proposta em sala de aula.
Conclui que a perspectiva estruturalista sobre lingua e sobre aprendizagem de lingua
apresenta limitagdes a compreensdo de lingua como fendmeno. A perspectiva da
translinguagem possibilitou-me um entendimento mais amplo, abrangendo nao somente
combinagdes estruturais linguisticas, mas outros elementos caros as praticas de linguagem,
a comunicacao e as habilidades de uso de linguagem.

Dessa maneira, observei que, no momento da interacdo, existe uma espécie de
espaco virtual o qual Li Wei (2011) denomina “espaco de translinguagem” ou ‘“espago
translingue” (“translanguaging space”). Esse espaco emerge a partir do uso do repertorio
linguistico, isto ¢, de todo o conhecimento necessario para uma comunicacao
contextualizada, contemplando as dimensdes relacionadas a histéria de vida, a capacidade
fisica e cognitiva e as crengas do falante. A dimensdo afetiva, conforme verifiquei, também
¢ de crucial importancia na emergéncia do espaco translingue.

Tendo em vista essas reflexdes, busquei compreender de que maneira a questao
afetiva torna-se uma dimensao significativa nas praticas de linguagem e, por consequéncia,
na aprendizagem de lingua do falante, mais especificamente dos aprendizes estudados em
seu espaco translingue. Levando-se isso em consideragcdo, este trabalho pode ser de
significativa contribuicdo nos estudos da Linguistica Aplicada no sentido de ampliar a
compreensdo de pesquisadores e de professores em atencdo as praticas de linguagem de
aprendizes de lingua em sala de aula, colaborando com praticas de ensino que possam
beneficiar principalmente aqueles aprendizes que tém maior dificuldade na ampliagcdo de

seu repertorio linguistico.
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INTRODUCAO

Como explicitado nas paginas precedentes, esta pesquisa origina-se nos resultados apresentados
por Milozo (2019), tendo como objetivo uma analise ampliada do espago translingue emergente € o
impacto da afetividade nas praticas de linguagem dos aprendizes estudados. Foi necessario, portanto,
revisitar a pesquisa de mestrado de Milozo (2019), para o aprofundamento dessa analise, bem como
para melhor entender a afetividade manifesta no espago translingue desses aprendizes em sala de aula.

O olhar sobre os dados foi estabelecido considerando-se a abordagem ecoldgica dos saberes
(Van Lier, 2004; 2010), com énfase na diversidade, nas relacdes entre contexto e agentividade, nas
concepgdes ideoldgicas, nas percepcdes e nas perspectivas critica e criativa dos sujeitos envolvidos.
Nessa abordagem, segundo Van Lier (2004; 2010), professores, pesquisadores e estudantes participam
do desenvolvimento tanto da pesquisa quanto do processo de ensino-aprendizagem, levando-se em
consideragdo a relacao entre self e identidade na experiéncia educacional.

Para a andlise dos dados, considera-se importante a experiéncia social dos sujeitos, uma vez
que, ao estabelecer interacdo pela linguagem, aspectos identitarios sdo construidos, sendo compativeis
com a nova realidade, emergente do resultado da combinagdo das semioses e das experiéncias
particulares (Van Lier, 2004). A analise do espaco translingue emergente das praticas de linguagem de
cada aprendiz ¢ feita sob a perspectiva da transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999; 2005; 2008; 2010),
pelo fato de a propria translinguagem ser transdisciplinar. Contemplando os saberes ecologicos (Van
Lier, 2004; 2010), a metafora do rizoma (Deleuze e Guatari, 1995), a qual contempla a propria
linguagem como um rizoma (Deleuze; Guatari, 1995) e as concepgdes de niveis de realidade
(Nicolescu, 2010), temos que o espago translingue (Wei, 2011) € constituido por dimensdes que se
vinculam as perspectivas individuais de cada sujeito em relacdo a realidade objetiva e situacional.

A perspectiva transdisciplinar permite uma abordagem ecoldgica sobre a pesquisa em si,
levando-nos a entender o espaco translingue como um espaco social cuja complexidade dimensional
estabelece relagdes com as subjetividades dos sujeitos envolvidos, resultando em vérias perspectivas
acerca da realidade e em praticas de linguagem peculiares. Nesse sentido, igualmente equiparado a um
rizoma, o termo linguagem ¢ utilizado neste trabalho, com énfase nas semioses de toda natureza que
sao conectadas a modos de codificacdo diversos. Tais cadeias semioticas diversificam-se em
bioldgicas, politicas, econdmicas, ideologicas e toda uma amplitude de esferas interacionais, colocando

em jogo ndo somente um conjunto de signos diferentes, mas também estatutos de estados de coisas
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(Deleuze; Guatari, 1995).

A partir da decolonialidade (Quijano, 2002; Walsh, 2012; Maldonado-Torres, 2016; Mignolo,
2020; Queiroz, 2020; Santos, 2022), compreendem-se as relagdes de poder e de que maneira tais
relacdes afetam as praticas de linguagem dos aprendizes e, principalmente, sua visdo de si mesmo,
caracterizada por uma perspectiva colonial, conforme observado nos dados da pesquisa de mestrado
durante sua revisitagdo. Nesta, a questdo afetiva e a espontaneidade no falar, bem como os tragos
individuais, sao melhor entendidos a partir do momento em que sdo compartilhadas, como nos mostram
Garcia (2021), Bottura (2019), Dhokotera (2019) e Dovchin (2021), levando-nos a compreensdo de
que nem tudo pode ser entendido pela logica racional (Takaki, 2023) tdo fixamente imposta pela
ciéncia moderna (Quijano, 2002; Morin, 2005; 2011).

Tendo em vista essas consideragdes, buscamos compreender o impacto da afetividade sobre as
praticas de linguagem dos aprendizes, orientadas pelo problema de pesquisa que se originou da
pesquisa de Milozo (2019). A justificativa se deve ao fato de que a manifestacdo das emogdes, dos
sentimentos e da afetividade compde, dinamicamente, o repertdrio linguistico a partir da interagao
estabelecida contextualmente, no presente e no passado. Contempla, ainda, o fato de que, delimitando
0s espagos geograficos e virtuais ou simbolicos, suas fronteiras sejam ultrapassadas de acordo com as
necessidades momentaneas de adaptagdo e com as concepcdes ideologicas que se baseiam
predominantemente nas relacdes de poder.

Sob orientacdo da transdisciplinaridade, contemplando a ecologia dos saberes no processo de
ensino-aprendizagem, a analise dos dados foi feita utilizando-se a metodologia da andlise secundéria
(Chatfield, 2020), com base na teoria norteadora, para aprofundamento. Como resultado, o espago
translingue ¢ concebido tendo em vista as dimensdoes de Wei (2011) e os niveis de realidade de
Nicolescu (2010).

Apobs a exposigdo dessa visdo geral, partamos para o problema de pesquisa que levou ao

aprofundamento da pesquisa de Milozo (2019).

Problema de pesquisa

O problema de pesquisa caracteriza-se pela necessidade de maior compreensao sobre o impacto

que os elementos constituintes do espaco translingue, em especial a afetividade (Bottura, 2019;

Dhokotera, 2019; Dovchin, 2021; Takaki, 2023), exercem sobre as praticas de linguagem dos
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aprendizes. No contexto estudado por Milozo (2019), foram identificadas questdes relacionadas as
estruturas de poder que influenciaram as percepgdes dos aprendizes em relacdo as suas praticas de
linguagem. Tais estruturas de poder tém bases ideoldgicas na colonialidade, em que as dindmicas
interacionais sdo resultantes de uma desigualdade hierarquica, gerando reagdes que influenciam as
perspectivas e, por consequéncia, as praticas de linguagem dos aprendizes de lingua (Maldonado-
Torres, 2000; 2016).

J& no trabalho de Milozo (2019), do qual se origina a presente pesquisa, volta-se a uma andlise
das praticas translingues dos sujeitos envolvidos, fazendo-se necessario um aprofundamento sobre a
constituicdo do espaco translingue (Wei, 2011; 2017) emergente desses aprendizes, com destaque para
a dimensao da afetividade, uma vez que se trata de um elemento percebido como de grande impacto as
praticas de linguagem.

Milozo (2019) verificou que as questdes afetivas se tornavam mais evidentes nos momentos em
que os aprendizes se referiam aos locais do pais de origem, convocando memorias que se traduziam
pela linguagem visual e semidtica, composta por imagens, fotos pessoais e até musica, que registraram

experiéncias vividas naqueles lugares, conforme o excerto a seguir:

[...] os momentos em que as praticas translingues tornaram-se mais evidentes
ocorreram durante a exposi¢do do pais de origem, em que foram expostos
conhecimento e vivéncias por meio de linguagem verbal, incluindo textos escritos, €
ndo verbal (imagens, figuras, gestos, etc.). (Milozo, 2019, p.126)

Milozo (2019, p. 127) ainda afirma que os participantes da pesquisa “explicitaram relagdes de
afeto com o pais de origem, o que se reflete na lingua e nas suas praticas de linguagem durante a
atividade proposta’, compreendendo desde o Iéxico até a pronuncia da lingua materna ao falarem
portugués”. No campo da dimensdo afetiva, os aprendizes inseriram-se em praticas de translinguagem
que se manifestaram com base nas vivéncias, nas experiéncias e em toda gama de emogdes despertas e
expressas através de recursos especificos do repertdrio linguistico, como a linguagem corporal (por
meio de expressdes faciais, gestos, modos de olhar, entre outras) e a “mescla” das linguas nomeadas.

Ideologicamente, o problema de pesquisa também contempla uma perspectiva de quem tem o
olhar a partir de um lugar que pode tornar as fronteiras linguisticas fluidas ou rigidas, influenciando,

afetivamente, a maneira como o falante utiliza seu repertério linguistico, havendo pausas e/ou

4 Retomamos a concepgao de linguagem como o todo, sendo a lingua um sistema constituinte da linguagem.
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momentos repetidos de siléncio ou interrupgdes na fluidez da comunicagao.

Com respeito a essas fronteiras, verificou-se que, quanto mais fluidas, mais amplo se torna o
repertorio linguistico, o que pode ocorrer em oportunidades de ensino-aprendizagem. Dessa forma, faz-
se necessario um aprofundamento a respeito de como a afetividade influencia na dinamicidade dessas
fronteiras, tornando-as rigidas ou fluidas, bem como na amplitude do repertério e, por consequéncia, na
aprendizagem. Assim, compreender de que maneira isso ocorreu em Milozo (2019) pode auxiliar no
entendimento em relagdo aos contextos em que ha a presenca de percepc¢des ideoldgica e afetivamente
marcadas.

A partir dessa reflexao, a justificativa deste trabalho ¢ devida pela importancia de ampliarmos a
discussdo sobre o espaco translingue discutido por Wei (2011), considerando-se o repertdrio linguistico

e a decolonialidade, ambos pilares da translinguagem.

Justificativa

Para ampliagdo da andlise sobre o espago translingue (Wei, 2011) emergente nas praticas de
linguagem dos aprendizes estudados, a abordagem transdisciplinar justifica-se pelo fato de as praticas
translingues deles revelarem aspectos caros ao estabelecimento de uma interacdo. Utilizando-se as
lentes dos saberes distintos, nos foi possibilitada uma maior compreensao a respeito dessas praticas de
linguagem e de que maneira houve a influéncia da dimensdo da afetividade durante a interagdo,
identificando potencialidades no processo de ensino-aprendizagem.

Ainda que a abordagem transdisciplinar nos traga desafios, caracterizados como de ordem ética
e que exigem competéncias cada vez maiores, € possivel estabelecer maior intersec¢do e integragao dos
saberes outrora fragmentados (Nicolescu, 1999). Dessa maneira, sob uma perspectiva socio-ideolodgica,
a necessidade de um olhar unitario e amplo sobre a problematica do mundo contemporaneo dissertada
por Morin (2005) envolve a complexidade da situagdo e/ou da problematica, sobre as quais a ciéncia
especializada, isoladamente, carece de suporte para o entendimento e a resolugdo de problemas
originados pela fragmentacdo do conhecimento (Morin, 2011).

Em sua complexidade, a translinguagem implica um entendimento sobre a interagdo,
envolvendo as esferas individual e social. Nessa compreensdo, ¢ possivel conceber o repertério
linguistico e suas maneiras de uso, o que propicia a emergéncia do espaco translingue, com suas

dimensdes que influenciam as praticas de linguagem.
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Nesse sentido, esta pesquisa justifica-se devido ao fato de as emogdes, os sentimentos e a
afetividade pertencerem aos dominios transculturais e situados, florescendo em comunidades como
rizomas (Takaki, 2023), portanto, construidas dicotdmica e dinamicamente nas esferas individuais e
coletiva. Na sua expressdo, a afetividade torna-se um aspecto importante que se manifesta na interagao
e, por consequéncia, molda o repertorio linguistico e influencia as praticas de linguagem de cada
aprendiz.

Justifica-se, ainda, pelo fato de o trabalho propor o objetivo de compreender mais
profundamente as questdes afetivas concernentes ao espago translingue no contexto de sala de aula. As
reflexdes levam a uma maior compreensao sobre o espaco translingue que emerge a partir das praticas
de linguagem, no qual os sujeitos se constroem, auxiliando no entendimento das delimitagdes

fronteirigas entre as linguas nomeadas e suas concepgdes ideologicas.

Objetivos e questoes de pesquisa

O trabalho objetiva estabelecer uma andlise sobre as dimensdes existentes no espago translingue
emergente de aprendizes de portugués nomeadamente como lingua estrangeira, com destaque para a
dimensao da afetividade, e o impacto nas praticas de linguagem. Para tanto, tomam-se os dados da
pesquisa de mestrado de Milozo (2019) para a reflexdo e a descri¢ao dos elementos que compdem o

espago translingue, com énfase na transdisciplinaridade, intrinseca ao campo da Linguistica Aplicada.
Orientamo-nos pelas seguintes questdes de pesquisa:

1. De que maneira a afetividade se manifestou no espago translingue dos aprendizes estudados?
2. Qual a importancia de se considerar a dimensao afetiva no processo de ensino-aprendizagem de

lingua?

Definidos os objetivos e sob orientacdo das questdes de pesquisa, apds exposicdo sobre a
organizagao da tese, descrevemos os procedimentos que dao forma a esta pesquisa, conformando a sua

metodologia.
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Organizacio da tese

Ap0s contextualizagdo da pesquisa, exposi¢ao do problema e da justificativa e, por conseguinte,
das perguntas de pesquisa e dos objetivos, tratamos, no capitulo 1, da metodologia, contemplando a
natureza da pesquisa, a metodologia da pesquisa de origem e do presente trabalho, e a apresentagao dos
participantes cujos dados foram analisados neste trabalho.

O capitulo 2 situa-nos ao conhecimento transdisciplinar e a ecologia dos saberes, iniciando-se
com a secdo 2.1, que se refere a metafora da arvore do conhecimento e sua contraposi¢do a
fragmentacdo e a simplificacdo do saber cientifico. Tendo em vista que a translinguagem ¢ um
fendmeno que ndo se limita ao sistema linguistico, abrangendo os recursos semidticos de linguagem,
faz-se necessaria uma andlise de maior complexidade, abordando outras 4reas do conhecimento quando
se trabalha com praticas relacionadas ao fendmeno. Dessa maneira, a discussdo com respeito a ciéncia
moderna tem o objetivo de justificar por que ndo ¢ possivel desenvolver as analises do espago
translingue sob uma perspectiva que estabelece distancia entre o sujeito pesquisador € o sujeito
pesquisado, uma vez que as aproximagdes entre esses sujeitos sdo necessarias para permitirem
percepcdes mais sensiveis aos aspectos afetivos envolvidos na produgdo de linguagem.

Na discussao sobre a metafora do rizoma, na se¢ao 2.2 disserta-se a respeito de uma perspectiva
da expansao do conhecimento ¢ da conexao entre varias areas. Com foco nas proposi¢des de Deleuze e
Guatari (1995), o rizoma representa o conhecimento ndo hierarquizado, enfatizando-se as conexdes
entre as diversas areas cientificas, ndo havendo diferengas nos niveis de importancia de umas sobre as
outras. A comparagdo metaforica se estende a linguagem como um rizoma, descrevendo-a como uma
cadeia semiotica semelhante a um tubérculo que abrange diversas manifestacdes distintas e
interacionais, assemelhando-se com a translinguagem e suas caracteristicas multissensoriais.

Em suma, a metafora do rizoma tem a produg@o de conhecimento e de linguagem como praticas
multiplas, heterogéneas e politicamente significativas. Nesse sentido, o olhar unitdrio e abrangente ¢
importante para maior entendimento do fendmeno, sem a preocupagdo de se encontrar uma verdade
universal e padronizada, mas de valorizar as producdes de um conhecimento renegado ao
esquecimento, como ocorre nas nagdes periféricas, subjugadas pela imposi¢ao eurocéntrica.

A metafora do rizoma relaciona-se a transdisciplinaridade, discutida na se¢ao 2.3, em que sdo
abordados os conceitos de realidade e de niveis de realidade (Nicolescu, 2010). Além da objetividade

dos fatos observados, sdo abordadas as subjetividades e as perspectivas dos sujeitos tidos como
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multiplos. Nesse sentido, a visdo sobre o objeto cientifico, ou sobre os sujeitos estudados, ¢
caracterizada como transdisciplinar, isto €, que se situa através e além das disciplinas e do que ¢
observado. O olhar transdisciplinar objetiva a compreensdo do mundo presente (Nicolescu, 2008), de
modo a se pensarem em possiveis solugdes para as questdes apresentadas. Nessa perspectiva, a
interacao entre o sujeito pesquisador e o sujeito pesquisado torna-se indispensavel.

Os niveis de realidade, descritos na se¢do 2.3.1, embasam a constru¢ao do espago translingue.
Sua incompletude caracteriza uma necessidade de conexdo com outros niveis de realidade,
contemplando outros conhecimentos e perspectivas. Dessa maneira, tem-se o sujeito como
multidimensional que busca conhecer uma realidade igualmente multidimensional, numa construcao
conjunta do conhecimento.

A perspectiva ecolodgica ¢ discutida na se¢do 2.4, sendo que a ecologia da lingua e a abordagem
ecoldgica ressaltam as relagdes estabelecidas entre os elementos interacionais € 0s contextuais,
enfatizando a dinamicidade dessas relagcdes. O olhar unitario proposto pela abordagem ecoldgica leva a
um entendimento mais amplo sobre os sujeitos e sobre as situacdes estudadas, o que € relevante para
ambientes de aprendizagem, em que ¢ possivel atentar-se ao processo, ndo somente aos resultados.

O capitulo 3, referente ao repertorio linguistico e ao pensamento decolonial como os pilares da
translinguagem, tem como objetivo especificar seu impacto na constituicdo e na manifestacdo do
espaco translingue. Iniciando-se com uma discussdo geral sobre a translinguagem e as praticas
translingues, a secdo 3.1 enfatiza a dinamicidade da lingua em movimento. Longe de estabelecer uma
definicdo precisa, Rocha e Megale (2023) sugerem a compreensdo do fendmeno da translinguagem
como uma manifestacdo que estd entre e além das formas e estruturas linguisticas. Compreendendo a
translinguagem como uma filosofia (Rocha; Megale, 2023), e ndo somente como praticas sistematicas
de lingua, ¢ possivel que seu entendimento se expanda para experiéncias de linguagens de natureza
complexa, contemplando a “pluralidade linguistica, semiotica, sensorial e multimodal” (Rocha;
Megale, 2023, p. 9) numa interagdo contextual’.

As consideracdes sobre a decolonialidade e sua relacdo com a translinguagem sao
desenvolvidas na se¢do 3.2, em que a compreensdo sobre a producdo de linguagem se encontra a partir
do lugar situado entre e além das fronteiras, tornando a translinguagem um projeto da decolonialidade a

qual, por sinal, se constitui como um dos pilares da translinguagem. Nessa se¢do, as consideracdes

5 Caracteriza-se pela impossibilidade de que se rompam as conexdes do rizoma. Nesse sentido, as dicotomias e as aparentes
contradi¢des resolvem-se por meio de um ponto em comum, mantendo as chamadas linhas de segmentaridade segundo as
quais o rizoma ¢ estratificado.



24

sobre a colonialidade nos levam a entender o contexto histérico de dominacao e do estabelecimento das
relagdes de poder ¢ o qudo importante torna-se o pensamento decolonial para a producdao do
conhecimento cientifico do sul-global e para a compreensao das perspectivas dos sujeitos envolvidos.

Em continuidade, a se¢do 3.3 trata do repertorio linguistico e das praticas fluidas de linguagem,
cuja nogdo tem bases na sociolinguistica. Sua concep¢ao vincula-se a concepcao de lingua como um
repertorio unitdrio, sem as divisdes simbolicas das linguas nomeadas, concebendo-o como um
conhecimento unico, cujas fronteiras foram definidas historica e culturalmente. O movimento, a
dinamicidade e a capacidade de mudanca do repertorio linguistico remete ao sufixo -ing de languaging,
indicando algo continuo e mutavel. A manifestacdo desse repertdrio, juntamente com as dimensdes nos
niveis de realidade, ¢ o que caracteriza o surgimento do espaco translingue, considerando suas praticas
de linguagem e a constitui¢do da subjetividade.

A secdo 3.4 trata da conformagdo do espaco translingue como um espago de praticas de
linguagem e da construcdo do ser. Criado pela translinguagem para a translinguagem, caracteriza-se
como um espago social oriundo a partir das praticas interacionais do proprio falante, em que sao
trazidas diferentes dimensdes correspondentes a subjetividade do falante ou do aprendiz e ao seu “eu”.
As nogdes-chave que compdem o espago translingue sdo a criticidade e a criatividade, ambas
conectando-se de modo a favorecer o falante na “travessia” das fronteiras simbolicas. No espago
translingue, emergem os “momentos criticos”, caracterizados por Wei (2011) como dicotomias vividas
pelo falante dinamicamente, compreendendo, por exemplo, o presente/passado, o atual/historico,
eu/outro, local/global, etc. Ao partilhar tais momentos, ocorre a organizacdo, pelo falante, de sua
histéria e dos acontecimentos de sua vida, contemplando toda a sua experiéncia e as aproximagdes
entre 0 micro € 0 macro.

Para finalizar o capitulo 3, a se¢do 3.5 envolve a dimensdo da afetividade no espaco translingue,
contemplando relatos de experiéncia de Garcia (2021) e de trabalhos de pesquisa de Bottura (2019),
Dhokotera (2019) e Dovchin (2021) com aprendizes imigrantes em contexto de aprendizagem de
lingua nomeadamente segunda (L2). As autoras verificaram que a dimensdo afetiva ¢ significativa e
influenciam as praticas de linguagem dos aprendizes, necessitando-se da constru¢do de um espago, em
sala de aula, que acolha as necessidades afetivas dos aprendizes, os quais manifestam comportamentos
de resisténcia frente a imposi¢cdo ideologica da orientacdo monolingue e das linguas tidas como de
prestigio.

Contemplando cinco se¢des, o capitulo 4 refere-se a andlise dos dados a luz das teorias
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discutidas na fundamentacdo teodrica, sob a perspectiva transdisciplinar. Foram aprofundadas as
analises dos dados de Milozo (2019), considerando-se os momentos criticos do espago translingue de
cada um dos participantes, havendo impacto da dimensdo afetiva na construgdo do repertorio
linguistico. De modo geral, tais dicotomias sdo resultantes de uma postura decolonial frente a crengas
baseadas na colonialidade, conforme veremos nesse capitulo. A secdo 4.5 finaliza o capitulo com
reflexdes sobre a analise dos dados sob a perspectiva transdisciplinar, contemplando a aproximacao
entre o sujeito pesquisador e o sujeito pesquisado e sua caracteristica multidimensional, enfatizando a
triade sujeito, objeto e interacdo, com aprofundamento das andlises feitas sobre cada aprendiz.

Por fim, as consideragdes finais encerram a tese, com a proposta de respostas as perguntas de
pesquisa mencionadas anteriormente, estabelecendo uma relagdo com o aparato tedrico de base,
constituindo a conclusdo do trabalho. Em seguida, encontram-se as referéncias utilizadas para a

construcdo da pesquisa e desta tese.
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Capitulo 1
METODOLOGIA

1.1 Natureza e tipo da pesquisa

A metodologia empregada nesta pesquisa, de natureza qualitativa, baseia-se no paradigma
interpretativista, em que, segundo Moreira e Caleffe (2006), sao averiguados os significados sociais das
acOes humanas, envolvendo, entre outros, fatores como crengas, intengdes e valores. Nesse paradigma,
a linguagem ¢ tida como um sistema simbodlico cujos significados diferem de acordo com as
perspectivas subjetivas, que podem ser variadas, resultando em diferentes visdes da realidade (Moreira;
Calefte, 2006). O proposito desse tipo de pesquisa € a descri¢do e a interpretacdo das situagdes e/ou dos
fenomenos, com o objetivo de compartilhar significados, enfatizando particularidades que nao podem
ser generalizadas (Moreira; Caleffe, 2006).

O paradigma interpretativista opde-se ao paradigma positivista justamente por enfatizar a
interacao sujeito-objeto. Nesse sentido, Saccol (2009) desconsidera “a existéncia de uma realidade
totalmente objetiva”, bem como ‘“totalmente subjetiva” (p. 14), havendo uma “interacdo entre as
caracteristicas de um determinado objeto e entre a compreensdo que os seres humanos criam a respeito
desse objeto, socialmente, por meio da intersubjetividade” (p. 14). Ainda segundo a autora, a
importancia dos significados subjetivos e sociopoliticos € enfatizada, bem como as a¢des simbolicas de
como as pessoas constroem e reconstroem sua propria realidade, a qual, ao depender das praticas
humanas, emerge nas interagdes (Saccol, 2009).

Nessa perspectiva, Saccol (2009) afirma que:

[...] o pesquisador evita a imposi¢do de categorias para o estudo empirico de um
fendmeno. Ao invés de ir a campo com um conjunto predefinido de construtos ou
instrumentos para medir a realidade, o pesquisador, muitas vezes, deriva seus
construtos a partir do trabalho de campo, visando a captar aquilo que ¢ mais
significativo, segundo a perspectiva das pessoas no contexto pesquisado. Aos

participantes € permitido usar suas proprias palavras, expressoes e imagens, basear-se
em seus proprios conceitos e experiéncias (Saccol, 2009, p. 263).

Enfatiza-se que a finalidade desta pesquisa nao ¢ a medi¢do de aspectos da realidade, tampouco
se utiliza de instrumentos para isso. Seu objetivo visa a analise e a construcao de significados com base

em experiéncias e perspectivas subjetivas dos envolvidos, inclusive da propria pesquisadora. Devido a
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1sso, a identificacdo da existéncia das realidades diversificadas, construidas pelos proprios sujeitos por
meio da atribuicdo de significados, resultam de interpretagdes sobre o objeto e sobre a situacdo
emergente.

Assim, as preocupacdes dos cientistas que trabalham com pesquisa interpretativista ndo se
concentram em estabelecer modelos, padronizagdes ou em “descobrir leis universais”, mas em entender
os fenomenos e as situagdes observadas (Moreira; Caleffe, 2006). Em outras palavras, o resultado da
investigagdo numa pesquisa interpretativista ndo sao os fatos em si, ou uma realidade objetiva, mas “a
interpretacao do pesquisador sobre as interpretagdes dos individuos que participam em um determinado
fenomeno” (Saccol, 2009, p. 263), tendo como base um aparato teodrico que orienta as analises.

Sendo um conjunto de atividades interpretativas, as praticas metodoldgicas da pesquisa
qualitativa sdo diversas. Portanto, ¢ possivel empregar diversos métodos e estratégias, os quais
compreendem, por exemplo, varios tipos de andlise, como a andlise da semidtica, da narrativa, do
conteudo, do discurso e até mesmo analises estatisticas, dependendo das questdes norteadoras (Denzin
et al, 2006). No caso desta pesquisa, emprega-se a analise secundaria, focando-se nos dados publicados
de outra pesquisa, visando a um aprofundamento.

O topico a seguir discute as concepcdes sobre a metodologia de pesquisa baseada na analise

secundaria.

1.1.1 Analise secundaria

Visando ao aprofundamento de uma situagdo ja observada em outra pesquisa, isto €, as praticas
de linguagem de aprendizes de portugués nomeadamente lingua estrangeira®, o presente trabalho pode
ser caracterizado como uma pesquisa secundaria, cuja definicao, segundo Heaton (2008), volta-se para
a reutilizagdo de dados qualitativos pré-existentes, gerados e/ou coletados em outra pesquisa. Tais
dados, segundo a autora, incluem materiais diversos, como entrevistas semiestruturadas, respostas a
questionarios compostos por questdes abertas, notas e diarios de campo do pesquisador, entre outros.

Com respeito aos propositos da analise qualitativa secundaria, Chatfield (2020), em mencao a
Heaton (2004), afirma que sdo trés: exploracdo de outras questdes além daquelas ja exploradas pela

analise primaria; estabelecimento de uma comparagdo com a analise primaria dos dados, com o

6 O termo lingua aqui ¢ utilizado tendo o mesmo sentido de lingua nomeada, empregado na translinguagem. Sua definigéo ¢
restrita sistematica e ideologicamente, sendo um instrumento de dominacdo e uma forma de diferenciacao do outro.
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objetivo de verificagdo, refutagdo ou refinamento; e condu¢do de um meta-estudo com integragdao da
pesquisa que deu origem a esses dados.

Por abranger a exploracdo de questdes que emergiram em Milozo (2019), esta pesquisa ¢
considerada uma andlise secundaria devido ao aprofundamento de tais questdes, por exemplo, a
constru¢do de um espacgo translingue (Wei, 2011), no qual a dimensao da afetividade torna-se mais
evidente, influenciando as outras dimensdes (da capacidade fisica, da capacidade cognitiva, social e dos
aspectos identitarios). Além disso, ao explorar o repertério linguistico utilizado pelos aprendizes,
Milozo (2019) observou que a dimensdo da afetividade teve consideravel influéncia sobre as praticas
de linguagem, sendo isso aprofundado neste trabalho com base principalmente na teoria referente a
decolonialidade.

Chatfield (2020) afirma que uma das vantagens da analise secundaria ¢ prover uma analise mais
detalhada e aprofundada dos dados primadrios, no sentido de se adquirirem informagdes ndo obtidas
anteriormente. Como procedimento de andlise, a autora sugere, para reutilizagdo, o acesso ao material
referente a qudios e a transcri¢des, uma vez que a analise secundaria ¢ essencialmente feita sob os
mesmos procedimentos que a analise primaria.

Nesse sentido, as perspectivas dos participantes as quais, por diversas razdes, nao foram
contempladas na pesquisa de mestrado podem ser revistas de modo aprofundado, utilizando-se um
aparato teorico capaz de proporcionar a compreensdo de questdes inexploradas. Portanto, neste
trabalho, o proposito ¢ utilizar os dados da pesquisa de Milozo (2019) para explorar novas questdes a
luz de um aprofundamento das discussdes sobre o espago translingue emergente em sala de aula, com
aprendizes de portugués como lingua nomeadamente estrangeira. Com isso, hé a possibilidade de sanar
as inquietacdes originadas a partir das questdes pendentes, com especial enfoque sobre a afetividade,
sob uma reinterpretacdo dos dados e consequente ampliacdo das reflexdes sobre as praticas de
linguagem dos aprendizes estudados.

Dessa maneira, entender a constituicdo do espago translingue dos aprendizes envolvidos, ao
mesmo tempo em que se busca identificar a maneira em que a afetividade foi explicitada pelos sujeitos
participantes, proporciona reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas
nomeadamente “estrangeiras” em contextos especificos, considerando que existem diferencas que
tornam unicas as praticas de linguagem de determinados sujeitos.

Sendo estas as consideragdes referentes a analise secundaria, a se¢do seguinte expde o contexto

e os dados da pesquisa, detalhando a dindmica de sua metodologia.
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1.2 Contexto e dados da pesquisa de mestrado

Com o objetivo de discutir as praticas translingues no processo de ensino-aprendizagem de
portugués nomeadamente lingua estrangeira, Milozo (2019) analisou as praticas de linguagem desses
aprendizes em sala de aula, buscando compreender e refletir a respeito da “mescla” de linguas
nomeadas. Na investiga¢do, levou-se em consideracao a construcao e o uso do repertorio linguistico em

situagcao de aprendizagem. Como resultado, a pesquisa

[...] de natureza etnografica, qualitativa e regida pelo paradigma interpretativista
possibilitou a triangulagdo dos dados obtidos a partir das perspectivas da professora-
pesquisadora e dos aprendizes, identificando-se os significados das acdes sob varios
pontos de vista dos envolvidos. Foi possivel, assim, o estudo das praticas linguisticas
dos participantes, com a construcdo de um espago, em sala de aula, que proporcionasse
a comunicacao espontinea em atividades contextualizadas, com posterior reflexdo das
agoes e interpretacdo dos dados (Milozo, 2019, p. 127).

A pesquisa de Milozo (2019) constitui-se de caracteristicas da pesquisa etnografica, em que a
pesquisadora assume também o lugar de professora, inserindo-se no contexto e atuando diretamente
com 0s participantes, numa constru¢do conjunta de significados. Assim, a professora-pesquisadora
(Bortoni-Ricardo, 2013) assumiu também o papel de observadora-participante.

Contextualmente, o trabalho foi desenvolvido num curso de portugués como lingua estrangeira,
com durag¢do de quatro meses, oferecido por uma universidade publica localizada no estado de Sdo
Paulo, Brasil. Organizado em trés niveis, basico, intermedidrio e avangado, o nivel intermediario foi o
escolhido para o estudo, em que os estudantes ja tinham algum conhecimento da lingua nomeadamente
estrangeira.

Dada a similaridade estrutural entre o portugués e o espanhol, a pesquisa foi pensada para
envolver somente hispanofalantes. A inser¢cdo de um falante de origem italiana deveu-se ao fato de ele
também ter conhecimento do espanhol e do inglé€s, quatro linguas nomeadas, portanto.

A apresentacdo dos participantes ¢ resumida no Quadro 1, em que constam seus nomes ficticios,

sua origem e o tempo de estudo de portugués, dados informados logo no primeiro dia de aula.
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QUADRO 1 - Origem dos participantes, tempo de estudo de portugués e area profissional

Aprendiz Origem | Tempo de estudo Area profissional
de portugués
Luigi Ttalia 3 meses Graduando em Engenharia
Gabriela Peru 9 meses Professora de lingua (espanhol e inglés)
Neo Peru 2 anos Mestrando em Ciéncia da Computacao
Carlos Colémbia 7 meses Mestrando em Fisica
Elkin Colombia 1 ano Mestrando em Engenharia de Materiais

Baseado em Milozo (2019).

Luigi, especificamente, era intercambista e permaneceria por um semestre, enquanto os demais
eram bolsistas de mestrado. A Unica excecdo era Gabriela, que estava como aluna especial do programa
de pos-graduacdo em Educagdo da universidade. Ela havia manifestado interesse em ingressar no
mestrado dessa area, por isso cursava as disciplinas vinculadas ao programa.

Mesmo sendo um participante da pesquisa de Milozo (2019), neste trabalho nao foram
considerados os dados de Carlos, uma vez que a afetividade ndo se destacou como nos demais. Além
disso, os dados oriundos de seu relato sao similares aos de Elkin, sendo este suficiente para a analise.

Com respeito ao curso, o contetdo diversificava-se de acordo com as necessidades pontuais dos
aprendizes, entrelagando-se com o objetivo de os aprendizes conhecerem mais sobre a cultura local.
Foram abordados os aspectos estruturais, como léxico e particularidades gramaticais, e os aspectos
culturais, envolvendo as vivéncias cotidianas dos brasileiros de modo geral, sendo isso importante em
contexto de imersdo. Um espago de partilha de conhecimento foi criado, em que emergiram interagdes
entre os aprendizes e com a professora.

Ao mesmo tempo em que se construiu um espaco de aprendizagem, foram gerados os dados
para a pesquisa de mestrado, por meio da proposta de uma atividade comunicativa, cuja finalidade era
que os participantes realizassem apresentacdes de semindrio, contemplando as seguintes questoes:
“Que lugar do Brasil vocé gostaria de conhecer e por qué?” e “Que lugar do seu pais de origem vocé
considera interessante para as pessoas visitarem e por qué?”. Os aprendizes foram orientados a realizar
um trabalho de pesquisa de modo a buscarem informacgdes, imagens e outros recursos semioticos que

atendessem as solicitagdes da atividade, estimulando seu espirito investigativo € o envolvimento dos
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demais participantes.

A primeira pergunta teve o objetivo de proporcionar trocas de conhecimento sobre a cultura do
contexto de imersdo. A segunda foi pensada para tornar evidente a afetividade envolvida com paises de
origem dos aprendizes, o que, na visao da professora-pesquisadora, tornaria mais fluidas as fronteiras
virtuais que separavam as linguas nomeadas, resultando na mobilizacdo do repertério de conhecimento
como um todo. Nesse aspecto, os aprendizes foram além.

Cada apresentagdo teria duracdo de quinze a vinte minutos. Com exce¢do de Luigi, cuja
apresentacao levou cerca de vinte minutos (ele afirmara que estava acostumado a realizar apresentagdes
curtas no seu curso de graduagdo), todos os aprendizes fizeram-na em até uma hora e dez minutos,
sendo a maior parte do tempo despendida para falar do pais de origem. Isso confirmou as inferéncias e
as expectativas da professora-pesquisadora: os aprendizes dariam maior énfase ao pais de origem.

Todas as apresentacdes foram gravadas com o objetivo de que, em sessdes individuais com a
professora-pesquisadora, cada aprendiz ouvisse sua propria apresentacdo e realizasse consideragdes
durante a conducao da entrevista semiestruturada. Tais entrevistas foram gravadas e posteriormente
transcritas, para a realiza¢do da triangulagdo dos dados e sua categorizacao.

No decorrer do estudo, formularam-se as seguintes perguntas de pesquisa, tendo em vista a
translinguagem como fenomeno de linguagem: “O que a producdao linguistica de aprendizes de
portugués como lingua estrangeira pode revelar em relagdo a uma pratica translingue?” e “em que
momentos tais praticas tornam-se mais evidentes?”. Os momentos em que tais praticas tornaram-se
mais evidentes ocorreram durante a exposicdo do pais de origem, especialmente quando eram
mencionadas vivéncias no local. Na exposicdo das memorias nostalgicas, era evidente a afetividade
envolvida, principalmente pelo fato de os participantes encontrarem-se em terras que delimitavam o
diferente, o estranho e o desconhecido.

A figura a seguir mostra como se deu, nessa relagdo, a obtengcdo dos dados para a pesquisa de

Milozo (2019):
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FIGURA 1 - Metodologia de coleta de dados (Milozo, 2019)

professora-pesquisadora aprendiz-participante

Legenda:

- Setas menores: Contexto de sala de aula.

1.A professora propde a atividade e solicita a participagao dos aprendizes;

2.0s aprendizes respondem positivamente, construindo conhecimento linguistico e informativo.
- Setas maiores: Contexto da entrevista.

1.A professora expde sua perspectiva com relacdo ao desempenho do aprendiz;

2.0 aprendiz fornece-lhe informagdes de suas proprias percepgdes sobre seu desempenho na

atividade.

Em vez do termo desempenho, o qual definimos como linguagem em agdo, optamos por utilizar
praticas de linguagem, na ideia de uma maior abrangéncia das inumeras formas de expressao do sujeito
em sua interacdo com o ambiente. Os sujeitos da pesquisa de Milozo (2019) demonstraram bom
desempenho durante suas praticas de linguagem, estando de acordo com suas necessidades
interacionais.

A secdo 1.2.1 trata da apresentagdo dos participantes, ressaltando-se suas caracteristicas mais

relevantes, percebidas ao longo do curso.
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1.2.1 Apresentacio dos participantes

As subsegoes seguintes fornecem uma visao geral dos participantes da pesquisa de mestrado de
Milozo (2019). Os dados foram obtidos a partir de uma entrevista semiestruturada com posterior
triangulagdo, procedimento a ser detalhado no topico 1.3. Vale ressaltar que a descri¢do de cada

participante foi realizada, de modo resumido, especificamente para este trabalho.

1.2.1.1 O italiano Luigi

Até o momento do curso, Luigi estudava portugués havia trés meses, frequentando, como
ouvinte, as aulas de varios dos cursos de portugués oferecidos pela universidade. Além da lingua
nomeadamente italiana, ele tinha conhecimento das linguas inglesa e espanhola e, mais recentemente,
da lingua portuguesa, dadas as suas vivéncias no contexto de imersao.

Ainda que apresentasse uma perspectiva estruturalista e bastante critica as suas escolhas
linguisticas, Luigi inseriu-se numa pratica criativa de producdo de linguagem, utilizando, de modo
abrangente, seu repertério linguistico principalmente para falar de seu pais de origem.

Durante a entrevista, o aprendiz mostrou-se bastante perceptivo na andlise de sua produgao
linguistica, estabelecendo comparacdes entre as linguas nomeadas portuguesa e espanhola, além de
relatar experiéncias nos paises em que esteve.

Além dos estudos formais, a maneira de aprender de Luigi ¢ pela imersdo cultural,
estabelecendo interacdes sociais, numa continua constru¢do de conhecimento, conforme ele mesmo
descreveu. Em seu periodo no Brasil, o italiano convivia com mais dezoito brasileiros na casa onde
morava, afirmando ter aprendido bastante vocabulario principalmente concernente a girias e at€ mesmo
palavras utilizadas para xingamentos.

Apesar da rica produgdo linguistica, Luigi mostrou-se frustrado pelo fato de sua produgado ser
repleta de “sotaque”, e expressou seu desejo de “ser melhor”. Contudo, afirmou ter estado satisfeito
com sua evolugdo, visto que, conforme ele mesmo afirmou, ndo conseguia compreender nada ao chegar
no Brasil, o que ndo mais ocorria no presente momento, em que era possivel comunicagao satisfatoria

com as pessoas no contexto de imersao.



34

1.2.1.2. A peruana Gabriela

No momento da pesquisa, Gabriela estava no Brasil havia oito meses e cursava disciplinas
como “aluna especial” no programa de pds-graduagdo na area de Educacdo da mesma institui¢ao onde
frequentava o curso de portugués. Sendo professora de espanhol como lingua nomeadamente materna e
inglés como lingua estrangeira, a aprendiz explicitou uma perspectiva marcadamente estruturalista
sobre a lingua, estabelecendo comparagdes entre as linguas nomeadas portuguesa e espanhola, além de
explicagdes gramaticais sobre uma e outra lingua.

Gabriela mostrava-se preocupada com o falar “bem” e “corretamente”, aplicando
adequadamente as regras de cada idioma, numa visdo prescritiva da lingua. Em certo momento, a
aprendiz menciona escassez de variedade vocabular na fala cotidiana das pessoas de modo geral,
alegando isso ser um problema. Ademais, ela menciona uma linguista peruana que tece criticas ao falar
“simplificado” da populagdo, e cita a Real Academia Espanhola, na qual a lingua espanhola falada no
seu pais deve ser baseada.

Ainda que apresente essa perspectiva, Gabriela insinua a “mescla” de linguas ser algo natural,
uma vez que as mudancas repentinas de uma lingua para outra e a falta de pratica (no caso, inglés)
levam a “confusdao” em relacdo ao uso de estruturas das linguas em questao.

Por fim, ao expressar seus sentimentos em relagdo ao Peru, Gabriela menciona tristeza ao
pensar na situa¢do de corrupg¢do, bem como de “desesperanca”, além de estabelecer comparagdes com

o Brasil, ao qual se refere como “muito ordenado”.

1.2.1.3 O peruano Neo

Reconhecendo-se, metaforicamente, “embaixador” de seu pais, tendo de “falar bem” dele, Neo
deu grande énfase a sua histéria de vida durante sua entrevista, ressaltando questdes identitarias e um
forte sentimento de pertencimento em relagdo ao pais de origem, que se refletia em sua pratica
linguistica.

De natureza introspectiva, segundo ele mesmo, Neo afirmou esforgar-se para aprender
portugués, sendo sempre o primeiro a manifestar-se, durante o curso, no momento em que a professora
elaborava perguntas de qualquer espécie nas aulas. O curso, de acordo com seu relato, era 0 momento

em que ele mais praticava a lingua portuguesa, uma vez que, em seu dia-a-dia, ele ndo dispunha de
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muitas oportunidades - mesmo por conta de sua timidez.

Neo mantinha uma fala fluida, com repertério diverso e dotado, predominantemente, da lingua
nomeadamente de origem, o espanhol. Em sua apresentacdo, conforme ele mesmo comentou, a
memoria foi um recurso importante para a manifestacdo de seu repertério naquele momento,
constituindo-se por uma linguagem de afetos e sentimentos de contentamento em varios momentos.

No que se refere a diversidade e a manifestacdo de seu repertorio linguistico, o aprendiz
mostrou opinido diversa: por um lado, ele ndo demonstrou incomodo em reconhecer a presenca do
“portunhol” na sua fala, mesmo porque, segundo ele mesmo, falar como um nativo ndo lhe era
relevante. Por outro lado, Neo expressou uma necessidade pessoal de avancar na aprendizagem de
lingua, principalmente no ambiente de trabalho, em que, em vérios momentos, foi necessario transitar
entre linguas, com o objetivo de auxiliar colegas a se comunicarem com é&xito, de modo a cumprirem
demandas.

Neo demonstrou excelente autopercepcao e amplo repertério linguistico. Apesar de ter afirmado
sobre suas caracteristicas de timidez e de uma pessoa reservada, o aprendiz teve boa fluéncia e
envolvimento significativo no curso de modo geral, com grandes contribui¢des tanto para as aulas

quanto para a pesquisa.

1.2.1.4 O colombiano Elkin

Preocupado em “falar correto”, Elkin zelava por um discurso livre de “interferéncias” de sua
lingua nomeadamente nativa, uma vez que, segundo ele mesmo, seu contexto de imersdo, o meio
académico, o exigia. Devido a isso, suas emogdes tornavam-se bastante evidentes, € suas praticas de
linguagem, durante a apresentacao, eram compostas de muitas pausas e interrup¢des constantes na
fluidez. Nesse sentido, o “costume” de falar espanhol, na opinido do aprendiz, era significativo nos
momentos de produgdo linguistica.

Adicionalmente, para ele era fundamental a habilidade de “convencer” seu interlocutor, sendo
1sso marcante pelo fato de ele estar em periodo de preparagdo para a qualificacdo e posterior defesa do
seu mestrado. Dessa maneira, o espago da sala de aula, em que ele pode “praticar” sua fala, conforme
seu relato, foi importante para o desenvolvimento de suas praticas de linguagem.

Quando questionado a respeito da experiéncia de ter tido um espago de reflexdo sobre sua
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producao linguistica, Elkin afirmou ter sido um “experimento” muito bom, uma vez que ele nunca

havia percebido a si mesmo falando portugués.

1.2.2 Auto Escuta e obtenciao dos dados: O momento das entrevistas

No momento das entrevistas, o estabelecimento de confianca entre a pesquisadora e os sujeitos
foi importante, para que os aspectos subjetivos viessem espontaneamente a tona. Quando os
participantes mencionaram os aspectos de sua histoéria de vida, mobilizados por uma memoria
nostalgica e afetiva, a pesquisadora inseriu-se num movimento de escuta solidaria (Rocha, 2020), em
que se dispds a ouvi-los com empatia, demonstrando compreensdo e criando um ambiente de
acolhimento, desprovendo-se de qualquer juizo de valor.

Para tanto, foi preciso reduzir a distdncia existente na relagdo sujeito-objeto, tradicionalmente
comum no fazer ciéncia, de modo a proporcionar um olhar transdisciplinar sobre os sujeitos envolvidos
(Nicolescu, 1999, 2010; Morin, 2005, 2011), uma vez que questdes como “como vocé se sente ao falar
do Brasil?” e “como vocé se sente ao falar de seu pais?” foram respondidas de modo a gerar os dados,
bem como questdes envolvendo uma autoavaliacdo de suas praticas de linguagem.

Dessa maneira, o lugar de professora-pesquisadora permeado pelo olhar transdisciplinar foi
imprescindivel para a obtengdo e triangulagdo dos dados, mostrando ser importante conhecer a
perspectiva dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem.

A partir da triangula¢do dos dados, que inclui a percepgao sensivel da professora-pesquisadora
sobre as colocacdes dos aprendizes, chegou-se a uma definicdo dos principais aspectos que constituem

as percepgoes de cada sujeito, explicitadas no topico referente aos procedimentos de analise dos dados.

1.2.3 Procedimentos de analise dos dados da pesquisa de mestrado

Com base na concep¢do de espaco translingue de Wei (2011), Milozo (2019) observou a
manifestacdo do espago translingue a partir das praticas translingues de cada aprendiz. A figura 2,
retirada de um arquivo que foi utilizado na apresentacdo da qualificacdo de mestrado da professora-
pesquisadora, mostra como os dados daquela pesquisa se relacionam as dimensdes propostas por Wei
(2011) referentes ao espaco translingue.

Na figura, percebemos o sujeito ao centro, referindo-se aos aprendizes da pesquisa de Milozo
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(2019). Ao redor do sujeito, encontram-se os quadros referentes as dimensdes do espago translingue de
Wei (2011): historia pessoal; capacidade fisica e cognitiva; atitudes, crencas e ideologias. A essas
dimensdes, foram relacionadas falas significativas dos aprendizes, com o objetivo de exemplificar as

construcdes de sentido realizadas por eles.

FIGURA 2 - As dimensdes do espaco translingue de acordo com Wei (2011)

P
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Fonte: Milozo (2019)

Ap0s a triangulacdo dos dados, Milozo (2019) constatou e os classificou em duas categorias,

conforme as percepgdes dos aprendizes, como se vé no Quadro 2:

QUADRO 2 - Categorizaciao dos dados (Milozo, 2019)

1.PERCEPCOES LINGUISTICAS 1.1.Visdo estruturalista e o estigma do portunhol

2.PERCEPCOES CULTURAIS 2.1.0s papéis sociais

SOBRE SI 2.2.A questdo afetiva e a espontaneidade no falar
2.3.Tracos individuais: ultrapassando fronteiras e

limites
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Com base nessas categorias, elaboramos, para este trabalho, um quadro que apresenta maiores

detalhes sobre as percepcdes dos participantes.

PERCEPCOES LINGUISTICAS

QUADRO 3 - Resumo dos dados: Percepc¢oes dos participantes (Milozo, 2024)

Luigi Gabriela Elkin Neo
Visio modelo do a lingua materna a mescla ndo ¢ a mescla de linguas ¢
estruturalista | “falante nativo” gera interferéncia desejavel um problema,
e o0 estigma do linguistica dependendo do meio
portunhol
Estruturas em | o erro decorre da | erudigdo; variante 0 erro gera 0 erro gera

uso e a mescla de culta; inquietagdo pelo desentendimento e soa
concepgio de linguas o erro decorre do temor a pressdo “estranho”
“erro” desrespeito as social e do meio
regras gramaticais
PERCEPCOES CULTURAIS SOBRE SI
Luigi Gabriela Elkin Neo

Os papéis ou estudioso professora orador; embaixador
representacoes académico
sociais
A questiao memoria afetiva sociabilidade; autocritica; espontaneidade,
afetivaea posigdo critica emogdes negativas ousadia,
espontaneidade frente ao pais de pragmaticidade
no falar origem
Tracgos criatividade, partilha de superagdo do medo | grande afinidade com o
individuais: ousadia, conhecimento por meio do esforgo pais de origem;
ultrapassando sociabilidade, e do empenho nos superagdo dos limites
fronteiras e viajante estudos sociais e dos proprios

limites

limites

Fonte: Elaboragdo propria com base em Milozo (2019).

O quadro apresenta uma visao geral da perspectiva de cada aprendiz sobre as proprias praticas
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de linguagem. A partir da reflexdo sobre as questdes relativas a afetividade e a espontaneidade, bem
como as caracteristicas individuais que remetem a uma histdria pessoal, o espago translingue de Wei
(2011) foi repensado neste trabalho. Como resultado, foram identificadas cinco dimensdes, tendo a
dimensdo da afetividade, nesse contexto, como a mais influente, tornando o repertdrio linguistico de
cada aprendiz com caracteristicas particulares, influenciando nas praticas de linguagem principalmente
nos momentos em que os aprendizes remeteram-se aos paises de origem. A analise da afetividade
emergente no espaco translingue dos aprendizes estudados por Milozo (2019) ¢ feita, com
aprofundamento, no capitulo 4 desta tese.

Ao analisar os dados de Milozo (2019), sdao identificados os niveis de realidade (Nicolescu,
2010) que se constroem a partir do entrelacamento das dimensdes do espaco translingue, o que resulta
nas praticas de linguagem de cada aprendiz. Para tanto, foram empregados os procedimentos de analise

descritos na se¢do a seguir.

1.2.4 Procedimentos de analise dos dados desta pesquisa

Tendo em vista que as praticas translingues sdo Unicas e individuais, sendo influenciadas pelo
contexto, enfatizamos as particularidades de cada aprendiz, interpretando os significados produzidos
com base na triangulacdo dos dados durante a investigacdo da pesquisa de Milozo (2019). Consideram-
se os significados sociopoliticos sob a perspectiva de cada aprendiz, gerando praticas de lingua
peculiares que levam ao entendimento tanto da sua conformagao estrutural quanto da realidade da qual
essas praticas emergem.

Utilizando-se a metodologia da andlise secundéria (Heaton, 2008), foi feita uma analise
detalhada sobre os dados qualitativos do trabalho de Milozo (2019), ja publicados. Os trechos de maior
relevancia foram transpostos a este trabalho, tendo a andlise, com base em Chatfield (2020), o
proposito de explorar e aprofundar questdes relativas ao espaco translingue.

O apoio tedrico utilizado refere-se aos dois pilares da translinguagem, a decolonialidade
(Maldonado-Torres; 2000; Quijano; 2002; Walsh, 2012; Mignolo, 2020; Queiroz, 2020; Santos, 2022;
Garcia; Wei, 2022) e o repertorio linguistico (Busch, 2012; Garcia; Johnson; Seltzer, 2017; Garcia,
2020). A referéncia utilizada para a analise da construcdo do espago translingue baseia-se em Wei
(2011), numa reinterpretagao e ampliacao das dimensdes propostas pelo autor, conforme a figura 1, no

capitulo 1.
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O aprofundamento das discussdes baseia-se na concep¢ao de nivel de realidade de Nicolescu
(2010) e na metafora do rizoma de Deleuze e Guatari (1995). Tendo em vista que esta € uma pesquisa
transdisciplinar (Morin, 2005; Nicolescu, 2010), abordamos conhecimentos de diferentes areas, sendo
possivel estabelecer um didlogo que resulta na producao de conhecimento em ciéncia linguistica.

Sob a analise ampliada e reflexiva das praticas de linguagem dos aprendizes estudados, a
metodologia da andlise secundaria dos dados possibilitou a reinterpretacdo dos dados, tendo em vista
que a afetividade teve destaque nas praticas de linguagem desses aprendizes. Para tanto, Bottura
(2019), Dhokotera (2019), Dovchin (2021), Garcia (2021) e Takaki (2020), oferecem a base para a
analise de como essa dimensao influenciou na construgdo do espago translingue de cada aprendiz.

Os dados foram distribuidos em trés se¢des que se referem aos aprendizes de acordo com o que

esteve em maior evidéncia, conforme o quadro:

QUADRO 4 - Categorias de analise

Categoria Aprendiz(es) em destaque
Perspectivas guiadas pelos aspectos coloniais. Gabriela; Elkin
A fluidez do repertorio linguistico no ultrapassar Luigi

fronteiras: Criticidade, criatividade e espontaneidade.

A dimensao afetiva na dicotomia colonial/decolonial. Neo
Reflexdes sobre a ruptura com os pensamentos Todos
hegemonicos.

Reflexdes sobre a analise dos dados na perspectiva Todos
transdisciplinar

Fonte: Elaboragao propria.

A transdisciplinaridade, como a ecologia dos saberes, contempla a problematica resultante da
producao de conhecimento da ciéncia moderna, cuja perspectiva, com as (de)limitagdes dos objetos de
estudo, dificultam um maior entendimento sobre a complexidade das questdes envolvidas nas praticas
de linguagem, principalmente em se tratando da translinguagem.

O capitulo 2 expde os vieses € as contraposi¢cdes com respeito a visdo disciplinar e fragmentada,

tendo a transdisciplinaridade como uma forma de interagdo mais conexa dos saberes, promovendo a
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expansao do conhecimento além das fronteiras disciplinares. Nessa perspectiva, aprofunda-se o
entendimento da complexidade das interagdes humanas, contemplando a diversidade das realidades e

das perspectivas
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Capitulo 2
O CONHECIMENTO TRANSDISCIPLINAR E A ECOLOGIA DOS SABERES

Neste capitulo, a contraposi¢do entre a metafora da arvore do conhecimento (Nelson 2015), e a
metafora do rizoma (Deleuze; Guatari 1995) auxilia-nos a entender a diferengca entre o saber
hierarquizado, isolado, e o saber expandido e interativo, tendo a concep¢ao do rizoma como uma
expansdo do conhecimento e sua conexao entre varias areas distintas.

A metafora do rizoma ¢ utilizada para entender a transdisciplinaridade, uma vez que a estrutura
de um rizoma assemelha-se as conexdes estabelecidas pelos saberes transdisciplinares. Ao envolver as
realidades e as perspectivas do sujeito pesquisador e do objeto, a transdisciplinaridade torna este ultimo
um sujeito capaz de construir significados e de interagir, ativamente, com o pesquisador, em vez de ser
um objeto passivo e somente observavel. Como resultado, a relagdo entre esses sujeitos ¢ tida como o
“cerne da transdisciplinaridade” (Nicolescu, 2010), caracterizada como a inseparabilidade entre ambos,
cujo objetivo ¢ buscar uma maior compreensdo da realidade pelo entendimento dos acontecimentos
presentes e dos aspectos subjetivos dos envolvidos.

\

O Quadro 5 fornece uma visdo geral sobre as diferencas correspondentes a produgdo de

conhecimento:
QUADRO 5 - Visao geral sobre o conhecimento cientifico
Elementos Ciéncia moderna Ciéncia contemporianea
Saber Disciplinar Transdisciplinar
Perspectiva sobre o conhecimento Fragmentado Unitario, com conexdes
Relacio sujeito e objeto Vertical Horizontal
Sujeito pesquisador Unidimensional Multidimensional
Olhar Reducionista Amplo
Producio de conhecimento Verdade universal Compreensdo do presente
Concepcio de realidade Objetiva Niveis de realidade
Influéncia ideolégica Colonialidade Decolonialidade
Metafora Arvore do conhecimento Rizoma

Fonte: Elaboracao propria.

Na secdo seguinte, veremos como surgiu e se constituiu a forma de produc¢do de conhecimento
cientifico baseado na ciéncia moderna, quando se deu a expansdo global europeia. Veremos, ainda, de

que maneira o saber estruturado hierarquicamente foi predominante durante a evolugdo da ciéncia de
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modo geral e sua influéncia na relacdo sujeito-objeto no ambito cientifico, incluindo a ciéncia

linguistica.

2.1 A metifora da Arvore do Conhecimento: contraposicio a fragmentacio e a

simplificacdo do saber cientifico

Historicamente, a expansdo europeia, que se iniciou no periodo do Renascimento, impulsionou
mundialmente as transformagdes econdmicas, politicas e sociais. Com isso, surgiram os principios que
conduziram a Europa a modernidade, cuja relagdo intrinseca com o sistema capitalista caracteriza as
acoes coloniais e a imposicao de seu poder hegemodnico global (Mignolo, 2020).

Apesar de ter se iniciado no ambito mercadologico, as praticas eurocéntricas ndo se
restringiram ao comércio, expandindo-se para a producdo do conhecimento -cientifico, cuja
sistematizac¢do, ocorrida a partir do século XVII na Europa, deveu-se a eurocentralizacdo do padrao de
poder colonial. Mundialmente impostas, as formas de imposi¢cao do poder, por meio principalmente da
colonizacdo sobre as nagdes tidas como periféricas, foram admitidas e legitimadas como a unica forma
de racionalidade e de conhecimento (Quijano, 2002), subjugando as demais.

A producgdo de conhecimento que caracterizou a ciéncia moderna baseou-se em Descartes,
mencionado por Nelson (2015) como a figura central, e provavelmente a mais importante no momento
do nascimento do chamado projeto moderno, o qual se baseia na integracdo entre o conhecimento e a
logica, resultando na racionalidade. Para Descartes, segundo o autor, a produ¢do do conhecimento
deveria pautar-se na realidade observavel e palpavel, excluindo-se os processos indutivos e o0s
intuitivos, tendo a matematica como a linguagem central para a explicacdo dos fendmenos naturais e
universais, tornando-se uma linguagem denominada cientifica.

Para explicar a origem e a ordem hierdrquica das areas de conhecimento, Descartes (Nelson,
2015) criou a metafora da arvore do conhecimento, para representar os campos cientificos. Tendo as
ciéncias matematicas como nucleo central da produgdo cientifica, as raizes da arvore sao representadas
pela metafisica; o tronco, pela fisica e os galhos emergentes a partir do tronco sdo as demais ciéncias
que podem ser reduzidas a trés campos principais: medicina, ciéncias mecanicas € ciéncias morais
(Nelson, 2015).

A figura a seguir mostra uma representacdo da arvore do conhecimento de acordo com o

pensamento de Descartes, com a finalidade de ilustrar o que foi dito anteriormente.
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FIGURA 3 - Metafora da Arvore do Conhecimento

CIENCIAS MECAM;;AS

METAFISICA

Fonte: Elaboracao propria.

Com base nessa concepgao, a producdo do conhecimento passou a ocorrer na perspectiva da
racionalidade, sob orientagdo da chamada metodologia cientifica, em que a busca do conhecimento
“universal” implicaria num distanciamento obrigatdrio entre o sujeito racional e o objeto estudado. Ao
mesmo tempo, o olhar cientifico especializado passou a fragmentar o objeto, analisando-o

1soladamente, com o objetivo de estuda-lo mais detalhadamente.

FIGURA 4 - Relacio Hierarquica na ciéncia moderna

SUJEITO
RACIONAL

observagio,
meétodos

OBJETO

RESULTADOS
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A figura mostra a relagdo hierarquica entre o sujeito, acima, € o objeto, o qual ¢ observado
através de métodos cientificos que podem ser utilizados novamente em outros experimentos. Essa
forma de produzir conhecimento, de modo progressivo, acabou por sustentar a expansao civilizatéria
europeia por meio da imposi¢do de meios de producdo que incentivaram o colonialismo. Conforme nos

esclarece Maldonado-Torres (2016), isso

[...] nos permite ver como a Modernidade tem tomado como tarefa tido central a
civilizagdo, entendidas como expansdo e fortalecimento da linha secular e o
colonialismo, a escravidao racial, a naturalizacdo e hierarquizacdo das diferencas
humanas, entendida como expansdo da linha de diferengas ontoldgicas. Isto aponta
para o fato de que a atitude liberal moderna é muito restritiva ao enfocar somente o
“fato do pluralismo”, quando a Modernidade mesma produz o “fato da colonialidade”
ou desumanizacdo moderno-colonial [...] (Maldonado-Torres, 2016, p. 83).

Essa postura de quem detém o poder, isto ¢, de quem se coloca em posi¢do superior e, por
consequéncia, sob o “direito” de extrair do outro e de suas origens, sustentando o seu império colonial
expansivo, levou, segundo Maldonado-Torres (2016), ao estabelecimento de uma linha que diferencia o
“ser” e o0 “ndo ser”; o sujeito e o objeto. Essa linha ontoldgica, denominada pelo autor “moderno-
colonial”, “cria zonas de ser e zonas de ndo ser que redefinem a divisdo entre as zonas do religioso e
do secular e os problemas introduzidos por essa bifurcacdo” (Maldonado-Torres, 2016, p. 84), além de
uma linha que contribuiu para a estruturagao da esfera do poder e da producao de conhecimento.

Essa diferenciacao perante o outro nas ciéncias modernas estimulou as desigualdades entre os
povos, que foram submetidos a expansdo imperial moderna europeia. Isso resultou numa forma de os
europeus assumirem uma postura como se pertencessem a um modelo superior de humanidade, do qual
ndo fariam parte outros sujeitos e outras comunidades. Sobre isso, Maldonado-Torres (2016) afirma

que

[...] a colonizagdo do ndo europeu supunha ndo somente a exploragdo, sendo também a
desumanizacdo dos colonizados, o que cria um novo fato que comeca a se cristalizar
sobre todo colonizado: “o fato da desumaniza¢do”. Os estudos étnicos surgem como
resposta critica ao “fato da desumanizagdo” e para isso o identificam com o conceito
da linha de cor, a qual se pode entender como a linha ontolégica moderno-colonial
(Maldonado-Torres, 2016, p. 84).
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Sendo assim, segundo Maldonado-Torres (2016), a Modernidade gerou um problema: a
indiferenca do Ser diante do “ndo ser” suscitada pela tecnologia € os meios de produgdao que
caracterizam sua maneira de existir e de estar no mundo. Esse problema levou a dualismos, tendo como

principal as diferencas entre o “sujeito” e o “objeto”. De acordo com Quijano (2002), esse dualismo

[...] esta associado a propensdo reducionista e homogeneizante de seu modo de definir
e identificar, sobretudo na percepcdo da experiéncia social, seja em uma versdo a-
historica, que percebe isolados ou separados os fendmenos ou os objetos ¢ ndo requer
por consequéncia nenhuma ideia de totalidade evolucionista, orgénica ou sistémica,

inclusive a que pressupde um macrossujeito historico (Quijano, 2002, p. 5).

Nesse sentido, Morin (2005) ndo poupa criticas a0 modo predominante de fazer ciéncia que
perdurou, na constru¢ao do saber cientifico, por todo o século XX: a hiper-simplifica¢do. Para o autor,
além da tendéncia ao dogmatismo e ao doutrinarismo, a hiper-simplificagdo ndo permite que se perceba
a complexidade do real, dificultando as solugdes para boa parte dos problemas que afetam
consideravelmente a humanidade - incluindo aqueles gerados pelos avangos promovidos em
decorréncia dessa mesma forma de producdo do conhecimento.

Tanto Morin (2005) quanto Nicolescu (1999) observam um isolamento dos cientistas em suas
especialidades e areas de atuacao, sendo isso resultado da criagdo de varias disciplinas que originaram
outras subdisciplinas. Ao mesmo tempo, essa tendéncia levou a uma restri¢do cada vez maior entre os
circulos de conhecimento, privando-os, muitas vezes, do contato entre uma e outra disciplina.

Morin (2011) ainda traz uma reflexdo sobre a abordagem reducionista quando se ¢ necessaria
uma perspectiva ampla e global sobre os fendmenos de maior complexidade. Nesse sentido, o autor

afirma:

O espirito de redugdo permitiu isolar a célula, a molécula, o atomo, a particula. O
espirito de disjuncdo possibilitou os desenvolvimentos das disciplinas produtoras dos
conhecimentos que nos levaram a rever inteiramente nossa visdo do mundo e da vida.
A especializacdo das disciplinas fechadas, estranhas umas as outras, desemboca,
porém, no primado de um pensamento que se torna miope, que isola os objetos de seus
contextos e de seus lacos naturais. Esse pensamento ¢ cego ao que ¢ global e
fundamental, porque os conhecimentos separados ndo permitem apreender a
complexidade dos fenomenos globais ¢ o carater fundamental de nossos problemas
vitais (Morin, 2011, p. 15-16).
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Apesar dos avangos cientificos inferidos por Morin (2011), houve, de certa maneira,
consequéncias negativas decorrentes da visdo disciplinar provinda da ciéncia moderna, principalmente
quando ela impactou desfavoravelmente a area das ciéncias humanas. Sobre isso, Bertalanffy (2015)
argumenta:

Concepgdes e pontos de vista gerais semelhantes surgiram em vérias disciplinas da
ciéncia moderna. Enquanto no passado a ciéncia procurava explicar fendomenos
observaveis reduzindo-os a interacdo de unidades -elementares investigaveis
independentemente umas das outras, na ciéncia contemporanea aparecem concepgoes
que se referem ao que ¢ chamado um tanto vagamente “totalidade” [...] aparecem
“sistemas” de varias ordens, que ndo sdo inteligiveis mediante a investigacdo de suas
respectivas partes isoladamente (Bertalanffy, 2015, p. 62).

No caso dos estudos linguisticos, a perspectiva de lingua’ como objeto de estudo e de
observac¢do foi inicialmente estabelecida por Saussure, que a definiu como “norma de todas as outras
manifestagdes da linguagem” (Saussure, 2006, p. 16), sendo esta “multiforme e heteroclita” e aquela,
“de natureza homogénea”, constituindo-se “num sistema de signos onde, de essencial, s6 existe a unido
do sentido e da imagem acustica, € onde as duas partes do signo sao igualmente psiquicas” (Saussure,
2006, p. 23).

Nessa mesma linha, no campo das ciéncias da linguagem e do ensino-aprendizagem, a ideia de
lingua como sistema de estruturas a serem aprendidas ou adquiridas foi estabelecida na perspectiva que
coloca distancia entre o pesquisador € o objeto linguistico, isolando-o em suas especificidades. A
ciéncia linguistica igualmente refletiu a constitui¢do da ciéncia moderna como um campo de continua
especializacdo, com seus dados volumosos ¢ suas técnicas e estruturas teoricas oriundas de cada campo
cientifico (Bertalanffy, 2015). No caso, a Linguistica iniciou-se com a descri¢do de lingua como um
sistema de estruturas disponivel para uso pelos falantes, com o objetivo de comunicagao.

Encontrando-se atualmente em crise, de acordo com Quijano (2002), a perspectiva de
conhecimento eurocéntrica, fragmentada e hiper especializada depara-se com a complexidade das
questdoes e dos problemas contemporaneos, cujas solugdes ndo podem ser encontradas num Unico
campo de conhecimento. Nesse sentido, no periodo pds-modernidade, as formas de se fazer ciéncia tém

sido repensadas, assim como requeridas perspectivas transdisciplinares para melhor entendimento de

7 Historicamente, sabe-se que a lingua do colonizador sobrepunha-se a(s) lingua(s) do colonizado, adquirindo o status de
superioridade, disseminando-se e conquistando espagos por meio de sua imposi¢do. Com a territorializagdo da lingua do
colonizador, houve diminui¢do da importancia e das caracteristicas dos modos de vida do outro, subjugando-o ao poder do
conquistador. Dessa maneira, tomando-se o quarto principio, tanto a lingua do colonizador quanto a lingua do colonizado
passam por uma desterritorializacdo, para haver uma reterritorializagdo, muitas vezes por meio de uma translingua.
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situagcdes e fendmenos.

A metafora da arvore do conhecimento passa a ser repensada, cedendo espago a metafora do
rizoma, proposta por Deleuze e Guatari (1995), que condizente ao pensamento complexo de Edgar
Morin. Deleuze e Guatari (1995) afirmam que “qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a
qualquer outro e deve sé-lo” (p. 4), numa comparacdo entre as conexdes dos saberes e sua
heterogeneidade, o que os torna entrelagados. Em relagdo a arvore, os autores afirmam que a diferenca
em relagdo a raiz ¢ que ambas fixam um ponto, estabelecendo uma ordem, enquanto o rizoma possui
diversas conexdes.

Na se¢do seguinte, ha um aprofundamento sobre a metafora do rizoma, enfatizando que o
entendimento sobre o espago translingue depende da compreensdo da complexidade dimensional
envolvida e suas relagdes com as subjetividades, resultando em vérias perspectivas sobre a realidade e

em praticas de linguagem distintas.

2.2 A metafora do rizoma e a expansao do conhecimento

Discutida por Deleuze e Guatari (1995), a metafora do rizoma nos leva a entender que o
conhecimento tende a expandir-se principalmente a partir das conexdes estabelecidas pela linguagem.
Tais conexdes, de acordo com Deleuze e Guatari (1995) se fazem por cadeias semidticas, organizacdes
de poder e demais ocorréncias que remetem desde a producdo cientifica até as lutas sociais. Nesse

sentido, os autores estabelecem estreita relacdo do rizoma com a linguagem, especificando que:

Uma cadeia semidtica ¢ como um tubérculo que aglomera atos muito diversos,
linguisticos, mas também perceptivos, mimicos, gestuais, cogitativos: ndo existe lingua
em si, nem universalidade da linguagem, mas um concurso de dialetos, de patods, de
girias, de linguas especiais. Nao existe locutor-auditor ideal, como também ndo existe
comunidade linguistica homogénea. A lingua €, segundo uma féormula de Weinreich,
“uma realidade essencialmente heterogénea” (Deleuze; Guatari, 1995, p. 5).

A partir dessa aproximacdo entre a metafora do rizoma e a linguagem, estabelecemos uma
relacdo com a translinguagem, em que o repertdrio linguistico constitui-se e se amplia por conexdes
entre seus elementos, com vistas a construgdo de sentidos. As chamadas linguas nomeadas que
integram o repertorio linguistico ndo mais se diferenciam umas das outras, mas, semelhante a um

rizoma, conformam um todo semioético, disponivel ao falante para uso.
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Tendo em vista essas aproximacoes, a metdfora do rizoma ¢ constituida pelos seguintes
principios basicos, os quais t€ém a ver com “reproducdo ao infinito”, territorializacao e ramificagao: 1.
conexdo; 2. heterogeneidade; 3. multiplicidade, 4. ruptura®; 5. cartografia; 6. decalcomania. Estes dois
ultimos versam, “um rizoma nao pode ser justificado por nenhum modelo estrutural ou gerativo”
(Deleuze; Guatari, 1995, p. 8), isto ¢, ndo pode se assemelhar a uma arvore, da qual hd ramificagdes a
partir do tronco, resultando em estruturas que estabelecem relagdes hierarquicas entre conhecimentos.

O principio da multiplicidade refere-se ao alcance das intimeras dimensdes tomadas pela
linguagem, com destaque para a esfera do poder. Nesse sentido, Deleuze e Guatari (1995) afirmam que
uma lingua’ pode ser utilizada como uma forma de dominagdo dentro de uma multiplicidade politica,
disseminando-se como “fluxos subterraneos, ao longo de vales fluviais ou de linhas de estradas de

ferrOIO”

(p. 4), numa alusdo as praticas coloniais, em que os paises dominadores estabeleceram seu
dominio tendo a lingua como um dos meios.

No ambito do conhecimento, Deleuze e Guatari (1995), ao afirmarem que “existem estruturas
de arvore ou de raizes nos rizomas, mas, inversamente, um galho de arvore ou uma divisao de raiz
podem recomegar a brotar em rizoma” (p. 10), reforcam o carater de expansdo do conhecimento e de
suas relagdes com outros saberes, 0 que caracteriza a transdisciplinaridade''. Por isso, é notoria a énfase
dada pelos autores a necessidade de mudanga de perspectiva, qual seja, da arvore, em que existe uma
relacdo hierdrquica entre os saberes, para o rizoma, cuja relacdo entre os saberes heterogéneos ¢
igualitaria, de proximidades e conexdes.

Afirmam Deleuze e Guatari (1995), “estamos cansados da arvore. Nao devemos mais acreditar
em arvores, em raizes ou radiculas, ja sofremos muito” (p. 10), no sentido de que os saberes se

tornaram tao limitados em suas fronteiras disciplinares, que muitas sao as consequéncias enfrentadas

atualmente pela humanidade, devido a fragmentagdo do conhecimento. Nessa mesma linha, tendo

8 Discutida no topico 2.3.

9 Tradug@o livre de: “The concept of 'objective and subjective',” writes Heisenberg, “designate[s] two different aspects of
one reality; however we would make a crude simplification if we want to divide the world in[to] one objective reality and
one subjective reality. Many rigidities of the philosophy of the last centuries are born by this black and white view of the
world”.

10 Ainda de acordo com Nicolescu (1999, 2005), a transdisciplinaridade constroi-se sobre trés pilares: nivel de Realidade,
logica do terceiro incluido ¢ a complexidade. Nos atemos, neste trabalho, ao nivel de Realidade, contemplando a dimenséo
subjetiva, para além do palpavel ¢ do concreto.

11 Em sua palestra proferida em San José¢ de Costa Rica, em 2010, Nicolescu ressalta a relagdo inseparavel entre sujeito e
objeto (Moraes; Batalloso, 2015). Tal relacdo difere do distanciamento estabelecido, na ciéncia moderna, entre o sujeito, no
papel de cientista e de observador, e o objeto, independentemente de serem individuos. Nessa relagdo, o cientista limita-se a
descrever seu objeto, quando muito, analisa-o objetivamente sob uma tnica perspectiva.
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como objetivo analisar o espago translingue em suas dimensdes, com principal foco na dimensdo da
afetividade, concordamos que, nesse caso, ndo seria possivel uma abordagem que reduz o objeto
“lingua” a um sistema isolado, independente de seu contexto. Portanto, a produgdo de conhecimento na
representacdo de uma arvore, tendo em vista os objetivos deste trabalho, ndo contempla a importancia
de uma visao ampla e abrangente, que busca entender os fendmenos, tais como as praticas de
linguagem, a fim de melhor compreender os usos de linguagem dos sujeitos envolvidos.

Contra esse “império do conhecimento disciplinar” (Deleuze e Guatari, 1995, p. 9), que resultou
no reducionismo epistemoldgico e no distanciamento entre as disciplinas, Edgar Morin fez
apontamentos que inquietaram a comunidade cientifica ja nos anos 1970 (Pena-Vega, 2005). O
pensador francés denunciava de que maneira esse conhecimento fragmentado ocasionava prejuizos
para a humanidade de modo geral, uma vez que os avangos cientificos, em suas especialidades, ainda
que tenham proporcionado beneficios, ndo consideraram o impacto e as consequéncias para 0 meio-
ambiente, para a sociedade transnacional, para o planeta.

Apontando os limites do conhecimento disciplinar, Edgar Morin propds uma abordagem de
conjunc¢do (Pena-Vega, 2005), de didlogo entre as disciplinas até entdo distanciadas e limitadas pelas
fronteiras de suas especialidades. O pensamento complexo proposto por Morin (2005) recusa o
pensamento simplificado, restrito, isolado das outras areas do conhecimento, assemelhando-se a um
rizoma.

No campo da epistemologia, a ecologia dos saberes nos guia a uma pratica pluridisciplinar
(Pena-Vega, 2005), cujo objetivo ¢ extrapolar as fronteiras do conhecimento limitrofe e disciplinar,
explorando aspectos de contribuicdo relevante das disciplinas para a compreensdo de uma dada
situagdo ou fenomeno. Consideramos, assim, a transdisciplinaridade como o cerne da ecologia dos
saberes.

Isso nos leva a refletir sobre a importancia de se considerarem varias perspectivas e
conhecimentos de campos diversos, expandindo-se para além do paradigma positivista. Nesse sentido,
ao pensar em caminhos para solugdes a problemas que demandam agdes transdisciplinares, Morin
(2005) apresenta uma visao complexa sobre os fendomenos, definida como “o tecido de acontecimentos,
acoes, interagdes, retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico”, cujos
constituintes sdo heterogéneos e inseparavelmente associados, capazes de aproximagdes entre opostos,
além de estabelecer relagdes entre as partes e o todo (Morin, 2005).

Com o advento da pds-modernidade, as concepgdes de lingua foram repensadas e adequadas a
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esse novo contexto. A partir do século XXI, segundo Queiroz (2020), as nogdes de lingua passaram a
ter contribuigdes de diversas areas do conhecimento, sobretudo pelos tedricos da Linguistica Aplicada.
A translinguagem e as praticas translingues, por exemplo, exigem um olhar com caracteristicas
holisticas, de modo que, contando com o suporte de outras esferas de conhecimento, haja possibilidade
de maior entendimento desse fendmeno, com abrangéncia da subjetividade dos sujeitos envolvidos, em

seus niveis de realidade.

2.3 Transdisciplinaridade e construcio do conhecimento: Realidades e perspectivas

Ao mencionar o desenvolvimento da ciéncia moderna, Nicolescu (2010) reconhece sua
importancia, porém sem descartar as “extremas consequéncias” (p. 19) que a sua ruptura com a
teologia e a filosofia, por exemplo, ocasionou a humanidade. O trato com o objeto, com a consequente
objetificacao do ser humano, e a desconsideracao da subjetividade em nome da “verdade” e do “fazer
ciéncia”, levou a experimentos ideologicos que resultaram em guerras e destruicao (Nicolescu, 2010).
Por isso mesmo, uma reconsideragdo da produ¢do de conhecimento foi iniciada devido a necessidade
de se ampliar a perspectiva sobre o objeto cientifico e, principalmente, sobre os sujeitos envolvidos.
Por isso,

’

[...] “a concepcdo de ‘objetivo e subjetivo’,” escreve Heisenberg, “designa dois
diferentes aspectos de uma realidade; porém fazemos uma simplificacdo crua se
queremos dividir o mundo em uma realidade objetiva ¢ uma realidade subjetiva. Muito
da rigidez da filosofia dos ultimos séculos nasceu dessa visdo preto-e-branco do
mundo'>” (Nicolescu, 2010, p. 19).

Devido ao distanciamento entre sujeito e objeto, suas dualidades e a fragmentagdo do objeto
para ser estudado, fez-se necessaria uma mudanga no paradigma cientifico tradicional, a fim de superar
essa separacdo (Moraes e Batalloso, 2015). Dessa maneira, foi construido o conceito de

transdisciplinaridade", propondo-se uma reflexdo sobre o fazer ciéncia, comportando aspectos que

12 As relagdes que se estabelecem entre esse sujeito € o objeto de conhecimento sdo definidas como “imbricadas,
interdependentes, tecidas junto, mutaveis, indeterminadas, caracterizadoras de uma realidade dindmica, mutavel,
indeterminada, interdependente em sua dinamica operacional e, por sua vez, constituida por niveis de materialidade
distintos” (Freire, 2020, p. 258).

13 Nicolescu (2010) ainda estabelece a diferenga entre “real”, designando aquilo que ¢, ¢ Realidade, a qual se conecta a
resisténcia em nossa experiéncia humana. Por defini¢do, o real é sempre velado, enquanto a Realidade ¢ acessivel ao nosso
conhecimento.
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foram excluidos devido a serem considerados ndo objetivos (Nicolescu, 2010). Sobre isso, Nicolescu
(2010) ressalta que nao ha oposi¢ao entre a disciplinaridade e a transdisciplinaridade, mas uma
complementacdo, mesmo porque, sem a disciplinaridade, ndo seria possivel haver a
transdisciplinaridade. A diferenca, por sua vez, consiste na abordagem da transdisciplinaridade,
caracterizando-se pelo transito “entre” e “além” das fronteiras do conhecimento disciplinar, além de se
tratar da singularidade do ser humano e da vida humana (Nicolescu, 2010).

Sendo assim, ressalta-se a inseparabilidade'* na rela¢do entre o sujeito € o objeto, sendo isso “o
cerne da transdisciplinaridade”, com necessaria compreensao da dindmica em que se desenvolve essa
relagdo em sua complexidade. Nesse sentido, como defini¢dao geral, citamos Nicolescu (2008, p. 53),
que afirma, “a transdisciplinaridade (grifo do autor), como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo
que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo € a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a
unidade do conhecimento”. Seus objetivos consistem em buscar o entendimento do mundo e dos
acontecimentos presentes, de modo a propor solucdes em conjunto para os problemas apresentados.

Dessa maneira, a interacdo sujeito e objeto ¢ indispensavel.

FIGURA 5 - Relacao direta e horizontal entre o sujeito pesquisador e o sujeito

pesquisado

AFETO
conhecimento
producdo de dados

sujeito objeto

Fonte: Elaboracdo propria.

14 Segundo Nicolescu (2010), a transdisciplinaridade é uma abordagem relativamente jovem, cujo conceito foi
desenvolvido por Jean Piaget. A palavra em si foi utilizada, pela primeira vez, em 1970, na Franga, durante uma fala de
Piaget, Erich Jantsch e André Lichnerowicz, no workshop internacional “Interdisciplinaridade - Ensinar e Pesquisar
Problemas nas Universidades”, organizada pela Organizagdo para a Cooperagdo Economica e Desenvolvimento, em
colaboragdo com o Ministério Nacional da Educagdo francés e com a Universidade de Nice. Piaget definiu a
transdisciplinaridade como um estagio superior a interdisciplinaridade, ndo se limitando as interagdes e/ou reciprocidades
entre os campos de conhecimento especializados, mas reconhecendo as conexdes dentro de um sistema sem as fronteiras
que separam as disciplinas.
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Por suas acdes, o sujeito transdisciplinar desconstroi a unidimensionalidade do conhecimento e
transcende em seu papel de mero observador para envolver-se ativamente com o objeto, numa relacao
complexa'. Essa dindmica faz emergir a triade sujeito, objeto e interagdo (Freire, 2020), transpassando
disciplinas para situar-se entre, através e além delas (Nicolescu, 1999; 2005). Como exemplo, tem-se o
professor-pesquisador, que assume dois papeis ou duas fungdes identitarias que lhe proporcionam uma
interagdo que culmina em maior entendimento do objeto, o qual pode ser as praticas de linguagem de
outros sujeitos envolvidos, o processo de ensino-aprendizagem, as formas de interagdo em sala de aula,
entre outros.

No caso da translinguagem, para entendermos as praticas de linguagem dos falantes e/ou dos
aprendizes, € preciso a mobilizacdo de conhecimentos para maior aprofundamento, adentrando areas
distintas, lidando-se com perspectivas. E, se lidamos com perspectivas, temos sujeitos que se
expressam e externalizam como se sentem. Em outras palavras, os sujeitos criam e recriam a sua
propria realidade, atribuindo a ela sentidos e significados.

Com respeito a definicdo de Realidade, para Nicolescu (2005; 2010), tem um significado
pragmatico e, a0 mesmo tempo, ontologico. Trata-se daquilo que estd presente e que “resiste (grifo do
autor) as nossas experiéncias, representacdes, descrigdes, imagens ou formalizagdes matematicas”,
estando além dos fatos e agdes meramente descritivas. Na perspectiva de Nicolescu (1999; 2005;
2010), a Realidade nao se trata somente de uma construcao social ou um consenso de coletividade, mas
de uma dimensao trans subjetiva (grifo do autor), podendo ser concebida sob uma perspectiva singular,
com base nos diversos atravessamentos de percepg¢des € observagdes sobre o que é apresentado ao
individuo, contemplando multiplas formas de manifestacao e de entendimento.

Constituindo-se, ainda, como um dos trés pilares da transdisciplinaridade, enfatizamos o
conceito de nivel de Realidade (Nicolescu, 1999; 2005), um conjunto de sistemas invariantes sob a
acdo de um numero de leis gerais. Tais niveis estdo sujeitos ao entrelagamento um sobre o outro,
podendo haver ruptura de regras ou leis, bem como de conceitos fundamentais que regem cada uma
dessas realidades. Os niveis de realidade sdo um acontecimento de grande importincia para o
conhecimento, uma vez que abrem a possibilidade de repensarmos “nossa vida individual e social, a
fazer uma nova leitura dos conhecimentos antigos, a explorar de outro modo o conhecimento de nos

15 Nicolescu (2010) afirma que, sob a transdisciplinaridade, a complexidade ¢, na verdade, um termo moderno para o
principio bastante antigo da interdependéncia universal, em que a mente humana interage com todos os niveis de realidade.
Isso ndo pode ser traduzido por uma linguagem matematica, cujo dominio se faz por uma mente analitica, mas pela
linguagem simbdlica, que expressa a totalidade do ser humano, com seus pensamentos, sentimentos e corpo. Por isso, ndo se
confundem os termos complexidade e complicag@o.
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mesmos, aqui e agora” (Nicolescu, 1999, p. 6).

Nesse sentido, a perspectiva que se amplia para além de um unico nivel de realidade possibilita
maior entendimento com respeito aos fenomenos e, por consequéncia, maior compreensao do quesito
humanidade. A compreensdo dos entrelacamentos e correlagdes entre realidades, segundo Nicolescu
(1999), “expande o campo da verdade”, ou seja, da realidade objetiva.

Em complementacao, Moraes e Batalloso (2015) afirmam que “diferentes niveis de realidade
sdo acessiveis ao conhecimento humano gragas a existéncia de diferentes niveis de percepcdo”. Os
autores compreendem que a ascensdo a outros niveis de realidade ¢ possivel pela ampliagdo dos niveis
de percepcao e de consciéncia do sujeito, usando outra logica que da origem a uma nova compreensao
sobre os fatos, as a¢des, sobre si mesmo.

Os niveis de realidade, portanto, sdo dimensdes trans subjetivas de percepcdo, interpretacao e
compreensdo, sendo uma abrangéncia da realidade objetiva e da realidade subjetiva, compondo-se de
sensagoes e agoes, definindo formas de ser e estar no mundo. Sua construgdo se da pela linguagem,

repleta de sentidos e simbolismos. A ideia de niveis de Realidade ¢ discutida a seguir.

2.3.1 Os niveis de Realidade

A concep¢do de nivel de Realidade' foi formulada por Nicolescu em 1976, durante seu pds-
doutorado, com a motivagdo principal de buscar uma solugdo logica a incompatibilidade entre a teoria
da relatividade e a mecanica quantica. Essa incompatibilidade foi interpretada como uma necessidade
de um alargamento do campo de Realidade, abandonando a defini¢ao classica como um nivel singular.
Os niveis de Realidade designam uma gama de sistemas que estdo sob certas leis, por exemplo,
entidades quanticas subordinam-se a leis quanticas. Isto ¢ dizer que dois dos niveis de realidade sao
diferentes se, enquanto passando de um para o outro, ha uma quebra nas leis aplicaveis e uma quebra
em conceitos fundamentais. Em outras palavras, a diferenca entre os niveis de realidade centra-se numa
descontinuidade na estrutura de cada um, além de cada nivel de Realidade estar associado a um espago-
tempo diferente de um para o outro.

A incompletude ¢ outra caracteristica dos niveis de Realidade, sendo que as leis que o

governam sao apenas uma parte da totalidade de todas as leis. Tendo a defini¢dao de nivel de Realidade

16 No topico referente ao espago translingue (Wei, 2011), veremos com maior profundidade a criatividade como uma
importante caracteristica nas praticas de linguagem do falante.



55

como a tudo que “resiste as nossas experiéncias, representacoes, descrigdes, imagens e formulagdes
matematicas”, a ndo resisténcia se estabelece na zona existente entre dois diferentes niveis e além de
todos.

Com base nessas concepcdes de niveis de Realidade, Nicolescu (2010) define o sujeito e o
objeto na perspectiva da transdisciplinaridade. No caso, o sujeito transdisciplinar ¢ dotado de diferentes
niveis de percepg¢ao, o que o impulsiona a explorar o objeto com maior envolvimento, nao se limitando
a apenas defini-lo ou descrevé-lo. Define-se, assim, esse sujeito como multidimensional, o qual busca,
por meio da interagdo, conhecer uma realidade igualmente multidimensional (Freire, 2020),
contemplando perspectivas que nao somente a dele, como ¢ o caso da pesquisa de paradigma
qualitativo.

A unidade dos niveis de Realidade e sua zona complementar de ndo-resisténcia ¢ o que constitui
tanto o objeto quanto o sujeito transdisciplinar, sendo que os niveis de Realidade do objeto sdo
acessiveis ao conhecimento gracas aos diferentes niveis de Realidade do sujeito (Nicolescu, 2010). No
caso dos niveis de Realidade do objeto, sua coeréncia com os do sujeito pressupde uma zona de nao-
resisténcia a percep¢do, devendo ser ela idéntica a do sujeito, para que haja a comunicagdo.
Mencionamos como exemplo a constru¢ao e obten¢ao dos dados de Milozo (2019), em que os sujeitos,
isto €, a professora-pesquisadora e os aprendizes estavam de acordo em estabelecer um ambiente de
aprendizagem propicio a atividade de andlise e de reconhecimento das praticas de linguagem de cada
um.

Na mobilizagdo de conhecimentos através dos niveis de Realidade, a transdisciplinaridade'’
oferece uma metodologia para analisar o objeto transdisciplinar que contempla trés axiomas:

- Axioma ontologico: na natureza e na sociedade, ha diferentes niveis de Realidade do objeto e,
correspondentemente, diferentes niveis de realidade do sujeito. Trata-se do conceito-chave da
abordagem transdisciplinar para a natureza e para o conhecimento.

- Axioma logico: inclui a logica do terceiro incluido, que possibilita a passagem de um nivel
para outro nivel de Realidade.

- Axioma da complexidade'®: Trata-se da complexidade da estrutura dos niveis de Realidade e
17 Para Van Lier (2004), aprender uma lingua relaciona-se a aprender a perceber, por meio das interpretacdes construidas
pelas estruturas linguisticas e pelos recursos semiodticos para o entendimento. O autor considera que a percepcdo ¢
construida de acordo com a interagdo estabelecida entre o individuo e seu meio, tornando-se perceptivo ao assumir-se um
explorador ativo de dados e informagdes, inclusive de si mesmo, o que ¢ obtido e guiado de acordo com seus proprios

propositos.
18 Traducdo livre de: “The perceived objects (or events) are not independent of the perceiver; indeed, in ecological terms
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dos niveis de percepcao. Cada nivel ¢ assim constituido devido a existéncia simultanea de todos os
niveis.

Por tratarmos, especificamente, sobre os niveis de Realidade, nos atemos somente ao axioma
ontolégico, ndo se excluindo, todavia, o axioma da complexidade, uma vez que a andlise ¢ construida
considerando-se o todo do espago translingue, com suas dimensdes envolvidas, em especial, da
afetividade.

Especificamente em contexto de ensino-aprendizagem, considerando a rela¢do direta entre os
sujeitos atuantes e o objeto de ensino, Moraes e Batalloso (2015) enfatizam a constru¢do conjunta do

conhecimento € o maior entendimento em relagdo ao outro e os papeis de cada um:

[...] j& ndo faz sentido ignorar o papel do outro no seu processo de constru¢cdo do
conhecimento. Nosso mundo € criado com o outro, ¢ vivenciado em comunhdo com o
outro, e, dessa forma, as estratégias individualistas de aprendizagem ou, entdo, a
criagdo de cenarios de competitividade que se monta em educagdo ndo fazem o menor
sentido. E como se aquele individuo fosse viver em um mundo isolado das
interferéncias do que quer que seja [...] (Moraes; Batalloso, 2015, p. 37).

Nesse excerto, Moraes e Batalloso (2015) reforcam o carater cooperativo e conjunto da
aprendizagem, enfatizando os papéis dos atores sociais (professor e aprendizes), no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, um olhar amplo para o contexto de ensino-aprendizagem, tendo em vista
o fazer pesquisa, faz-se necessario sob varias perspectivas, uma vez que, as agdes € as experiéncias dos
diversos atores podem resultar na diversidade de percep¢des e de perspectivas devido as diferentes
subjetividades.

Concordamos, portanto, com Nicolescu (2010) a respeito da existéncia de uma unidade (sala de
aula) na diversidade (sujeitos), sendo inerente a transdisciplinaridade quando a diversidade se encontra
através da unidade. Em outras palavras, consideramos a existéncia ndo de uma realidade em sala de
aula, mas de “realidades”, tendo em vista a definicdo de Nicolescu (2005), sob a perspectiva
transdisciplinar, acerca da realidade, que pode ser una por seus diversos niveis.

Em associacdo com a translinguagem e com a transdisciplinaridade, mencionamos a

criatividade", a qual, de acordo com Moraes ¢ Batalloso (2015), trata-se de uma “experiéncia da

they are seen as relationships between particular attributes of the perceiver and particular attributes of the environment.
These relationships are termed affordances by James Gibson (1979)”.

19 Em contextos de aprendizagem de lingua, devem ser criadas condigdes para interagdes com o ambiente, com o objetivo
de ocasionar mudangas (Kramsch, 2012) que favoregam o contato do individuo com seu ambiente de imersdo. A sala de
aula pode ser um ambiente ideal para a promocao dessas mudancas e da interacao, por sua dinamicidade e sensibilidade, por
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inteireza, da plenitude”, envolvendo a multidimensionalidade do sujeito. A criatividade resulta da
“flexibilidade estrutural de pensamento, de a¢do, de fluéncia cognitiva, espiritual e psicologica ao lidar
com um objeto ou vivenciar um processo” (Moraes; Batalloso, 2015 p. 172). Tendo isso em vista,
podemos considerar o processo de aprendizagem de lingua como uma experiéncia criativa, que envolve
dimensodes e diferentes niveis de realidade.

Vivenciar a aprendizagem de lingua, por outro lado, pode ser intenso, conflituoso e, portanto,
altamente significativo para o sujeito. Suas vivéncias, integrando intui¢do, agdo, pensamentos e
sentimentos em processo de fruicdo resultam num movimento nem sempre ordenado linearmente, uma
vez que o sujeito se insere numa dindmica multidimensional e, por vezes, num constante ato de criacao
que se manifesta em diferentes linguagens.

Os niveis de realidade, assim, manifestam-se na dindmica da aprendizagem de lingua, ndo sendo
possivel a dissociacdo entre o sujeito, o objeto e o contexto em que isso ocorre. Nesse sentido, a
perspectiva ecologica da lingua orienta para um entendimento em relagdo as interagoes estabelecidas
entre o individuo e seu ambiente, por meio da linguagem. No processo de ensino-aprendizagem, a
perspectiva ecoldgica auxilia na amplia¢do da visdo sobre as praticas de linguagem, conforme veremos

a seguir.

2.4 A perspectiva ecologica sobre a lingua e o processo de ensino-aprendizagem

Originalmente baseada na biologia, a ecologia da lingua foi definida por Einar Haugen, em
1972 (Kramsch; Steffersen, 2017), tratando-se do estudo das interagdes entre a lingua e seu ambiente,
compreendendo também as relagdes estabelecidas pelo organismo ao seu meio, sob condi¢des de
existéncia. Ao mesmo tempo, a psicologia, por meio de Gibson, Bronfenbrenner e Neisser, entre
outros, tentava entender de que maneira os organismos construiam seu caminho pelo mundo,
independentemente de como era construido internamente (Kramsch; Steffersen, 2017).

Sob as perspectivas da biologia, da psicologia e das ciéncias da linguagem, diferindo-se umas
das outras pelo foco de estudo, a abordagem ecoldgica tem como caracteristicas os relacionamentos, o
contexto, os padrdes emergentes, a qualidade, os valores, a perspectiva critica, a variabilidade, a

diversidade e a agentividade. Todos esses elementos estdo inter-relacionados nos niveis fisico, social e

vezes imprevisivel. Na visdo ecoldgica com énfase na relagdo agente-ambiente, a linguagem constitui-se num ato de
“languaging”, ou lingua em movimento, dependendo de trocas multissemidticas, bem como atividades extra-semioticas.
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simbolico de interagcdo pela linguagem (Van Lier, 2010), compondo a amplitude de seus usos. Sua
énfase esta na dindmica e nas relagdes entre os elementos em dado ambiente, quais sejam, os
organismos, os agentes e os meios de acdo. No campo dos estudos da linguagem, por exemplo, estdo
envolvidos, além dos fatores naturais, os fatores cognitivos e socioculturais (Kramsch; Steffersen,
2017).

Com base em autores como J. J. Gibson (1979; com respeito a percepgao visual), G. Bateson
(1973; sobre a ecologia da mente), C.S. Peirce (sobre semiotica), Van Lier (2010) percebeu a
necessidade de uma integracdo, na area de ensino-aprendizagem, envolvendo a atuagdo académica,
profissional e pedagdgica que incorporasse, em igual medida, a pratica, a pesquisa € o ensino. Dessa
maneira, professores, pesquisadores e estudantes sdo todos participantes no desenvolvimento da
abordagem ecoldgica da aprendizagem, com seus quatro construtos basicos: percep¢do® multimodal e
multissensorial; a¢do (atividade); relacdo “self” e identidade; e qualidade da experiéncia educacional
(Van Lier, 2004; 2010).

Tendo isso em vista, hd a possibilidade, na abordagem ecoldgica, de que o papel de professor-
pesquisador seja desempenhado sob a orientacdo dos seus quatro construtos, uma vez que, no fazer
pesquisa em ensino-aprendizagem, as percepgdes convertem-se em acgdes, permeadas pelas relagdes de
identidade, resultando na qualidade da experiéncia educacional e em pesquisa. Para que isso ocorra, a
sala de aula € o espago propicio para serem permitidos os varios enunciados dos envolvidos, o que
corresponde a alguns elementos vinculados a subjetividade: historia de vida; pretensdes futuras;
relacdes com o entorno; questdes identitarias, cognitivas e emocionais. Nessas enunciacdes, as varias
vozes emergem durante o processo, numa rede interdependente, valorizando a natureza multifacetada
da interacdo e da linguagem em uso (Van Lier, 2010). A partir dessa interacdo, a pesquisa emerge € se
constrdi em conjunto com o processo de ensino-aprendizagem, valorizando as vozes enunciativas de
todos os sujeitos.

Com respeito as percepgdes dos sujeitos em relagdo ao seu ambiente, ha envolvimento
cognitivo, contemplando a memoria de curto-prazo, os esquemas de associagdo, as inferéncias, a
automatizacao, entre outros, de modo direto ou indireto, relacionado a ferramentas socioculturais e
cognitivas. Isso esta relacionado a uma percep¢ao multissensorial, que ¢ a combinagao de informacao

visual, signos, sinais, objetos, entre outras formas de linguagem. Nesse sentido,

20 Tradugdo direta, “Fundamentos da Educag@o Bilingue e do Bilinguismo”, “Educagdo Bilingue no Século XXI”,
respectivamente.
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Os objetos (ou eventos) percebidos ndo sdo independentes do observador; de fato, nos
termos ecoldgicos, sdo vistos como relagdes entre atributos particulares do observador
e os atributos particulares do ambiente. Tais relagdes sdo denominadas affordances por
James Gibson (1979) (Van Lier, 2004, p. 90).*'

Affordances podem ser diretos, sendo utilizados gestos, expressdes faciais, postura, olhares,
caracteristicas prosddicas, entre outros, ou indiretos, os quais compreendem as proximidades
socioculturais, a memoria, os artefatos culturais, etc. Nesse sentido, a aprendizagem pode ser
intencional ou ndo, embora, na sala de aula ecoldgica®, os objetivos do processo de ensino-
aprendizagem visam a uma educa¢do democratica, em que sao relacionados os aspectos macro, ou seja,
socioculturais, e micro, referentes ao proprio ambiente da sala de aula e aos sujeitos. Nesse ambiente,
Van Lier (2010) enfatiza a importancia de atividades significativas que deem suporte para a atuacio
dos sujeitos, as quais também envolvam a linguagem semiotica, para a producdo de significados
utilizando-se recursos diversos.

Com respeito a educagdo democratica, Van Lier (2004) afirma que a proficiéncia depende do
desenvolvimento de uma identidade dual e conectada com o “self”, compativel com a nova realidade
que emerge como resultado da combinagdo das semioses e das experiéncias particulares. Isso, segundo
o autor, “requer uma voz naquela lingua, havendo o direito de falar e de ser ouvido, bem como, em
consequéncia, ter algo a dizer” (Van Lier, 2004, p. 82). O autor enfatiza, ainda, a combinacido do
autoconhecimento e do conhecimento do outro (reconhecimento), sendo essa a chave para o papel da
conscientizagdo sobre a lingua na aprendizagem. A autoconsciéncia, relacionada ao reconhecimento do
mundo, ¢ a fonte do desenvolvimento de uma identidade que se reflete nas praticas de linguagem, o que
constitui o modo de ser e de agir.

Por meio do agir, desenvolve-se a habilidade de percep¢do, a qual alimenta as acdes que
configuram o ser e estar no mundo (Van Lier, 2004). Dessa maneira, na abordagem ecologica de
ensino-aprendizagem, a proposi¢ao de atividades devem prover oportunidades para interagdo e
colaboragdo entre pares, estruturando tarefas com procedimentos e objetivos claros, ao mesmo tempo

em que os aprendizes desenvolvem sua criatividade num contexto de crescente autonomia e livre

21 Nota-se que as preocupagdes voltadas para o entendimento do fenémeno da translinguagem sdo maiores que as
tentativas de se estabelecer uma definicdo abrangente, o que ¢é algo complexo, visto que em cada contexto ¢ cada falante
apresentam caracteristicas especificas e particulares.

22 Enfatizando-se a agdo processual do uso da linguagem, o qual envolve aquisi¢do de conhecimento, construgido de
sentidos, articulagdo do pensamento ¢ estabelecimento de comunicag¢do, Li Wei (2011), com base em A.L. Becker,
apresenta o fendmeno ndo como um substantivo, mas como um verbo, levando a concordancia do uso do termo languaging
(Wei, 2011). O sufixo -ing promove a ideia de a¢do, de movimento e de continuidade.
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expressao em seu ambiente.

A perspectiva ecologica, portanto, permite uma abordagem que proporciona, para o ambiente de
sala de aula, concepgdes de lingua a partir das percepgdes do sujeito em relagdo a si mesmo. Nessa
abordagem, a linguagem torna-se uma pratica social que propicia o desenvolvimento das percepgdes
individuais de mundo, das agdes e das relagdes estabelecidas de modo interativo entre o aprendiz e o
ambiente no qual ele precisa se adaptar.

Por fim, na abordagem ecoldgica, a aprendizagem ¢ tida como a habilidade de adaptacdo de um
individuo ao seu ambiente de maneiras efetivas ¢ bem-sucedidas. Isso inclui uma relagdo ativa entre o
aprendiz e o ambiente, abrangendo as esferas do meio fisico, social e simbdlico, adicionando, ainda,
uma dimensao ética e moral a aprendizagem (Van Lier, 2004).

Sob a perspectiva ecoldgica, € possivel entender de que maneira a translinguagem ¢ marcada
pela interacdo entre os sujeitos, resultando na emergéncia do espago translingue. Possibilita, ainda, a
analise de como essa interagdo acontece € quais sao suas principais caracteristicas, considerando-se as
dimensdes do espago translingue como um espaco de manifestagdo das subjetividades, das questdes
identitéarias, das emogdes e das habilidades cognitivas.

No capitulo seguinte, veremos como o espago translingue se constroi pela manifestagdo da
translinguagem e das praticas translingues, tendo como seus principais pilares o repertorio linguistico e

o pensamento decolonial.
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Capitulo 3
O REPERTORIO LINGUISTICO E O PENSAMENTO DECOLONIAL COMO OS PILARES
DA TRANSLINGUAGEM E SEU IMPACTO NA MANIFESTACAO DO ESPACO
TRANSLINGUE

Este capitulo objetiva aprofundar o entendimento sobre o repertorio linguistico e o espago
translingue. Na secdo 3.1, discutimos sobre a translinguagem e as praticas translingues e sua principal
caracteristica: a linguagem em constante movimento e fluidez. Ao compreendermos a origem do termo
e seu sentido “polissémico e controverso” (Rocha; Megale, 2023), repensamos as praticas de
linguagem tendo em vista os diferentes contextos de manifestagdo, contemplando as singularidades dos
falantes como sujeitos multidimensionais.

Na secdo 3.2, as consideragdes sobre a decolonialidade fornecem o aparato tedrico para o
entendimento sobre as relagdes de poder e sua influéncia a posicionamentos ideologicos os quais
podem moldar o repertério linguistico. Caracterizado pelas praticas fluidas de linguagem, o repertorio
linguistico, discutido na se¢do 3.3, constitui um dos pilares da translinguagem, devendo ser visto como
um importante recurso para a aprendizagem.

Por fim, a discussdo sobre o espaco translingue, sob a perspectiva de Wei (2011), fornece o
suporte para a analise dos dados e nos leva a pensar num espaco social construido com base numa
estrutura dimensional, ou seja, um espago em que emergem os elementos que influenciam o repertorio
linguistico e, por consequéncia, as praticas de linguagem do falante, o qual constitui-se como um

sujeito de vivéncias significativas que compdem seu repertorio patrimonial (Megale; Liberali, 2020).

3.1 Translinguagem e praticas translingues: Linguagem em movimento

Iniciamos este capitulo enfatizando o “trans” inerente a translinguagem, contemplando as
identidades e as ideologias dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, Wei ¢ Zhu Ha (2013) mencionam
trés dimensodes de andlise, as quais requerem: a) um enfoque transdisciplinar para a construgdo do
conhecimento; b) o transito por entre € além dos sistemas linguisticos, modos, linguagens, contextos e
espacos; ¢) uma perspectiva transformativa em termos de capacidades, conhecimentos, atitudes,
crengas e experiéncias. Nesse sentido, o contexto global, por meio da transnacionalizagdo, oferece

oportunidades a uma forma cultural de fronteira que se constitui dos fluxos constantes e dos
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atravessamentos, englobando a diversidade das identidades e o multiculturalismo (Santos, 2023).

Ao término da II Guerra Mundial, a intensificagdo dos movimentos humanos pelo mundo,
impulsionados principalmente pelas migracdes e pela tecnologia, deu inicio a uma aceleragcdo nas
mudangas globais. Como uma das demandas da contemporaneidade, a concepcao de lingua passou a
ser repensada e ressignificada, havendo a necessidade de uma andlise critica com vistas a
desconstru¢ao do significado de sua concepgdo tradicional (Blommaert; Rampton, 2011). Com o
objetivo de discutir essa ressignificacdo, citamos Bakhtin e Volochinov, (2009), destacando a natureza
mutavel da lingua, cuja evolugdo “ininterrupta” de suas normas, torna-se, para o falante, disponivel
como um sistema aberto, fluido, para a construgdo dos sentidos proprios para a interagdo. Nesse

sentido, os autores afirmam que

[...] o centro de gravidade da lingua ndo reside na conformidade a norma da forma
utilizada, mas na nova significagdo que essa forma adquire no contexto. O que importa
ndo € o aspecto da forma linguistica que, em qualquer caso em que esta é utilizada,
permanece sempre idéntico [...] o que importa € aquilo que permite que a forma
linguistica figure num dado contexto, aquilo que a torna um signo adequado as
condigoes de uma situacdo concreta dada [...] enquanto signo sempre variavel e
flexivel (Bakhtin; Volochinov, 2009, p. 96).

Associamos a citacdo ao uso do termo linguagem e a nocdo de translinguagem, com sua
natureza fluida, dindmica e multimodal. O termo tem sua origem do galés, trawsieithu, usado, pela
primeira vez, por Cen Williams (1994 apud Lewis; Jones; Baker, 2012) e colaboradores para nomear
uma pratica pedagdgica que ocorria nas escolas nos anos de 1980, em Bangor, no norte de Pais de
Gales. Observando as praticas de linguagem dos aprendizes, os estudiosos realizaram a descri¢do sob a
perspectiva das linguas nomeadas. Em outras palavras, eles perceberam que o contetido era apresentado
na lingua inglesa, enquanto a produ¢do ocorria em na lingua galesa. Com isso, Williams e os colegas
buscavam estratégias para ensinar aprendizes jovens que utilizavam as duas linguas nomeadas para se
comunicar e aprender contetidos.

O termo translanguaging, traduzido para o portugués como translinguagem, foi popularizado,
particularmente, por meio de duas obras: Foundations of Bilingual Education and Bilingualism, de

Baker (1993), e Bilingual Education in the 21st Century”, de Ofelia Garcia (2009). Com énfase na

23 E evidente a aproximagio com a defini¢do de transdisciplinaridade de Nicolescu (2010), refor¢ando o carater
transdisciplinar desta pesquisa.
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ideia de “zonas de contato”, a translinguagem ganhou for¢a nos estudos da linguagem e dos
letramentos, levando a uma orientacdo mais aberta e dindmica concernente as linguas nomeadas e
outros recursos semiodticos (Rocha; Maciel, 2015). Os estudiosos da translinguagem tém se dedicado a
sua compreensdo em diversos contextos e, ainda que haja diferencas entre perspectivas, ndo ha
divergéncia ou oposi¢do, podendo ser vistas como complementacdes.

Rocha e Megale (2023) ressaltam ndo haver um consenso sobre a existéncia de uma defini¢do
especifica ou Unica para a translinguagem, constituindo-se num termo “polissémico e controverso” (p.
6). Contudo, as autoras enfatizam a compreensao dos fendmenos, tendo em consideragdo seu contexto

de manifestagdo, que pode ser singular e diverso. Segundo as autoras®,

[...] a translinguagem ndo se fecha em defini¢des rigidas e que a defini¢do do termo,
nesse contexto, apresentara sempre um alinhamento temporario, que emerge na e pela
pratica. Diante disso, em consonancia com alguns pesquisadores (Horner, 2013, entre
outros), acatamos a ideia de que, ao nos depararmos com um conceito ou processo
multifacetado e complexo, como ¢ o caso da translinguagem, uma forma mais
interessante de aborda-lo ¢ buscar compreender como esse fenomeno se manifesta e
como ele tem sido explicado, em vez de tentarmos fechd-lo em uma definigdo (Rocha;
Megale, 2023, p. 8).

De modo geral, os autores, especialmente Garcia (2012; 2015; 2017; 2021), Wei (2011; 2017,
2018) e Canagarajah (2011; 2013), e colaboradores, apontam a dinamicidade ocasionada pelo
multilinguismo em sala de aula, resultando em praticas de lingua singulares. Com base nesse
movimento®, ocasionado pela fluidez linguistica, Wei (2011) concebe translinguagem como algo em
movimento que estd “entre” (“between ) diferentes estruturas linguisticas e modalidades (fala, escrita,
canto, escuta, leitura, memoria), e “além” (“beyond”) desses sistemas™. O autor inclui, ainda, diferentes
multimodalidades que transcendem a combinagdo estrutural, numa alternancia constante entre sistemas

de signos que transmitem informacdes, expressam representacdo de valores, constroem identidades e

24 Nessa concepgdo, o ser ¢ submetido a um aspecto colonial, resultante de uma nova dindmica que surgiu com a
modernidade, na qual o reclame de autonomia do ser se converte na obliteracdo radical do trans-ontoloégico, um projeto que
inicia a transformag¢do do mundo humano numa estrutura maniqueista entre amos, ou senhores, e escravos (Maldonado-
Torres, 2000).

25 As linguas tidas como “oficiais” europeias, como o inglés, o francés, o alemao, etc., foram “criadas” com o objetivo de
unificagdo e facilitacdo da comunicag@o entre a populagdo do territério delimitado. Os varios dialetos existentes por todo o
continente 14 estavam antes mesmo de as fronteiras geopoliticas serem tragadas.

26 Com sua forma tnica de racionalidade, a universalizacdo do modo de se produzir ciéncia ¢ associada ao processo de
eurocentrizagdo, com sua caracteristica hegemonica, principalmente com foco no dualismo (por exemplo,
“sujeito”/’objeto”, o que se reflete na relagdo de dominacdo do “eu” central sobre o outro periférico). Tal dualismo
radicalmente associa—se a propensao reducionista e homogeneizante sobretudo na experiéncia social (QUIJANO, 2002).
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estabelecem relacdes sociais (Weti, 2011).

Em contextos monolingues e/ou em locais onde hé predominéncia de linguas de prestigio, isto
¢, em que uma lingua se sobrepde a outra(s) lingua(s), as praticas translingues dos aprendizes sdao
consideradas potenciais de aprendizagem e de adaptagdo ao meio, uma vez que buscam ser melhor
compreendidas por esses estudiosos. Dessa maneira, quando estudantes bilingues trabalham juntos na
realizagao de uma tarefa académica, eles negociam e constroem sentidos por meio da mobilizacao de
seus recursos linguisticos (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017).

Numa breve definicdo das praticas translingues, Canagarajah (2013) compreende-as como
praticas de linguagem locais, pontuais, em que ndao hd delimitagdes entre linguas, mas uma
conformacdo de um repertério disponivel para a comunicagdo que acontece na negociagdo de sentidos
entre os falantes e/ou interlocutores. Tais praticas, segundo o autor, podem ser tanto orais quanto
escritas, como no caso do uso do inglés em artigos académicos, por exemplo.

As praticas translingues emergem em contextos especificos, com caracteristicas proprias, de
acordo com o contexto € com as caracteristicas individuais dos falantes (Canagarajah, 2011; 2013;
2019). Em seus trabalhos mais recentes, Canagarajah (2021) inclui a mobilidade linguistica no Sul
Global, buscando entender como ocorrem essas praticas na dinamicidade entre o global e o local.

Numa compreensdo mais abrangente, concordamos com Rocha e Megale (2023) sobre
translinguagem como uma “filosofia” que possibilita o entendimento de “praticas e experiéncias de
linguagens de natureza complexa”, contemplando a “pluralidade linguistica, semidtica, sensorial e
multimodal” (p. 9). Emergindo de modo espago-temporalmente situado, a translinguagem expde “os
modos de vida e de comunicacdo humana ao longo de sua historia” (p. 9), estando intimamente
relacionada a histéria e & memoria individual. As praticas translingues, por sua vez, compreendem as
subjetividades, a maneira como a translinguagem se manifesta como fendmeno nas praticas de
linguagem de cada sujeito, como verificamos em Milozo (2019).

Dessa maneira, as praticas translingues em sua dinamicidade manifestam-se no que Wei (2011)
chamou de espago translingue, ou translanguaging space. Trata-se de um espaco virtual que emerge da
interagdo e da producdo de sentidos e de significados, cujas praticas de linguagem caracterizam-se por
elementos linguisticos e extralinguisticos, isto ¢, da materializagdo do repertorio linguistico.

O uso do repertédrio linguistico mobiliza conhecimentos e resulta em praticas criativas de
linguagem que se baseiam nas necessidades momentaneas de comunica¢do. Com o reconhecimento dos

grupos minoritarizados, ocorrido no século XXI, novos fendmenos linguisticos foram percebidos,
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estabelecendo-se novas nomenclaturas e perspectivas sobre a linguagem (Garcia, 2019). Para tanto, ¢
necessario falarmos sobre o movimento decolonial e sua influéncia na emergéncia do espaco
translingue e nas formas de uso do repertdrio linguistico, bem como (e principalmente) sua importancia

na dimensao afetiva nesse espago.

3.2 Consideracdes sobre a decolonialidade e sua relacio com a translinguagem

Conforme apontado por Walsh (2012), a decolonialidade refere-se a producao de conhecimento
e de linguagem de outros locais e de outros espagos, sugerindo uma reordenacdo da producao dos
outros conhecimentos na América, que acabaram por ser silenciados pelas praticas coloniais europeias.
Sao valorizadas a transformagdo e a justi¢a social, recuperando as experiéncias, as memorias ¢ as
vivéncias dos povos subjugados historicamente.

A compreensdo das praticas de linguagem a partir do lugar entre e além das fronteiras remete ao
entendimento da translinguagem como um projeto da decolonialidade (Garcia; Wei, 2022), a qual se
faz como o segundo pilar da propria translinguagem. Nesse sentido, transcendem-se também os rigidos
padrdes da ciéncia moderna de construir o conhecimento, com o intuito de libertd-lo de uma
perspectiva voltada inteiramente para a racionalidade (Souza; Hashiguti, 2022), contemplando a
afetividade.

Quando se discute a decolonialidade, faz-se imprescindivel tecer considera¢des sobre a
colonialidade, com especial atengdo as relagdes de poder e as formas de dominagdo e subjugacao do
outro pelos paises hegemonicos. Maldonado-Torres (2000) define colonialidade como um padrao de
poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, isto ¢, das formas como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si, através do mercado
capitalista mundial e da ideia de raga. A colonialidade emerge num contexto socio-historico especifico,
o do descobrimento e conquista das Américas, em que o capitalismo, relacdo econdmica e social ja
existente, foi conjugado com as formas de dominagao e de subordinagao, relagdo central para justificar
e manter o controle sobre os sujeitos colonizados nas Américas. Com isso, a identidade moderna,
vinculada ao capitalismo mundial e a um sistema de dominacao, estruturou-se na ideia de raga, levando
a colonialidade do ser (Maldonado-Torres, 2000).

Ancorada na ideia de uma diferenciagcdo natural entre os sujeitos, a concepgao de colonialidade
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do ser?’, Maldonado-Torres (2000) traz a tona a ideia de raca, referindo-se a dindmicas existenciais que
emergem em contextos definidos ou fortemente marcados pelo dito moderno/colonial e racial. Nesse
contexto, sentimentos de superioridade e de inferioridade sdo estabelecidos, ao colonizado, pelo
colonizador, juntamente com a escravidao racial, com destaque a indiferencga perante os diferentes e, de
maior gravidade, o genocidio e a morte se tornam realidades ordinarias. O autor ainda afirma que o ser
tem um aspecto colonial, contemplando uma nova dindmica que surgiu com a modernidade, num
projeto que objetiva transformar o mundo humano em uma estrutura maniqueista entre senhores e
escravos (Maldonado-Torres, 2000).

Sendo intrinseca a relagdo entre colonialidade e modernidade, o estabelecimento da colonizacao
impulsionou os avangos modernos e cientificos, fortalecendo os principios que originaram a
modernidade, o que se estende até a contemporaneidade (Mignolo, 2020). Para tanto, foi
imprescindivel a criacdo de uma ideologia que contemplasse a nacionalidade, a homogeneidade
cultural e ainda a ideia de “povo”, bem como a “criacdo” de uma lingua Unica para cada estado
nacional, portanto demarcada e territorializada, que refletisse caracteristicas de unanimidade e

unicidade nacionais. Assim,

O nascente Estado moderno, que enfrentou a necessidade de criar uma ordem nao mais
reproduzida automaticamente pelas “sociedades de familiaridade mutua”, bem
estabelecidas e firmemente consolidadas, incorporou essa questdo [identitaria] e a
apresentou em seu trabalho de estabelecer os alicerces de suas novas e desconhecidas
pretensoes a legitimidade (Bauman, 2005, p. 25).

Nessa mesma logica, foram construidas as “identidades nacionais” em torno de representagdes
simbodlicas que caracterizam uma cultura ¢ um modo de ser baseado num conjunto de significados.
Sendo assim, a composic¢ao da nacao, segundo Hall (2020, p. 38), ndo se trata, apenas, de uma entidade
politica, mas de uma construcao que produz sentidos, “um sistema de representagdo cultural”, em que
os individuos participam, aceitam e tomam para si a ideia da nag¢do assim representada como uma
comunidade simbdlica.

Em mencao a Schwarz (1986, p. 106), Hall (2020) explica que o poder de uma nagao consiste
em “gerar um sentimento de identidade e lealdade”, o que se reflete inclusive na nomeacdo e

27 Nesse contexto, o poder refere-se a inter-relagdo entre as formas modernas de exploragdo e dominagéo, enquanto o saber
tem a ver com o rol da epistemologia e as tarefas gerais da produg¢do do conhecimento na reprodugdo de regimes de
pensamentos coloniais. O ser ¢ a experiéncia vivida da colonizagdo e seu impacto manifesta-se em todas as formas de
linguagem (Maldonado-Torres, 2000).
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demarcagdo de sua lingua, a qual se torna altamente representante e representativa daquela
comunidade, independentemente da existéncia de outras linguas e pequenas comunidades que guardam

diferentes caracteristicas distintas umas das outras, conforme explicitado por Hall (2020):

A lealdade e a identificacdo que, numa era pré-moderna ou em sociedades mais
tradicionais, eram dadas a tribo, ao povo, a religido e a regido, foram transferidas,
gradualmente, nas sociedades ocidentais, a cultura nacional. As diferencas regionais e
étnicas foram gradualmente sendo colocadas, de forma subordinada, sob aquilo que
Gellner chama de "teto politico" do Estado-nacdo, que se tornou, assim, uma fonte
poderosa de significados para as identidades culturais modernas (Hall, 2020, p. 38).

A 1identidade nacional, delimitada por tragos peculiares de um povo que habitava determinado
territorio e falava uma lingua®, passou a ser remodelada na medida em que pessoas oriundas de outros
locais, com repertdrios linguistico-culturais diversificados, transpassaram, em numero crescente, as
fronteiras pré-estabelecidas para fins principalmente politicos.

Nao se sabe, todavia, em que momento surgiu essa conformac¢do de Estado. De acordo com
Quijano (2002), nao foram estabelecidos, exatamente, o periodo e as condi¢des historicas em que
houve a imposi¢do de uma forma central e universal de controle sobre o coletivo, bem como de
dominagdo politica. Em outras palavras, ndo se conhece muito a respeito de como os territorios
europeus tornaram-se Estados-na¢do. O que estd evidente, no entanto, ¢ a sua continua constitui¢do
durante a modernidade, vinculada ao processo de “eurocentrizagdo do capitalismo e da modernidade”
(Quijano, 2002, p 5), juntamente com as formas produgdo de conhecimento®.

Como resultado do processo de colonizagdo, o sul-global, regido do planeta em que se
localizam os territorios de exploragdo pelas poténcias econdmicas, tornaram-se locais de rupturas
politicas e afetivas, bem como de crises sociais que se agravaram ao longo do tempo. Especificamente,
a América do Sul tem sido terreno de manifestagdes de racismo, homofobia e violéncia contra os
grupos minoritarizados (Souza; Hashiguti, 2022), havendo a necessidade de, em termos de ciéncia,
maior énfase as perspectivas desses grupos, justamente devido ao posicionamento cético desenvolvido

sob os paradigmas da ciéncia moderna ocidental, atendendo a interesses que nao contemplaram a

28 Em citagdo a Quijano (2007, 2000) e Maldonado-Torres (2007).

29 Ainda que o colonialismo precede a colonialidade, esta sobrevive ao colonialismo, mantendo-se viva nos materiais de
aprendizagem e na cultura de modo geral, influenciando na autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e em tantos
outros aspectos da experiéncia moderna. “Em um sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente”
(Traducao de: “En un sentido, respiramos la colonialidad en la modernidad cotidianamente” (Maldonado-Torres, 2000, p.
131).
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compreensdo dos fendmenos sociais € de linguagem por meio da formulacao de um pensamento e de
teorias que levassem a tal fim.

Nessa mesma linha, Walsh e colaboradoras (2018) afirmam:

A ideia de que a colonialidade ¢ constitutiva da modernidade significa o
questionamento da geopolitica do conhecimento como estratégia do pensamento
moderno ocidental que, de um lado, afirmou suas teorias, seus conhecimentos e seus
paradigmas como verdades universais e, de outro, inviabilizou e silenciou os sujeitos
que produzem outros conhecimentos e historias (Walsh et al, 2018, p. 3).

Tendo em vista que a linguagem ¢ o que constitui o ser (e ndo aquilo que ¢ de posse do ser), e
que a ciéncia ¢ feita pela linguagem, temos que se trata do lugar onde se inscreve o conhecimento.
Nesse sentido, a colonialidade do poder e do saber abrange a colonialidade do ser, cuja concepgdo
surge pela necessidade de esclarecer a questao dos efeitos da colonialidade na experiéncia vivida tanto
na perspectiva dos sujeitos subalternos quanto as conexdes com as dimensodes genética, existencial e
historica® (Maldonado-Torres, 2000).

Com o objetivo de contemplar os locais marginalizados socio e historicamente, deu-se inicio a
“virada colonial” (Souza; Hashiguti, 2022, p. 150)*', movimento com o potencial de provocar, de um
modo radical, deslocamentos teoricos e éticos, sob a urgente necessidade de que fossem decolonizados
o saber, o poder e o ser. Entendida como um processo continuo e simultaneo de transformagdo e de
criagdo, a decolonialidade contempla os imaginarios sociais e inclui as subjetividades sem, contudo,
desconsiderar as relacdes de poder (Walsh, 2012).

De acordo com Santos (2022), os estudos decoloniais emergiram na América Latina durante os
anos 90, a partir da obra de Anibal Quijano, Silvia Ribera Cusicanqui e do “grupo
modernidade/colonialidade”. Outros autores mencionados por Santos (2022) sdo Enrique Dussel,
Edgardo Lander, Walter Mignolo, Arturo Escobar, Maria Lugones, Catherine Walsh, entre outros. A

base para esses autores constitui-se no impacto do colonialismo europeu nos modos de pensar e de

30 Conforme nos alerta Maldonado-Torres (2000), ha que se diferenciar colonialidade e colonialismo. Este trata-se de uma
relagdo politica e econdmica, na qual a soberania de um povo reside no poder de outro povo ou nagéo, o que constitui a tal
na¢do em um império. O colonialismo moderno pode ser entendido pela naturalizagdo da escraviddo, justificada em relagédo
a constitui¢do bioldgica e ontoldgica de sujeitos e povos, ndo somente por suas crengas.

31 A fronteira ndo é um local de travessia para se chegar a um territorio especifico, mas um lugar onde se habita. Habitar
significa “viver e pensar nos intersticios, nas margens, nos entrelugares, nas fissuras da colonialidade de poder” (Queiroz,
2020, p. 90). E, portanto, viver no “entre” linguas e culturas, nas “brechas”, movendo-se para outras logicas e pensamentos,
produzindo epistemologias na tensao.
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atuar nos ambitos cientifico, social, politico e cultural, com suas repercussoes e consequéncias.

Englobando as Epistemologias do Sul, o movimento decolonial retine um pluriverso de saberes
que consolidam novos espacos de analise, em que a produgdo da comunidade intelectual interpreta os
acontecimentos e as situagdes historicamente invisibilizadas, negadas ou sem reconhecimento pelas
teorizagdes do Norte Global. Consolidou-se, assim, uma tradicdo de pensamento que cede lugar a
enunciagdo dos saberes e das reflexdes criticas e cooperativas que valorizam os afetos e as convicgdes
locais. Nesse sentido, a perspectiva decolonial tornou-se uma for¢a politica, epistemologica e
pedagbgica, compondo-se num pensamento critico e transdisciplinar a partir das visdes daqueles que
foram deixados a margem do pensamento hegemodnico, denominando-se Sul anti-imperial (Santos,
2022).

Dessa maneira, no ambito da produgdo cientifica, produzida num modelo Unico, universal e
objetivo (Walsh et al, 2018), os estudos da linguagem e as discussdes referentes a decolonialidade
remetem a opressdo e ao silenciamento dos individuos que foram historicamente submetidos a
ideologias dominantes, impostas*® pelo colonizador. Nesse sentido, pensar na decolonialidade ¢
reconhecer o apagamento das subjetividades dos povos subjugados e de sua atuagdo no mundo,
inclusive de suas formas proprias de produzir conhecimento, tendo isso sido consequéncia da
imposicao das relagdes de poder. Por isso mesmo, concordamos com Rocha e Megale (2023) que o
pensamento decolonial objetiva a conscientizagdo de que o empoderamento e a capacitagdo do
individuo levam a a¢des transformadoras na sua comunidade e até mesmo mundo afora.

Os autores que trabalham com decolonialidade em geral concordam que a logica do
colonialismo™ ¢é subjacente ao estabelecimento e ao desenvolvimento da civilizagdo ocidental desde o
Renascimento até os dias atuais. Santos (2022) afirma que o enfoque decolonial expde as hierarquias
impostas racial, politica e socialmente pelo colonizador europeu moderno a América Latina, bem
como as estruturas de poder e de saber que acompanharam a expansao europeia desde o século XVI,
com prevaléncia até os dias atuais.

Ao mencionar “outros” locais e “outros” espagos, Walsh (2012) sugere a reordenacdo da

producdo de “outros” conhecimentos na América, considerando quem produz esse conhecimento,

32 A nogdo de repertorio verbal foi revista e expandida com os avangos dos estudos da linguagem e da interagdo,
principalmente sob as consideragdes acerca da super diversidade (Busch, 2012) .
33 Na perspectiva estruturalista, a énfase na normatividade e na composicdo estrutural da lingua é, basicamente, voltada

para os sistemas semantico, gramatical e fonologico, resultantes de estruturas mentais e de convengdes sociais (Blommaert;
Rampton, 2011), levando-a a constituir-se, cientificamente, como um objeto estudado pela Linguistica.
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como, onde e por quais propdsitos. Além de enfatizar os saberes locais, a autora afirma que os
movimentos decoloniais propdem uma reconstru¢ao do conhecimento, repensando, as formas de poder
e de predominancia de saberes oriundos do Norte. Nesse sentido, Walsh (2012) relaciona questdes
referentes a transformagdo e a justiga social, recuperando e valorizando experiéncias, memorias e
vivéncias que foram apagadas sob a perspectiva eurocéntrica de producao de conhecimento.

Na mesma linha, ao recuperar as experiéncias ¢ as memorias dos aprendizes e relacionar isso
com suas praticas de linguagem, a professora-pesquisadora, no desenvolvimento desta pesquisa,
assume uma postura que ultrapassa as fronteiras disciplinares e amplia a compreensdo a respeito da
influéncia de outros fatores nas praticas de linguagem dos aprendizes em contexto de ensino de linguas
nomeadas, no caso, a lingua nomeadamente portuguesa.

Na acdo de ultrapassar fronteiras a discussdo sobre decolonialidade nos leva a reflexdo sobre
viver e atuar no lugar fronteirico, em que as flutuagdes do conhecimento e a dinamicidade sdo
caracteristicas de grande énfase. Entretanto, como afirma Queiroz (2020), viver na fronteira®* num
mundo colonizado pelo Norte ¢ viver a margem, permanecendo-se num processo continuo de exclusao,
0 que vale também para a lingua, cuja nega¢do de seu status epistémico de “lingua imperial” consiste
num modus operandi da colonialidade do poder.

A fronteira torna-se o lugar de onde emergem os enunciados e as possibilidades de encontros e
desencontros, do multiplo, da diversidade e das diferengas conciliadas. O pensamento fronteirigo,
portanto, situa-se numa logica diferente da eurocéntrica, que ¢ territorial e envolta em barreiras criadas
logo no inicio da Modernidade e fortalecidas no Iluminismo (Queiroz, 2020). Trata-se de uma
“consciéncia limitrofe”, assumindo um carater transdisciplinar, o que esta associado a consciéncia
decolonial, uma vez que acarreta formas de atuar, de ser e de conhecer que se alimentam dos encontros
entre areas distintas (Maldonado-Torres, 2016). Nesse sentido, o projeto e a atitude decolonizadora
levam o sujeito a emergir da zona do nao ser, atuando criativamente para adaptar-se e ultrapassar as
fronteiras do conhecido para o desconhecido, experienciando a constru¢ao de um novo ser.

Tendo isso em vista, o processo de ensino-aprendizagem sofre impacto direto, uma vez que a
escolha do que e de como ensinar ¢ influenciada pela perspectiva de quem ensina (Queiroz, 2020).

Ensinar sob a perspectiva da decolonialidade, nas palavras de Queiroz (2020), ¢ considerar as tensodes

34 A orientagdo monolingue esta presente na abordagem de ensino e nas metodologias correspondentes a visdo
estruturalista, conforme podemos constatar em Richards ¢ Rodgers (1986; 2014). Ao descreverem os métodos de ensinar
lingua, os autores ddo énfase na aprendizagem voltada, em sua maior parte, para a producdo e compreensdo dos sons, do
léxico, da sintaxe e das normas que regem a gramadtica da lingua, contando com um desempenho mais fiel possivel ao
modelo do que seria o padrao ideal do “falante nativo™.



71

das relagdes de poder em todos os espagos sociais, numa luta continua por justiga social, com atitude de
resisténcia as formas de coloniza¢do ¢ de dominagdo. Decolonialidade, assim, nomeia as praticas
resultantes dessas tensdes e lutas, “questionando e desestabilizando as estruturas da arquitetura das
relagdes de poder” (Queiroz, 2020, p. 62). E, por sua vez, valorizar as existéncias da vida na fronteira.
A translinguagem denuncia a colonialidade do poder e o conhecimento que foi estabelecido por
meio das linguas nomeadas e suas variedades, por exemplo, da linguagem académica e do bilinguismo
aditivo. Em men¢do a Mignolo (2002), Garcia (2023, p. 360) lembra que “uma outra lingua ¢ a
condicdo necessaria para “um outro pensamento”. Em outras palavras, ao expandirmos nosso repertorio
linguistico, temos a oportunidade de construcdo de sentidos que podem nos levar a repensar quem
somos e o que podemos nos tornar por meio da aprendizagem e do contato cultural, e isso ocorre

principalmente por meio da atitude de ultrapassar as fronteiras virtualmente impostas.

3.3 O Repertorio Linguistico e as praticas fluidas de linguagem

A nocao de repertorio linguistico tem base na sociolinguistica e estd associada ao trabalho de
observa¢ao de interagdes verbais de John Gumperz (Busch, 2012). Gumperz observou que as escolhas

feitas pelo falante para a composi¢do do repertorio verbal®

constituem-se de aspectos abrangentes
normativos e de elementos imprevisiveis de linguagem, o que resulta em variacdo nos significados.
Conforme discutido por Busch (2012), o repertério linguistico remete a composicdo de um
conhecimento de lingua fluido, em constante movimento e renovagdo. Nesse sentido, as escolhas nao
se restringem ao emprego de estruturas normativas®, mas a uma constru¢do continua de sentidos,
utilizando-se conhecimento de linguagem e de formas de praticas de linguagem para uma adaptagdo
contextual bem-sucedida.

A ideia de “linguas auténomas” e livres da acdo individual, proposta por Saussure (2006),
estabeleceu um modo de pensar e de se produzir a ciéncia linguistica. Essa perspectiva associa-se a

ideia de que as linguas sdo distintas e delimitadas de acordo com caracteristicas proprias estruturais,

sendo denominadas de acordo com sua delimitacao territorial e politica. Isso deu origem a ideologia do

35 A lingua ¢ vista como uma entidade que, quando diferenciada politica e ideologicamente, pode gerar sobreposi¢do a
demais linguas fruto.

36 Garcia e Wei (2022) nomeiam “primeiras linguas” aquelas aprendidas pelos falantes principalmente quando criangas. E
valido ressaltar que, com isso, os autores enfatizam ndo haver hierarquia, isto ¢, uma ordem de importancia de uma lingua
sobre a outra nesses casos - mesmo porque o falante jovem aprende espontaneamente a identificar contextos de uso, para
uma adaptacao favoravel.
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monolinguismo ou orientagdo monolingue®’, a qual esta relacionada as agdes de dominacdo e de
colonizagdo do europeu sobre os povos dos continentes americano, africano e asiatico, com
consequente subjugacdo da lingua e da cultura do colonizado.

Tal subjugacao levou a disseminacdo da lingua do colonizador, principalmente por meio da
criacdo de institui¢des que reproduziam ideologias referentes a lingua delimitada territorialmente
(Canagarajah, 2013). Submetidos a essas instituicdes, mais especificamente as escolas regulares, os
sujeitos colonizados, principalmente as criangas e os jovens, tornaram-se facilmente controlaveis
(Garcia, 2019), nao havendo espago para a descoberta e para o exercicio de talentos e habilidades
linguisticas. Ao contrario, sdo enfatizadas as lacunas e os déficits no desempenho; quando as historias
de vida vém a tona, com toda sua bagagem familiar e cultural, ndo sdo consideradas relevantes para o
aprendizado (Garcia, 2023).

Tomando como exemplo os “LatinXs” nos EUA, Garcia (2019) descreve como artificiais as
divisdes estabelecidas para a lingua, o que revelam, para a autora, a ideologia que embasa a
constituicdo dos estados-nagdo europeus. Vistas a partir da perspectiva individualizada do falante, as
praticas de lingua sdo especificas e particulares, ndo havendo possibilidade, nesse caso, de uma
diferenciagdo em primeira lingua (L1), segunda (L2), terceira (L3), lingua de heranca ou lingua
estrangeira.

Garcia (2019) alerta que a concepgdo separatista®, em geral, traz prejuizos aos falantes de
origem latina, pois sdo submetidos a condi¢des de inferiorizagdo por meio do apagamento linguistico e
cultural e, por consequéncia, de sua subjetividade. Isso, de acordo com a autora, pode justificar as
falhas e dificuldades académicas por parte desses falantes, bem como sua inabilidade de utilizar a
lingua de modo considerado adequado, isto €, utilizando as estruturas de uma lingua delimitada e
normativamente padronizada.

A orientacdo monolingue, com sua visdo de lingua como um sistema rigidamente delimitado,
estavel e homogéneo, cede, na contemporaneidade, espago a orientacdo translingue (Canagarajah,

2013), que concebe a linguagem em sua dinamicidade e sujeita a mudangas, com referéncia ao

37 Por isso mesmo, o termo language, em inglés, pode ser empregado tanto para se referir a lingua quanto a linguagem, em
sua correspondéncia ao portugués.

38 Para a construgdo do conceito, Megale ¢ Liberali (2020) mencionam Vygotsky, sendo “vivencial” um conceito
vinculado a “vivéncia”, descrita como a forma de cada sujeito viver ou experienciar uma mesma situagdo ¢ como ¢ afetado.
Isso inclui tensdo e contradigdes vividos com o outro, de modo particular, constituindo maneiras diferentes de internalizar a
realidade, o que influencia as formas de ser, de agir e de sentir de cada individuo, com sentidos atribuidos subjetivamente
(Liberali; Megale, 2020).
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fenomeno da translinguagem. Sob a orientacdo translingue, a concepcdo de repertorio linguistico
relaciona-se a uma organizacdo unitaria disponivel ao falante para a constru¢do de sentidos, sendo
considerado um construto sociopolitico significativo, pois permite a identificagdo cultural e o resgate
historico dos falantes (Garcia, 2020).

Tendo em vista a ideia de linguagem como um repertdrio unitario, os aprendizes,
principalmente as criancas e o0s jovens, ndo concebem separadamente os sistemas linguisticos,
estabelecendo dupla correspondéncia psicolinguistica (Garcia, 2020). Quando encorajados a utilizarem
seu repertdrio completo, ou, como mencionam Garcia e Wei (2022), suas “primeiras linguas”*, os
falantes tém a possibilidade de transcender para o “além” (beyond) das linguas, abrindo espagos para a
justica cognitiva e social (Garcia; Wei, 2022), principalmente no contexto educacional.

Em sua totalidade, o uso do repertorio linguistico na sala de aula proporciona oportunidades de
os professores e educadores pensarem em como os estudantes podem utilizar, estrategicamente, esse
repertério de modo promoverem seu engajamento em multiplas praticas linguisticas, incluindo a
adaptacao contextual (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017). Como ressalta Garcia (2020), o repertdrio
linguistico ¢ constituido, além do sistema estrutura da lingua, por recursos ndo verbais, isto ¢, visuais,
gestuais, corpdreos, entre outros que podem ser chamados de linguagem™.

Considerando suas caracteristicas de amplitude e abrangéncia, a concepg¢do de repertério

141

linguistico dialoga com o conceito de repertdrio patrimonial™, proposto por Megale e Liberali (2020),
que se refere a “uma congregacdo da nocdo de patrimdénios de conhecimento e de identidade”. Ao
definirem repertdrio linguistico, as autoras o explicam como os recursos mobilizados pelo sujeito para
interagir com o mundo, ndo sendo somente utilizadas as linguas nomeadas de modo
compartimentalizado, tendo relagdo, ainda, com a trajetéria de vida de cada sujeito. Na sua perspectiva,
com base na translinguagem, “o repertdrio linguistico ndo ¢ algo que o sujeito simplesmente possui,
mas que ¢ formado e desdobrado em processos intersubjetivos localizados na fronteira entre o eu e o
Outro” (Megale; Liberali, 2020, p. 67).

Ao seguirem com a discuss@o sobre patrimonio vivencial, Megale e Liberali (2020) afirmam ser

39 Tradugdo livre de: “[ ...] it runs a changeable course depending on features of the landscape. Likewise, the
translanguaging corriente refers to the dynamic and continuous movement of language features that change the static
linguistic landscape of the classroom that is described and defined from a monolingual perspective”.

40 Lembrando que a nogdo de translinguagem emerge somente com a nogao de existéncia de tais fronteiras.

41 “Bilinguals live and read themselves in what Li Wei (2011) has called a translanguaging space, a space that lacks clear

boundaries, culturally or linguistically. However, schools and educations seldom enter this translanguaging space with their
Latinx readers" (GARCIA, 2020, p. 558)
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composto, com base em Moll e colaboradores (1992), por todo o conhecimento e habilidades
historicamente adquiridos pelo individuo ao longo de sua vida, um conjunto de saberes que incluem
pensamentos, sentimentos € modos de agir. A concepgdo tem proximidade com o entendimento acerca
de repertorio linguistico, que ¢ fluido e estd em constante modifica¢do, dadas as experiéncias do sujeito
adquiridas tanto pela lingua quanto por meio da interacdo com seu ambiente.

Uma vez que o repertdrio linguistico estd em constante movimento e consequente mudanca, ja
que a aprendizagem e os usos sdo constantes, a concep¢do de language relaciona-se a nogdo de
languaging, isto ¢, a ideia de lingua como movimento, construida com bases na psicolinguistica. Para
ilustrar esse movimento e essa dinamicidade, Garcia e colaboradoras (2017) utilizam a metafora da
corrente de um rio, denominando-a translinguagem “corriente”, representando a flutuagcdo e a mudanga
no terreno, com as margens do rio representando as fronteiras sempre em movimento. As autoras
estabelecem a comparacao, explicando que uma corrente de a4gua nao ¢ estatica:

[...] ela corre em um curso mutavel, dependendo das caracteristicas da paisagem. Do
mesmo modo, a translinguagem corriente refere-se ao movimento dindmico e continuo
das caracteristicas de lingua/linguagem, que mudam uma paisagem linguistica estatica

da sala de aula descrita e definida a partir de uma perspectiva monolingue** (Garcia;
Johnson; Seltzer, 2017, p. 21).

Garcia, Johnson e Seltzer (2017) mencionam a pedagogia translingue, cujo trabalho com
educagao de criangas e jovens oriundas de familias de origem hispanica vivendo nos Estados Unidos
mostrou resultados de uma aprendizagem bem-sucedida a partir da constru¢do de sentidos mobilizada
pelo uso do repertorio linguistico em sua totalidade (Garcia, 2020). O exemplo dado por Garcia (2020)
mostra que o desenvolvimento bem-sucedido de criangas bilingues se deve ao envolvimento em
atividades em que, a elas, ¢ permitido utilizar as duas linguas nomeadas tanto na compreensao escrita
quanto na produgao oral.

Em suma, a translinguagem corriente compreende a combinagdo de espacos sociais, utilizando-
se codigos de linguagem geralmente concebidos separadamente. Por exemplo, diz-se que os estudantes

de origem hispanica nos Estados Unidos utilizam o espanhol em casa, enquanto, na escola, falam o

42Tradugio livre de: “Because of “my English,” I was put in the “slow” group. My English class during my first two years
of high school consisted mostly of remedial grammatical and vocabulary work, and the reading of novels as if they were
informative texts, not literary texts. Our class was never asked to know more about the novel we were reading other than:
Who are the characters? When/where did they live? What did they do? When I was a junior, my English teacher started
engaging me, encouraging me to write and speak about myself in relation to the books we were reading. At the time, none
of the books we read had characters that looked like me or talked like me, but my teacher enabled me to make the links
necessary so that I would find emotions, feelings, circumstances, actions and options that were akin to my experiences”.
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inglés. Entretanto, o que ocorre, na realidade, ¢ uma fluidez de maior complexidade: em alguns lares
latinos, as familias falam tanto o espanhol quanto o inglés, ou mesmo somente inglés. Além disso, o
espanhol pode ser ouvido pelo radio, enquanto o inglés pode ser visto na TV ou ser utilizado nas
praticas didrias de leitura (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017).

De modo geral, Garcia, Johnson e Seltzer (2017) afirmam que o repertorio linguistico deve ser
visto como um recurso de aprendizagem e de interagdo, jamais como um déficit. Sua conformacgao, por
ser fluida, pode resultar em produgdes espontineas que fazem sentido para o usudrio. Sendo assim,
concordamos que o processo de ensino-aprendizagem dos aprendizes de lingua particularmente
depende do entendimento do professor a respeito de bilinguismo ou multilinguismo, o que orienta sua
pratica de ensino e o envolvimento do aprendiz no processo. Se a perspectiva for favoravel, ele
conseguird trabalhar o repertorio linguistico de modo a facilitar a aprendizagem, propondo atividades
que valorizem o contato entre as linguas nomeadas e a adaptagdo do falante ao meio.

Dessa maneira, o contexto educacional torna-se um espago propicio ao nivelamento da
translinguagem dos falantes bilingues, os quais sdo inseridos num processo de engajamento
sociopolitico que os capacita a produzirem o conhecimento em seu “entre mundos” (Garcia, 2023).
Tendo isso em vista, Garcia (2020) sugere que seja repensado o ensino baseado na orientacdo
monolingue, reconhecendo-se a importancia de se respeitarem as origens dos aprendizes, resultando
numa gradual adaptacdo do falante ao meio de insercdo, principalmente na predominancia de linguas
nomeadamente de prestigio.

Ademais, Garcia (2019) propde que sejam revistas outras concepgdes, como a de lingua como
entidade autonoma, independente e delimitada geografica e politicamente. Outras designagdes, como
lingua “estrangeira”, “segunda lingua”, “lingua de heranga”, e mesmo “primeira lingua” ou “lingua
materna” sdo, na realidade, construg¢des ideologicas que remetem, todavia, a um mesmo repertorio. A
nogao tradicional de bilinguismo, segundo a autora, também passa a ser repensada, deixando de que
seja sobre o uso de dois sistemas linguisticos diferentes, bem como a de “linguas adicionais”, uma vez
que, na perspectiva da translinguagem, ndo ha “adicdo” de um sistema linguistico a outro.

Nessa perspectiva, o repertorio linguistico ndo ¢ uma conformagao de vérias linguas nomeadas
que sdo gradualmente adicionadas, mas um todo que passa por remanejamento constante, estando
disponivel ao falante para uso interacional (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017).

O repertdrio linguistico ¢ particular, com caracteristicas que diferem de um falante para o outro,

dependendo de seu conhecimento linguistico e de suas aquisi¢des de conhecimento ao longo da vida.
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No caso do trabalho de Milozo (2019), cada participante utilizou de uma maneira diferente o seu
repertorio linguistico, sendo o denominado “portunhol” uma manifestacdo unica por parte de cada
sujeito.

Portanto, o “portunhol” ndo ¢ visto como uma “mistura” das linguas nomeadas portugués e
espanhol, tratando-se de uma conformagdo de estruturas constantemente remanejadas, contextualmente,
de acordo com as caracteristicas do falante concernentes a sua historia de vida e a afetividade. A
manifestacdo desse repertdrio, juntamente com dimensdes ocasionadas pelos niveis de realidade, é o
que caracteriza o surgimento do espago translingue, considerando suas praticas de linguagem e a
constituicdo do ser individual, isto €, da subjetividade.

Na se¢do a seguir, entendemos como se dd a conformacdo do espago translingue como um

espaco em que as praticas de linguagem ocorrem concomitantemente a construc¢ao do ser.

3.4 A conformacio do espaco translingue como um espaco das praticas de linguagem e da

construcao do ser

O espaco translingue ¢ discutido por Wei (2011) como um espago emergente a partir das
praticas de translinguagem. Em linhas gerais, trata-se de um espago social, criado pelo proprio falante,
em que sdo trazidas diferentes dimensdes: sua histéria pessoal; suas experiéncias com o ambiente; suas
atitudes, crencas e ideologias; e sua capacidade fisica e cognitiva. Todos esses elementos sdo
coordenados num desempenho significativo, tendo em vista as experiéncias vividas na e pela
linguagem (Wei, 2011).

Criado pela translinguagem para a translinguagem, o espaco translingue abrange uma
multiplicidade de recursos que resultam na combinacdo de diferentes identidades, valores e praticas
coexistentes, gerando outros novos (Wei, 2011). Por seu poder politico e transformativo, esse espago
permite agdes de criticidade e de problematizagdo, uma vez que possibilita novas perspectivas de
mundo.

A criagdo espontanea de regras de interpretacdo e de interagdo possibilita reflexdes sobre os
usos de linguagem em condigdes especificas e de adequacao, sendo isso bastante valido em contextos
de aprendizagem. Isso propicia ao aprendiz o entendimento de seu lugar no estabelecimento de

fronteiras, levando-o a compreensao sobre a importancia de elas serem estabelecidas e transpassadas.
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Nesse sentido, Wei (2011) menciona duas nogdes-chave que conformam o espago translingue: a
criatividade e a criticidade.

A criatividade ¢ definida como a habilidade de escolher, de seguir e de “flutuar” entre regras e
normas de comportamento. E sobre “empurrar” e romper as fronteiras entre o novo e o velho, o que é
convencional e o que ¢ original. J4 a criticidade caracteriza-se como a habilidade de questionar, de
problematizar, ¢ de expressar-se, utilizando-se apropriadamente de evidéncias, de modo sistematico e
significativo, para externalizar visdes de fendmenos linguisticos, sociais e culturais. Ambas conectam-
se de modo a favorecer o falante na “travessia” de fronteiras de modo critico e criativo (Wei, 2011).

A existéncia de tensdo, conflito, competi¢ao, diferengas e concepcdes politicas sao amenizadas
pelo reconhecimento das fronteiras e pela busca das maneiras de atravessa-las®. Sendo assim, em sala
de aula, proposicdes de conteido e de atividades que estimulem a criatividade e que estejam
relacionadas com a historia de vida e com aspectos culturais dos aprendizes contribuem para a
emergéncia do espago translingue e, por consequéncia, para a construcdo de uma identidade
multicultural. Quando permitido ao aprendiz que se manifeste e compartilhe suas experiéncias, um
ambiente seguro, acolhedor e favoravel a aprendizagem ¢ construido.

A constru¢do de um ambiente propicio as manifestagdes de linguagem e de experiéncias pode
ser bastante positivo para a aprendizagem, uma vez que, a partir do momento em que o aprendiz fala de
si e de suas origens, ele necessita usar todo o seu conhecimento, qual seja o nivel, para que se faga ser
entendido. Nisso, as contribuicdes de Garcia, Johnson e Seltzer (2017) em relacdo a pedagogia
translingue™ sdo importantes para o entendimento da manifesta¢do do espago translingue.

Tendo em vista as similaridades concepcionais, podemos considerar que o espaco translingue
proposto por Wei (2011; 2017) seja uma ampliagdo ou expansao do termo “terceiro espago” (““Third
Space”) concebido por Kramsch (1993), uma vez que Garcia e Flores (2013) o mencionam na andlise
de uma situagdo em sala de aula contemplando jovens aprendizes de origem hispanica vivendo nos
Estados Unidos. Os autores afirmam que esse terceiro espago se estabelece na interacdo entre

elementos familiares e elementos menos conhecidos ou desconhecidos pelos sujeitos em suas praticas

43 Tradugdo livre de: “I remember discussing with my colleagues that teaching these students in English made no sense.
When my colleagues asked what I was going to do, I told them, “I’m going to do it bilingually.” They asked me what that
meant, and I told them I had no idea”.

44 “In fact, as examples in this study present, translanguaging may provide these immigrants with the spaces where they
can feel comfortable and confident in expressing their negative emotions. ESL immigrants are able to tell, discuss, respond
to, challenge, and work through their highly emotional and deeply psychological experiences, as they share and express
their intense sadness, grief, and loss [...]".
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de linguagem.

Kramsch (1993) analisou o terceiro espaco sob a perspectiva da comunicagdo intercultural. O
termo foi explorado e utilizado, metaforicamente, em vdrias areas de pesquisa, como na sociologia, na
educacdo, na linguistica, nos estudos da comunicagao e até na arqueologia. O conceito foi revisitado e
expandido por autores diversos, uma vez que as relagdes construidas nesse espaco se dao além da
lingua, abrangendo relacdes de poder, cuja manifestagdo relaciona-se também a aspectos culturais
(Zhou; Pilcher; 2019).

Na concepcao de Gutiérrez (2008) e Garcia e Flores (2013), o terceiro espago se origina a partir
do cruzamento entre duas linguas nomeadas, contemplando as fronteiras simbolicas do conhecido e do
novo, resultando na construcao de sentidos e no desenvolvimento de uma identidade que contempla os
elementos culturais e subjetivos, além das variadas dimensdes sociais em que os estudantes se inserem,
como ambientes formais e informais. Como exemplo, mencionamos um estudo realizado com jovens
estudantes oriundos de zonas rurais dos Estados Unidos até¢ a Universidade da Califérnia, em que a
autora observou que a organizacdo de atividades sob perspectivas socioculturais e com base no
letramento sociocritico proporciona um ambiente propicio as interacdes e contribuicdes entre os
aprendizes (Gutiérrez, 2008). Gutiérrez (2008) ainda cita o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal de Vygotsky, sob o qual estimula-se o reconhecimento, por parte dos estudantes, sobre quem
sdo (isto €, dimensoes identitarias) e sobre suas capacidades de aperfeicoamento académico.

Com respeito ao desempenho académico, Garcia (2020) enfatiza a importancia de as escolas
promoverem um espago em que os estudantes bilingues tenham oportunidades de se desenvolverem

integralmente, com énfase na interagdo com os outros, uma vez que:

Bilingues vivem e leem, por si mesmos, no que Li Wei (2011) chama de espago
translingue, um espago em que carecem fronteiras evidentes, cultural e
linguisticamente. Entretanto, raramente as escolas e a educagdo promovem um espago
de translinguagem para os leitores LatinXs (Garcia, 2020, p. 558)*.

A énfase no espago translingue como a auséncia das fronteiras culturais e linguisticas permite,
ao aprendiz, a utilizagdo de seu repertorio dotado de conhecimentos para a realizagdo bem-sucedida de
suas atividades, integrando seus espagos sociais com os codigos linguisticos, resultando na construgdo
do conhecimento de mundo. Entretanto, como lembrou a autora, isso ndo ocorre nas institui¢des

45 Dovchin (2021) cita casos de depressdo e até mesmo de suicidio de pessoas que, por terem sido “mal-sucedidas” na
nomeada lingua-alvo, ndo conseguiram se adaptar ao novo contexto onde essa lingua era majoritariamente falada.
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convencionais, justamente devido as concep¢des monolingues que imperam na sociedade como um
todo.

Na criacdo do espacgo translingue, os sujeitos percebem o ambiente e realizam suas escolhas
linguisticas de acordo com seu entendimento e sua interpretacdo em relacdo ao contexto, sendo
historicamente condicionados. Tendo isso em consideracdo, Wei (2011) afirma que tais escolhas
influenciam na capacidade cognitiva do sujeito, sendo a memoria um recurso importante, que
influencia significativamente na dimensao da afetividade.

Num entrelacamento com a capacidade cognitiva do sujeito, contemplando memorias e
experiéncias passadas, a afetividade desperta emogdes, as quais florescem quando expressas pelas
acoes e pelas vivéncias (Takaki, 2023). Por meio da memoria, os sujeitos t€ém acesso a sua historia de
vida, que compreende suas experiéncias, suas atitudes, seus valores e suas ideologias adquiridas em
interagdes sob condigdes socio-historicas especificas, compondo uma dimensdo cultural e, por
consequéncia, sua perspectiva. Nessas condi¢des, em praticas sociais didrias, o individuo cria, constroi
€ ocupa continuamente o seu espaco translingue, o qual pode perpetuar-se por toda a vida (Wei, 2011).

Contudo, “momentos criticos” (Wei, 2011) podem se originar das dindmicas presente/passado
ou atual/histérico quando ha o oportuno encorajamento aos participantes na revisitagao de seu passado,
0 que se faz importante na questdo identitaria. Nessa pratica, sdo importantes as reflexdes sobre sua
experiéncia e de eventos importantes que podem culminar em mudangas que impactam criticamente a
adaptagao linguistica do falante e/ou sua adaptacdo ao ambiente.

Na partilha desses momentos criticos, os falantes ou aprendizes de lingua organizam melhor sua
histéria e os acontecimentos de sua vida, como numa linha do tempo que ilustra a evolucao de toda sua
experiéncia, estabelecendo aproximagdes entre o micro, isto ¢, sua dimensao individual, e o macro,
compondo-se pela dimensao histdrica. Nesse sentido, percebe-se que os momentos criticos tratam-se de
uma dinamica de dicotomias que promovem o entendimento sobre si e sobre 0 mundo que o circunda,
estimulando a constru¢ao de um conhecimento sobre si mesmo num contexto cultural.

Considerando-se esses momentos criticos, o espacgo translingue, além de proporcionar um
espago para a manifestacdo afetiva, possui implicagdes politicas e praticas, podendo ser construido em
contextos educacionais onde professores e estudantes transitam na lingua socialmente construida,
compondo-se de estruturas e praticas para engajamento de diversos sistemas de construcao de sentido e
de subjetividades. Com isso, sdo geradas novas configuracdes de lingua e de praticas educativas, além

da possibilidade de se desafiarem velhos entendimentos e estruturas, promovendo uma transformagao
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necessaria (Garcia e Wei, 2014; Wei, 2017, p. 24).

Sendo assim, as dimensdes relacionadas as praticas de lingua emergem no espago translingue.
Na dimensdo cognitiva, por exemplo, sdo criadas regras de interagdo e de interpretacdo, enquanto, na
dimensdo socio-historica, sdo armazenadas experiéncias pessoais ¢ a historia de vida, bem como as
atitudes, os valores e concepgdes ideoldgicas adquiridas na interagdo com outros sob condigdes socio-
historicas especificas. A dimensao cultural € criada no cotidiano, por meio de praticas sociais, tratando-
se de um espaco vivido em praticas multilingues. A dimensao afetiva comporta sentimentos, emogdes e
sensacdes que influenciam as praticas de linguagem do falante, suas escolhas e os recursos de
linguagem utilizados para a interagdo, da qual emerge o espaco translingue, espaco em que ocorre a
negociagao e construgao de significados.

Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem envolve uma participag¢do incorporada e de
ressemiotizacdo que ocorre num espago simbolico, virtual e metaférico em que se constroem novas
identidades por meio da aprendizagem que acontece no movimento das interacoes (Wei, 2017). Nesse
espaco, a linguagem, em sua heterogeneidade, combina seus recursos hibridos e seus recursos
semidticos em diferentes escalas de tempo, processos e eventos neurais, corporais, situacionais, sociais
e culturais (Canagarajah, 2013; Wei, 2017).

Enfatizando todas essas dimensdes, Canagarajah (2013) e Wei (2017) ressaltam a importancia
dos sentimentos, das experiéncias, da histéria, da memoria, da subjetividade e da cultura as quais, numa
relacdo com a educacdo critica freiriana, contribuem para a criagdo de um espago que propicia
oportunidades de os aprendizes pensarem no seu lugar social e nas suas posi¢des ocupadas em
determinado contexto (Takaki, 2023). Tais reflexdes sdo importantes para o ser, uma vez que ¢ possivel
levantar questdes vinculadas a nacionalidade, racialidade, etnia, religido, classes sociais entre outros
aspectos culturais e de hierarquizagao.

O espaco translingue emergente, no entrelagamento das dimensdes da capacidade cognitiva e da
afetividade, promove aproximacdes entre o que o sujeito ¢ e o que o sujeito foi, resultando num “vir a
ser”, o que contempla um rearranjo das questdes identitarias. Nessa dindmica, o repertorio linguistico
renova-se e se amplia, com diversas manifestacdes da linguagem, incluindo o siléncio como parte da
construgdo de sentidos e a hesitagdo como a materializagdo dos sentimentos ¢ das emogoes.

Com respeito as emocgoes € ao siléncio delas resultante, Takaki (2023) afirma serem elementos
significativos constituintes da translinguagem, importantes para entendermos as relacdes de poder

estabelecidas colonialmente. Expressas no discurso, para além de manifestacdes da subjetividade, as
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emogdes podem se tornar armas de uma luta politica, principalmente quando compartilhadas
coletivamente, estabelecendo relacdes em dominios transculturais situados, resultando numa
reconstrucdo. E, se os discursos sdo ideoldgicos, também o sdo as emocgdes (Takaki, 2023).

Por fim, tendo a emocao, os sentimentos e o afeto como as primeiras conexdes entre o sujeito e
seu ambiente, marcados por sua natureza psicologica, Kawachi, Rocha e Maciel (2022) enfatizam sua
importancia para a aprendizagem e para a educagdo. Com base em autores como Paulo Freire, os
autores discutem o impacto politico do afeto, uma vez que ndo hd como exclui-lo das experiéncias
socioculturais vividas no dia a dia dos sujeitos, tendo como resultado um poder de transformacao.

Em outras palavras, o papel das emog¢des no processo de ensino-aprendizagem, e também na
pesquisa, ¢ fundamental para a ressignificacdo das relagcdes humanas a partir da perspectiva das pessoas
invisibilizadas, sendo indispensavel sua consideracdo na sala de aula e seu entendimento na pesquisa,
conforme veremos na secdo a seguir com base nos estudos de Bottura (2019), Dhokotera (2019),
Dovchin (2021) e na experiéncia de vida de Garcia (2021), todas contemplando trajetorias de sujeitos

historicamente situados.

3.5 A dimensao da afetividade no espaco translingue

Sendo a base que constitui os lagos e os vinculos, consideramos o afeto como um poderoso
elemento que influencia consideravelmente nas praticas de linguagem dos sujeitos, principalmente
quando existem aspectos politicos envolvidos. Nessa perspectiva, Kawachi, Rocha e Maciel (2022),
com base em Gleizer (2005) e Espinosa (2008), entendem o afeto como uma forga propulsora das a¢des
dos individuos no mundo, que pode ser acentuada ou atenuada, dependendo de inumeros fatores.

A nosso ver, tais fatores relacionam-se com os niveis de realidade dos sujeitos, ou seja, com sua
subjetividade e sua perspectiva frente a realidade objetiva que os circunda, cuja mediagdo ¢ feita pela
linguagem, que se materializa nos pensamentos, na interpretacdo dos sentimentos e na identificagao das
sensagdes. Dessa maneira, o afeto tem efeitos sobre o corpo e sobre as agdes individuais, podendo ser
percebido pela manifestagdo das emogdes, as quais sdo consideradas expressdes parciais do afeto
(Massumi, 2015 apud Kawachi; Rocha; Maciel, 2022).

O afeto implica em engajamento e se refere a diferentes formas por meio das quais nos

conectamos uns com os outros (Kawachi; Rocha; Maciel, 2022), compreendendo diferentes dimensoes
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que envolvem aspectos cognitivos, identitarios, interacionais, sociais e histéricos. Nesse sentido,
podemos afirmar que a afetividade constitui-se numa dimensao fluida, que extrapola os limites
impostos pela razdo, expandindo-se numa construg¢do continua do sujeito.

Ao contemplar as emogdes, a dimensdo da afetividade tem impacto significativo no espaco
translingue, o qual, sendo um espaco social de producdo de linguagem, possibilita a construcao, a
desconstrugdao e a reconstrucao das emogdes (Takaki, 2023). Com respeito a definicdo de emogao,
Takaki, com base em Walsh (2018), assume-a como uma condi¢do de conhecimento, isto é, como
formas de conhecer, de pensar, de agir, de ser e de viver, entendendo-as como armas de luta, com um
papel social politico, principalmente quando manifestas pelo discurso.

O papel das emocgdes ¢ fundamental para ressignificar as relagdes a partir da perspectiva dos
grupos marginalizados (Takaki, 2023). Nesse sentido, pelo fato de os sujeitos estudados por Milozo
(2019) se originarem, em sua maioria, de paises localizados no sul-global, podem ser considerados
participantes do grupo populacional global invisibilizado, necessitando de espagos para se colocarem e
se fazerem ouvir tanto pelo outro quanto por si mesmos. Nesses espacgos, € possivel que esses sujeitos
reconhegam suas emogdes perante situagdes que os desestabilizam em sua posi¢do como individuo e os
desafiam como atores sociais.

Takaki (2023), com base em Aragdo (2022), enfatiza que nem tudo pode ser entendido pela
logica racional, principalmente quando se trata de afetividade. A autora reforca a natureza
compartilhada e transcultural das emocgdes, a partir das quais os sujeitos podem experienciar novas
emocodes. Dessa maneira, baseando-se em Takaki (2023), tomamos a concep¢do de emog¢do como
manifestagdes situadas e culturalmente construidas, podendo ser compartilhadas por meio das praticas
de linguagem em suas mais variadas semioses.

Tais manifestagdes revelam interesses particulares excludentes (Takaki, 2023), levando a
necessidade de criagdo de espagos para a contestacdo de ideologias que influenciam as emogdes ¢ as
acoes delas resultantes, uma vez que a maneira de as pessoas pensarem, sentirem e agirem
influenciadas pelas emogdes depende de varios fatores, como seu locus de enunciagao e de discursos
identitarios, politicos e culturais, os quais permanecem em constante transformagao (Takaki, 2023).

Em atengdo as emocdes, aos sentimentos e a afetividade, Bottura (2019), Dhokotera (2019),
Dovchin (2021) e Garcia (2021) relatam suas experiéncias em contextos de ensino-aprendizagem.
Numa investigacdo envolvendo falantes de origem africana aprendizes de lingua nomeadamente

inglesa, Dhokotera (2019) percebeu que o impacto da cultura monolingue, aliada ao preconceito frente
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as praticas de linguagem hibridas, pode acarretar no silenciamento dos aprendizes, devido a
sentimentos de constrangimento despertados pelos aprendizes. A autora afirma que, nesse contexto, o
siléncio manifesto pelos aprendizes pode ser considerado uma agdo de resisténcia as atitudes de
opressdo em relacdo a caracteristicas peculiares de linguagem, vinculadas também a questdes de
identidade.

Tanto o trabalho de Bottura (2019) quanto de Dovchin (2021) foram desenvolvidos com
mulheres imigrantes refugiadas instaladas, respectivamente, no Brasil e na Australia. De origem de
paises diversos (Congo, Gana, Haiti, Siria e Venezuela), Bottura (2019), em sua pesquisa
autoetnografica, relata a complexidade das emogdes e das questdes afetivas que envolvem a
aprendizagem de lingua em contexto nomeadamente de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc). O estudo realizado por Dovchin (2021) envolveu mulheres oriundas da regido da Mongolia, e
investigou a importancia da translinguagem ao lidarem com suas emogdes. O objetivo do trabalho se da
no entendimento de como sdo estabelecidas essas realidades emocionais e afetivas, sendo que essas
mulheres translinguam no intuito de estabelecerem um espago seguro enquanto buscam estratégias de
comunicacao.

Bottura (2019) e Dovchin (2021) enfatizam a constru¢do de um ambiente acolhedor e seguro
em sala de aula, possibilitando oportunidades para a reelaboracdo dos acontecimentos vivenciados
pelas aprendizes, sendo possivel um espaco para a partilha de emogdes em comum e para discussoes
sobre identidade e interculturalidade, temas caros ao ensino de uma lingua de acolhimento.

Na narrativa de sua histéria de vida, Garcia (2021) expde a sua trajetdria e as suas experiéncias
como uma imigrante cubana adaptando-se nos Estados Unidos ainda crianga, com destaque a sua vida
escolar. Enfrentando desafios principalmente concernentes a sua estruturagdo identitaria, a autora nos
leva a refletir sobre a dimensdo afetiva na aprendizagem de lingua e sobre a importancia de se oferecer
um espago propicio a construgdo identitaria dos sujeitos. Em sua narrativa, a autora nos faz conhecer

um pouco de suas vivéncias como aprendiz de lingua em um novo ambiente:

Por causa do “meu inglé€s”, eu era posta no grupo “devagar”. Minhas aulas de inglés
durante os primeiros dois anos no Ensino Médio consistiram, na maior parte, em um
trabalho de consertar a gramatica e o vocabulario, e de leitura de romances caso fossem
textos informativos, ndo literarios. Em nossas aulas, nunca nos foi perguntado sobre o
romance que liamos: Quem eram os personagens? Quando/onde viviam? O que
faziam? Quando eu estava no Fundamental, minha professora de inglés me incentivava
a escrever ¢ a falar de mim mesma em relagdo aos livros que estavamos lendo. No
momento, nenhum deles tinha personagens como eu, parecidos comigo, ou que



84

falavam sobre mim, mas minha professora me capacitava no estabelecimento de
conexdes necessarias, no que eu teria as emogdes, 0s sentimentos, as circunstancias, as
agdes e as opgdes proximas as minhas experiéncias*® (Garcia, 2021, p. 3).

Neste excerto, Garcia (2021) apresenta um ambiente que “seleciona” os aprendizes com base
em seus déficits, caracterizados pela falta de habilidades gramaticais e de vocabulario especificos da
lingua nomeadamente inglesa. Por meio da memoria, a autora expde que, de certa forma, a jovem
aprendiz ansiava por uma aprendizagem mais envolvente, que suprisse suas necessidades adaptativas
por meio de identificagdo com o meio, que seria feita através das atividades em sala de aula. As
situacdes rememoradas insinuam uma frustracio da entdo menina frente a falta de acesso as
informacdes que favorecessem sua imersao ao novo universo, como foi o caso de, no grupo “devagar”,
a forma como as atividades eram conduzidas ndo proporcionava, na concep¢ao da autora, maior
conhecimento em relagcdo ao material apresentado.

Garcia (2021), entretanto, relembra os beneficios da inser¢cdo numa atividade bem conduzida,
quando menciona o incentivo por parte de uma antiga professora, que a auxiliava na mobiliza¢ao de
conhecimentos para entender o conteido em questdo. Em complementagdo, a autora afirmou que
“lutou muito” (“she fought hard”) de modo que a jovem Ofelia fosse realocada para o grupo mais
avancado, em que ela poderia expressar-se mais livremente e estabelecer interagdo com os demais
(Garcia, 2021).

Por meio de suas vivéncias e principalmente dos desafios na adaptacdo e na aprendizagem em
um novo ambiente, totalmente estranho a ela, Ofelia Garcia tornou-se professora e construiu sua pratica
com base, em especial, na empatia e no conhecimento a respeito dos enfrentamentos, pelos estudantes
jovens, as situacdes em que eles eram tolhidos na expressdo de seu conhecimento, em vez de

incentivados. Com isso, a autora, ao pensar em maneiras de ensinar criangas bilingues, relata:

Lembro-me de discutir com meus colegas que ndo fazia sentido ensinar esses
estudantes em inglés. Quando meus colegas me perguntavam o que eu ia fazer, eu
dizia: “Vou fazer isso de modo bilingue”. Eles me questionavam o que isso

46 Some scholars advocate for teachers' support strategies to help students manage their varied emotional and psychological
issues and encourage them to dynamically achieve their learning goals (Meywer & Turner, 2007). In particular, in the
second language learning context, the importance of teachers' skills and strategies to decrease language learners' negative
emotions, while encouraging their positive emotions has also been emphasised (Masclntyre & Gregersen, 2012).
Understanding how the learners' emotions work in learning and pedagogical decision making could offer language learners
positive and meaningful learning experiences (Maclntyre & Gregersen, 2012) (Dovchin, 2021).
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significava, e eu lhes dizia que ndo tinha a minima ideia*’ (Garcia, 2021, p. 4)

Nesse processo, Garcia (2021) mostra a necessidade de “wunblock tapones”, isto €, um
“desbloqueio de tampdes” ou, num significado mais preciso, a habilidade de lidar com seus bloqueios
internos, seus medos e seus receios frente a um ambiente que, para ela, nao era de todo acolhedor, um
ambiente que, de certa forma, mostrava-se excludente e pouco adepto a diversidade. Um territorio no
qual se os individuos ndo tivessem conhecimento da lingua predominante, isto ¢, da lingua
nomeadamente inglesa, suas habilidades comunicativas seriam comprometidas e, por consequéncia, sua
adaptacdo aos varios contextos de intera¢dao nao ocorreria de forma efetiva.

Portanto, para o acolhimento dos aprendizes, a constru¢dao em sala de aula que oportunize a
emergéncia do espago translingue torna-se um investimento emocional e, por consequéncia, uma
experiéncia social intensa (Wei, 2011). Nesse sentido, explica Wei (2011), € possivel proporcionar, aos
sujeitos envolvidos, um ambiente que pode auxiliar no sentimento de pertencimento, em que processo ¢
produto ocorrem concomitantemente. Isso significa, para os envolvidos, beneficios em sua vida social,
uma vez que contribui na sua formacdo identitaria e no seu desenvolvimento humano durante a
aprendizagem de lingua.

Em contrapartida, ambientes que ndo permitem tais manifestagcdes revelaram-se desfavoraveis a
aprendizagem, como observado por Dhokotera (2019). De acordo com a autora, a sala de aula retrata
uma espécie de um mini-império colonial ocidental, em que sdo dominantes as praticas de linguagem
com base na orientagdo monolingue, o que pode desencadear preconceitos. Tal situacdo cria
inevitavelmente uma atmosfera de “opressor e oprimido”, em que aqueles que estdo em melhor posi¢ao
detém o poder sobre os que necessitam lutar contra isso, inclusive linguisticamente (Dhokotera, 2019).

Ao analisar as praticas de imigrantes multilingues aprendizes de inglés, os quais, de diferentes
origens, apresentavam caracteristicas peculiares aos seus modos de falar inglés, Dhokotera (2019)
observou situagdes de constrangimento por parte desses aprendizes, uma vez que alguns colegas
assumiam atitudes de deboche frente a manifestacdo de suas experiéncias linguisticas (pronuncia,
entonacdo e conhecimento cultural). A pesquisadora concluiu que o siléncio em casos como esse
funciona como uma protecdo a essas situacdes e aos sentimentos de humilhacdo. A autora observou,
47 Ao acompanhar a defesa de mestrado de Elkin, Milozo (2019) observou que um dos membros da banca teceu
comentarios a respeito de seu uso linguistico, com elogios. Ao mesmo tempo em que realizou um elogio, fez uma critica
relacionada a situagdes de uso inadequado, alegando que o texto de Elkin era “melhor do que de muitos brasileiros”. Isso

denota uma exigéncia, por parte do meio, em relagdo a um uso linguistico considerado adequado e livre de quaisquer erros
ou interferéncias que pudessem colocar o aprendiz numa situacdo embaragosa perante seus interlocutores.
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por parte desses aprendizes, uma atenuagao e até redugdo de sua iniciativa e de sua agéncia na sala de
aula, o que resultava em prejuizos na autonomia.

Para além de um resguardo individual, as atitudes de siléncio seriam uma forma de resisténcia a
imposi¢do de praticas monolingues, bem como as relacdes desiguais em sala de aula. Em outras
palavras, o siléncio, constituindo-se como parte do repertorio linguistico, também se faz uma forma de
resisténcia ativa e critica as injustigas sociais e as relagdes desiguais de poder.

Em reflex@o a essa situacdo, Dhokotera (2019) enfatiza que a conscientizacdo tanto por parte
dos professores quanto dos aprendizes a respeito das diferengas e dessas desigualdades ¢ fundamental
para que haja um espaco acolhedor e propicio as diferentes formas de expressdao. Ou seja, na medida
em que os aprendizes experienciam a lingua e pdem em pratica seu repertdrio linguistico, eles vao
conhecendo a si mesmos, suas limitagdes e potencialidades, o que deve ser melhor compreendido pelos
professores, uma vez que as praticas multilingues sdo uteis e importantes para que o aprendiz
desenvolva esse conhecimento. Ao mesmo tempo, os aprendizes também necessitam perceber a
importancia de uma pratica livre e autdbnoma, sendo o espaco da sala de aula legitimo para essas
praticas.

Com respeito as emogdes como constituintes do repertorio linguistico, tomamos como exemplo
o trabalho de Dovchin (2021), que identificou a partilha de emog¢des por parte das aprendizes e
constatou que o apoio mutuo oferecido de uma mulher para a outra funcionava como um suporte

emocional, ¢ conclui:

De fato, conforme os exemplos apresentados neste estudo, a translinguagem pode
prover, a essas imigrantes, espacos onde elas podem se sentir confortaveis e confiantes
ao expressarem emogOes negativas. Imigrantes [aprendizes] de Inglés como Segunda
Lingua conseguem dizer, discutir, responder, desafiar e trabalhar, através de suas
emog¢Oes mais agudas e experiéncias psicologicas mais profundas, como elas
compartilham e expressam intensamente sua tristeza, seus pesares e suas perdas [...]
(Dovchin, 2021, p. 19-20).*

Os recursos paralinguisticos mencionados pela autora, como o choro, as pausas de curta ou
longa duragdo, os suspiros, os vacilos, as fag questions, € a suavidade na voz sdo manifestacdes de

linguagem, importantes para entendermos a dimensdo da afetividade em no espago translingue.

48 No capitulo de Metodologia, veremos que, para a produgdo e coleta dos dados por Milozo (2019), houve uma atividade
em sala de aula em que foram estimuladas e analisadas as praticas translingues dos aprendizes.
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Ademais, segundo a autora, eram claramente perceptiveis as expressoes de estado de choque, as
descrencas, os sentimentos de empatia e de simpatia através da incorporagdo das formas variadas de
expressoes paralinguisticas, modos, géneros, emog¢des e vozes (Dovchin, 2021, p. 20).

Dovchin (2021) mostra que a translinguagem em sala de aula pode proporcionar maior
sensagdo de seguranca aos estudantes, proporcionando sua participagdo nas acdes ¢ atividades de
aprendizagem. Nesse espaco, os aprendizes sentem-se seguros para utilizarem seu repertdrio linguistico
de modo mais amplo e a realizarem exposi¢des sem o medo de qualquer recriminacdo. Sentimentos
vinculados a emogdes negativas e até mesmo a traumas® manifestam-se no espago translingue, uma
vez que os aprendizes, principalmente imigrantes e/ou refugiados, sentem-se acolhidos para
gerenciarem seus recursos de linguagem para expressdo € comunicagdo em experiéncias linguisticas
positivas em sala de aula. Sendo assim, longe de se sentirem excluidos, o caminho para a inclusdo e a
adaptacdo torna-se mais facilitado quando num ambiente seguro™ e acolhedor.

Além de mobilizar afetos, memorias e narrativas por meio de uma interagao confortavel entre as
participantes, o ambiente de confianga e de acolhimento construido na sala de aula de Bottura (2019)
valorizou as historias de vida juntamente com as necessidades de aprendizagem bastante singulares de
lingua. Ao mesmo tempo, as questdes de género, tdo intimamente vinculadas a tragos identitérios,
conforme exposto pela autora, impactaram profundamente as trajetérias de vida e aprendizagem das

mulheres e, destacando-se o excerto a seguir:

Quando ouvi esta sequéncia “So para mulheres” (Linha 01), “Essa sala ¢ s6 para
mulheres” (Linha 03) ¢ “E” (Linha 05) percebi que o espago havia sido legitimado
pelas proprias participantes. Nao foi preciso dizer mais nada, sorrimos em comunh@o
naquele espago. Um espago em que todas se reconhecem, contam suas historias, tiram
suas duvidas, marcam e ressignificam suas identidades (Bottura, 2019, p. 218).

A legitimacdo do espaco pelas mulheres possibilitou a criagdo de um espaco translingue em
que as participantes, no estabelecimento de relagcdes de proximidade, manifestaram-se por meio de
narrativas e através de recursos de linguagem cujos sentidos transpassam as palavras, como quando
elas sorriram, afetuosamente, umas para as outras.

Em conclusdo, Kawachi, Rocha e Maciel (2022) afirmam que a criticidade baseada somente na
racionalidade responde as urgéncias contemporaneas de modo limitado, devido a ndo consideracao das
49 A referida situagdo, ocorrida em sala de aula, sera melhor contextualizada na segdo 1.2.

50 Por isso mesmo, utilizamos o termo linguagem em vez de lingua ao longo desta tese, optando-se pela construgdo
“praticas de linguagem”.
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formas de ser, afetivamente, nas relacdes de modo geral. Em outras palavras, a natureza multissensorial
e afetiva das nossas experiéncias ¢ fundamental a constru¢ao das maneiras de entender e existir no
mundo, portanto, qualquer reflexdo feita criticamente deve abranger a importancia da afetividade em
nossas vidas (Kawachi; Rocha; Maciel, 2022).

Na evolucdo dos estudos sobre translinguagem e praticas translingues, Canagarajah e Dovchin
(2021) analisam as implicagdes politicas nessas praticas de linguagem, buscando entender o ordinario
nas formas de resisténcia no dia a dia dessas pessoas. Para os autores, a fluidez e a hibridizacdo da
translinguagem em contexto local, para além da sala de aula, potencializa as relacdes em niveis além
das fronteiras, chamando a atencdo para questdes relacionadas ao poder, a politica, ao acesso e a
bagagem sdcio-econdmica dos falantes, bem como a sua historia de vida e aos afetos.

Sendo assim, entende-se que o espago translingue é uma situagdo que emerge pelo
envolvimento dindmico de varios fatores e elementos num dado contexto, constituindo-se por varias
dimensdes. Entre esses elementos, Milozo (2019) observou que a afetividade impacta de modo
consideravel na construcdo do repertorio linguistico e, por consequéncia, nas praticas de linguagem dos
aprendizes estudados. Neste trabalho, consideramos a afetividade como uma das dimensdes
constituintes do espaco translingue, no qual os aprendizes se desenvolveram em praticas de linguagem

fluidas e multidimensionais, integrando espacos distintos que favoreceram sua aprendizagem.
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Capitulo 4
PRATICAS TRANSLINGUES DOS APRENDIZES: ANALISE DA MANIFESTACAO DO
ESPACO TRANSLINGUE COM DESTAQUE PARA A DIMENSAO DA AFETIVIDADE

Com base no aparato tedrico que compreende os pilares da translinguagem, isto €, o repertorio
linguistico e a decolonialidade, neste capitulo discutimos o espaco translingue emergente das praticas
de linguagem dos aprendizes estudados por Milozo (2019), com destaque para a afetividade.

Na concepcao de espaco translingue como um espago social em que o aprendiz exibe um
“desempenho” coordenado e significativo, Wei (2011) o caracteriza tendo em vista suas trés
dimensdes: historia pessoal; atitudes, crencas e ideologias; capacidade fisica e cognitiva, conforme
mostrado na figura 2, no capitulo 1. Neste trabalho, essas dimensdes foram ampliadas, levando-se em
consideracdao os niveis de realidade de cada aprendiz como um sujeito multidimensional (Nicolescu,
2010), contemplando suas perspectivas, suas observagdes, suas analises, suas impressoes € suas
sensagOes perante os variados contextos de imersdao e as situagdes, diversas e adversas, os quais
vivenciaram, tendo em vista sua interacdo com a realidade.

O quadro a seguir foi construido com base numa reinterpretacdo das trés dimensdes do espago

translingue de Wei (2011). O resultado sdo as cinco dimensoes descritas:

QUADRO 6 - Dimensdes constituintes do espaco translingue

Dimensao Defini¢ao

Reconhecimento e adaptagdo das habilidades fisicas, por exemplo,

Capacidade Fisica | pronuncia, producdo de sons orais, expressdes faciais, gestos corporais,

linguagem corporal e/ou ndo-verbal.

Presenga dos elementos cognitivos, como atencdo, memoria, capacidade

Capacidade de analise e observacdo, entre outras, resultando nas habilidades de analise
Cognitiva metalinguistica, na combinagdo de estruturas, entre outras.

Constitui a habilidade de intera¢do, compreendendo as competéncias € o

estabelecimento de comunicagdo. Isso inclui o desenvolvimento da

Social consciéncia quanto aos elementos ideolodgicos, o que inclui crengas que

regem determinada sociedade ou comunidade, o que determina usos

linguisticos especificos.

Reconhecimento e/ou atribuicao a si mesmo de caracteristicas baseadas no
Aspectos sentimento de pertencimento frente ao ambiente e ao contexto de imersao,

Identitarios bem como no estabelecimento de comportamentos que favorecam as

praticas de linguagem.
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Vinculada a subjetividade, sdo as construgdes socio-emocionais, com
énfase em maneiras de agir e estar no mundo. Envolve também a
Afetividade habilidade concernente a espontaneidade no falar, que pode favorecer
tanto a interagdo quanto a aprendizagem, bem como as atitudes resultantes
da imersao do sujeito em determinado contexto.

Fonte: Elaboragao propria.

A dimensao da capacidade fisica e cognitiva (Wei, 2011) foi desmembrada em duas: dimensao
da capacidade fisica e dimensdo da capacidade cognitiva, uma vez que consideramos que cada uma
dessas dimensdes abrange aspectos diferentes uma da outra e peculiares. A dimensdo social
compreende as atitudes, as crengas ¢ as ideologias dos sujeitos, resultantes de sua interagdo com o meio
e com os demais sujeitos, sendo elementos aprendidos, adquiridos e manifestos por meio da linguagem.
Essa dimensdo implica, ainda, na habilidade de comunicagdo do sujeito de acordo com o contexto em
que se insere, compondo as diversas maneiras de expressao e de usos da linguagem.

A dimensao dos aspectos identitarios, assim como a dimensdo social, estd vinculada as
vivéncias, as experiéncias e a historia pessoal do sujeito, influenciando a identidade e o aspecto social,
bem como os aspectos afetivos e emocionais. Devido a isso, optamos por ressignificar a dimensdo da
historia pessoal de Wei (2011), uma vez que se trata de um elemento de importante influéncia em mais
de uma dimensao.

Por fim, a dimensdao da afetividade ¢ um adicional a constru¢do de Wei (2011), sendo a
dimensdo de destaque neste trabalho, estabelecendo conexao com todas as outras dimensdes. A figura 6
ilustra as interconexdes entre os niveis de realidade e as dimensdes constituintes do espago translingue.
Nota-se a reinterpretacdo das dimensodes de Wei (2011), em que cada uma delas origina uma ou mais

dimensdes de acordo com a nossa interpretacdo, incluindo a dimensao da afetividade.
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FIGURA 6 - Interconexoes entre os niveis de realidade e as dimensoes constituintes do

espaco translingue

Interconexdes Espago Translingue-Niveis de Realidade
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Fonte: Elaboracdo propria com base em Wei (2011).

Na figura, os circulos pontilhados mostram a dinamicidade do sistema. No centro, em que se
situa o sujeito translingue, estdo as dimensdes propostas por Wei (2011). Na ampliacdo dessas
dimensdes, encontram-se as dimensdes da capacidade fisica, da capacidade cognitiva, social, dos
aspectos identitarios e da afetividade, contemplando o sujeito transdisciplinar. A dimensdo da
afetividade conecta-se aos niveis de realidade: 1. crengas e pensamentos hegemonicos influenciados
pela colonialidade (segdes 4.1 e 4.4); 2. criticidade, criatividade e espontaneidade (se¢do 4.2); 3.
interagdo aluno-professor (secao 4.3).

Dependendo de como a dimensdo afetiva se manifesta, o uso do repertorio linguistico ¢
diversificado, influenciando as praticas de linguagem. A partir da anélise dos dados de Milozo (2019),
veremos como o repertdrio linguistico de cada falante manifestou-se com base em seu conhecimento e
no seu repertorio patrimonial (Megale; Liberali, 2020), num processo de constru¢do de si num espaco

fronteirico, no qual emergiu seu espago translingue. As interacdes estabelecidas entre um aprendiz e
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outro, bem como com a professora, caracterizam o processo de ensino-aprendizagem, que ocorre num
movimento constante de aquisicdo de novos conhecimentos e de partilha de informagdes
ressignificadas.

Ressalta-se, com base em Wei (2011), que os aprendizes foram expostos aos denominados
“momentos criticos”, uma vez que tiveram de lidar com dicotomias, como passado/presente, eu/outro,
individual/social, local/global, entre outros, num resgate de suas experiéncias pessoais em locais de
entrecruzamento de espacos sociais, caracterizando seu nivel de realidade. Tais dicotomias resultam em
vivéncias intensas e até conflituosas de aprendizagem, sendo significativas e manifestas como produto
da interagao multidimensional do espago translingue, num movimento dindmico e continuo.

Nas sec¢des a seguir, veremos que a constru¢do do repertorio linguistico depende do nivel de
realidade em que cada falante se insere, o que faz emergir seu espago translingue. Neste, as cinco
dimensdes interagem de modo a ocasionar um entrelacamento de seus elementos, dissolvendo as
delimitagdes de cada dimensdo, devido as percepgdes e as interpretagdes subjetivas frente a realidade
em si, resultando numa compreensao e numa defini¢ao de ser e estar no mundo.

Na secdo 4.1, discutimos as perspectivas dos aprendizes baseadas principalmente nas crengas e
nas concepgdes influenciadas pela colonialidade, compreendendo uma visdo orientada
monolinguisticamente, sob a crenca das linguas delimitadas e territorializadas. Nessa sec¢ao,
enfatizamos as perspectivas de Gabriela e de Elkin.

A secdo 4.2 trata sobre a fluidez do repertorio linguistico, contemplando a criticidade, a
criatividade e a espontaneidade na flexibilizagdo das fronteiras entre as linguas nomeadas, com énfase
no aprendiz Luigi. Com uma atitude ousada e expansiva, Luigi delimita quatro linguas nomeadas em
seu repertorio linguistico, utilizando-o em sua totalidade para se comunicar e estabelecer interacdes nos
mais diversos meios geograficos.

Na secdo 4.3, nos deparamos com a historia pessoal de Neo, cuja dimensdo afetiva torna-se
destaque devido as dicotomias vivenciadas pelo aprendiz no momento em que estabelece interagdo. Ao
expor sua historia de vida, Neo esclarece para a professora-pesquisadora a influéncia sobre seu
repertdrio linguistico, principalmente quando ele mesmo alega ser uma escolha pessoal nao falar como
um “nativo”, uma vez que assumiu para si o papel de “embaixador” de seu pais.

Por fim, a secdo 4.4 retoma a questdo dos pensamentos hegemonicos, influenciados pelos
aspectos coloniais. Ainda que todos os aprendizes tenham sido bem-sucedidos em suas apresentagdes,

prevalece a perspectiva estrutural sobre lingua, tendo influéncia da orientagdo monolingue nas



93

perspectivas individuais dos aprendizes, ndo se levando em conta, por eles, os aspectos da afetividade.

4.1 Perspectivas guiadas pelos aspectos coloniais: A perspectiva de Gabriela e os aspectos

emocionais de Elkin

Nas entrevistas realizadas por Milozo (2019), foram constatadas perspectivas em que oS
aspectos coloniais estiveram presentes no discurso dos participantes, influenciando seu repertorio
linguistico e as dimensdes que constituem seu espago translingue. Gabriela e Elkin expdem uma visao
orientada monolinguisticamente (Canagarajah, 2013; Garcia; Johnson; Seltzer, 2017), contemplando a
lingua como um sistema de regras muito bem delimitado, com fronteiras definidas, indicando uma
concepgao separatista de lingua.

Como professora de lingua nomeadamente espanhola como lingua materna, e inglesa como
lingua estrangeira, Gabriela expds sua visdo de lingua como um sistema de regras com limites claros.
Para ela, o fato de seu repertorio linguistico diferir do repertério de um “nativo” torna seu falar uma
forma “fossilizada”, isto €, um estagio de lingua como sistema fixo e imutavel, caracterizando-se pela

lingua nomeadamente portunhol:

Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

[...] Se eu vou a Cénada seu inglé ¢ muito diferente que o americano muito entao a
realidade das lenguas y dos idiomas ¢ muito diferente no sempre va ser entendible a
regras vocé sabe a regras a entonagao um pouquinho nao tem problema mas no eciste
una perfec¢do né de de idioma portugués falar asi como um portugués eksato.

Profa.: Seria como um falante nativo?

Gabriela: Isso como um falante nati-natchivo porque quando me ensiné um professor
nativo de inglés eu entendi a sua entonaga::o né que um professor que sabia inglés que
ma sabia regras que esso também ¢ bom né? S6 que la diferenga é que nossa
maternidade va ser sempre a mesma lengua, s6 para falar entendemos né? E a
diferenca. Vocé que fala portugués es su lengua sabe bastante a regra entao como
professora ¢ muito bom né? Linguista vocé. Ahora eu sou de inglés é:: meu inglés eu
posso defender-me s6 que se eu falo com un canadiense ele nao vai entender o
australiano tampoco né. E muito diferente essa regra (Milozo, 2019, p. 48).

Na dimensdao social de seu espago translingue, Gabriela sustenta a crenga sobre a
impossibilidade de estabelecer uma comunicagdo com um “nativo de inglés”, devido ao fato de ndo ser
sua lingua materna, bem como manter uma forma “fossilizada” de seu inglés, tornando a fala

incompreensivel. Nota-se uma visao orientada monolinguisticamente, contemplando a ideia de uma
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lingua territorializada cujo dominio pleno ocorre por aqueles considerados nativos, isto ¢, que nasceram
no territdrio onde a lingua nomeadamente “materna” ¢ majoritariamente falada (Canagarajah, 2013;
Garcia et. al, 2017).

A figura do colonizador emerge no discurso de Gabriela quando ela menciona um exemplo de
alguém do meio cientifico, uma linguista peruana definida por ela como “a melhor da Espanha e de
todo o Peru”. A mencao sobre a Real Academia Espanhola também pode ser interpretada como uma
visdo do colonizador que subjuga o colonizado, reforgando o histérico da colonizagdo que se reflete

fortemente na lingua:

Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

Gabriela: Palavras curtas, né? No falam muito como:: a Real Academia Espanhola por
exemplo eu falo, né? E:: é:: eksistchi una palavra en espanhol que tonto todo mundo s6
fala tonto, vocé sabe o que ¢ tonto, né? To::nto, tonto, mas poucas pessoas que sao::
pessoas que leem leem bastante asi, ela essas pessoas falam [cita outros sindnimos para
"tonto" em espanhol], entao conhecem mais sobre os sindnimos de tonto. Essa
diferenca também. Tao nos mas conhecemos palavras mais comunes, mas no nos
desenvolvemos em palavras que sao sindnimos né? (Milozo, 2019, p. 67).

No trecho acima, Gabriela observa que, por meio da afirmagao de que “ndo nos desenvolvemos
em palavras que sdo sindnimos”, ndo ha diversificagdo no repertorio das pessoas de modo geral. Isso
reforca a crenga de que a falta dessa diversificagdo, ou seja, do conhecimento em relagdo aos sindbnimos
de palavras complexas e especificas que substituiriam as palavras “comuns”, reflete uma certa restrigao
dos usos linguisticos e, consequentemente, do conhecimento por parte da populagdo, subjugando-a a
posi¢do de um nao saber, de falta de dominio da variante culta da lingua. Somente aqueles que “leem
bastante” t€ém o conhecimento dessa diversidade, considerada a variante de prestigio. Nesse sentido, a
aprendiz, implicitamente, traz a tona aspectos da desigualdade social presente em seu pais, em que
alguns sdo detentores de conhecimento ¢ de bens que os colocam numa posicao de privilégio sobre
aqueles que ndo possuem acesso a esses bens, sendo a grande maioria da populagio peruana.

No trecho seguinte, ha uma relagdo estabelecida com a realidade colonizadora a qual o Peru foi
submetido. Tendo o pais colonizador como referéncia, Gabriela sustenta um discurso que subjuga e
inferioriza o colonizado devido a sua maneira de falar. Ela refere-se a utilizagdo de “palavras muito
pobres” (Milozo, 2019) de modo critico, isto ¢, um repertorio linguistico simplificado, sem maiores

diversificacoes:
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Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

Profa.: Mas é mais a questdo da simplicidade da lingua, né?

Gabriela: Simplicidade, né? E tudo normal. S6 que as pessoas no Peru que sao
linguistas né, a linguista que ¢ melhor do:: do da Espanha e¢ do Peru é Marta
Hildebrand a melhor linguista de tudo Peru e ela ela nos insulta, sabe que ¢ nos insulta,
né? Ela fala "tontos", "estupidos" assim nos fala por que? Porque nods falamos palavras
muito pobres. Muito pobres. Quando eu fiz meu exame para a universidade para eu
entrar a universidade colocavam sinénimos muito dificils que nunca havia escutado,
como eu falo tonto, escuchimizado, isso envolvia a minha pessoa que eu, que eu sou
ignorante né? Ignorante. Entdo isso acontece, ¢ outro problema que a variedade das
palavras né. A diferenca. E ela insulta que somos ignorantes a nos peruanos. Porque
sao muitas pessoas nao falam a maneira correta (Milozo, 2019, p. 68).

Gabriela afirma que a linguista Marta Hildebrand tece criticas ao modo de falar da populagdo
peruana de modo geral. Apesar de a aprendiz ter trazido o fato para o espaco da entrevista, ela nao
explicitou se concorda com a especialista, além de ndo ter especificado o sentido de “a melhor
linguista”. Entretanto, esta clara a dicotomia colonizador/colonizado nas dimensdes identitarias e
sociais, influenciando suas crencgas, ideologias e, em consequéncia, seu repertorio linguistico tanto na
dimensao da capacidade fisica, com destaque a pronuncia e ao sistema lexical, quanto na construgao de
sentidos e significados.

A figura 7 ilustra a relag@o entre as dimensdes no espaco translingue de Gabriela, com destaque

para a dimensao social ao centro:

FIGURA 7 - Espaco translingue com a dimensio social em destaque
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Na criacdo desse espaco translingue, Gabriela expde suas crengas e seu conhecimento adquirido
ao longo de sua formacao como professora de lingua, destacando a fossilizagdo como resultante de uma
pratica de linguagem especifica. Nota-se que existe uma interag@o entre a dimensao social, em destaque
nesse momento, ¢ as dimensdes dos aspectos identitirios e da capacidade fisica, gerando o nivel de
realidade que envolve as crencas e os pensamentos hegemonicos influenciados pela ideologia colonial.

O excerto a seguir ilustra esse modo de pensar:

Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017
[...] meu sotaque sempre va ser una forma:: fossilizada né? Porque todas pessoas que::

tem una maternidade propia nunca van a falar asi como deve deve ser né? (Milozo,
2019, p. 57).

O discurso de Gabriela nos leva a reflexdo sobre a colonialidade do saber, do poder e do ser
(Maldonado-Torres, 2000; 2016). Ao mencionar Marta Hildebrand como a “melhor linguista” tanto do
pais colonizador (Espanha) quanto do pais colonizado (Peru), isto €, aquela que sabe e detém o poder
do conhecimento, Gabriela atribui-lhe a autoridade de inferiorizar aqueles que ndo dominam as formas
adequadas da lingua ou a modalidade culta, além de realizar uma critica a normalizagdo da
simplicidade da lingua. Aqueles que ndo possuem esse dominio sdo justamente os colonizados, isto &,
submetidos a opressao, ao silenciamento e ao ndo acesso ao conhecimento.

Tendo em vista a opinido exposta, Gabriela levanta também uma reflexdo no ambito da
producao cientifica sobre lingua e linguagem. O olhar da linguista mencionada pela aprendiz baseia-se
no modelo cientifico moderno, hierdrquico e reducionista, uma vez que voltou-se para o sistema de
lingua de uma dada populacdo em comparagdo a um modelo unico, superior e universal, isto ¢, a
variante culta da lingua. Nesse sentido, ¢ possivel reconhecer que o apagamento das subjetividades dos
povos subjugados traduz-se pelos termos ‘“tontos” e ‘“‘ignorantes”, sendo isso consequéncia da
imposi¢do das relacdes de poder pela lingua, numa relacdo entre a colonialidade do poder e a
colonialidade do ser (Maldonado-Torres, 2000; 2016).

Na perspectiva de lingua como sistema de normas e regras que devem ser bem estudadas e
assimiladas, e que delimitam e territorializam as linguas em idiomas, Gabriela mantém-se firme na sua

perspectiva:
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Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

Gabriela: O que acontece ¢ que um idioma um idioma ¢ muito importante aprender
porque cada idioma, como sou professora de lenguas, cada idioma tem sus regras, € se
vocé vocé no estuda issa regras, € como eu falei ¢ como a linguista que fala, a Marta
Hildebrand, ignorantes. SO eles van a preocupar-se dji:: su carrera, mas no de seu
lengua de seu idioma. Por esso ha tantas pessoas que no escrevem bem portugués né?
Falan também (Milozo, 2019, p. 69).

No entanto, no contexto de sala de aula, durante sua apresentacdo sobre o Peru, a aprendiz
deparou-se com um fato curioso sobre seu proprio discurso, apontado pela professora-pesquisadora.

Trata-se de um termo utilizado enquanto ela explicava algo de seu pais de origem:

Entrevista Inicial 2 - 28 nov. 2017

Professora: E tem uma outra palavra que vocé disse logo no inicio que foi grass.
Gabriela: Grass si grass é:: como se:: fala aqui?
Professora: Grama.

Gabriela: Grama.

[...]

Professora: Grass ¢ do espanhol.

Gabriela: Um:: pasto ¢ castellano pasto.

Professora: Ta.

Gabriela: Y:: grass € inglés.

Professora: Entdo vocé falou no inglés!

Gabriela: Si:: rsrs

o

Professora: Ah ta, entdo esse grass ai ndo ¢ do espanhol.
Gabriela: Nao, ¢ inglés rsrs (Milozo, 2019, p. 80)

No entrelacamento de sua dimensao dos aspectos identitarios, compreendendo a identidade da
professora de lingua e a identidade do ser colonizado, Gabriela ndo percebera que usou um termo nio
pertencente aos sistemas delimitados pelos nomes “portugués” e “espanhol”, sentindo-se constrangida
perante suas crengas, o que a fez rir continuamente no momento da entrevista, juntamente com a

professora-pesquisadora, que buscou entender um pouco mais:

Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

Profa.: Nossa Gabriela por que isso acontece? De vocé falar inglés?

Gabriela: rsrs ah professora sou professora de inglés rsrs quando vocé vai estudar cinco
anos inglés, vocé fica tu::do em seu em seu cérebro inglés y depois fala espanhol y
depois fala outro ideoma a:: tudo confuso, una mescla asi, né?

Profa.: Ah vocé deu aula de inglés por cinco anos.

Gabriela: Nao, eu estudei na universidade cinco anos inglés y depois ensiné também
entao fica né? Y:: se eu deixo de practicar inglés também eu:: eu esquego tudo. Entao
¢€:: e:xm:: eu pratchico portugués y depois tamém escuto musicas n::no inglés y:: y eu
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procuro praticar também, né? Y por isso eu eu confuso tudo.

Profa.: Mistura tudo né? rsrs Inglés & algo que voc€ ja sabe, portugués vocé esta
aprendendo, né?

Gabriela: E por isso entao eu procuro dji dji falar mais portugués e como eu tenho mais
amistades que:: falam espanhol castellano com peruanos, eles falam tudo em espanhol.
Algumas pessoas que tenho en el facebook que son norte-americanos, entao no tenho
no tenho pessoas que falam muito portugués conmigo, né? S6 vocé e depois uma
amiga asi pero no ¢ muito. Entao por isso eu, eu tenho que:: mais é:: ah depois sé
escuto Maria Mendo::n¢a issas rsrs cancoes no? (Milozo, 2019, p. 90-91).

Gabriela reconhece que o contato linguistico conforma seu conhecimento e seu repertorio, além
de assumir que ela “mescla” e “confunde” as linguas devido ao contato social. Portanto, tem-se que o
entrelacamento da dimensdo dos aspectos identitarios e da dimensdo social se faz importante na
conformacao do repertdrio linguistico de Gabriela.

Outro dado curioso foi o fato de Gabriela desconhecer a palavra “grama”, optando por “grass”

em vez de “pasto”, conforme observado tanto por ela quanto pela professora-pesquisadora:

Entrevista Inicial 2 - 28 nov. 2017

[...]

Profa.: Ah ta, acho interessante porque grass /.../ grama,/ tem a semelhanca. Vocé ndo
sabia de grama?

Gabriela: Non.

Profa.: Olha s6, tdo coincidiu.

Gabriela: Um:: si.

Profa.: Mais pra grass grass e pasto é bem diferente né?

Gabriela: Um:: sim.

Profa.: Agora vocé ndo esquece mais grama grass!

Gabriela: Si agora quando eu vou caminhar, estou passando por grama rsrs (Milozo,
2019, p. 91).

Em outro momento, Gabriela deixou emergir significativamente a dimensdo afetiva no seu
espaco translingue, ao descrever o qudo “hermoso” era seu local de origem, utilizando esse termo
iniimeras vezes, continuamente. Conforme analisado por Milozo (2019):

Ao retomar essa discussao, no encontro de 14 de margo, segundo anotagdes de campo,
Gabriela explicou o significado de “hermoso”. Para ela, ¢ “mucho mas que bonito”,
“mucho mas que lindo”, ¢ “increible”, “asombroso”, algo que “siente profundidad em
su corazon”. Portanto, para falar sobre seu pais de origem e sobre as montanhas que a
circundam, a aprendiz ndo obteve, de seu repertdrio linguistico, 1éxico delimitado do
portugués que permitisse a ela expressar seus sentimentos ao apresentar as fotos e as
imagens de Huaraz, sendo o espanhol a lingua nomeada mais adequada para traduzir

seu afeto pela terra natal (Milozo, 2019, p. 101).
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Nota-se que Gabriela mantém uma conexao afetiva com sua terra natal, despertando memorias
que, em sala de aula, foram importantes para sua aprendizagem. Nesse sentido, o espago translingue
foi construido com as dimensdes da capacidade cognitiva e a dimensdo afetiva em evidéncia,
contemplando as experiéncias socioculturais vividas (Kawachi; Rocha; Maciel, 2022) pela aprendiz.
Permeadas pela espontaneidade, suas praticas de linguagem fluiram pelo movimento de um repertorio
linguistico utilizado em sua totalidade, em constante dinamicidade e oposi¢do a “forma fossilizada”
mencionada anteriormente pela propria Gabriela.

Observa-se que as dicotomias envolvendo colonizador/colonizado e
colonialidade/decolonialidade estdo presentes no espaco translingue emergente das praticas de
linguagem de Gabriela, sendo resultantes do entrelagamento (figura 8) das dimensdes da capacidade
cognitiva, com as memorias em destaque; da dimensdo da capacidade fisica, compreendendo o
repertério linguistico materializado pela linguagem verbal; e da dimensdo dos aspectos identitarios,

uma vez que existe uma espécie de enaltecimento do pais de origem.

FIGURA 8 - Espaco translingue com destaque a dimensao dos aspectos identitarios
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Gabriela insere-se num espago translingue em que ela traz a tona memorias que remetem a
aspectos de sua identidade, vinculada ao seu pais de origem. A dimensdo dos aspectos identitarios

interage com a dimensdo da capacidade cognitiva e da capacidade fisica, gerando o nivel de realidade
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em que a criticidade, a criatividade e a espontaneidade conformam seu repertorio e dao fluidez ao seu
falar. A dimensao da afetividade, nesse momento, estreita sua relagdo com a dimensao dos aspectos
identitarios na medida em que a aprendiz evoca suas memorias de vivéncias no Peru, tornando seu
repertdrio linguistico suficiente para atender a todas essas caracteristicas.

Assim como Gabriela, Elkin também deixa explicita sua visdo claramente influenciada pelos
aspectos coloniais (Maldonado-Torres, 2000; Walsh et al., 2018; Santos, 2022), o que interferiu em
suas praticas de linguagem devido ao fato de ter de lidar com aspectos emocionais. A figura 9 mostra
seu espaco translingue, em que a dimensdo da afetividade ¢ marcada pela influéncia emocional do

receio € do medo de que sua maneira de se expressar sofra desaprovagao de seus interlocutores:

FIGURA 9 - Dimensao dos aspectos identitarios influenciada pela colonialidade
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Elkin teve de confrontar seu estado emocional perante as exigéncias linguisticas de seus
interlocutores “nativos”, inserindo-se na dicotomia “eu versus outro”, em que ele percebe que seu
repertorio linguistico deve ser muito bem delimitado como um sistema que passa a nao lhe pertencer na
medida em que pertence ao outro, sistema que ele deve aprender a dominar. Isso lhe desperta emogdes
e sentimentos adversos, e o aprendiz vé-se na necessidade de buscar estratégias na dimensao identitaria
de seu espaco translingue, para poder construir seu repertorio linguistico de modo a usa-lo
satisfatoriamente, como veremos quando ele menciona a figura do “orador”.

Quando indagado sobre suas emocgodes relacionadas ao medo de se expressar, Elkin expde seus
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pensamentos € suas crengas claramente influenciadas pela colonialidade, o que afeta seus aspectos
identitarios, sua dimensdo social e, por consequéncia, sua capacidade fisica, gerando um falar com
inimeras pausas ¢ momentos de siléncio. Na busca incessante para estabelecer as fronteiras entre as
linguas nomeadas portugués e espanhol, conforme exigido pelo seu meio social o aprendiz menciona
sentimentos relacionados a vergonha de falar utilizando seu repertério linguistico numa situacdo em
que, na visdo dele, poderia causar problemas caso ndo houvesse a delimitacdo das linguas. No excerto a
seguir, Elkin menciona o meio em que lhe ¢ exigido um desempenho na lingua nomeadamente

portuguesa, o meio académico:

Entrevista Inicial 4 — 30 nov. 2017

(0:19) Elkin: E::... Sim (.) Mas no ambiente académico (.) Porque falando assim nao,
no tenho tanta vergonha para falar assim (.) Que vocé sabe que:: o portunhol rsrs é:: na
hora de:: defender, por exemplo, minha:: é:: dissertagao, minha, mi-mi, o meu
proyecto, ai € que fico meio:: nervoso... Porque si:: no falo de de um jeito que eles
queren escutar entaum:: vai ficar meio (.) ruim... E por isso, é por isso basicamente.
Profa.: Tem um receio de nao ser entendido, né?

Elkin: Urrum!

Profa.: De ndo ser compreendido.

Elkin: E:: &.

Profa.: Mas o seu orientador ja falou alguma coisa a respeito?

Elkin: Nao (.) Nao (Milozo, 2019, p. 48-49).

Elkin esclarece que sua defesa de mestrado deveria ser realizada em portugués claro,

inteligivel, ou ele correria o risco de seu falar sofrer desaprovagao por parte dos interlocutores, ou seja,
51 . . o . . : )

pela sua banca’. Ao imaginar a situagdo, o aprendiz elucida sentimentos de temor e receio,

influenciando nas suas praticas de linguagem em sala de aula, conforme relato:

Entrevista Inicial 4 — 30 nov. 2017

Elkin: E:: RSRS /.../ E::m:: ... Uma coisa que:: aprendi fue:: deixar o medo. Deixar o
medo de falar. E isso é bem importante para mim. E ai me senti senti? Me senti muito
bem! Muito bem falando.

Professora: E vocé, cé tava nervoso?

Elkin: Si::m. Sim, estava. Estava muito nervoso. O principio, depois ja (.) deixé. Um::
E sim é:: acho que melhoré melhoré a minha:: forma de falar. S6 que tenho muitas ¢€::
dificuldades com... um:: assegurar ta? A defender, para convencer a pessoa. Que um::

51 A pedagogia translingue (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017; Garcia, 2021) é proposta como uma estrutura basica aos
educadores que desejam tornar o ambiente de aprendizagem ndo somente um lugar onde se ensinam contetidos, mas um
espago linguistico e cultural. Para tanto, ¢ necessario o desafio de engajamento por parte dos professores com a
translinguagem, demandando envolvimento e incentivo as habilidades para as praticas de linguagem a partir do material que
¢ apresentado pelos estudantes.
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que alguma coisa que eu quero falar é:: preciso de convencer (.) desse jeito, enton ai &
que eu fico meio... é:: meio no sei tendio? (Milozo, 2019, p. 71).

Afirmando ser importante “deixar o medo de falar”, Elkin acredita que se encontra num estado
emocional ruim para o seu desempenho. Em sua apresentacao durante a atividade em sala de aula, o
aprendiz fez longas pausas, havendo vérias interrupgdes na sua fluéncia, o que ele mesmo avalia ser um
problema j& identificado. O aprendiz enfatizou, ainda, sentir-se bem quando ndo estd com medo, isto &,
quando se sente seguro ao saber que atingira o objetivo de ser entendido pelos seus interlocutores.

O trecho a seguir menciona as referidas pausas:

Entrevista Inicial 4 — 30 nov. 2017

Profa.: Entdo vocé percebeu, principalmente durante a apresentacdo do Brasil, que
houve pausas longas e excessivas pra uma fala assim ao natural. Mesmo pra uma
conversa no dia-a-dia, /.../ torna-se cansativa, né¢? Creio que ndo seja o seu caso, numa
conversa cotidiana, pelo menos comigo vocé ndo faz tantas pausas. Ja quando vocé
falou de Popayan, tem menos pausas /.../ Houve muitos momentos de siléncio e isso
talvez pode até interromper o raciocinio da outra pessoa.

Elkin: Basicamente de fluidez, entendi. Mas esse problema eu ja tinha analisado. Mas é
bom sabé-lo e e corrigindo a fluidez, corrigindo ndo, melhorando a fluidez.

Profa.: Nao ter tanto medo, né /.../

Elkin: Sim. Por isso ¢ bom fazer esse tipo de experimento porque eu nunca escuté, me
escutei falando portugués! (Milozo, 2019, p.71).

Nesse trecho, constata-se a presenga de momentos de siléncio integrando o repertorio
linguistico de Elkin, o que est4 relacionado a emocao do medo. Para Takaki (2023), as emogdes € o
siléncio sdo parte da construcdo de sentidos em translinguagem, sendo importante para entender as
relacdes de poder. Nesse caso, Elkin sabia que, em breve, estaria submetido aos olhares de um grupo de
falantes que se colocariam hierarquicamente numa posi¢ao superior a ele, sendo, além de avaliadores
de seu trabalho, também julgariam suas escolhas linguisticas.

O espaco translingue que emergiu no momento da apresentacdo de Elkin em sala de aula
abrangeu um repertorio linguistico repleto de um estado emocional intenso, ideologicamente
influenciado por concepgdes de lingua como um sistema livre de interferéncias de outro sistema, em
momentos adequados de uso de um sistema bem delimitado. Em casos como esse, se o falante julga
que o uso desse sistema ndo esteja de acordo com a situagcdo contextual, seu repertorio adequa-se,
dando espaco as longas pausas e aos momentos de siléncio, o que permite a manifestacdo do seu estado

emocional por meio de linguagem e de comportamentos especificos:
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Entrevista Inicial 4 — 30 nov. 2017

Elkin (durante a escuta do audio, lembrou-se de ter se atrapalhado com os papéis): Ai
fiquei nevoso, fiquei nervoso...

i

Profa.: Entdo vocé ficou um pouquinho nervoso?

Elkin: Em principio sim. Incluso tinha dados dados escritos que ndo li. Fiquei muito
NEervoso Tsrs

[...]

Profa.: E se vocé ndo tivesse com as anotagdes, vocé acha que vocé conseguiria falar?
Elkin: Um::: sim, sim.

Profa.: Serd que as anotagdes ndo atrapalharam, ndo?

Elkin: A::m::. Nao, acho que nao. Da pra relembrar algumas a::m:: algumas coisas bem
especificas, entdo eu olhava a folha, "ah vou falar disso", entao entao ai nao atrapalha.
Mas como estava tudo baguncado tudo desordenado fui procurar a o que iba a falar e ai
se atrapalha, mas € por meu desordem.

Profa.: E por que vocé estava desorganizado?

Elkin: Por que no principio no principio ia fazer essa apresentacio o dia em que a::m::
o italiano /.../ Esse dia eu tinha preparado uma folha com umas anotagdes e como
trocamos o dia da presentagdo entdo preparei outra... Nao, a::m::... acrescentei outras
coisas e ai escrevi noutra folha entao ai ficaram mais folhas, mais desordem rsrs Entdo
foi ai que atrapalhié (Milozo, 2019, p. 84-85).

Em sua “desordem”, Elkin tentava organizar-se de modo a trazer, aos ouvintes, os saberes

territorializados de outros locais. A linguagem corporal transpassava suas sensagdes para além da

verbalizagdo, sendo que cada movimento na tentativa de encontrar a informagao requerida mantinha a

“corrente” (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017) da comunicagdo, ndo permitindo que a fluidez fosse

interrompida.

Para manter uma boa fluéncia, Elkin acreditava que necessitava da fluéncia de um “‘orador”,

principal representacdo identitaria atribuida por Milozo (2019), com base no que o proprio aprendiz

Entrevista Posterior 1 — 16 fev. 2018

(0:39) Elkin: Eu estiv-estive pensando um:: ... nas coisas que um ... orador? /.../ deve
fazer para:: convencer. Enton e:: eu acho que sao sao trés, mas com vocé vamos
pensar ... O primeiro seria o vocabulario /.../ E::, por exemplo, quando estou falando
e:: esqueco certas palavras /.../ Y y ai ... é:: fica ummma bretcha um::

Profa.: Uma brecha?

Elkin: Uma brecha, uma faixa de tempo que posso usar para convencer. Entao essa
bretcha fica no ar! Y ai a pessoa que que ta:: escutando ja e:: é:: desconcentrd.
Entendi6?

Profa.: Ela ja... ela perde o::

Elkin: O:: a linha.

Profa.: A linha de raciocinio?

Elkin: I::sso.
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[...]

(9:33) Profa.: Vocé falou trés coisas para um bom orador.

Elkin: Sim.

Profa.: E qual seria a segunda?

Elkin: T4. Vamo 1a. Mas, aqui, acho ah no no no... vamos pela segunda y deixa um
espago aqui /.../ (9:57) A segunda € que... acho mui-muito enriquecedor do brasileiro o
jeito. O jeito brasileiro. O jeito de falar! (10:16) /.../ O jeito é:: e ai fiquei pensando...
¢:: Olha o seguinte, ¢::m::... Como faz um politico para fazer um discurso? Ele... tenta
reunir as ideias y:: fala de um jeito que o ... que o povo é:... quer escutar. E ai
convence, no é? ... Entén pensé, pensei nisso. E:: E esse é u-u jeito do orador, né? O
jeito de falar do orador.

Profa.: Acho que ¢ a questdo da persuasdo, de persuadir.

Elkin: Um:: essa ¢ a palavra. Essa ¢ a palavra.

Profa.: E o que ¢ que o brasileiro tem de diferente?

Elkin: E::m... fala mais mais concreto! Mais mais mais direito!

Entrevista Posterior 1 — 16 fev. 2018

(16:56) Elkin: O jeito de fala! Por ecemplo é:: outra cous-coisa que estou pensando

é que:: uma pessoa que esta:: brava? Brava? E::: fala de um jeito. Uma pessoa que

esta feliz fala de outro jeito.

Profa.: Ah sim.

Elkin: Enton é:: uma pessoa ¢€:: nao pode convencer uma outra... é:: si ele ta bravo.
Porque nao nao consigue a misma harmonia? Né? E isso.

Profa.: Seria o humor né? O que a gente chamaria de “estado de espirito”.

Elkin: Urrum!

(18:10) Elkin: Enton ai é:: viramos para o terceiro, que seria, €::, a condicdo da pessoa
para falar.

Profa.: Entdo a gente chamaria de “estado de espirito”.

Elkin: I::sso! ... Isso.

Profa.: Se ela ta feliz, se ela ta triste... O humor, né? (Milozo, 2019, p. 84-85).

Pode-se dizer que as percepgdes de Elkin sobre a ideia do que seja um orador estdo relacionadas
as dimensoes do espaco translingue e ao repertdrio linguistico. Ao mencionar a “condi¢do da pessoa
para falar”, seu “humor”, bem como o exemplo acerca de uma pessoa “brava” ou “feliz” influenciar no
seu modo de falar, o aprendiz aponta para a importancia da dimensao afetiva nas praticas de linguagem
de um falante, o que Milozo (2019) associou com o “estado estado de espirito”. O vocabulario, que
pode ser relacionado a dimensdo cognitiva, ¢ a habilidade de persuasdo também sdo componentes
importantes, na perspectiva do aprendiz.

Num paralelo com a narrativa de Garcia (2021), enfatizamos que a seletividade do ambiente age
de acordo com os “déficits” dos falantes, excluindo ou subjugando aqueles que ndo sdo considerados
aptos a estabelecer uma comunicagdo de acordo com os padrdes monolingues, principalmente em
meios mais formais, como o académico. Devido a isso, para um melhor desempenho, o espaco

translingue em que Elkin se inseria dependia de sentimentos e sensacdo de seguranga, os quais
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vinculam-se a figura do orador, com todas as caracteristicas mencionadas pelo aprendiz. Dessa
maneira, a representacdo identitaria influencia na construcdo de um repertério que seja suficiente para
atender as demandas dos interlocutores, com o objetivo de estabelecer uma comunicac¢do que favoreca
a habilidade de o sujeito “convencer” os interlocutores.

Na dimensao identitdria do espaco translingue, além da representagdo do orador, emerge a
figura do “outro”, isto €, do brasileiro, contemplando “o jeito brasileiro de falar” como persuasivo e,
portanto, como um exemplo de um orador. Nesse sentido, a dicotomia “eu/outro” integra sua dimensao
identitéria, influenciando sua dimensao afetiva, lembrando que sua necessidade - € origem de seu temor
- era se fazer entender para um publico constituido por interlocutores brasileiros.

Gabriela e Elkin inserem-se num espaco translingue emergente cujas dimensdes da capacidade
fisica e da capacidade cognitiva sdo influenciadas pela dimensdo social que tem em destaque as
relacdes dicotdmicas colonizador/colonizado, eu/outro, contemplando, ainda, figuras de autoridade, no
caso, a especialista (Marta Hildebrand) mencionada por Gabriela e os falantes nativos (banca de
mestrado) como os interlocutores de Elkin. Todas essas dimensdes, por sua vez, influenciam na
dimensao afetiva, resultando em emogdes como medo e temor (proprios da esfera subjetiva de Elkin) e
em sentimentos de inferioridade préprios de uma esfera coletiva, como ¢ o caso de Gabriela ao
mencionar o “nos” - “ela nos insulta” (Milozo, 2019, p. 68).

A figura 10 representa o espaco translingue que emerge tanto de Gabriela quanto de Elkin,

nomeando-os como “‘sujeito multilingue”.

FIGURA 10 - Interacao social influenciada pela ideologia colonial
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Além disso, o espago translingue criado por ambos os aprendizes ¢ influenciado pelas crengas e
pensamentos hegemonicos coloniais. Nesse nivel de realidade, a dimensdo social, em destaque,
interage com as dimensdes da capacidade fisica e da capacidade cognitiva, os quais, sob influéncia da
dimensdo da afetividade, manifestam um repertorio linguistico caracterizado dicotomicamente por
fronteiras fluidas que tentam ser estabilizadas por varias estratégias, seja por breves periodos de
siléncio, como no caso de Elkin, seja pela andlise critica de Gabriela.

E notéria a criticidade apresentada por ambos os aprendizes, resultante do nivel de realidade em
questdo. Isso se deve ao conhecimento de que os meios sociais e interacionais exigem o uso de uma
lingua nomeada livre da interferéncia da outra lingua nomeada. Sobre isso, a fala de Elkin ¢ propicia ao

levantamento de uma questao, a ser analisada apos o excerto:

Entrevista Inicial 4 — 30 nov. 2017

Elkin: E alguns professores também falam espanhol, inglés, alemao, entao...
Profa.: Eles sabem, né.

Elkin: E. Si, eles sabem. Entao ¢ mais tranquilo mais tranquilo.

Profa.: Entdo é uma coisa sua mesmo, né?

Elkin: E, é. De melhorar de melhorar de melhorar! (Milozo, 2019, p. 59)

O aprendiz afirma haver interlocutores multilingues em seu meio, tendo eles um
posicionamento mais “tranquilo”, isto €, compreensivo com respeito a chamada “mescla de linguas”
que ele porventura viesse a manifestar em seu discurso. Tendo esse conhecimento linguistico, ¢

possivel que os interlocutores, isto €, os professores de Elkin, ndo tivessem problemas em entendé-lo,
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nao havendo, portanto, interrup¢des na comunicagdo. Nesse sentido, se a flexibilizagdo das fronteiras
linguisticas ndo resulta em prejuizos para a comunicacdo, qual seria a finalidade de toda essa atitude de
(auto)cobranga por parte de todos os envolvidos? As crengas e os pensamentos vinculados a
colonialidade podem auxiliar nesse entendimento.

Conforme analisado, na constru¢do do espago translingue, a dimensao afetiva vincula-se a
dimensao social. No exemplo de Gabriela, tendo em vista a submissdo de seu pais as praticas
colonizadoras, ao ser questionada sobre como se sentia ao falar de seu pais, ela exp0s sentimentos de

tristeza:

Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

Profa.: Como vocé se sente ao falar do Peru? Como vocé se sente ao falar do Brasil?
Gabriela: Ah, do do Peru eu eu me se::nto:: ... E:: a verdade é qual ¢ m-meu emogio,
meu emocao ¢:: ¢ muito:: tristchi tristchi porque:: a a verdade minha cidade como falou
também Neo né, o povo ¢ humilde mais por debaixo tem bastante dinheiro, né. A
corrupgao € mu::ito fatal em:: meu pais, aqui:: a corrupg¢ao nao sentchi porque, porque
tem:: coisa por exemplo vocé va ao banheiro vocé encuentra papel higiénico,
sabonetchi, no Peru no:: tudo, cada:: cada pessoa tem que levar seu papel higi€nico,
sabone::tchi né quando eksis- quando eksiste em realidade dineiro, s6 que por lo
debaixo issas pessoas né que son secretarios no compram y se levam todo o dineiro.
/.1

Profa.: Entdo ¢ um sentimento um poco de desesperancga,

Gabriela: Si, desesperanga y coélera, né? No::n, as pessoas no no facem nada (Milozo,
2019, p. 104).

A dimensdo da capacidade cognitiva traz a memoria de situagdes de pobreza e de corrup¢ao no
Peru, profunda marca deixada pela heranga colonial, que inclui praticas relacionadas a exploragdo
econdmica e a imposicao hierarquica do poder do colonizador sobre o colonizado. Nesse sentido, no
discurso de Gabriela, estd presente a imposicao das relacdes sociais baseadas nas relagdes econdmicas,
as quais, orientadas pelo capitalismo, conjugaram-se com as formas de dominacao e de subordinagao,
centrais para a justificativa e manutencdo do controle sobre os sujeitos colonizados nas Américas
(Maldonado-Torres, 2000). Com isso, a identidade moderna, vinculada ao capitalismo mundial ¢ a um
sistema de dominagdo, estruturou-se na ideia de raga, levando a colonialidade do ser (Maldonado-
Torres, 2000). Portanto, os seres colonizados das Américas ndo poderiam apresentar, ideologicamente,
outras formas de pensar, uma vez que toda essa estruturacdo manteve-se fortalecida na constru¢ao das
sociedades pos-coloniais, principalmente pela dominagao por meio da linguagem.

Com base em Takaki (2023), pode-se que os sentimentos de “desesperanga” e de “colera”
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mencionados por Gabriela sd3o uma expressdo subjetiva resultante de uma constru¢do ¢ de uma
experiéncia social, despertando nela uma visao politica critica sobre uma reacao inexistente por parte
da comunidade a que se refere: “as pessoas ndo fazem nada” em relagdo a uma situagdo de privacao
imposta por setores hierarquicos que detém o poder em seu pais. Nesse sentido, a conex@o entre as
dimensdes identitaria, social e afetiva resultam num impacto politicamente definido do afeto, manifesto
pela “colera”, pela “desesperanca’ perante sua experiéncia sociocultural.

Na cria¢do de um espago translingue em que impera a criticidade resultante da conscientizagao
perante os espagos sociais pelos quais passou, Gabriela problematiza as questdes sociais as quais ela
considera relevantes, ou seja, a questao social de seu pais de origem e a compara com a realidade na
qual ela estava entdo inserida: o Brasil. Sobre esse novo local, Gabriela assume uma perspectiva mais

otimista, ainda que, historicamente, ambos os paises compartilhem da subjugacdo pelos colonizadores:

Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

Profa.: E sobre o Brasil?

Gabriela: Ah sobre o Brasil, que é um pais muito ordenado. E:: a eu gosto do Brasil
porque academicamente estd em bom bom rankin, né de estudo en suda e:n
sudamérica, né, eu gosto de isso. E eu gosto também porque € um pais organizado, né,
eksiste corrupgdo como em tudo pais s6 que eu gosto é:: ordem (Milozo, 2019, p. 104).

Com base nesse excerto, pode-se inferir que, na posicdo de um sujeito subalterno, Gabriela
assume, perante o outro, uma perspectiva de inferioridade no momento em que estabelece uma
comparagdo com o pais de origem, em que o pais “outro”, o Brasil, torna-se um lugar melhor na
medida em que, na visdo dela, trata-se de “um pais organizado”. Ainda que a corrupcdo exista,
conforme ela mesma aponta, a posi¢do mundial desse outro em termos académicos ¢ boa, além de
haver “ordem”.

Ao afirmar gostar de ordem, a aprendiz assume um aspecto identitario que se aproxima do
outro, distanciando-se daquilo que assumimos como identidade nacional. Portanto, Gabriela insere-se
numa dicotomia eu/outro que influencia nos aspectos identitarios e, adicionalmente, na sua dimensao
afetiva, sente-se triste pelo seu pais e, provavelmente, satisfacdo em ser parte desse “outro”,
principalmente pelo fato de ela pertencer ao meio académico.

Com respeito, novamente, a questao de que “as pessoas nao fazem nada” perante a situacao de
corrupg¢do em seu pais, Gabriela remete-se a opressao e ao silenciamento dos individuos historicamente

submetidos a colonialidade, consequéncia da imposicao das relagcdes de poder a ponto de a populacao
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sofrer privagdes basicas, como € o caso da auséncia dos materiais de higiene mencionados por
Gabriela. A criticidade ¢ a maneira como a aprendiz se relaciona com seu entorno, tendo seu repertdrio
linguistico envolvido num espaco translingue em que a dimensdo da afetividade se entrelaca com a
dimensdo social, chocando-se com a dimensao identitaria, o que gera uma tensdo e sentimentos de
tristeza e criticas em relacao a estrutura de poder existente em seu pais.

Tanto a criticidade quanto a criatividade (Wei, 2011), permeados pela espontaneidade,
promovem fluidez, dinamicidade e mudangas no repertorio linguistico. Dessa maneira, a negociagao de
sentidos ocorre num espago translingue que promove a incorporacdo da diversidade, ao mesmo tempo
em que hé a dissolucdo das fronteiras simbodlicas das linguas nomeadas. Nesse sentido, ao falarem de
suas vivéncias, os aprendizes mencionam aspectos socioculturais e sua relacdo com a dimensao da
capacidade fisica e a dimensao da capacidade cognitiva, bem como o entrelagcamento dessas dimensoes

com a da afetividade.

4.2 A fluidez do repertorio linguistico no ultrapassar fronteiras: Criticidade, criatividade

e espontaneidade no espaco translingue de Luigi

Com uma atitude expansiva e um patrimonio vivencial (Megale e Liberali, 2020) que inclui um
historico de atravessamento de fronteiras e de diferentes territdrios geograficos, Luigi apresenta seu
repertdrio com ao menos quatro linguas nomeadas: italiano, inglés, espanhol e portugués, com suas
variedades. Ainda que com a perspectiva da orientagdo monolingue (Canagarajah, 2013; Garcia;
Johnson; Seltzer, 2017), o aprendiz reconhece a diversidade desse repertério € nao se limitou a
compartilhar suas experiéncias, ideias e opinides, utilizando seu repertorio de modo integral e criativo.

Seu discurso mostra suas percepgdes acerca dessa variedade e as fronteiras pelas quais transitou:

Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017

L.

Luigi: E mai também quando foi pra::: pra:: Bolivia, no lugar de muy e mucho falei
somente muito, /.../ y:: vale... Quando foi prai como na semana para falar ta comecei a
falar vale, quando foi pra aqui uma semana para para parar de falar vale, comecava
outra vez a falar ta.

Profa.: Parece um periodo de adaptagdo. Ou readaptacao.

Luigi: Si. Nao sei se depois que vou como conseguir de falar bom as doas linguas, as
duas linguas, vd, esso vai a mudar, mais:: agora:: que:: nao falo as duas muito bom é::
ainda tenho esto periodo de adaptagao que:: preciso para comegar...

Profa.: A diferenciar, né.
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Luigi: Uhum. (Milozo, 2019, p. 106).

Sendo a fronteira o lugar de onde emergem os enunciados e as possibilidades de encontros e
desencontros, do multiplo e do singular, da diversidade e da similaridade (Gutiérrez, 2008; Garcia e
Flores, 2013), Luigi insere-se num espaco translingue em que tenta conciliar as diferencgas por meio da
criatividade, construindo significados por meio de andlise e do estabelecimento de aproximacdes entre
as linguas nomeadas de seu repertério, gerando formas criativas.

De modo critico e criativo, Luigi atravessa as fronteiras fluidas, utilizando o repertdrio

linguistico em sua totalidade. A figura 11 ilustra a dindmica de seu espago translingue:

FIGURA 11 - Espontaneidade e criatividade no espaco translingue
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A criatividade leva a criagdo e a combinagdo de formas resultantes do conhecimento das linguas

nomeadas que integram seu repertorio, conforme ¢ observado no relato seguinte:

Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017

(45:04) Luigi: Ah porque em espanhol sangue ¢ sangre e as pessoas comengam
sangrear entao aqui sangue deveria comegar sanguear.

Profa.: /.../ ainda que a maioria dos verbos em portugués termina em - AR! N¢, entdo
vocé pegou "sangue" e acrescentou -AR! Porque a gente tem "passear", por exemplo.
N¢, de passeio, passear. Por que ndo sanguear, né?

Luigi: Para mim fez sentido (Milozo, 2019, p. 108).
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A criticidade incita o aprendiz a uma andlise linguistica consciente. Com o objetivo de
diferenciar os sistemas linguisticos territorializados, fruto de uma concepcao ideoldgica e cultural, a
fluidez ocorre, dicotomicamente, de modo espontaneo e criativo, resultante da interacdo entre as
dimensdes da capacidade cognitiva, da capacidade fisica e social. O excerto a seguir mostra a

habilidade analitica de Luigi:

Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017

(50:49) Luigi: E que::... Acho que também se se eu escuto algo es en espanhol que
na::o seja como ¢:: olvidar ou algo quando eu sei que sao diferentchi como na::
gramatica algo pequeno nao vo tampoco a perceber que nao é portugués. Isso é::
enta::o quando falo con meus amigo que:: sdo falante de:: espanhol... ta? A gente se
entende sin saber sin sin que eu &:: sss... sin eu saber? Sa-bia.

Profa.: Sem que eu...

Luigi: Soube?

Profa.: Saiba.

Luigi: Ah. [br:: — faz ruido com os labios] Sin que eu saiba si ele estao falando en
portugués portunhol o:: espanhol eu entendo enta::o /.../ Alguma vez eu escolhei de
fazer basico en espanhol também para... é:: ver as diferencas entre as duas entao
alguma vez comecei aprender uma palavra nova em portugués alguma vez pergunto
para:: os espanholes na:: no curso como ¢ esta palavra en espanhol? Somente para
dividir as duas (Milozo, 2019, p. 108-109).

Neste trecho, Luigi admite que se comunica com seus interlocutores de modo fluido, sem a
delimitag@o das fronteiras entre as linguas nomeadas portugués, espanhol e portunhol. O aprendiz nao
parece incomodar-se em utilizar todo seu repertorio linguistico, principalmente em contextos sociais
informais, como entre amigos, porém expde a crenca sobre a necessidade de saber diferenciar e de
estabelecer os limites entre as linguas nomeadas, o que, segundo ele mesmo, pode aprender num curso
basico de lingua, isto €, no desenvolvimento de uma consciéncia metalinguistica.

Luigi demonstra que a dimensao cognitiva de seu espaco translingue contribui positivamente
para que ele se desenvolva bem na comunicacido, com boa contribuicdo da dimensdo afetiva repleta de
espontaneidade. Entretanto, em alguns momentos, ele demonstra insatisfacdo quando percebe ndo ter

conseguido estabelecer as fronteiras como ele desejaria, expressando esse descontentamento:

Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017

(13:46) Luigi: Meu sotaque ¢ muito pior do que eu achei.

Professora: Seu sotaque ¢ pior do que vocé achou? Como assim?

Luigi: Porque todo dia escuto sem-sempre como brasileiro fala::r, e sou acostumado a
esto tipo do portugués, depois escuto o meu €:: ... acho como, que bosta.

Professora: rsrs Ah, entendi. Vocé tinha uma ideia diferente!
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Luigi: Si, nao tinha ideia de verdade. Mas agora sei preferia nao saber, acho nao.
Professora: rsrs Preferia ndo saber! rsrs Mas, assim, vocé se sente desconfortavel
ouvindo, ou [...]

Luigi: Nao, nao. Queria somente que::: fosse melhor (Milozo, 2019, p. 62)

Mostrando-se bastante critico, Luigi avalia suas praticas de linguagem estabelecendo
comparagdes com os falantes nativos com os quais tinha contato em seu dia a dia. Para ele, o modo de
falar de seus interlocutores, isto ¢, delimitado e restrito as fronteiras da lingua nomeada portugués,
diferia do seu justamente pelo fato de ele utilizar o repertério em sua totalidade. Até o momento da
entrevista, ele ndo havia percebido essas diferengas e, ao se deparar com elas, manifestou uma certa
frustracao pelo fato de seu “sotaque” nao ser “melhor”, preferindo até mesmo “nao saber”.

A criatividade presente nas praticas de linguagem de Luigi, no entanto, esteve relacionada com
a dimensao da afetividade, uma vez que, ao falar de Florenga, caracteristicas afetivas vieram a tona e a

fluidez na comunicagao tornou-se mais evidente:

Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017
Profa.: Tem uma relacdo afetiva com Florenca?
Luigi: Si. E a cidade que gosto mais no meu pais (Milozo, 2019, p. 101).

Sobre sua fluidez, a professora-pesquisadora expos a Luigi o que foi observado. Ademais, no
excerto a seguir tem-se que, a exemplo de Luigi, os demais aprendizes utilizaram, em suas
apresentacoes de sala de aula, recursos de linguagem nao verbal, como imagens, figuras, fotos e mapas,
além de musica, para ocasionar uma imersdo mais significativa tanto de si mesmo quanto de seus
interlocutores, caracterizando um espago translingue semioticamente diverso, com ampla producao de

sentidos e que estimulou a criatividade e a criticidade:

Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017

Profa.: Porque eu vi um pouco de diferenca. Na parte da apresentacdo do Brasil e
depois sobre a Italia.

Luigi: Mais pode ser que a parte do Brasil eu, o de antes eu busquei informacgdes, ¢ a
parte sobre Floréncia nao preparei nada, o video, depois falei o que lembrava sobre a
cidade. Ta pode ser que esto havia influenciado.

Profa.: Isso influenciou.

Luigi: Ah. Isso influenciou... A fluéncia, os que.

Profa.: E, eu percebi que vocé estava com o papel, tava com as informagdes.

Luigi: Eu fiz o papel das duas, mais com a presentagao presentacao sobre o Brasil tinha
todas as imagens, a fotografia que se se via como:: a histéria do que estava falando,
mais sobre a Floréncia tem um video que nao tava coligado, coligado?
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Profa.: Nao estava?

Luigi: Linked?

Profa.: Ligado.

Luigi: Nao tava ligado com é:: con aquilo que eu tava falando, é somente um video
sobre a cidade e o que falava da cidade em general. No lugar do Brasil tava as praias,
tava a foto da praia, tava a Chapada Diamantina, foto da Chapada Diamantina ton essa
pode ser a diferéncia maior (Milozo, 2019, p. 102).

Nota-se a grande fluidez no repertorio de Luigi, com bastante flexibilidade nas fronteiras que
delimitam as linguas nomeadas. No esfor¢o de se adaptar a orientagdo monolingue, dado o contexto,
Luigi testa, experimenta, questiona, estabelece relagdo com seu interlocutor de modo a adaptar, o

melhor possivel, seu repertorio linguistico as exigéncias do meio, conforme no trecho a seguir:

Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017

Luigi: Mas como se eu mudei do espanhol ate portugués, depois quando foi pra:: um ¢
pais onde se fala:: espanhol, mudei outra vez, meu ¢, outra vez meu portugués para
espanhol e... Depois de uma semana, foi::... Foi bom, mais minha gramatica em
espanhol ndo €:: boa como minha gramatica em portugués, porque... Minha fala ¢é
melhor, mais fluente e todos, mai eu nunca estudei espanhol. Aprendei na rua. E para
isso agora estudei muito portugués ja fiz esta falta quando aprendi minha primeira::
outra lingua latina, que nao fo::i fosse inglés e depois quando:: queria aprender
portugués, achei, nao, desta veiz eu vo tentar de é:: a tentar de aprender de verdade. I::
depois, quando voltei praqui, é:: meus companhos de:: de répi me falaro cara, para de
falar en € portunhol, volta a falar um pouco de portugués, mais depois de trés o quatro
dias voltei a:: a:: trankilo. Ma o principio, nao consigo como separar as duas.

i

Luigi: No principio:: era portunhol, porque eu ndo sabia nada de portugués, entdo
tentei primeiro de colocar a palavra em espanhol, se alguém me:: olhava como::
estranho, tenté colocar a palavra em italiano, e depois é:: inglés (Milozo, 2019, p. 64).

Ao dizer “alguém me olhava estranho”, Luigi menciona sobre o feedback do meio com respeito
a sua pratica. Com uma percep¢ao acurada, o aprendiz passava a entender as formas de uso adequadas
ou ndo de seu repertorio, moldando-o constantemente. Dessa maneira, com caracteristicas de expansao
e ousadia, Luigi envolvia-se continuamente numa dindmica eu/outro, trazendo consigo os valores
consolidados referentes a colonialidade, uma vez que - nao se pode deixar de considerar - , ele fora
nascido e criado na Europa, o ber¢o da Modernidade e das concepgdes ideoldgicas referentes, inclusive
as ideologias do monolinguismo e do nacionalismo. Sobre isso, na fluidez de seu repertorio, ¢ constante

a busca a delimitagdo das fronteiras linguisticas:
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Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017

Professora: Nao consegue separar as duas, portugués e espanhol!

Luigi: Preciso um par de dias como para como olvidar uma e comegar a outra. Tenho
un amico que ¢ do:: que ele faiz também é:: €:: o curso de intermediario um, e ele é do
Chile, entao:: eu é:: quando eu estava em Bolivia, eu falei con con ele em espanhol,
mais agora:: hoje intentei hoje tentei de falar con ele en espanhol, nao consegui. Nao
consegui. Falei con meu amigo de:: de Ilha Canaria, ele me falaro /.../ Que te passa
par? /.../ Porque nao consigo falar as duas. Junto nao. Como se agora se agora é::
comensaria a falar €:: espanhol, vou colocar vocé::: nao consigo separar ainda (Milozo,
2019, p. 66).

Por fim, verifica-se que a “consciéncia limitrofe”, mencionada por Maldonado-Torres (2016),
resulta em atitudes que levam a constituicao do ser, que emerge da zona do nao ser. Nesse sentido, ao
se permitirem ser criticos e criativos de modo espontaneo, os aprendizes estudados por Milozo (2019)
relatam encontros entre areas distintas, atuando criativamente para adaptar-se e ultrapassar as fronteiras
do conhecido para o desconhecido, experienciando a constru¢do de um novo ser. Nesse sentido,
constata-se uma atitude decolonizadora (Quijano, 2002; Walsh, 2012; Maldonado-Torres, 2016;
Mignolo, 2020; Queiroz, 2020; Santos, 2022), cuja emersdo da zona do “ndo ser” se faz
dicotomicamente e no rearranjo das dimensdes que constituem o espago translingue.

Na secdo a seguir, discutimos como a dimensdo afetiva destaca-se na dicotomia
colonial/decolonial, e em como os aprendizes, neste caso, Neo, com sua perspectiva orientada pela
colonialidade, apresentam atitudes decoloniais em diversos momentos, e como a dimensdo afetiva

influencia nessa dinamica.

4.3 A dimensao afetiva na dicotomia colonial/decolonial: A dimensdo da histéria pessoal

de Neo

O caso de Neo ganha destaque na medida em que o espaco translingue organiza-se em suas
dimensdes, de modo a promover uma fluidez para a adaptacao do falante, com destaque principalmente
a dimensdo identitdria e a dimensdo afetiva, fortemente influenciadas por sua historia pessoal. A
dinamicidade e a diversidade do repertorio linguistico de Neo promovem sua adaptabilidade ainda que
a (ndo) flexibilizagdo das fronteiras linguisticas simbdlicas seja uma escolha sua, sob uma perspectiva
critica e criativa, num espago sob tensio constante.

Diferentemente da logica eurocéntrica, que € territorial e unitaria, o espaco fronteirico associa-



115

se a consciéncia decolonial (Maldonado-Torres, 2016), contemplando formas distintas do ser, com
valorizacdo da subjetividade. Sendo o lugar dos enunciados, das diferencas e da diversidade, a
fronteira ¢ o espago da conciliagdo das dicotomias, em que o individuo atua criativamente para adaptar-
se e ultrapassar as fronteiras do conhecido para o desconhecido, experienciando a constru¢do de um
novo ser .

Nesse horizonte, as praticas de linguagem podem ser vistas como experiéncias socio-
historicamente situadas de vida, que revelam um engajamento ideologicamente marcado, com relagdes
dindmicas de producdo de sentido junto as pessoas ¢ ao mundo (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017).

Tais experiéncias realizam-se em contextos e espacos especificos e localizados, com base nas
nossas trajetorias de vida e nos repertorios de conhecimento, indicando, portanto, pontos de vista
especificos e valores sociocultural e historicamente (re)construidos (Rocha, 2019). Nesse sentido, Neo
construiu sentidos e significados os quais emergiram a partir da dimensdo afetiva em combinagdo com

a dimensao cognitiva, com destaque para a memoria:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017
Neo: E que eu conhecia o Rio, né. Entao é mais facil falar do lugar que vocé conhece
né (Milozo, 2019, p. 84).

Nota-se que o repertorio linguistico do aprendiz foi adequado a evocagdo de suas memorias,
construindo um espago translingue em que as dimensdes da afetividade, cogni¢cdo e de sua histéria

pessoal foram combinadas:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Neo: E:: ai sim misturei um pouco mais espanhol né eu acho. E eu acho também
porque estou pensando e-em Peru e penso en espanhol.

Profa.: Ah, entdo vocé€ pensava no Peru e pensava em espanhol

[.]

Neo: Na verdade, nao tive a preparagdo um tempo maior, fiz muito rapido essa
presentacdo, entao €:: no dié tempo para preparar né (.) um discurso mais elaborado em
portugués. Enton na hora traducia conceitos que eu tinha na cabega, y:: ficava mais
dificil traducir. (Milozo, 2019, p. 84; 96).

A dimensdo cognitiva do espaco translingue em que Neo se inseriu possibilitou o uso do
repertério linguistico em sua totalidade, com o objetivo de promover a adaptagao do aprendiz. Como,

segundo ele mesmo, ndo houve tempo para uma preparacao, sua fala fluiu espontaneamente, contando
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com a influéncia da dimensao afetiva, quando ele diz pensar no seu pais de origem.

A dissolu¢do das fronteiras que delimitam a dimensdo cognitiva, que inclui a memoria e a
dimensdo afetiva, ocorre devido ao relato das experiéncias e da histdria pessoal dos aprendizes, que
constroem sentidos, mobilizando todo repertorio de conhecimento de linguagem de que dispdem. A
combinagdo dessas dimensdes gera um movimento na dimensdo identitaria, que nao deixa de ser
influenciada pela dimensao afetiva, que afeta também a dimensdo da capacidade fisica e a dimensao
social. E nesse movimento, isto é, no rearranjo dimensional, que acontece a emergéncia do espaco
translingue, que compreende, além dos sistemas estruturais, analises e reflexdes, por parte do falante,
sobre suas praticas de linguagem e questdes relacionadas a sua origem e aos sentimentos de
pertencimento.

Durante sua apresentagdo sobre o Peru, em sala de aula, Neo mobilizou as memorias de suas
experiéncias e de sua historia pessoal, o que o fez envolver-se intimamente na atividade. O aprendiz
explica a dindmica de seu repertdrio linguistico, explicitando a intera¢do entre as dimensdes da
capacidade fisica e a da capacidade cognitiva e sua relacdo direta com as experiéncias pessoais em
locais especificos. Dessa maneira, quando ele relatava experiéncias no Brasil, seu repertdrio linguistico
destacava-se na lingua nomeadamente portuguesa, havendo mudangas quando ele falava sobre o Peru,

como verificamos no trecho a seguir:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Neo: Si, porque todos o... todos os te... ah eu me lembrava fatos todos em espanhol.
Quando eu lembrava, por exemplo, quando falava no Rio de Janeiro, eu falava
pensando que quando eu moré la. E quando morei 14 eu falava com a gente em
portugués. Entd::n, as palavras, o que escrevia no lugar, naturalmente estavam em
portugués. Entén y conhecia direto do portugués, nio tradoci nada. En cam... E:: ai no
caso do:: do Cuzco, eu tinha que traducir, porque muitas das coisas que ficavam no
Cuzco estan en espanhol o até em Quechua, né¢ ent6::n as veces ficava complicado falar
direto em portugués, porque tinha que traducir, né¢ (Milozo, 2019, p. 100).

Os aspectos coloniais influenciam diretamente no espaco translingue do falante, afetando
também a sua aprendizagem. No caso de Neo, a dicotomia colonial/decolonial esta explicita na medida
em que aspectos de sua nacionalidade vém a tona, ao mesmo tempo em que o aprendiz se situa nas
fronteiras e as atravessa sempre que necessario. De acordo com os relatos de sua trajetdria de vida, o
estar na fronteira entre fronteiras acentua a adaptabilidade de seu repertorio linguistico, ocasionando

modificagdes em suas praticas de linguagem, dependendo do contexto:
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Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

(8:00) Neo: /.../ algumas vezes falam, as pessoas de mais confianga né como as pessoas
mais pertos no no no departamento, e-eles as veces assim: esso € espanhol! Ah, si, si,
espanhol rsrs Eu sou mais relaxado né quando eu falo com o professor, ou para um
seminario tento falar um pouco mas devaga::r pensando um pouco mais no que vou
falar s6 para non sonar estranho. Pelo son... E isso (Milozo, 2019, p. 72).

Percebe-se que Neo constréi um espago translingue de acordo com seu espago fisico e social,
inferindo que seu repertorio linguistico diversifica-se na sua dimensdo social. Essa diversificacdo ¢

exposta criticamente quando Neo menciona suas percepgoes:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Neo: E:: entén ... Eu um:: ... As palavras que eu eu uso no meio as veces sao uma firma
né? So que tem o meu vocabulario € muito mais restrito no no portugués, ¢ a primeira
coisa que veo. A segunda ¢ que quando estou falando do do, o problema da do
seminario ¢ que muitas das coisas que estou falando, que eu falo "eu fiz", "eu vi", é o
passado, né? Enton, é complicado para mi:: é:: conjugar os verbos no passado, entoén
quando eu falo sempre corrijo, eu falo "foi", ah nao, "fui", né? E assim voy vou
tentando corregir é:: no caminho, né. E:: outras coisas que entendi também ¢é que
algumas palavras eu falo, o sea, algumas palavras sao corretas em portugués, mais a
pronuncia... € muito parecida a espanhol. Nao falo com a prontncia correta. A palavra
¢ correta, vocé entende, todo mundo entende, mas a pronuncia é estranha para
portugués, né? Ah, esse cara nao ¢ daqui, né¢? Coisa assim (Milozo, 2019, p. 71-72).

Ao delimitar as fronteiras simbolicas que dividem as linguas nomeadas, no caso, portugués e
espanhol, Neo afirma haver limitagdes quando no uso de estruturas pertencentes ao portugueés,
estabelecendo uma analise critica as suas praticas de linguagem. Ao mesmo tempo, ¢ possivel notar a
diversidade de seu repertorio linguistico, além da possibilidade de se fazer entender.

A figura 12 ilustra o espaco translingue de Neo, em que a interacdo ¢ estabelecida de modo
espontaneo, com base em suas memorias. Em sua espontaneidade, o aprendiz valoriza a criatividade no

falar.
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FIGURA 12 - Conexdes entre as dimensdes tendo Neo como sujeito
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Mostrando-se critico e criativo, Neo cria um nivel de realidade resultante da interagdo entre
suas dimensdes social (em destaque), da capacidade cognitiva e da capacidade fisica. Em sua
criticidade, ele argumenta ndo sentir a necessidade de “falar como um nativo”, delimitando seu falar
com as fronteiras das linguas nomeadas. Nesse sentido, durante todo o trabalho, Neo manifestou seu
repertério linguistico bastante varidvel, fluido, caracterizado pela espontaneidade no falar, fruto de
memorias de uma histéria de vida em que houve “momentos muito dificeis”, como ele mesmo expde,
conforme veremos adiante. Nota-se que a dimensdo da afetividade esta atrelada a dimensao da
capacidade cognitiva, trazendo memorias e, com isso, uma analise critica da préopria realidade,
contemplando estruturas resultantes de uma habilidade criativa na constru¢ao de sentidos.

Utilizando como um exemplo de criatividade, o termo “chuva” ¢ analisado por Neo de modo a

entender como ocorre a comunicagao na dinamicidade de seu repertorio:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

"Tchuva", né? Ela tem chuva, né? Mas ¢ que:: eu queria falar "tchovia tcho... chovia
muito", s6 que no no sabia no no momento se era correto ou nao. Entdo fiquei ai a
mitade, né? De falar no passado e de falar no presente /.../ Entdn no:: no consegui,
falar, conforme iba falando no é:: no consegui entender qual era melhor, ton fiquei a
mitade. Falei... Chuva! (Milozo, 2019, p. 70).

Pensando em delimitagdes, pode-se dizer que o aprendiz permanece num lugar de fronteira da

qual emerge sua dimensdo identitdria, como veremos posteriormente. Isso pode ser inicialmente
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percebido por meio da afirmacdo, “esse cara ndo ¢ daqui”’, compreendendo o pertencimento a um
determinado territorio que ndo aquele onde ele se encontra.

Ainda que a andlise de Neo o tenha levado a conclusdo de haver limitagdes no seu repertorio
linguistico em relagdo a lingua nomeadamente portuguesa, ele se mostra satisfeito com o que ouviu

logo no inicio da entrevista:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2018

Neo: E:: mais eu acho que estive melhor que eu pensei, eu pensei que eu iba a falar
mais espanhol que portugués, na verdade. E agora estive escutando e e escutei poucas
palavras em espanhol mesmo. Poucas ainda. Ainda rsrs , nao sei se falo mais (Milozo,
2019, p. 72).

Neo demonstra importar-se com a separagdo das linguas, ainda que ele apenas deixe fluir,
voltando-se mais para a preocupacao de “passar o conteudo”, o que valoriza a fluidez e a

espontaneidade do seu falar:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Neo: /.../ Estava mais pensando em ajudar a vocés que conhegam o Peru. Porque eu
sento que ¢ uma responsabilidade das pessoas que ficam fo... que que que saem fora do
Peru... E, na verdade qualquer lugar, vocé vai fora do Brasil vocé tem que falar bem do
Brasil, né? E:: o melhor que vocé tem em Brasil. Enton é uma responsabilidade para
mim falar de Cuzco, eu pensava que eu tenho ai um ministro de cultura, um ministro
de relagdes exteriores do Peru, tdo olhando, entdo tem que falar bem, né rsrs

Profa.: Entdo a preocupacao foi passar o contetido.

Neo: Foi passar o conteudo (Milozo, 2019, p. 89-90).

Utilizando as representacdes ou as metaforas utilizadas para si, como “ministro da cultura” e
“ministro das relagdes exteriores”, Neo construiu uma dimensao identitdria com caracteristicas
marcadamente nacionais, a0 mesmo tempo em que transitava pelas fronteiras de linguagem devido aos
varios contextos em que se inseria. Dessa maneira, Neo mantinha a dinamicidade de seu repertorio
linguistico, estando no lugar entre e além das fronteiras (Garcia; Wei, 2022), transcendendo padroes
rigidos da lingua como sistema, com o objetivo de construir o conhecimento em sua dimensao afetiva.

Assim como os outros aprendizes, Neo também adquiriu a mesma logica da construgdo
ideologica referente as “identidades nacionais”, o que influenciou na sua dimensao social, na dimensao
da capacidade cognitiva (por meio da evocagdo da memoria relativa a sua historia pessoal, o que esta

ligada a um contexto histérico especifico), afetando diretamente sua dimensao da capacidade fisica,
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isto €, sua pronuncia e os sons caracteristicos. Dessa maneira, Neo construiu um espago translingue do
qual emerge um lugar do “ser” baseado na dicotomia colonialidade/decolonialidade, eu/outro.
Utilizando o exemplo da selegdo de futebol peruana, classificada, em 2017, para a Copa do
Mundo apdés décadas, Neo toma para si a ideia da nacao representada como uma comunidade simbolica
(Hall, 2020), sendo que o afeto e as relagdes sociais refletem-se na cultura dessa nagao, como podemos

perceber no trecho a seguir:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Profa.: Peru foi classificado, né?

Neo: E um objetivo nacional.

Profa.: Inclusive foi feriado, né?

Neo: E que acontece asi, as pessoas do Peru, o maior esporte que a gente pratica no
Peru ¢ futebol. O problema que o futebol que pratica o Peru ¢, agora estd mudando um
pouco, mas na verdade o povo que pratica futebol € muito mais relaxado, o futebol que
a gente joga para falar com os amigos, distrair, pegar uma cerveja, entao a gente vé
isso por esse lado. Infelizmente, o jogo de futebol ainda ndo é muito profissional. O sea
as pessoas que jogam melhor, que tém talento, que tem capacidade para jogar bem, elas
jogam mais ainda acham que estao jogando com seus amigos para depois uma cerveja!
Nao mudam da cabega, né? (Milozo, 2019, p. 87-88)

A construcdo de sentimentos de identidade e de lealdade ¢ perceptivel no espago translingue de
Neo, o que influenciou na fluidez entre as fronteiras que demarcam as linguas nomeadas, com a lingua
espanhola altamente representante e representativa da nacao de origem, devido a sua historia de vida. O
aprendiz demonstra também uma visdo critica em meio a criatividade da constru¢do de seu discurso,
criticidade que transparece quando ele se refere ao modo de ser de seus conterraneos, como o fato de “o
jogo de futebol ainda ndo é muito profissional” (Milozo, 2019, p. 88). O trecho a seguir explicita a
visdo critica de Neo ao mesmo tempo em que se destaca a dimensdo afetiva, por meio do sentimento de

satisfacdo e de felicidade perante uma situagdo de grande importancia para o Peru:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Profa.: Mas eu percebi uma coisa, o Peru tinha ganhado no dia anterior.

Neo: E:: ...

Profa.: Entao...

Neo: Estava feliz, né!

Profa.: rsrs E, vocé chegou, né, com o sorrisao aqui!

Neo: E RSRS /.../ E, na verdade todos os peruanos /.../ normalmente o nivel de alegria
do peruano é baixo, por aqui [faz gesto com a mao]. E 14 ¢ a personalidade de todo
mundo. Mas nesse dia, a alegria virou por aqui [faz gesto com a mao indicando que a
alegria das pessoas de seu pais aumentou muito, e ri].
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Profa.: Porque eu fiquei pensando nisso também, isso provavelmente influenciou...
Neo: Sim, poderia (Milozo, 2019, p. 100).

Neo faz uso da linguagem corporal para manifestar-se afetivamente, por meio do sorriso, bem
como criticamente, com gestos manuais. Essa manifestacdo explicita as imbricagdes entre as dimensoes
afetiva e identitdria, com tracos de uma memoria afetiva, que contempla a dimensdo da capacidade
cognitiva e também a dimensao social. Com isso, Neo assumiu para si uma representagao identitaria de

“embaixador” de seu pais, como numa espécie de divulgagdo do que ha de melhor naquele territério:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Neo: Sim. Sim. Também acontece, acontece em Peru, é engracado... Engragado, né?
Na verdade ¢ uma campanha publicitaria. Eu tenho, nao costumo trazer, eu tenho uma
blusa, era una blusa e tinha a marca Peru. Entao a marca Peru € ai o simbolo das linhas
de nascar e foi uma campanha publicitaria que asi falava, né, "vocés todos os
moradores, todas as pessoas de Peru, sao embaixadores do Peru" a donde fosse, né?
Entao sao uma campanha muito bonita, eu participei na verdade con un amigo, que ele
era publicista, /.../ gostei muito do espirito da campanha, né. Quando eu tava falando
ai, t0 pensando, "sou embaixador do Peru também, né". T6 falando aqui do Peru e
tenho que falar correto rsrs. E o que motiva a gente para

Profa.: Pra visitar...

Neo: Pra visitar, para que falem com outros também...

Profa.: Ah:: ta, um embaixador.

Neo: E muita coisa bonita 14.

Profa.: Tem.

Neo: Muita coisa bonita. Agora Cuzco também especialmente quando eu fico muito
cansado, estressado assim, parece mentira, mas vocé vai e sente outra energia, nao sei
como explicar isso, quando vocé vai em Machu Pichu. Estranho, mas ¢é. Acontece, para
mim acontece.

Profa.: Ah ta. Entdo... Tem o sentimento, né? Ali (Milozo, 2019, p. 89).

Neo menciona as sensacOes na evocacdo das memorias ligadas ao seu pais de origem,
mostrando notavel sensibilidade ao falar de sua experiéncia em Cuzco. Sua sensibilidade ¢
ressignificada e renovada quando ele a compartilha com seu interlocutor. Nesse sentido, na figura do
“outro”, a professora-pesquisadora fez parte de seu espago de fronteira na medida em que o estimulou
no contato com sua subjetividade, atitude esta que faz parte da decolonizagdo do ser (Maldonado-
Torres, 2000), uma vez que o aprendiz compartilha suas experiéncias individuais, contemplando a
dimensdo da afetividade como uma conexao entre o sujeito e seu ambiente (Takaki, 2023).

Em seu espago translingue, Neo permite uma construcdo identitaria que abrange aspectos
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importantes de sua subjetividade: memorias, percep¢des, lembrancas, sensacdes e interpretacoes.
Contudo, nao se pode excluir a constru¢do de uma perspectiva ideoldgica baseada na ideia de
nacionalidade e de sentimentos e afetos territorializados, resultantes da colonialidade. Nesse sentido,
Neo se insere num espaco de dicotomias, em que seu espaco translingue emerge dinamicamente
quando seu repertorio linguistico se constréi baseando-se fortemente nas relagdes dicotomicas

individuo/coletividade, presente/passado, local/global.

FIGURA 13 - A dimensao identitaria em destaque na interagao
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Neo expoe sua historia pessoal, fruto da combinagao das dimensdes afetiva, cognitiva, social e

identitaria, materializadas pela linguagem na sua dimensdo da capacidade fisica:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Eu tive una vida inicial, una vida de de de crianga é:: é:: eu acho que uma mistura de
cosas boas e também uma mistura de cosas muito dificeis. Eu trabalho desde os once
anos, por ecemplo. Enton trabalho na rua, né, e... (Milozo, 2019, p. 112).

Pelo fato de o Peru ser parte do chamado sul-global, consideramos que o processo de
colonizac¢do em que o pais foi inserido resultou em rupturas politicas e afetivas, bem como economicas
e sociais. Em seu relato, Neo traz todas essas questdes no momento em que compartilha sua histéria

pessoal, mostrando ter sido parte de um dos grupos minoritarizados que sofreram as consequéncias de
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um processo colonial historico, conforme verificado nos excertos seguintes.
Pensando na sua dimensao social, Neo define a si mesmo como uma pessoa “timida”, que nao

gosta de se expor socialmente:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

(10:37) E si, também. E um pouco isso, acontece a misma coisa en inglés para mi né
enton eu €::.... Lembra, eu sou timido! Eu sou timido é:: entén no gosto de falar em
frente das persoas. Mi natureza no € asi.

Professora: Cé tem certeza?

Neo: Tenho muita certeza disso. Eu luto constantemente com isso.

Professora: Timido?

Neo: Sim. Supertimido, na verdade.

Professora: Nossa, ndo pareceu!

Neo: Non... A vida ¢ complicada (Milozo, 2019, p. 111-112).

Observando a sociabilidade e a constante interacdo de Neo em sala de aula, a professora-
pesquisadora mostra-se impressionada com a revelagdo do aprendiz. A criagdo de um espaco de
acolhimento proporcionou a ele uma oportunidade para construir, de modo espontaneo, a dimensdo de
sua historia pessoal (Wei, 2011), resultante da combinacao de suas dimensdes identitaria, social e da
capacidade cognitiva. Na dimensdo da capacidade fisica, em que houve a mobilizacdo de todo seu

repertdrio linguistico, Neo continuou:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

[...]

E foi complicado no inicio, né. Eu mas eu trabalhava na rua non porque meus pais
falaram para mi vocé tem que trabalhar, non porque dai a situagdo era dificil. Enton, eu
trabalhava na rua, mais trabalhava é:: na época que eu no tinha:: escola, né. Por conta
de que eu sabia que para o proximo ano da escola eles ndo tinham para comprar livros.
Eles no tinham para comprar /.../ E:: esse negocio ai ayudd muito para entender
primero que na verdade ser timido es um problema. E:: imagina, eu tenia tinha que
vender na rua né, entao vocé no pode ser timido, né rsrs/.../

[...]

Neo: /.../ Estava muito, €... Ai:: é:: cora-corajoso em fazer isso, porque en verdad tava
morto de medo. Entao fiquei con esso ai e sai na rua. E a primera cosa que me
acontecio ¢ que eu fiz amizade con meninos ai que también vendia na rua, né? Eu tinha
once anos, eles tinham algunos dez, outros doce, trece... Entao é::... era muito
engracado, porque como eu no no estava costumado a a vender, eu tinha... no s¢, vocé
olhava, "esse cara ai ¢ inocente, pobrezinho", entao a gente falava assim, entao que
acontecia? Entao eu salia a vender, né? E a gente, "ah, que bonito!" todo iba perto de
alguén, iba a caminhando para mi e o cara olhava ai, VUM... rsrs Ele corria e vendia,
entendeu? Eu no no chegava a vender, porque nunca... Porque tinha medo de de tocar
nas pessoas ¢ o cara, ah nao esse si, vo vender... E vendia. Foi a primera coisa que
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acontecio. Ton o segundo dia non foi assim.

Professora: Entdo vocé percebeu que sua timidez...

Neo: E um problema.

Professora: Atrapalhou.

Neo: E atrapalhou muito no inicio, sabe, a ideia que eu tinha era ganhar dinheiro, para
vender. Era um problema eu acho que para una crianga ¢ um problema grande, né. /.../
Tinha um problema de timidez. Mas tenia que resolver, né se no:: porque o problema
era grande e fosse porque, eu acho que nao huvesse acontecido isso, ¢€::... Seria
completamente diferente. Foi isso. Esso mudou todo. E o primero dia de sair na rua.
Professora: Ah, entdo vocé comegou a trabalhar essa timidez.

Neo: Urrum! Desde esse dia.

Professora: Mas vocé ainda se considera timido?

Neo: Sim. Sim, porque, a timidez eu acho que ¢ assim, ¢ a ti... eu me considero timido
¢::... internamente, se vocé fala, vocé para os demais ¢ timido? Eu acho que nao. Mais
internamente, eu preferiria ficar sozinho, €...

Professora: Introspectivo.

Neo: Introspectivo, né? Introspectivo, eu ficaria melhor en um laboratério fazendo as
cosas sozinho e mirando todo mundo pelo skype. Ou no maximo, né rsrs

Professora: Vocé ¢ mais introspectivo, entao!

Neo: Sim. Sim. A gente que me ahm, estd mais perto de mi, né¢, minha mulher, por
ecemplo, meus amigos mais perto, eles entendem isso de mi, né. Sabem que, por
ecemplo, estou ai pensando em nada aparentemente, no mais estou vendo algumas
coisas mentalmente, e nao é porque eu queira vocé, ou nao queira as pessoas que estao
perto, sino que... simplemente sou assim, né? (Milozo, 2019, p. 113).

A dimensdo da afetividade, em combina¢do com a dimensao da histdria pessoal (Wei, 2011),
resulta em construgdes identitarias que contemplam atitudes e um modo de ser que emergem a partir
das dicotomias presentes no espaco translingue de Neo.

As dicotomias, fortemente marcadas pela dicotomia colonialidade/decolonialidade, geram uma
reflex@o critica em relagdo ao contexto historico, mobilizada inclusive pela dimensdo da capacidade

cognitiva:

Entrevista Posterior 3 — 10 jul. 2018

Neo: Acontece asi por ecemplo estava pensando un poco si €s... pero tem que ver un
poco con a cultura td? De de de Peru. Ta eu vou falar un poco da cultura agora. Em
Peru é muito comum em Peru tive mu monte de problemas muitos anos né? Y:: quase
quando eu era crianga muitas pessoas de Peru viajaram para outros paises parecido ao
que aconteceu con Venezuela né? Venezuela ficou ruim, parecido, Peru ficou ruim e
todo mundo foi, o que podia, foi embora né? Enton que acontecia? Como ninguém
sentia o:: ¢:: orgulhoso se fala né? Se sentia orgulhoso de Peru enton eles iban por
exemplo eu iba para Argentina né? Ficava na Argentina ¢ toda semana eu falava como
argentino. Entendio? Porque para que as pessoas no no:: perceban que voc€ nao ¢ dai
ou que vocé € de Peru mesmo. Entons era o que acontece mesmo muita gente falava de
alienacdo né? Eles ton os peruanos que saiam fora quando eu era crianga eles sempre
voltavam ou era era era até engracado porque a gente as pessoas até brincavan con isso
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né? E que eles voltavan co::n éee a fala dos outros paises vocé ia para "Maiami" e
falava "cubanizado" [imita o sotaque] né e eles um més dois meses né? Eles ficavan la
poco tempo 14 y falaban asi. Era muito comum isso.

Professora: Eles perdiam, eles ndo queriam a identidade.

Neo: E, ndo querian, isso eles nao querian a identidade y eu sempre fiquei chateado
disso eu sempre de crianca fiquei muito chateado disso eu falava "cara vocé fala, non
fala asi é:: por que fala asi? No precisa falar asi". Y enton eu falo ingleis por exemplo
quando eu falo ingleis minha prontincia no... no falo muito o no tento falar muito como
um:: cara dos Estados Unidos né?

Professora: Entdo vocé ndo faz questdo de adquirir o sotaque do estrangeiro.

Neo: I::sso. No gosto de fazer isso. Y no gosto de fazer isso y acho que non
conscientemente, inconsciente na verdade. E inconsciente. Enton eu falo o que tem que
falar con as palavras, a estrutura...

Professora: Mas vocé tem consciéncia!

Neo: Sim, eu tenho consciéncia do assunto, mas trato de pensar por que faco isso, né?
(Milozo, 2019, p. 116-117)

Para Neo, o contexto socio-histérico foi marcado pela perda, ou melhor, pela negagao
identitaria da populacdo peruana devido a fratura econdomica no pais no periodo de sua infincia. De
modo critico, o aprendiz, desde aquele momento, sempre questionou, em sua dimensdo afetiva, o
fendmeno da emigracdo, construindo um espago translingue em que sua atitude critica o leva a tomar a
decisdo de “ndo tentar falar como um nativo”, resultando num falar criativo em que as fronteiras entre
as linguas nomeadas se dissolvem e conformam um repertdrio linguistico diverso e diversificado.

Demonstrando um pluriverso de saberes solidamente embasados em sua dimensao afetiva, Neo
apresenta uma atitude decolonial em que sua dimensao social, embasada histdrica e ideologicamente na
colonialidade, caracteriza seu espago translingue como um espago em que os momentos criticos (Wei,
2011) ocorrem com frequéncia. A dicotomia colonial/decolonial o empodera na medida em que, na
dimensao de sua histéria pessoal, com destaque para a sua dimensdo afetiva, o aprendiz adquire a
conscientizacdo sobre sua capacitagdo para agdes transformadoras em seu meio e mundo afora. Sua
atitude critica transparece nos relatos de sua histéria pessoal, principalmente no que diz respeito as

escolhas e usos linguisticos de outrem:

Entrevista Posterior 3 — 10 jul. 2018

Neo: O portugués dele era portugués |...]

Professora: Mas era melhor...

Neo: Mas era melhor do que espanhol e quando falava espanhol ele misturava. Quando
ele falava direto portugués ele falava portugués, ndo misturava nada ou muito pocas
palavras mismo. E ele preguntava, como escreve "sugestdo" en espanhol? Esqueci.]...]
Achava engragado mas ¢ a historia do porqué eu penso asi, né? No ten nada que ver se

estd ruin o no esta ruin € s6 ¢ depende da ideia das pessoas (Milozo, 2019, p. 117).
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Nesse trecho, Neo fala de um ex-chefe peruano cujo portugués como lingua nomeada era
“melhor” que o espanhol. Dessa maneira, enquanto o portugués desse falante era “portugués”, isto &,
caracteristico e bem delimitado, seu espanhol era livre dessas fronteiras, o que despertava curiosidade
em Neo. Por outro lado, quando crianga, o aprendiz incomodava-se com o fendmeno da diversificagdao
do falar de seus conterraneos, como se isso afetasse o fato de serem peruanos, isto €, sua identidade.
Dessa maneira, enquanto ele “lutava”, todos os dias, “desde as cinco horas da manha”, inclusive tendo
de vencer aspectos de si mesmo como a timidez, os demais se evadiam e retornavam com aspectos

identitarios distintos:

Entrevista Posterior 3 — 10 jul. 2018

[...] Mas en mi experiéncia foi un momento un poco complicado pra mim de crianga
enton ficava chateado con essa situagdo mas era de criangca mesmo /.../ eu pensava asi
todo mundo se va fora todo mundo esquece que es peruano e aqui eu to trabalhando
aqui desde as cinco horas da manha e:: fiqué aqui no Peru né? E:: entendi6? Enton era
un poco essa ideia que eu tinha... Quedoé! Quedo até agora rsrs (Milozo, 2019, p. 117)

Neo insere-se numa dimensao social dicotdmica eu/outro, em que assume a atitude decolonial

de resisténcia e critica, o que se reflete, mais uma vez, na conformagado de seu repertorio linguistico.

FIGURA 14 - Influéncia da dimensao dos aspectos identitarios
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A dimensao dos aspectos identitarios t€ém estreita relagdo com a dimensdo afetiva, devido a
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historia de vida do aprendiz. No momento em que ha evoca¢do das memorias, mobilizando a dimensao
cognitiva, Neo expde criticamente sua visdo em relacdo as praticas de linguagem, principalmente
quando se trata de linguas nomeadas. Essa visao influencia sua dimensdo da capacidade fisica, uma vez
que ele mobiliza todo seu repertdrio para se expressar, sendo seu falar caracteristico e bem proximo ao
denominado “portunhol”. Sua criticidade estd entrelacada com sua criatividade, observada

principalmente durante a apresentagdo de seu pais de origem.

Neo reconhece que sua histdria de vida influencia no seu falar e pareceu nao se incomodar com
isso. Ao contrario, ele assumiu esse aspecto identitario que cria uma tensao entre um “eu” consolidado,
cuja identidade nacional ¢ super valorizada, ¢ um “eu” diverso, que permite a flexibilizagdo das

fronteiras inclusive estabelecidas simbolicamente entre as linguas nomeadas:

Entrevista Posterior 3 — 10 jul. 2018

Na verdade eu tento falar melhor outras linguas eu sempre fui dificil de aprender otras
linguas. Quando eu aprendi inglés, era o ultimo da aula, né? Todo mundo falava
inglés /.../ até agora eu no falo bem inglés pero tem otras pessoas que tém mais
facilidade de adquirir a lingua.

[...] Mas ¢ isso agora eu tava pensando /.../ € mais agora ¢ distinto, quando escuto por
exemplo um cara que fala muito bem uma lenguage, "ai cara parabéns!" ¢ bom, mais
aqui ficou ya:: muito dificil para mudar isso en minha estrutura de pensamento. Acho
que ¢ isso (Milozo, 2019, p. 118).

Numa atitude decolonial, Neo resiste a dominacdo do outro, mantendo-se nesse espago de
tensdo, a0 mesmo tempo em que permite a ampliagdo de seu repertdrio linguistico. Em sua resisténcia,
Neo cria um espago translingue que possibilita o transito por entre fronteiras diversas, atravessando as
fronteiras geograficas, linguisticas e em seu meio social, principalmente no trabalho. A motivagdo em
ultrapassa-las volta-se, especificamente, com o objetivo de se adaptar e de sobreviver (Milozo 2019).

Desenvolvendo-se de modo fluido linguisticamente, Neo foi capaz de ultrapassar as fronteiras
hierarquicas impostas culturalmente pelo meio académico. De acordo com Milozo (2019), o aprendiz
obteve éxito na qualificacdo do seu trabalho de mestrado, contando com a riqueza de seus repertorios
linguistico e patrimonial. Nesse sentido, Neo promoveu uma transformacdo no seu ambiente de
trabalho, que envolveu todos os seus interlocutores, isto é, os membros da banca, numa espécie de

“bate-papo” em que todos estabeleceram uma interacao.
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FIGURA 15 - Espaco translingue durante a qualificacido de Neo
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De modo geral, a dimensao identitaria destacou-se no caso de Neo, estando intimamente
relacionada a dimensdo da afetividade. Na sua dimens@o da capacidade cognitiva, em que ha evocagao
de memorias significativas, o aprendiz estabelece conexdes com todas as outras dimensdes, inclusive a
dimensao social e a dimensao da capacidade fisica, em que suas praticas de linguagem sdao construidas
com base num repertorio linguistico composto pela “mescla” das linguas nomeadamente espanhola e
portuguesa, sem que ele se preocupe em “falar como um nativo”. Sendo assim, ¢ possivel inferir que,
em suas experiéncias de adaptacdo, Neo transita livremente entre fronteiras, a0 mesmo tempo em que
permanece nas dicotomias eu/outro, colonial/decolonial, o que impacta diretamente em suas praticas de
linguagem.

Na pesquisa de mestrado de Milozo (2019), Neo, Gabriela, Elkin e Luigi foram convidados a
refletir sobre suas praticas de linguagem, contemplando uma andalise metalinguistica por parte de cada
aprendiz. Nesse processo, foram percebidos discursos que refletem um pensamento hegemonico,
baseado ideologicamente na colonialidade, sendo isso a base para a construcdo das emocgdes e da
dimensdo da afetividade, que também tem a ver com tal concepg¢do ideologica (Takaki, 2023). Nos
momentos criticos, os aprendizes buscam compreender e ressignificar suas relacdes com o meio,

tornando seu espaco translingue propicio a uma ruptura com os pensamentos hegemonicos, ainda que
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estes sejam parte da sua construgdo como sujeitos que transitam mundo afora, numa constante

renovacao do ser.

4.4 E quanto a ruptura com os pensamentos hegemoénicos?

Nos espacos translingues, os sujeitos sdo capazes de articular e de gerar novas identidades,
novos valores e novas praticas em meio a movimentos de criticidade e criatividade, numa dindmica de
todas as suas dimensdes constituintes. Ao mesmo tempo, os individuos refutam, espontaneamente, as
normas linguisticas impostas, com oportunidades de analise e de problematizacdo principalmente
quando em ambiente de aprendizagem. Sendo assim, espera-se que, em sala de aula, todo esse processo
seja facilitador da aprendizagem, uma vez que os aprendizes possuem maiores oportunidades de se
expressarem sem receios ou demais empecilhos.

A reflexdo referente as questdes decoloniais se faz importante, sendo um trabalho processual e
continuo, no sentido de romper com certas crengas adquiridas pelos aprendizes que impedem ou
dificultam sua evolu¢do na aprendizagem. Isso ¢ interessante principalmente quando a dimensdo
afetiva se faz preponderante, como € o caso do trabalho de Dhokotera (2019) e de Dovchin (2021).
Sobre os participantes da pesquisa de Milozo (2019), tem-se as seguintes colocagdes quando os

aprendizes foram questionados sobre sua opinido referente a atividade de ouvirem a si mesmos:

Entrevista Inicial 1 - 21 nov. 2017

Professora: E pro seu portugués foi bem? Foi bom também?

Luigi: Ach /.../ Foi muito legal que a gente feiz agora junto s6 queria escutar meu
sotaque foi um:: [busca construir sentido com apoio no italiano e no inglés].
Professora: E:: nossa foi um balde de dgua fria! rsrs

Luigi: Um balde de 4gua fria /.../ Isso foi isso. E bom.

Professora: Entdo vocé ndo imaginava que seu sotaque tivesse...

Luigi: Nao porque tampoco nunca escute::i é:: alguém falar portugué€s com sotaque
italiano porque sou o unico italiano que conhego no Brasil /.../ Entao:: nunca escutei o::
portugués italianizado o €:: hoje foi a primeira vez foi bastante, um balde de agua fria
(Milozo, 2019, p. 119).

Nesse excerto, Luigi parece manifestar um sentimento de frustracdo ou de decepgdo em relacao

ao seu “sotaque”, ou seja, a diversidade de seu repertdrio linguistico. Neo, por sua vez, acredita que
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“fala errado”, apesar de seus relatos de um desempenho bem-sucedido principalmente no meio de

trabalho:

Entrevista Inicial 3 — 30 nov. 2017

Neo: /.../ ajudou muito para entender um pouco também onde eu normalmente eu falo
errado, né, e um pouco também entender por que falo errado.

Profa.: E vocé conseguiu entender o porqué?

Neo: Ahm sim, sim. Eu acho que sim. Primeiro ¢ porque eu fago a traducdo de
espanhol para portugués ainda, pensando em portugués, né? Entao preciso pensar um
pouco mais em portugués. E a primeira coisa. E a segunda eu acho que também um
pouco praticar mais. Entao sao duas coisas (Milozo, 2019, p. 120).

Neo acredita que o fato de ele realizar a decodificacdo entre sistemas linguisticos com
flexibilizacao das fronteiras de um e de outro ¢ o que o faz falar “errado”. Nesse sentido, retomamos a
crenga de que, socialmente, ndo se deve “misturar” os sistemas linguisticos, que devem ser bem
diferenciados e bem delimitados linguisticamente, sob o risco de o falante ser penalizado se nao o fizer.

Assim como Neo, ao ser questionada sobre a atividade de ouvir a si mesma, Gabriela enfatizou

\

o uso de estruturas gramaticais e lexicais, além da menc¢ao a “mescla” das linguas nomeadas:

Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

Profa.: E vocé gostou dessa atividade? Vocé acha que ela contribuiu com alguma
coisa?

Gabriela: Si, ela contribuiu para falar sobre os modos subjunti::vos, né? A divisdo
presente, passado, futuro, isso permite para desenvolver-me e conhecer como agora
que falo, né, f€émea, macho, que muitas pessoas no falam.

Profa.: E a apresentacdo?

Gabriela: Ah, presentagao? Que eu falei, é:: é:: (.) como eu escutei agora minha voz eu
escutei que as caracteristicas sao mescladas em meu idioma também portugués ma::s
eu entendi porque eu também humm ah falo portugués, né, s6 a entonagao, as
diferengas, as modificagoes, asi né, que agora vou, alergia que alegria, no sabia esso.
Eu falaria alérgia né assim (Milozo, 2019, p. 121).

Em atencdo as opinides criticas e as crengas dos aprendizes, nos remetemos a Garcia (2021)
quando mostra a importancia do ‘“desbloqueio de tampdes”. Para isso, ¢ valida a atitude de
flexibilizacdo das fronteiras simbolicas entre as linguas, o que pode ser analisado por meio da atitude

da professora-pesquisadora do trabalho de Milozo (2019) em relagdo a Elkin:
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Entrevista Inicial 4 — 30 nov. 2017

Profa.: Eu percebi que vocé tem muito autocorregao.

Elkin: Demasiado. Ia perguntar isso para vocé.

Professora: /.../ significa que vocé sabe portugués.

[Elkin emite um som oral que expressa uma reagdo de surpresa]

Profa.: Vocé sabe as palavras. Alguma ou outra voc€ num-num sabe, mais é normal!
Elkin: Normal!

Profa.: /.../ essa autocorre¢ao eu vejo como positiva.

Elkin: Ta.

Profa.: E que na hora em que vocé fica nervoso, o espanhol tende a entrar mais.

Elkin: Exatamente. Exatamente!

Profa.: Essa autocorregdo eu ndo vejo como negativa, ndo. E que a gente t4 num
contexto de aprendizagem, se voc€ se corrige, ¢ uma forma de aprender. Vocé ta
aprendendo (Milozo, 2019, p. 72-73).

Nesse excerto, € possivel perceber que a professora proporciona uma espécie de sentimento de
alivio ao aprendiz ao expor sua andlise frente a pratica de linguagem em questdo, ressaltando suas

habilidades cognitivas.

Em adicdo, ainda que as crengas e criticas dos aprendizes estudados por Milozo (2019) sejam
sustentadas pela perspectiva da colonialidade, percebe-se que, no decorrer da pesquisa, houve a
constru¢do de um ambiente de acolhimento, no qual as dimensdes que constituem o espaco translingue
vieram a tona, sendo, para os aprendizes, uma experiéncia valida tanto de aprendizagem quanto de

interacao social.

Com respeito a situacoes de siléncio ou de demonstracao de resisténcia, ndo foram encontrados
relatos em Milozo (2019). Em outras palavras, ainda que a conscientizacdo de sua forma de falar lhes
tivesse causado algum constrangimento ou sentimentos de frustragdo, isso ndo impediu os aprendizes
de permanecerem até o fim das entrevistas, compartilhando suas vivéncias e experiéncias em relagdo a
suas praticas de linguagem e a sua historia pessoal.

Em conclusdo, verificamos que, em sua totalidade, o uso do repertorio linguistico na sala de
aula proporciona oportunidades de os professores, educadores e pesquisadores pensarem em como 0s
aprendizes podem utiliza-lo estrategicamente, para promover o engajamento em multiplas praticas
linguisticas na promogao da aprendizagem. Tais a¢des orientam a aprendizagem para a superagao das
limitacdes ocasionadas por crengas, ideologias, emocgdes e sentimentos, levando o sujeito a utilizar seus

recursos de linguagem, resultando numa adaptagdo contextual.
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4.5 Reflexoes sobre a analise dos dados na perspectiva transdisciplinar

Neo, Gabriela, Elkin e Luigi inseriram-se num contexto de ensino-aprendizagem e de pesquisa
em que a abordagem ecologica se fez presente, uma vez que foram estimulados a uma autorreflexao
que os levou a uma autopercepcao a partir de um conhecimento de si mesmos. Isso pode ser percebido
pela analise sobre as percepg¢des que os aprendizes tiveram em relagdo as proprias praticas de
linguagem e sobre suas agdes no mundo, uma vez que as interacdes estabelecidas com o meio
impulsionaram mudangas em seu repertério linguistico, mantendo o movimento constante do espaco
translingue de cada aprendiz.

Conforme verificado, ampliamos a compreensdo de Milozo (2019) sobre o espago translingue,
sendo este constituido por cinco dimensdes baseadas na concepcdo de niveis de realidade (Nicolescu,
2010), de acordo com a nossa interpretacdo: capacidade fisica, capacidade cognitiva, social, aspectos
identitarios e afetividade. Além dessas dimensdes, o espaco translingue manifesta-se a partir dos
construtos-chave criatividade e criticidade (Wei, 2011; 2017), os quais, sob o olhar da
transdisciplinaridade, ampliam o entendimento com respeito as praticas de linguagem resultantes da
translinguagem e das praticas translingues contextualizadas.

De acordo com Nicolescu (2010), cada nivel de realidade ¢ expresso pela linguagem simbodlica,
criando-se um mundo, uma realidade, um espago particular que contempla as vivéncias com o outro
numa relacdo mutua e interativa (Moraes; Batalloso, 2015). Dessa maneira, podemos dizer que, no
momento em que a manifestacdo das dimensdes que compdem o espaco translingue se da por meio de
praticas de linguagem, ha o estabelecimento, de modo dinamico, de um nivel de realidade. No espago
de criagdo dessas dimensdes, o espaco translingue emerge através da interatividade desses niveis de
realidade entre os sujeitos, com intima associacdo ao contexto em que eles se inserem.

Adicionalmente, na interagdo com o outro, os sujeitos permitem que seus niveis de realidade se
complementem por meio da partilha de conhecimento. E nesse movimento em que o processo de
ensino-aprendizagem ocorre, dinamicamente, na medida em que acontecem as conexdes € O
entrelagamento das dimensdes que compdem o espago translingue. Isso € o que caracteriza os sujeitos
como multidimensionais, uma vez que seus niveis de realidade, isto ¢, a constru¢do de uma perspectiva
com base em experiéncias, sensacoes e vivéncias passadas e presentes, manifestas em suas praticas de
linguagem, levam a uma dinamicidade que contempla as interacdes entre os sujeitos e entre o sujeito e

seu ambiente.
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Ao construir um ambiente, em sala de aula e durante a obtengdo dos dados para a pesquisa de
mestrado, que favorecesse a emergéncia do espaco translingue, a professora-pesquisadora inseriu-se
num processo de construcdo mutua do conhecimento, em que foi possivel um maior entendimento
sobre as praticas translingues dos aprendizes, enquanto estes desenvolviam sua aprendizagem em

lingua, conforme percebemos, como exemplo, no relato de Milozo (2019):

Os constantes deslocamentos desses aprendizes, bem como suas vivéncias pessoais ¢
seu conhecimento linguistico, resultam na composi¢do diversificada de seu repertorio
linguistico, o qual ¢ constituido de formas, estruturas e variantes linguisticas utilizadas
de acordo com suas necessidades de aprendizado e de adaptacdo, para uma interagdo
social bem-sucedida, incluindo em contexto de ensino e aprendizagem de portugués
como lingua estrangeira (Milozo, 2019, p. 95).

A pesquisa de Milozo (2019) mostrou que a aproximagao entre o sujeito pesquisador e o sujeito
pesquisado, tornando-o sujeito multidimensional, resultou em uma andlise mais aprofundada ao
entendimento sobre as praticas de linguagem de cada aprendiz. Entende-se que, ainda em Milozo
(2019), os participantes ndo podem ser considerados apenas objetos passiveis de observagdo, pois sao
dotados de um repertorio linguistico que ¢ utilizado com base no conhecimento linguistico estrutural,
na criatividade, na historia de vida e no conhecimento de mundo, conforme no exemplo do trecho do

aprendiz Elkin:

Entrevista Inicial 4 — 30 nov. 2017

Profa.: Mas por que vocé usou "galera"?

Elkin: Hm::... Nao, nao sei! Ndo sei ndo sei.

Profa.: Eu achei tdo interessante porque vocé falou de uma forma t3o espontdnea!
"Aquela galera que mora aqui", sendo que galera, eu expliquei, ¢ mais uma turma de
amigos /.../ Mais vocé se lembrou como grupo de pessoas.

Elkin: Uhum!

Profa.: Vocé€ adquiriu esse sentido, ¢ um grupo de pessoas, uma populagao.

Elkin: Sim, era isso.

Elkin: Uhum! Era isso que queria falar ... Mas acortei! Cortei? /.../ Encurtei (Milozo,
2019, p. 98).

No momento em que falava sobre grupos populacionais existentes em seu pais de origem, com
énfase na multiculturalidade, Elkin mobilizou as dimensdes da capacidade cognitiva, social e
indiretamente dos aspectos identitarios, além de ter feito uso de uma linguagem visual no momento em

que ele utilizou um mapa para sua explicagdo, para construir sentidos. Essa atitude despertou
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curiosidade por parte da professora-pesquisadora, que, posteriormente, lhe explicou que o termo
“galera” ndo seria adequado para uma apresentacdo de seminario em contexto académico, sendo
melhor utilizado coloquialmente (Milozo, 2019, p. 98). Naquele momento, é perceptivel que o aprendiz
utilizou da espontaneidade para compartilhar o conhecimento, sentindo-se a vontade em sua dimensao
afetiva, dada a fluidez de seu falar.

Baseando-se nesses exemplos, afirmamos que a constituicdo triadica sujeito, objeto, interacao
(Freire, 2020) possibilitou a manifestacdo dos niveis de realidade dos aprendizes, o que possibilitou o
conhecimento, por parte da professora-pesquisadora, as suas vivéncias e experiéncias, proporcionando
uma leitura de seu repertorio patrimonial (Megale e Liberali, 2020) e das dicotomias presentes em seu
espaco translingue: eu/outro, presente/passado, colonial/decolonial, local/global, individual/social.

Tais niveis de realidade relacionam-se a historia pessoal de cada aprendiz. Resultante das
dimensdes da capacidade cognitiva, social, dos aspectos identitarios e da afetividade, a dimensdo da
histéria pessoal tem grande influéncia na conformagao do repertdrio linguistico e do espaco translingue
que emerge a partir da interacdo do sujeito em seu contexto social. A dimensdo da historia pessoal
abrange a memoria, as associagdes entre a linguagem e os fatos passados, o reconhecimento de si em
relacdo aos locais onde viveu e as construgdes s6cio-emocionais e afetivas vinculadas tanto a territorios
quanto a atitudes e crengas proprias e de seus interlocutores.

Para se chegar a essa analise, com énfase principalmente na dimensdo afetiva, o conhecimento
transdisciplinar foi necessario para estabelecer um olhar multidimensional sobre os sujeitos estudados.
Tendo sido analisadas suas praticas translingues, tem-se que a translinguagem exige um olhar
transdisciplinar devido a complexidade de seus pilares de conformacgdo, o repertorio linguistico e a
decolonialidade, ambos ja constituidos por uma amplitude disciplinar e de conhecimento, pois
abrangem desde aspectos subjetivos e individuais até socio-historicos e coletivos. Isso pode ser
discutido tendo em vista os dados concernentes ao aprendiz Neo.

Sendo assim, ao retomarmos a questdo referente a mescla das linguas nomeadas durante a
exposicao de Neo, portugués e espanhol, ¢ necessaria uma analise das conexdes estabelecidas entre as
dimensdes da capacidade fisica, da capacidade cognitiva, dos aspectos identitarios, social, além da
dimensdo da afetividade. Com base nos relatos do aprendiz, entende-se que a dimensdo identitaria,
motivada pelo sentimento de nacionalidade oriundo da dimensdo da afetividade, relaciona-se
intimamente com sua historia de vida, resultando em praticas de linguagem peculiares que caracteriza o

nivel de realidade a que o aprendiz se insere.
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O nivel de realidade (Nicolescu, 2010) constroi-se com base na subjetividade do aprendiz Neo
frente a realidade de insercao, historicamente traduzida pelo macro contexto que marcou sua infancia: a
crise econdmica do Peru, a qual, como vimos, ¢ resultado do processo de colonizacdo, que incentivou
uma série de crises em varias areas, mais afetando os grupos minoritarizados (Souza; Hashiguti, 2022),
dos quais, claramente, Neo era parte.

Para entendermos o nivel de realidade de Neo, nos valemos do conhecimento referente a
colonialidade. Constituindo-se social e historicamente, o aprendiz apresenta uma perspectiva ideologica
que se originou da realidade colonial, que foi interpretada e ressignificada a partir das dimensdes dos
aspectos identitarios, social e da capacidade cognitiva, as quais contemplam as percepcdes, as
memorias, a atengado ¢ a recriagdo dos fatos vividos por ele.

Dessa maneira, para que a professora-pesquisadora tivesse o acesso a todo o conhecimento
externalizado por Neo, foi preciso reduzir o distanciamento entre ela como pesquisadora e o sujeito-
alvo, construindo um espacgo em que o aprendiz se sentisse seguro € acolhido suficientemente para que
essa partilha ocorresse. A partir desse momento, retomamos o “cerne da transdisciplinaridade”
(Nicolescu, 2008; 2010), cuja inseparabilidade na relagdo entre o sujeito pesquisador e o sujeito
pesquisado ¢ fundamental para a produgdo e construcao desse conhecimento cientifico, refor¢ado pela
triade sujeito, objeto, interagdo (Freire, 2020), fundamental na pesquisa transdisciplinar.

Portanto, sob um olhar transdisciplinar, ndo ¢ possivel observar um tnico aspecto nas praticas
de linguagem dos aprendizes, tampouco limitar-se a uma tunica dimensio. E preciso que as lentes da
trandisciplinaridade sejam constituidas pela amplitude do conhecimento com toda a complexidade
envolvida, como a translinguagem, a decolonialidade e a propria forma de se fazer a ciéncia. Nesse
sentido, o conhecimento referente as concepgdes de repertdrio linguistico, de espaco translingue, bem
como as reflexdes envolvendo a decolonialidade e as maneiras de se produzir conhecimento cientifico
sdo a base para esse olhar transdiciplinar sobre o sujeito multidimensional. Para tanto, uma abordagem
ecologica se faz necessaria.

Sob a abordagem ecoldgica, o sujeito professor-pesquisador estabelece aproximagdes entre o
espaco da aprendizagem e o processo da pesquisa, construindo um ambiente de estudo e de ensino,

conforme o exemplo de Gabriela:
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Entrevista Inicial 2 — 28 nov. 2017

Profa.: E vocé gostou dessa atividade? Vocé acha que ela contribuiu com alguma
coisa?

Gabriela: Si, ela contribuiu para falar sobre os modos subjunti::vos, né? A divisdo
presente, passado, futuro, isso permite para desenvolver-me e conhecer como agora
que falo, né, fémea, macho, que muitas pessoas no falam.

Profa.: E a apresentagdo?

Gabriela: Ah, presentacao? Que eu falei, é:: é:: (.) como eu escutei agora minha voz eu
escutei que as caracteristicas sao mescladas em meu idioma também portugués ma::s
eu entendi porque eu também humm ah falo portugués, né, s6 a entonagao, as
diferencas, as modificagoes, asi né, que agora vou, alergia que alegria, no sabia esso.
Eu falaria alérgia né assim (Milozo, 2019, p. 121).

Ao ser questionada, Gabriela expde criticamente sua perspectiva frente as proprias praticas de
linguagem, tornando-as melhor compreendidas pela professora-pesquisadora. Nesse sentido, a
integracdo ensino e pesquisa envolveu as agdes académica, profissional e pedagdgica, sendo os
participantes todos agentes num contexto dindmico em que foram enunciados aspectos referentes a
histéria de vida (por meio da evocagao das memorias de experiéncias passadas), as relagdes com o
entorno, as questdes identitarias (contemplando locais que ndao somente o pais de origem) e aos
aspectos cognitivos e emocionais (Van Lier, 2004; 2010).

A perspectiva ecoldgica valoriza os aspectos interacionais entre o individuo e seu ambiente,
considerando sua percep¢do multissensorial e as diversas formas de interacdo no contexto de imersao.
Ao retomarmos as colocagdes de Van Lier (2010), observamos que a atividade proposta favoreceu a
constru¢do de um micro ambiente sociocultural, em que, na proposi¢ao de uma atividade significativa,
o resultado resultou numa aprendizagem igualmente significativa, em que foi possivel, aos aprendizes,
a expansao de seu repertorio linguistico e de seu repertdrio patrimonial, oportunizou diferentes formas
de uso de linguagem e propiciou reflexdes em relagdo as proprias praticas de linguagem, como aponta
Luigi:

Entrevista Inicial 1 — 21 nov. 2017

(56:05) Luigi: Foi legal... Demais porque eu queria ¢é:: tinha que ja buscar sobre a
Bahia porque /.../ teoricamente tinha que ir na Bahia entao fiz as dois coisas junto
busquei aonde queria ir e fiz a:: e fiz a presentacao.

Professora: E pro seu portugués foi bem? Foi bom também?

Luigi: Ach /.../ Foi muito legal que a gente feiz agora junto s6 queria escutar meu
sotaque foi um:: [busca construir sentido com apoio no italiano e no inglés] (Milozo,
2019, p. 119).
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Luigi afirma que a atividade de escuta de si mesmo foi importante para seu desenvolvimento
linguistico, tornando igualmente significativa a atividade da pesquisa como produg@o de conhecimento.
Nesse caso, especificamente, além da pesquisa, o espaco da escuta também proporcionou um momento
em que os aprendizes puderam aprender por meio da interagdo e da constru¢do do conhecimento junto
a professora-pesquisadora.

Assim, ao adotar uma abordagem ecologica em seu contexto de ensino-aprendizagem, a
professora-pesquisadora enfatizou as relagdes, as perspectivas e a agentividade de cada sujeito, bem
como a diversidade de conhecimento (Van Lier, 2010).

Portanto, € significativa a atividade de preparagdo e apresentagdo de um seminario referente a
lugares conhecidos ou desconhecidos pelos aprendizes, principalmente quando ha um espago
construido para a afetividade. No caso do trabalho de Milozo (2019), foi observado que, durante o
desempenho dessa tarefa, os aprendizes ultrapassaram as fronteiras simbolicas e abstratas, implicando
num movimento de constru¢do de uma identidade multicultural, de acordo com o grau de imersao nos
ambientes e nos diferentes territdrios.

Assim, proposi¢cdes de conteudo e de atividades que estimulem a criatividade e que estejam
relacionadas com a historia de vida e com os aspectos culturais dos aprendizes contribuem para a
emergéncia do espaco translingue, com destaque para a dimensdo identitaria, que abrange a
multiculturalidade. Quando se permitem as manifestacdes dos aprendizes e a partilha de suas
experiéncias, constroi-se um ambiente acolhedor, seguro e favordvel a aprendizagem, em que os
aspectos afetivos sdo acolhidos e trabalhados juntamente com suas atitudes de produ¢do de linguagem,

como a exemplo de Neo:

Entrevista Posterior 3 — 10 jul. 2018

(12:30) Neo: O portugués dele era portugués [...]

Professora: Mas era melhor...

Neo: Mas era melhor do que espanhol e quando falava espanhol ele misturava. Quando
ele falava direto portugués ele falava portugués, ndo misturava nada ou muito pocas
palavras mismo. E ele preguntava, como escreve "sugestdo" en espanhol? Esqueci.|...]
Achava engragado mas ¢ a historia do porqué eu penso asi, né? No ten nada que ver se
esta ruin o no esté ruin € s ¢ depende da ideia das pessoas. Mas en mi experiéncia foi
un momento un poco complicado pra mim de crianga enton ficava chateado con essa
situacdo mas era de crianga mesmo /.../ eu pensava asi todo mundo se va fora todo
mundo esquece que es peruano € aqui eu to

trabalhando aqui desde as cinco horas da manha e:: fiqué aqui no Peru né? E::
entendid? Enton era un poco essa ideia que eu tinha... Qued6! Quedo até agora rsrs
(Milozo, 2019, p. 117)
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Tanto na sala de aula quanto no momento da entrevista, Neo construiu um espago translingue
em que, igualmente aos outros participantes, possibilitou a ele compartilhar informacdes por meio da
linguagem verbal, visual, auditiva e gestual, sobre os locais familiares, mobilizando sentimentos,
emocoes ¢ afetos. Nesse sentido, pode-se afirmar que a dimensao afetiva tem influéncia significativa no
estabelecimento de interagcdo e na maneira de o aprendiz utilizar seu repertorio linguistico.

Constatamos, ainda, que o pensamento eurocentrizado afeta significativamente as perspectivas
individuais, sendo a dimensdo afetiva diretamente ligada aos aspectos da colonialidade. Observamos
que os aprendizes demonstram uma visdo reducionista, com foco no sistema de lingua e na concepg¢ao
de erro, causando-lhe sensagdes e sentimentos de frustracdo, decepgao, receio e até medo, interferindo
em suas praticas de linguagem por meio de constantes pausas € por gestos.

Por outro lado, tais aspectos relacionam-se também ao sentimento de nacionalidade e, com isso,
de nostalgia referente a “terra natal”, o que fortalece as fronteiras entre as linguas nomeadas, a0 mesmo
tempo em que sdo flexibilizadas para adaptacdo ao contexto de imersdo do outro.

Com isso, podemos concluir que os aprendizes inserem-se no espago translingue em que as
dicotomias se fazem presentes: colonial/decolonial; passado/presente; individual/social;
subjetividade/objetividade; eu/outro; local/global. Tais dicotomias, que se caracterizam como
momentos criticos (Wei, 2011), resultam num espago translingue dindmico, em que todas as cinco
dimensdes estdo em contato para gerar um desempenho coordenado e significativo, com
funcionamento proprio e que faz sentido para o sujeito, ainda que seu meio nem sempre o acolha dessa
maneira. Nesses casos, todavia, a dimensdo da afetividade se faz marcante e influente, podendo
funcionar como um impulso, uma prote¢ao, ou uma resisténcia por parte do falante no que diz respeito
a sua atitude de interacao no seu contexto de imersao.

Tendo em vista essas consideragdes, ¢ possivel que o espago translingue seja entendido por
meio da metafora do rizoma. Por intermédio da linguagem, as dimensdes conectam-se, organizando-se
dinamicamente com base no repertorio patrimonial e no repertdrio linguistico do sujeito
multidimensional. Em sua heterogeneidade, as dimensdes apresentam pontos em comum vinculados as
dicotomias aparentemente contraditorias, sendo conciliadas nas dindmicas das relagdes de poder,
pautadas na perspectiva da colonialidade.

Nessa dindmica multidimensional, o sujeito interage com o mundo no sentido de lutar pela sua
individualidade em meio a uma coletividade muitas vezes estranha ao seu universo, buscando um

rearranjo na sua identidade, para promover sua adaptacdo bem-sucedida ao meio.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise das praticas translingues envolvendo o portugués nomeadamente lingua
estrangeira, foi percebido que os aprendizes se inserem num espago social multidimensional que
influencia seu repertdrio linguistico e, por consequéncia, suas praticas de linguagem. Esse espago foi
denominado por Wei (2011) de espago translingue, cuja constituicdo ¢, segundo nossa interpretagao
com base no autor, por cinco dimensdes: capacidade fisica, capacidade cognitiva, social, aspectos
identitarios e afetividade. A dimensdo da afetividade apresenta impacto significativo, conforme
observado por Milozo (2019), uma vez que, ao se referirem ao pais de origem e a sua historia de vida,
os aprendizes demonstraram praticas de linguagem em que se destacava a lingua nomeadamente
materna.

A chamada “mescla” das linguas nomeadas tornava-se mais marcadamente perceptivel no
momento em que os aspectos emocionais e afetivos eram mais evidentes. Exemplos sdo: a empolgagao
de Luigi ao falar de suas vivéncias no pais de origem e sua frustracdo ao ouvir a si mesmo; a alegria de
Neo num momento em que a selecdo de futebol peruana obteve uma vitéria apds trinta e cinco anos
sem participar da Copa do Mundo; o nervosismo de Elkin, traduzido pelas longas e constantes pausas,
ao buscar igualar-se a um falante nativo durante uma apresentagao no meio académico; a indignacao e
a tristeza de Gabriela ao mencionar a respeito da corrupcao de seu pais de origem.

Tais dados deram origem ao problema de pesquisa do presente trabalho: o impacto da dimensao
afetiva nas praticas de linguagem dos aprendizes estudados, o que levou a necessidade de uma maior
compreensdo a respeito da multidimensionalidade do espaco translingue. Tendo isso em vista, o
trabalho justifica-se pelo fato de as emocdes, os sentimentos e a afetividade pertencerem aos dominios
transculturais, cuja expressao ocorre pela linguagem, sendo ideologicamente situada.

Com o objetivo de compreender, por meio da metodologia da analise secundaria, de modo mais
detalhado e profundo, as dimensdes existentes no espaco translingue, com especial atencao a dimensao
da afetividade, foi feita, junto a fundamentagdo teérica, uma reflexao sobre os dados de Milozo (2019).
Nesse sentido, sob a perspectiva transdisciplinar, temos que o conhecimento pode ser comparado a um
rizoma (Deleuze; Guatari, 1995), sem fronteiras hierarquicamente definidas, envolvendo uma
diversidade de perspectivas e de elementos interconectados que originam uma construcao de sentidos e
uma compreensao mais ampla acerca da realidade.

A aproximacao entre os sujeitos envolvidos no trabalho de pesquisa, o pesquisador e o sujeito
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pesquisado, promove um entrelacamento do que Nicolescu (2010) nomeou como nivel de realidade,
cuja interpretacdo subjetiva sobre a realidade ampla e objetiva gera agdes peculiares sobre o mundo,
podendo inclusive ser transformativas, criativas, criticas e reflexivas.

Ainda na visdo transdisciplinar, temos que o espago translingue é constituido por esses mesmos
niveis de realidade, uma vez que, no momento em que o sujeito multidimensional se manifesta
linguisticamente e/ou por meio de recursos outros de linguagem, os sentidos construidos perante um
macro contexto resultam em perspectivas em relacdo ao micro universo do sujeito, com seu patrimonio
vivencial (Megale e Liberali, 2020), seus aspectos cognitivos, afetivos e ideologicos.

Voltamo-nos as perguntas de pesquisa, com suas respectivas reflexdes:

1. De que maneira a afetividade se manifestou no espago translingue dos aprendizes estudados?

A capacidade cognitiva dos sujeitos, contemplando a constru¢do de um discurso por meio da
reconstru¢do de memorias de experiéncias passadas, despertou emogdes e sentimentos ligados a uma
historia pessoal. Os valores e as concepcdes ideoldgicas adquiridas sob condi¢des socio-historicas
especificas, compondo uma dimensdo cultural e, por consequéncia, uma perspectiva singular,
originaram as condi¢des em que cada participante criou um espago translingue em que estabeleceram
uma interagdao em que foi possivel a partilha de questdes afetivas .

No compartilhamento de informagdes e de conhecimento, os aprendizes encontraram-se num
entrecruzamento de espagos sociais caracterizados pelas dicotomias eu/outro, passado/presente,
individual/social, local/global, gerando os “momentos criticos” (Wei, 2011), os quais despertaram
emocdes e afetos. Essas dicotomias emergiram gragas aos relatos e as narrativas concernentes as
experiéncias pessoais, que revelaram a intensidade dessas vivéncias, levando ao estabelecimento de
conexdes entre as dimensdes que compdem o espaco translingue: a capacidade cognitiva, em que as
memorias, as percepgoes, as inferéncias e os demais recursos cognitivos relacionam-se com a produgao
de linguagem, por consequéncia, tendo a ver com a dimensdo da capacidade fisica.

Na dimensdo da capacidade fisica, é possivel notar a diversidade do repertorio linguistico,
envolvendo os aspectos estruturais da lingua: sons, estruturas lexicais, organizacdo sintatica e
construgdes semanticas que sdo resultantes de uma combinagdo criativa a partir de todo o
conhecimento detido pelo sujeito. Ademais, recursos semidticos, como gestos e expressdes do campo

da linguagem corporal, ocasionam a expressao de uma infinidade de sensagdes, sentimentos e emogdes,
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0s quais sao parte da dimensao da afetividade.

Nos momentos em que a dimensdo da afetividade vincula-se as outras dimensdes, como a
dimensdo cognitiva, a dimensao social e dos aspectos identitarios, o aprendiz cria um espaco em que
seu repertorio linguistico se molda e/ou se expande durante o processo de ensino-aprendizagem, na
medida em que faz uso também de seu patrimdnio vivencial. Ainda no entrelagamento das dimensdes,
a dimensao da identidade conecta-se a social, principalmente por meio da dimensao afetiva, contando
com o afeto em relagdo ao pais de origem e os sentimentos de pertencimento a um territorio ou cultura

especificos.

2. Qual a importancia de se considerar a dimensao afetiva no processo de ensino-aprendizagem de

lingua?

Numa relagdo com o trabalho de Bottura (2019), Dhokotera (2019), Dovchin (2021) e no relato
de experiéncia de Garcia (2021), faz-se importante considerar a dimensao afetiva no processo de
ensino-aprendizagem, no sentido de entender as dificuldades e potencialidades dos aprendizes no
desenvolvimento de suas praticas de linguagem. Nesse sentido, a fluidez no falar e a fluéncia em
lingua, bem como os recursos como pausas € momentos de siléncio podem ser indicativos de que a
dimensao da afetividade tem marcada influéncia no processo.

Bottura (2019), Dhokotera (2019) e Dovchin (2021) trazem situacdes em que os aprendizes
denotam resisténcia devido a aspectos emocionais frente a situagdes consideradas desagradaveis, as
quais lhes causam algum desconforto, constrangimento ou ameaga aos seus aspectos identitarios ou ao
seu modo de ser. Exemplos importantes sao quando, num momento de interagdo, esses sujeitos sofrem
preconceitos com respeito a diversidade de seu repertorio, preconceitos os quais geralmente tém bases
ideologicas na colonialidade, com suas consequéncias: o monolinguismo, a subjugacdo do outro, a
super valoriza¢ao de uma lingua em detrimento de outras linguas, e assim por diante.

Sendo assim, Garcia (2021), por meio de sua experiéncia de vida, convida-nos a uma reflexao
sobre a importancia de um ambiente acolhedor em sala de aula, em que sdo promovidas atitudes de
respeito ao ser, ao saber e a histéria do outro, aos seus anseios e a sua motivagdo em aprender. Dessa
maneira, a mediacdo compreensiva do professor faz dissolver as relagdes hierarquicas e de poder, tao
potencialmente silenciadoras aos aprendizes que mais apresentam dificuldades de adaptagdao a

determinado meio. Ademais, ¢ importante a ndo rotulagdo aos aprendizes, como, no caso de Garcia
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(2021), os recursos de ensino utilizados no “grupo devagar”, ao qual ela pertencia, ndo eram

interessantes no auxilio a superagao das dificuldades dos aprendizes.

Objetivos que se ampliam e levam a novas percepcoes

Ao retomar o objetivo da pesquisa, que teve como foco destacar a afetividade sobre as
dimensdes existentes no espago translingue emergente de aprendizes de portugués nomeadamente
como lingua estrangeira, percebemos que as trés dimensdes inicialmente propostas por Wei (2011)
tornaram-se cinco, sendo ampliadas e entrelagando-se umas as outras, com significativas influéncias
entre si. Nesse sentido, constatamos que a andlise resultante cumpriu o objetivo inicial, como também
possibilitou o aprofundamento de como esses entrelacamentos resultaram nas praticas de linguagem
dos aprendizes estudados, bem como as formas de influéncia da dimensdo da afetividade sobre as
outras dimensdes constituintes do espago translingue, contemplando as dicotomias e as questdes de
maior complexidade, como a decolonialidade.

Tendo em vista que, neste trabalho, os sujeitos sdo aprendizes de portugués como lingua
nomeadamente estrangeira em contexto académico, trata-se de um contexto Unico, especifico,
sugerindo encaminhamentos: trabalhos futuros com aprendizes de outras linguas nomeadas, por
exemplo, inglés nomeadamente lingua estrangeira ou franca; pesquisas em contextos externos a sala de
aula, como locais situados em fronteiras geograficas; variagdo do publico-alvo, abrangendo aprendizes
de outras faixas etarias e de outros meios profissionais. Quando se trata de translinguagem, ha muito a
ser explorado, pois os contextos sdo singulares e diversos.

Por fim, uma das contribui¢des possiveis deste trabalho para o campo de ensino-aprendizagem ¢
sobre as possibilidades de ampliagdo da perspectiva dos professores em sala de aula, levando-os a
compreensdo sobre a existéncia de um espaco social, o espago translingue, que contempla dimensdes
que influenciam nas praticas de linguagem dos aprendizes de modo geral. Um espago que se manifesta
num ambiente acolhedor de sala de aula, que permite a emergéncia dos afetos, da partilha segura, da
construcao conjunta do conhecimento.

No entanto, em quais espagos seria isso possivel? E viavel a construgio desses espagos em
contextos nos quais predomina as perspectivas e as atitudes baseadas na colonialidade? E se existe o
comprometimento, por parte dos professores, de atuar decolonialmente, como o fazer em contextos em

que isso ndo € conhecido, ou mesmo limitado pelas acdes coloniais?
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Tais questdes sdo importantes para pensarmos nao somente as praticas de ensino-aprendizagem,
mas também o fazer pesquisa em Linguistica Aplicada, de modo a enfatizar sua importancia em relagao
a compreensdo e ao entendimento da(s) realidade(s) de sala de aula que s@o diversas no que se refere a
aprendizes, objetivos, metodologias, institui¢des, valores socioculturais e ideoldgicos, entre outros
fatores.

Encerramos este trabalho com uma ultima questdo: como estdo esses aprendizes, Luigi,
Gabriela, Elkin e Neo, ap6s sua participagdo na pesquisa de mestrado de Milozo (2019)? Langamos
essa questao no sentido de pensarmos sobre as pesquisas longitudinais, no processo continuo de ensino-

aprendizagem e no fato de que o espago translingue perdura por toda a vida.
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