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Obitos registrados no Estado naquele momento pela pandemia da COVID-19 e que se tornara
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal descrever a pratica pedagdgica para o ensino da
leitura e da escrita em Braille para estudantes com cegueira, tanto no ensino remoto quanto no
presencial. Os objetivos especificos sdo: (a) caracterizar a pratica pedagogica para o ensino de
leitura e escrita em Braille para os estudantes com cegueira, pelo professor da Educacéo
Especial que atua no AEE; b) verificar a leitura e a escrita em Braille dos estudantes com
cegueira, na percepcdo do professor regente do ensino regular, apds o ensino remoto; e (c)
verificar os impactos do ensino remoto na aquisi¢do da leitura e da escrita em Braille pelos
estudantes com cegueira, na perspectiva do professor regente do ensino regular. Este estudo é
qualitativo, com uma abordagem descritiva. Participaram trés professoras da Educacao Especial
que trabalham no AEE e trés professoras regentes. O estudo foi realizado em 3 escolas publicas,
no Estado do Amapa-AP. Para coleta de dados foi utilizados um roteiro semiestruturado de
entrevistas para os professores que atuam no AEE, um roteiro semiestruturado de entrevistas
para os professores do ensino regular e uma ficha para caracterizagdo do perfil e a atuacdo
docente. Os dados coletados foram analisados e organizados com a técnica de andlise categorial
de contetdo. Foram avaliadas trés categorias e foram obtidos os seguintes resultados: Na
primeira categoria “Praticas pedagogicas no ensino remoto”, foi consenso o uso de atividades
mediadas por tecnologias e atividades enviadas por meio do WhattApp. Os recursos empregados
foram reglete, pungdo e materiais concretos e reciclaveis de baixo custo para atividades de
refinamento e discriminacgdo tatil. Na segunda categoria “Aprendizagem da leitura e escrita
pelos estudantes com cegueira no ensino remoto”, foi possivel notar que os estudantes com
cegueira aprenderam o sistema Braille, necessitando de mais apoio para alcancar o restante da
turma na aquisicdo de leitura dindmica e escrita fluente. A terceira categoria “Impactos do
ensino remoto na leitura e escrita em Braille do estudante com cegueira”, foi consenso, devido
ao atraso no processo de alfabetizacdo; o0 apagdo que suspendeu as aulas remotas e trouxe mais
prejuizos & escolarizagio de estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. E inegavel os
esforcos empreendidos pelas professoras para incentivar a participacdo e o aprendizado dos
estudantes com cegueira. Os dados mostraram que a formacdo inicial é crucial para a atuagéo
docente e para a inclusdo dos estudantes com cegueira. Os limites do estudo incluem, o tamanho
da amostra e as restricdes de tempo para coletar informacdes de uma participante que foi
recontaminada pela COVID-19. As contribuices do estudo focalizam aspectos cruciais para o
ensino da leitura e da escrita em Braille, as praticas pedagodgicas dos professores da Educacao
Especial e estudos educacionais relacionados ao periodo pandémico da COVID-19 no cenério
amapaense.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Ensino remoto. Deficiéncia visual. Leitura e escrita em
Braille
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SUMMARY

The present study has as its main objective to describe the pedagogical practice in distance and
face-to-face education for the teaching of reading and writing in Braille to students with
blindness. With specific objectives: (a) characterize the pedagogical practice of the teacher of
Special Education acting in the Specialized Educational Care (AEE) for the teaching of Braille
reading and writing to students with blindness; (b) verify the reading and written Braille of
students with blindness, in the perception of the regent teacher of regular education after remote
education; and (c) check the impacts of remote learning on Braille read and writing of blind
students, on the perceptions of the Regent teacher in regular education. A qualitative study,
with a descriptive approach. Three special education teachers who work at the EEA and three
regent teachers participated. The study was conducted in 3 public schools in the State of Amapa-
AP. For data collection, a semi-structured screenplay of interviews was used for teachers
working in the EEA, a semistruktured screenplay for interviews for regular school teachers and
a sheet for characterization of profile and teaching performance. The data collected were
analyzed and organized using the method of categorical content analysis. Three categories were
evaluated and the following results were obtained: In the first category “Pedagogical practices
in distance learning”, consensus was reached on the use of activities mediated by technologies
and activities submitted through WhattApp. The resources used were rigging, punching and
low-cost concrete and recyclable materials for refining and tactile discrimination activities. In
the second category “Learning reading and writing by blind students in distance learning”, it
was possible to note that students with blindness learned the Braille system, requiring more
support to reach the rest of the class in the acquisition of dynamic reading and fluent writing.
The third category, “Effects of remote learning on Braille reading and writing of the student
with blindness”, was consensus, due to the delay in literacy process; the shutdown that
suspended remote classes and brought more damage to the schooling of students of the early
years of primary school. The efforts made by the teachers to encourage the participation and
learning of students with blindness are undeniable. The data showed that early training is crucial
for teaching performance and for the inclusion of students with blindness. The limitations of
the study include, sample size and time restrictions for collecting information from a participant
who has been recontaminated by COVID-19. The study's contributions focus crucial aspects
for Braille reading and writing teaching, the pedagogical practices of Special Education
teachers and educational studies related to the pandemic period of COVID-19 in the Amapaense
scene.

Keywords: Special Education. Distance learning. Visual impiamente. Braille reading and
writing
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APRESENTACAO

Nesta apresentacao, discorro sobre a minha trajetoria, pessoal, académica e profissional
que me levou até o Programa de Pds-graduacao em Educacao Especial, da Universidade Federal
de Sdo Carlos. Eu acredito firmemente que 0 ambiente em que nascemos e crescemos nos ajuda
a tomar decisdes primorosas sobre nossos proximos passos, seja para aprimorar ou modificar o
ambiente. Meus pais s0 tiveram acesso aos primeiros anos do ensino fundamental 1. Minha mae
e meu pai, originarios de povos ribeirinhos, ndo tiveram acesso a escola naquela época.
Constituiram familia e tiveram cinco filhos. Minha mée se dedicou a cuidar da familia, enquanto
meu pai provia 0 nosso sustento através de seu trabalho pelos rios da Amazonia. Sem duvidas,
sdo meus grandes pilares, exemplos de vida e humanidade, pois apesar dos grandes obstaculos

sempre incentivaram seus filhos a estudarem e seguirem o caminho do bem.

Sou filha da escola publica desde a educacédo infantil até a universidade. Trago boas
recordacdes do ensino fundamental, pois até hoje tenho proximo amigas que compartilharam
comigo as benesses e as mazelas do ensino tradicional. As apresentac@es, trabalhos em grupo,

torneios, gincanas, tudo foi vivido intensamente nessa etapa.

Apbs concluir o Ensino Fundamental, decidi trocar de escola e me inscrever em uma
instituicdo profissionalizante, onde cursei o ensino médio integrado ao curso técnico em
administracdo. Ndo era o que eu desejava, porém, devido a minha formacao profissional, recebi
uma bolsa de trabalho, ou seja, trabalharia no contraturno. Foi a melhor opgdo que me ocorreu.
Iniciei e finalizei o ensino médio trabalhando na Biblioteca de uma escola como bolsista. Nao
imaginava que aquele contexto marcaria minha trajetoria para a educacdo. Eu fui presenteada
na vida pela amizade da professora Maria José, uma senhora professora que aguardava sua
aposentadoria, mediando os estudos dos estudantes que frequentavam a biblioteca. Durante os
intervalos e periodos livres, discutimos diversos assuntos e ela despertou em mim o desejo de
estudar, inclusive me ajudando a tragar os rumos para chegar a Universidade. Lembro que,
carinhosamente, selecionava literaturas para eu ler e compartilhava comigo suas reflexdes que
traziam perspectivas maravilhosas. Mesmo antes de eu entrar na Universidade, ela me mostrou
0s escritos de Paulo Freire e algumas de suas ideias, que se cristalizaram no dia a dia da

professora Maria José e se espelharam tantas vezes na minha.
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Em 2006, comecei a estudar na Universidade Federal do Amapa para o curso de
Licenciatura em Pedagogia. Foi uma das maiores alegrias da minha vida, recordo com detalhes
a felicidade dos meus pais e irméos. Ja na Universidade aproximei-me mais das reflexdes que
a professora Maria José tanto falava e pude compreender a relevancia de olhar e considerar a
historia de vida de cada ser humano e compreender e dar significado a sua vivéncia. Apos
alguns semestres, deparei com a disciplina de Educacéo Especial e percebi que encontrei minha
area de atuacdo, especialmente durante os estagios que me permitiram estar mais proximo do
publico da Educacdo Especial. Eu ndo poderia deixar de mencionar o grande e significativo
apoio que meus amigos Damié&o, Joanice, Suelen, Janete e Dani me prestaram ao longo desses
quatro anos. Durante a minha graduacao, conheci Suellen, que se tornou minha cunhada e amiga

incansavel.

Meu primeiro contato com a sala de aula foi nos estagios supervisionados. Apés um
deles, participei de um processo seletivo e fiquei trabalhando na escola como professora de
educacdo infantil. Foram 14 meses que me renderam descobertas e pude inserir a teoria na
pratica pedagogica. Tive que solicitar minha dispensa para finalizar meu TCC e ir buscar a
formacdo na &rea que eu tanto sonhava. Nessa época conheci meu marido que me encorajou em

ir atras do meu sonho.

Quando finalizei o vinculo com a escola e colei o grau, fiz de imediato minha primeira
especializacdo em Educacdo Especial. L4, pude de forma sistematica, aprofundar minhas
indagacGes sobre as deficiéncias e, sobretudo, compreender as praticas pedagdgicas
direcionadas para esse publico tao especifico. Meu desejo de trabalhar na area so crescia a cada
descoberta. Finalizei minha especializacdo gravida de meu primeiro filho e com a esperanca de

novos concursos publicos para a area da Educacao.

Eu também ndo hesitei em fazer uma especializacdo em Libras, além dos cursos livres.
Em ambiente de formacéo oferecia informacg6es sobre cursos, oficinas e outras formacdes e eu
sempre buscava participar. Depois de concluir minha segunda especializagdo, fui selecionada
em lista de espera para cursar o curso de Braille basico, no Centro de Apoio Pedagogico a
Pessoa com Deficiéncia Visual — CAP/AP. Lembro-me de ter ficado muito feliz por ter
conseguido a vaga, ja que era uma das prioridades dos professores da Rede. No entanto, como
houve desisténcia eu entrei. Contudo, apesar de estar a frente de um mundo desconhecido que
era a deficiéncia visual, a vontade de desbrava-lo era maior, e que sobrevoa meus

[des]conhecimentos até hoje.
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Eu prestei o concurso publico para a educagdo naquele mesmo ano de 2011 e fui
aprovada para a funcdo de Pedagoga e Professora da Educacdo Especial. A alegria e o
sentimento de realizacdo ndo cabiam em mim. Foi uma caminhada de resiliéncia, fé e

persisténcia.

Ao receber minha carta de apresentagdo na Secretaria de Educacéo, fiquei surpresa ao
descobri que iria suprir uma caréncia no mesmo Centro em que encantei pela area da deficiéncia
visual. Em seguida, retornei ao CAP para exercer a funcdo de Pedagoga. Embora eu tivesse
Ccursos na area, a questdo da tratativa era a mais delicada para mim. Passaram-se os dias e a

inseguranca se transformou em grandes aprendizados.

No CAP, fiz amizades que pretendo levar para sempre e que me incentivaram a buscar
conhecimentos. Junto com minhas amigas Roseli e Rosinete, em 2015 participamos do
Congresso Brasileiro de Educagdo Especial na UFSCar, onde surgiu o desejo de cursar o
mestrado, por ter um Programa especifico para a area da Educacéo Especial. Em 2016, retornei
para realizar o processo seletivo, fui aprovada nas provas de conhecimento especifico, mas nao
consegui 0 mesmo éxito na prova de lingua inglesa. Em 2017, tive minha segunda filha, mas o
desejo pelo mestrado na UFSCar ndo havia sido apagado. Tracei 0 mestrado como meta para
2020, mas, em 2020, veio a pandemia e 0 apagao elétrico. Lembro-me de estava finalizando
um curso de aperfeicoamento a distancia na UFSCar sobre Alfabetizacdo de Estudantes com

Deficiéncia, recordo do carinho e preocupacdo das tutoras para comigo.

A pandemia foi devastadora para o cenario brasileiro e, no Amapa, esse contexto ficou
agravado pela crise energética que durou 22 dias, dos quais quatro foram em total escuriddo
total e o restante sob regime de rodizio. Foram os piores dias em que minha familia e mais de
765 mil pessoas conviveram em meio a uma pandemia. O apagdo atingiu o Estado do Amapéa
em 3 de novembro de 2020, sem mencionar as mortes causadas pela pandemia da COVID-19%,

que se transformou no maior apagao que do Brasil até entdo.

Durante duas crises, uma causada pela pandemia da COVID-19 e outra pela crise
energética, o Estado suspendeu as aulas que ja estavam sendo realizadas remotamente e reduziu

ainda mais as chances de superar as lacunas educacionais que haviam sido dilatadas durante a

1 A normativa oficial adotada para a escrita em género feminino esta de acordo com a Real Academia Espafiola
que explica que a motivacdo do uso de letras mailsculas se da por se tratar de uma abreviacdo de COronaVIrus
Disease, algo como “doenga do coronavirus”. Disponivel em: https://www.rae.es/noticia/crisis-del-covid-19-
sobre-la-escritura-de-coronavirus. Acesso em: 11 de maio, 2022
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pandemia. A prioridade do Estado era contratar geradores de energia emergencial para atender
areas criticas, fornecer 4gua potavel para a populacédo e fornecer combustivel para abastecer 0s
geradores dos hospitais. Nesse cenario, a populacdo amapaense se organizava entre os rodizios
de energia para preparar suas refeic@es, fazer as minimas tarefas de casa e cuidar dos doentes
que foram contaminados e/ou recontaminados devido a aglomeracéo e prejuizos causados pelo

apagao.

O apagédo afetou o calendario escolar naquele fim de ano, uma vez que, em dezembro,
com as eleicbes ocorrendo, os casos preocupantes de recontaminacdo da COVID-19 se
espalharam, tornando dificil a retomada das aulas. Nesse cenario de apagdo, fui infectada pela
COVID-19. Expliguei de forma minuciosa o cenario para expressar meu desejo de investigar
as préaticas pedagogicas que se relacionaram com a epidemia, uma vez que o Amapa foi palco

de dois eventos que impactaram negativamente a educacao.

No desejo de escrever sobre o contexto educacional no cenario amapaense, em 2021 fiz
a inscricdo no processo seletivo e fui aprovada no Programa. Foram meses de intensa dedicacéo,
aprendizado e rendncias também. O mestrado me oportunizou integrar o Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre a Escolarizagédo da Pessoa com Deficiéncia (GEPEPD), que, desde a construcao
do projeto até a conclusdo da pesquisa, contribuiram e me incentivaram. Cada encontro
proporciona novas descobertas, indagacdes e reflexes que contribuem significativamente para
0 meu desempenho como professor e para meu desenvolvimento pessoal, académico e

profissional.
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INTRODUCAO

O permanente direcionamento dos processos escolares, como a leitura e escrita é
bastante intensificado pelos governos para a democratizacéo do ensino. Esses direcionamentos
podem ser encontrados dentro das competéncias especificas da Linguagem apontada pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2020a), confirmada pela Politica Nacional de Leitura e
Escrita Lei n.° 13.696/2018, e evidenciada na meta 5 da Lei n.° 13.005/2014 - Plano Nacional
de Educacdo (PNE), ao estabelecer que todas as criancas devem ser alfabetizadas no méximo
até o 3° (terceiro) ano do ensino fundamental (EF)?, e na Meta 4 que retrata a importancia de
universalizar para os estudantes de 4 a 17 anos com deficiéncia o acesso a educacdo béasica e ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), como forma de garantir um sistema
educacional inclusivo, o que evidencia a relevancia de cada etapa escolar, bem como o trabalho
disponibilizado pelo AEE frente as necessidades pedagogicas apresentadas pelos estudantes
com deficiéncia, como a especificidade da leitura e escrita em Braille utilizada pelos estudantes

com cegueira (Brasil, 2014).

Depreende-se que logo que os estudantes videntes ingressam nos anos iniciais do ensino
fundamental séo levados de forma sistematica a ler e a escrever, para isso varias estratégias que
utilizam a fala, a contacéo de histdrias, a apresentac@es de jogos, textos e diversos arranjos que
objetivam a escrita e a leitura séo postos a provocar e estimular a aprendizagem (Brasil, 2020a).
Na medida que avancam de ano escolar, novas aprendizagens acontecem e aperfeicoam a leitura
e a escrita. Quando o estudante com cegueira é situado nesse percurso, a compreensdo € que a
escrita e a leitura em Braille utilizada pelos estudantes com cegueira perpassa pelo mesmo
caminho que o processo psicoldgico de escrita e leitura de estudantes videntes, inclusive com a
mesma importancia de continuidade e objetivos. Dessa forma, a leitura e a escrita em Braille
ndo finda nas letras, mas perpassa por toda a educacdo basica permitindo ao estudante registrar
novas simbologias, como as formulas da quimica, por exemplo, que ele ird aprender no ano
escolar apontado para essa aprendizagem, onde novas combinacdes® de pontos em Braille trardo
novas simbologias para 0 mundo da escrita, num processo constante de aperfeicoamento e

apropriacéo.

2 Esse dado foi atualizado em 2023 pelo documento intitulado Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
(Brasil, 2023), que informa que as criangas devem ser alfabetizadas no maximo até o 2° (segundo) ano do ensino
fundamental.
3 Vale ressaltar que essa nova combinacéo esta atrelada dentro das 63 combinacdes do sistema Braille. Por
exemplo, o ponto 1 dentro da cela Braille representa a letra A e esse mesmo ponto representara o0 nimero 1
quando antecedido dos pontos 3,4,5 e 6 (mesma cela), que representa o simbolo de nlimero.
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Diante desses apontamentos e com a pandemia da COVID-19 declarada, todo sistema
educacional migrou da forma presencial para o ensino remoto de um dia para o0 outro sem
qualquer planejamento, esbarrando assim, em inumeros desafios. No Brasil, o termo “ensino
remoto” surgiu como uma excepcionalidade de amenizar os efeitos da suspensdo das aulas

presenciais no momento de isolamento social (Saviani, 2020).

No estado do Amapa, assim como nos demais estados brasileiros, 0 governo suspendeu
as aulas presenciais que passaram a ser ofertadas remotamente. Esse cenario se intensificou
ainda mais com a interrupcao total e parcial do funcionamento do sistema elétrico (apagéo)
provocada por um incéndio em 3 de novembro, que destruiu o transformador que levava luz a
quase 90% da populacéo (cerca de 765 mil pessoas) do Estado. O apagéo causou varios problemas,
como falhas no fornecimento de energia, no abastecimento de agua, na compra e armazenamento
de alimentos, servicos de telefonia e internet, entre outros. Apos 2 blecautes totais e 22 dias de
fornecimento em rodizio, a energia foi restabelecida no Estado, o que minimizou ainda mais as
possibilidades de reverter as lacunas educacionais ja dilatadas no contexto da pandemia, uma
vez gque houve uma elevacdo dos numeros de (re)contaminacao da Covid-19 devido as muitas
familias se unirem durante o apagdo para compartilharem energia e agua, principalmente as que

tinham criancas, idosos e pessoas com deficiéncia.

Diante da importancia da leitura e da escrita em Braille e os impactos que a pandemia
da COVID-19 reverberou nos processos educacionais dos estudantes, este estudo buscou
investigar como foi 0 processo de ensino da leitura e da escrita em Braille, mediante o relato
das professoras da Educacdo Especial que atuam no Atendimento Educacional Especializado,
permitindo entender como se consolidou sua préatica pedagodgica frente as diversidades do
ensino remoto, e mediante a concepc¢do das professoras que atuam no AEE e das professoras
regentes do ensino regular, verificar como esta atualmente a leitura e a escrita em Braille,
caracterizado como um processo tdo especifico e importante frente a alfabetizacdo® de

estudantes com cegueira nos anos inicias do ensino fundamental.

Os processos de ensino e aprendizagem se atualizam por meio de préaticas pedagdgicas
vivas, interativas, existenciais e impactantes por natureza. As praticas pedagogicas visam
atingir determinadas expectativas educativas, a0 mesmo tempo que sdo objetivas na sua

abordagem. A propria esséncia da praxis se estabelece por meio de um direcionamento

4 Considera-se a alfabetizagdo como a “apropriagdo do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
dominio progressivo de habilidades de leitura e produgéo de textos com autonomia” (Brasil, 2020, p. 58).
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intencional que orienta e d& sentido & acdo que exige uma intervencao planejada e cientifica
sobre o tema com o objetivo de transformar a realidade social. Mesmo que essas préaticas
possam ser bem planejadas, elas permanecem imprevisiveis, uma vez que "nem a teoria nem a

pratica tém precedéncia; cada uma modifica e revisa continuamente a outra™ (Carr, 1996 p.101).

Assim sendo, a pratica pedagogica se refere a algo que transcende as circunstancias da
educacéo, as condicOes do espaco e do tempo escolar, as escolhas na organizacdo do trabalho
docente e as expectativas de colaboracdo. Na pratica docente, ndo somente sdo empregadas
técnicas de ensino, mas também ha perspectivas e expectativas profissionais, bem como
processos de formacdo e impactos socioculturais do ambiente de ensino, dentre outros

elementos que acrescentam grande complexidade ao exercicio profissional (Franco, 2016)

Com base nos desafios enfrentados pelos estudantes com cegueira no acesso ao ensino
e nos agravantes de uma situacdo pandémica, o presente estudo se concentrou nas seguintes
questdes norteadoras: de que forma o contexto pandémico interferiu no processo de leitura e
escrita em Braille de estudantes com cegueira? O que as professoras que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) relatam acerca do processo de ensino da leitura e da escrita
em Braille durante 0 ensino remoto, e como esse processo se apresenta no atual cenario
educacional, na concepcao do professor do AEE e do professor regente do ensino regular, dos
estudantes com cegueira?

Diante dessas questdes, o presente estudo tragou como objetivo geral: descrever a
pratica pedagdgica para o ensino da leitura e da escrita em Braille para estudantes com cegueira,
tanto no ensino remoto quanto no presencial. Os objetivos especificos sdo: (a) caracterizar a
pratica pedagodgica para o ensino de leitura e escrita em Braille para os estudantes com cegueira,
pelo professor da Educacdo Especial que atua no AEE; b) verificar a leitura e a escrita em
Braille dos estudantes com cegueira, na percepc¢do do professor regente do ensino regular, apos
0 ensino remoto; e (c¢) verificar os impactos do ensino remoto na aquisi¢cdo da leitura e da escrita
em Braille pelos estudantes com cegueira, na perspectiva do professor regente do ensino regular

A justificativa para este estudo é que, embora a pandemia tenha sido um evento passado,

é necessario analisar os processos educacionais atuais, a fim de compreender o processo de

ensino da leitura e escrita em Braille dos estudantes com cegueira, a fim de buscar novas

praticas e agdes que recupere esse processo que foi desconstruido pelas lacunas causadas pela
pandemia.

Ap0s expor o problema de pesquisa, explicito a organizacdo do texto da dissertacao.

Nesta introducdo, buscamos apresentar ao leitor o tema investigado, a motivagéo, os objetivos

e a justificativa para o desenvolvimento do estudo. Foram apresentados os seguintes capitulos:
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(@) A educagdo amapaense no cenario pandémico da COVID-19; (b) A Deficiéncia visual:
conceitos e caracteristicas; (c) O ensino da leitura e escrita em Braille para estudantes com
cegueira.

1 A EDUCACAO AMAPAENSE NO CENARIO PANDEMICO DA COVID-19

O presente capitulo objetiva descrever aspectos sobre a educacdo amapaense no
cenario pandémico da COVID-19, trazendo uma revisdo de literatura sobre a pandemia, 0s
indices estatisticos educacionais, os marcos politico-legais que consubstanciaram o ensino
remoto emergencial implementado para dar continuidade as aulas que ja estavam em
andamento. Desse modo, este capitulo estrutura-se em dois itens: (1) o primeiro apresentara
um breve registro legal sobre o ensino remoto emergencial, por meio de documentos oficiais e
oficiosos de nivel estadual, nacional e internacional; e o (2) o segundo trara aspectos histéricos
da interrupcdo total e parcial do funcionamento do sistema elétrico (Apagdo) que ocorreu no
Estado do Amap4, iniciando no dia 3 de novembro de 2020, atingindo 13 dos 16 municipios do
estado.

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO AMAPA

A educacdo no periodo de 2020 a 2022 guarda em Seu marco um momento
epidemioldgico em termos mundiais — a pandemia da COVID-19, definida na satde publica
internacional como a “disseminagdo mundial de uma nova doenga”, fendmeno epidemiolégico,
portanto, social. Compreender a doengca como um fenémeno social, é entender que a doenca
ndo esta ligada somente aos processos cientificos e tecnoldgicos, mas a uma historia voltada a
paradigmas, praticas, saberes, estruturas sociais, medos sociogénicos e impactos econémicos,

politicos e sociais (Laurall, 1983).

Laurall (1983) em seus estudos sobre doenga-satide como um processo social, afirma
gue € preciso reconhecer as especificidades dos fatores bioldgicos e sociais e saber analisar as
relacbes que conservam entre si, uma vez que o fendmeno biolégico individual sozinho é
insuficiente para melhorar as condi¢des sanitarias da coletividade, principalmente quando se
refere a pandemias, onde o nimero de mortes mostra de maneira contundente que ciéncia e
tecnologia ndo sdo infaliveis e suas explicagdes ndo bastam para deter a doenca desconhecida,

ou seja, a doenga pandémica ultrapassa o ambito biolégico e ganha sentido a partir do contexto
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humano do qual emerge, das transformacbes que provoca no cotidiano da sociedade e as
consequéncias estruturais.

Charles Rosenberg (1997) explica a historia das epidemias como um fenémeno
social e traz o entendimento que a pandemia da COVID-19 ¢ a vivéncia de outros periodos
epidémicos, rememorada e atualizada, deixando rastros em seus desdobramentos em Vvarios
aspectos e dimensdes variadas da vida social, considerando algumas variagdes e diferengas em
ambito regional. Assim, regides menos desenvolvidas, recebem menos recursos e por isso
apresentam mais fragilidades em seus sistemas, sejam eles econémicos, educacionais e de
salde, e quando sdo precocemente atingidos por um fendmeno pandémico, esses sistemas

tendem a entrar em colapsos gerando prejuizos, atrasos e muitas mortes (Rosenberg, 1997).

Para dimensionar, em termos educacionais, a quantidade de estudantes brasileiros
afetados pela pandemia da COVID-19, o Instituto Nacional de Estatisticas e Pesquisas Anisio
Teixeira (Inep) disponibiliza por meio do Censo Escolar da Educagio Basica de 2020°, os
resultados da Pesquisa-Resposta Educacional a Pandemia da COVID-19 (Brasil, 2020b),
informa o quantitativo de 108.080 estabelecimentos que ofertaram 0s anos iniciais do ensino
fundamental, com 14.790.415 matriculas na educacdo basica como um todo, nessa etapa.
Dessas matriculas, 5.665.239 s&o nas turmas de 1° e 2° anos do ensino fundamental, sendo a
rede municipal a maior responsavel pela oferta dessa etapa de ensino, compreendendo 68% das
matriculas em 73.939 escolas (Brasil, 2020b).

A Pesquisa-Resposta (Brasil, 2020b) a fim de investigar o que aconteceu na
alfabetizacdo no periodo das aulas remotas (2020-2022), analisou os dados educacionais da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad-c), que considerou a populacéo
de estudantes de 7 e 8 anos, no periodo de 2012 a 2022. Os resultados gerais sdo ilustrados no
Gréfico 1, que retrata o percentual de criancas de 7 e 8 anos que ndo sabiam ler e escrever. Esse
fator ja se fazia presente antes mesmo da pandemia em numeros menores, contudo, foi
intensificado durante a sua vigéncia, reforcando as conclusdes de Rosenberg (1997) de que a
pandemia acelera tendéncias ja observadas na educacao brasileira, como os processos de leitura

e escrita.

5> O Censo Escolar da Educacédo Basica é uma pesquisa estatistica realizada anualmente pelo Instituto Nacional
de Estatisticas e Pesquisas, Anisio Teixeira (Inep) em duas etapas e em articulagdo com as Secretarias Estaduais
e Municipais de Educagdo, sendo obrigatéria aos estabelecimentos publicos e privados de educacao basica,
conforme determina o art. 4° do Decreto n° 6.425/2008. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacao_pesquisa_covid19 censo_escolar_202
0.pdf. Acesso em: 02 jan 2024.
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Gréfico 1 - Percentual da populacdo de 7 e 8 anos que ndo sabe ler e escrever:
BRASIL (2012-2022)

Percentual da populacdo de 7 e 8 anos que ndo sabe ler e escrever: BRASIL (2012-
2022).
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Fonte: Elaborado pela autora conforme microdados do INEP. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacao_pesquisa_covid19 censo_e
scolar_2020.pdf. Acesso em: 02 jan. de 2024.

Na andlise do Gréfico 1, percebe-se claramente um aumento considerdvel a partir de
2021, no percentual de criangas de 7 e 8 anos que ndo sabem ler e escrever. De um percentual
de pouco mais de 13% em 2019 e 2020, o montante de criancas que ndo sabem ler e escrever
subiu para 21,2% em 2021 e 26,7% em 2022, um aumento expressivo, que possivelmente pode
estar refletindo o periodo pandémico em 2020, quando quase a totalidade de escolas dos anos
iniciais suspendeu as aulas presenciais (Brasil, 2022b).

A analise dos dados por regides e unidades federativas permite constatar que ocorreu
um aumento na proporcao de estudantes de 7 a 8 anos que ndo sabem ler e escrever apos o
periodo de suspensdo das aulas presenciais em todas as Unidades Federativas. A Pesquisa-
Resposta mostra também um comparativo de percentuais de estudantes que ndo sabem ler e
escrever em 2019 (pré-pandemia) e 2022 (p6s-pandemia). Em 2022, os estados das regifes
Nordeste e Norte apresentam 0s maiores percentuais de crianc¢as que ndo sabem ler e escrever.
Destacam-se 0s maiores percentuais no Nordeste nos estados de Alagoas (47,3), Sergipe
(45,5%), Maranh&o (44,4%), Paraiba (39,7%) e Piaui (38%) e no Norte nos estados de Acre
(44,4%), Para (40,4%) e (35,3%) Amapa (Brasil, 2022).

Segundo os dados da Pnad-c, de um patamar de aproximadamente 13% em
2019/2020, o percentual de criangas de 7 e 8 anos que ndo sabem ler e escrever subiu para
21,2% em 2021 e 26,7% em 2022. O aumento foi verificado em todas as regides e unidades da

Federacdo. Verificam-se desigualdades significativas no percentual de criangas de 7 e 8 anos
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que ndo sabem ler e escrever quando se comparam os estados das regides Nordeste e Norte com
o0s das demais regides. Além disso, os resultados comparativos pré e pés-pandemia (2019-2022)
indicam que houve um aumento na desigualdade entre as unidades federativas, apos a
pandemia. A diferenca entre os estados com o maior e 0 menor percentual de criancas que nao
sabem ler e escrever em 2019 era de cerca de 26 pontos percentuais, crescendo para 35 em
2022,

Os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) do 2° ano do
ensino fundamental de 2019 (pré-pandemia) e 2021° apontam na mesma dire¢io um aumento
em 2021 no percentual de estudantes do 2° ano do EF, cuja proficiéncia esta localizada nos
niveis mais baixos da escala de Lingua Portuguesa do Saeb (abaixo do nivel 1 e nivel 2), em
gue os estudantes ndo demonstram possuir habilidades basicas da alfabetizacdo como escrever
palavras com correspondéncias regulares diretas ou contextuais entre letras e fonemas a partir
de ditados. Em 2019, esse percentual era de 15,6%, aumentando para quase 34% em 2021.
Chama a atencdo também o aumento significativo do percentual de estudantes situados abaixo
do nivel 1, em que os estudantes ndo demonstram nenhuma das habilidades mensuradas pelo
teste: de 4,6% em 2019 foi para 14,4% em 2021. Os estados em que se verificam 0s maiores
percentuais de estudantes situados nesses niveis sao os da regido Norte — Acre (56,6%), Amapa
(56,4%) e Tocantins (50,3%), o0 Mato Grosso (51,3%) e 0 (46,9%) Maranhéo (Brasil, 2021a)

De acordo com as andlise dos resultados da Pesquisa-Resposta (Brasil, 2022a) em
relacdo as estratégias adotadas pelas escolas de anos iniciais do EF para a continuidade das
atividades de ensino-aprendizagem com o0s estudantes, constatou-se que embora a
disponibilizacdo de materiais impressos tenha sido a estratégia mais empregada pela maioria
das escolas publicas e privadas, somente 19,5% das escolas da rede publica adotaram em
conjunto qualquer outra estratégia de treinamento/orientacdo e atendimento/suporte aos
estudantes/pais para 0 uso desses materiais. Tendo em vista que o estudante em fase de
alfabetizacdo ndo possui ainda a autonomia indispensavel para a realizacdo das atividades,
necessitando de orientacdo, acompanhamento e estimulo de um adulto mediador, esse resultado

indica que muitos estudantes/familias podem ter apenas recebido materiais de forma avulsa,

® O Saeb 2021 seguiu a mesma metodologia de edicBes anteriores da avaliagio, porém ressalta-se o contexto
atipico de aplicacdo de 2021, no qual muitas escolas, redes e municipios ainda enfrentavam as consequéncias da
pandemia. Nesse sentido, sugere-se a leitura da Nota Informativa dos Resultados do Saeb 2021 (Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/saeb/outros_documentos/nota_explicativa_saeb_2021.pdf) que detalha as
especificidades da aplicacdo no ano de 2021.
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sem ter tido um direcionamento sobre como utiliz-los, o que pode comprometer a
aprendizagem. As escolas que ndo adotaram estratégias de treinamento, atendimento ou suporte
aos pais dos estudantes estdo mais concentradas na regido Norte e em alguns estados do
Nordeste (Brasil 2022a).

A pandemia parece ter dificultado e minorado o processo de ensino-aprendizagem
da leitura e escrita, gerando varios prejuizos na vida dos estudantes no contexto em que
inimeras atividades escolares transitaram para a forma remota em funcéo da pandemia, em
cenarios dispares em termos de infraestrutura e de oportunidade de uso das ferramentas digitais,
como as reveladas no contexto educacional amapaense que sera detalhada nos paragrafos
seguintes.

Com a pandemia da COVID-19 declarada e com varios estados brasileiros
sentenciados pela calamidade publica, o governo do Estado do Amapéa (AP) no dia 19 de marco
de 2020, por meio do Decreto Estadual n.°. 1.413/2020 (Amap4, 2020a) também declara estado
de emergéncia, devido a grave crise de satde publica atribuindo restricbes em todos os sistemas
e estruturas da sociedade. As restri¢cdes sociais foram inimeras e como essa pesquisa se assenta
sobre as praticas pedagdgicas de professores da Educacao Especial que atuam no Atendimento
Educacional Especial (AEE) para o ensino da leitura e escrita em Braille durante o ensino
remoto da pandemia da COVID-19 no cenario Amapaense, faz-se necessario resgatar os dados
estatisticos que caracterizam a Amazodnia amapaense; 0s que retratam o sistema educacional e
as acdes imbricadas nos documentos oficiais e oficiosos que regimentaram o funcionamento do
ensino fundamental e abrigou o ensino remoto emergencial (ERE) como a mais viavel para
aquele momento (Saviani, 2020; Brasil, 2020).

Os dados disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2021), apontam que o Estado do Amapa ocupa uma area de 142.470,762 kmz2, com uma
populacdo estimada em 877.613 habitantes. Apresenta um Produto Interno Bruto (PIB) de
22.718,28 (IBGE, 2019) com o IDH’ de 0,708 considerado alto®, uma vez que esse indice no
contexto das 27 unidades federativas representa a 122 posi¢do®. Situa-se no extremo norte do

Brasil e é o0 Gnico estado brasileiro que ndo é ligado por vias terrestres aos demais, o que desafia

7 Indice de desenvolvimento humano
8 IDH entre 0,700 e 0,799 sdo considerados altos, pois a dimensdo que mais contribui para o IDH do Estado é a
Renda, com indice de 0.813, seguida de Longevidade, com indice de 0.694, e de Educacdo, com indice de 0.629.
Disponivel em: http://www. atlasbrasil.org.br/ranking. Acesso em: 16 maio 2022.
® Dado obtido no site oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em: <
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ap/pesquisa/37/30255?tipo=ranking>. Acesso em: 18 maio 2022.
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o0 desenvolvimento, o progresso da ciéncia e a tomada de decisdes mais eficazes em momentos
desafiadores como o proposto pela pandemia (Lewinsohn, 2003).

O ensino fundamental na rede estadual de ensino € dividido em dois ciclos. O primeiro
ciclo do ensino fundamental chama-se Anos Iniciais, ou fundamental 1, essa etapa possui cinco
anos letivos, que corresponde as classes do 1° ao 5° ano (estudantes com 6° a 10 anos de idade).
A alfabetizacdo dos estudantes acontece neste ciclo, comecando no 1° e terminando no 2°, com
0 objetivo de garantir o direito fundamental de aprender a ler e escrever (Brasil, 2020). O
segundo ciclo do ensino fundamental chama-se Anos Finais, ou fundamental 2, essa etapa
possui quatro anos, do 6° ao 9° ano (estudantes de 11 a 14 anos).

Com o objetivo de mapear as matriculas para o ensino fundamental (EF) em todo o
territério amapaense no periodo do ensino remoto (2020 e 2021) da COVID-19, foi consultado
0 site do INEP (2021) que disponibilizou os seguintes dados: no ano 2020 foram realizadas
134.820 matriculas, e em 2021 chegou a 133.839. Esse valor foi 0 menor registrado desde 2017.
Os anos iniciais apresentaram 79.021 em 2020 e 76.740 para 2021, e os anos finais registraram
55.799 para 2020 e 57.099 para 2021. Ressalta-se que ha uma diminuicdo no numero de
matriculas para os anos iniciais do ensino fundamental que pode ser verificado na Tabela 1.

Tabela 1 - Matriculas efetuadas no ensino fundamental no periodo de 2020-2021

Etapas de ensino 2020 202111
Total de matriculas para o ensino fundamental (EF) 134.820 133.839
Matriculas para os anos iniciais do EF 79.021 76.740
Matriculas para os anos finais do EF 55.799 57.099

Fonte: elaborado pela autora (2024).
O declinio no nimero de matriculas aponta para a interrupcao das atividades presenciais
na maior parte das escolas, cabendo nesse recorte situacdes como as dificuldades de acesso a
internet, o devido acompanhamento da familia nos processos escolares, bem como o0 medo do
[re]contagio da COVID-19 no retorno das aulas. Dessa forma, os dados apresentados mostram
um retrato da situacdo das escolas em um contexto pandémico, refletindo, seu impacto na

educacdo. E importante ressaltar que a faixa etaria apresentada corresponde praticamente a

10 Resolugdo CNE/CEB 6/2010. Define Diretrizes Operacionais para a matricula no Ensino Fundamental e na
Educacdo Infantil: Art 3° Para o ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianga devera ter idade de 6
(seis) anos completos até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula.
11 Matriculas no ensino fundamental. Resumo técnico do estado do Amapa censo escolar da educacdo basica 2021.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resumo_tecnico_do_esta
do_do_amapa_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf. Acesso em: 18 mar. 2023.
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universalizacdo do acesso de 6 a 14 anos acima de 99% de frequéncia na escola em periodo néo
pandémico.

No Brasil, o Instituto DataSenado (Brasil, 2020) por meio de uma pesquisa realizada
entre os dias 24 e 28 de julho de 2020, informa que quase 20 milhdes de estudantes deixaram
de ter aulas durante a pandemia, entre os 56 milhdes de estudantes que se encontravam
matriculados na educagdo basica e superior, 35% (19,5 milhdes) tiveram as aulas suspensas
devido a pandemia da COVID-19, enquanto 58% (32,4 milhdes) passaram a ter aulas remotas.
Na rede publica, 26% dos estudantes que estavam tendo aulas online ndo possuiam acesso a
internet. Os dados revelam que, na opinido de 63% dos pais de estudantes que tiveram aulas
remotas, a qualidade do ensino diminuiu. O levantamento mostra ainda que 75% dos pais cujos
filhos tiveram aulas remotas nos Gltimos 30 dias preferem que as aulas voltem a ser presenciais
somente quando a pandemia acabar.

A pesquisa concluiu que a realidade é preocupante, principalmente no que diz respeito
aos quase 18 milhdes de estudantes da educacdo basica, pois sao estudantes que dependem mais
dos recursos de aulas presenciais e do ensino publico e que ficaram desassistidos neste periodo,
uma vez que ndo foi garantido que todos tivessem as mesmas oportunidades.

Em contrapartida, 0 nimero de matriculas na Educacgdo Especial? em todo o Estado
aumentou entre 0 ano de 2020 a 2021. O ano de 2020 registrou 6.381 matriculas, sendo desse
quantitativo 2.741 para os anos iniciais do EF e 1.636 para os anos finais do EF. O ano de 2021
registrou 6.781 matriculas, sendo desse quantitativo 2.749 para 0s anos iniciais do EF e 1.880
para os anos finais do EF, como pode ser verificado na Tabela 2.

Tabela 2 - Matriculas efetuadas na Educacdo Especial no periodo de 2020-2021, no estado do

Amapa.
Modalidade 2020 | 2021
Total de matriculas para Educacgdo especial. 6.381 | 6.781
Matriculas para Educacéo Especial - anos iniciais do EF 2.741 | 2.749
Matricula para Educacdo Especial - anos iniciais finais do EF. 1.636 | 1.880

Fonte: elaborado pela autora (2024).
Os dados apresentados no quadro 2 demonstram que embora o nimero de matriculas

nos anos iniciais do ensino fundamental tenha sofrido uma reducdo, ela ndo é percebida nas

12 Matriculas na Educacio Especial. RESUMO TECNICO DO ESTADO DO AMAPA CENSO ESCOLAR DA
EDUCACAO BASICA 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resumo_tecnico_do_esta
do_do_amapa_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf. Acesso em: 18 mar. 2023.
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matriculas dos estudantes com deficiéncia, ao contrario, conseguem manter e elevar o nimero
de matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental, mesmo os documentos oficiais
apontando que o publico da Educacdo Especial seria o ultimo a retornar para as aulas
presenciais, visto a vulnerabilidade, cabendo também nesse cenario as questdes relacionadas a
salde mental e a necessidade do convivio social e o cenério educacional (Brasil, 2020b).

O Censo da Educagio Basica — INEP (Brasil, 2021b)® informa que em 2020, foram
registrados 10.343 docentes na educacao basica do estado do Amapa. No ensino fundamental,
atuam 6.959 professores, com 3.603 nos anos iniciais e 3.564 nos anos finais. Do total de
docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, 76,7% tém nivel superior
completo (74,1% em grau académico de licenciatura e 2,6%, de bacharelado) e 21,5% tém
ensino médio normal/magistério. As etapas de ensino com maior niumero de escolas ofertantes
s30 0s anos iniciais do ensino fundamental e pré-escola, com 594 e 384 escolas, respectivamente
(Brasil, 2021b).

Diante dos dados apresentados, temos um contexto pandémico com varios estados
brasileiros sentenciados a calamidade publica. Em 20 de marco de 2020, o governo do Amapa
(AP) emitiu um Decreto Estadual n.° 1.413/2020 (Amapa, 2020a) declarando estado de
emergéncia, devido a grave crise de salde publica que resultou em restricdes em todos 0s
sistemas e estruturas da sociedade. Para conter a pandemia da COVID-19, foram adotadas
medidas de isolamento social em todo o territorio nacional, desde que o primeiro caso foi
identificado em Sdo Paulo, em fevereiro de 2020. A partir de meados de marco, as escolas
foram fechadas e os servicos educacionais foram interrompidos em todo o territorio nacional,
0 que afetou a vida de mais de 48 milhdes de estudantes e 2 milhdes de professores. Diversas
redes e sistemas de ensino publico se organizavam para oferecer o ensino remoto, por meio de
atividades escolares ndo presenciais, mediadas ou ndo pela tecnologia (Brasil, 2020).

Por meio do Decreto Estadual n.° 1.414 de 2020 (Amapa, 2020b), o governo do Amapa
fechou as escolas, com a finalidade de reduzir os riscos de transmissdo do novo virus e atrelou
essa medida a Portaria Ministerial da Educacdo n.° 343 (Brasil, 2020c) e a Medida Provisoria
n. 934 (Brasil, 2020d), reconhecidas pela Lei n.° 14.040 (Brasil, 2020e), que propbem a
substituicdo das aulas presenciais, em carater de excepcionalidade, enquanto durar a situacdo

de pandemia da COVID-19 e dispensa, em carater excepcional, as escolas de educacao basica

13 Resumo_tecnico_do_estado_do_amapa_censo_da_educacao_basica_2020.pdf (inep.gov.br). Gréfico 36.
Disponivel:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resultados_indice_desenvolvi
mento_educacao_basica 2019 resumo_tecnico.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.
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da obrigatoriedade de garantir o minimo de 200 dias leti