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RESUMO

A presente pesquisa defende a importancia e necessidade da insercdo das novas
tecnologias na formacdo continuada de professoras da educacédo infantil. A inquietacédo
sobre a tematica foi resultante das condicfes de trabalho apresentada pelas professoras
frente ao periodo da pandemia de COVID-19, demonstrando a falta de preparo para as
acoes no contexto profissional. Com essa perspectiva, esse estudo partiu da seguinte
questdo: Em que proporc¢éo os cursos de formagéo continuada prepararam as professoras
da educacdo infantil para utilizarem as TDICs (Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacéo) no periodo da pandemia da COVID-19? Este questionamento direciona a
pesquisa, que objetiva explorar e analisar 0 uso das TDICs nas agdes de formacao
continuada e suas contribuicbes na formacdo de professoras da educacdo infantil no
periodo da pandemia da COVID-19. A pesquisa foi fundamentada em autores do campo
da epistemologia da pratica (Névoa, 2019, 2022; Tardif, 2002; Gauthier, 1998), do campo
das TDICs (Moran, 2000; Kenski, 2007) e da &rea da educacdo infantil (Assis, 2007;
Campos, 2006; Kramer, 1994; Kishimoto, 1999; Ostetto, 2011; Pinazza, 2014;
Rosemberg, 2012). Para a producdo dos dados, foi realizado um estudo de natureza
qualitativa, partindo de um levantamento bibliografico e de uma pesquisa exploratoria
com a aplicacdo de questionarios a um grupo de professoras da educacgéo infantil de uma
rede municipal de educacdo do interior paulista, que participaram de cursos de formacao
continuada relacionados as Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs) no periodo
da pandemia de COVID-19. Por fim, no que diz respeito aos resultados obtidos, o
primeiro ponto a ser destacado refere-se ao periodo peculiar que deve ser eternizado,
frente a uma pandemia de Covid-19, que transformou a sociedade e os sistemas de ensino
fazendo repensar as acdes em todas as esferas sociais do nosso pais e do mundo; outra
questdo refere-se a uma metamorfose dos sistemas de ensino e das praticas dos
professores frente a urgéncia das redes em atender as demandas impostas e encontrando
algumas saidas no uso das TDICs e no atendimento remoto; neste panorama, as
professoras da educacgdo infantil tiveram que reinventar suas praticas e seu modo de
comunicacdo e intervencao com o0s pares e as criancas de forma rapida e, na maioria das
vezes, despreparada, devido a auséncia desse dominio pela prépria formacé&o recebida nos
cursos de formacao inicial; o atendimento remoto durante a pandemia de Covid-19 nédo
foi apenas uma resposta emergencial a crise, pois além do aprendizado das TDICs pelas
professoras em relacdo ao desenvolvimento de competéncias digitais, elas também
tiveram a oportunidade de repensar e transformar as praticas gerando novos sentidos e
significados ao fazer pedagogico. Formacdes continuadas, a partir da percepcdo desses
profissionais, deveriam ser uma constante na educacéo infantil, principalmente em razédo
das novas demandas sociais e tecnolégicas que a atualidade impde. Por fim, é importante
destacar a importéancia de politicas coerentes no campo da formacgdo de professores,
contribuindo para o desenvolvimento profissional docente e tomando como referéncias a
producéo dos saberes dos contextos de trabalho.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores; educagdo infantil; TDICs;
pandemia de COVID-19.



ABSTRACT

This research advocates for the importance and necessity of integrating new technologies
into the continuing education of early childhood teachers. The concern about this topic
arose from the working conditions presented by teachers during the COVID-19 pandemic,
demonstrating a lack of preparedness for professional actions in this context. With this
perspective, this study started with the following research question: To what extent did
continuing education courses prepare early childhood teachers to use ICTs (Information
and Communication Technologies) during the COVID-19 pandemic? From this question,
we aimed to explore and analyze the use of ICTs in continuing education activities and
their contributions to the training of early childhood teachers during the COVID-19
pandemic. The research was grounded in authors from the field of the epistemology of
practice (Novoa, 2019, 2022; Tardif, 2002; Gauthier, 1998), do campo das TDICs
(Moran, 2000; Kenski, 2007), and the area of early childhood education (Assis, 2007;
Campos, 2006; Kramer, 1994; Kishimoto, 1999; Ostetto, 2011; Pinazza, 2014;
Rosemberg, 2012). For data collection, a qualitative study was conducted, starting with a
literature review and an exploratory survey using questionnaires with a group of early
childhood teachers from a municipal education network in the interior of S&o Paulo,
Brazil, who participated in continuing education courses related to Information and
Communication Technologies (ICTs) during the COVID-19 pandemic. Finally,
concerning the results obtained, we observed a gap in training processes during the
COVID-19 pandemic regarding the use of ICTs. This period represented an
unprecedented metamorphosis for the field of education, with many obstacles and
difficulties imposed by remote teaching, in which teachers had to reinvent their practices
and modes of communication and intervention with their students, especially in early
childhood education. Finally, regarding the results obtained, the first point to be
highlighted concerns the peculiar period that must be immortalized, facing a Covid-19
pandemic that has transformed society and education systems, prompting a rethink of
actions in all social spheres of our country and the world. Another issue concerns a
metamorphosis of education systems and teachers' practices in response to the urgency of
networks to meet imposed demands and finding some solutions in the use of ICTs and
remote assistance. In this panorama, early childhood educators had to reinvent their
practices and modes of communication and intervention with peers and children quickly
and, in most cases, unprepared due to the lack of mastery in their initial training courses.
Remote assistance during the Covid-19 pandemic was not just an emergency response to
the crisis; in addition to teachers' learning of ICTs in terms of developing digital skills,
they also had the opportunity to rethink and transform practices, generating new meanings
and significance in pedagogical activities. Continuing education, based on the perception
of these professionals, should be a constant in early childhood education, especially due
to the new social and technological demands of the present. Finally, it is important to
highlight the importance of coherent policies in the field of teacher training, contributing
to professional development and drawing on the production of knowledge from work
contexts.

Palavras-chave: Continuing teacher training, early childhood education, TDICs,
COVID-19 pandemic.
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INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O interesse investigativo por esta tematica de pesquisa, partiu da minha
inquietacdo, enquanto professora de educacdo infantil, frente as exigéncias da insercao
das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo) no campo profissional,
no contexto da Pandemia de COVID-19,

A introducdo das Novas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo
(NTDICs) na educacdo apresenta mudancas tanto na dindmica social, cultural e
metodoldgica do ensino, quanto nos contetdos, valores, competéncias, performances e
habilidades dos professores. No entanto, para que haja a mudanca de atitude e
mentalidade profissional, € necessario tempo e investimento na formacdo continuada.

Historicamente, a concepcdo de formagéo continuada (Candau, 1996; Gatti, 2015;
Imberndn, 2009; Marin, 1995) foi sendo alterada e, nos ultimos trinta anos, uma nova
proposta vem sendo defendida pelos pesquisadores do campo da epistemologia da préatica
(No6voa, 2019, 2022; Tardif, 2002 Gauthier, 1998) em defesa do desenvolvimento
profissional docente.

Essa nova vertente concebe o professor como protagonista do seu saber-fazer;
produtor de conhecimentos e curriculo; mobilizador de saberes; e pesquisador da propria
pratica. Um profissional que reflete, questiona e participa, efetivamente, de seu processo
de formacdo profissional, de acordo com as demandas impostas social, politica e
pedagogicamente.

No campo da educacdo infantil, esses avangos também foram sentidos, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em 1996, enfatizando
como um dos desafios dessa primeira etapa da educacdo, a formacdo de profissionais

comprometidos com o desenvolvimento integral dos educandos.

1 De acordo com Organizacdo Mundial de satde, a doenga do coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada pelo virus
SARS-CoV-2. As pessoas infectadas com o virus podem apresentar doenca respiratoria leve a moderada e se recuperara sem precisar
de tratamento especial ou ficar gravemente doentes, exigindo atencdo médica, podendo ir a 6bito. https://www.who.int/health-
topics/coronavirus#tab=tab_1. De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educacéo/CP n°:5/2020, a doenca foi detectada em
Wouhan, China, e reportada pela primeira vez pelo escritério da Organizacdo Mundial de Saide (OMS) em 31/12/2019. O surto foi
declarado como Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional em 30/01/2020. A OMS declarou, em 11/03/2020, que a
disseminagéo comunitaria da COVID-19 em todos os Continentes caracteriza uma pandemia. Para conté-la, a OMS recomendou trés
acdes basicas: isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social. A partir de entdo diversas
resolugBes e pareceres foram emitidos, entre eles, as orientagdes para reorganizagdo do calendario escolar e o desenvolvimento de
atividades ndo presenciais. http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&amp;view=download&amp;alias=145011-
pcp005- 20&amp;category_slug=marco-2020-pdf&amp;Itemid=30192
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Reforgando essa afirmacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Infantil (Brasil, 2009), enfatizam que a especificidade dessa etapa educativa, envoltos
pelo campo da aprendizagem, do desenvolvimento e do cuidado infantil, requerem, das
profissionais atuantes, conhecimentos aprofundados e experiéncias significativas para
desempenharem a funcéo.

Caminhando nesse sentido, varias autoras da area (Assis, 2007; Campos, 2006;
Kramer, 1994; Kishimoto, 1999; Ostetto, 2011; Pinazza, 2014; Rosemberg, 2012)
enfocam a importéancia de um profissional qualificado para atender a essa etapa, visando
superar, historicamente, a visdo de senso comum que se naturalizou na convicgdo do
“dom”, da “vocagdo”, de que basta ser mulher para desempenhar essa funcéo, um ideério
fundado nas teorias maternalistas, que sustentam a mulher como educadora nata, e que
também “[...] estdo na base de varias das ocupagdes de cuidado [...]” (Rosemberg, 2012,
p. 16).

Tais autoras ainda destacam a importancia de considerar as professoras que atuam
com criangas pequenas como produtoras de saberes, que refletem sobre suas praticas,
sobre seu papel profissional. Nesse sentido, defendemos a importancia de a¢des voltadas
para a formacdo continuada devido ao seu potencial no desenvolvimento profissional
docente, promovendo a reflexdo e a transformacao das posturas e préaticas de todos os
atores envolvidos no processo.

Novoa (2019) enfatiza a importancia de repensarmos a escola, frente aos dilemas
atuais, como saida emergencial para uma crise que acomete a docéncia e é refletida na
aprendizagem dos alunos. Segundo o autor, ¢ necessario que haja uma “metamorfose na
escola”, uma reflex@o sobre o papel dos professores e dos cursos de formagao.

Foi em defesa dessa premissa e compreendendo que as mudancas emergenciais,
no contexto pandémico, exigiram o dominio de novas tecnologias (Moran, 2000; Kenski,
2007) que esse projeto foi proposto.

A defesa pela formagéo continuada também caminha, no sentido de suprir a lacuna
formativa dos cursos de formacéo inicial que ndo tém preparado os professores para o uso
dessas ferramentas, como podemos constatar nos estudos de Araujo, 2020.

Segundo Araujo (2020), a concepcao de que € preciso trazer para a sala de aula as
novas tecnologias néo é tao recente, mas somente vem sendo revista ha alguns anos e,
infelizmente, € constatado no levantamento das pesquisas dos Ultimos vinte anos que 0s
cursos de formacéo ndo tém preparado os professores para a utilizagcdo desses meios. A
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pesquisa ainda revela que tanto a formacgdo presencial quanto os cursos a distancia
carecem do oferecimento de disciplinas e atividades que ofertem esse tipo de formacéo.

Moran (2000) e outro autor do campo das TDICs (Kenski, 2007), também aponta
alguns pontos cruciais e criticos para que toda a questdo tecnoldgica em educacgéo nao se
transforme numa “grande panaceia modernosa”, na qual todos os problemas educacionais
serdo resolvidos através das novas tecnologias. Faz ainda uma breve discussdo sobre a
diferenciacéo entre ensino de qualidade e educacdo de qualidade, visto que as vezes o
diploma é mais valorizado pelo aluno do que o aprender. Além disso, salienta que a
infraestrutura das escolas ndo é adequada e as tecnologias sdo pouco acessiveis a maioria.

Em 2010, na Conferéncia Nacional da Educacdo — CONAE — foi ressaltada a
importancia da formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacdo, salientando que
deve-se garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TICs), na perspectiva de transformacéo da
pratica pedagdgica e da ampliacdo do capital cultural dos professores e estudantes. Em
2020, 10 anos depois da conferéncia, a pandemia da COVID-19 nos mostrou os reflexos
dessas lacunas formativas na inexperiéncia dos docentes frente as demandas emergenciais
(reuniBes online, elaboracdo de materiais, contato virtual, entre outras).

Segundo Névoa (2022), é impossivel ignorar o impacto da revolucdo digital na
educacdo com o periodo pandémico que vivemos e estamos a viver. Neste sentido, é
indispensavel um repensar do modelo de ensino, que durante anos parecia imutavel, sem
deixarmos tentar por discursos etéreos e ilusorios, mas modificando sua forma.

Ainda segundo este autor, € necessario a criagdo de uma ‘“casa comum”, ou seja,
um novo desenho da formacao continuada dos professores, que esteja ligado ao trabalho
pedagdgico, a pesquisa e as reflexdes coletivas. “E preciso ligar a formagao e a profissao.
[...] criar as condigdes para que os professores estejam a altura dos novos tempos, sejam
capazes de participar ativamente na metamorfose da escola” (Novoa, 2022, p.73).

Para Oliveira (1997), as novas tecnologias tém uma funcéo de grande importancia,
que é a de auxiliar na mediacao pedagogica, aumentando a interatividade entre professor
e aluno. Mas, para isso, é necessario investir na qualificacdo dos docentes, visando uma
colaboracdo na mudanca de paradigmas tradicionais que ainda perduram em relacéo ao
processo de ensino-aprendizagem, provocando assim mudangas no conceito de aprender
e ensinar, a fim de efetivar a utilizacdo das novas tecnologias que estéo inseridas cada vez
mais em nosso cotidiano.
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Complementando essas afirmacdes, é importante destacar, também, que o trabalho
docente na educacédo infantil traz suas especificidades e que, de fato, é necessario se
debrucar nas experiéncias promovidas por essas profissionais, buscando interpreta-las e
reconstrui-las por meio de exercicio de pesquisa e reflexdo. Pensar como as professoras
produzem conhecimento na Educacgdo Infantil, e como sua prética docente se relaciona
com o conhecimento da area €, ainda hoje, um desafio para as pesquisas em educacao,
em especial para a area da Educacdo Infantil e é, portanto, com essa perspectiva que
abordaremos o nosso estudo.

Por fim, é importante destacar que esse estudo defende a formacdo continuada
numa perspectiva critico-reflexiva que estimule e incentive a autonomia e a reflex&o dos
professores, ampliando suas percepcdes para que possam ressignificar suas préaticas e o

exercicio de sua profissdo, tomando as escolas como lugares de referéncia (N6voa, 1991).

Pertinéncia e Relevancia da Pesquisa

A fim de justificar a pertinéncia e relevancia desse estudo, realizou-se um
levantamento bibliogréafico das produgfes académicas mais relevantes para possibilitar
uma ampla visdo dessa tematica no contexto brasileiro. Dessa forma, partindo dos
pressupostos de Romanowski & Ens (2006) foram realizadas consultas em trés bancos de
dados: Catéalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES; Scientific Electronic Library Online
(Scielo) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), com o
objetivo do mapeamento.

O primeiro movimento, portanto, desse estudo, foi a realizacdo de uma busca
direcionada das producdes académicas nos bancos de pesquisa acima mencionados, na
tentativa de definir os descritores, remetendo a analise de trabalhos publicados no periodo
pandémico de Covid-19 e p6s-pandémico (2020 a 2023).

A pesquisa foi dividida em duas etapas, sendo que a primeira etapa foi iniciada
para desencadear um processo de analise a partir das palavras-chave: “Formagao
continuada de professores”, “TDICs”, “educagdo infantil” e “pandemia de Covid-19”.

Na sequéncia, na segunda etapa buscou-se estabelecer a coleta do material
encontrado, contendo leitura e fichamento dos textos, buscando-se através de uma

organizacdo sistematica, a tentativa de justificar a importancia do estudo nesta area do
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conhecimento (Romanowski & Ens, 2006).

De acordo com a primeira busca, foram encontradas 755 pesquisas, sendo que,
com o filtro do periodo pandémico de Covid-19 (2020 a 2023), restaram 145 pesquisas,
dos quais foram selecionados 10 trabalhos, de acordo com a relevancia desse estudo.

Nesse sentido, os estudos investigados e selecionados foram de 8 dissertacdes de
Mestrado e 2 teses de Doutorado, que tratavam das seguintes teméticas:

a) Docéncia, educacdo infantil e formacéao continuada;

b) TDICs, educacdo online, inteligéncia coletiva, ciberformacao docente;

c) Formacéo continuada, Enfoque CTS; Alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica.

d)Infancia e TDICs e pandemia de Covid-19.

Quadro 1. Trabalhos selecionados nos trés bancos de dados.

TITULO AUTOR AN TIPO INSTITUICAO
6]
A formagdo continuada de professores da | FRANCIMARA 202 | DISSERTAC | UERR - Universidade
educacdo infantil em Rorain6polis no | DE SOUSA | 2 A0 Estadual de Roraima
contexto de pandemia da covid-19' CUNHA
Educacdo e Transmidia: as TDICs como BRUNA JOSE | 202 | DISSERTAC FURB- Universidade
ferramentas para formacdo continuadade | FONTOURA 3 AO Regional de Blumenau
professores no ensino infantil de Indaial
O Ensino Remoto Emergencial e 0 RAQUEL THAIS | 202 | DISSERTAC PUCRS - Pontifica
Desenvolvimento de Competéncias e SOARES 3 AO Universidade Catdlica
Habilidades Digitais: Um estudo de caso PEIXOTO do Rio Grande do Sul
com professoras do 1° ano do Ensino
Fundamental
Infancia e TDICs: a triade cuidar-educar- CLEONICE 202 | TESE UNB- Universidade de
brincar no campo educativo da criangade 0 | PEREIRA DO | 1 Brasilia
a 3 anos na pandemia COVID-19 NASCIMENTO
BITTENCOURT
Tecnologias da informacdo e comunicacdo | EDILUZIA 202 | DISSERTAC UNEB- Universidade
como mediadoras de préticas pedagégicas | PASTOR DA | 0 AO do Estado da Bahia
no municipio de Valente-BA SILVA
Narrativa de uma docente da educacéo PATRICIA 202 | DISSERTAC Univés -Universidade
basica: da formacao até a pratica no periodo | DANIELE 1 AO do Vale do Sapucai
pandémico da covid-19 TRISTAO
GONZALEZ
Compreensdes da cultura digital: ADAO EURIDES | 202 | DISSERTAC | UNIJUI -Universidade
experiéncias formativas de um grupo de DE SOUZA | 0 AO Regional do Noroeste
estudo sobre questdes curriculares FILHO do Rio Grande do Sul
Formac&o continuada de professores da NAJELA 202 | TESE UTFPR- Universidade
educacdo infantil num enfoque CTS. TAVARES UJIIE | 0 Tecnoldgica Federal do
Parand
As significagdes da docéncia na educacdo | MARIA 202 | DISSERTAC | UNITAU -Universidade
infantil: construidas e partilhadas por HELENA 0 AO de Taubaté
professoras em horario de trabalho coletivo | BERLATO
DAVANZO
Os Horarios de Atividades como projeto de | ALESSANDRA 202 | DISSERTAC | UERJ- Universidade do
formacdo: reflexdes sobre as narrativas de | DA SILVA | 0 AO Estado do Rio de
professoras atuantes na Educagéo Infantil REZENDE Janeiro
em Macaé-RJ SOUZA
MARTINS

Fonte: autoria propria.
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A primeira dissertagdo, intitulada “A formagdo continuada de professores da
educacdo infantil em Roraindpolis no contexto de pandemia da covid-19”, objetivou-se
investigar se a Formacdo Continuada ofertada pela Secretaria de Educacdo de
Rorainopolis aos professores da Educacao Infantil, no periodo de 2020 a 2021, contribuiu
para o desenvolvimento profissional docente. A relevancia deste estudo, a priori, coloca
em evidéncia como os professores e 0s gestores buscaram solugfes/alternativas para
manter a Formacdo Continuada no contexto pandémico, além de fornecer elementos para
uma reflexdo sobre o tema e, consequentemente, (re)pensar o processo formativo de
professores. Os resultados dessa pesquisa revelaram que é necessario um olhar mais
sensivel sobre a Formacdo Continuada, ou seja, pensar essa agdo a partir da percepcao
dos professores das escolas municipais de Roraindpolis, principalmente, em virtude das
novas demandas que despontam das atuais mudancas que vém surgindo dentro do campo
educacional.

A segunda dissertagdo selecionada, tendo como titulo “Educacdo e Transmidia:
as TDICs como ferramentas para formacéo continuada de professores no ensino infantil
de Indaial”, teve o seguinte questionamento como pergunta de investigacdo: “de que
maneira as TDICs e a transmidia contribuem para a formacéo continuada dos professores
da educacao infantil?”. O objetivo geral desta pesquisa € analisar a relacdo dos docentes
da educacgdo infantil com as tecnologias digitais e a transmidia, por intermédio da
formacdo continuada. Este estudo se configura como uma pesquisa de natureza
qualitativa, utilizando-se a pesquisa-acdo como procedimento metodolégico. Como
principais resultados, identificou-se a necessidade de mais formagdes continuadas que
aprofundassem a tematica com os docentes, enfatizando a importancia da implantagéo de
programas continuos que analisassem de forma aprofundada os contextos sociais,
culturais e econbmicos, nos quais os alunos, professores e demais profissionais
envolvidos nas instituigdes de ensino, estejam presentes.

A proxima dissertagdo, a terceira, intitulada “O Ensino Remoto Emergencial e o
Desenvolvimento de Competéncias e Habilidades Digitais: Um estudo de caso com
professoras do 1° ano do Ensino Fundamental”, tem 0 objetivo de investigar como as
professoras de 1° ano dos anos iniciais perceberam e significaram o desenvolvimento de
competéncias e habilidades digitais docentes diante do contexto de pandemia. Essa é uma
pesquisa apoiada em um estudo de caso, com abordagem qualitativa, em um colégio
privado de Porto Alegre, tendo como participantes professoras de 1° ano dos anos iniciais
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do Ensino Fundamental. Os dados foram coletados e, apds analisados, foram propiciados
elementos para organizacdo e planejamento de formacbes docentes baseadas no
desenvolvimento de competéncias e habilidades digitais associadas ao fazer docente.

O quarto estudo investigado, o qual trata-se de uma tese de doutorado intitulado
“Infancia e TDICs: a triade cuidar-educar-brincar no campo educativo da crianca de 0
a 3 anos na pandemia COVID-19", teve por objetivo analisar o uso da TDICs como
espaco virtual e possiveis implicacdes e efeitos nas relacdes dos sujeitos que operam as
funcbes de cuidar-educar-brincar com bebés e criancas bem pequenas, em institui¢éo
escolar, no contexto de pandemia, a partir do cenario no projeto emergencial “ESCOLA
EM CASA - DF” e espagos virtuais de uma escola publica da rede de ensino do Distrito
Federal - DF. A pesquisa empirica, de abordagem qualitativa na perspectiva da
Psicandlise e da Educacdo, configurou-se em estudo de caso multiplo com os
participantes. Conclui-se que, apesar dos entraves e diante da impossibilidade freudiana
do educar, as TDICs foram espacos virtuais relevantes para sustentar as relagOes
educativas no contexto emergencial da Pandemia de COVID-19 (2020 - 2021).

Assim, trazemos o0 quinto estudo, cuja dissertacdo foi intitulada como
“Tecnologias da informacdo e comunicacdo como mediadoras de praticas pedagogicas
no municipio de Valente-BA ”, na qual objetivou-se compreender como a (ciber)formacéo
docente potencializa a construcdo de acbes didatico-pedagdgicas reflexivas para o
trabalho com as TIC, com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, no municipio
de Valente/BA. Como itinerario metodologico, fundamentou-se na abordagem qualitativa
no ambito da pesquisa-formacéo, tendo como formato para a realizacéo da intervencdo a
proposta de minicursos tematicos. Como conclusdo, percebeu-se que os docentes
ampliaram bases tedrico-metodoldgicas que possibilitaram a inclusdo dessas tecnologias
no processo de ensino em atividades interdisciplinares, de forma critico-reflexiva, embora
ainda de forma incipiente, conforme a propria avaliacao dos professores, principalmente,
nesse momento de atividade remota realizada no municipio, devido a pandemia da Covid-
19, que ocorreu no periodo de finalizacdo das a¢Ges desta pesquisa.

Como a sexta dissertagdo selecionada, temos a “Narrativa de uma docente da
educacdo bésica: da formacéo até a pratica no periodo pandémico da covid-79”, que
possui 0 objetivo de narrar a trajetdria educacional e profissional da pesquisadora por
meio de um memorial, relatar as praticas docentes que contribuiram e contribuem para o
sujeito educador como um dos atores de formagéo que proporcionaram a visibilidade ao
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aluno, bem como discutir sobre as praticas docentes que foram recorrentes neste periodo.
A pesquisa se insere na abordagem qualitativa de cunho biogréfico e na metodologia das
narrativas autobiograficas. Este estudo tem a finalidade de compartilhar o olhar da
pesquisadora a partir da perspectiva que a torna autora de seus pensamentos, em um
didlogo com alguns teoricos da educacao.

Jé& a sétima dissertacdo, intitulada “Compreensoes da cultura digital: experiéncias
formativas de um grupo de estudo sobre questoes curriculares”, teve por objetivo
analisar as experiéncias e praticas docentes, com a utilizacdo de tecnologias digitais,
vivenciadas por integrantes do “Grupo de Estudo Sobre Questdes Curriculares na
Interface Universidade e Escola”, bem como identificar as compreensdes dos sujeitos da
pesquisa sobre a Cultura Digital. Para tanto, caracterizou-se o contexto das tecnologias
na sociedade em relacdo a educacdo, mediante uma revisao bibliografica. Os resultados
mostraram que, apesar da interacdo constante com tecnologias digitais, os participantes
tiveram pouca ou nenhuma formag&o relacionada a estas tecnologias e a cultura digital
em sua constituicdo profissional, e a utilizacdo destas tecnologias em suas praticas
docentes sdo apenas de forma técnica, ndo constituindo parte da construcdo do
conhecimento a partir do entendimento dos conceitos de tecnologias e cultura digitais.
Destaca-se a necessidade de conhecimento técnico e pedagdgico quanto as tecnologias
digitais por parte dos integrantes do grupo e a necessidade de uma formacéo, tanto inicial
quanto continuada, que contemple a apropriacdo da cultura digital e das tecnologias
digitais.

No oitavo estudo, temos outra tese de Doutorado, intitulada “Formagéo
continuada de professores da educagdo infantil num enfoque CTS”, em que objetivou-se
promover uma formacdo continuada na Educacdo Infantil, visando a alfabetizacdo
cientifica e tecnoldgica por meio do enfoque CTS. O estudo tem ancoragem metodoldgica
na pesquisa qualitativa, subsidiada pela pesquisa-acdo formativa e educativa. Esse estudo,
fez emergir reflexdes salutares ao contexto e promoveu satisfacdo profissional na
concretizacao de autoria, 0 que proporcionou aos participes da pesquisa serem professores
e cientistas da educacdo ao materializar a préxis pedagdgica em seu cotidiano educativo.

A nona pesquisa, intitulada como “AS SIGNIFICACOES DA DOCENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL: construidas e partilhadas por professoras em horério de
trabalho coletivo” € uma dissertacdo de mestrado, a qual teve como objetivo responder a
pergunta: “Quais os sentidos e os significados que os professores da Educagdo Infantil
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atribuem a sua docéncia no contexto de formagdo continuada?”. A pesquisa apresentou
abordagem qualitativa e quantitativa no que tange aos objetivos de natureza exploratéria
e descritiva. Concluiu-se com essa pesquisa que, na busca de uma docéncia que seja
construida de forma a fazer sentido, espera-se, com o presente estudo, fomentar reflexdes,
divulgar e ampliar entre os professores e profissionais a importancia da participagdo em
formag&o continuada para o reconstruir continuo da docéncia.

E, por fim, na décima dissertacédo selecionada, que teve como titulo “Os Horarios
de Atividades como projeto de formacao: reflexes sobre as narrativas de professoras
atuantes na Educacdo Infantil em Macaé-RJ”, a questdo-problema emergiu de como
construir caminhos que evidenciassem 0 protagonismo das professoras nos
espacos/tempos da formacdo no interior da escola. Algumas indagacgdes iniciais
nortearam 0 processo investigativo, tecido num entrelacamento metodoldgico das
conversas e narrativas com as professoras: que experiéncias de vida impactam no
processo formativo? Como sdo formados o0s sentimentos de pertencimento com a
comunidade local e de que maneira os Horarios de Atividades podem potencializar ou
negligenciar esses sentimentos? Ao problematizar e contextualizar as nuances da
formagao por meio dos Horérios de Atividades e sua relagdo com as narrativas docentes,
foram tecidos dialogos com autores como Antdnio NOvoa e Bernadete Gatti, que
ampliaram a compreensdo da formacao pela via pessoal e psicossocial. Os encontros com
as professoras, inicialmente programados para acontecer na escola, necessitaram de uma
readequacao por atravessarmos parte do processo investigativo em meio a pandemia de
Covid 19. Contamos assim, com um encontro individual, dois encontros coletivos em
Horarios de Atividades e outros trés encontros coletivos virtuais. Concluiu-se que essa
pesquisa-formacdo contribuird para a valorizacdo do que é formativo em cada sujeito
aprendente, além de possibilitar a constru¢do de Horarios de Atividades geridos pelos
sujeitos da formacéo, com suas experiéncias e marcas identitarias que personalizam e dédo
sentido aos encontros de biografias no interior da escola.

As dissertagdes e teses selecionadas reforgam a discussédo e aprofundamento de
pesquisas sobre a importancia das TDICs nos cursos de formacdo de professores de
educacdo infantil, tanto no periodo pandémico de Covid-19, quanto no contexto pos-
pandémico.

Os estudos revelam que existem lacunas significativas na formacdo e atuacdo
profissional dos professores sobre o dominio das tecnologias. No entanto, as pesquisas
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acima mensuradas ndo apontam repostas para essas lacunas, mas oferecem um pano de
fundo mostrando a importancia das formag6es continuadas para os professores relativas
ao uso das TDICs em suas praticas, frente aos desafios e enfrentamentos do mundo atual,
como ocorreu com o periodo de pandemia de Covid-19. Buscando compreender essas

lacunas, esse estudo foi proposto, contribuindo com o avango nessa discussao.

Os caminhos da pesquisa

Com essa perspectiva, este estudo partiu da seguinte questéo de pesquisa: Em que
proporcdo os cursos de formacdo continuada prepararam as professoras da educacao
infantil para utilizarem as TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao)
no periodo da pandemia da COVID-19?

Buscando responder a esse questionamento 0 nosso objetivo foi o de explorar e
analisar o uso das TDICs nos cursos de formagédo continuada e suas contribui¢cdes no
contexto da educacao infantil no periodo da pandemia da COVID-19.

Para uma melhor compreensao dos dados, a pesquisa esta estruturada em cinco
secoes.

A primeira se¢éo aponta um breve percurso das transformaces sociais e politicas
que ocorreram na Educacdo Basica nos ultimos 30 anos, abordando os desafios e
perspectivas no campo da formacéo continuada das professoras da educacdo infantil.

A segunda secdo enfoca as bases tedricas que fundamentam o estudo, abordando,
num primeiro momento, a concepcdo de formacdo continuada, proposta pelos autores da
epistemologia da pratica (Alarcdo, 1998, 2001, 2010; Campos, 1999; Canario, 1994,
2000; Gauthier,1998; Gatti, 2009, 2014; Imberndn, 2009, 2011; Marin, 2000; Ndévoa,
1991, 1997, 1998, 2002, 2009, 2019, 2022; e Tardif, 2014) que defendem ser um processo
continuo de reflexdo sobre a pratica construido de maneira colaborativa e,
preferencialmente, em contexto.

A terceira secdo apresenta os caminhos metodologicos adotados, discorrendo
sobre a producdo de um estudo de natureza qualitativa, realizado por meio de um
levantamento bibliografico e de uma pesquisa exploratoria, com a aplicacdo de
questionarios a um grupo de 30 professoras da educacgéo infantil de uma rede municipal
de educacdo do interior paulista, que fizeram os cursos de formacdo continuada
relacionados as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) no periodo da
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pandemia de COVID-19.

A quarta secdo aborda o tratamento e a categorizagdo dos dados, estruturados em
3 eixos tematicos, oriundos dos questionarios.

A quinta secdo apresenta os achados da pesquisa, apos a analise dos dados.

Por fim, as consideracdes finais acerca do estudo, encerram o trabalho destacando
a sua importancia académica, politica e social contribuindo para a reflexdo da formacéo
e desenvolvimento profissional das professoras da educacdo infantil, ndo s6 ao uso
adequado dos diversos recursos tecnologicos, mas também para a utilizacdo de forma
critica sobre as TDICs em sua prética, proporcionando uma educacdo de qualidade aos
alunos, bem como o fortalecimento da profissionalizacdo das docentes atuantes nessa

etapa.
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1. AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS? DA EDUCACAO
INFANTIL FRENTE AS TRANSFORMAGCOES SOCIAIS E POLITICAS NOS
ULTIMOS 30 ANOS

Esta secéo visa discutir avancos e desafios da Educacdo Infantil no contexto das
politicas publicas instituidas nas ultimas décadas, com destaque para a promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e os seus desdobramentos.
N&o podemos negar os avangos significativos em relacdo as alterac@es na legisla¢do, em
documentos e resolugdes que impactaram diretamente na obrigatoriedade e na melhoria
do financiamento, com a criacdo e ampliacao de programas e projetos no ambito federal.
No entanto, é importante ressaltar os limites desses avancos e 0s inimeros desafios que
visam melhorar a oferta e a infraestrutura das unidades de atendimento. Um dos pontos
cruciais desse processo, refere-se a valorizagdo e formacdo das profissionais atuantes
nesse segmento, de modo a assegurar a expansao da qualidade do atendimento as criancas

pequenas.

1.1 Os contornos legais da formacdo continuada das profissionais da educacédo

infantil: avancos e retrocessos

A educacdo para as criangas pequenas, no Brasil, avancou muito nos ultimos 30
anos em diversos aspectos, sobretudo, considerando sua inclusdo na Lei 9.394, de
dezembro de 1996, quando a Educacdo Infantil foi elevada a primeira etapa da Educacéo
Basica e recebeu um capitulo especifico, que disp6s sobre ela dando énfase a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Neste sentido, a formacdo do professor
atuante neste segmento tomou novos contornos, visando o atendimento e o
desenvolvimento integral das criancas.

A LDB também avanca ao dispor em seu artigo 62, a formacgdo acerca dos

profissionais docentes para atuar na educacéo basica:

2 Utilizaremos na pesquisa o termo professoras, por representarem a maioria das profissionais atuantes na
educacdo infantil, segundo os dados do INEP (2022). O levantamento revela que segundo o Censo Escolar
de 2021, das 595 mil docentes atuantes na educacéo infantil, 96,3% sdo mulheres.
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/institucional/dados-revelam-perfil-dos-professores-
brasileiros
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[...] far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996, p.26).

Essa mesma legislacdo, LDB, define como inicial, pedagdgico e continuo os trés
campos de formacdo no ambito do magistério e, segundo eles, os sistemas de ensino
deverdo valorizar os profissionais da educacao e assegurar-lhes, por meio dos estatutos e
planos de carreira, o aperfeicoamento profissional continuado. Podemos, portanto, notar
que, de acordo com esse artigo, os professores atuantes neste segmento, deveriam, apos
a promulgacdo da lei, obter a formac&o inicial em nivel superior para atuacdo com as
criancas pequenas, com vistas a uma melhor qualificacdo profissional. Exigéncia essa que
ndo foi atendida em grande parte dos municipios do pais. Segundo o Censo de 2023,
16,5% ainda ndo possuem diploma para atuarem na educacéo infantil.

Prevendo esta situacdo, em 7 de agosto de 2000, foi publicado um decreto que deu
nova redacgdo ao § 2° do art. 3° do decreto n° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, o qual
dispde sobre a formacao em nivel superior de professores para atuar na educacao basica
e que fica claro, portanto, que ha uma substitui¢do do termo “exclusivamente” pelo termo
“preferencialmente”, definido pelo decreto n® 3.554/2000 em cursos normais superiores:

A formacgdo em nivel superior de professores para a atuagdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino

fundamental, far-se-a, preferencialmente, em cursos normais superiores
(BRASIL, 2000, p.).

Segundo Kishimoto (1999), a mesma lei que em seu artigo 87 instituia que até o
final da década, ou seja, até 2007, seriam admitidos apenas professores habilitados em
nivel superior, criou uma modalidade de curso normal superior que, no interior dos
Institutos Superiores de Educacdo, encarregar-se-ia da formacdo do profissional de

educacéo infantil.

O normal superior apresenta um projeto pedagdgico com 3200 horas,
utilizando adequadamente os dispositivos legais do aproveitamento de estudos.
Nesse sentido, ao egresso do curso de magistério, em nivel médio, atribui-se
800 horas, como aproveitamento de estudos correlatos. A pratica de ensino de
800 horas pode também ser efetuada no préprio local em que o professor
trabalha. Logo, sdo mais 800 horas que sdo atribuidas ao aluno. Sobram 1600
horas, que podem ser cursadas em dois anos. O normal superior restringe-se,
em sintese, a um curso de 1600 horas. Outra caracteristica que corre em direcdo
contraria a qualidade do ensino € a qualificagdo exigida para seu corpo docente.
Enquanto a pedagogia requer, para que a unidade tenha conceito A, pelo menos
50% dos docentes com mestrado e doutorado, 0 normal superior exige apenas
10% de mestres, o que equivale ao conceito insuficiente para os padrfes de
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qualidade da pedagogia. O tempo de duracdo do curso, somado a pouca
exigéncia na contratacdo do corpo docente, geram conseqiiéncias de varias
naturezas: preconceitos, baixos salarios, baixa identidade do profissional,
poucas expectativas de profissionalizagdo, entre outras (Kishimoto, 1999, p.
72).

A autora ainda ressalta que, outras modificacfes foram introduzidas no campo da
formacéo a partir da LDB de 1996 tais como: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores (DCN); a regulamentagéo dos Institutos Superiores de
Educacéo (ISE) e do Curso Normal Superior em substituicdo aos cursos de Pedagogia.
Tais mudancas ndo foram bem-vistas pelos pesquisadores da area, alegando o carater
tecnicista e reducionista da formacéo de professores e o afastamento das faculdades de
educacao de sua responsabilidade académica e cientifica pela producdo de conhecimento
na area.

Em outubro de 1998, foram implantados os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (RCNEIs), um material muito criticado pelos especialistas da
area (Arce, 2001; Kuhlmann Jr., 1999), pois foi elaborado de forma precipitada, excluindo
a participacao de professores, pesquisadores e sociedade.

Segundo Arce (2001), os Referenciais defendiam um modelo construtivista de
educacdo (Piaget), contemplando também de forma superficial a teoria de outros autores,
como Vygotsky e Wallon, referindo-se apenas a um ou poucos aspectos do universo
infantil, cerceando a autonomia dos professores e promovendo a padronizacao de préticas.

Complementando essas afirmac6es, Kuhlmann Jr. (1999) aponta as incoeréncias
de uma politica voltada aos interesses empresariais, distante da participacdo dos
professores e dos interesses das criangas pequenas e suas especificidades.

A ampla distribuicdo de centenas de milhares de exemplares as pessoas que
trabalham com esse nivel educacional mostra o poder econémico do MEC e
seus interesses politicos, muito mais voltados para futuros resultados eleitorais

do que preocupados com a triste realidade das nossas criangas e instituicGes
(Kuhlmann Jr., 1999, p. 52).

Com vistas a um repensar sobre essas questdes, varios movimentos de educadores
tais como o Movimento Interforuns de Educacdo Infantil do Brasil (Mieib), promoveram
debates sobre a formacdo de professores, em defesa da necessidade de uma formagéo
profissional com ampla compreenséo da realidade de seu tempo, portador de uma postura
critica e propositiva, que lhe permitisse interferir na transformacgéo das condicdes da

escola, da educacdo e da sociedade, e com ela contribuir.
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E importante destacar que esses movimentos, que envolvem professores, gestores,
pesquisadores e sociedade civil, lutam em prol de uma educac&o infantil publica, laica e
de qualidade que atendam os direitos das criangas, o fortalecimento desse campo de
conhecimentos e a valorizacdo da formacdo e atuacdo dos profissionais atuantes nessa
etapa.

Dentre as conquistas é importante citar sua contribuicdo para o reconhecimento
da educacdo infantil como primeira etapa da educacdo bésica, a inclusdo da
educacgdo infantil no financiamento da educagdo basica, a organizacdo das
diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil (DCNEIs), a
organizacdo dos parametros nacionais de qualidade para as institui¢cfes de
educacdo infantil, a elaboracdo do Programa Nacional de Reestruturacdo e
Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil
(Proinfancia), a elaboracéo da Politica Nacional de Educago Infantil do Campo,
entre outras. O MIEIB também tem contribuido diretamente com a organizagao

dos planos municipais e estaduais de educagdo, levando a pauta da educagéo
infantil (https://www.mieib.org.br/biblioteca/).

No bojo dessas ac¢des, varios documentos importantes foram produzidos no campo
da educacdo infantil, dentre eles podemos destacar: a Politica de Educacdo Infantil
(Brasil, 1994); O parecer 20 (Brasil, 2009); o Parecer n® 17 de junho de 2012 (Brasil,
2012); e a Resolucgéo n° 2 de 01 de julho de 2015 (Brasil, 2015).

A Politica de Educacdo Infantil (Brasil, 1994) trazia uma nova concepcao para a
Educacao Infantil, integrando o cuidar e o educar, reconhecendo as criangas como sujeitos
historicos e de direitos e os adultos atuantes como profissionais da area. Essa proposta
visava a elaboracdo de politicas de formacdo de professores que considerassem a
importancia da valorizagdo profissional e salarial, bem como dos planos de carreira e
cursos de formacéo continuada.

Frente a esse cenario, outro avanco significativo para o campo, foi a promulgacao,
em 2009, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEIs, 2009),
que passaram a orientar a formulacdo de politicas para a educacédo infantil incluindo a
formacgéo de professores e demais profissionais da educagéo.

As Diretrizes traziam em seu cerne (Parecer 20/09) a importancia de se constituir
uma identidade para a educagédo infantil e para os profissionais atuantes nessa etapa e
ressaltavam a necessidade de que “Programas de formacao continuada dos professores e
demais profissionais também integrassem a lista de requisitos basicos para uma Educacgéo
Infantil de qualidade” (Brasil, 2009, p. 13).
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Tais programas sdo um direito das professoras e professores no sentido de
aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no
exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condicfes para refletir sobre
sua pratica docente cotidiana em termos pedagdgicos, éticos e politicos, e
tomar decisdes sobre as melhores formas de mediar a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de criangas assim como suas
singularidades (Parecer 20/09, p.13).

Em 2012, é publicado o Parecer n°® 17, em consondncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, que destaca a importancia e necessidade
de profissionais qualificados nas instituicGes de Educacgdo Infantil, ressaltando que esta
deva ser uma determinacao reconhecida por lei.

O professor que trabalha com as criangas de zero a trés anos deve ser um
especialista, saber cumprir determinadas funces, e sua formacéo, oferecida
nos cursos de graduacdo, especializacdo e na formacdo continuada, deve
possibilitar-lhe lidar com a organizagdo dos espagos e dos tempos das unidades
(os estabelecimentos) de Educacdo Infantil e com as dindmicas dos grupos
infantis com foco em diferentes prioridades: cuidado fisico, atividades
propostas para ocorrerem em grupo ou individualmente que possibilitem a

construgdo pela crianca de significagdes sobre o mundo e sobre si (Brasil,
2012, p. 15).

Complementando essas afirmagdes, o Parecer CNE/CEB n° 17/12 (Brasil, 2012),
ainda destaca a fragilidade da profissionalizacdo da professora de Educacao Infantil,
atrelada aos aspectos do ser e fazer pedagogicos, ressaltando que em alguns sistemas de
ensino ainda se defende que na creche podem trabalhar profissionais que ndo séo
docentes, tais como: auxiliares, recreacionistas e pajens, “dado que a fungdo desses
profissionais ndo seria a de ensinar para criancas, mas a de socializa-las, garantir seu bem-
estar” (Brasil, 2012, p.5).

Para Carvalho (2013), a qualificacdo dos educadores leigos da educacao infantil,
tornou-se um desafio para as instancias municipais de educacéo, para as universidades e
para 0s movimentos sociais, dada a sua complexidade, interpretacéo e concepgéo teorico-
pratica.

Quanto a formacéo continuada, segundo Carvalho (2013), o maior problema esta
na dicotomia existente entre as propostas formativas e 0 esvaziamento conceitual da
pratica pedagdgica que ndo levam em conta a realidade dos sujeitos e das criangas que
compdem contexto da educacgéo infantil (Carvalho, 2012).

Tambéem ¢é destacada por alguns autores a escassez da literatura tedrica e dos

trabalhos de pesquisa empirica voltados para a analise historica e socioldgica das lutas
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politicas, sociais e profissionais dos docentes atuantes nesta etapa da educacdo. (Franco
e Ferreira, 2017)

Buscando formas de superar esse quadro, em 2015 foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e para a formacao
continuada. Esse documento foi um esforco em conjunto com vérias instituicbes e
pesquisadores do campo da formacao de professores.

No que tange a formacdo continuada realcando os seguintes principios foram

estabelecidos:

X - a compreensdo da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizacéo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto
pedagogico da instituicdo de Educagdo Basica;

X1 - a compreensédo dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informagcdes, vivéncia
e atualizacdo culturais (BRASIL, 201, p. 5).

Os principios contemplados nas Diretrizes demonstram a valorizagao da formacao
continuada dos professores, bem como os saberes docentes, reconhecendo os professores
como protagonistas do seu saber-fazer. Além disto, a Resolucédo especifica 0s processos
formativos que sdo considerados para essa qualificacdo - “atividades formativas, cursos
de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializagcdo, mestrado, doutorado que
agreguem novos saberes e praticas” - ressaltando que devem acontecer em consonancia
com as politicas e gestdo da educacéo (Brasil, 2015, p. 14).

Os avancgos conquistados com essa politica de formacdo dos profissionais da
Educacdo Infantil nos instigaram a pesquisar sobre 0 modo como a formagéo continuada
pode ser potencializada tendo em vista esses principios, tornando o professor investigador
de sua propria pratica e de seu protagonismo na producdo e mobilizacdo de saberes. Tal
proposicao sera apresentada na proxima sec¢ao.

Em se tratando dos avancos no que se refere as leis e politicas para a formacao de
professores, podemos destacar a Lei n°14.817 de 16 de janeiro de 2024, que estabelece as
diretrizes para a valorizagdo dos profissionais da Educagdo Baésica, incluindo, dessa
maneira, os profissionais da Educacéo Infantil. Em seu, artigo 5° o documento ressalta:

A formacdo continuada para a atualizacdo dos profissionais da educacgéo escolar
bésica publica, promovida e estimulada pelos respectivos sistemas de ensino por
meio de programa permanente com planejamento plurianual, contemplara: [...]
Il — oferta de atividades que promovam o dominio do conhecimento atualizado

e das metodologias de ensino mais modernas e a elevacdo da capacidade de
reflexdo critica sobre a realidade educacional e social [...]V — valorizacdo da
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escola como espaco de formacéo dos profissionais; VI — devido credenciamento
e qualidade das institui¢cbes formadoras (Brasil, 2024).

Seguindo nessa mesma direcdo de avancos e retrocessos no campo e retomando o
artigo 62 da LDB, com a sua nova redacdo, no 8 8°, a qual determina que os curriculos
dos cursos de formacdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), passamos agora a discorrer sobre o documento polémico implantado
em 2019. O documento é baseado em trés eixos que vdo nortear a formacdo inicial e
continuada dos docentes de todo o pais: conhecimento, pratica e engajamento. O objetivo
é melhorar a qualidade do ensino oferecido aos estudantes ao mesmo tempo em que
valoriza o professor.

Apesar da proposta da BNC — Formacéo de Professores ter sido um documento
em “‘suspenso”, podemos dizer que precisamos falar sobre ela, pois a proposta da BNCC
pressupde a implementacédo de uma base para a formacéao de professores:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formacéo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A
acdo nacional sera crucial nessa iniciativa [...]. Diante das evidéncias sobre a
relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso

dos alunos, essa é uma acéo fundamental para a implementacéo eficaz da BNCC
(CNE, 2017, p. 21, grifos nossos).

Abaixo, temos a proposta da BNC — Formacdo de Professores da Educacéo

Basica, que integra a formacao inicial e a formacdo continuada:

Figura 1. Relacdo da BNC — Formacdo de Professores da Educacdo Béasica com o

exercicio profissional da docéncia.

ENADE LICENCIATURAS

BNC DA FORMAGAO DE
PROFESSORES DA |

PROVA PARA INGRESSO

EDUCACAO BASICA ESTAGIO PROBATORIO

/'
“ FORMACAO CONTINUADA é' PLANO DE CARREIRA
N\
N, AVALIACAO AO LONGO DA
CARREIRA

Fonte: MEC, 2018, p.29
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Pelo exposto, compreendemos que a formacdo continuada de professores da
Educacdo Infantil também tem sido negativamente impactada pela BNC — Formacéo de
professores (Brasil, 2019), ou seja, ela vem se perdendo em meio aos pressupostos do
mercado educacional, sendo muitas vezes deixada de lado e, quando ndo, aparece atrelada
apenas a aspectos de compensagao.

Dessa maneira, varios estudos mostram o qudo complexo tem sido consolidar uma
politica nacional para a Educacéao Infantil, que coloca em disputa diferentes concepgdes
de atendimento infantil pois, historicamente, esse nivel de ensino tem sido tributario das
areas da saude, da assisténcia social e do trabalho. Assim, percebemos que as politicas
publicas para as criancas pequenas sdo fragmentadas e estdo dispersas entre 0s 0rgaos
federais, estaduais e municipais de educacdo, nas areas de bem-estar social, salde,
trabalho e direitos da infancia (Rosemberg, 2006, p. 3).

Todavia, do ponto de vista da interpretacdo historica, a fragilidade corriqueira e a
incompatibilidade entre assisténcia e educagdo, tém sido superadas. Registram-se
inimeras evidéncias de que a distingdo ndo ocorre entre a creche e a pré-escola, mas que
o recorte institucional se situa na sua destinacao social, assim tanto a creche quanto a pré-
escola se constituiram historicamente como institui¢cfes educacionais (Kuhlmann Jr.,
1999, p. 53).

E isso nos leva a entender que para que o professor tenha direito ao
desenvolvimento de sua profissionalidade docente é necessario que se invista em
formacdo que, de acordo com Novoa (1995) e Kishimoto (2006), a formacdo abrange
principios, valores e ética, e que esse processo envolve reflexdo, transposicdo e
construcdo de novos saberes.

Assim, hd uma extrema necessidade de se refletir sobre que formacao é essa em
que o professor de Educacdo Infantil estd inserido, e sobre o desafio de formar
profissionais que desenvolvam préticas articuladas de cuidados e educacédo da crianca
pequena, permitindo interacGes sociais e afetivas que qualifiquem significativamente o
desenvolvimento infantil. A realidade nos mostra que politicas governamentais nas
diferentes esferas de governo, envolvendo instituigdes formadoras de ensino superior
publicas, sdo imprescindiveis para o alcance de metas pertinentes, sempre articuladas a

investimentos e valorizagdo dos profissionais, incluindo a formacéo continuada.
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Precisamos estar alertas e continuar lutando por uma agenda democrética e
inclusiva no campo da educagdo e discutirmos sobre a formagdo continuada de
professores, para que este momento se torne significativo e de desenvolvimento para eles.
Os professores devem ter consciéncia de que somos seres inacabados, assim como Freire
(1996) nos ensina: “gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é
a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado” (Freire, 1996, p.31).

A formacdo continuada para professores da Educacdo Infantil ndo é algo
instrumental e ndo deve ficar centrada no “como fazer”. Ainda, devemos nos alertar para
o fato que “muitos paises langam, literalmente, os poucos recursos destinados a
capacitacdo do professorado, ao grande lixo da inutilidade. Paradoxalmente ha muita
formagao e poucas mudancgas” (Imbernén, 2009, p.34). Para o autor, isso ocorre porque
existe predominancia de politicas que oferecem

[...] com afinco e entusiasmo uma formacdo transmissora e uniforme, com o
predominio de uma teoria descontextualizada, valida para todos, estejam onde

estiverem, distante dos problemas praticos reais, com base num professor médio
que ndo existe (Imbernon, 2009, p.34-35).

Contraria a essas concepcdes, compreendemos que os professores devem estar em
constante formacao, sendo continuamente preparados para lidar com as dificuldades e os
novos entendimentos das suas criancas, desenvolvendo atividades inovadoras que partam
do cuidar/educar/brincar. O professor que participa de formacgédo continuada pode

explicar o que acontece, quais sdo as suas necessidades, quais sdo 0s seus
problemas etc., vai assumindo que ndo é um técnico que desenvolve ou
implementa inovagdes prescritas por outros como muitas vezes o habituaram,
mas sim que pode participar ativa e criticamente, a partir e no proprio contexto
educativo, num processo formativo mais dinamico e, claro, mais flexivel e em

que os colegas tém os mesmos principios ou similares [...] (Imbernén, 2009, p.
65).

A formacdo deve ser continua e permitir ao professor a criticidade e a reflex&o,
sendo autor do seu processo formativo e compreendendo que sua realidade esta permeada
de contradicGes. Nesse processo, todos devem ter vozes, pois esses momentos de
formagdes e troca com seus pares precisam ter significado para os sujeitos ali presentes,
para que eles possam desenvolver aprendizagens significativas naquele espago e para que,

a partir delas, consigam mudar suas rotinas e encontrar solucfes para suas dificuldades.
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O projeto de formacdo continuada, inserido nesses documentos, determina ao
professor o papel de apenas tarefeiro. Como reflexo dessa situacdo, é importante que 0s
professores compreendam o que esta por trds dessas novas exigéncias em relacdo a
docéncia e, assim, se conscientizem de como essas cobrancas a descaracterizam, por
serem ligadas ao sistema de producdo vigente. Devem também entender que a formacéo
continuada é espaco de reflexdo, de troca de experiéncias e de construcdo de

conhecimento.

1.2 As TDICs e a formacédo continuada das profissionais da educacdo infantil:
desafios e perspectivas

Nas trés Gltimas décadas ocorreram varias mudancas no cenario mundial e, no
bojo dessas transformacdes, a utilizagdo das TDICs na &rea da educacdo. De acordo com
Kenski (1998), houve um crescente desenvolvimento das tecnologias como recurso de
ensino-aprendizagem, e, consequentemente, a necessidade de se repensar a formacéo dos
professores.

Em 1990, com a criagdo da SEED/MEC, houve um impulso dos programas de uso
de tecnologias na educacéo, por meio da colaboragéo entre governos federal, estaduais e
municipais. Nesse panorama, a educagdo infantil € inserida de maneira ndo explicita na
seara das Tecnologias, por meio do Parecer CEB 022/98, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, ao postular que:

as Propostas Pedagdgicas das Instituicdes de Educagdo Infantil devem buscar a
interacdo entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidadd,
como contelidos bésicos para a constituicdo de conhecimentos e valores. Desta
maneira, 0s conhecimentos sobre espaco, tempo, comunicacdo, expressdo, a
natureza e as pessoas devem estar articulados com os cuidados e a educacao para

a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, 0 meio ambiente, a cultura, as
linguagens, o trabalho, o lazer, a ciéncia e a tecnologia (Brasil,1998).

Em 2007, a Secretaria Municipal de Educacdo a Distancia no contexto do Plano
do Desenvolvimento da Educacdo (PDE) elaborou o Plano Nacional de informatica na
Educacéo (Prolnfo). Essa nova versdo do Programa, instituido pelo Decreto n° 6.300, de
12 de dezembro de 2007, intitula-se Programa Nacional de Tecnologia Educacional —
Prolnfo e postula a integracdo das dimensdes: infraestrutura, formacéo de professores e
recursos educacionais midiaticos. O objetivo central do Programa foi a insercdo de
tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC) nas escolas publicas brasileiras, visando
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principalmente a promocao e a inclusdo digital dos professores e gestores escolares das
escolas de educacdo bésica e comunidade escolar em geral, e também dinamizar e
qualificar os processos de ensino e de aprendizagem, com vistas a melhoria da qualidade
da educacéo basica.

Outro destaque importante, refere-se & Resolugdo n°5, de 17 de dezembro de 2009,
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, determinando em
seu artigo 3° que:

O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de préaticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criang¢as com os conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e

tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a
5 anos de idade (Brasil.Mec.Resolugdo N° 5, 2009).

Caminhando nessa direcdo, na Conferéncia Nacional de Educacédo (CONAE) de
2010, foi salientado que se deveria garantir o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), na
perspectiva de transformacdo da préatica pedagdgica e da ampliacdo do capital cultural
dos professores e estudantes da educacéo bésica.

Em 2014, 2018 e 2022, ndo foi diferente. Em sua mais recente publicacdo —
CONAE 2022, em seu eixo 2, que tem como titulagdo “Uma escola para o futuro:
Tecnologia e conectividade a servico da Educacgédo”, em que, se tratando do papel do
professor na escola do futuro, para que possam atuar com base nos pilares de uma
Educacdo inovadora, eles precisam desenvolver as competéncias que pretendem despertar
e fomentar nos estudantes. Nessa perspectiva, a formacéo inicial e continuada deve ir
além da adicao de novos conhecimentos e habilidades técnicas e tecnologicas: necessita
favorecer uma mudanca de paradigma que permita ao professor fazer uma reconstrugéo
do seu papel e proposito.

No documento da Conferéncia Nacional de Educac&o, elaborado em 2022, diante
da pandemia de Covid-19, foram inseridas varias mencdes e apontamentos referentes a
uma educacdo de qualidade e a formacéo continuada de professores, com vistas a incluséo
digital. O objetivo dessas discussdes foi o da busca pela inovacdo das praticas
pedagogicas, numa perspectiva de educagdo transformadora que garantisse mais
qualidade e equidade de educacéo no pais.

De acordo ainda com a CONAE, 2022, a conectividade tem sido destacada entre

especialistas como um importante veiculo para melhoria das politicas educacionais:
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Ela atua em quatro pilares de uma politica educacional bem formulada:
possibilita melhoria da gestdo, pois permite a formulagdo de indicadores mais
fidedignos e maior fluxo de informacéo entre gestores, diretores e professores;
agrega novas formas de formacdo continuada de professores; amplia o acesso a
informacgdo pelos estudantes; e permite melhor acompanhamento dos alunos
pelos pais e responsaveis, facilitando e fortalecendo a participacdo dos pais na
educacdo de seus filhos” (CONAE, 2022).

A pandemia da Covid-19, portanto, exp6s as profundas desigualdades no acesso
a tecnologia e a internet, bem como a falta de formacdo e suporte técnico para os
professores de todas as etapas da educacgao ao ensino remoto.

N&o podemos negar a importancia da inclusdo digital para o campo da formacéo
de professores, independentemente da etapa da educacdo em que atuam. A tecnologia
pode ajudar os professores tanto em relacdo a troca de conhecimentos com 0s pares,
quanto nas atividades propostas aos alunos. No entanto, sabemos da importancia do
investimento em politicas que garantam uma formacao adequada aos professores para que
se apropriem desses meios, garantam a infraestrutura tecnoldgica e também as condicdes
de acesso a todos.

Quanto as professoras da educacdo infantil, é importante criar mecanismos que
potencializem a busca pelo desenvolvimento profissional, com o objetivo da aquisigéo de
novos conhecimentos e adaptacdo as mudancas que o mundo da tecnologia propde. Neste
sentido, cabe ao professor, diante da era tecnoldgica, um papel mais estratégico de
mediacdo e transformacdo de suas praticas, orientado para o desenvolvimento integral de
seus educandos.

E preciso, portanto, como afirma Kramer (1994), articular uma sélida politica de
formacdo de professores que Ihes assegure 0s conhecimentos teérico-praticos para essa
acdo de qualidade nas creches e pré-escolas.

Esses questionamentos e apontamentos até aqui nos convidam a ‘“‘errar menos na
infancia” e acertar mais na formagao dos profissionais que atuam com este segmento
(Adorno, 1995). Neste sentido, e fundamental que as politicas publicas de formagéo
docente evidenciem em suas agdes que “Tais programas sdo um direito das professoras e
professores no sentido de aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade
profissional no exercicio de seu trabalho.” (Brasil, 2009, p. 12).

Os pontos destacados até aqui, por meio de uma sintese da linha do tempo,

permitindo o enfoque referente as transformacdes politicas e sociais em que a Educagao
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Infantil e seus profissionais enfrentaram, demonstram os avancos, desafios e perspectivas
para 0 campo e a necessidade de um aprofundamento sobre cada documento e politica
descrita, permitindo um olhar investigativo para as proximas décadas. Nosso enfoque, no
entanto, se volta para a discussdo da formacao continuada desses profissionais, com um
recorte para 0 contexto pandémico, buscando contribuir para novos horizontes e
perspectivas na area. Essas discussfes serdo apresentadas na proxima secdo, norteadas
pelas bases tedricas da vertente da epistemologia da pratica e por autores da educacao

infantil.
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2.FORMACAO CONTINUADA, EDUCACAO INFANTIL E PANDEMIA
CONVID-19: O QUE REVELAM OS ESTUDOS?

Nessa secdo, serdo abordados os referenciais tedricos que fundamentam a
pesquisa, enfocando a temética da formacao continuada na educac&o infantil com recorte
para o periodo pandémico. A secdo esté estruturada em trés momentos que se interligam:
1°. A formacdo continuada na concepcdo da epistemologia da préatica; 2°. A formacao
continuada na educacéo infantil; e 3°. A formacéo continuada e o uso das TDICS durante
a pandemia de COVID-19.

2.1 A formacdo continuada na concepcéo da epistemologia da pratica

Esse estudo, aborda a concepg¢éo de formacgéo continuada, proposta pelos autores
da epistemologia da pratica (Alarcdo, 1998, 2001, 2010; Campos, 1999; Canario, 1994,
2000; Gauthier, 1998; Gatti, 2009, 2014; Imbernon, 2009, 2011; Marin, 2000; No6voa,
1991, 1997, 1998, 2002, 2009, 2019, 2022); e Tardif, 2014) que defendem que deve haver
uma reflexdo continua sobre a pratica nesse processo e que ela seja construida em seu
contexto e de maneira colaborativa.

A formacdo continuada, na perspectiva critico-reflexiva, deve fornecer aos
professores estimulo e incentivo do pensamento autbnomo na ampliacdo de suas
percepcOes, para que possam ressignificar suas praticas e o exercicio de sua profissao,
dialogando com a realidade do contexto escolar.

Sobre a conceituacdo do termo continuada, é importante compreendermos que, ao
longo dos anos, essa defini¢do sofreu alteracdes significativas devido as correntes tedricas
e 0s estudos do campo.

Segundo Marin (1995), esse termo foi adotando diversas formas e terminologias
ao longo das décadas, tais como: “reciclagem”, “treinamento”, “aperfeicoamento” e
“capacita¢do”, que se referem a um tipo de formagdo, que ainda ¢ muito utilizada nas
propostas governamentais, dando o tom da proletarizacdo docente, colocando o professor
a margem de sua propria formacao.

Marin (1995), destaca que por tras de toda terminologia ha uma intencionalidade
politica e um olhar sobre quem é o professor e sobre quais processos formativos devem
ser impostos a suas a¢des. Portanto, reciclar, treinar ou capacitar, remonta a politicas de

37



descaso, silenciamento e precarizacdo que reforcam o tecnicismo educacional. Sua
proposta, portanto, defendem os termos educagéo continuada, ou formagao continuada ou
continua, por representarem a necessidade da continuidade da formacéo de profissionais
e por se reportarem as acoes e processos vivenciados no interior das Instituicdes de Ensino
(Marin, 2000).

Canério (2000), também estabelece algumas diferengas entre a formacéo continua
e formacdo continua em servico. Segundo ele, a primeira traduz-se por praticas “de
formacéo fortemente escolarizadas, segundo um processo cumulativo de saberes e uma
I6gica de adaptagdo a mudanga”, enquanto a segunda, parte “do pressuposto que qualquer
saber fazer tem de partir, obrigatoriamente, da sua propria pratica docente”.

Ha ainda autores que ndo estabelecem diferenca entre os termos continua,
continuada ou formacdo em servico, como revelam Alarcdo, Candau, Névoa e Tardif.
Defendem que sdo termos que expressam a formagao “em permanéncia” Alarcao (2001),
porém reforcam que os autores portugueses utilizam com mais frequéncia o termo
“continua”, e os brasileiros, o termo “continuada”.

Gatti (2009), também acredita que ndo existe uma conceituacao precisa para esse
termo, pois embora discutido por diversos autores, cada um tem a sua concepgéo. No
entanto, ressalta que caminhamos para duas vertentes especificas: a formacao estruturada/
formal, que vem logo apds a graduacdo ou ingressando na carreira; e a que pode ser
oferecida em diferentes contextos, que vise a contribuir para o desenvolvimento
profissional.

Temos ainda, na legislagdo brasileira, a citar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n.° 9394/1996, referéncia a nomenclatura continuada para se dirigir a
um aspecto da formacao caracteristico da docéncia.

Enquanto Imbernon (2011) utiliza apenas a conceituacdo de formacéo
permanente, que se refere ao processo de desenvolvimento profissional dos professores
através da reflexdo e da pratica por meio de uma perspectiva coletiva, visando a um
trabalho proveitoso para instituigéo de ensino.

Para Névoa (1991, p.30),

A formacdo continuada deve estar articulada com desempenho profissional dos
professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um
objetivo que s6 adquire credibilidade se os programas de formacdo se

estruturarem em torno de problemas e de projetos de acdo e ndo em torno de
contelidos académicos.
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Novoa (2002) estabelece a relacéo entre dois modelos de formacéo de professores:
0s modelos estruturantes, que situam-se em concepg¢des baseadas na transmissao de
contetdos preestabelecida para grupos de professores, sem contextualizacdo da sua
realidade; e os modelos construtivistas, que focam, inicialmente, na reflexdo
contextualizada, de modo que esse processo proporcionard a construcdo de um
planejamento de formacdo continuada que norteard todo o processo formativo do
profissional docente, de maneira a orientad-lo em suas praticas e duvidas ao longo do
percurso.

Caminhando nessa direcédo, ainda segundo Névoa (2009), deve-se refletir acerca
da profissionalidade do professor e também da sua pessoalidade, que em sua formacéo
deve dedicar-se a esfera pessoal e na sua capacidade de relacdo e comunicagdo, que serao
0s saberes essenciais para sua autonomia dentro da sala de aula. Ainda segundo este autor,
¢ necessario que haja uma “metamorfose na escola”, uma reflexdo sobre o papel dos
professores e dos cursos de formacao Ndvoa (2022, p.73):

E preciso ligar a formagio e a profissdo. Ao fazé-lo, estamos a criar as
condicBes para que os professores estejam & altura dos novos tempos, sejam

capazes de participar ativamente na metamorfose da escola. Ninguém se torna
professor sem a colaboracéo dos colegas mais experientes.

Para ele, ¢ essencial a criagdo de uma “casa comum”, ou seja, um novo desenho
da formacdo continuada dos professores, que esteja ligado ao trabalho pedagogico, a
pesquisa e as reflexdes coletivas. “A troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a
desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando” (Novoa, 1997, p.
26).

A partir disso, podemos compreender que as concepgdes de formagéo continuada,
que primaram nas Ultimas décadas, por afirmar criticas ao paradigma da racionalidade
técnica, ou seja, “com uma certa politica ditada pelos interesses de quem detém o poder.”
(Freire, 1996, p.125). E que, ainda segundo Novoa (1998, p. 27), “os professores sdo
vistos como técnicos cuja tarefa consiste, essencialmente, na aplicagéo rigorosa de ideias
e procedimentos elaborados por outros grupos sociais ou profissionais”.

E fato que, todos esses termos sdo complementares quanto ao objetivo de

formacdo continuada dos professores, porém, todavia, é evidente salientar que hé&
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diferencas existentes entre os modelos baseados na racionalidade técnica e na
racionalidade prética e que vao desde a maneira de conceber as relagdes sujeito-objeto,
quanto a concepc¢do do processo de ensino-aprendizagem, até as politicas publicas que
embasam as reformas educacionais, e que se mostrem intactos em relacdo ao pensamento
reflexivo, o que ndo é verdade, pois ninguém aprende com a teoria, se ndo refletindo
criticamente sobre ela, como ninguém aprende com as experiéncias se ndo refletindo
criticamente sobre elas.

A possibilidade de seguir aprendendo é tdo valorizada que é razao para preferirem
trabalhar nessa e ndo em outra rede que ndo investe em formacdo continuada. Parece
tratar-se da chamada vertente artistica, a que se refere Canario (2000): uma vertente
inquiridora e reflexiva do trabalho docente e aqui estendida também para o trabalho do
formador; a mesma que amedronta no inicio, mas que depois captura definitivamente o
formador.

Diante dessas reflexdes, faz-se necessario reconhecer a necessidade da formacédo
inicial, antes mesmo de pensar em formacéo continuada, assegurando que essa formacao
ndo deve estar somente atrelada ao processo pelo qual o professor se submete para a
aquisicdo de uma habilitacdo legal para o exercicio do cargo (Pimenta, 1997), mas sim
que seja um requisito que contribua significativamente para a toda a sua formagéo, assim
como expde Gatti (2014, p.43):

[...] uma integracdo de modos de agir e pensar, implicando um saber que inclui
a mobilizacdo ndo sé de conhecimentos e métodos de trabalho, como também
de intengBes, valores individuais e grupais, da cultura da escola; inclui
confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no contexto do

agir cotidiano, com as criancas e jovens, com os colegas, com os gestores, na
busca de melhor formar os alunos, e a si mesmos.

Novoa (2009) corrobora com o que foi exposto por Gatti (2014), ao referir-se que
a formacdo inicial de professores deve propiciar, nos primeiros anos de atuacdo,
momentos de autoformacéo, permeados de experiéncias pessoais, pelos quais o docente
se permitird construir um conhecimento pessoal e profissional.

Ha uma outra constatacdo, mesmo que desvantajosa, que 0S processos de
formacdo (formagOes iniciais e continuas) s&o encarados absolutamente de forma
distintas, ou seja, ndo ha nenhuma relacdo entre elas. Sendo que, o que ocorre é um

distanciamento entre conhecimento tedrico e pratico. No &mbito da formagdo desses
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profissionais, hd uma necessidade de avancar em relagdo ao repertorio de conhecimentos
préprios do ensino, tendo em vista a profissionalizagdo da docéncia. (Gauthier,1998).

Segundo Gauthier (1998), para ser professor ndo é suficiente conhecer o contetdo,
ter bom senso, ser talentoso ou seguir a intuicdo, é necessario vivenciar a acao pedagogica
e o0s saberes experienciais. Na visdo desse autor, para que o aperfeicoamento da pratica
docente acontega é preciso um conjunto de saberes especificos que devem estar
relacionados as vivéncias desse profissional.

Tardif (2014) também destaca a importancia do saber docente para a formacéo
profissional, que este saber deve ser heterogéneo, pois se da através da relagdo do corpo
docente com os demais grupos produtores de saberes e das institui¢des de formacao. Para
este autor, o saber docente pode ser definido “[...] como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais" (Tardif, 2014, p. 36). Nessa
perspectiva, 0s saberes profissionais dos professores sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser humano. Diante do
exposto entendemos a relevancia de discutir os saberes presentes na formacdo dos
professores, que estdo ligados tanto na formacao inicial, quanto na formagao continuada.
Completando este pensamento, o saber docente nada mais ¢ que “[...] aprender continuo,
que se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar
de crescimento profissional permanente”. (N6voa, 2002, p. 23).

O que nos leva a supor outra condicdo: que para ser professor € necessario também
produzir conhecimentos e saberes que vao além da universidade, e, sobretudo, ndo se
apegar apenas no “saber fazer”. Pensar e refletir sobre uma pratica docente que esta
intimamente ligada a identidade profissional, através de experiéncias e vivéncias. Desta
forma, o professor construird seu conhecimento pedagdgico e compartilhard da
concepgao de Imbernén (2011, p. 30), quando o autor compreende que “a especificidade
da profissdao docente esta no conhecimento pedagdgico”.

Vale destacar ainda, que a experiéncia pedagogica é o que diferencia o professor
de outros profissionais, fazendo com que ele se torne elemento importante e sua
identidade profissional. Nessa direcdo, entende-se que os cursos de formacéo continuada
de professores exercem um papel significativo na construcdo da identidade docente e essa
identidade é construida por sujeitos sociais junto aos movimentos coletivos, ou melhor,
com seus pares.
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Para Tardif (2014, p.240):

[...Jreconhecer que os professores de profissdo sdo sujeitos do conhecimento é
reconhecer, a0 mesmo tempo, que deveriam ter o direito de dizer algo a
respeito de sua prépria formacao profissional, pouco importa que ela ocorra na
universidade, nos institutos ou em qualquer outro lugar.

Entdo, a formacdo de professores deveria reconhecer esses profissionais como
seres capazes de criar o seu conhecimento pedag6gico com seus pares e basear-se nesses
saberes e vivéncias para relaciona-los com uma pratica pedagogica significativa para os
alunos.

E o que Tardif (2014, p.244) destaca:

[..] seremos reconhecidos socialmente como sujeitos do conhecimento e
verdadeiros atores sociais quando comegarmos a reconhecer-nos uns aos
outros como pessoas competentes, pares iguais que podem aprender uns com
os outros. Diante do outro professor, seja ele do pré-escolar ou da universidade,

nada tenho a mostrar ou a provar- mas posso aprender como realizar melhor
nosso oficio comum.

Ao reafirmar a necessidade da formacdo do professor com seus pares, através de
suas experiéncias e vivéncias, conseguimos compreender que o professor € produtor do
seu préprio conhecimento. Inserido em uma sociedade que estd em constante mudancas
e transformacdes, ele € sempre um pesquisador e, para aprimorar a sua pratica, o caminho
deve ser através dos processos formativos, nos quais ele pode vivenciar 0 novo e buscar
a partir de suas experiéncias, mudancas e intervencdes que melhoram a qualidade do
ensino.

Dentro dessa perspectiva, a formacdo continuada, entendida como parte do
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuagéo docente, pode
possibilitar um novo sentido & pratica pedagdgica, contextualizar novas
circunstancias e ressignificar a atuacdo do professor. Trazer novas questdes da
pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria e na prépria prética

permite articular novos saberes na construcdo da docéncia, dialogando com os
envolvidos no processo que envolve a formagéo (Imbernén, 2009, p.6).

Além disso, com as transformacdes sociais e ideologicas atuais € interessante
destacar que elas ocasionam diversas alteragfes no contexto escolar, o que impGe aos
professores “[...] uma permanente aprendizagem individual e colaborativa.” (Alarcdo,
2010, p.17). Novoa (2002, p. 59) defende que: “A formacao continua pode constituir um
importante espago de ruptura, estimulando o desenvolvimento profissional dos
professores.” Ou seja, a formagdo continua nao pode estar desconectada das

transformac0es sociais, do trabalho coletivo e da formacgéo humana.
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Os movimentos de formacdo, portanto, sdo muito valiosos, se conseguem
aproximar os pressupostos tedricos com a préatica pedagogica e direciond-los num mesmo
patamar. Para tanto, é imprescindivel que o professor entenda que esses movimentos
necessitam de sua acdo reflexiva, bem como de uma transformacao e reavaliacdo direta
de sua pratica.

Imberndn (2009, p.50) ressalta a necessidade da formagdo continuada para essa
reflexdo tedrica e pratica, mediante a andlise, a compreensdo, a interpretacdo e a
intervencao sobre as suas vivéncias e capacidade em gerar conhecimento pedagdgico por
meio de uma prética educativa em contexto e colaborag&o.

Acreditamos que esse seja um dos melhores caminhos para se pensar no
desenvolvimento dos profissionais da educacao infantil. Sobre essa questao, abordaremos

a sequir.

2.2 A formagéo continuada na educacéo infantil

Desde a Constituicdo de 1988, em que a educacdo infantil brasileira se inseriu
como “direito da crianca”, muito ja tem sido discutido sobre o processo do cuidar e educar
nesse nivel de ensino, mas foi somente na década de 90, com discussdes e reflexdes a
respeito, que ela foi considerada ““a primeira etapa da educagdo basica”, através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil,1996), sendo que, a partir dai, se
intensificam e aprimoram as discussdes acerca dos interesses na formacdo do professor
nessa etapa de ensino.

Temos no Referencial para a Formacéo de Professores (Brasil, 2002), a definigéo

de formacdo continuada como sendo

[...] necessidade intrinseca para os profissionais da educacdo escolar, e faz
parte de um processo permanente de desenvolvimento profissional que deve
ser assegurado a todos. A formacdo continuada deve propiciar atualizagdes,
aprofundamento das tematicas educacionais e apoiar-se numa reflexao sobre a
pratica educativa, promovendo um processo constante de autoavaliagcdo que
oriente a construcao continua de competéncias profissionais. [...] a perspectiva
de formacdo continuada que aqui se propde estd intimamente ligada a
existéncia dos projetos educativos das escolas de educacao basica (de educagao
infantil, ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos), e pode acontecer
tanto no trabalho sistematico dentro do espaco da escola quanto fora dela, mas
sempre com repercussdo em suas atividades. A formagao continuada feita na
prépria escola acontece na reflexdo compartilhada com toda a equipe, nas
tomadas de decisdo, na criagdo de grupos de estudo, na supervisdo e orientagio
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pedagdgica, na assessoria de profissionais especialmente contratados, etc.
(Brasil, 2002, p.68).

Ora, ja que a educacdo infantil estd inserida na educacdo basica, pela LDB
(Brasil,1996), seus profissionais deveriam requerer, portanto, 0 mesmo tratamento que os
outros que nela atuam, conforme destaca Kishimoto (1999, p.75):

E preciso eliminar preconceitos arraigados da tradicéo brasileira, como o de
que o profissional que atua com criancas de 0 a 6 anos ndo requer preparo
acurado equivalente ao de seus pares de outros niveis escolares, o que

demonstra o desconhecimento da natureza humana e de sua complexidade,
especialmente do potencial de desenvolvimento da faixa etéria de 0 a 6 anos.

Mesmo que a formacao continuada esteja configurada nas leis da educacédo Basica,
na Educacgéo Infantil, esse processo ainda enfrenta grandes desafios que precisam ser
superados. Para Kramer (2006, p.804):

A formacdo de profissionais da educagdo infantil — professores e gestores — é
um desafio que exige a agdo conjunta das instancias municipais, estaduais e
federal. Esse desafio tem muitas facetas, necessidades e possibilidades, e
atuacgdo, tanto na formacéo continuada (em servigo ou em exercicio, como se

tem denominado a formacéao daqueles que ja atuam como professores) quanto
na formacdo inicial no ensino médio ou superior.

Porém, diante de alguns estudos que refletem essa formacdo continuada de
professores na educacdo infantil, constata-se como maior problema, a falta de
especificidade dessa formacédo docente para atuar com criangas pequenas.

Segundo Araujo (2005, p.59)

Uma formacdo docente para a Educacdo Infantil hoje precisa ser pautada em
conhecimentos cientificos bésicos para a formacdo do professor e os
conhecimentos necessarios para o trabalho com a crianca pequena além de
contemplar um processo de desenvolvimento e constru¢éo do conhecimento do
préprio profissional e os seus valores e saberes culturais produzidos a partir da
sua classe social. Além disso, deve-se considerar dois problemas: a auséncia da

pratica reflexiva nos cursos de formacao dos professores da Educacdo Infantil e
a pouca clareza na definicéo do perfil desses profissionais.

Além disso, para Pinazza (2014, p.55), essa formagdo continua “[...] deve
representar um esforco de transformacgdo da perspectiva de pensamento e acdo dos
professores” cumpre seu papel a medida que o professor toma consciéncia de que a pratica
Ihe coloca desafios e exige que continue aprendendo, estudando e refletindo a partir do
cotidiano do seu trabalho, e aceita que deve estar em continua construcao.

Vale destacar também, que além desse desafio a respeito da formacéo continuada,

é necessario definir o perfil do profissional que se deseja formar (Gatti, 2009). E, além
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disso, repensar o papel desse docente na Educacédo Infantil, como propGe Ostetto (2018)

embasado pela Diretrizes e Bases da Educacdo Infantil (2009):
De tal forma, compreendemos que, para (re)compor o papel docente na
Educacdo Infantil, seguindo 0s novos preceitos e conceitos, problematizar a
dimensao estética de sua formacao é essencial. Pois, em que tempos e espacos,
com que interlocutores, pode o professor ampliar seus repertérios artisticos,
culturais, sensiveis? Como propiciar e garantir o exercicio da dimensdo lddica
e criadora, na aventura do encontro com cores, sabores, aromas, formas, sons?
Se as diretrizes para a Educacéo Infantil vislumbram a necessidade de um
professor brincante, imerso no didlogo com a cultura e a arte, as agéncias

formadoras ainda ndo incorporaram efetivamente esse aspecto (Ostetto, 2018,
p.264).

Compartilhando com essa ideia, Pinazza (2004, 2007) acredita que € preciso
aproximar os componentes curriculares de cursos de formacéo inicial e de formacdo em
servigo das conjunturas contextuais de trabalho dos professores, em que se revelam
identidades e formas de pensar e proceder.

Pensando na formacdo continuada no contexto da educacdo infantil, temos
poucos estudos que levantam este ponto como algo importante para uma pratica
pedagogica de criancas pequenas, sendo que, algumas outras questdes sdo tratadas de
forma mais relevante, como por exemplo a compatibilidade da préatica ao curriculo e
somente por Ultimo € pensada a dimensdo da formacdo continuada de professores em
Servico.

Segundo Pinazza (2014), os programas de formacdo devem comprometer-se em
valorizar as identidades proprias das instituicdes como forma de investir positivamente
no processo identitario dos professores. Ou seja, 0s conhecimentos experenciais das
professoras precisam ocupar a centralidade no processo formativo, com a intencéo de se
fazer uma formacgao participativa e reflexiva em “busca do desenvolvimento da praxis
pedagogica”. (Pinazza, 2014, p.55)

Nesse sentido, acreditamos e defendemos a importancia de a¢fes voltadas para a
formagéo continuada colaborativa, devido ao seu potencial no desenvolvimento
profissional docente, promovendo a reflexdo e a transformac&o das posturas e préaticas de
todos os atores envolvidos no processo.

Portanto, nas reflexdes aqui propostas, desenvolver processos formativos no
contexto escolar que impactem no trabalho docente € mais do que transferir conhecimento

para 0s sujeitos na escola. Significa tomar o contexto pedagdgico da escola como praxis
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pedagogica, considerando-a como espago potencial para rever os estatutos dos saberes da
profisséo (Pinazza, 2014 apud Onofre, Tomazzetti; Martins, 2017).

A Formacdo Continuada de Professores em Servico na Educacdo Infantil € uma
formacéo que se faz com os pares, ou seja, coletiva, a partir das necessidades da escola
onde os processos de aprendizagem estdo relacionados com o tempo, o trabalho e o
espaco. Visto que essa formacdo, que acontece dentro do espago escolar, € um processo
social que demanda tempo e maturidade por parte de todos 0s envolvidos e que necessita
também de investimentos.

Portanto, para que seja possivel uma politica de Formagdo Continuada de
Professores em Servico, é necessario que a escola seja um espaco coletivo de formacéo,
em que intervém inmeras variaveis na construcao do coletivo e na compreenséo e pratica
da construcdo coletiva das propostas politicas a partir dos interesses, necessidades, ideias
e concepcgOes tedricas e ideoldgicas que interatuam no cotidiano escolar, em que 0s
professores vivenciam necessidades, anseios, desejos e dificuldades que precisam ser
superadas e/ou possibilitadas sua transformacao

Essa premissa ganha forca quando compreendemos dilemas e situacdes
inesperadas, como a pandemia COVID-19, em que a importancia da coletividade e do
investimento na formac&o continuada se fez presente. Sobre essa questao iremos discutir

no préximo topico.

2.3 A formacdo continuada e o uso das TDICS durante a pandemia de COVID-19

Diante do cenério da pandemia do novo coronavirus (Covid-19), foi imposto um
distanciamento social que afetou diretamente a rotina escolar. Na tentativa de conter a
propagacao do virus e resguardar a saide de professores e alunos, escolas foram fechadas
e muitas instituicbes implantaram o ensino remoto, como forma de dar continuidade aos
processos educativos. Governos Federal, Estaduais e Municipais publicaram legislagdes
emergenciais para regularizar essa forma de ensino, mas foram nitidas as dificuldades que
todos os envolvidos tiveram para dar continuidade ao ensino neste formato.

E importante frisar que, com as medidas de distanciamento social, também foram
fortalecidas as discussdes sobre as Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo (TICs) na

educacdo. A partir disso, institui-se um dilema quanto a possibilidade de aulas online e
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com uso das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo) para tentar
alcancar o menor prejuizo possivel ao cumprimento do ano letivo.

Segundo Novoa (2022, p.34): “Em poucos meses deram-se transformacdes que,
na normalidade dos tempos, teriam demorado décadas]...]”. Hoje, portanto, ndo € possivel
pensar a educagdo e os professores sem uma referéncia as tecnologias e a “virtualidade”.

Ainda segundo Novoa (2022, p.41):

Estamos perante um choque inédito na histéria da educacdo. Por agora,
prevalecem as ilusdes, ilustradas, sobretudo, pela possibilidade de a escola ser
substituida pela “casa” e pelas “tecnologias™. [...] Primeiro, ¢ preciso dizer que
a “casa” ¢ o contrario da “escola”. Em casa estamos entre iguais, na escola entre

diferentes: e 0 que nos educa é a diferenga. [...] Segundo, é preciso dizer que as
tecnologias, por si s6, ndo educam ninguém.

A Pandemia de Covid-19 nos colocou em uma posic¢édo de se pensar a escola nos
retirando da sala de aula e expds diretamente muitas insuficiéncias de nosso pais, sendo
que, através dela, pudemos constatar uma das mais significativas insuficiéncias, a falta de
formacdo especifica para professores e do precario acesso da comunidade escolar a
recursos tecnologicos, como computadores e internet de qualidade.

O uso das TDICs, dessa maneira, fomenta uma enorme discusséo da possibilidade
de fazer algo para minimizar os efeitos desse momento nos sistemas de ensino, pois o que
conheciamos por sala de aula foi alterado e precisou-se pensar e fazer escola a partir de
outros formatos, para os quais temos inimeros questionamentos.

E entdo, nos deparamos com as seguintes questdes: O que seria 0 melhor na
educacdo, durante esse periodo? O que circula atualmente sobre essa questdo? Diante
desse cenario, como os professores se comportaram nestes moldes de ensino?

Neste capitulo, para tentar responder a essas questfes, iremos discutir alguns
pontos importantes acerca do ensino remoto nesse periodo pandémico e se existiram
formagdes para esses profissionais que tiveram que se reinventar e enfrentar diversos
desafios para que cumprissem o ano letivo.

Fazendo, portanto, uma retrospectiva desse processo na educacao, primeiramente,
temos que entender que no mesmo dia em que a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS)
reconheceu a Covid-19 como pandemia, o Ministério da Saude (MS) publicou a portaria
n® 356, de 11 de margo de 2020, com medidas de enfrentamento em decorréncia do novo
coronavirus. Desse modo, estados e municipios se organizaram, cada qual de acordo com

a sua realidade local. Ou seja, os Estados e Municipios tiveram que “agir na urgéncia,
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decidir na incerteza”. (Perrenoud, 2001). Dessa maneira, vimos que a pandemia trouxe
um viés que vai contra os principios da Educacdo Infantil, sem o contato direto e interagdo
do adulto/crianca x crianga/crianca, com uma necessidade de se trabalhar de forma online,
utilizando as tecnologias da informacdo e comunicacdo, mas sem o devido preparo e
formagao necessarios para isso.

Outro ponto importante que devemos destacar é que ndo seria possivel o
cumprimento dos dias letivos de 2020, como consta na medida provisoria n°934 do MEC,
mas que mantém a obrigatoriedade da carga horaria como define a LDB/96.

J& o Parecer CNE n°5 (Brasil, 2020), que foi criado para reorganizar o calendario
escolar e computo das atividades ndo presenciais para cumprimento da carga horaria
minima anual, estabeleceu alguns caminhos substanciais aos municipios, pois discorre
sobre propostas educacionais para esse periodo de afastamento devido a Pandemia de
Covid-19 e reconhece que

[...] as atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer por meios
digitais (videoaulas, contelidos organizados em plataformas virtuais de ensino
e aprendizagem, redes sociais, correio eletrdnico, blogs, entre outros); por
meio de programas de televisdo ou radio; pela ado¢do de material didatico
impresso com orientacBes pedagdgicas distribuido aos alunos e seus pais ou

responsaveis; e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e
exercicios indicados nos materiais didaticos (Brasil, 2020, p. 8.).

A pandemia trouxe o cenario ideal para aqueles que acreditavam ser possivel uma
educacdo nesses moldes. Devemos, entdo, refletir sobre esse caminho tracado pela
inser¢do das Novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (NTDICs) na
educacdo, mas sem a pretensao de fazer afirmativas absolutas.

No bojo dessas discussdes, somos coagidos a dizer que o uso das TDICs na
educacdo tem seu lugar e esta é uma realidade do nosso tempo, e se utilizada de forma
planejada e organizada, representa grande possibilidade de aprendizagens significativas
para os alunos, como afirma Candau (2022, p.43):

No meio de situacdes desfavoraveis e dificeis, muitas vezes, as custas dos seus
préprios recursos econdmicos e de um enorme desgaste pessoal, os/as
educadores/as tém revelado uma enorme capacidade de resiliéncia e empenho
em construir praticas pedagégicas diversificadas, repensar a didatica utilizada,
manter vinculos socioafetivos com seus alunos e alunas, zelar pela sua salde

mental, assim como promover o desenvolvimento de processos de ensino-
aprendizagem significativos e estimulantes.

N&o sdo recentes as mudancas tecnoldgicas que as escolas vém contemplando no
seu entorno nos ultimos anos. Mas, para que sua utilizacdo seja efetivamente
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contemplada, deverdo ser elencados como objetivo principal a formacéo de professores
para alavancar essas ferramentas tecnoldgicas de maneira efetiva nas préaticas
pedagdgicas. Portanto, 0 que constatamos até aqui é que as acdes da esfera do campo
educacional também tém sido profundamente afetadas por essas novas tecnologias
(Moran, 2000).

As NTDICS (que foram citadas aqui) incluem as Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacéo (TICs) e as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICs)
como os laptops, Tvs digitais, Notebooks, celulares, livros digitais, tablets, smartphones,
videogames, entre outros (Almeida; Alves; Lemos, 2014); e vao além, agregando
ferramentas tecnoldgicas digitais disponiveis na web 2.0, dentre elas, blogs, e-mails,
google, Wikipédia, Twitter, foruns, Weblogs, Youtube, Websites e outros.

Encontramos, nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em que
aparecem mencdes as TDICs, no que contempla o desenvolvimento de competéncias e
compreensdo, seu uso e utilizacdo em diversas praticas sociais, como destaca
a competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018).

No entanto, as escolas estdo desatualizadas, ndo conseguem consolidar-se nesse
processo dindmico. Como ressalta Moran (2015, p.66):

Nesse cendrio tdo dindmico, a escola parece parada no tempo. Esta off-line em

um mundo on-line. O Whatsapp é o aplicativo que expressa a febre da

atualizacdo incessante, ao vivo, em multigrupos, do fluir incessante de

mensagens, videos, comentarios. A escola parece um museu, um outro mundo,

um espaco de confinamento, quadrado, com tempos marcados para cada area

de conhecimento, para cada atividade, para cada avaliacio. A escola parece
fora do lugar em mundo conectado on-line.

Ainda segundo esse autor, a aprendizagem advém formal e informalmente, seja
sozinho ou com outras pessoas, em grupos presenciais ou on-line. Entdo, é certo que a
insercdo dos meios tecnoldgicos oferece subsidios ao acesso a informagéo e a construcao
de conhecimentos coletivos “[..]Jexige mudangas muito mais profundas que afetem a
escola em todas as suas dimensdes: infraestrutura, projeto pedagogico, formagéo docente,
mobilidade” (Moran, 2015, p.67).
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Dessa forma, ndo podemos deixar de refletir sobre o preparo dos professores e sua
formagdo, que esta intimamente ligada a essa temética, levando em consideracgdo o curto
periodo que tiveram para formular propostas educacionais e preparar esses profissionais
para o0 ensino remoto.

O que nos remete pensar que 0 primeiro passo seja 0 de procurar, de todas as
formas, tornar viavel o acesso frequente e personalizado de professores e alunos as novas
tecnologias, notadamente a Internet. (Moran, 2000, p.50)

Segundo Candau (2022), esse € 0 momento para nos perguntarmos sobre que
educacdo escolar queremos mobilizar e construir, tendo no horizonte o periodo da pos-
pandemia, numa ocasido privilegiada para reinventar a escola.

A introducdo de mudancas significativas estd orientada a privilegiar a
virtualidade ¢ o desenvolvimento do “ensino hibrido”. Esta expressdo vem
sendo utilizada com frequéncia para se referir ao fato de se incorporar no
processo de ensino-aprendizagem atividades presenciais e on-line. Em geral,

ndo se aprofunda no sentido desta expressdo e parece que basta uma

justaposicdo destes dois momentos para se configurar o “ensino hibrido”
(Candau, 2022, p.4).

Nesse cenario de revolucdo digital, portanto, cabe-nos discutir os desafios
impostos a escola e aos professores frente ao contexto instaurado pela COVID-19 no que
se refere ao uso critico das TDICs, na modalidade de ensino remoto emergencial.

Confrontando com o ensino remoto, que foi instaurado durante o periodo da
Pandemia de Covid-19, temos também o ensino hibrido, que foi nos apresentados, da
mesma forma, como uma inovagao necessaria para enfrentar os desafios desse periodo.
Hibrido, segundo Moran (2015, p. 27-28), significa misturado, mesclado, blended.
Hibrido ¢ um conceito rico e complexo. O ensino é hibrido porque todos somos
aprendizes e mestres, consumidores e produtores de informacéo e de conhecimentos. No
ensino hibrido acontecem varios tipos de misturas de saberes e valores, de metodologias,
com desafios, atividades, projetos, games, trabalhos grupais e individuais, colaborativos
e personalizados.

Ainda para Moran (2000, p.32), “cada docente pode encontrar sua forma mais
adequada de integrar as varias tecnologias e 0s muitos procedimentos metodologicos”.

Entretanto, alcancar e viabilizar as novas tecnologias digitais com fins
pedagdgicos ndo é tarefa facil, porque é preciso ligar o mundo fisico e 0 mundo digital.

A educacdo formal precisa ter esse carater, cada vez mais misturada, porque nao acontece
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mais s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que
incluem os digitais.

Mas o que vemos, dentro do contexto social, ¢ uma grande ‘“desigualdade
econdmica, de acesso, de maturidade, de motivagdo das pessoas” (Moran, 2000, p. 70), e
notamos também que, desde os meses iniciais de circulagdo do coronavirus, mesmo com
todas essas desigualdades de acesso, a utilizacdo desenfreada das TDICs, sem contexto e
sem preparo minimo dos professores e alunos para esse contato com o ensino online.

O que nos faz refletir, desta maneira, que 0 ensino remoto, ocorreu, por vezes,
somente com a transposicdo de uma aula presencial para o meio virtual, sem formagéo
para os profissionais, sem 0s ajustes necessarios para que aluno e professor pudessem
interagir e 0 ensino acontecesse.

Essa mescla entre sala de aula e ambientes virtuais é essencial para abrir a escola
para 0 mundo. Além disso, a responsabilidade social de educar e formar novos cidaddos
precisa contar com professores que estejam capacitados e dispostos a captar, a entender e
utilizar as TDICs a servico de sua pratica pedagogica.

Sabemos, pois, que a realidade docente, principalmente na Educacédo Infantil é
repleta de desafios, mas é primordial que esse docente esteja preparado para lidar com as
interfaces que Ihes foi apresentada, como foi 0 caso da pandemia, em que se instaurou-se
um contexto de ensino remoto, no qual o professor teve que proporcionar praticas
pedagdgicas, através de uso das TDICs, mesmo com crian¢as bem pequenas que, muitas
vezes, ndo dominavam o uso de computador ou um celular, e os pais tiveram que fazer
essa ponte para que os alunos pudessem criar, de alguma forma, seu caminho para o
conhecimento com a realidade que estava inserido naquele momento.

Desta forma, pudemos perceber que as novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo fornecem instrumentos imprescindiveis para essa empreitada, pois 0s
recursos que elas disponibilizam sdo capazes de facilitar e agilizar a vida da sociedade
contemporanea e de fornecer formacao educacional, (...), permitindo, assim, a atualizagédo
de conhecimentos, a socializacdo de experiéncias e a aprendizagem através dos recursos
tecnoldgicos (Sousa; Moita; Carvalho, 2008, p. 133).

Com o ensino remoto em locus, pudemos entédo dizer que as TDICs, além de serem
utilizadas como ferramentas metodoldgicas, sdo tambem um grande potencializador de
aprendizagens, visto que os alunos aprendem brincando e os professores passam a refinar
suas buscas de atividades ludicas diferenciadas, deixando sua aula mais enriquecida.

51


https://www.redalyc.org/journal/447/44770546002/html/#redalyc_44770546002_ref20

Para além dos fatores ja mencionados, faz-se necessario refletir sobre outras crises
enfrentadas pelos professores e que perpassa a formacdo de professores, uma vez que,
muitas dessas crises, permanecem ainda hoje no &mbito da formacao docente. Analisando
0 processo de profissionalizacdo dos docentes e suas principais modificaces ao longo
dos anos, N6voa (2000) identifica a crise da profissdo docente, evidenciando problemas
que os professores enfrentam h& anos. Dentre eles, é importante destacar a desmotivagao
pessoal (desvalorizacdo da profissdo), baixos salarios, falta de investimentos na educacéo,
entre outros fatores.

No que se refere ao Brasil, 0 modelo de anélise do processo de profissionalizacdo
dos docentes, proposto por Névoa (2000), se aplica a partir do momento em que € possivel
ver essa grande insatisfagdo nos profissionais que a exercem. E fato saber que o professor
que atua na educacdo basica, especialmente no Brasil, possui uma certa desvalorizagdo
financeira. Sendo que, os baixos salarios e as jornadas excessivas, bem como o acimulo
de trabalho, que muitas vezes é levado para casa, possivelmente pode acarretar essa
insatisfacdo perante a profissao que exerce.

Nota-se, portanto, que os problemas estdo interligados e, analisando a conjuntura
atual, principalmente em nosso pais, € de extrema importancia acrescentar a falta de
formagdo (preparo) que € notavel a uma grande massa de professores para atuacdo em
salas de aula. Soma-se a isso suas possiveis desmotivacBes pessoais e profissionais e a
falta de investimentos no setor da educacdo. Os problemas aqui destacados ao longo dos
anos, parecem permanecer, com outras facetas, mas ainda assim, desafiando o meio
educacional.

Colocando no contexto da pandemia de COVID-19, essas dificuldades e crises
enfrentadas pelos professores criam uma necessidade de se buscar novas formas de
aprender e ensinar, ou seja, é preciso buscar um processo de ressignificagdo da préatica
pedagdgica, e quanto a isso, acrescenta-se ainda o uso das TDICs nesse processo, uma
vez que com a pandemia, como ja vimos anteriormente, instaurou-se um ambiente
permeado por tecnologias, que trazem diversos impactos na escola e fora dela.

As TDICs evoluiram e continuam evoluindo com o passar dos anos e das situagdes
que nos fazem utiliza-las no dia a dia, tanto pessoal quanto profissionalmente. Sobretudo,
0 ensino continua nos mesmos moldes de anos atras, o que estabelece uma necessidade
emergencial de promover formagdes que propiciem experiéncias e reflexdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem nesses parametros. Sabemos que o ensino online foi
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colocado como imposi¢do e ndo como alternativa, como ja discutimos, mas é fato que,
depois da pandemia, parece que tudo foi deixado para tras, o que fez com que 0s
professores simplesmente deletassem esse modo de ensino de suas vidas, ninguém mais
fala em video aulas, aulas virtuais ou mesmo aplicativos para desenvolver algum projeto
ou atividade.

As implicacdes desse novo paradigma na formacéo de professores, voltados para
uma sociedade do conhecimento e da tecnologia, precisam ser cuidadosamente refletidas
no sentido de um novo redirecionamento de seu papel. Ou seja, 0 modelo de formacéo de
professores voltados para uso das TDICs pressupde continuidade, visao de processo, ndo
buscando um produto completamente acabado e pronto, mas algo que estd num
permanente “vir a ser’” em constantes processos de agao e reflexao.

Inovar, no que se refere a formacdo continuada de professores, implica uma
profunda mudanca de mentalidade. Ora, se acreditarmos que € o individuo que constroi o
seu conhecimento a partir de situacfes concretas vivenciadas, o professor, para assimilar
0s novos conhecimentos, precisa de tempo para poder comparar, estabelecer conexdes,
compreender diferencas e integrar conhecimentos.

A solucdo para o problema €, portanto, investirmos constantemente na formacéao
dos nossos professores. No entanto, essa formagdo ndo deve ser somente permeada por
prepara-los para o uso das TDICs. E necessario amparar, oferecer-lhe condigdes para que
possa se sentir seguro nesse novo molde de ensino. Essas condi¢cdes passam por uma
capacitacdo constante, em um movimento entre teoria e a pratica.

A formacdo continua dos professores deve fornecer-lhe meios para auxilia-lo e
descobrir um outro modo de agir, ou seja, deve-se provocar no professor um desejo de
mudanca. 1sso gera um movimento de percepc¢do e reflexdo na busca de estratégias e
intervencgdes pedagogicas significativas e que realmente facam a diferenca na sala de aula.

E importante mobilizar os saberes da experiéncia, os saberes pedagdgicos e 0s
saberes cientificos, enquanto constitutivos da docéncia, nos processos de
construcdo da identidade de professores. Essa perspectiva apresenta um novo
paradigma sobre formacao de professores e suas implicagdes sobre a profissdo
docente. Tendo emergido em diferentes paises nos ltimos 30 anos, configura
como uma politica de valorizacdo e desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicGes escolares, uma vez que supde condicOes de

trabalho propiciadoras da formagdo continua dos professores (Pimenta, 2005,
p. 12).

No entanto, somente a utilizagdo das TDICs como ferramentas metodoldgicas ndo

significa novas formas de ensinar e aprender. O que deve ser feito para potencializar o
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uso das TDICs as préaticas pedagogicas é aliar o conhecimento teorico e tecnoldgico as
formagBes continuas ou em servico, e assim, nesse sentido, se reforgard a importancia
desses elementos para a profissionaliza¢do do professor, visto que as TDICs possuem um
importante papel no processo de melhoria da educacdo como um todo.

Durante esses anos de periodo pandémico, foram inimeros os desafios e crises
enfrentados por todos no contexto escolar e o retorno aos ambientes presenciais também
foi muito turbulento, o que nos leva a refletir e repensar as praticas de formacéo de
professores nesses novos tempos. Todas as modalidades de ensino, sejam presenciais ou
a distancia, apresentam falhas e carecem de investimentos e incentivos por parte do
governo e de politicas publicas. Contudo, o que estamos vivenciando atualmente favorece
0 contexto de se repensar e reavaliar as praticas educacionais exercidas e as formacoes
que ainda permanecem no mesmo patamar de décadas atras.

Em meio a complexidade da formagdo docente para a volta as aulas presenciais,
destacamos a falta de conhecimento sobre as potencialidades do uso das TDICs, o que €
reforcado com os escassos e lentos investimentos que regulamentam essa modalidade de
ensino, sobretudo na educacdo basica. Mediante a isso, reforca-se a necessidade de se
refletir os processos de formacdo docente, sobretudo uma formacdo voltada para o
letramento digital.

Se as mudancas na educacdo dependessem apenas de curriculos e novas
metodologias, seria bem mais simples conseguir realiza-las. Porém, essas mudancas vao
muito além disso, perpassam pelos processos formativos dos professores e outros
profissionais que atuam nas escolas, que precisam ser revistos, e isso é, sem duvida,
complexo e assustador. O investimento na formacgéo continuada desses profissionais com
metodologias ativas, com curriculos mais flexiveis e com inversdo de processos seria a
melhor maneira de gerar mudancas graduais e, aos poucos, quando for possivel, mudancas
mais profundas, que quebrem os modelos pre-estabelecidos.

Entendemos, portanto, que o caminho € sobre repensar a formacgéo continuada de
professores da educacdo infantil frente a essas demandas ocasionadas pelas TDICs
durante o periodo conturbado da Pandemia de COVID-19 e tentar utiliza-las a favor da
pessoalidade do professor, ou seja, a partir de sua identidade e suas experiéncias para que

assim possam ser promovidas reais préaticas significativas.
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Buscando aprofundar sobre essa questdo, passaremos na proxima secdo a
descrever os caminhos metodoldgicos de uma pesquisa realizada com um grupo de

professoras da educacéo infantil sobre o contexto pandémico.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 Natureza da pesquisa

Este estudo de natureza qualitativa, permitiu a pesquisadora o contato direto com
seu objeto de pesquisa, refletindo e analisando sobre um grupo de professoras, no
contexto de trabalho, permitindo, assim como afirma Ludke e André (1986), a analise do
ambiente natural como fonte direta de dados.

Além disto, este estudo objetivou explorar e analisar 0 uso das TDICs nos cursos
de formacao continuada e suas contribui¢es no contexto da educacdo infantil no periodo
da pandemia da COVID-19 de uma CEMEI do Interior Paulista e como a utilizam na sala
de aula através de um estudo exploratorio, com a utilizacdo de questionarios, aplicados a
professoras que fizeram os cursos de formagdo continuada relacionados as Tecnologias
da Informacdo e Comunicacéo (TICs) no periodo de COVID-19.

A opcdo pela pesquisa exploratoria € devido ao fato dela proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito, e por explorar uma
dada realidade enfocando os principais fatos e fendmenos resultantes desse contexto (Gil,
2008). Neste sentido, esse tipo de pesquisa cumpre com seu papel ao explorar as
dificuldades e/ou necessidades enfrentadas nos cursos de formacéo continuada quanto a

insercdo do uso das TDICs na pratica pedagogica dessas professoras.

3.2 Participantes da pesquisa e local de estudo

Esta pesquisa foi realizada com aproximadamente 30 professoras de uma escola
de Educacéo infantil de uma Rede de Ensino Municipal do interior Paulista, que fizeram
os cursos de formacdo continuada relacionados as Tecnologias da Informacéo e
Comunicagao (TICs) no periodo de COVID-19. Foram excluidas do estudo as professoras
gue nao fizeram cursos e as que por algum motivo ndo preencheram o formulario e/ou

ndo mostraram interesse em participar desta pesquisa.

3.3 Producéo dos dados
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De acordo com o0 objetivo proposto, realizamos, em primeiro momento, um
levantamento de pesquisas na area em artigos da Scientific Eletronic Library Online
(Scielo), base de dados do Portal CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), com o recorte para abordagens da utilizacdo das TDICs nos cursos de formacao
continuada dos professores da educagéo infantil.

Em um segundo momento, realizamos uma pesquisa de campo por meio da
aplicacdo de questiondrios devido a importancia desse instrumento para coletar
informagdes abrangentes (Ludke e André, 1986; Selltiz et al., 1987; Lankshear e Knobel,
2008). Segundo Ludke e André (1986), “[...] o questionario possibilita um contato pessoal
e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado [...]”. Os questionarios foram
enviados aos participantes, via correio eletrénico, com copia oculta, juntamente com o
convite e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O roteiro (ver anexo
B) continha perguntas abertas e fechadas, formuladas na plataforma google forms.

Apds todo o embasamento tedrico, foi feita a coleta de dados em 2023 (um ano
depois do auge da Pandemia de Covid-19), atraves de um questionario semiestruturado,
entregue a todos os docentes da escola. De um total de 30 questionarios enviados,
retornaram 29. Optou-se por esta ferramenta online, por ser uma forma facilitadora
promovida durante a pandemia. Além de ser um meio pelo qual a maioria dos
participantes ja havia feito uso e conseguiria responder as questdes sem maiores
dificuldades.

3.4 Organizagédo da coleta dos dados

Assim, para uma melhor organizagédo dos dados, as questfes foram agrupadas em
eixos tematicos, que serdo apresentados no subitem a seguir. Utilizamos para esse fim os
conceitos de Bardin (2011) sobre a analise de conteddo. Desta maneira, a Andlise de
Dados ou de Conteudos, definida por Bardin (1977), € um conjunto de instrumentos
metodologicos que se estrutura no continuo da pesquisa e que se aplica aos varios
discursos dos questionarios e/ou observagGes. Assim, servem para desvendar 0 que esta
nas entrelinhas do texto, como um quebra-cabeca que vai sendo construido.

A Analise de Dados ou de Contetdos, como afirma Oliveira (2010, p. 146, apud
Bardin, 1977), € importante para classificar os conteddos a partir de uma analise
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comparativa por diferenciacéo, ou segundo critérios previamente estabelecidos, gerando,
assim, uma operacdo classificatéria dos dados, ou seja, dos elementos analiticos. O autor
sugere como estratégia, a diferenciacdo ou a analogia como critério para estruturar e
representar de forma simplificada os dados coletados na pesquisa, uma vez que “a
categorizacdo tem como primeiro objetivo, por condensacdo, uma representacdo
simplificada dos dados”. (Bardin, 1977, p. 119).

Na préxima secdo, serdo apresentados os dados levantados com a pesquisa,

organizados em eixos tematicos, quadros e graficos para melhor visualizacdo e analise.
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4, CARACTERIZAQAO DOS DADOS

Nesta secdo, serdo descritos os dados obtidos através do questionario proposto aos
participantes dessa pesquisa. Ainda, para um melhor entendimento e categorizacao, 0s
dados obtidos através do questionario, foram respondidos por professoras da educacéao
infantil entre perguntas abertas e fechadas e divididos por eixos teméticos.

4.1 Perfil identitario das professoras

Nos graficos a seguir, apresentamos um resumo do perfil identitario dos

participantes dessa pesquisa, no que tange a faixa etaria, sexo/género e cor.

Gréfico 1 — Levantamento da faixa etaria das participantes da pesquisa

1. Idade
29 respostas
3
3 (10';3%)

2(6.9%) 2 (6,9%)

1 (3,403,4%)JB1 (3,4)(3, 413,403, 40/(3,40(3,40(3.4% )1 (3.4% )Wl (3,41/(3,41%(3,40(3,40(3,60%(3,414(3,4% )1 (3,41(3,41(3,4%

1

26 30 35 36 38 40 42 43 anos 44 anos 48 54 64 anos

Fonte: Autoria propria, 2023
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Gréfico 2 — Levantamento do sexo /género das participantes da pesquisa
2. Sexo/Género
29 respostas
30

20

10

1(3,4%)
|

Fem Feminino Feninino Masculino feminino

Fonte: Autoria propria, 2023

Gréfico 3 — Levantamento da raca/cor dos participantes da pesquisa

3. Cor (conforme classificagdo do IBGE)
29 respostas

@ Branca
@ Parda
Preta
@ Amarela
@ Indigena

Fonte: Autoria propria, 2023

Como podemos notar nos graficos 1, 2 e 3, referente aos participantes desta
pesquisa, as idades variam entre 26 e 64 anos, encontrando-se em sua maioria na faixa
etaria acima dos 40 anos. Ou seja, encontram-se na idade da maturidade pessoal e
profissional (Huberman, 2000).

Como ja evidenciado em outras pesquisas (Arce, 2001; Kramer, 2005; Louro,
2011) a maioria sdo mulheres®, com a presenca de 2 homens.

Sobre esses dados, € importante destacar pesquisa recente do MEC. De acordo
com dados do INEP (2023),

3 Devido a grande maioria das participantes serem professoras (27), com apenas (2) professores
respondentes da pesquisa, passaremos a partir de agora a nos referirmos ao género feminino na apresentagéo
dos dados.
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O ensino basico brasileiro, em sua maior parte, é realizado por mulheres. Do
corpo docente, composto por mais de 2,3 milhdes de profissionais, 1,8 milhdes
(79,2%) sao professoras. Na educacdo infantil, onde se inicia a trajetoria
escolar regular, elas sdo praticamente a totalidade de quem educa: 97,2%, nas
creches e 94,2%, na pré-escola. Os dados sdo do Censo Escolar 2022,
divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em fevereiro. A mais
importante pesquisa estatistica sobre o ensino basico brasileiro revela, ainda,
que a atuacdo feminina é uma ténica, também, nas demais etapas. No ensino
fundamental (1° ao 9° ano), as mulheres sdo 77,5% dos 1,4 milhdo de docentes
e, no médio, elas representam 57,5% do total de 545.974. A maior parte delas
tem entre 40 e 49 anos (35,2%) — 0 censo também indica um padrdo na
predomindancia dessa faixa etaria em todas as etapas de ensino. Mulheres de 30
a 39 anos representam 28,5%, seguidas pelo grupo das que possuem de 50 a
54 anos (12,2%) e das que tém de 25 a 29 anos (8,3%). Docentes com até 24
anos sdo 3,4% (MEC/INEP, 2023, https://lwww.gov.br/inep/pt-
br/assuntos/noticias/institucional/professoras-sao-79-da-docencia-de-
educacao-basica-no-brasil).

Em relagdo a raga/cor, vemos o predominio da branca em relacdo as outras,
também com uma pequena porcentagem (20%) de pardas e negras. Segundo Duarte e
Nunes (2021), mesmo que com uma porcentagem baixa, a presenca dessas professoras
negras mostra-se potente nos espacos educativos com suas experiéncias vivenciadas ao
longo da histéria e por nos ajudar a perceber diversas opressdes que se configuram no
contexto de trabalho e nas relagfes sociais entre professores, criancas, familias, em prol
de significativas mudancas de postura e mentalidade.

Ao descrever o perfil identitario das professoras, € importante destacar também a
formagdo académica como constituinte da acdo profissional. No quadro 1,
apresentaremos de forma sucinta a formacéo profissional e experiéncia docente. Vejamos

a sequir.

Quadro 2. Levantamento do perfil identitario dos participantes da pesquisa, formacéo
profissional e experiéncia docente

Professo | Magisté | Graduacdo Pos- Mestra | Doutora | Experiénc Experiéncia
ras rio graduacao do do ia Educacéo
Infantil
P1 SIM LETRAS SIM NAO NAO 17 17
P2 NAO PEDAGOGI SIM NAO NAO 15 15
A
P3 SIM PEDAGOGI SIM NAO NAO 18 17
A
P4 SIM PEDAGOGI SIM NAO NAO 24 22
A
P5 SIM PEDAGOGI SIM SIM NAO 8 8
A
P6 SIM LETRAS SIM NAO NAO 34 34
P7 NAO PEDAGOGI NAO NAO NAO 22 22
A
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P8 SIM PEDAGOGI SIM NAO NAO 21 18
P9 SIM PEDAAGoel NAO NAO NAO 10 10
P10 SIM MATEAMATI SIM NAO NAO 3 1
P11 NAO PED,CAéOGI NAO NAO NAO 4 1
P12 NAO PEDAAGoel NAO NAO NAO 36 34
P13 SIM ED. F?SlCA NAO NAO NAO 16 16
P14 NAO PEDAGOGI NAO NAO NAO 11 10
P15 SIM PEDAAGoel SIM NAO NAO 40 36
P16 SIM GEOGARAFI SIM SIM NAO 14 14
P17 SIM LETARAS SIM NAO NAO 25 24
P18 NAO PEDAGOGI SIM NAO NAO 31 25
P19 SIM PEDAAGoel NAO NAO NAO 17 12
P20 SIM HIST%RIA SIM SIM NAO 18 18
P21 SIM PEDAGOGI SIM NAO NAO 34 30
P22 NAO PEDAAGOG| SIM NAO NAO 8 8
P23 SIM PEDAAGoel SIM NAO NAO 15 15
P24 SIM PEDAAGOG| NAO NAO NAO 15 13
P25 SIM PEDAAGoel SIM NAO NAO 17 17
P26 SIM EAD. NAO SIM NAO 25 24
_ ESPECIAL _ _
P27 NAO PEDAGOGI SIM NAO NAO 14 13
P28 SIM PEDAAGoel SIM NAO NAO 31 25
P29 NAO PEDAAGoel SIM NAO NAO 22 20
A

Fonte: autoria propria, 2023

A partir desse quadro foi possivel perceber que a maioria das professoras
participantes possui magistério e graduacdo em Pedagogia (21), seguida de outras
licenciaturas: Letras (3); Matematica (1); Historia (1); Geografia (1); Educacao Especial
(1) e Educagédo Fisica (1). Das 29 participantes, apenas 9 ndo possuem especializacdo, o
que representa um dado interessante quando se pensa no investimento dessas professoras
no desenvolvimento profissional. H4 também uma minoria que possui mestrado (4
participantes) e nenhuma participante possui doutorado.

Tardif (2000) e Huberman (2000) concebem a carreira docente Como um processo

de incorporacdo e socializagcdo na atividade profissional, ou seja, para eles ocorrem
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mudancgas e transformacdes de acordo com o tempo e a funcéo a ser desempenhada pelos

docentes.

Em se tratando dessas transformacdes que ocorrem na trajetdria profissional dos

docentes, temos como um dos modelos mais supracitados, no que se refere ao ciclo da

vida profissional na carreira docente, os estudos de Huberman (2000), no qual ele

apresenta algumas caracteristicas préprias de cada fase vivenciada pelos docentes.

Como podemos verificar no quadro 3, Huberman (2000) classifica o ciclo de vida

profissional em 5 fases:

Quadro 3. Modelo de ciclo de vida profissional proposto por Huberman (2000)

FASES DA CARREIRA DO PROFESSOR

CLASSIFICACAO

TEMPO DE
EXPERIENCIA

DEFINICAO

Fase na entrada da
carreira

1 a 3 anos de docéncia

Nesta fase ha um estado de “descoberta” e de
“sobrevivéncia” que sdo vividos em paralelo, ou
seja, o “choque do real” em que ha a
confrontacdo inicial com a complexidade da
situagdo profissional, além da exaltacdo em
estar,  finalmente, em  situacdo  de
responsabilidade.

Fase de estabilizacdo

4 a 6 anos de docéncia

Essa fase desemboca no que chamamos de
“comprometimento definitivo” ou da “tomada
de responsabilidades”, no qual esse é um
momento chave em que as pessoas passam a ser
professores, quer aos seus olhos, quer aos olhos
dos outros.

Fase de diversificagdo

7 a 25 anos de docéncia

Os professores nessa fase de suas carreiras
seriam os mais motivados, 0s mais dindmicos,
0s mais empenhados nas equipes pedagogicas. E
aqueles que estdo em busca de novos desafios, o
que corresponderia a manter um entusiasmo pela
profissdo.

Fase de serenidade

25 a 35 anos de docéncia

Os professores dessa fase comegcam a lamentar o
periodo de ativismo, mas h4 uma contrapartida
no qual esses profissionais conseguem evocar
uma grande “seriedade” em sala de aula,
apresentando como menos sensiveis ou
vulneraveis as avaliagcdes dos outros.

Fase de
desinvestimento

25 a 35 anos de docéncia

Essa é uma fase de recuo e interiorizagdo em
final de carreira, em que até certo ponto é
positiva, pois as pessoas libertam-se
progressivamente, sem o lamentar do
investimento no trabalho, para consagrar mais
tempo a sim proprias e aos interesses exteriores
a escola e uma vida social de maior reflexdo.

Fonte: autoria propria baseada nas referéncias de Huberman, 2000.
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Os dados revelam que a maioria das professoras se encontram na fase da
diversificacdo (7 a 25 anos), de acordo com os postulados de Huberman (2000). Uma fase
da carreira marcada pela motivacao, pelo empenho no coletivo e pelo dinamismo das
acdes e na busca de novas possibilidades no campo profissional.

Em sintese, podemos perceber com esse quadro comparativo que as fases de
carreira do professor tm grande influéncia em sua visdo de mundo e de sua pratica
docente, mudando suas percepcdes e seu modo de agir diante dos desafios e
enfrentamentos diarios. Cabe ressaltar aqui também, que essas fases do ciclo profissional
docente ndo sdo regras a serem seguidas, e ndo necessariamente todo professor passe pela
mesma fase, na mesma ordem que foi aqui colocada, sendo que cada profissional é Unico

e tem sua especificidade na sua construcédo diaria.
4.2 Eixos teméticos de organizacédo dos dados

Para uma melhor compreensdo e analise dos dados, as respostas dos questionarios

foram agrupadas em trés eixos tematicos:

e Eixo 1. Processos formativos das professoras da educacao infantil;
e Eixo 2. Desafios das professoras da educacdo infantil e

e Eixo 3. Formacdo continuada e o uso das TDICs na pandemia.

O primeiro eixo intitulado Processos formativos das professoras da educacéao
infantil envolveu as questdes relacionadas ao tempo de atuacdo profissional e de
experiéncia na educagdo infantil, como essas professoras concebem a formagéo
continuada nos seus espacos de trabalho e qual a importancia dessas formacdes para suas
praticas pedagdgicas. Além disso, nesse eixo também abordamos as questdes que se
referem as dificuldades de se cursar uma formacao ou especializacéo e, se cursaram, quais
foram as formagdes mais relevantes nos Gltimos cinco anos.

Ja o segundo eixo, denominado como os Desafios das professoras de educacao
infantil na pandemia, contou com perguntas referentes ao ensino remoto propriamente
dito e dificuldades encontradas nesse modo de ensino, na qual as professoras tiveram que
citar e explicar quais as principais dificuldades encontradas, se tiveram apoio dos pares

ou gestdo pedagdgica e como foi a sua experiéncia com o uso das TDICs nesse periodo.
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Outro aspecto levado em consideracdo para a formulagdo dessas perguntas foi quais 0s
impactos da pandemia na prética pedagdgica dessas professoras, como ocorreu a
comunicagdo com os alunos e se consideram que foi importante esse processo para a sua
formacéo pedagogica como um todo.

Para o terceiro e Gltimo eixo, que foi intitulado como Formacao continuada e o
uso das TDICs na pandemia, abordamos questBes referentes a formagdo continuada
voltadas para o uso das TDICs, se participaram de alguma formacdo no periodo
pandémico referente a utilizacdo das TDICs e de que forma isso ocorreu.

Portanto, os eixos aqui apresentados serdo discutidos na préxima se¢do, com a
contribuicdo e anélise dos dados coletados através do questionario acima mencionado,
partindo exatamente da visdo dessas professoras da educacdo infantil com o intuito da
fidedignidade da pesquisa e que contribuirdo para novas percepcdes e encaminhamentos
que se deram durante o periodo pandémico de COVID-19, tdo turbulento e questionado
na area da educacdo em relacdo ao uso das TDICS no ensino remoto.

Figura 2. Organograma da divisdo dos eixos tematicos desta pesquisa.

EIXOS TEMATICOS

£ \ / X
y ~ 7 Ry,
/ .
/
/ 4 'Y
P// ¥ ’/// \\
Eixo | Eixo 2 Eixo 3
Processos formativos das Desafios ('las professoras de Formagao continuada e uso de
professoras da educacio educaco iufantil na TDICS na pandemia.
Infantil. IR
\\\ /

Fonte: Autoria propria, 2023

Na sequéncia, apresentaremos os dados relativos a cada eixo, por meio da

exploracdo, descricdo e analise dos dados.
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4.2.1. Processos formativos das professoras da Educagéo Infantil

Nesta subsecdo, apresentaremos, com base nas respostas do questionario, a visao
das professoras participantes sobre a formacdo continuada na educacéo infantil, bem
como os cursos de formagdo continuada que realizaram e que consideraram mais
relevantes e pertinentes nos ultimos 5 anos.

Dando sequéncia a esse levantamento de dados, analisaremos as respostas
referente a formacdo continuada desses profissionais, que é um fator de extrema
relevancia, no que se refere a esta pesquisa, visto que a formacdo continuada deve fazer
parte da vida profissional de todos os docentes em servico.

Nessa categoria tematica, partiu-se do pressuposto apontado por Pimenta (2002)
de que a visdo dos profissionais da educacdo em relacéo a profisséo é algo que influencia
fortemente sua identidade, atuacdo e desenvolvimento profissional. Essa autora elucida
que a identidade se constroi por meio do significado que cada professor confere a
atividade docente a partir de suas historias de vida, angustias, escolhas e valores, entre
outros tantos fatores.

No questionario proposto e enviado as participantes, na questdo 10 todas as
respondentes afirmaram a importancia da formacéo continuada e como elas, profissionais,
encaravam esse tipo de formacdo. Em vérias respostas obtidas temos como sendo
formacdo continuada para essas participantes: realizacdo de cursos de especializacdo em
pos-graduacdo; leituras individuais; cursos de aperfeicoamento; palestras; seminarios;
praticas pedagogicas e ainda grupo de estudos na escola.

Ja a questdo 10.1, o questionamento sobre a participacdo em cursos de formacédo
continuada, nos remeteu a constatacdo de que a maioria das professoras nao buscaram
nenhuma formac&o ou estudo para a melhoria de suas praticas. No entanto, ha& um nimero

significativo de respondentes que realizaram esse tipo de formacao.
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Gréfico 4 — Levantamento sobre a formag&o continuada das professoras da educacéao

infantil

10. Participa de cursos e processos de formacéo continuada?

29 respostas

@® Sim
@ Nao

44,8%

Fonte: elaborado pela autora

Os dados nos remetem a um olhar atento sobre a profissionalizacdo dessas
docentes, resultante do investimento na carreira e na busca pelo desenvolvimento
profissional (Névoa, 1991; Tardif, 2014). Os dados revelam a necessidade de um maior
incentivo a essas professoras e politicas de apoio a formagdo continuada, visto que a
maioria ndo tem buscado esse tipo de formacdo. Para Névoa (1991), a formacdo
continuada deve estar articulada com desempenho profissional dos professores, num
movimento continuo de reflexdo sobre a pratica profissional, sobre o contexto de trabalho,
sem o qual o professor acaba se sentido despreparado para as demandas que vao surgindo
ao longo do processo. Complementando essas afirmacgdes, Tardif (2014) ressalta a
importancia dos saberes mobilizados pelos professores, que devem partir de sua
experiéncia e de um conjunto de conhecimentos acumulados na formacéo inicial e
continuada, bem como resultante de outros saberes que s&o cumulativos e temporais. No
entanto, o saber da experiéncia ndo significa que o professor tem um cabedal maior de
conhecimentos para realizar uma determinada acdo porque leciona ha 20 anos. Caso nédo
haja o investimento no desenvolvimento profissional, o docente pode replicar ao longo
de anos o que acumulou em seu primeiro ano de experiéncia, gerando equivocos,
resisténcia a mudancas e dificuldade em lidar com as futuras geragoes.

Outra questdo levantada as professoras foi referente as dificuldades para cursar
alguma formacdo ou especializacdo. Quanto as dificuldades, as respostas se voltaram para

0s seguintes quesitos: dificuldade financeira; administragéo do tempo; falta de incentivo
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e de reconhecimento do governo e das escolas quanto a profisséo de professor; dificuldade
de compreender a teoria e relaciona-la a pratica.

De acordo com Mendes, Feitosa e Carvalho (2010), além dos aspectos apontados
acima, é necessario que os cursos de formacdo continuada de professores sejam
ministrados dentro da sua carga horéria de trabalho, com incentivo das redes de ensino,
sem que haja prejuizo financeiro e pedagdgico para os professores. O descaso por parte
das politicas vigentes tem levado varios professores a “pagarem o dia de trabalho”, para
cursarem a pos-graduacéo lato-sensu e stricto-sensu, bem como a desempenharem custos
do proprio bolso buscando o investimento profissional.

O problema se agrava quando os sistemas de ensino adotam cursos de formagéo
continuada aligeirados e desconexos dos interesses dos professores, mas com Vviés para
o0s interesses das politicas governamentais vigentes que impdem, juntamente com suas
equipes técnicas atividades e propostas que julgam ser voltadas para “as necessidade dos
professores e das escolas”, retirando dos docentes a autonomia para a reflexao e discussao
sobre os problemas vivenciados no cotidiano de trabalho (Ribas, 2000).

Segundo Tardif (2002, p.291):

A formac&o continua concentra-se nas necessidades e situa¢des vividas pelos
praticos e diversifica suas formas: formacéo através dos pares, formagdo sob

medida, no ambiente de trabalho, integrada numa atividade de pesquisa
colaborativa, etc.

Portanto, é primordial o professor rever sua maneira de conduzir sua acao, de
refletir sobre ela, de ser eficiente em mobilizar os saberes na a¢do de ensinar, pois segundo
Tardif (2002, p.38), o professor é, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e ensina
aalguém e, para isso, atua a partir de diversos saberes que alicercam o seu trabalho, como:
0 saber da formacdo profissional, disciplinares, curriculares e o saber da experiéncia, e
enfatiza ainda que “no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissao,
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento
de seu meio”.

Outra questdo levantada as professoras participantes, foi a respeito das formacdes
no HTPC (Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo). Vejamos algumas respostas no

quadro a seguir.
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Quadro 4- Formacéo continuada no HTPC

PROFESS
OR

VISAO SOBRE AS FORMACOES CONTINUADAS NO HTPC

P1

Os momentos de formacdo continua em HTPCS sdo importantissimos e
deveriam ser muito ricos. Tive a oportunidade de fazer a formacao de pré-escola
com outras CEMEIS, uma vez que foi enfatizada esta faixa etéria especifica,
pois dificilmente temos na escola varias salas do mesmo nivel, o que empobrece
muito e dificulta a troca entre os pares.

P2

Lembro antigamente de aprender nos HTCPS sobre rodas de conversa,
planejamentos para as diferentes faixas etarias, repertério de musicas,
brincadeiras e propostas em artes. Lembro que liamos textos, estuddvamos e
debatiamos nossas percep¢des e ideias. Eu estava aliando teoria a prética,
aprendendo a fazer fazendo. Isso tudo me ajudou a refletir sobre a funcéo do
trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil, ja que me permitiram agir mediante
a teoria e justifica-la ou questiona-la por meio da prética, hoje sinto falta desses
momentos para a constru¢ao de novos conhecimentos.

P3

Eu acho que o HTPC deveria ser o momento de trocas entre as professoras, uma
passar informacédo para outra, o que faz, o que ndo faz, resolver problemas de
alunos, discutir sobre como agir com tal aluno, uma passar para outra o que faz
com tal aluno, quais intervencgdes, para assim poder melhor sua aula, seu dia a
dia.

P4

A base tedrica sem duvida é fundamental, por isso é imprescindivel que o
professor tenha esses momentos no HTPC, mas também é importante a pratica
gue se adquire no dia a dia, convivendo com as companheiras de sala, tentando,
errando e acertando, tendo a humildade de voltar atras e ouvir as pessoas mais
experientes.

PS5

O HTPC na minha viséo, que deveria ser um momento para formacéao é apenas
para dizer que a supervisdo/ coordenacdo estdo fazendo algo para melhorar
nossa pratica e na realidade ¢ um horario perdido em que, na maioria das vezes
apenas falamos de algo sem importéncia e sem planejado devido.

P6

Algumas lives que foram propostas durante a pandemia de Covid-19 nos
horarios de HTPC foram muito validas para mim como professora naquele
momento, pelo desafio que estava enfrentando com meus alunos.

P7

Acredito que tudo o que é proposto nos horarios de HTPC, de alguma forma
servem como formacéao e melhoria de nossas préaticas.

P8

Eu acredito que faltem momentos nos HTPCS formagdes com especialistas,
trazer para a escola pesquisadores que estdo com ideias mais atuais e estudam
para isso, para podermos inovar nas formacBes e em nossas praticas
pedagbgicas.

P9

Trabalhei em outras redes que ndo a de S&o Carlos, e em outras, tive a
oportunidade de vivenciar momentos de trocas muito valiosas nos horérios de
HTPC. O que acontece é que na maioria das vezes ndo querem investir em boas
formagdes, palestras e oficinas, pois isso tem um custo para eles e acaba ficando
por conta da diretora da Unidade Escolar organizar esses momentos de trocas e
cada uma faz de um jeito diferente.

P10

Os HTPCS sdo destinados a fazermos algo sobre a nossa pratica, alguma
lembrancinha, planejamentos, PPP (projeto politico pedagdgico), discutir sobre
destinacdo de verbas da escola, APM (associacdo de pais e mestres), Conselho
de pais entre outros.
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P11 Eu sou da época que nem existia HTPC, falo que aprendi muito nos HTPCs,
muito, mas antes de ter, a gente ja tinha, porque quando eu entrei para trabalhar
aqui nesta escola, nos tinhamos uma orientadora, que a gente chegou a fazer um
grupo de estudo, entdo ela viu qual era a necessidade do grupo e a gente
trabalhava em cima dessa necessidade, ela trazia diversos materiais para
refletirmos.

Fonte: autoria prépria, 2023

Salientando que o trabalho educativo na Educagdo Infantil se sustenta nos
processos formativos de seus profissionais, nos deparamos com a importancia de se
mobilizar uma formacdo baseada no compartilhamento de saberes entre esses pares
profissionais (N6voa, 2002).

A falta de investimentos ao trazer inovacgdes para 0s momentos de formacgdo é
vista como algo que foi se perdendo na trajetdria da rede municipal, quando a professora
P8 revela o desejo pelo contato direto com especialistas e pesquisadores, tendo acesso a
fonte direta de estudos e pesquisas em sua area de atuagdo. Essa visdo critica anuncia algo
bastante positivo no posicionamento do professor em relacdo a sua formacéo, para que
esteja atento as mudancas, novos conhecimentos e reflita criticamente sobre a sua
realidade, o que Freire (2019) considerava essencial no processo de formacdo docente
permanente. A importancia que é dada a formacgdo continuada esta explicita na fala da
professora P1, que também ressalta sentir falta de momentos de troca entre os pares, por
ficar limitada a formacdo somente no contexto da unidade escolar em que trabalha.

Esses momentos de intercambio de experiéncias, corroborados na fala das
professoras, apontam mais uma lacuna no programa de formagéo continuada da rede de
ensino, pano de fundo deste estudo, considerando que na mesma unidade escolar nem
sempre as professoras participam da formacdo no mesmo horario, o que ndo garante a
troca de experiéncias e saberes entre professoras que trabalham com a mesma faixa etéaria,
como podemos verificar na fala da professora P2. A resposta dessa professora destaca a
importancia dos HTPCs como forma de formacéo continuada e que favorecem a reflexao
e construcdo de novos conhecimentos.

Kramer (2006) salienta que no ambito das redes municipais também ha uma
situacdo dificil no que diz respeito a formacédo de profissionais da educagéo, pois de um
lado vemos uma precariedade dos sistemas municipais para empreender a formacao
continuada e, de outro, que essa formacado vem se dando, em geral, por intermedio de
atividades eventuais ou episddicas que estdo longe de garantir tempo e espaco para a

qualificagdo necessaria ao trabalho com as criangas.
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Complementando tais afirmagdes, Rosemberg (2012) acrescenta que qualquer
profissional da Educagéo Infantil necessita de um novo tipo de formagao, baseada numa
concepcao integrada de desenvolvimento e Educacdo Infantil, cujas praticas néo
hierarquizam as fun¢des nem as atividades de cuidado e educacao.

Outra pergunta que foi levantada por meio do questionario, e que evidenciou que
a formacéo inicial das professoras pouco contribuiu para sua atuacdo na Educagéo
Infantil, esta apresentada nas respostas abaixo das Professoras P1, P2 e P3. Segundo essas
professoras, os conteudos e disciplinas ofertadas nos cursos de formacéo inicial ndo foram

suficientes para trabalhar com criangas pequenas, como podemos conferir no quadro 5.

Quadro 5 — A contribuicdo da formacdo inicial para a atuacdo na educacéo infantil

PROFESSOR | A FORMAGCAO INICIAL E A ATUACAO PROFISSIONAL

P1 Acredito que na formacdo inicial o tempo ndo é suficiente para abarcar
todas as demandas e temas a serem abordados e conhecidos, porém acredito
que isso ocorre em qualquer area ou curso, mas acredito que poderia sim se
ter um maior enfoque para a primeira infancia, pois a maior parte das
disciplinas do meu curso teve um enfogque para metodologias para as séries
iniciais do ensino fundamental e somente dois semestres para Educagéo
Infantil, abarcando todas as fases e ndo somente os bebés
P2 Para atuar com criangas nessa faixa etaria ndo tive um bom respaldo do meu
curso de formagdo, apesar do Magistério ter sido muito bom, pois me deu
mais base do que o curso de Licenciatura, ainda senti muita dificuldade no
inicio da carreira. Vejo que isso ainda se repete, pois, muitas professoras
gue estdo se formando agora, ficam perdidas na sala de aula sem saber o
gue ensinar.
P3 A minha formagao inicial foi online portanto eu acredito em muitas teorias
e reflexdes eu ndo tive por conta do tempo e da troca com outros professores
e estudantes.

P4 Eu tive 6timos professores em minha licenciatura, por isso sempre tive
convicgdo que seria professora, pois tive boas bases formativas.
P5 Fiz Magistério e isso ja € um enorme passo para quem vai ser professor.

Alguns colegas desistiram no meio do caminho. J& na pedagogia, as aulas
sempre muito dinamicas, com muita aula pratica, muita aula de campo,
depois os estagios. Me espelhei muito em alguns professores, para ser a
professora que sou hoje e acho que fago isso do melhor jeito que poderia.
Entdo eu acho que as minhas formacdes iniciais (tanto o Magistério, como
a Pedagogia) me prepararam sim para ingressar no mercado de trabalho
como professora.

P6 Né&o preparou totalmente, por exemplo, a parte da caderneta que temos que
preencher.... Nenhuma Universidade ensina preencher uma caderneta e isso
é essencial. E nesse momento vocé aprende na marra com outros
professores. Outro ponto que ndo me preparou foram os estagios, pois as
professoras ndo deixam vocé participar, entdo s6 observa e registra, ndo tem
como interagir com os alunos para saber se vai gostar ou ndo. Mas a base
tedrica foi Otima tanto da minha formacgdo inicial quanto das
especializacbes que realizei.

71



P7 Fiz Licenciatura em Matematica e ndo em Pedagogia, entdo acredito que
em alguns pontos tenho lacunas que outros professores que cursaram
Pedagogia ndo tem. O que me ajuda bastante é que fiz Magistério e dos
bons, foi 0 maior suporte que tenho para ingressar numa sala-de-aula.
Fonte: elaborado pela autora

As respostas das professoras acima destacam diversas falhas na formacao inicial,
no que se refere a Educacdo Infantil. Essas aprendizagens, conforme mostraram 0s
excertos acima, sdo decorrentes da convivéncia e da troca de experiéncia com 0s outros
profissionais e das interacbes com as criancas.

As participantes da pesquisa apontaram a importancia da teoria e da formacéo
inicial, considerando que a pratica deve ser mediada por esses conhecimentos. Segundo
Rosemberg (2012), ha uma especificidade clara no trabalho da professora da Educacao
Infantil. E preciso que ela tenha um conhecimento aprofundado sobre as linguagens da
crianga, desenvolvimento e estimulo para a autonomia, para mediar a construcdo de
conhecimentos pedagogicos e artisticos e estabelecer os vinculos necessarios para a
aprendizagem.

Esse tipo de formacdo também € definido por Tardif (1991) como saberes
profissionais, pois sdo transmitidos pelas institui¢cbes de formacao de professores e fazem
parte do conhecimento pedagogico do contetddo. Ou seja, € preciso uma bagagem teorico-
pratica para que os professores possam desempenhar o seu papel como profissionais da
educacéo. E preciso uma amalgama de saberes que perpassa o curriculo, as disciplinas,
0s estagios, os tedricos discutidos que servem de base para a formacao. Sem isso, hd uma
lacuna significativa no desempenho da funcéo.

Referente a formacdo inicial, 0 MEC langou em 2005, o Programa de Formacéo
Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL), habilitando
no Magistério aproximadamente 40 mil professores. Portanto, a partir dessa e de outras
conquistas, no que se refere a Educagdo Infantil, e diante da gravidade do contexto de
formacdo de milhares de professores de educacdo infantil que atuam em creches e pré-
escolas sem formacdo nem a nivel médio e no ensino superior, assumir para dentro do
curso de pedagogia esta etapa da educagdo basica a partir do artigo 22 (Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo inicial em nivel superior) significa ndo sé habilitar professores e professoras
para a educacéo infantil, mas, sobretudo, formar formadores, de longa data um de nossos

maiores problemas no tocante as politicas educacionais em todos os niveis.
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Infelizmente, o perfil do profissional que desejamos para a educacéo infantil ainda

ndo foi atingido de forma significativa nos cursos de formagéo inicial. Segundo

Kishim
“l...] di
general

oto (2011, p. 110), para atender a inimeros propositos, os cursos de Pedagogia,
lui-se na fragmentacdo disciplinar e perde solidez”. Ha de tudo um pouco com

idades que ndo levam a compreensdo da malha complexa do saber e do fazer

pedagogico. Para a autora, trabalhar com os bebés e criangas pequenas requer um saber

especifico que respeite as caracteristicas da area.

Campos (2008) também reflete sobre isso quando propbe que:

O modelo tradicional de professor ndo se ajusta a esse contexto, por diversos
motivos.[...] os curriculos de formacdo de professores raramente abordam
questBes especificas do atendimento em creches, como o desenvolvimento
infantil nessa faixa etaria [...JEm lugar dessa visdo tradicional do papel do
professor, seria preciso construir uma nova identidade, talvez até mais exigente
no que diz respeito a fundamentago tedrica adquirida na formacéo inicial, que
visualizasse um outro papel para o professor, na educacdo da crianga pequena
(Campos, 2008).

Seguindo nessa direcédo, as professoras foram questionadas sobre a participacao

em cursos de formacdo continuada nos Gltimos 5 anos que consideraram mais relevantes

para suas praticas. Vejamos no quadro a seguir algumas das repostas.

Quadro 6- Formacdo continuada que participaram nos ultimos 5 anos

Professor | Formagdo continuada nos ultimos 5 anos que consideram mais relevantes

P1 “Leitura e Escrita na Educagdo Infantil: os livros ¢ as criancgas autoras ¢ leitoras"
Prefeitura Municipal de S&o Carlos; "'Quero inovar! Por onde comego?" Fundacéo
Telefonica Vivo e a Fundagdo Bancaria "La Caixa"; "A Importancia do Brincar como
Recurso Pedagdgico™; A Educagdo das relages étnico raciais na escola: foco nas
Ciéncias Naturais" UFSCar.

P2 Educacdo Especial, autismo, Brincadeiras e jogos na Educacdo Infantil

P3 Formagdes oferecidas pela SME; Valecup cursos pedagdgicos

P4 BNCC; comunicacdo ndo violenta e cultura de paz

P5 PercepSom -Instituto Neurosaber

P6 Literatura na educacao infantil

P7 Educacéo Especial — CICEP

P8 Ensino Colaborativo

P9 Educacéo especial

P10 Alfabetizacdo e letramento

P11 O brincar como uma forma de leitura de mundo, peculiar a infancia — Instituto
Casagrande.

Fonte: elaborado pela autora

inicial,

Acomp

A importancia da formacédo continuada é notoria, dando seguimento a formacéo
ela busca dar sequéncia as mudancas sociais, historicas e geograficas.

anhando assim a sociedade que esta em constante mudanga, e suprindo as reais

73




necessidades e exigéncias advindas da educacdo. Mas, como podemos notar no quadro
acima, é uma minoria que procura aperfeicoar sua préatica, participando de formac6es ou
em busca de melhorias para seu trabalho na educacao infantil, e isto € ainda uma barreira
a ser quebrada nessa modalidade de ensino, ou seja, ha pouco investimento em formacéo
por parte das professoras.

Ainda sobre a procura pela formacg&o continuada nos Gltimos cinco anos, a maior
parte das professoras (18 professoras), afirmaram néo ter participado de nenhum curso de
formacéo ou capacitacdo, ou ndo responderam a essa questao.

Um balanco geral desse eixo relacionado aos processos formativos das professoras
na educacéo infantil revela que: a maioria das professoras ndo buscaram nenhum curso
ou processo de formacdo continuada para a melhoria de suas praticas. No entanto, hd um
namero significativo de respondentes que realizaram algum tipo de formacéo e que
oferecem, de alguma forma, pistas para melhoria das potencialidades nessa modalidade
de ensino.

Finalizamos esse eixo considerando as perspectivas dessas profissionais a respeito
de suas formacgdes em servico, o que as leva, de certa forma, a refletir para a melhoria de
suas praticas pedagdgicas.

A seguir, teremos o entendimento por parte dessas professoras do que foi o ensino
remoto durante a pandemia de Covid-19 e os principais desafios que elas enfrentaram

durante todo esse processo.

4.2.2. Os desafios dos professores de educacéo infantil durante a pandemia

Nesse eixo, serdo discutidas as questdes relativas aos desafios enfrentados pelas
professoras da educacéo infantil no periodo da pandemia.

O periodo de crise sanitaria mundial, pela Covid-19, provocou mudangas
significativas em ambito educacional. O rompimento repentino do ensino presencial para
0 ensino remoto, desmascarou as fragilidades sociais, culturais e econémicas de muitos
professores em relacdo a obtencdo e 0 uso de recursos tecnoldgicos, essenciais a
modalidade de ensino imposta.

Como imaginado, muitos professores tiveram dificuldades em utilizar as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TDICs) voltadas ao processo de ensino e de

aprendizagem. E importante ressaltar que as redes de ensino ndo estavam preparadas para
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as mudancas que deveriam ser instituidas na emergéncia. As respostas tinham que ser

Imediatas, num quadro de incertezas e fatalidades, de forma remota e assertiva. Para que

os professores pudessem apontar outros desafios no ensino remoto foi solicitado também,

em uma das perguntas, para que relatassem algumas das dificuldades encontradas no

processo de ensino remoto.

Dentre as respostas, destacam-se algumas, que resumem as adversidades passadas

pelas participantes. No Quadro a seguir, serdo apresentadas 13 respostas, sendo que das

29 participantes algumas preferiram néo se posicionar.

Quadro 7 — As dificuldades do ensino remoto

PROFESSOR

DIFICULDADES ENCONTRADAS NO ENSINO REMOTO

P1

“O ensino remoto trouxe outra realidade na educagdo, a composig¢ao da
turma no formato remoto ou online sendo que a dificuldade esta exatamente
em ministrar a aula atendendo a essa realidade, principalmente na educacéo
infantil, o tempo "gasto" para prepara um video ou aula, no meu caso, as
vezes as familias nem liam ou assistiam o material para as criancas, falhas
na conexao de Internet e/ou no computador, entre outras situagdes.”

P2

“Acredito que a grande dificuldade que eu tive foi os alunos nao terem
ferramentas tecnol6gicas para assistirem as aulas e ndo saber utilizar a
ferramenta.”

P3

“Antes tinhamos plena consciéncia do que iriamos fazer na sala, agora ficou
bem mais dificil, porque tudo é novidade, ainda mais com alunos da
educacdo infantil que precisam do acompanhamento da professora. Ainda
mais quando realizamos aula virtual e precisamos da companhia dos pais,
pois eles ainda sdo muito novinhos.”

P4

“Limitacdo de PC e internet dos alunos, além da baixa participacdo dos
mesmos.”

PS5

“Uso de metodologias de ensino adequadas para o ensino remoto.”

P6

“Falta de recursos e resisténcia tanto de pais quanto de alunos a
experimentar ensino remoto.”

P7

"Tive dificuldades financeiras em adquirir notebook, celular e uma
impressora tanque de tinta. Ndo tive auxilio financeiro algum por parte da
prefeitura.”

P8

“Primeiro os desafios com a tecnologia como filmar videos, edita-los, a
preocupacdo de criangas expostas a tela do celular que ndo é recomendado,
devolutivas com as familias bem dificil em alguns momentos.”

P9

“Nao tenho como opinar, pois tive muitas perdas durante a pandemia e ndo
tinha condicGes psicoldgicas para trabalhar com as criancas neste formato,
apenas compartilhava mensagens e videos que as companheiras da escola
me passavam.”

P10

“Todas as dificuldades possiveis, pois sou uma senhora aposentada que mal
usava celular e tive que utilizar o WhatsApp com grupo com todas as
familias, falar com as criangas por &udio, por serem muito pequenas
(criancas de 3 a 4 anos) e isso mostrou de certa forma que temos que nos
atualizar como professores.”
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P11 “Falta de preparo para trabalhar de forma remota, tanto para o docente,
quanto para os alunos / familias.”

P12 “Nao tive grandes dificuldades para trabalhar remotamente, foi até
vantajoso trabalhar em casa, pois estava com um filho bebé que realmente
precisava de mim e consegui conciliar bem as aulas on line com a minha
vida pessoal, mas o Unico fator desvantajoso era ficar confinado em casa o
tempo todo.”

P13 “Todas as dificuldades enfrentei, pois era nova na escola, nao tinha acesso
aos outros professores para trocas de atividades, s6 0s momentos de partilha
em htpcs que eram na maioria das vezes lives oferecidas pela coordenacgéo
pedagogica para tentar camuflar a situacao desastrosa vivida pela educacao
infantil neste periodo.”

Fonte: elaborado pela autora

Com as respostas obtidas, é possivel elencar as seguintes dificuldades enfrentadas
pelos professores: realizar o ensino de forma remota através das redes sociais , como por
exemplo através de grupos de WhatsApp*; consumo de tempo para preenchimento de
atividades em sistemas escolares (semanarios, planejamentos e drive); falta de
ferramentas tecnoldgicas por parte dos alunos (celulares para criangas pequenas); falta de
estratégias para despertar o interesse nos alunos (videos e mensagens de voz); utilizar
metodologias de ensino adequadas (programas e aplicativos de acordo com a faixa etaria
desse nivel de ensino); falta de apoio das instituicdes educacionais (coordenacao, direcao,
supervisdo e secretaria de educacao); resisténcia dos pais sobre o ensino remoto; baixa
qualidade de internet e dos computadores; baixa participacdo dos alunos; dificuldades
financeiras em adquirir recursos tecnoldgicos (celulares e computadores compativeis);
entre outras.

Muitas questdes sdo levantadas sobre as dificuldades sentidas no ensino remoto,
o que permite refletir o qudo foi desafiador esse cenario para professores e alunos. Os
educadores precisavam de apoio em diferentes aspectos, pessoais, profissionais e muitas
vezes emocionais. Era preciso pensar e valorizar esses profissionais que estavam em uma

luta constante para a adaptacao e ressignificacdo da sua pratica docente.

40 WhatsApp € um aplicativo de troca de mensagens e comunicacdo em audio e video pela internet,
disponivel para smartphones Android, iOS, Windows Phone, Nokia e computadores Mac e Windows.
Disponivel em https://olhardigital.com.br/2018/12/20/noticias/whatsapp-historia-dicas-e-tudo-que-voce-
precisa-saber-sobre-0-app/
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Segundo Oliveira (2017, p.20), “também o trabalho docente, cuja realidade ja era
de intensificagdo, exploragdo e tendéncia ao adoecimento, se agrava com a pandemia”,
nota-se que a precariedade do trabalho docente, embora seja uma condigdo estrutural
caracterizada por uma inseguranga, envolve todos os tipos de direitos e areas de sua
existéncia, também apresenta variagdes importantes em seus efeitos subjetivos. As
proprias reformas educacionais induzem a segmentacdo do trabalho docente para a
producdo de conhecimentos estruturados para uma classe social e uma demanda
estrutural, portanto, o trabalho docente na Educacdo Infantil em tempos pandémicos
também passou por realidades de precariedade, sem 0s recursos materiais e praticos para
a construcdo de uma educacdo de qualidade. Hoje, ha politicas publicas que estdo focando
mais na formac&o de professores para a melhoria da qualidade do ensino, mas ainda é um

cenario que esta longe de ser o ideal.

4.2.3 Formacdao continuada e uso de TDICS na pandemia

Neste Gltimo eixo, pretendemos verificar quais espacos de formacdo continuada
foram produzidos durante o periodo pandémico, relacionados ao uso das TDICS e
compreendendo, por meio das respostas das professoras, as suas participacées nessas
formacdes e a periodicidade das reunides pedagdgicas, a fim de averiguar a contribuicéo
desses momentos para a formacao das professoras.

Além disso, buscamos também averiguar a percepcao dessas professoras no que
se refere a tais formacgdes, se concebem esse ambiente como espaco oportuno para o
desenvolvimento de experiéncias formativas, além de como deveriam ser organizados
essas formacdes e que metodologias poderiam ser utilizadas.

Para Castells (2003, p. 7) “a Internet € o tecido de nossas vidas™ e “passou a ser a
base tecnologica para a forma organizacional da Era da Informacdao”. E nesta Era da
Informac&o é dificil imaginar o dia a dia sem o uso da tecnologia, principalmente para
uma geragdo que esta intimamente conectada neste aspecto.

No contexto educacional, segundo Novoa (2009, p. 13), no comeco do século XXI
os professores ressurgiram ‘“como elementos insubstituiveis ndo s6 na promoc¢ao das
aprendizagens, mas no desenvolvimento de métodos apropriados de utilizagcdo das novas
tecnologias”. Em meio a esta realidade emergente o professor tem um papel fundamental,

mas também um desafio no processo de construcdo de conhecimento, se apropriando do
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uso das novas tecnologias em um momento em que as salas de aula estdo repletas de
alunos nativos digitais.
O grafico 5 retrata a porcentagem das professoras que participaram no periodo

pandémico de formacdes referentes ao uso das TDICS.

Grafico 5- Professoras que participaram de cursos de formacao continuadas referentes as

TDICS na pandemia

11. Fez algum curso ou formagéao relacionado a uso das TDICs (Tecnologias da Informagéao e
Comunicacao) na educacgao, no periodo pandémico de COVID-19 ou pés- pandémico?
29 respostas

@® Sim
@ Nao

Fonte: autoria propria, 2023.

Pensar em formacéo continuada de professores, envolvendo a utilizagdo das
TDICS, pode ser considerada como utopia, uma vez que para ser realizada de forma
efetiva, deve-se considerar a heterogeneidade de todo o processo e priorizando a voz e a
participacdo efetiva dos professores ao construir um processo de autoria, ao administrar
as questdes que a burocracia do sistema educacional impde, para tornar este um espaco
que de fato garanta a construgdo do conhecimento, as trocas, estudos, pesquisas,
circulacdo de ideias, praticas a serem tematizadas, problematizadas, discutidas,
construindo um caminhar pautado nas necessidades especificas de um grupo, que vao se
colocando no percurso profissional.

Todavia, como vemos no grafico acima, esses dados ndo indicam formas de
encaminhamento dos processos formativos, pois emerge uma nogdo de formagédo que
parece estar apoiada numa logica apenas de capacitacdo. Nesse sentido, demarcamos a

necessidade de pensarmos a formacao para além da acumulacéo de saberes tedricos, haja
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vista a reflexdo acerca da pratica docente como agdo primordial nos processos formativos
(N6voa, 2009).

Em uma das questbes propostas, perguntamos qual a importancia das formacdes
durante o periodo pandémico, sendo que a maioria das participantes revelaram conceber
a formacéo continuada como um momento fundamental dentro de sua profisséo, o que
possibilitou que organizassem e apoiassem a sua pratica durante o ensino remoto.

As respostas também revelaram que os conhecimentos construidos nos momentos
formacéo continuada das professoras neste periodo pandémico as instrumentalizaram a
exercer e qualificar a sua profissdo, a atender as necessidades de suas criancas,
construindo um repertorio, possibilitando replanejar e oferecer propostas condizentes
com a faixa etaria das criancas atendidas e com o momento dificil em que estavam
vivendo, longe das escolas. O que também expressou o que elas mais desejavam, que era
0 contato direto com as professoras e com os colegas de sala.

No quadro abaixo, temos uma outra questdo que as participantes dessa pesquisa
responderam referente a concepc¢do de formacdo continuada que tiveram em relagcdo ao

preparo para o uso das TDICS:

Quadro 8- Concepcao de formacao continuada voltada para o uso das TDICS

PROFESSOR | FORMACAO CONTINUADA VOLTADA PARA O USO DAS TDICS

P1 Esse tipo de formacdo é essencial, mas alguns professores sdo resistentes a esse
formato de aula, nds temos um notebook que a rede forneceu para trabalhar
com os alunos, mas eu sou uma das professoras que mais o utiliza, eu vejo esse
potencial e os alunos gostam, porque eles mesmos ja me dao o retorno. Eu
coloco videos, imagens para ilustrar as aulas. No periodo essas formagdes
conseguiram me dar uma boa base para preparar e gravar video aulas.

P2 Eu ndo acredito neste tipo de ensino e essas formagdes foram bem superficiais,
apenas para dizer que foram feitas, nada programado, a coordenagdo fazia
formacgdes para aprender sobre fotografia e baixar videos e fotos no drive
compartilhado, apenas para dizer que foi cumprido o que planejamos para esse
momento dificil que foi o ensino remoto. Agora é claro que a gente tem que
pensar muito, refletir até que ponto essas mudancas sdo positivas, sdo
significativas, se elas contribuem de fato para o ensino presencial e para a
aprendizagem das criancas.

P3 Na estrutura das aulas remotas, neste periodo de pandemia, os professores
precisaram de maneira urgente utilizar tais plataformas o que culminou em um
processo de formagdo continuada, instantaneo e colaborativo com seus pares
para adaptacdo aos novos recursos. Ou podemos dizer que foi pura e
simplesmente para os professores aprenderam a gravar videos em diferentes
aplicativos, construir imagens, postar nas redes sociais (no caso grupo de
WhatsApp) baixar videos e fotos no drive compartilhado. 1sso para mim néo é
formacdo continuada, mas o que fizemos com nossos pares, as trocas, 0S
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aprendizados e melhorias de nossa aula, ai sim podemos dizer que é formacéo
continua.

P4 A ajuda dos pais, em relagio ao incentivo aos seus filhos, é essencial. E fato
que houve varias mudangas no contexto educacional e que as dificuldades de
adaptacdo de muitos professores, ainda é uma realidade. Os desafios sdo
diversos e os profissionais da educacgdo precisam ser valorizados e apoiados
para que se tenha uma boa qualidade de ensino, assim como para preservar a
salide mental desses educadores.

P5 Ter contato com as tecnologias nos cursos de formagéo para o uso cotidiano
dessas tecnologias na sala de aula é imprescindivel para desenvolver
habilidades que o professor consiga inserir na sua pratica momentos que
utilizem essas tecnologias e para mim, especificamente, é atraves dos cursos
de formacdo e htpcs que esses momentos ocorriam, mas de forma superficial.

P6 Observo que comeca a ser colocada em pratica uma nova tendéncia quando se
pensa em Formacéo de Professores, pois todos participam de lives, formacdes
on line e isso ja um grande passo quando se trata do uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo na formacado de professores.

P7 Inserir no planejamento de aula atividades de educacdo tutorial (atividades
extracurriculares) envolvendo recursos e conteudos eletronicos tais como:
aulas em video, apresentacéo, resolucédo de exercicios, trabalhos em equipe;

Fonte: elaborado pela autora

Partindo das respostas elencadas acima, temos o entendimento de que todo
professor tem consciéncia que seu trabalho pedagdgico necessita acompanhar as
transformacdes que o afetam diretamente ou indiretamente e, para isso, a sua participacéo
sistematica e constante em atividades que envolvam estudos e intercdmbios de préaticas
devem ser prioridade na vida profissional desse professor. Neste mesmo Viés, esse
professor, como agente de transformacdo, deve utilizar das TDIC como forma de
potencializar o processo de ensino e aprendizagem, além de ajudar em sua pratica
pedagdgica, desenvolvendo uma aprendizagem mais critica e reflexiva com seus alunos.

De acordo com o Novoa (2009, p. 19), “[...] as nossas propostas tedricas s6 fazem
sentido se forem construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de uma
reflexdo dos professores sobre o seu proprio trabalho. Enquanto forem apenas injuncoes
do exterior, serdo bem pobres as mudancas que terdo lugar no interior do campo
profissional docente.”

O estudo e a busca constantes das professoras no processo de construcdo de
saberes essenciais a sua profissdo, sem que ninguém Ihes peca ou as obrigue a isso, séo
identificados na fala da professora P1, como uma necessidade descoberta por ela em
funcdo do proprio trabalho e de questdes que emergem no cotidiano do seu fazer,

corroborando a autonomia necessaria no processo identitario de cada docente.
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A atividade conjunta dos professores, que entendem a formacao continuada como
um hébito no funcionamento do cotidiano escolar, caracteriza-se como um lugar seguro
onde podem trazer as necessidades que emergem do seu cotidiano, num movimento de
trocas e compartilhamento de significados, que possibilitam a ampliacdo do
conhecimento da realidade, sendo e se fazendo professores, em processo evolutivo de
indagacdes e busca por solucdes aos problemas e dificuldades (Marcelo Garcia, 2009).

De modo que uma identidade profissional se constréi a partir da significacéo
social da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profisséo e da revisdo
das tradicdes, ela se constroi também através do significado que cada professor, enquanto
ator ou autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios e do sentido que tem em sua vida o ser professor
(Pimenta, 2002). Portanto, a identidade do professor é construida ao longo de sua
trajetoria como profissional do magistério. No entanto, é no processo de sua formacéao
que sdo consolidadas as opc¢oes e intencdes da profissdo. Assim, a identidade vai sendo
construida com as experiéncias e historia pessoal, no coletivo e na sociedade (Pimenta e
Lima, 2004).

Em busca da melhoria de sua formacéo, assim como a atualizagdo permanente, o
professor enfrenta muitos desafios que representam o complexo de uma sala de aula. E
isso podemos notar claramente com o0 que ocorreu no periodo pandémico, em que 0
processo de adaptacdo a esses recursos tecnologicos para alguns profissionais da
educacdo ndo foi um processo facil, pois tiveram que dispor de habilidades e
competéncias que antes se faziam distantes do seu contexto.

Percebe-se, assim, que um dos maiores desafios enfrentados pelas professoras nos
diferentes niveis de ensino, basico ou superior, foi o de fazer as criangas se concentrarem
nas aulas. Este fato se deu por varios fatores, entre eles, a falta de motivacdo, de um
ambiente adequado para que os alunos possam se concentrar nas atividades, falta de
recursos tecnoldgicos e acesso a internet, entre outros fatores que acabam dificultando o
processo de ensino do professor e, consequentemente, a aprendizagem desses alunos que
ndo conseguem muitas vezes compreender os contetdos nesse formato de ensino. O que
agravou ainda mais esse quadro, foi o fato de criangcas bem pequenas (aqui
especificamente falando da Educacdo Infantil) ficarem muito tempo expostas a tela do
celular ou computador e um familiar disponivel para mediar essa interacao.
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Muito se fala nos impasses descobertos por alunos diante do “novo normal”.
Porém, vale a pena ressaltar também que diante de tudo isso, teve um outro publico que
sofreu ainda mais com esse impacto, os professores, uma vez que tiveram que adequar-
Se a um novo contexto.

Para que o programa de formagéo continuada e em servigo realizado por essa
referida rede, onde lecionam as professoras desta pesquisa, contribua de forma
permanente com o desenvolvimento profissional, acreditamos que ndo se pode pensar a
formacdo de educadores sem a devida organicidade com o projeto educacional,
comprometendo-se com as novas tendéncias metodoldgicas e permitindo releituras do
passado e reinvencdo do futuro, considerando sempre o apoio a prética dos recursos
tecnoldgicos.

O maior desafio no preparo da formacdo continuada estd em considerar 0s
professores como autores, autbnomos e competentes, criando espagos para que possam
trazer e problematizar as questdes que se apresentam em seu cotidiano, exercendo a sua
voz, participando horizontalmente e ndo recebendo programas prontos, que ndo tém um
significado para o exercicio de sua profissdo, pois ndo nasceram no chéo da escola.

Pudemos constatar neste eixo 0 que ocorreu na grande maioria da realidade das
escolas brasileiras durante o periodo da Covid-19, que além de ser um periodo muito
conturbado tanto para professores, quanto para os alunos, ndo houve investimentos por
parte das politicas publicas em formacges para esse modo de ensino, sendo que as Unicas
formacdes oferecidas a esses profissionais ndo deram conta de capacita-los para exercer
suas atividades com seus alunos.

Complementando esse eixo de discussdo, foi proposto aos participantes dessa
pesquisa que respondessem mais algumas questbes relacionadas ao trabalho pds-
pandemia, ou seja, apos o ensino remoto. Diante disso, foram propostas mais 2 perguntas
a respeito do periodo pos ensino remoto para o fechamento desta pesquisa.

Nesse sentido, os professores foram indagados sobre o que mudariam em suas
praticas durante o periodo de ensino remoto e o que ndo mudariam. Apenas 10 professoras
responderam a esse novo questionario, para refletirem sobre o ensino remoto.

Destacamos as respostas abaixo em relacdo ao que mudariam ou ndo mudariam

em suas praticas durante essa modalidade de ensino remoto.
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Quadro 9- Concepcdo dos professores das possiveis mudancas em relacdo ao ensino

remoto.
PROFESSOR | MUDARIA OU NAO MUDARIA MINHA PRATICA NO ENSINO REMOTO

P1 O contato via WhatsApp, as aulas e atividades eu faria novamente. Foi um momento de
muito aprendizado. Eu mudaria somente a quantidade de atividades, pois foram
realizadas muitas atividades diarias e que muitas vezes 0s pais ndo conseguiam
acompanhar. Pois muitos estavam trabalhando.

P2 A Unica coisa que eu permaneceria, seria com os videos, musicas que S80 recursos
pedagdgicos que nos auxiliam em sala de aula e o uso do drive, que facilita a organizacéo.
As formacdes online também, sdo mais proveitosas do que no presencial.

P3 Teria me atualizado mais sobre diferentes formas de ensino, usado outros tipos de
tecnologia como Google Education. Faria tudo igual, pois fiz 0 que estava no meu
alcance na época.

P4 Durante o ensino remoto ndo mudaria hada em minha prética pedagégica. Fiz tudo o que
estava ao meu alcance para o conhecimento chegar até as criancas.

P5 Eu ndo mudaria nada. Gostei da forma como trabalhei. A Unica frustracdo era que as
familias ndo participavam como esperava.

P6 “Apareceria “mais nos videos, por vergonha s6 deixava minha voz, a imagem muito
pouco. Do resto acho continuaria igual.

pP7 Foi um periodo de aprendizagens tecnoldgicas: celulares, computadores, gravar e editar
videos. As criangas também aprenderam muito. Ndo mudaria nada.

P8 Acredito que foi um periodo de muitas aprendizagens e desafios. Sempre temos o que
aprimorar.

P9 Continuaria gravando os videos, chamadas de videos, conversas por audio via
WhatsApp. Foi muito produtivo e ndo mudaria nada.

P10 Na época daria para entrar no Google Meet com todas as criangas. 1sso eu mudaria, pois

nao realizei.

Fonte: elaborado pela autora

Esses dados revelam o quanto o ensino remoto foi um periodo de aprendizado rico

para as professoras, que refletiram sobre suas praticas em relacdo aos dias de hoje, além

de reconhecerem a importancia da formacdo continuada em relacdo ao uso das TDICs

para seu proprio desenvolvimento profissional e, consequentemente, melhoria de sua

pratica pedagogica.

Tardif (2002) nos mostra em seus estudos sobre saberes docentes e formacéo

continuada que:

mostrar como o conhecimento do trabalho dos professores e o fato de levar em
consideracdo 0s seus saberes cotidianos permite renovar nossa concepgdo
ndo sé a respeito da formacdo deles, mas também de suas identidades,
contribuicdes e papéis profissionais (Tardif, 2002, p. 23).

As respostas dessas professoras realcam, em sua maioria, e de modo consensual,

a importancia da formacdo continuada na educacdo infantil e, em especial, 0 quéo

significativo foi o ensino remoto, que por mais que essas profissionais ndo estivessem

preparadas para enfrentar tal modo de ensino, conseguiram realizar com maestria suas
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praticas, aprendendo e contando com muitas vantagens em relacdo ao uso das TDICs para
sua formagé&o pessoal e profissional.
Isso nos remete a uma reflexao critica sobre a formacdo do profissional docente,
a pontuando como um desafio, suscitando varios questionamentos, buscando repensa-la
e reorganiza-la para atender as necessidades humanas e ndo somente ao mercado. Para
Gadotti (2003, p.41),
A formacdo continuada dos professores deve ser concebida como reflexao,
pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e construcao

tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo em novas
receitas pedagogicas ou aprendizagem das Gltimas inovagdes tecnoldgicas.

Essa questdo faz com que compreendamos que 0 ensino remoto durante a
pandemia de Covid-19 ndo foi apenas uma resposta emergencial a crise, pois além do
aprendizado das TDICs pelas professoras em relacdo ao desenvolvimento de
competéncias digitais, elas também puderam contar com uma a oportunidade para
repensar e transformar a pratica educacional de forma mais ampla e significativa. Ou
ainda, melhor dizendo, ao “novo normal”, para aos poucos significar o espaco pedagogico
em conformidade com as circunstancias dessa realidade em que se situam, bem como
irem se apropriando e gerando novos sentidos e significados ao fazer pedagdgico, para
uma nova adaptacdo a realidade educativa pds-pandémica, pois jamais seremos 0S
mesmos, jamais a escola sera a mesma, em virtude das mudancas mais profundas na vida
em sociedade, nos héabitos de consumo e no mercado de trabalho, provocadas pela crise
instaurada pela Covid-19.

Além disso, foi Ihes questionado, em uma Ultima pergunta, sobre a importancia e
utilidade das formacdes durante o ensino remoto. Como podemos observar no quadro
abaixo:

Quadro 10- Qual foi a utilidade das formacgdes que os professores tiveram no ensino

remoto.

P1 As formagdes fizeram com que eu tivesse mais ferramentas para o aprendizado chegar
até das criancas. Muitas coisas também fui atras com colegas de trabalho, pesquisas,
etc.

P2 A que me ensinou a armazenar meus arquivos no drive! Estava ficando louca com tanto
contelido no celular e computador, sem saber como guarda-los de maneira eficiente.

P3 Infelizmente ndo tivemos muitas orientagBes eficazes para 0 ensino remoto, porém
aprendi mais trocando experiéncias com as outras professoras e buscando minha
prépria formacdo de maneira online.
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P4 Eu gostei bastante de conhecer melhor a BNCC, a edi¢do de videos. Eu gostava do
formato das vivéncias que a coordenacdo adotou, em disponibilizar os videos/ fotos
em drive e colocar em um site para os pais terem acesso ao trabalho desenvolvido.

P5 Acho que todas as ferramentas que o Google oferece ajudou demais, tanto esses
recursos utilizo até hoje.

P6 Os aplicativos que nos ensinaram a baixar e utilizar foram de grande serventia para
minha pratica docente. Apesar que senti muita dificuldade em aprendé-los de forma
remota.

p7 Acredito que aprendi muito mais buscando conhecimentos com meus colegas de
trabalho do que com as formacdes propostas.

P8 Formag0es para o uso do Google Meet para reunido com 0s pais e interacdo com as

criangas, Google Drive para preenchimento de planejamentos e insercdo de atividades,
fotos e videos. Acredito que esse aprendizado levaremos para a vida, pois em nossa
pratica sempre utilizamos esses aplicativos.

P9 Todas as formacGes foram importantes para a melhoria de nossas praticas. Inclusive,
as formacdes referentes as TDICs, que foram de extrema valia, pois hoje, temos as
cartas de intencdes que devem ser inseridas no diario de classe online, semanarios
também online e portifolios, assim todos os professores podem utiliza-los com uma
certa facilidade, pois tiveram acesso a essa formacdo em especifico e ndo terdo grandes
dificuldades.

P10 As formag0es referentes a uso das tecnologias que hoje utilizamos com mais facilidade.

Fonte: elaborado pela autora

No amago das discussdes, podemos ver a unanimidade das professoras sobre a
importancia das formagfes continuas voltadas para o uso das tecnologias e como isso é
valioso para o dia a dia delas. Ou seja, tanto para sua formacéo profissional, quanto para
sua vida pessoal, ja que isso faz parte de sua rotina, com trabalho de diario de classe
online, portfolios e cartas de intencdo todas digitais para serem inseridas no aplicativo.

Novamente, isso tudo nos faz pensar que, diante dessas transformacdes, néo
podemos ficar alheios em relagdo a utilizagdo das TDICs nos cursos formacdo de
professores, ja que esta € uma realidade de nosso tempo e estamos inseridos diretamente
nesse novo modo de fazer pedagdgico com planejamentos, diarios e portfélios online.

Além disso, temos aqui sinalizado, dentre a resposta das professoras, a
importancia de se fazer formacdo e da formagdo continuada em servico que esteja
vinculada a uma prética docente cada vez mais aliada as demandas e modificacbes da
vida e do mundo.

As formacgbes durante o periodo da pandemia, juntamente com as TDICs,
possibilitaram caminhos para as professoras darem continuidade aos seus trabalhos.

No entanto, de acordo com Kenski (2007), ndo basta utilizar as tecnologias de
forma intuitiva, mas sim com dominio de significado sobre o que fazem e, para que fazem.

Os professores “treinados”, reproduzem com os computadores os mesmos
procedimentos que estavam acostumados a realizar em sala de aula. As
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alteracGes sdo minimas e o aproveitamento do novo meio é 0 menos adequado.
Resultado: insatisfagdo de ambas as partes (professores e estudantes) e um
sentimento de impossibilidade e frustracdo de uso dessas tecnologias para
atividades de ensino (Kenski, 2007, p. 78).

O que de um lado representou muitos desafios enfrentados, de outro, surgiram
também os aprendizados. Dai, a importancia de conhecer a percepcao dessas docentes
que vivenciaram a experiéncia de ministrarem aulas por meio da utilizag&o de diversas
tecnologias.

No que tange a formacdo continuada de professores, Imbernon (2009, p.39) faz

uma reflexdo na qual:

O processo de formagéo continuada deve dotar os professores de conhecimentos
para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores criticos. Nesta linha,
0 eixo fundamental do curriculo de formagdo dos professores é o
desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a prépria pratica docente com
objetivo de aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social
e & docéncia.

Para ir além, podemos dizer que esse periodo de pandemia de Covid-19, em se
tratando especificamente da area da Educacao, nos reporta a uma ideia de que:

A atuacdo de qualidade do professor brasileiro na sociedade da informac&o vai

depender de uma reorganizacdo estrutural do sistema educacional, da

valorizagéo profissional, da carreira docente e da melhoria significativa da sua

formago, adaptando-o &s novas exigéncias sociais e oferecendo-lhe condi¢Bes
de permanente aperfeicoamento e constante formagéo (Kenski, 2003, p. 94).

Dessa forma, Kenski (2003, p.99) ainda adverte:

Mesmo em tempos de educagdo voltada para as tecnologias, as acfes de
formacdo continuada precisam articular-se em torno de um projeto global de
formacdo e desenvolvimento profissional dos professores, superando a sua
transformacdo em mercado de oportunidades. Acima de tudo, a formacdo
continuada é parte integrante do exercicio profissional que, junto com a
formacao inicial constitui o sistema de desenvolvimento profissional.

Os dados apresentados nesta se¢éo, revelam que as participantes da pesquisa séo,
em sua maioria, mulheres, acima de 40 anos, Pedagogas, com mais de 15 anos de
experiéncia docente. Quanto & formagdo continuada, ressaltam a necessidade de
investimento no desenvolvimento profissional e a dificuldade na realizacdo de cursos e
acOes formativas devido a falta de incentivo e dispensa da rede de ensino. Acreditam que
0s HTPCs sdo espacos potencializadores para essa formacdo, quando bem utilizados,
permitindo que todo o grupo da escola participe no mesmo horéario. Deixam claro que a

formacgéo inicial ndo foi suficiente para a atuacdo no campo e que, portanto, o
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investimento em politicas de formacdo continuada é fundamental. Quanto a pandemia, o
formato & distancia, desconhecido até entdo por elas, fez com que essas profissionais
revisitassem suas praticas, frente aos desafios com 0 uso de novos recursos para a
comunicacdo com 0s pares e as criancas, além das dificuldades como a auséncia de

ferramentas tecnoldgicas para trabalhar nesse novo formato de atendimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes promovidas por esse estudo visaram contribuir com o
aprofundamento de pesquisas na area e investigar a importancia da insergdo das TDICs
nos cursos de formacdo continuada durante todo o contexto pandémico de COVID-19,
partindo do seguinte questionamento: Em que propor¢cdo os cursos de formacao
continuada prepararam as professoras da educacdo infantil para utilizarem as TDICs
(Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo) no periodo da pandemia da
COVID-19?

Dessa forma, retomando a questdo central deste trabalho, sustenta-se o
pressuposto de que, ao abordar a formacao continuada no contexto Pandémico de Covid-
19 de uma rede de ensino municipal de educacéo infantil do interior paulista, nos remeteu
a algo desafiador e a0 mesmo tempo a muitos olhares e questionamentos de que algo
precisa ser feito, pois ainda ha modelos de formacdo e pré-conceitos de professores e
gestores que mostram-se resistentes ao novo e simplesmente acreditam que a inser¢do das
TDICs na Educacao Infantil e nas formacdes de professores seria algo inutil sem valia
para 0s mesmos, sendo que a sociedade esta cada vez mais conectada e em rede.

Nessa perspectiva, com a pesquisa tivemos o objetivo de explorar e analisar 0 uso
das TDICs nas acdes de formacdo continuada das professoras da educacao infantil no
periodo da pandemia da COVID-19, e isso nos fez refletir também sobre esse momento
conturbado em que se deu o ensino remoto para essas professoras, Como se preparam e
como foram inseridos nesse ambiente tecnolégico.

Em sintese, através das reflexdes estabelecidas a luz do referencial teorico eleito,
pdde-se compreender que ha um consenso sobre as préaticas de Formacdo Continuada em
Servico e que, para entender a formagao continuada na etapa da educacgéo infantil, temos
que entender que esse aporte especifico para essa modalidade de ensino néo é algo novo,
pois estd fundamentado em diversos estudos que vém sendo construidos de acordo com
defini¢Oes, nomenclaturas e transformac6es sociais que ocorrem na Educagdo como um
todo, ao longo dos anos.

E certo que o professor que atua na Educacio Basica, mas especificamente na
etapa da Educac&o Infantil, possui certa desvalorizagdo profissional e financeira, além de
jornadas excessivas ou acumulos de cargo para poder suprir seu salario, 0 que acarreta,

muitas vezes, um sentimento de frustracdo e insatisfacao perante a profisséo que exercem.
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Notamos, assim, que os problemas estdo interligados e, incorporando ao contexto da
Pandemia de COVID-19, essas dificuldades enfrentadas pelos professores potencializou,
ainda mais, a necessidade de ressignificacdo de suas praticas e a busca pela formacéo
continuada.

Logo, a partir dos estudos realizados no decorrer desta pesquisa, defende-se a
urgéncia da utilizacdo das TDICs quando se tratando de formacdo de professoras da
educacdo infantil, pois as tecnologias evoluiram e continuam evoluindo com o passar dos
anos, sendo que ha uma variedade de recursos online disponiveis para a formacéo
continuada na area, como cursos virtuais, webinars, foruns de discussdo e materiais de
ensino digital. E inegavel que os professores estdo diante do mundo tecnoldgico e em
suas demandas ha, muitas vezes, a necessidade de preencher diversos formularios online,
baixar e gravar videos, fazer upload de diversos documentos para a “Nuvem” (drive) e
abrir salas no Google Meet ou pelo Zoom para reunides. Pois bem, as tecnologias séo
muitas e estdo ai para quem facilitar as demandas diarias e, principalmente, colaborar com
a atuacdo no nosso campo profissional e por isso devem ser vivenciadas e nao esquecidas
ou deletadas da educacdo, sendo apenas utilizadas em situacdes emergenciais, como
foram na pandemia.

Os resultados das andlises aqui apontaram para um quadro relevante e importante,
respondendo a questdo de pesquisa pontuada inicialmente, em que muitas respostas das
professoras nos fizeram refletir acerca de como tém sido suas formacdes, seus momentos
de aprendizado, o que reflete dizer que avan¢os tém sido notados, porém que temos muito
0 que melhorar na educacdo infantil, pois ainda ha professores desmotivados e
desestimulados a estudar, a buscar novos conhecimentos, a ampliar seus conhecimentos
e suas praticas. Além disso, durante todo o desencadear desta pesquisa, a formacéo
continuada na educacdo infantil mostrou-se fundamental para garantir a qualidade do
ensino oferecido as criancas e para o préprio desenvolvimento profissional das

professoras.

A presente pesquisa chega a conclusdo que, diante desse cenario imposto pela
Pandemia de Covid-19, muito tem se refletido sobre a formagéo da professora de
Educacao Infantil e das especificidades em se trabalhar com criangas pequenas e que,
ainda hoje, é necessario um olhar mais atento e mais sensivel a profissional atuante nessa

etapa da educagéo. Formagdes continuadas, a partir da percepgdo dessas profissionais,
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deveriam ser uma constante na Educacédo Infantil, principalmente em razéo das novas
demandas sociais e tecnoldgicas. Além de que, mesmo com todos os impasses e desafios
do ensino remoto, podemos dizer que as formacdes que ocorreram para a utilizacdo das
TDICs, mesmo que de forma emergencial, contribuiram diretamente para a sua formacéo
profissional dessas professoras.

A pandemia impds diversas mudangas as redes de ensino e principalmente aos
gestores educacionais que, devido ao momento peculiar e Unico, tiveram que, de forma
emergencial, reinventar caminhos para dar conta das demandas que envolviam até mesmo
a “sobrevivéncias das criangas”, como por exemplo o acesso a alimentagdo escolar.
Também ¢ importante destacar as dificuldades quanto o acesso a tecnologia pelas
familias, bem como o acompanhamento dos responsaveis pela realizacao de atividades
com 0S pequenos.

No campo da formacdo das professoras da Educacdo Infantil, esse momento
significou uma metamorfose jamais vista na histéria e mesmo com muitos entraves e
dificuldades impostos pelo ensino remoto, os dados da pesquisa revelam ganhos na rede
investigada, como por exemplo, saber trabalhar com o diario de classe online que acabou
sendo instaurado pela Secretaria Municipal.

No entanto, as politicas publicas nunca levaram em consideracdo as vozes das
professoras e ainda ha muito o que avangar no que se trata de formacdo e formacéo
continuada no segmento da Educacédo Infantil.

E preciso, portanto, compreender a necessidade das mudancas, do investimento
em cursos de formacéo inicial e continuada e a perspectiva de politicas de formacao de
professores coerentes com as demandas das redes de ensino, principalmente, voltadas
para os interesses e necessidades dos professores. Quanto ao campo da educacdo infantil,
essa premissa ganha forga devido as particularidades do publico atendido e das propostas

pedagdgicas necessarias para o desenvolvimento de acdes compativeis com a faixa etaria.
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.031.941

Apresentagao do Projeto:

Desenho: O presente projeto visa contribuir para a inser¢do das novas tecnologias na formagdo de
professores, a partir de pesquisas ja realizadas na area e seu aprofundamento, visto que essa tematica
surgiu, inicialmente, da minha inquietag@o enquanto professora da rede municipal de S@o Carlos, no periodo
de COVID-19, com a seguinte questdo de pesquisa: Em que proporgao os cursos de formagéo continuada
prepararam os professores para utilizarem as TDICs (Tecnologias Digitais da Informacgéo e
Comunicagdo)em sala de aula? Neste contexto, hoje, a pandemia da COVID-19 tem causado grandes
impactos na educagao e o principal deles € a auséncia da atuagdo presencial nas escolas. Apos, um
periodo de escolas fechadas e trabalhos remotos ndo podemos mais pensar em qualificagéo profissional
sem assimilagdo das novas tecnologias, e isso, faz-nos repensar cada vez a pratica docente e a inclusao da
tecnologia neste processo de ensino-aprendizagem. Objetivamos explorar e analisar as potencialidades dos
usos das TDICs nos cursos de formagdo continuada, além das percepgdes e contribui¢des desses
profissionais para utilizagdo destas ferramentas tecnolégicas na sala de aula.

Resumo: OO presente projeto defende a importancia e necessidade da inser¢do das novas tecnologias na
formagao continuada de professoras, no contexto pandémico. A inquietag@o sobre a tematica foi resultante
das condigdes de trabalho apresentada pelas professoras frente ao periodo da pandemia de COVID-19,
demonstrando a falta de preparo para as agées no contexto
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profissional. Com essa perspectiva, esse estudo parte da seguinte questao de pesquisa: Em que proporg¢do
0s cursos de formag&o continuada prepararam as professoras da educagao infantil para utilizarem as TDICs
(Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo) em sala de aula no periodo da pandemia da COVID-
197 Partindo desse questionamento objetivamos explorar e analisar as potencialidades dos usos das TDICs
nos cursos de formacédo continuada, além das percepgdes e contribuigdes desses profissionais para
utilizagéo destas ferramentas tecnolégicas na sala de aula no periodo da pandemia da COVID-19. Para o
desenvolvimento do estudo serdo enfocados autores do campo da epistemologia da pratica (NOVOA, 2019,
2022 TARDIF, 2002; GAUTHIER, 1998), do campo das TDICs (MORAN, 2000; KENSKI, 2007) e da area da
educagao infantil (ASSIS, 2007; CAMPOS, 2006; KRAMER, 1994; KISHIMOTO,1999; OSTETTO, 2011;
PINAZZA, 2014; ROSEMBERG, 2012). O estudo de natureza qualitativa sera realizado por meio de um
levantamento bibliografico e de uma pesquisa exploratéria com a aplicagdo de questionarios a um grupo de
professores da rede municipal de educagdo de Sao Carlos, SP, que fizeram os cursos de formagéo
continuada relacionados as Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TICs) no periodo de COVID-19.

Introdug&o:

O interesse investigativo desta pesquisa, surgiu inicialmente, da minha inquietagdo enquanto professora da
Rede Municipal de Sao Carlos, devido ao crescente significado que as TDICs (Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicagdo) tomaram em relagéo as aulas remotas com a Pandemia de COVID-19.Desta
forma, esse estudo tem como pano de fundo responder a seguinte questdo de pesquisa: Em que proporgao
os cursos de formagao continuada preparam as professoras da educagao infantil para utilizarem as TDICs
em sala de aula no periodo da pandemia da COVID 19? Para entender esse questionamento, precisamos
primeiramente entender a trajetéria das novas tecnologias ao longo da histéria, que nos aponta que néo é
tao recente sua inser¢do no ensino, contudo o que temos s&o muitos conceitos e teorias sobre o0 assunto,
mas a sua efetiva utilizagdo na sala de aula ainda é um enigma a ser investigado.Sobretudo, a introdugéo
das novas Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TICs) na educagdo apresentou mudangas para a
dinamica social, cultural e metodolégica do ensino. Modelos pedagdgicos foram quebrados, tornando-se
desatualizados frente aos novos meios de armazenamento e difusdo da informagdo. Neste momento
mudam também os contetdos, os valores, as competéncias, as performances e as habilidades dos
professores, que hoje, ttém que estar muito mais preparados para essa velocidade de informagdes. Assim,
ainda hoje, torna-se comum constatar que a grande maioria das escolas
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nao utilizam e nem estéo preparadas para o uso das tecnologias como recursos de ensino. Historicamente,
a concepgao de formagéo continuada (CANDAU, 1996; GATTI, 2015; IMBERNON, 2009; MARIN, 1995) foi
sendo alterada e, nos ultimos trinta anos, uma nova proposta vem sendo defendida pelos pesquisadores do
campo da epistemologia da pratica (NOVOA, 2019, 2022; TARDIF, 2002 GAUTHIER, 1998) em defesa do
desenvolvimento profissional docente como forma de fortalecimento do movimento de profissionalizagéo de
professores.Essa nova vertente concebe o professor como protagonista do seu saber fazer; produtor de
conhecimentos e curriculo; mobilizador de saberes; pesquisador da prépria pratica. Um profissional que
reflete, questiona e participa, efetivamente, de seu processo de formagao profissional de acordo com as
demandas impostas social, politica e pedagogicamente.Um dos principais critérios de qualidade utilizados
internacionalmente para avaliar a qualidade de escolas em qualquer nivel de ensino € o tipo de formagéo
prévia e em servigo dos professores ou educadores que trabalham diretamente com os alunos. Ha alguns
anos atras havia uma preocupagé@o muito grande com a baixa qualidade da educagéo infantil que trouxe a
crianga para o centro das discussdes: percebia-se que era necessario basear o atendimento no respeito aos
direitos da crianga, e mostrar a legisladores e administradores a importancia da garantia de um patamar
minimo de qualidade para creches e pré-escolas.Em se tratando, portanto, de educagéo infantil, a principal
mudanga foi a sua definicdo como primeira etapa da educacéo basica, como consta no artigo 29 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB,1996): “A educacéo infantil, primeira etapa da educagao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da familia € da comunidade”. (Art.29,
pag.22)Se a legislagéo propde o desenvolvimento integral da crianga, as suas experiéncias de vida em
outros contextos, incluindo, a familia e a comunidade, um dos grandes desafios deste novo modelo de
ensino é o da participagdo dos profissionais da educagdo como agentes de mudanga no curriculo, através
da melhoria de suas praticas pedagogicas, beneficiando-se também de formagdo de seus educandos.As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgédo Infantil (BRASIL, 2009). Inclusive, enfatizam que a
especificidade dessa etapa educativa, envoltos pelo campo da aprendizagem, do desenvolvimento e do
cuidado infantil, requerem das profissionais atuantes, conhecimentos aprofundados e experiéncias
significativas para desempenharem a fungéo. Varias autoras (ASSIS, 2007; CAMPOS, 2006; KRAMER,
1994; KISHIMOTO,1999; OSTETTO, 2011; PINAZZA, 2014; ROSEMBERG, 2012)da area defendem a
importancia de um profissional qualificado para atender a essa etapa da educacgéo, visando superar,
historicamente, a viséo de senso comum que se naturalizou na convicgdo do “dom”, da “vocagdo” de que
basta ser mulher para desempenhar
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essa fungao, um idedrio fundado nas teorias maternalistas, que sustentam a mulher como educadora nata, e
que também “[...] estdo na base de varias das ocupagdes de cuidado [...]" (ROSEMBERG, 2012, p. 16).Tais
autoras ainda destacam a e importancia de considerar as professoras que atuam com criangas pequenas
como produtoras de saberes, que refletem sobre suas praticas, sobre seu papel profissional. Nesse sentido,
defendemos a importancia de agdes voltadas para a formagédo continuada colaborativa devido ao seu
potencial no desenvolvimento profissional docente, promovendo a reflexdo e a transformagdo das posturas
e praticas de todos os atores envolvidos no processo.Caminhando nessa diregdo, Névoa (2019) enfatiza a
importancia de repensarmos a escola frente aos dilemas atuais como saida emergencial para uma crise que
acomete a docéncia e € refletida na aprendizagem dos alunos. Segundo o autor € necessario que haja uma
“metamorfose na escola’, uma reflexdo sobre ao papel dos professores e dos cursos de formagdo.Foi em
defesa dessa premissa e compreendendo que as mudangas emergenciais, englobam o dominio de novas
tecnologias (MORAN, 2000; KENSKI, 2007; ARAUJO, 2020) que esse projeto foi proposto, visando buscar
respostas para inquietagdes apontadas desde o final do século XX, sobre as TDICs e que ainda carecem de
pesquisas. A necessidade da formagéo docente para o uso das TDICs, no campo da educagéo é condigdo
indispensavel para o avango de novas propostas de trabalho e para a melhoria da relagdo professor-aluno e
do processo de ensino-aprendizagem que se encontra obsoleto e precario. A defesa pela formagao
continuada também caminha, no sentido, de suprir lacuna formativa dos cursos de formagao inicial que ndo
tem preparado os professores para o uso dessas ferramentas, como podemos constatar nos estudos de
Araujo, 2020.Segundo Araujo (2020), a concepgdo de que é preciso trazer para a sala de aula as novas
tecnologias néo é tdo recente, mas somente vem sendo revista ha alguns anos e, infelizmente, é constatado
no levantamento da pesquisas dos ultimos vinte anos que os cursos de formagao néo tem preparado 0s
professores para a utilizagdo desses meios. A pesquisa ainda revela que tanto a formagéo presencial
quanto os cursos a distancia carecem do oferecimento de disciplinas e atividades que ofertem esse tipo de
formagao. Moran (2000) e outros autores do campo das TDICs (KENSKI, 2007; ARAUJO, 2020), também
aponta alguns pontos cruciais e criticos para que toda essa questao tecnoldégica em educagédo ndo se
transforme numa “grande panacéia modernosa”, na qual todos os problemas educacionais seréo resolvidos
através das novas tecnologias. Faz ainda uma breve discussdo sobre a diferenciagdo entre ensino de
qualidade e educagéo de qualidade, visto que as vezes o que é mais valorizada pelo aluno é o diploma do
que o aprender. Além de salientar que a infraestrutura das escolas ndo é adequada e as tecnologias pouco
acessiveis a maioria. Em 2010, na Conferéncia Nacional da Educagdo — CONAE - foi
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ressaltada a importancia da formagao e valorizagdo dos profissionais da educagao, salientando que deve-se
garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso das Tecnologias de Informagéo e
Comunicagéo (TICs), na perspectiva de transformacgéo da pratica pedagogica e da ampliagéo do capital
cultural dos professores e estudantes. Em 2020, 10 anos depois da conferéncia, a pandemia da COVID-19
nos mostrou os reflexos dessas lacunas formativas, no gritante caos do ensino remoto, e na inexperiéncia
dos docentes frente as demandas emergenciais.Segundo Névoa (2022), é impossivel ignorar o impacto da
revolugdo digital na educagéo com o periodo pandémico que vivemos e estamos a viver. Neste sentido &
necessario um repensar neste modelo de ensino, que durante anos parecia imutavel, sem deixarmos tentar
por discursos etéreos e ilusérios, mas precisamos transformar a sua forma.Ainda segundo este autor é
necessario a criagdo de uma “casa comum” ou seja, um novo desenho da formagéo continuada dos
professores, que esteja ligado ao trabalho pedagdgico, a pesquisa e as reflexdes coletivas. “E preciso ligar a
formagao e a profissdo.” “...criar as condigbes para que os professores estejam a altura dos novos tempos,
sejam capazes de participar ativamente na metamorfose da escola’(NOVOA, 2022, p.73).Outra relevante
leitura para esse projeto e, em se tratando de novas tecnologias, é a de Oliveira (1997), que em seu livro
intitulado com Informatica Educativa faz uma trajetéria da informatica, mais especificamente, a do uso do
computador no processo de ensino-aprendizagem e ressalta a opinido dos professores para implantagéo
dessa tecnologia na sala de aula. Para Oliveira (1997), as novas tecnologias tém uma fungéo de grande
importancia que ¢ a de auxiliar na mediagao pedagdgica, aumentando a interatividade entre professor e
aluno. Mas para isso, é necessario investir na qualificacdo dos docentes, visando uma colaboragéo na
mudanga de paradigmas tradicionais que ainda perduram em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem,
provocando assim mudangas no conceito de aprender e ensinar e que efetivem a utilizagdo das novas
tecnologias que estao inseridas cada vez mais em nosso cotidiano. Complementando essas afirmagdes, é
importante destacar, também, que o trabalho docente na educag&o infantil traz suas especificidades e que,
portanto, é necessario se debrugar nas experiéncias promovidas por essas profissionais, buscando
interpreta-las e reconstrui las por meio de exercicio de pesquisa e reflexdo. Pensar como as professoras
produzem conhecimento na Educacdo Infantil, e como sua pratica docente se relaciona com o
conhecimento da area &, ainda hoje, um desafio para as pesquisas em educagéo, em especial para a area
da Educagéo Infantil, e é portanto, com essa perspectiva que abordaremos o nosso estudo.Espera-se,
portanto, que a pesquisa possa contribuir para a reflexdo da formagédo e desenvolvimento profissional das
professoras da educagéo infantil, ndo s6 ao uso adequado dos diversos recursos tecnolégicos, mas também
para a utilizagao de
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forma critica sobre as TDICs em sua pratica, proporcionando uma educagao de qualidade aos alunos, bem
como, o fortalecimento da profissionalizagdo das docentes atuantes nessa etapa.

Hipétese: Professoras da educagéo infantil que, no periodo da pandemia da COVID-19, participaram dos
cursos de formagéo continuada sobre as TDICs (Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagéo)
demonstraram dificuldades para desempenhar as agdes no contexto profissional.

Metodologia Proposta: Este projeto trata-se de uma abordagem qualitativa, a qual tem sido muito utilizada
na area da educagdo e conforme afirma LUDKE e ANDRE (1986) traz o foco da pesquisa mais no processo
do que no produto e devido ao seu carater reflexivo o pesquisador tem contato direto com seu objeto de
pesquisa podendo perceber o significado que as pessoas dédo as coisas, a sua vida, além de ter o ambiente
natural como fonte direta de dados e o pesquisador pode ser o seu principal instrumento.Além disto, este
estudo vem investigar a utilizagdo das novas tecnologias no processo de formacéo continuada dos
professores de uma CEMEI da Rede Municipal de Ensino de S&o Carlos e como a utilizam na sala de aula
através de um estudo exploratério, com a utilizagao de questionarios, aplicados aos professores que fizeram
os cursos de formag&o continuada relacionados as Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TICs) no
periodo de COVID-19.A opgéo pela pesquisa exploratéria, € devido ao fato da mesma, proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito (GIL, 2008) constituida por uma
abordagem mista - quantitativa e qualitativa, que retratam as dificuldades e/ou necessidades enfrentadas
nos cursos de formagao continuada quanto a inser¢do do uso das TDIC na pratica pedagogica destes
professores.

Critério de Inclusdo: ESTA PESQUISA SERA REALIZADA COM APROXIMADAMENTE 30
PROFESSORES DE DUAS ESCOLAS DE EDUCAGAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE SAO
CARLOS (CEFPE — CENTRO DE FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO), QUE FIZERAM
0OS CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA RELACIONADOS AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E
COMUNICAGAO (TICS) NO PERIODO DE COVID-19.

Critério de Exclusdo: SERAO EXCLUIDOS, AUTOMATICAMENTE DESTA PESQUISA/ESTUDO AS
PROFESSORAS DA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE SAO CARLOS QUE NAO
FIZERAM CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA RELACIONADOS AS TECNOLOGIAS DA
INFORMAGAO E COMUNICAGAO (TICS) NO PERIODO DE COVID-19 E, QUE POR ALGUM MOTIVO
NAO PREENCHERAM O FORMULARIO E/OU NAO QUISERAM PARTICIPAR DESTE REFERIDO
ESTUDO/PESQUISA

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
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Metodologia de Analise de Dados: De acordo com os objetivos propostos, realizaremos, num primeiro
momento, um levantamento de pesquisas na area em artigos da Scientific Eletronic Library Online (Scielo),
base de dados do Portal CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) com o recorte para abordagens da utilizagéo das
TDICs nos cursos de formagéo continuada dos professores da educagéo infantil. Num segundo momento,
realizaremos uma pesquisa de campo por meio da aplicagdo de questionarios devido a importancia desse
instrumento para coletar informagdes abrangentes (Ludke e André, 1986; Selltiz et al. 1965; Lankshear e
Knobel, 2008). Segundo Ludke e André (1986) “[...] possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fenémeno pesquisado [...]” (LUDKE e ANDRE, 2008, p. 26).Sendo assim, com esta outra forma de
levantamento de dados - o questionario — abordaremos perguntas abertas e fechadas, através da
plataforma google forms e enviaremos via e-mail para os professores que fizeram os cursos de formagao
continuada voltados para o uso das TDICs na sala de aula, embasando assim essa pesquisa de forma
concreta e coerente e que serdo elaborados a partir do objetivo desta pesquisa.

Desfecho Primario: Espera-se atingir o objetivo geral proposto no desenvolvimento desta pesquisa e
expandir as discussdes na area, mais especificamente.

Desfecho Secundario: Espera-se atingir os objetivos especificos propostos no desenvolvimento desta
pesquisa e expandir as discussdes na area, mais especificamente

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: O objetivo principal desse projeto é o de explorar e analisar as potencialidades dos usos
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo nos cursos de formacgdo continuada, além das
percepgdes e contribuigdes desses profissionais para refletir a utilizagdo dessas ferramentas na sala de aula
no periodo da pandemia da COVID-19.

Objetivo Secundario: « identificar como s@o abordadas as TDICs nos cursos de formagao continuada;+
identificar trocas de experiéncias entre os professores quanto a insercdo das TDICs no contexto escolar no
periodo da pandemia da COVID-19; « analisar, com base nas percepgdes e contribuigdes dos professores, o
reflexo da utilizagao das TDICs na sala de aula no periodo da pandemia da COVID-19.

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A APLICAGAO DESTE QUESTIONARIO SERA RELATIVA A UM PERIODO CONTURBADO DE
SAUDE PUBLICA, MARCADO PELA PANDEMIA DA COVID-19. NESTE SENTIDO, ACREDITAMOS QUE
AO DISSERTAR SOBRE 0S ACONTECIMENTOS OCORRIDOS NESSE PERIODO OS PARTICIPANTES
POSSAM SE SENTIR DESCONFORTAVEIS (DORES DE CABEGA, ESTRESSE, MELANCOLIA,
ANGUSTIA, PALPITAGCOES, TRISTEZA), DEVIDO AS LEMBRANGAS RELACIONADAS A FATORES
PESSOAIS (PERDAS, INTERNAGOES, MANIFESTAGOES DA DOENGA, DEPRESSAO, ISOLAMENTO
SOCIAL) E A FATORES PROFISSIONAIS (SOBRECARGA DE ATIVIDADES; AFASTAMENTO,
RELACIONAMENTO NO CONTEXTO DE TRABALHO). NESTE CASO, REITERA-SE QUE, A
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS DISPOE DE SERVIGO DE ATENDIMENTO PSICOLOGICO,
CASO ALGUM PARTICIPANTE SE SINTA EMOCIONALMENTE PREJUDICADO DECORRENTE DA SUA
PARTICIPACAO NA PESQUISA . CASO OCORRA ALGUM EVENTUAL DANO (FiSICO, PSiQUICO,
MORAL, INTELECTUAL, SOCIAL, CULTURAL, ESPIRITUAL ETC.) NAO PREVISTO, SERA OFERECIDO,
0S POSSIVEIS ENCAMINHAMENTOS NECESSARIOS PELA PESQUISADORA, BEM COMO A
POSSIBILIDADE DE INDENIZACAO DOS POSSIVEIS PREJUIZOS CAUSADOS.

Beneficios: Com o desenvolvimento desta pesquisa espera-se avangar as discussoes e reflexdes sobre as
TDICs nos cursos de formagao continuada no periodo de Covid-19 e como foram os reflexos destes estudos
na pratica em sala de aula, buscando contribuir com a configuragédo de elementos que possam a vir nortear
acOes na area.Os resultados da pesquisa serdo analisados de acordo dados obtidos por meio dos
instrumentos metodolégicos utilizados no presente estudo, com a exploragao das informagdes obtidas por
meio do questionario estruturado, com enfoque na questdo de pesquisa no que tange a utilizagdo das TDICs
nos cursos de formagdo continuada e sua efetivagdo na pratica pedagdgica pds periodo pandémico de
COVID-19.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Vide campo conclusdes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo conclusdes.

Recomendacoes:
Vide campo conclusdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:
Solicitagdes da V2:
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1-  Explicitar a fonte dos recursos da indenizagdo prevista no TCLE. ATENDIDA

2- Explicitar o protocolo para para o envio de e-mail aos participantes assim como 0s meios para garantir
a integridade e sigilo dos mesmos. Vide .
http://conselho.saude.gov.briimages/comissoes/conep/documentos/CARTAS/Carta_Circular_01.2021.pdf
ATENDIDA

3-  Ajustar o cronograma da pesquisa para que fique compativel com o periodo para os trdmites neste
CEP. ATENDIDA

4-  Inserir as questdes do questionario. ATENDIDA

5-  Elaborar uma carta a este parecerista informando como as solicitagdes foram atendidas. ATENDIDA

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigdes definidas na
Resolugdo CNS n° 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. Conforme dispde o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N° 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador &
indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, ap6s aprovagao deste
Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido; Ill - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; IV - manter
os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; V - apresentar no relatério final que o projeto foi
desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgdo. Este
relatério final devera ser protocolado via notificagdo na Plataforma Brasil. OBSERVAGAO: Nos documentos
encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar alteragdo no contetido do projeto. Caso o projeto tenha
sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

O pesquisador deve manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 anos ap6s o término da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2051189.pdf 10:52:36
Projeto Detalhado / | brochura_pesquisa_plataforma_Brasil_R| 12/04/2023 |RENATA CRISTIANE| Aceito
Brochura enata_alterado.pdf 10:52:07 | VINHA FREITAS
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Qrad

mo

Investigador brochura_pesquisa_plataforma_Brasil_R| 12/04/2023 |RENATA CRISTIANE| Aceito
enata_alterado.pdf 10:52:07 | VINHA FREITAS

TCLE/ Termos de | Termo_de_consentimento_livre_esclare [ 12/04/2023 |RENATA CRISTIANE| Aceito
Assentimento / cido_Renata_alterado.pdf 10:50:47 |VINHA FREITAS
Justificativa de
Auséncia
Outros Carta_Resposta_Versao2_assinado.pdf | 12/04/2023 |RENATA CRISTIANE| Aceito

10:48:26 | VINHA FREITAS
Cronograma Cronograma_detalhado_Plataforma_Bra| 12/04/2023 |RENATA CRISTIANE| Aceito

sil_Renata_alterado.pdf 10:48:15 _[VINHA FREITAS

Outros Carta_Resposta_Versao1.pdf 10/03/2023 |RENATA CRISTIANE| Aceito

11:36:08 | VINHA FREITAS
Outros carta_anuencia_Renata.pdf 14/12/2022 |RENATA CRISTIANE| Aceito

15:14:44 | VINHA FREITAS
Folha de Rosto Folha_rosto_Renata.pdf 14/12/2022 |RENATA CRISTIANE| Aceito

15:13:05 | VINHA FREITAS
TCLE/ Termos de |termo_assentimento_Renata.pdf 13/12/2022 |RENATA CRISTIANE| Aceito
Assentimento / 20:01:39 |VINHA FREITAS
Justificativa de
Auséncia
Situacéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 30 de Abril de 2023
Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto
(Coordenador(a))
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS B
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Titulo da Dissertacdo: TDICs e formagdo continuada de professoras da
educacao infantil no contexto pandémico.

Nome da pesquisadora: Renata Cristiane Vinha Freitas

Nome da orientadora: Profa. Dra. Marcia Regina Onofre

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido vocé a participar da pesquisa de Mestrado, intitulada, “TDICS E
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS DA EDUCAGCAO INFANTIL
NO CONTEXTO PANDEMICO”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Renata Cristiane Vinha Freitas, sob a orientagdo da pesquisadora
Profa. Dra. Marcia Regina Onofre, vinculada ao Programa de Pds-graduacao
Profissional em Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos -
PPGPE/UFSCar. Este termo de consentimento ira esclarecer duvidas que
possam vir a surgir e os possiveis riscos relacionados a sua participagao.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), que é a instancia basica e de relevancia publica, no qual visa
defender os interesses dos participantes da pesquisa.

Vocé poderd sanar suas duvidas e direitos como participante da
pesquisa, entrando em contato com o CEP (Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFSCar, que esta vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao
Carlos) pelo seguinte endereco: Rodovia Washington Luis Km 235- Cep:
13.565-905- Sdo Carlos /SP ou pelo telefone: (16)3351-9685 e e-mail:

cephumano@ufscar.br. Horario de atendimento: das 8h30 as11h30.
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OBJETIVO DO ESTUDO:

O objetivo deste estudo é o de explorar e analisar as potencialidades
dos usos das TDICs nos cursos de formagéo continuada, além das percepgdes
e contribuicbes desses profissionais para utilizagdo destas ferramentas
tecnolégicas na sala de aula no periodo da pandemia da COVID-19.
DESCRIGAO DO ESTUDO:

Para o desenvolvimento deste estudo serdo enfocados autores do
campo da epistemologia da pratica (NOVOA, 2019, 2022 TARDIF, 2002;
GAUTHIER, 1998), do campo das TDICs (MORAN, 2000; KENSKI, 2007) e da
adrea da educacdo infantil (ASSIS, 2007; CAMPOS, 2006; KRAMER, 1994;
KISHIMOTO,1999; OSTETTO, 2011; PINAZZA, 2014; ROSEMBERG, 2012). O
estudo de natureza qualitativa sera realizado por meio de um levantamento
bibliografico e de uma pesquisa exploratéria com a aplicagdo de questionarios
a um grupo de professores da rede municipal de educagéo de Séo Carlos, SP,
que fizeram os cursos de formagdo continuada relacionados as Tecnologias da
Informagao e Comunicagéo (TICs) no periodo de COVID-19.
PROCEDIMENTOS:

Serdo utilizados para a coleta de dados - o questionario digital- com —
Professoras da educagéo infantil que, no periodo da pandemia da COVID-19,
participaram dos cursos de formagdo continuada da SME sobre as TDICs
(Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicagcdo) e demonstraram
dificuldades para desempenhar as a¢des no contexto profissional. Sendo que,
neste questionario (vide pagina 6), abordaremos perguntas abertas e fechadas,
através da plataforma google forms e enviaremos via e-mail para estas
professoras, embasando assim essa pesquisa de forma concreta e coerente.
RISCOS E DESCONFORTOS:

A pesquisa e a aplicagdo deste questionario serdo relativas a um
periodo conturbado de saude publica, marcado pela pandemia da COVID-19.
Neste sentido, acreditamos que ao dissertar sobre os acontecimentos ocorridos
nesse periodo os participantes possam se sentir desconfortaveis (dores de
cabega, estresse, melancolia, angustia, palpitagdes, tristeza), devido as
lembrangas relacionadas a fatores pessoais (perdas, internagdes,
manifestacbes da doenca, depressdo, isolamento social) e a fatores
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profissionais (sobrecarga de atividades; afastamento, relacionamento no
contexto de trabalho). Neste caso, reitera-se que, a Universidade Federal de
Sao Carlos dispde de servigo de atendimento psicolégico, caso algum
participante se sinta emocionalmente prejudicado decorrente da sua
participagdo na pesquisa. Caso ocorra algum eventual dano (fisico, psiquico,
moral, intelectual, social, cultural, espiritual etc.) ndo previsto, sera oferecido,
os possiveis encaminhamentos necessarios pela pesquisadora, bem como a
possibilidade de indenizagdo dos possiveis prejuizos causados.

BENEFICIOS ESPERADOS:

Com o desenvolvimento desta pesquisa espera-se avancar as
discussoes e reflexdes sobre as TDICs nos cursos de formagédo continuada no
periodo de Covid-19 e como foram os reflexos destes estudos na pratica em
sala de aula, buscando contribuir com a configuragdo de elementos que
possam a vir nortear agbes na area. Os resultados da pesquisa serdo
analisados de acordo dados obtidos por meio dos instrumentos metodoldégicos
utilizados no presente estudo, com a exploragcao das informagdes obtidas por
meio do questiondrio estruturado, com enfoque na questdo de pesquisa no que
tange a utilizagdo das TDICs nos cursos de formagdo continuada e sua
efetivagéo na pratica pedagogica pés periodo pandémico de COVID-19.
INTERRUPGAO DO ESTUDO:

Este estudo podera ser encerrado antes do prazo, se houver razdes
administrativas ou relativas as condigbes de seguranga dos envolvidos.
Qualquer que seja o motivo, o estudo somente podera ser interrompido depois
da avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos UFSCar.

LIBERDADE DE RECUSA:

A participagdo neste estudo é voluntéria. Os colaboradores podem
aceitar participar do estudo e depois desistir a qualquer momento. Se decidirem
interromper a sua participagdo no estudo, recomenda-se para sua seguranga
conversar primeiro com a pesquisadora para que ela possa esclarecer
possiveis duvidas. O colaborador também possui o direito de ndo responder a

alguma pergunta que lhe seja feita, no questionario, sem necessidade de
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justificativa para tal, ainda que qualquer pergunta seja sinalizada como

“obrigatoria”.

GARANTIA DO SIGILO:

A Universidade Federal de Sdo Carlos e a pesquisadora responsavel da
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS CENTRO DE EDUCACAO E
CIENCIAS HUMANAS tomardo todas as medidas para manter suas
informacgdes pessoais em absoluto sigilo. Durante todo o estudo e mesmo
depois do encerramento, quando os resultados da pesquisa forem publicados
em revistas cientificas ou em congressos cientificos, garantindo o anonimato
e a ndo identificagcdo dos participantes. Vale ressaltar que os participantes
terdo suas identidades mantidas no anonimato também via correio eletronico,
ou seja, os e-mails serdo encaminhados para os possiveis participantes
através de copia oculta, ndo sendo possivel a visualizagdo dos nomes dos
participantes.

CONFIDENCIALIDADE:
E garantida a manutengdo do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa, mesmo apos o término da pesquisa. Somente o(s) pesquisador(es)
terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em
sigilo ao publicar os resultados. E importante ressaltar que os documentos e
arquivos coletados nas etapas de pesquisa nado presencial serdo
armazenados em dispositivo local (ndo em “nuvem”), para garantir sua total
integridade e inviolabilidade, assegurando assim a seguranga dos dados

sensiveis do participante.

CUSTOS, REMUNERAGAO E INDENIZAGAO:

A participacdo neste estudo nao tera custos para o colaborador. Todos
os gastos referentes a este estudo serdo de responsabilidade da pesquisadora
principal. Também n&do havera qualquer tipo de pagamento devido a
participagdo (mesmo que haja patentes, produtos ou descobertas que possam
resultar da participagdo na pesquisa). Todos os gastos decorrentes da

participagdo nesta pesquisa, caso ocorram, serdao imediatamente e

integralmente ressarcidos pela pesquisadora, através de recursos préprios.
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OUTRAS INFORMAGOES:

Os colaboradores serdo informados sobre novas descobertas que
podem afetar sua vontade de continuar a participar neste estudo. A
Universidade Federal de Sdo Carlos e os professores podem se beneficiar da
participacé@o e dos saberes obtidos neste estudo.

ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS E RECLAMAGOES:

Qualquer duvida a respeito deste estudo podera ser sanada diretamente

com a pesquisadora, Renata Cristiane Vinha Freitas através do telefone (16)

99212-3097 ou ainda pelo e-mail: renata.vinha@estudante.ufscar.br

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO

Li, e entendi que este estudo tem o objetivo de explorar e analisar as
potencialidades dos usos das TDICs nos cursos de formag&o continuada dos
professores da educagdo infantii e suas percepgdes e contribuicbes para
utilizagdo destas ferramentas tecnoldgicas no periodo da COVID-19.

Concordo e aceito que minha participacdo se dara exclusivamente
através deste questionario e que as informagdes e resultados obtidos por
meio deste estudo poderdo se tornar publicos, mediante a publicagédo de
trabalhos cientificos, desde que minha identidade ndo seja revelada. E que os
dados coletados serao tratados de forma sigilosa, assegurando o anonimato e
a nao identificacdo dos participantes.

Receberei uma cépia assinada desta declaragdo de consentimento.

Iniciais do participante

Nome por extenso do participante Assinatura

Data:__/_/_ .
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APENDICE A- Roteiro de Perguntas (1° Questionario)

Questionario

1. ldade:
2. Sexo/Género:

3. Cor (conforme classificagdo do IBGE).
( )Branca ( ) Parda ( ) Preta ( ) Amarela ( ) Indigena.

4. Possui Magistério?
()Sim ( )Nao

5. Graduagdo em:
() Letras ( ) Matematica ( ) Histéria ( ) Arte ( ) Pedagogia
Outra ( ) Qual?

6. Possui cursos de pos lato sensu/Especializagéo?
( )SIM - ( JINAO. Se sim, em qual é&rea(s) e instituicdo?

7. Possui cursos de pds stricto sensu/ Mestrado/Doutorado
( )SIM ( )NAO. Se sim, em qual area(s) e instituicdo?

8. Qual o tempo de atuagao profissional?

9. Qual o tempo de atuagéo na educacgéo infantil?

10. O que é formagdo continuada para vocé? Como ela se da no seu ambiente de
trabalho?

11.Qual a importancia da formacgdo continuada para a sua pratica pedagdgica

enquanto professora de educacgao infantil?
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12. Participa de cursos e processos de formagéo continuada?
() SIM ( ) NAO. Se sim, quais os mais atuais e relevantes nos Ultimos cinco
anos e quais as instituicdes ofereceram?

13. A sua formacao inicial a preparou para atuar em sala de aula? Explique.

14.Vocé tem alguma dificuldade para cursar alguma formagao ou especializagdo
hoje? Por qué?

15. Alguma formagéo ocorreu ou ainda ocorre no HTPC (Horario de Trabalho
Pedagdgico Coletivo)? Como e de que forma? Qual a sua percepgdo
desses momentos (HTPCs)?

16.Como foi o ensino remoto durante o periodo de Pandemia de Covid-19 em

sua escola? Aponte pontos positivos e negativos.

17.Em relagdo ao uso das TDICs (Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo)

qual a maior dificuldade encontrada no ensino remoto?
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18.Vocé teve dificuldades em comunicar-se com seus alunos durante esse
periodo pandémico? Cite os desafios e a aprendizagens que tiveram no

ensino remoto.

19.Qual a sua percepcdo em relagdo a formagéo continuada voltada para o
Uso das TDICs?

20.Vocé participou de algum curso ou formagdo relacionados ao uso das
TDICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo) no periodo pandémico
ou pos pandémico? Se “SIM”, qual foi esse cursou ou formagéo, como ele

se deu e qual instituicdo que o ofereceu?

21.Vocé acredita que essa formagédo te ajudou a trabalhar com as criangas de

forma remota? Por que e de que forma?

22.Alguma formacgéo voltada para o trabalho remoto foi proporcionada pela
escola em que atua ou pela Secretaria Municipal de Educag&o? Se “Sim”,

qual foi essa formagéo e de que forma ela ocorreu?

117



23.Vocé acredita que essa formagdo te ajudou a trabalhar com as criangas de

forma remota? Por que e de que forma?

24.Neste periodo de Pandemia de Covid-19, vocé teve algum apoio/ ajuda
profissional (SME, Diregdo, Coordenacgéo, Pares) durante o ensino remoto? Se

sim, por quem ofereceu esse apoio/ ajuda e de que forma ele se deu?

25. Descreva alguns aspectos que acreditou que foram importantes para o
trabalho remoto durante a pandemia e para sua formacdo e atuagao
profissional. O que mudou? Quais os impactos?
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APENDICE B- Roteiro de Pesquisa (2° Questionario)

2 10 gue eu aprendl enquanto projessor duranie a Fandemia de COVIOS19 wilzando as TDICs *
(Tecnolpgias da Informagdo & Comunicagio) com meus alunos na Educagio intanal ?

4. 2-0gue eumudaria em minha prafca pedagdgica duranie o ensing remolo? O que ew fana
igual?

5 3 Dasfommagies que wook particiso, do que vook apeEnded, o que mais [he ajudou & rabahar
duranfe o eresing remolo? For qui?

Lt coremida ro fol Crisds rar sprovada pelc Googhe.

Google Formularios

APENDICE C- Carta de Autorizagio
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CARTA DE AUTORIZACAD

Ao Comits de Etica em Pesquisa sm Seres Humanos da Universidads Federzl de 530 Carlos{UFSCar)
Prezzdo Comité de Etica em Pesquiza da UFSCar, na fimgdo de representante legal da SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAD DE 540 CARLOS, infonmo que o projeto de pesquise intitnlade TDIC:
E FUR[\LA.CAD COMNTINUADA DE PEOFESS0RAS DA EDUCAC:-\O INFANTIL MO CONTEXTO
PANDEMICO spresentado pela pesquisadora, REMATA CRISTIAMNE VIMHA FREITAS e que tem como
objetivo principal explorar e analisar as potencialidades dos usos das Tecnologias Digitziz da Informagio
& Comunicagio nes cursos de formagie continuada, além das percepgbes e contribuigdes desses
profissicnais para refletir & wtilizecdo dessss ferramantas nz salz de aula, sera realizado no CEMEI Dr.
Jodo Baptista Paino indicado pela prdpria Equipe Técuica & Supervisores educacionziz da Secretaria

Municipal de Educagio, que foi analisade e autcrizada sus realizacio apenss spés a apresentagio do

parecer favarivel emitido pelo Comité de Etica em Pesquiza em Seres Humanos da UFSCar. Solicito 2

apresantacio do Parecer da Aprovagio do CEP-UFSCar antes de iniciar a coleta de dados nests Institigdo.
“Dieclaro conhecer a Resolugfo CNS  466/12. Esta instituigio estd ciemte de suas
corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resgnardo di sesuranca e bem-estar dos sujeitos de pesqoisa mela recratados,
dizpondo de infraestronira necessiriz para a garantia de izl sagurangs e bem-estar.

Diata: de de -

Aszinatura & carimba:
Secretaria da Educacio: Wanda Aparecida Machado Hoffimann
CPF:606.776.516-00; e-mail: secretariaf@educacao. saocarlos. . zov.br
Telefone: (15)3373-3112

Sacretaria Municipal de Educacio (3ME). Enderapo Rua Treze de Mato, n°2000 , Cantro, Sdo Carlos- 5B,
Capc13.360-647, Sibe: hitp:(woaw. saocarios sp.zov. briindey. php'secretarias-municipais’l 1335 S-secretana-
municipal-de-sducacac.bim] Tel (16)3373-321
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