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RESUMO

A formacao de professores ¢ uma importante area da educacdo e responsavel, em ultima
instancia, pela melhoria na qualidade da educagdo recebida pelos discentes. O exercicio
da profissdo docente ¢ carregado de intencionalidade e exige um profundo conhecimento
das dimensdes que permeiam os processos de ensino e aprendizagem, a saber, as
dimensdes humana, técnica e politico-social. Neste contexto, a formagfo inicial se
configura como uma etapa do processo de formacdo docente que possibilita o contato
com diferentes saberes e discursos sobre a educagdo e a pratica pedagdgica, pautadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao de Professores em nivel superior
(DCNs) e pelo Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de licenciatura onde estudam. Ao
mesmo tempo, determinadas politicas podem contrastar com a concepgdo de educacgao
proposta por estes documentos, de modo que o neoliberalismo se apresenta como um
antagdnico modelo politico, social e econdmico ao olhar para a educag@o a partir de uma
logica de mercado, negligenciando seu papel frente outras esferas. Com base nisto, o
presente trabalho objetivou coletar as significagdes de alunos concluintes dos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), campus Araras, quanto ao
papel que atribuem a escola juntamente com suas compreensdes sobre os processos de
ensino e aprendizagem, buscando compreender de que forma tais discursos e enunciados
se alinham ou conflitam com as DCNs e o discurso neoliberal. Para tanto, valeu-se de um
questionario online ¢ de entrevistas semiestruturadas a fim de captar os discursos que
passaram por posterior analise discursiva, a partir do referencial foucaultiano, que buscou
identificar nestes discursos elementos que evidenciassem a constru¢do da subjetividade
destes futuros educadores no contexto de formacdo inicial de professores buscando
evidenciar as técnicas do eu e de poder responsaveis por modificar a experiéncia que estes
individuos fazem de si ¢ do mundo ao se redor nestes contextos. Foi possivel verificar a
significativa contribui¢do da formacg@o inicial na transformacdo da forma como os
licenciandos concebem o processo educativo ¢ o papel da escola e do professor, além de
revelar formas de resisténcia e oposi¢do ao discurso dominante juntamente com um
profundo conhecimento e olhar critico sobre os desafios e a realidade que o cenario
educacional brasileiro impde, sobretudo em relagéo as desigualdades e o fracasso escolar.

Palavras-chave: Formagio Inicial, Subjetividade, Neoliberalismo, Analise do Discurso.
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1. INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas, as profundas mudangas pelas quais as sociedades
passaram devido as transformagdes economicas, politicas, sociais e culturais, 0os avangos
tecnologicos, a globalizagdo e a hibridizagdo das culturas culminaram em novas formas
de se enxergar o mundo, se afastando de tendéncias consideradas positivistas,
tecnocéntricas, universalizantes ¢ defensoras da padronizagdo do conhecimento e da
produgdo (HARVEY, 2014). O pdés-modernismo — como se denominou esta emergente
linha de pensamento —, passou a valorizar a heterogeneidade e a diferenca por considera-
las como forgas capazes de proporcionar novas formas de se enxergar o sujeito inclusive
na educac¢do, que envolve em seu escopo ndo s6 alunos enquanto individuos em formacao,
mas também professores e futuros professores, ambos em constante processo formativo.

Ao centrar suas analises em temas politico-culturais (VERISSIMO, 1997), o pos-
modernismo direcionou seus estudos na educagdo também para os processos de
subjetivacdo a partir de uma perspectiva desnaturalizada, ou seja, um olhar para a
constituicdo do sujeito moderno a partir de construgdes puramente sociais, possibilitando
estudar como diferentes sujeitos constroem suas subjetividades no ambito educacional.
Neste trabalho interessa compreender este processo a partir da formagdo inicial de
professores.

O filésofo francés Michel Foucault trouxe importantes contribui¢des para o
pensamento poés-moderno. A centralidade que atribui a questdo discursiva considera o
sujeito como produto dos discursos que estdo a sua volta, levando em conta os poderes,
os saberes! e as relagdes consigo que se estabelecem a partir destes discursos. Com base
nisto, olhar fatos a partir dos discursos e reconhecé-los como permeados por questdes e
assimetria de poder se faz fundamental para estudar diversos campos das ciéncias
humanas, inclusive a educacdo, que ¢ marcada por um contato direto com multiplos
discursos:

A educacdo, embora seja, de direito, o instrumento pelo qual todo
individuo, em uma sociedade como a nossa pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso, segue, em sua distribui¢do, no que permite € no que
impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢des e
pelas lutas sociais. Todo sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de

! Neste estudo, o termo saber sempre serd compreendido da forma como representa Foucault (2012), como
um conjunto de elementos regularmente formados a partir de uma pratica discursiva e que seja essencial a
constitui¢do de uma ciéncia, mesmo que ndo se destine necessariamente a esta constituigao.



manter ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes € 0s
poderes que eles trazem consigo (FOUCAULT, 2014a, p. 41).

Utilizar o pensamento de Foucault na formag@o de professores possibilita trazer
para os estudos desta area os conceitos elaborados pelo filosofo (como poder, saber e
discurso), voltando os olhos para a subjetivagao dos futuros educadores. Entendendo, com
o apoio de Garcia (1999), a formacgao de professores (em formagdo ou em atividade) como
a soma dos processos pelos quais os docentes desenvolvem e aprimoram sua competéncia
quanto ao exercicio de sua profissdo, cabe tomar, também, este processo como
significativo na transformagao do individuo quanto a experiéncia que faz de si, da forma
como compreende e percebe o processo educativo e na intencionalidade de sua pratica
docente.

A respeito das pesquisas desenvolvidas no ambito da formacdo inicial de
professores, Furlan (2004) realizou um levantamento sobre os trabalhos na area de
formacdo de professores na década de 1990 a partir da produgdo de alguns autores e da
analise das publicagdes do ANPEd de 1999, na qual, a época, se revelaram reduzidas as
produgdes especificas sobre licenciatura e que destas, poucas se preocupavam em ouvir
os alunos. Dentre os trabalhos voltados para a licenciatura, destacaram-se aqueles
direcionados para os estudos das “disciplinas curriculares, dificuldades conceituais e de
conteudos, relacionamento professor-aluno, avaliagdo do curso e auto-imagem dos
alunos" (p. 6), ou seja, questdes especificas do meio universitario.

As lacunas apontadas pela autora, no inicio dos anos 2000 em relag@o as pesquisas
que buscam dar voz aos futuros professores, parecem se repetir na presente década,
segundo breve levantamento realizado. Dentre os trabalhos nesta perspectiva destacam-
se Cruz (2017), que buscou investigar o processo de constituicdo profissional do docente
com base na disciplina de didatica em cursos de licenciatura a partir de analise curricular
dos cursos estudados, questionarios aos estudantes ¢ grupos de discussao; e o trabalho de
Fonseca (2017), que examinou o processo de construcdo de identidades do futuro
professor representado nos discursos de licenciandos em lingua portuguesa a partir da
forma como compreendem o trabalho docente, com base em um estudo de caso. Foram
encontradas também pesquisas que davam voz aos professores dos cursos de licenciatura,
como o trabalho de Oliveira e Fiorentini (2018), que investigaram a formagao inicial de
professores a partir dos saberes e as praticas valorizadas e desenvolvidos pelos

formadores de professores na disciplina de didatica de cursos de licenciatura em



matematica, evidenciando as concepg¢des e praticas dominantes na disciplina e nos cursos
estudados.

Entretanto, ndo tiveram destaque producdes académicas neste sentido que
buscassem estudar especificamente cursos de licenciatura em ciéncias naturais, como
biologia, fisica ou quimica, justificando eventuais novos estudos na area. Entende-se, para
o presente estudo, que o exercicio da profissdo docente exige uma formagao profissional
capaz de proporcionar ao futuro professor a possibilidade de superagao do paradigma da
escola como /ocus de mera instrugdo e, portanto, deve seguir para além da formagdo
técnica (GIROUX, 1997). Com efeito, ¢ preciso formar professores conscientes das
“estruturas intelectuais, sociais, culturais e econdmicas que estdo subjacentes ao ensino”
(POPKEWITZ, 1992 p. 49), necessidade esta que torna a formacao inicial um importante
tema de estudo no papel da escola para estes futuros professores, especialmente no que

tange as subjetividades destes sujeitos.

2. DESENVOLVIMENTO TEORICO

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES: UM OLHAR PARA A FORMACAO INICIAL E
AS POLITICAS PUBLICAS

Segundo Garcia (1999), a formagdo de professores ¢ uma importante area da
educacdo responsavel pelo estudo dos processos nos quais professores (experientes € em
formacdo) se envolvem em estudos de natureza tedrica e pratica a fim de aprimorar seus
conhecimentos e competéncias no exercicio docente, tendo como fim tltimo a melhoria
da qualidade da educagdo recebida pelos discentes. Compreende-se, assim, que a
formagdo ¢ um processo de desenvolvimento profissional, na qual a formagdo inicial é
parte deste processo.

Olhar para o sujeito a ser formado para o exercicio da profissdo docente significa
se voltar para a multidimensionalidade dos processos de ensino e aprendizagem,
conforme defende Candau (2011). Segundo a autora, a visdo que se tem hegemonica ja
ha algum tempo deste processo se centra em uma perspectiva instrumental, tomando os
conteudos a partir de uma visao neutra, desvinculando-os do contexto sociocultural e dos
objetivos da educagdo. Em outras palavras, essa multidimensionalidade exige que se

supere a visdo instrumentalizada da pratica pedagdgica, pensando ndo somente a partir da



dimensdo técnica, mas também buscando elementos que possibilitem a transformagao
social, tornando as dimensdes humana e politico-social indispensaveis.

Nao se trata, contudo, de deixar de lado a dimensao técnica, visto que ¢ sob esta
que repousa a intencionalidade dos processos de ensino e aprendizagem, no sentido de
possibilitar as melhores condigdes possiveis que favorecam a aprendizagem. Fazem parte
desta dimensdo elementos como “objetivos instrucionais, sele¢do de contetido, estratégias
de ensino, avaliagdo, etc.” (CANDAU, 2012, p. 15). Ja a dimensao politico-social figura
como essencial a tomada de decisdo para aproximar a dimensao técnica do contexto social
e educacional em que se encontra, almejando uma pratica mais significativa. Por fim, a
dimensdo humana centra-se na relagdo professor-aluno ao buscar torna-la mais igualitaria
e afetivamente proxima. Dentre as manifestacdes destas dimensdes nos cursos de
formacdo docente, devem se fazer presentes os estudos relativos as politicas educacionais
brasileiras e as desigualdades no processo formativo e educativo, potencializando
pesquisas que investiguem a influéncia de politicas hegemodnicas em todo o processo
educativo, ndo excluindo, portanto, a propria formacao de professores.

Com efeito, torna-se evidente o ato politico e a ndo neutralidade de ser e se formar
professor. Tudo aquilo que o docente faz na sua relagdo com os alunos — durante o ato de
lecionar ou nos corredores da escola — fardo parte, de alguma forma, do processo por meio
do qual estudantes se formam cidaddos (D’AMBROSIO, 1998). Neste sentido, espera-se
que o aluno veja na escola ndo s6 uma ponte para a vida profissional, mas também um
espaco plural no qual se formam cidaddos conscientes e criticos quanto as decisdes que
tomam e as informagdes que os cercam. Desta forma, o sujeito a ser formado professor
deve desenvolver também ao longo de sua formacdo a compreensdo desta
multidimensionalidade dos processos de ensino e aprendizagem da pratica educacional.

Para tanto, Garcia (1999) apresenta certos principios que devem balizar o processo
de formacgao de professores ao buscar alcancar os objetivos acima propostos. O primeiro
principio defende a formacdo de professores como um processo continuo e incessante.
Duas implicag¢des se desdobram deste principio: compreender a formacao de professores
como um processo de desenvolvimento profissional que compreende a formagao inicial
mas ndo se reduz a ela, e a necessidade, por parte dos professores em exercicio (sejam
aqueles em inicio de carreira ou ndo), de rever constantemente suas praticas e estar sempre
atentos para as transformacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais que envolvem

todo o processo educativo € a si proprios.



Um outro principio envolve a articula¢do entre a formagdo de professores e os
conteudos propriamente académicos. E este principio que diferencia o professor de fisica
ou geografia, por exemplo, do especialista nessas areas, pois a formagao seria responsavel
por proporcionar a possibilidade de um “conhecimento didatico do conteido” (GARCIA,
1999, p. 28).

Alinhado ao principio anterior esta a integracdo entre teoria e pratica na formagao
docente. Trata-se da articulag@o entre as teorias pedagdgicas que direcionam formas de
se enxergar os processos de ensino (juntamente com a intencionalidade e os objetivos a
serem alcancados), a escola e o meio social com a pratica docente, na qual esses
conhecimentos teoricos devem ser colocados em pratica durante o processo de formagao.
Seria, nas palavras de D’ Ambrosio (1998), a articulagdo entre saber e fazer. E por isso
que interessa estudar a formagao inicial enquanto processo capaz de fornecer subsidios
para discutir como futuros professores desenvolvem suas concepgdes acerca do papel
formativo da escola e sobre sua propria formagdo, em especial, porque a formacao
docente se estruturou de diferentes maneiras ao longo das épocas.

As primeiras propostas institucionais de formagdo de docentes especializada
surgiram no final do século XIX, com as Escolas Normais, que tinham como foco a
formac@o para as séries iniciais do ensino fundamental. Com a virada para o século XX,
a preocupagdo no Brasil com uma formagao especializada para os Gltimos anos do ensino
fundamental e o ensino médio — ou o ensino secundario, a época — em cursos regulares
culminou a partir da década de 1930 na formacdo chamada “3+1”, que conferia aos
bacharéis o titulo de licenciado ao cursar um ano de disciplinas pedagogicas. Além disso,
houve também a regulamentagdo dos cursos de Pedagogia, mas que so teriam a
possibilidade de oferecer formagao para as séries iniciais do ensino fundamental no fim
da década de 1980, ainda como critério facultativo e que s6 passaria a ser proposto como
um curso de licenciatura, bem como teria a obrigatoriedade de formar professores
habilitados para atuar na educagao infantil e nos anos iniciais do Fundamental, a partir de
2006. O final do século XX ¢ o inicio do século subsequente foram marcados por algumas
reformas significativas, a comecar pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDB), em 1996, seguidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores, em 2002, e nos anos seguintes as Diretrizes Curriculares para os cursos de
licenciatura (GATTI, 2010).

A LDB sancionada em 1996 ¢ a principal lei para a educacdo brasileira. Nela

constam os deveres do Estado para com a educagdao — como, por exemplo, a garantia de



educacdo publica e gratuita dos quatro aos dezessete anos, além de dividir o dever da
educagdo com a familia — bem como os deveres do cidaddo — quanto a obrigatoriedade
escolar. Além disso, a lei também determina as atribui¢des da unido, estados e municipios
quanto a organizagdo da educacdo nacional, as disposi¢des gerais da educagdo basica e
superior, o financiamento e, finalmente, as determinacdes referentes aos profissionais da
educacdo (BRASIL, 1996).

Das determinagdes direcionadas aos profissionais da educagdo, estdo inclusas as
normativas de formacao de professores (inicial e continuada). A partir desta lei, entende-
se a obrigatoriedade de formagdo em nivel superior para atuagdo na educacdo basica, a
exigéncia de pratica de ensino durante a educag@o superior ¢ também a determinagdo de
plano de carreira para o magistério publico.

Apesar destas e outras determinagdes, ¢ a resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 que definiu as diretrizes curriculares nacionais para a formagéo de
professores na educagdo basica (DCNs). Estas diretrizes, direcionadas aos cursos de
licenciatura

constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e
curricular de cada estabelecimento de ensino [superior] e aplicam-se a
todas as etapas e modalidades da educagdo basica (BRASIL, 2002a, p.

).

Neste documento, sdo expostos brevemente os principios que deveriam
fundamentar a organizagdo e os curriculos dos cursos de formagdo de professores —
sempre em nivel superior, conforme a LDB. Dos pressupostos da formacdo inicial de
professores apresentados no documento, os principios anteriormente discutidos, a partir
de Garcia (1999), em muito se assemelham com varias das diretrizes apontadas no
documento, como a coeréncia entre a formacao fornecida e o que se espera da atuagao
profissional, a presenca da dimensdo politica e social da atividade docente, dominio dos
conteudos considerados especificos e pedagogicos, articulacdo do profissional com o
contexto contemporaneo, entre outros. Sob a oOtica do sujeito a ser formado professor ¢ a
relevancia da formacao inicial neste processo destaca-se o inciso II do Art. 6° (BRASIL,
2002a), no qual o projeto pedagogico dos cursos de formagdo deveriam também formar
competéncias relativas a compreensao do papel social da escola.

Vale destacar que este documento se apresenta de maneira muito geral e sem
grandes determinagdes especificas. Dentre os principais problemas dos cursos de

formacgdo de professores, Gatti, Barreto e André (2011) assinalam que a parca ou nula



articulagdo entre a area disciplinar do curso (as disciplinas ditas especificas) com a
formacdo pedagodgica, ou seja, “dois universos que ndo se comunicam” (p. 95) é uma das
principais lacunas ainda por resolver. Desta forma, tem-se o conhecimento dito especifico
e o pedagdgico, mas que enquanto ndo articulados ente si, impedem um efetivo
conhecimento didatico do contetdo para ser trabalhado em sala de aula. Por fim, vale
ressaltar também que apesar das criticas, a resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de
2002 ainda sim se demonstra um avango no sentido de proporcionar pela primeira vez
diretrizes para os cursos de formagao de professores no Brasil.

Neste contexto, em pesquisa publicada em 2009, Gatti e Nunes (2009) juntamente
com outros autores buscaram analisar a proposta e curriculo das disciplinas formadoras
dos cursos de licenciatura em pedagogia, lingua portuguesa, matematica e ciéncias
biologicas, além de comparar os resultados obtidos com as experiéncias dos concursos
publicos para professores no ensino fundamental. Tal pesquisa foi motivada pela
consolidagdo das diretrizes de 2002 e pelos resultados dos exames nacionais da época,
que se demonstraram preocupantes, trazendo um panorama geral sobre a docéncia na
educacdo basica brasileira.

Apds mais de uma década e a prorrogagdo do prazo limite para adequacdo dos
cursos de licenciatura as diretrizes de 2002, no ano de 2015 um novo documento, a
resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, se configurou como uma atualizagdo do
documento anterior, desta vez mais abrangente ¢ completo:

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo
continuada (BRASIL, 2015, p. 1).

Neste novo documento, boa parte dos encaminhamentos feitos na resolucao
anterior foram incorporados na forma de consideracdes a priori as determinac¢des do novo
documento. Ainda em acordo com a LDB, as DCNs de 2015 passaram a incluir e
especificar diversas modalidades de educacdo, como a Educagdo do Campo, Indigena,
Quilombola e Jovens e Adultos (EJA), além de atribuir um nimero maior de
determinagoes a respeito dos processos politicos e sociais da pratica docente, almejando
uma formacdo mais democratica e inclusiva:

a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua
para a consolidacdo de uma nagao soberana, democratica, justa, inclusiva
e que promova a emancipac¢do dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminag¢do (BRASIL, 2015, p. 4).



As DCNs de 2015 também incluiram a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
conhecimento necessario do futuro professor, além de principios de equidade referentes
a questdes socioambientais e as diversidades étnico-raciais, sexuais, religiosas e culturais.
Ademais, o documento também traz orientagdes curriculares mais especificas, como a
adequagdo da formacdo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a estrutura do
curriculo — de contetdos especificos a carga horaria — e diretrizes especificas para a
formagdo continuada. Assim como seu antecessor, a resolugdo de 2015, que estabelecia
um prazo inicial de dois anos para adequagdo dos cursos, foi prorrogada por mais um ano
em 2017 e novamente por mais um ano em 2018, mas desta vez sem possibilidade de
prorrogacdo, se encontrando ainda em fase de implementagdo? (BRASIL, 2018).

O que se destaca nas politicas publicas aqui discutidas ¢ a ampliagdo do papel
social e politico da educacdo. Esta ampliacdo € particularmente interessante uma vez que
o contexto politico-social em que o pais se encontra atualmente revela uma tendéncia
contraria por parte de alguns setores governamentais e de significativa parte da populagio
brasileira em atribuir & educagdo um papel mais do que técnico. Mas afinal, estariam as
politicas publicas e os cursos de formagdo cumprindo seu papel formativo conforme as
determinagdes? Estariam os cursos de formag¢do promovendo uma efetiva articulacio
entre saberes pedagdgicos e “especificos”?

E possivel se aprofundar nestas questdes compreendendo do que se trata
exatamente a formagao inicial nos moldes institucionais que se conhece atualmente, cuja
institucionalizacdo progressiva se iniciou hd pouco mais de um século. Justificada pelas
influéncias e determina¢des das necessidades sociais, politicas e econdmicas de cada
momento histdrico e aliadas as rapidas transformagdes que marcaram o século XX e que
se desdobram também no presente século (GARCIA, 1999), a formagdo inicial de
professores enquanto pratica institucional cumpre uma determinacéo de trés fungodes, que
serdo discutidas a seguir.

A primeira fungdo compete a formagao e treino dos futuros professores alinhadas
a funcdo destes profissionais no sistema educacional. Entretanto, ndo € possivel apontar
universalmente quais exatamente sdo estas fungdes, uma vez que dependem das intengdes
politicas de determinado pais ou governo, o contexto historico, entre outras questdes

envolvendo o entendimento que os responsaveis por gerir as instituigdes educacionais

2 No decorrer deste estudo, o CNE divulgou uma nova resolugio que altera as diretrizes de 2015. Entretanto,
devido as incertezas, polémicas e o carater demasiadamente recente em torno desta, este trabalho iré se ater
somente a resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015 e sua antecessora.



compartilham sobre a educagdo. Com efeito, este primeiro aspecto se liga a segunda
fun¢do, que corresponde a certifica¢do do futuro professor para o exercicio da profissdo
docente. A terceira e ultima fungdo da formacdo inicial de professores se refere, na
verdade, a uma dupla fun¢@o: ao mesmo tempo em que promove a mudanga do sistema
educativo, contribui também para a “socializacdo e reprodugdo da cultura dominante”
(GARCIA, 1999, p. 77).

Estes trés principios que balizam a formacdo inicial de professores sdo
fundamentais para a compreensdo da intencionalidade do processo formativo e da
centralidade das rela¢des sociais. O primeiro principio, que traz consigo a fungéo destes
profissionais no sistema educacional — mas que ndo ¢é universal —, articulado com a
transformagdo do sistema educativo legitimado pela certificagdo do educador, se
desdobram na constitui¢do da pratica docente a partir dos saberes apropriados pelo
professor. Que saberes sdo de fato incorporado pelos futuros docentes? Quais
conhecimentos se demonstram mais significativos do que outros? Como o professor
enxerga sua atuacao frente a escola? Estas concepgdes sdo coerentes com a formagao que
se busca proporcionar a estes profissionais?

Baseado nestas questoes, enfatiza-se a formacao inicial de professores como uma
importante area de estudo quando se objetiva compreender melhor a realidade do ensino
publico e as origens de alguns de seus desafios e quais os sucessos ja alcangados. Feldens
(1998), em seu trabalho sobre desafios na educag@o de professores, que apesar de escrito
no final da década de 1990 ainda se faz contemporaneo destaca a “falta de consciéncia
nacional da importancia da educagio” (p. 126). E notavel que nos ultimos anos a relagio
entre educacdo e sociedade tem sido abalada quanto a importancia daquela atribuida sobre
a primeira. Exemplos disso se encontram nas politicas publicas mais recentes como o
projeto Escola sem Partido® e a Reforma do Ensino Médio*, além de manifestagdes por
parte de alguns setores da sociedade quanto & visdo que compartilham sobre os
professores e futuros professores. Ndo seriam essas questoes impactantes na formagao

dos sujeitos enquanto futuros docentes? Das dificuldades do processo de formagdo dos

3 Os discursos defendidos pelo Movimento Escola Sem Partido podem ser encontrados na homepage do
movimento. Disponivel em: <http://escolasempartido.org/apresentacao>.

4 BRASIL. Medida Proviséria n° 746, de 22 de setembro de 2016. Institui a Politica de Fomento a
Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e a Lei n° 11.494 de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagfo, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 set 2016.
Secdo 1, p. 1.
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educadores, a autora destaca também alguns problemas que se manifestam com
frequéncia, como a fragmentagdo das disciplinas e atividades desenvolvidas durante a
formagdo e a dificuldade da articulagdo “entre teoria e pratica, saber e fazer, ensino e
pesquisa” (FELDENS, 1998, p. 127).

Outro problema que envolve a formagdo de professores ¢ conceber a escola como
uma institui¢do historicamente estatica. Na verdade, € preciso compreender que a escola
se modifica com o tempo: dentre os principios da formagdo de professores discutidos
anteriormente (GARCIA, 1999), dois deles tratam especificamente sobre a escola e suas
transformagodes. Em primeiro lugar, destaca-se a necessaria relagdo entre a formagdo de
professores e as mudangas relativas a organizagao escolar, a fim de evitar um movimento
atemporal ou estatico de educacdo, seja daqueles que sdo educados para educar, ou
daqueles que ocupam a posicdo de alunos na educagdo basica. O outro principio nada
mais é do que um principio de coeréncia. Trata-se de adequar a formagao recebida pelo
futuro docente com o tipo de educagdo que este professor tera que desenvolver. Pelo
termo adequar, entende-se ndo uma formagdo para a reprodugdo da ordem escolar que
esta posta, mas fornecer elementos para que o futuro educador tenha pleno conhecimento
do funcionamento da instituicdo escolar, de sua organizagdo, das transformagdes que por
ela ja passaram e ainda estdo por vir, que conheca os problemas que podera enfrentar, as
dificuldades e as exigéncias politicas, sociais e econdmicas que permitem caracterizar a
escola enquanto institui¢do social.

Do ponto de vista pratico, inimeros desafios também se impdem ao exercicio
docente na educacgdo basica brasileira, com destaque para os baixos salrios, a falta ou
precariedade de plano de carreira e a formagdo deficitaria destes profissionais
(FELDENS, 1998). Apesar disto, ndo seria correto dizer que é apenas no professor que
repousam os problemas das redes publicas de ensino brasileiro. Assim como afirma Gatti
(2010, p. 5), além das condi¢des dos docentes estao

as politicas educacionais postas em agdo, o financiamento da educacéo
basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos
estruturados, a naturalizagdo em nossa sociedade da situagao critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de
estrutura e gestdo das escolas, formagdo dos gestores, as condigdes
sociais e de escolarizacdo de pais e maes de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os “sem voz”).

Outras questdes assinaladas por Feldens (1998) — e que vao ao encontro dos
problemas levantados por Gatti — envolvem a falta de comprometimento do Estado com

a educacdo, que acarreta falta de estrutura adequada nas escolas, desestimulo da profissao
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docente, politicas publicas ineficientes que podem somente mascarar os problemas no
ensino e trazem, como consequéncia, descrédito ao trabalho daquele que ensina. Das
dificuldades do processo de formagdo dos educadores, a autora destaca também alguns
problemas que se manifestam com frequéncia, como a fragmentagdo das disciplinas e
atividades desenvolvidas durante a formacao e a dificuldade da articulagdo “entre teoria
e pratica, saber e fazer, ensino e pesquisa” (p. 127). De forma indissociavel, estas
exigéncias politicas, sociais e econdmicas que caracterizam a escola e a profissdo docente
estdo diretamente ligadas a questdes de poder e controle. Nas palavras de Giroux (1997,
p. 162), “as escolas sdo, de fato, esferas controversas que incorporam e expressam uma
disputa acerca de que formas de autoridade, tipos de conhecimentos, formas de regulagao
moral e versdes do passado e futuro devem ser legitimadas e transmitidas aos estudantes”.
O que se entende a partir destas colocacdes ¢ que o ambiente de atuagdo profissional do
educador ndo € neutro e, portanto, ndo ha sentido da parte do educador em assumir postura
neutra em um espago diversificado e carregado de intencionalidades, conflitos e
significagdes. Isto significa que o professor deve ser capaz de desenvolver sua pratica
levando em conta também as condigdes particulares do local onde estd lecionando.
Conhecer o contexto em que se ensina significa também compreender quem sdo os
agentes escolares e os demais professores que ali trabalham, qual a realidade social e
econdmica dos grupos que adentram a escola e principalmente quem sdo os alunos, de
onde vém, quais sdo seus projetos, limitagdes e potencialidades. Naturalmente, este tipo
de conhecimento ndo se adquire de outra forma sendo na pratica. Contudo, a compreensao
da necessidade de se debrucar sobre estes aspectos enquanto requisito para uma pratica
docente adequada deve ser desenvolvida durante o processo de formagio inicial.

Cada vez mais se vem afirmando a necessidade de incorporar nos
programas de formagdo de professores conhecimentos, competéncias e
atitudes que permitam aos professores em formagdo compreender as
complexas situagdes de ensino. Enfatiza-se especialmente o estimular
nos professores atitude de abertura, reflexdo, tolerincia, aceitagdo e
prote¢do das diferencas individuais e grupais: de género, raca, classe
social, ideologia, etc. (GARCIA, 1999, pp. 91-92)

A formagao inicial de professores ao mesmo tempo em que deve proporcionar aos
futuros docentes as condigdes para educar seus alunos, deve proporcionar também as
bases para a sua profissionalizacdo ao longo de uma formagao continuada de modo que
esta seja vista como possibilidade de desenvolvimento profissional e ndo de reparagdo de
problemas enfrentados na formagdo inicial (GATTI, 2011). Dentre os desafios que

competem a formagdo docente e das competéncia que sdo exigidas para sua pratica, as
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politicas publicas educacionais e de formacdo de professores (em especial dos cursos de
licenciatura) sdo as principais formas de se compreender, como em uma determinada
época, os futuros professores estdo sendo formados, uma vez que sdo elas que determinam
como os cursos de formagdo devem se organizar e sob qual concep¢do de escola e
educador os profissionais da educagdo devem ser formados. E neste contexto que os
acontecimentos politico-sociais se desdobram e se relacionam com as politicas
educacionais. No cerne destas politicas, o neoliberalismo ¢ um modelo politico
econdmico-social que ganhou muita forga a partir da segunda metade do século XX e que
deixa suas marcas na educacdo de diversas formas, seja por meio de reformas

educacionais ou de politicas publicas, trazendo também diversas implicacdes para a

formagdo de professores.

2.2 AS IMPLICACOES DA IDEOLOGIA NEOLIBERAL NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Tracar uma linha que ligue o neoliberalismo com a educagdo e a formagdo de
professores implica em conhecer a historia de ascensdo do modelo neoliberal e como este
chegou ao patamar de hegemonia que se tem hoje. Em primeiro lugar, o surgimento do
neoliberalismo data da segunda metade do século XX na Europa e América do Norte, em
especial apds o fim da segunda Grande Guerra. Em linhas gerais, foi uma reacdo de
afastamento a politica de Estado intervencionista ¢ de bem-estar que era visto, entdo,
como um limitador dos mecanismos de mercado, ameagando tanto a economia quanto a
politica. Além disso, o recém-criado discurso Neoliberal argumentava que a desigualdade
era essencial para as sociedades capitalistas, em especial as sociedades ocidentais. Com
a grande crise de 1973, a ideias neoliberais que antes faziam parte apenas do plano teérico,
ganharam forga, alimentando a ideia de um Estado que deixasse de lado os gastos sociais
e as intervengdes econdmicas, de modo que a meta primaria giraria em torno da
estabilidade financeira. Por conta disso, os anos 1970 foram marcados pelas primeiras
eleicdes de governos neoliberais®, com énfase nas eleicdes de Margareth Thatcher na
Inglaterra, e de Reagan nos Estados Unidos. Apods esta primeira onda de ascensdo, uma
nova recessao assombrou o capitalismo nos anos 1990, o que ironicamente, ao em vez de

enfraquecer as ideias neoliberais fez com que tal ideologia ganhasse mais for¢a, de modo

5 Vale ressaltar que o Chile, sob a ditadura de Pinochet de 1973 até 1990, foi, na verdade, o pioneiro da
experiéncia neoliberal, possibilitando avaliagdes do modelo e ajustes para a implementagdo em outros
paises por governos que posteriormente ascenderiam por vias eleitorais (ANDERSON, 1995).
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que a presenca das ideias anti-intervencionistas e contra investimentos sociais se faz
presente até hoje, seja nas Américas, Europa ou outras regides (ANDERSON, 1995).

Na educacao brasileira, o discurso neoliberal ganhou posicdo de destaque a partir
da década de 1990. A principal caracteristica que diferencia as politicas educacionais
neoliberais das demais é o olhar para a escola com uma visdo de mercado. O
neoliberalismo afasta a escola do campo social, de modo que suas politicas educacionais
em muito se baseiam em técnicas de gestdo empresarial, buscando melhores resultados
aliado a reducdo de gastos, aumento da competitividade e avaliagdes quantitativas
(LOPES; CAPRIO, 2008). O grande problema é que os autores destes modelos
competitivos e comerciais de educac¢do ndo fazem parte da area educacional, ou seja, ndo
possuem estudo especializado para discutir e propor modelos de forma aprofundada e
coerente. Desta forma, os problemas da educacdo sdo vistos de forma simplista, como
facilmente “identificaveis, isolaveis e solucionaveis” (ALVES, 2011, p. 10).

Segundo Marrach (1996), a materializacao do discurso neoliberal na educagao se
da na forma de trés objetivos principais. O primeiro objetivo envolve atribuir ao processo
educativo a funcdo de preparagdo para o mercado de trabalho, buscando formar pessoas
aptas e qualificadas para atuar no mercado e enfrentar a concorréncia; Naturalmente,
transmitir as ideias neoliberais também faz parte dos objetivos destas politicas na
educagdo, o que torna o ambiente escolar e universitario um espago de constantes
conflitos com os pensamentos contrarios a esta doutrina; Finalmente, coloca alunos e pais
na posi¢do de consumidores da industria cultural, de modo que as politicas do Banco
Mundial (BM) de reducdo de investimentos do Estado no financiamento da educacao
contribuam para colocar a educacdo como uma mercadoria a ser adquirida e ndo como
um direito de todos. Mas no que estas determinagdes impactam no trabalho docente ¢
qual a relacdo com as politicas educacionais anteriormente discutidas? O primeiro passo
para compreender esta relagdo esta no Banco Mundial:

O BM ¢ uma das maiores institui¢des de fomento a nivel mundial, visto
que angaria fundos através da captago de investimentos privados, dando
garantias e seguros quanto a riscos politicos, oferecendo aconselhamento
econdmico e técnico aos seus paises-membros. Atualmente, ¢é
considerado um dos principais organismos multilaterais responsaveis
pela promocao do desenvolvimento socioecondmico nos paises mais
pobres (ALVES, 2011, p.5).

A partir desta logica, o BM passou a recomendar politicas a serem desenvolvidas
nas instituicdes de ensino. A implementacdo destas politicas se deu por meio de uma

relagdo cooperativa e interventora do BM com o Brasil, a partir de um gerenciamento de
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recursos voltados para a assisténcia técnica através de acordos com o Ministério da
Educagdo (MEC) que garantiriam, ao mesmo tempo, vantagens financeiras ao capital
global (ALVES, 2011). Dos impactos destas politicas no trabalho docente, com
frequéncia atribui-se ao professor a maior carga de responsabilidade nos fracassos e crises
enfrentados pela educagdo. Cria-se a imagem de que os profissionais estariam exercendo
sua profissdo de forma rasa, que estdo sempre insatisfeitos com os salarios (apesar de, no
Brasil, serem historicamente desvalorizados) e que trabalham pouco, prejudicando a
relagcdo destes profissionais com a sociedade e a propria forma como enxergam seu
trabalho (TORRES, 2003 apud ALVES, 2011). Frutos das visdes empresariais de
educacdo, sdo implementadas politicas de desempenho por meio de gratifica¢des,
seguindo uma logica de “premiagao”, visando melhoras quantitativas relativas a evasio e
repeténcia, mas sem a preocupacao se os alunos que deixaram de evadir ou repetir de ano
estao aprendendo o que ¢ preciso e de forma adequada:

A logica é simples: ao ter que atender as determinacdes e resultados
impostos pelo BM, os governos (nivel federal, estadual e até municipal)
elaboram matrizes curriculares que além de restringirem o trabalho
criativo e perceptivo dos professores, ainda se voltam para a reducdo de
conteudos com o objetivo de diminuir, em termos quantitativos, aquilo
que se vai cobrar em avaliagdes externas. Os resultados, neste aspecto,
ndo corresponderdo a realidade vivida (ALVES, 2011).

Com estd logica, como se da a coeréncia entre a formacdo proporcionada aos
futuros professores e as exigéncias da pratica escolar? Se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial em nivel superior (BRASIL, 2015) direcionam a
formagdo, dentre outros aspectos, para o compromisso do futuro docente com o “campo
politico, social e ético” (p. 4) da educagdo, a favor de praticas mais democraticas e
inclusivas, como articular estas diretrizes com as determinag¢des empresariais do modelo
neoliberal? Ou mais do que isso: como estas questdes afetam os sujeitos docentes quanto
ao papel que atribuem a escola?

A criagdo da LDB de 1996 também ocorreu no contexto em que as politicas
brasileiras entraram em consonancia com 6rgaos mundiais. Alves (2011) aponta para o
carater notadamente privatista, quantitativo e ausente de propostas criticas da Lei de
Diretrizes ¢ Bases, carregada de determinagdes que se alinham aos interesses do BM.
Como exemplo estdo as medidas descentralizadoras tanto dos poderes quanto das
responsabilidades para com a educacdo basica, de modo que as responsabilidades se
deslocaram do eixo federal para as competéncias estaduais ou municipais, mas que ainda

sim permaneceriam sob autoridade do Estado maior, pois esta autonomia atribuida aos
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estados e municipios diz respeito apenas as responsabilidades financeiras, relacionadas a
infraestrutura, transporte e merenda, por exemplo, de modo que as questdes
administrativas, em especial as relacionadas aos curriculos, material e processos
avaliativos ainda estdo pautadas em diretrizes do governo federal (LOPES; CAPRIO,
2008). Assim, juntamente com a nova LDB, diversas mudangas no sistema educacional
passaram a se concretizar, mas que na grande maioria das vezes ndo contavam com a
participagdo dos professores para suas determinagoes:

Também fizeram parte da reforma a criacdo das salas-ambientes, a
flexibilizagdo curricular do ensino médio e os projetos de
desenvolvimento de liderangas educacionais que, posteriormente, foram
acompanhados pela implantagdo do bonus-mérito, que veio atrelado a
medidas quantitativas de avaliagdo das escolas ¢ de seus professores
(FENANDES, 2010, p. 78).

2.3 O SUJEITO A SER FORMADO PROFESSOR: COMO ENXERGA A ESCOLA?

O sujeito inserido num processo de formagao docente, ou seja, vinculado a algum
curso de licenciatura, tera ao longo de sua formagao contato com diversos saberes teoricos
e praticos, técnicos e pedagogicos. O trabalho que se pretende desenvolver partird de uma
concepcao desnaturalizada do sujeito, pois acredita-se que a constituicdo do individuo na
sua forma de pensar e agir, de se relacionar com o mundo e consigo mesmo se da a partir
de constru¢des puramente sociais. Para tanto, serdo consideradas as contribuicdes de
Michel Foucault nos estudos relativos aos processos de subjetivacdo pelos quais os
individuos passam ao longo da vida, de modo que neste trabalho interessa analisar esse
processo no contexto da formagdo inicial de professores. A palavra sujeito, no referencial
aqui adotado, adquire dois significados: o primeiro como assujeitado a alguém por meio
do controle e o segundo como vinculado a sua identidade por meio da consciéncia. Desta
forma, para Foucault, os individuos se tornam sujeitos por intermédio da relacdo de si
consigo mesmo, pelas praticas que dividem e classificam e “pelos modos de
transformag@o que os outros aplicam e que nos aplicamos a nés mesmos” (VEIGA-
NETO, 2016, p. 111). A forma como o filésofo desenvolveu seus estudos ao longo da
segunda metade do ultimo século pode ser entendida a partir da classificagdo de seu
trabalho em trés dominios de estudo. Sem a pretensdo de enxerga-los de forma isolada,
estes dominios se articulam no sentido de compreender a constitui¢do do sujeito a partir
dos discursos ¢ das praticas que rodeiam o sujeito. Os dominios foucaultianos, a partir de

Veiga-Neto (2016), sdo a arqueologia, a genealogia ¢ a ética.
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Quanto as caracteristicas de cada dominio de estudo, a arqueologia — que se
concentra nos saberes — consiste em um estudo histérico aprofundado das condi¢des de
possibilidade de surgimento dos discursos e como estes viriam a se tornar saberes
socialmente legitimados, ou seja, que condigdes os levaram a se encontrar em pleno
regime de verdade (FOUCAULT, 2012). De forma complementar, a genealogia se volta
ao poder, poder este enquanto elemento classificatorio, que captura e divide todos aqueles
que fazem parte de uma sociedade a partir de praticas que moldam, excluem, repartem e
determinam, mas sempre adotando uma estrita relagdo com o saber. Desta forma, os dois
primeiro dominios se articulam a partir da relagdo poder-saber, considerando, nas
palavras de Foucault (2014b, p. 31), que “ndo ha relagdo de poder sem a constituigdo
correlata de um campo de saber e nem saber que ndo suponha e ndo constitua a0 mesmo
tempo relacdes de poder”. Finalmente, no terceiro dominio, o objeto de estudo serd a
ética, mas nao a €tica no sentido classico referente a formas de agir do ser humano, e sim
como parte da moral e do comportamento, como um conceito que traga o que € correto
fazer e pensar sobre determinados comportamentos e posicionamentos. Em outras
palavras, ¢ a relacdo de si consigo mesmo e a esta relagdo, o poder e o saber estio
intimamente ligados. Com efeito, a ética s6 se faz presente na medida que opera
juntamente com a arqueologia e a genealogia o que torna razoavel concluir que para
Foucault, o sujeito é produto dos saberes dos poderes e da ética. (VEIGA-NETO, 2016).

Ainda sobre este processo, existem certas tecnologias que operam
concomitantemente para subjetivar as pessoas. Sdo elas as Tecnologias do Poder (que
determinam a a¢@o do sujeito) e as Tecnologias do Eu (FOUCAULT, 2004). Esta ultima
merece especial atengdo na medida que a partir de si ou por mediagdo alheia, o sujeito
opera sobre seu proprio corpo de modo a alterar a forma como pensa e age sobre si mesmo
(ADI, 2010). Busca-se, portanto, compreender a experiéncia de si com e na educagao,
além de compreender o papel formativo de diferentes praticas, em diferentes contextos
(VEIGA-NETO, 2016), o que inclui o neoliberalismo e as praticas referentes as
legislagdes para a formagao inicial de professores.

Sob este ponto de vista, discursos e enunciados figuram como elementos férteis
de andlise para buscar compreender como operam estas tecnologias responsaveis por
modificar e subjetivar pessoas. E preciso, contudo, encarar estes elementos em toda sua
complexidade, pois a tarefa analitica que aqui se apresenta

consiste em ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos
(elementos significantes que remetem a contetidos ou a representagoes),
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mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de que
falam. Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem ¢
mais do que utilizar estes signos para designar coisas. E esse mais que os
torna irredutiveis a lingua e ao ato de fala. E esse mais que é preciso fazer
aparecer e que ¢ preciso descrever (FOUCAULT, 2012, p. 60, grifo do
autor).

Desta forma, o presente estudo se situa no sentido de apreender como o sujeito se
relaciona com determinados saberes por intermédio das relagdes de poder e sob quais
condi¢des determinados discursos (operacionalizados pelas tecnologias do eu e de poder)
se tornam mais significativos do que outros e sdo incorporados nas praticas e nas falas
dos sujeitos estudados. Entende-se, portanto, que ao longo da formacdo inicial de
professores, os individuos desenvolverdo uma compreensao particular sobre sua profissao
¢ a escola a partir da relagdo com os discursos que o moldaram ao longo de sua formagao.
Mais do que isso, considera-se também que o discurso neoliberal estd em constante
cruzamento com as ideias educacionais, seja no ambito universitario ou escolar ¢ que
olhar para as significagdes daqueles em etapa final dos cursos de licenciatura pode ser
potencial para compreender qual o papel da escola para estes futuros professores, em
especial, em relagdo as dimensdes técnica, humana e politico-social da pratica
pedagobgica.

Feitas estas consideragdes, o trabalho que se pretende desenvolver se baseia nas
seguintes questdes: qual o papel da escola na visdo dos futuros professores considerando
as politicas de formagao docente no contexto neoliberal? As concepgdes destes sujeitos
correspondem a formagao que se busca proporcionar a estes profissionais?

Em pesquisa recente, Imamura (2018) desenvolveu estudo na mesma institui¢@o
de ensino onde a presente pesquisa sera realizada e analisou as significagdes dos
estudantes dos cursos de licenciatura em biologia, fisica e quimica sobre o ambiente
académico e o curso de formacgdo, a partir de um questiondrio que tinha por objetivo
auxiliar em uma possivel reformulagdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura.

Espera-se, assim, que o trabalho que sera desenvolvido possa contribuir
juntamente com a pesquisa de Immamura (2018) para melhor compreender os sujeitos
que compdem o nucleo discente dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Sdo Carlos, campus Araras e proporcionar novos avangos nas produgoes que buscam dar
voz aos alunos em cursos de ciéncias naturais, que configuram uma lacuna na area de

formacdo inicial de professores, conforme ja apontado no breve levantamento realizado.
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3. OBJETIVOS
Objetivo geral: Verificar quais aspectos das diretrizes de formagao de professores ¢ do
discurso neoliberal se fazem presentes nos discursos de alunos concluintes do processo
de formacao inicial e de que forma traduzem o papel que atribuem a escola.
Objetivos especificos:
» Analisar quais as convergéncias e divergéncias entre o discurso neoliberal ¢ as
politicas de formagao docente.
» Compreender como estes futuros professores entendem o processo de ensino
enquanto pratica técnica, humana e politico-social visando o campo de atuagao.
» Analisar as compreensdes dos futuros professores quanto ao papel que atribuem

a escola

4. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa se desenvolveu sob o viés qualitativo, uma vez que se
constitui uma importante forma de analisar diretamente o ambiente natural, de modo que
o investigador assume papel principal na constituicdo dos dados. Tal investigagdo
centrou-se no estudo do processo, buscando coletar significados ¢ entender de que forma
os individuos atribuem sentidos a suas vidas, atitudes e pensamentos. Nesta pesquisa, foi
analisado de que forma as questdes propostas se manifestam nos discursos dos
entrevistados, de modo que os resultados obtidos possam contribuir para novas
abordagens sobre o assunto e um melhor entendimento sobre o objeto de estudo
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Entre as diversas abordagens de pesquisa qualitativa, este estudo se pautou na
pesquisa documental e de campo, esta Ultima articulada por meio de entrevistas
semiestruturadas e via formulario online. A pesquisa documental ¢ caracterizada pela
coleta de informagdes por forma oral, escrita ou visualizada, consiste na coleta,
classificagdo, selecdo difusa e utilizagdo de informagdes de toda espécie, e compreende
até mesmo as técnicas ¢ métodos que propiciam a sua busca e identificacdo (FACHIN,
2006). Neste sentido, os documentos analisados nesta pesquisa foram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (BRASIL, 2015) e os

projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em cié€ncias bioldgicas, fisica e quimica
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da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), campus Araras, local onde foi realizado
o estudo. A andlise destes documentos objetivou compreender quais as expectativas
destes cursos de formagao de professores em relagdo ao aluno egresso e as determinagdes
nacionais, ou seja, o que se espera do profissional formado pela instituicdo, além de
buscar subsidios para o cruzamento destas informac¢des com o discurso neoliberal e com
posterior analise discursiva realizada a partir das entrevistas ¢ questionarios, em
consonancia com os objetivos da pesquisa.

O publico alvo consistiu em alunos dos trés cursos de licenciatura da UFSCar
Araras: ciéncias bioldgicas, fisica e quimica. A aproximagdo dos sujeitos se deu no
sentido de convidar alunos que estivessem no 5° ano ou mais da graduagdo e com previsao
de conclusdo no ano da realizagdo desta pesquisa ou no ano subsequente para responder
um questionério online, via google forms, a fim de caracterizar estes sujeitos. Esta
limitacdo se justifica pela intengdo de compreender as significagdes dos estudantes que
estivessem muito proximos de concluir a formagao inicial em nivel superior de ensino,
uma vez que a partir dos objetivos da pesquisa foram estudadas as contribuicdes da
formacdo inicial no desenvolvimento do papel da escola para os futuros professores, e
aqueles que se encontram proximos da integralizacdo do curso ja passaram por boa parte
deste processo.

A principio, o contato com os sujeitos se daria via e-mails de turma, mas verificou-
se que os estudantes ndo utilizavam mais estes e-mails, seja porque as turmas em final de
curso se dispersaram entre as disciplinas dos diferentes perfis ou porque os professores
optam por utilizar os e-mail pessoais destes estudantes como meio de contato, de modo
que o convite ao questionario via e-mail de turma se tornou inviavel por conta do desuso.
Desta forma, o convite se deu através de grupos em midias sociais das turmas ou contato
direto com sujeitos potencialmente enquadrados como publico alvo.

O questiondrio de caracterizagdo dos sujeitos (Anexo 1) foi dividido em duas
partes. A primeira delas consistiu em informagdes sobre o curso, ano de ingresso e
previsao de conclusdo dos participantes, a fim de verificar se 0s mesmos se enquadravam
nas limitagdes anteriormente apontadas. A segunda parte consistiu em dois blocos de
perguntas. O primeiro bloco foi formado por perguntas relativas a trajetoria académica e
envolvimento com a docéncia por parte dos participantes, enquanto o segundo bloco
buscou tracar um panorama geral sobre as significacdes dos participantes a respeito da
formacgdo docente e o papel que atribuiam a escola. Ao final do questionario os alunos

poderiam manifestar interesse ou ndo em participar de uma possivel entrevista.
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Estes critérios foram levados em conta justamente porque o questionario online
resultou em um total de 20 participantes, dos quais 12 manifestaram interesse em serem
entrevistados, ao passo que para o presente estudo delimitou-se um total de 9 sujeitos para
a entrevista — 3 de cada curso.

A primeira analise buscou mapear a distribui¢do dos individuos que responderam
ao questionario online quanto ao curso, ano de ingresso, previsao de conclusio e interesse
em realizar entrevista. Como todos os participantes se enquadravam no publico alvo da
pesquisa, foram consideradas somente as informacgdes relativas ao curso e ao interesse
pela entrevista. Para fins de identificagdo, todos os participantes desta etapa foram
nomeados como Licenciandos (o questionario nao identificava género) ¢ um numero foi
atribuido a cada um deles com base na ordem de respostas ao questionario. O Quadro 1
indica o curso e o interesse de cada participante em realizar entrevista.

Quanto aos critérios de sele¢do para a entrevista, os participantes que declararam
interesse foram separados por curso e as questdes 7 ¢ 8 (Anexo 1) foram analisadas
buscando selecionar individuos com diferentes perfis e experi€éncias com a docéncia. Os

quadros 2, 3 e 4 contém os dados, em sintese, destes participantes, separados por curso.

Quadro 1 — Participantes via questionario online

Desejo em
Participante Curso participar da
entrevista
Licenciando 1 Ciéncias Bioldgicas Néo
Licenciando 2 Quimica Sim
Licenciando 3 Quimica Sim
Licenciando 4 Fisica Sim
Licenciando 5 Ciéncias Bioldgicas Sim
Licenciando 6 Fisica MNao
Licenciando 7 Fisica Sim
Licenciando & Fisica Sim
Licenciando 9 Fisica Sim
Licenciando 10 CQuimica Sim
Licenciando 11 Ciéncias Bioldgicas Sim
Licenciando 12 Ciéncias Bioldgicas WED]
Licenciando 13 Ciéncias Bioldgicas Sim
Licenciando 14 Ciéncias Bioldgicas Sim
Licenciando 15 Ciéncias Bioldgicas Sim
Licenciando 16 Ciéncias Bioldgicas WED]
Licenciando 17 Fisica Mo
Licenciando 18 Quimica MNio
Licenciando 19 Quimica MNéo
Licenciando 20 Quimica MNio

Fonte: elaborado pelo autor.



Quadro 2: Voluntérios para entrevista do curso de ciéncias biologicas

Ciéncias Biologicas

Cluer seguir Teve contato com

Participante . s .
pa carreira docente? adocéncia?

Sim, motivado pelo

Licenciando 3 PIBID
icenciando SBD
Licenciando 11 Sim (ndo justificou) PIBID & professor
eventual
Sim, com EJA,
Licenciando 13 motivado pelos PIBID & aulas
s particulares
estagios
Sim, por uma UFSCurso &
Licenciando 14 obrigacdo de retorno

. . professor eventual
a sociedade

PIBID e atividades de
educacioc ambiental
em dreas de
conservacio

Sim, por congiderar
Licenciando 15 uma acio de

resisténcia

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 3: Voluntarios para entrevista do curso de fisica

Fisica
L Quer seguir carreira Teve contato com a
Participante docente? docéncia?
Licenciando 4 E-I!TI. .I'I'I.Eltl'ufﬂdtlﬁpl.ﬂﬂ UEE-C.U rso, T!Jtlll FIEIE.‘.
trajetoria academica Maonitor ne Ensine Medio

Leciona em uma escola

Licenciando 7 Sim, com incertezas )
particular

Ja atua e esta
decepcionado

Licenciando 8 Sim (ndo epecificou)

UFSCurso € aulas como

Licenciando § Gosta, mas esta em divida
eventual

Fonte: elaborado pelo autor.
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Quadro 4: Voluntarios para entrevista do curso de quimica

Quimica

Quer seguir Teve contato com

Participante . a .
pa carreira docente? a docéncia?

5im, desde crianca,
Licenciando 2 MESMo nao PIBID
gostando de quimica

Mio, prefere drea

Li iando 3 .
=eneance tecneologicalindustrial FIBID
Sim,
Licenciando 10 especificamente FIBID

com a educacdo
basica plblica

Fonte: elaborado pelo autor.

Dentre os voluntarios do curso de ciéncias bioldgicas, o Licenciando 5 foi
convidado para entrevista por ser o {inico participante do curso a citar o PIBID® como
motivagdo para seguir a carreira docente; o Licenciando 13 por ser o inico a mencionar
sua experiéncia com EJA e cita-la como motivac@o; o Licenciando 14 por enxergar na
docéncia um dever de retorno a sociedade, além de ser o Unico participante do curso a
citar o UFSCurso’ em suas experiéncias; € o Licenciando 15 por descrever a docéncia
como uma pratica de resisténcia, além de ser o Unico a ter mencionado experiéncia com
educacdo ambiental como forma de atuagdo docente. Dos participantes do curso de
ciéncias biologicas convidados para entrevista, s6 ndo foi possivel realizar o processo
com o Licenciando 14, totalizando 3 sujeitos entrevistados.

Dentre os voluntarios do curso de Fisica, todos foram convidados a realizar
entrevista, por terem perfis muito diferentes entre si. Entretanto, ndo foi possivel
entrevistar o Licenciando 8, totalizando 3 sujeitos entrevistados neste curso.

Por fim, todos os voluntarios do curso de quimica foram convidados para a

entrevista, por se tratar do minimo estabelecido por curso, de 3 sujeitos, além de englobar

¢ PIBID ¢ o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo 4 Docéncia, desenvolvido em parceria com as
escolas publicas da regido e fomentado pela CAPES, a nivel nacional.

7 UFSCurso ¢é o cursinho popular da UFSCar Araras, voltado para alunos da educagio basica de baixa
renda e preferencialmente oriundos do ensino publico, no qual estudantes da universidade — em sua
maioria licenciandos — atuam como professores em todas as disciplinas. O projeto ¢ financiado pela
ProEx.
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1 Licenciando que ndo possuia interesse em seguir carreira docente — o inico com este
posicionamento entre os participantes dos 3 cursos. Ndo houve impedimentos quanto a
realizacdo da entrevista com nenhum voluntario do curso de quimica.

Selecionados os sujeitos da entrevista, elaborou-se o instrumento como consta no
Anexo 2, a fim de guiar o didlogo com os entrevistados. A entrevista semiestruturada
flexibiliza as possibilidades e amplitude de fala do entrevistado, contribuindo para que as
informagoes surjam de forma natural e ndo engessada. A vantagem de utilizar entrevistas
esta no fato de que através dela é possivel buscar diretamente as informagdes desejadas
com diferentes informantes, inclusive com aqueles que ndo podem ser atingidos de outras
formas (LUDKE; ANDRE, 2012). Ao final do processo de coleta de dados, foram
entrevistados um total de 9 individuos, 3 de cada curso, conforme planejado. A realizagao
desta etapa da coleta de dados foi condicionada pela aprovagdo da presente pesquisa no
comité de ética, cujo parecer encontra-se disponivel no Anexo 3, todas as entrevistas
foram gravadas em audio com consentimento dos entrevistados e posteriormente
transcritas na integra e de forma literal. A identificacdo destes sujeitos se deu pela
atribui¢@o ordinaria de nlimeros para cada entrevistada e entrevistado, como mostram os
quadros 5.1 e 5.2 — diferenciados por género —, juntamente com as respostas ao formulario
online destes sujeitos.

Os demais dados coletados via formulario online também fizeram parte da analise
discursiva realizada, buscando as significa¢des dos participantes que nao foram
entrevistados. As respostas via formulario dos entrevistados também foram consideradas
a fim de cruza-las com as significa¢cdes compartilhadas durante o processo de entrevista.
Os quadros 6.1 e 6.2 contém as respostas, em sintese, de todos os participantes via
formulario online (Anexo 1) que ndo foram entrevistados, referentes a segunda parte do
formulario.

A Anélise do Discurso (AD) realizada neste trabalho se apoiou no referencial
foucaultiano, considerando-a um apoio pelo qual se busca estudar subjetividades ao toma-
las a partir da sua constituicdo discursiva e como diretamente associada aos poderes ¢
saberes que atuam sobre o sujeito (FISCHER, 2003), ou seja, captados a presenga de
tecnologias do eu e do poder. Institui¢des, discursos, subjetividades e atos sdo praticas
sociais, que estdo sob regras, condutas, habitos, normas ¢ significagdes, no tempo € nos
espacos, que podem definir e direcionar o contexto da formacao de professores. Portanto,
buscar discursos que remetem ao papel da escola para os licenciandos em fase final do

curso foi um dos eixos deste estudo. A presente pesquisa adotou a AD no sentido de
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encontrar elementos presentes nos discursos dos licenciandos que estejam associados com
o projeto neoliberal e com as politicas de formagao docente para os cursos de licenciatura.

A AD, a luz do referencial adotado, tomou os dados coletados por meio da analise
documental e das significagdes registradas via formulario online e entrevistas
semiestruturadas. As analises se concentraram em trés €ixos principais: o primeiro deles
consistiu na analise dos projetos politico pedagdgicos dos trés cursos de licenciatura da
UFSCar campus Araras e o cruzamento destes com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores em Nivel Superior (BRASIL, 2015) e o discurso
neoliberal, buscando convergéncias, contradigdes e divergéncias entre estes 3 elementos;
o segundo eixo buscou compreender as significagdes dos licenciandos sobre os processos
de ensino e aprendizagem enquanto pratica técnica, humana e politico social, em
consonancia com os elementos analisados no primeiro eixo; o terceiro eixo se concentrou
na caracterizacdo do papel da escola ¢ do processo de ensino na visdo dos sujeitos
focalizados, tomando como referencial as tecnologias do eu e de poder (FOUCAULT,
2004).

Partindo do referencial aqui adotado, o discurso é tudo aquilo responsavel por
subjetivar os individuos — o dito e o ndo dito — que engloba tanto praticas quanto
enunciados. O enunciado pode ser entendido como o modo pelo qual determinado
conjunto de signos se caracteriza, além disso ndo sé se relaciona com a posigdo do sujeito
como também se situa entre outros conjuntos de signos. (FOUCAULT, 2012). Com
efeito, os enunciados se caracterizam pela manifestagdo de um saber, sdo eles que trazem
a tona o que ¢ considerado verdade em um determinado tempo e espago. Analisar os
discursos, portanto, implica em buscar compreender como, sob jogos de poder e relagdes
com o saber, determinados grupos de sujeito foram modificados por determinados
discursos e como estas apropriagdes influenciam na sua forma de pensar e ver o mundo
(FISCHER, 2003; VEIGA-NETO, 2016).

As praticas que se desdobram a partir das relagdes com o poder e o saber podem
ser entendidas, com o apoio de Fischer (2003), como praticas discursivas ou nao-
discursivas. As primeiras seriam a forma mais explicita de manifestagdo discursiva, por
meio da linguagem, do discurso, do enunciado. As praticas ndo-discursivas se configuram
como aquelas nas quais exercicios, rituais, distribuicdo e classificagdo dos sujeitos sdo
colocados em pratica como a manifestacdo de um discurso.

Todas essas andlises contribuiram para um cruzamento dos dados quanto a

constitui¢do do sujeito docente na formagao inicial € o papel que atribui a escola, tomando
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como base os confrontos entre as politicas de formagdo e o discurso neoliberal. Em
resumo, buscou-se verificar a presenca deste discurso nas significacdes acerca da escola,
como se manifestam, como se relacionam, se ha oposi¢des e convergéncias em relagdo as
politicas de formacdo docente a fim de desenvolver uma melhor compreensao ao final

sobre quem ¢ o futuro professor enquanto objeto dos discursos a sua volta.



Quadro 5.1 — Resposta ao formulario online, em sintese, das participantes entrevistadas
Fungéo da escola

Entrevistadas
Quer segur carreira

Opinido sobre disciplinas

26

Papel do professor na
escola

pedagdgicas
Responsaveis pelo
"Aescolatem como O professor é o "meio de
principal fungio educar campo” entre o aluno e a
sociedade

interesse na docéncia,
para transformar”

Participante Curso

Diﬂculdades‘ Por que escolheu esse
enfrentadas até o curso? docente?
momento ) ’
ST SmanEi
' motivada pelos
estagios

Distanciamente antre

décadas do Ensino
por ser a (nica opcdo do

campus

Poderiam ser
complementadas com
mais optativas.
“Transmitir
conhecimentos &

Transmitir

conhecimentos com fins
experiéncias vividas de

forma correta”

Ciéncias Bioldgicas

Entrevistada 1
Entrevistada 2 Quimica

Entrevistada 3

Entrevistada 4

Ciéncias Bioldgicas

Médio e a graduacio
somados aos avangos
na ciéncia e tecnologias

“Interesse na rea de

"Hierarquia com
Cuimica”

professores, conteudos

em geral, tempo para

concilar faculdade e
trabalho”

N&o escolheu licenciatura,

Financeiras e nas mas sim a biologia

disciplinas de exatas Queria também
biotecnologia

"Porque meus pais
Disciplinas com pré-  focaram em mercado de
Requisitos trabalho e um bom saldrio

(..J". Queria Letras

Quimica

Mao, prefere drea
tecnoldgicafindustrial

Sim, por considerar
uma ago de
resisténcia

Sim, desde crianca,
mesmo ndo gostando

Importantes, geram
aprendizado tanto para  de elencar formas de
sala de aula quanto para  convivio em sociedade

visfies de mundo
Mediar os processode

ensino-aprendizagem
respeitando a

diversidando e atuando

contra preconceitos e
violéncias

Espaco que proprocione
acesso ao
conhecimento e
formacio cidad3,
respeitando
individualidades e
superando dificuldades

Essenciais para formar
qualquer professor, além
de contribuir para
formacao enquanto
pessoa

“Mediador de Ensino

“Foram gracas a elas gue
permaneci na “Formar cidadao”
universidade (...)"

de quimica

Fonte: elaborado pelo autor




Quadro 5.2 — Respostas ao formulario online, em sintese, dos participantes entrevistados.
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Participante

Curso

Dificuldades
enfrentadas ate o
momento

Entrevistados

Por que escolheu esse
curso?

Quer segur carreira

Opinido sobre

Fungio da escola

Papel do professor na
escola

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Entrevistado 4

Entrevistado 5

Quimica

Ciéncias Biologicas

Fisica

Fisica

Fisica

Prazos e volumes de
atividades

Nenhuma

Falta de oportunidades de
bolsas para desenvolver
projetos

Conciliar trabalho com
estudos e demais
atividades de Iniciagio
Cientifica e extenséo

Depressio ansiedade &
falta de base de
conhecimentos pre'vm

Dio conta de discutir os

Afinidade com quimica e por Sim, especificamente com  principais pontos para a

“estar ao alcance da nota
que obtive no ENEM”

Afinidade com a drea, mas
almejava o bacharel. Hoje
esta contente com a
licenciatura

Ama a fisica

Afinidade e fascinio coma
fisica. Néo pensava em
licenciatura

Afinidade e gosto pela drea

a educagio basica
plblica

Sim, motivado pelo PIBID

Gosta, mas estd em
divida

Incerteza quanto a
educacdo basica. Baixos
salarios e quer continuar

estudando

Leciona em uma escola
particular

formagéo inicial e
evidenciam a necessidade
de formagéo continuada

Bem estruturadas e
essencial para uma
formagio docente de
qualidade

“As disciplinas sdo de
extrema importéncia,
contudo depende de quem
as ministra”

“{...) Gtimas, com grau de
aprofundamento bastante
elevado ¢ responséveis por
formar Gtimos profissionais”

Muito importantes, em

Acesso ao conhecimento
cientifico e formagio
critica

Formar cidaddos criticos
transformadores

“Formar mentes criticas
para evoluir nossa
sociedade”

responsavel pela
formagéo enquanto
cidaddo e ser pensante

Onde o aluno aprende os

especial as de psicologia.
“S0U outra pessoas apos
essas disciplinas”

progr

Proporcionar o acesso ao
conhecimento cientifico
privilegiando o contexto da
comunidade

Estabelecer relactes
dialbgicas de ensino-
aprendizagem

“mentor do conhecimento™ e
farmador de opinido

Formar nos alunos
pensamento critico e
questionador por meio dos
conteddos trabalhos.

Ator principal e espelho
para os alunos, pode servir
de referencias para os

€ 4 Ser uma pessoa critica alunos tanto nos conteddos

do que estd a sua volta

quanto posicionamentos
poltico-sociais

Fonte: elaborado pelo autor.




Quadro 6.1 — Resposta ao formulario online, em sintese, dos participantes ndo entrevistados.
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Participante

Curso

Dificuldades
enfrentadas até o
momento

Participantes nio entrevistados

Por que escolheu esse
curso?

Opinido sobre

Quer segur carreira
cl ?

Fungiio da escola

Papel do professor na
escola

Licenciando 1

Licenciando &

Licenciando &

Licenciando 11

Licenciando 12

Ciéncias Bioldgicas

Fisica

Fisica

Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Bioldgicas

Matérias sem conteldo
significativo, poucas aulas
em laboratorio & optativas

que encaixassem na grade

"Tempo de estudo & muitos
trabalnos para fazer em
pouco tempo”

Incoeréncia de professores
@ que néo entendem que o
curso é licenciatura e niio

bachareladp. Falta de
flexiblidade na grade

“Financeiras”

Em branco

“Por sempre ter gostado da
matéria biologia na escola”

Afinidade com exatas e
gosto por ensinar o que
aprendeu

Como um treino em exatas
para o pré-vastibular e
acabou se "apaixonando
pela arte de lecionar”

"Queria fazer biologia™

Mais proximo de casa

“Por enquanto néo, por
sar uma profisséo
desvalorizada”

Sim, quer agregar &
sociedade melihorando a
educacio do pais

Alua desde 2017 e estd
decepcionado, pois se
pega replicando aulas

sem qualidade por conta

das limtagdes do sistema

“Sim, me encontrei na
docéncia”

Atua como professora
PEB |, se identificou com
profissio nos estigios

Mo geral séio boas, mas
algumas néo tiveram
planejamento do professor,
Excesso de disciplnas
pedagdgicas em relagéo as
especificas

Excelentes, porém as
disciplinas ambientals
poderiam virar uma G(nica de
6 criditos

Cimas, porém deveriam
trazer mais a realidade das
escolas plblicas paulistas

“Muite Boas”

Muito boas, formam
professores e pessoas
melhores

“Formar cidadio critico
capaz de criar
independéncia financeira
e emoconal’

Fazer com que o aluno
aprenda e pense o mundo
a sua volta, além de
beneficiar as pessoas ao
redor.

\aria da microesfera em
que a escola estd
localizada

"Capacitar as pessoas
para argumentar & decidir
criticamente o melhor para

a sociedade como um

todo”

Formar cidadios crilicos e Auxilar a formacio desses

pensantes

“Ensinar conteldos levando

“Ser o intermediador entre a

“Permitir o aprendizado dos

em consideragéo o
contexto social®

aprendizagem e o aluno”

Varidvel com a esfera em
que o professor estd
envolvido

alunos”

cidadéos

Fonte: elaborado pelo autor.



Quadro 6.2 — Respostas ao formulario online, em sintese, dos participantes nao entrevistados.
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Participante

Dificuldades
enfrentadas até o
momento

Curso

Participantes nao entrevistados

Por que escolheu esse
curso?

Quer segur carreira
d te?

Opinidio sobre

Fungio da escola

Papel do professor na
escola

Licenciando 14

Licenciando 16

Licenciando 17

Licenciando 18

Licenciando 19

Licenciando 20

Por experiéncia pessoal,
baixo suporte &
permanéncia estudantil,
projetos de inclusdo,
reconhecimento de
diferentes identidades

Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Biologicas “Estagio em Araras”

Adaptacéo; pré-
conhecimentos; curso
noturne; conciliar trabalho
e estudo

Fisica

Distdncia da cidade onde
mora; conciliar graduagéo
com trabalho e vida
pesoal, realidade diferente
do Ensino Medio

Quimica

Financeiras; trabalhar em
grupo; professores com
discursos desmotivadores

Quimica

Professores que ndo
dominam o assunto de
suas aulas

Quimica

Interesse na licenciatura,
no Ensino Médio. Afinidade
na forma como a biologia
faz ver o mundo

“Porgue quero ser
professor”

Foi uma segunda opgio,
mas a primeita disciplina de
psicologia contribuiu
postivamente para se
firmar no curso

Interesse pela area da
quimica e em ensinar.

Interesse pela guimica por
conta de um professor do
Ensino Médio; Universidade
prixima e era ande a irmd
estudava

"Mecessidade de cursar
algo na area de exatas”

Sim, vé como uma
obrigacio por estar em
uma universidade.
Preocupagéo com a
formacgio critica & ndo
somente técnica

"Sim, & 0 que me
identifico”

Sim, com a educacéo

basica. Acredita que a

mudanca comeca com
08 mais novos

Sim pois considera a
formacéo de cidaddos
criticos importante para
a evolugdo da
sociedade e busca
contribuir para isso.

“Ainda nédo penseia
respeito”

"Apenas como uma
opcéo, néo gosto e ndo
me acho boa
professora™

Boas e demonstram
preccupagdo coma
educacdo plblica. Fatta
vivéncia dentro das.
escolas por parte do
professorado

“Esséncias”

"Sdo fundamentais, 90%
da minha vontade de seguir
carreira docente vem
dessas disciplinas”. Porém
as vezes teoria ndo condiz
com a pratica.

Séo de suma importancia
por proprocionar contato
com diferentes visdes e
que expandem as nogies
de ensino e docéncia

Auxiliam na formacéo
profissional e pessoal; Se
sente preparada para ser

professora por conta

dessas disciplinas

“Boas e nos ddo bom
suporte pedagdagico,
didético e humano. Porém
algumas repetitivas”

Base para a sociedade,
deve formar cidadadds e
cidadios criticos
capazes de utilizar o
aprendizado da escola
na vida

"Formacio de cidaddo
critico™

Estabelecimento de
acolhimento e respeito e
que deve forncer a
melhor educacéo para
seus alunos

Ensinar um pouco de
cada drea; Ajudar o
aluno a identificar
vocaghes; nogies de
convivio em sociedade

Formacgdo do cidaddo e
desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica;
proporcionar uma
formacdo consciente,
participativa e critica

Ensinar conteudos

cientificos, sociais &

polticos de modo a
estimular o pensamento

Professor como agente
educative problematizador
& capaz de conciliar a
realidade e a vivéncia do
grupo

“Mediar a formacéo do
cidaddo”

Inovagéo e mediagdo. Em
escolas com profissionais
recem formados
acontecem mais mudancas

Apresentar o conteddo
especifico e ajudar a
interpretar a realidade;
Proporcionar diferentes
visdes para formar
pensamento critico

Assumir postura reflexiva

e dialogica, favorecendo

alfabetizacdo cientifica &
formagdo cidadd

"0 professor é guem
ensina”

Fonte: elaborado pelo autor.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 SITUANDO OS PROJETOS,PEAG(')GIICOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS, QUIMICA E FISICA DA UFSCar ARARAS

Os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica da
Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Araras, foram implantados em 2009, como
parte do programa de Reestruturagdo ¢ Expansdo das Universidades Federais (REUNI).
Com esta expansdo o Centro de Ciéncia Agrarias (CCA) — que constitui o campus —, antes
especializado somente em uma area de conhecimento (com os cursos de Engenharia
Agrondmica e Biotecnologia), passou a proporcionar outras possibilidades de ensino,
pesquisa e extensdo agora com os cursos de licenciatura. Os projetos pedagogicos (PPC)
dos trés cursos se encarregam de elucidar o contexto de criagdo, seu enfoque e
justificativa.

O cendrio educacional nacional e regional foram fatores determinantes para a
criagdo destes cursos de formagdo de professores, que apontavam para um déficit docente
no Ensino Médio relativo as areas de biologia, fisica, quimica e matematica, pois ao
mesmo tempo em que se enxergava a necessidade de ampliar a oferta do Ensino Médio
para toda a populagdo, se fazia necessario também ampliar o nimero de professores com
formacao nessas areas deficitarias.

Estruturados a partir de um enfoque ambiental, os cursos foram formulados,
dentre outras normativas que ndo foram consideradas para o presente estudo, com base
na LDB (BRASIL, 1996), na resolugdo CNE/CP N° 1 de 2002 (BRASIL, 2002a) ¢ na
resolugdo CNE/CP N° 2 de 2002 (BRASIL, 2002b) — esta ultima, que instituiu, a época,
a duracdo e carga horaria dos cursos de licenciatura em nivel superior —, com periodo
minimo de integralizagdo curricular de 5 anos e carga horaria total de 3210 horas,
divididas em 214 créditos curriculares, a partir de uma perspectiva integradora entre os
trés cursos, buscando formar um docente com solida formacdo na area pretendida e
conhecimentos basicos das outras duas areas. Vale ressaltar também, que juntamente com
a criagdo destes 3 novos cursos, foi criado também o curso de Bacharelado em
Agroecologia, totalizando 6 cursos oferecidos pelo CCA, sendo as licenciaturas ofertadas
no periodo noturno.

Dentre os aspectos presentes nos PPCs de cada curso, serdo analisados os tdpicos
que abordam questdes referentes ao ensino e atuagdo profissional, a proposicdo de cada

curso englobando as concepgdes, perfil do profissional a ser formado e as competéncias
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e habilidades, além das atitudes e valores almejados e defendidos para cada curso e
profissional formado. Também serdo considerados alguns aspectos dos itens Tratamento
Metodoldgico e Matriz Curricular, em especial relativa aos estagios supervisionados.

Focalizando, de inicio, os topicos referentes ao ensino de biologia e fisica, ambos
os projetos retomam a LDB ao defender que

O ensino de ciéncias da natureza deve promover a compreensdao dos
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, levar o
educando a compreender a ciéncia como construgdo humana
relacionando o conhecimento cientifico com a transformagdo da
sociedade e promover a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania
do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento critico
(UFSCAR, 2015a, pp. 9-10, 2015b pp. 12-13)

Desta forma, os PPCs destes 2 cursos entendem que professor ¢ aluno devem ser
agentes efetivos do processo de “construcdo, reconstru¢ao e produgdo dos conhecimentos
cientificos” (UFSCAR, 2015a p. 9, 2015b p. 13), ndo limitando os processos de ensino ¢
aprendizagem apenas a transmissdo de conhecimentos.

Ja o PPC do curso de quimica, apesar de defender a mesma concepcao sobre os
processos de ensino e aprendizagem acima descritos, se fundamenta a partir de outras
perspectivas e linhas teoricas. O projeto faz um extenso estudo bibliografico do ensino de
quimica a partir da consideracdo dos signos como mediadores da construgcdo dos
significados dos conceitos quimicos fundamentados principalmente a partir de Leontiev
e Vygotsky. Indo além, o PPC entende o ensino de quimica como potencial para a
formagdo global do cidaddo, potencializando a formagdo de pensamento critico
principalmente relacionados aos problemas da atualidade como, por exemplo, poluicao,
uso de agrotdxicos, fabricagdo e uso de medicamentos. Ainda sobre o PPC do curso de
quimica, o mesmo busca se distanciar de perspectivas tradicionais ¢ tecnicistas de ensino
que valorizem a repeti¢cdo de conceitos e a memorizagdo, defendendo o potencial criativo
de professores e alunos (UFSCAR, 2015¢).

Quanto ao campo de atuacdo profissional, os projetos ddo énfase para a atuagio
na docéncia em nivel Fundamental e Médio, destacando também outras possibilidades de
atuacdo especificas para cada curso. As concepcdes dos cursos apresentadas nos 3 PPCs
sdo as mesmas, trazendo aproximadamente os mesmos conceitos e apontamentos,
baseada na perspectiva de formar um professor reflexivo e promover a integragdo entre
teoria e pratica, se afastando da construgdo de um professor enquanto técnico cuja atuagao

profissional se d4 com propositos puramente instrumentais. Outro ponto relevante contido
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nesta parte dos PPCs ¢ a critica a formag@o pedagogica que ndo promove cruzamento
entre as disciplinas ditas especificas e pedagogicas.

De forma coerente, estes primeiros pontos levantados sobre os PPCs estdo em
consonancia com as determinag¢des das Diretrizes Curriculares de 2002 (BRASIL,
2002a), em especial com o artigo 3° no que diz respeito a necessidade de articulacdo entre
a formacao oferecida e a pratica esperada, critério também defendido por Garcia (1999)
como um dos principios que devem balizar a formagao de professores. Os PPCs também
demonstram alinhamento com o artigo 11°, que determina a articulacdo entre os diferentes
eixos dos cursos de formagao, como a “formacdo comum” e a “formagdo especifica”, e
entre os “conhecimentos a serem ensinados e os conhecimentos filosoficos, educacionais
e pedagogicos que fundamentam a acdo educativa” (p. 4).

No quesito Competéncias, Habilidades, Atitudes e Valores, os projetos perpassam
por questoes, éticas, politicas, ambientais e profissionais que podem envolver o exercicio
da docéncia. Vale destacar neste item que todos os PPCs tratam de alguma forma o
processo de ensino e aprendizagem como pratica plural e multidimensional, defendendo
uma atuagdo docente que valorize as diferengas culturais, politicas, religiosas, que
reconhega as dificuldades e a realidade do contexto em que se esta inserido com o
contexto socioecondmico ¢ a politica educacional, bem como apresente dominio dos
contetidos basicos relacionados a area de formagao destes profissionais, em consonancia
com as técnicas necessarias. Quanto a estes quesitos, as Diretrizes Curriculares de 2002
(BRASIL, 2002a) entendem a necessidade de inser¢do do futuro educador no “debate
contemporaneo mais amplo”, que envolve “questdes culturais, sociais, econdmicas, bem
como os conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas” (pp. 2-3).

Quanto aos nticleos de conhecimento apresentados nos PPCs, sdo destacados os
conhecimentos envolvidos nos diferentes nucleos que compdem 0s cursos ¢ suas
respectivas cargas horarias, em consonancia com a Resolug¢do CNE/CP N° 2 de 2002,
(BRASIL, 2002b). Ha também um item dedicado exclusivamente a discutir o enfoque
ambiental dos cursos e sua abordagem interdisciplinar, entendendo que para este tipo de
formacéo

Serd agregada uma preocupacdo/reflexdo sobre a degradacdo do meio
ambiente e a qualidade de vida por entendermos que aprender a dar
respostas a essas questdes € estudar um assunto que a cada dia € mais
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presente no cotidiano de um professor de [Biologia/Fisica/Quimica]
contemporaneo. (UFSCAR, 2015a, p. 24, 2015b, p. 29, 2015c, p. 54).

Por fim, os estagios curriculares obrigatorios sdo divididos de maneira semelhante
nos 3 cursos — apesar do curso de biologia estar, at¢ 0 momento desta pesquisa, com um
erro em seu texto quanto ao numero total de disciplinas de estagio na grade, embora a
matriz curricular disponivel no documento esteja correta -, contam com 4 disciplinas
voltadas para atividades a serem realizadas preferencialmente em escolas ptblicas, sendo
as duas primeiras disciplinas estruturadas com carga horaria de 60 horas cada e as duas
ultimas com 150 horas cada, aliadas com mais 2 disciplinas de orientagao (30 horas cada).
A tnica diferenga entre as disciplinas de estagio, ¢ que o curso de ciéncias bioldgicas
dedica duas disciplinas ao 2° ciclo do ensino fundamental, enquanto os cursos de fisica e
quimica apenas uma, sendo as demais dedicadas ao ensino médio.

Segundo os projetos, estas atividades envolvem praticas de observagao,
intervengao, analise ¢ avaliagdo, buscando proporcionar uma formagao para o exercicio
da profissdo docente em processos formais de ensino e aprendizagem. Além disso, busca-
se também proporcionar uma formagdo continuada dos professores das instituicdes
publicas de nivel fundamental e médio por meio de parcerias duradouras. Em resumo,
para os trés cursos as disciplinas de estagio buscam proporcionar a possibilidade de

(...) poder aplicar os conhecimentos adquiridos nas diferentes disciplinas
pedagdgicas contribuindo com os professores da rede publica na
elaboragdo de instrumentos didaticos. Poderdo, ainda, realizar atividades
praticas-pedagogicas que tratem de questdes da realidade escolar,
possibilitando refletir sobre o potencial transformador no ensino da
[Biologia/Fisica/Quimica] nas escolas de Ensino Fundamental ¢ Médio

com base nas experiéncias vivenciadas no ambiente académico.
(UFSCAR, 2015a, p. 31, 2015b, p. 39, 2015c, p. 136)

Da carga horaria total, os cursos de ciéncias biologicas ¢ fisica seguem a seguinte
distribuig¢do: 2025 h de conteudo especifico, 555 h de praticas como componente curricular, 420
h de estagio curricular e 210 h de atividades Académico-Cientifico-Cultural, totalizando 3210 h.
Ja o curso de quimica segue a seguinte distribui¢do: 2085 h de conteudos especificos, 495 h
praticas como componente curricular, 420 h de estidgio curricular ¢ 210 h de atividades
Académico-Cientifico-Cultural, totalizando também 3210 h.

Segundo a Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2002, a carga horaria dos cursos de
formacdo de professores deveria ser composta de, no minimo 2800 horas, distribuidas em

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

II - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;
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IIT - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares
de natureza cientificocultural,

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientificoculturais (BRASIL, 2002b, p. 1).

Desta forma, fica evidente que os cursos de licenciatura aqui estudados foram
formulados cumprindo e superando as determinagdes das DCNs de 2002. Cabe observar
agora, se os PPCs estdo em consonancia com a resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015), a versao atualizada das DCNs de 2002.

Assim como ja apresentado anteriormente, as diretrizes de 2015 contemplam as
determinagdes de sua antecessora e acrescentam ou ampliam outros elementos, como os
relativos a diversidade, educagdo especial, direitos humanos, além de englobarem
também uma nova carga horaria, de 3200 horas. Ainda sim a carga horéria total dos cursos
de ciéncias biologicas, fisica e quimica da UFSCar Araras se faz superior ao novo
documento, contando com 3210 horas totais.

Uma mudanga relevante das diretrizes de 2015 em rela¢do ao documento anterior
esta na determinagdo de curriculos que englobem elementos técnicos, praticos, politicos,
sociais e culturais mais especificos, como aponta o Artigo 13°, inciso IV, paragrafo 2°:

§ 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetidos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos relacionados
aos fundamentos da educacdo, formagdo na area de politicas publicas
e gestdo da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagdo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 11).

A respeito destas determinagdes, é possivel observar que os PPCs atendem
relativamente bem estes critérios, englobando os temas acima descritos nas disciplinas
como a de Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica Brasileira (Obrigatoria, 60
horas), Libras 1 (obrigatéria, 30 horas), Educacdo e Diversidade: alunos com
necessidades educacionais especiais (optativa, 30 horas), entre outras disciplinas que
englobam tais temas em sua ementas e/ou bibliografias.

Os PPCs dos cursos de Fisica e Quimica abordam as tematicas de educagdo
ambiental, direitos humanos e historia e cultura afro-brasileira e indigena como questdes
possiveis de serem tratadas de modo transversal ou em conteudo especifico, seja em
componentes curriculares obrigatorios, optativos, ou atividades complementares. Os

PPCs destes cursos também apresentam o tratamento destas questdes em Atividades
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Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPE), de carater opcional
ao estudante. O PPC do curso de ciéncias biologicas ndo apresenta um item dedicado
especificamente a estas questdes, ndo citando ao longo de seu texto termos como direitos
humanos, histdria e cultura afro-brasileira e indigenas. Entretanto, o curso demonstra
preocupacdo com as diferentes formas de preconceito ao defender a utilizagdo dos
conhecimentos de biologia como capazes de propor um “posicionamento critico frente as
formas de preconceito (racial, social, género, etc.)” (UFSCAR, 2015a p. 16).

Outro ponto relevante no documento de 2015 esta na necessidade de articulagdo
entre ensino pesquisa e extensdo a fim de garantir qualidade académica na formagdo
oferecida, em acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) e o PPC.

A respeito da sistematizagdo dos conhecimentos considerados essenciais para a
formacao docente, as DCNs de 2015 estabelecem trés nticleos estruturantes: o ntcleo de
formagdo geral das areas especificas, interdisciplinares e pedagogicas; o nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuagdo profissional e que
também incluem contetdos especificos e pedagdgicos; e o nlcleo de estudos integrados
para enriquecimento curricular.

Quanto ao primeiro nucleo pedagogico, destaca-se a articulagdo entre os
conhecimentos pedagogicos, interdisciplinares e especificos por meio da pesquisa e
estudo destes conhecimentos e através de processos de ensino e aprendizagem que
“contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira” (BRASIL, 2015, p.
10). Inclui também um amplo conhecimento sobre o ser humano e seus aspectos culturais,
sociais e psicoldgicos, além de pesquisas e estudos sobre diferentes areas da educagio,
dos processos educativos, das realidades da sociedade brasileira e atuag@o nas instituicdes
educativas.

O segundo nucleo pedagdgico se constitui a partir do aprofundamento dos
conhecimentos pedagogicos relativos as politicas educacionais, legislagdo e processos
educativos visando a atuacdo profissional, bem como a aplicagdo dos conhecimentos
pedagdgicos trabalhados ao longo da formag@o no campo de atuagdo do futuro professor.

O terceiro niicleo pedagdgico busca garantir a participagdo do licenciando em
atividades praticas diversificadas de envolvimento com as instituicdes educativas, além
de envolvimento com semindrios, projetos de iniciagdo cientifica, iniciagdo a docéncia,

monitoria, extensdo e residéncia docente. De modo geral ¢ um nucleo que busca
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possibilitar a atuagd@o do licenciando com diferentes atividades que favoregam sua pratica
docente futura.

A estruturacdo dos nticleos pedagogicos de conhecimento nos PPCs dos cursos de
licenciatura da UFSCar Araras se d4 de maneira um pouco diferente da proposta nas
DCNs, contando com seis nucleos para os cursos de ciéncias biologicas e fisica, e cinco
para o curso de quimica. Todos os cursos contém um nticleo especifico, que contempla
os conhecimentos de biologia, fisica ou quimica relativos ao curso em questdo; um nuicleo
relativo a0 meio ambiente — por se tratar de cursos com enfoque ambiental —; um ntcleo
basico em disciplinas de matematica, biologia, fisica e quimica, buscando garantir a
interagdo proposta entre os trés cursos; um nucleo pedagdgico, que busca articular
“conhecimentos académicos, pesquisa educacional e pratica educativa” (UFSCAR,
2015a, p. 20,2015b, p. 23,2015c, p. 43) proporcionando uma visdo geral sobre o processo
educativo, envolvendo as teorias pedagdgicas, metodologias, a comunicacdo ¢ a
linguagem aplicadas a area de formagao do licenciando e o envolvimento com atividade
de ensino; e um nucleo integrador que busca articular o meio ambiente com o contexto
pratico e social dos conhecimentos de biologia, fisica e quimica. A tUnica diferenca
relacionada aos nucleo de conhecimento entre os trés cursos esta na presenca do nuicleo
cultural e histérico nos PPCs de biologia e fisica, que “envolve o conhecimento basico
dos aspectos filosoficos, éticos e legais relacionados ao exercicio da ag@o docente,
subsidiando sua atuagdo na sociedade, com a consciéncia de seu papel na formagao de
cidaddos” (UFSCAR, 2015a, p. 20 , 2015b, p. 23 ), com énfase na divulgagdo e
comunicagdo cientifica.

De modo geral, € possivel observar que os PPCs dos trés cursos de licenciatura
aqui estudados estdo alinhados as determinagdes das diretrizes de 2002 (levada em
considerag@o por ser sob esta que os projetos foram estruturados) € muito proximos das
DCNs de 2015. A andlise dos PPCs e das diretrizes de 2002 e 2015 trazem a tona também
as preocupagoes apresentadas por Garcia (1999) quanto aos principios que devem balizar
a formagdo de professores, como a preocupagdo com a formacao inicial e continuada, por
conceber 0 processo como continuo e incessante, a preocupacdo com a necessidade de
um conhecimento didatico dos conteudos académicos pelos futuros professores e a
articulagdo entre teoria e pratica na formagao docente.

Do ponto de vista dos processos de ensino e aprendizagem, em que Candau (2011,

2012) defende as dimensdes humana e politico-social como tdo importantes quanto a
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dimensao técnica, o documento de 2015 parece considerar tal multidimensionalidade ao
incluir no artigo 2°, paragrafo 2°:

§ 2° No exercicio da docéncia, a a¢do do profissional do magistério da
educagdo basica ¢ permeada por dimensoes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de solida formagdo, envolvendo o dominio e manejo
de contetdos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e
inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuagdo desse
profissional (BRASIL, 2015).

Quanto a presenca desta compreensdo nos PPCs, a defini¢do do ntcleo
pedagdgico contida nos trés projetos, de forma idéntica, defende que os licenciandos
tenham

(...) uma visdo geral da inser¢do do processo educativo no mundo social,
politico, econdmico e cultural, bem como dos seus objetivos e metas dos
processos de ensino e de aprendizagem. Esses conhecimentos
compreendem as teorias pedagdgicas e respectivas metodologias, as
tecnologias de informagdo e comunicagdo e suas linguagens especificas
aplicadas ao ensino de [Biologia/Fisica e ciéncias/Quimica], bem como
o planejamento, execucdo, gerenciamento e avaliacdo das atividades de
ensino e a pesquisa sobre os processos de ensino-aprendizagem
(UFSCAR, 2015a, pp. 19-20, 2015b p. 23, 2015c p. 43).

Dado o panorama geral dos cursos de licenciatura da UFSCar Araras e seu
alinhamento com as DCNss, cabe analisar que tipo de sujeito as DCNs e os PPCs buscam
formar, com base nos saberes e praticas que julgam pertinentes a formac¢ao docente do
ponto de vista pessoal e profissional e de que forma traduzem o papel que atribuem a
escola e a educacdo basica. De inicio, as DCNs de 2015 apontam para uma visdo de
educacdo plural e inclusiva, considerando

(...) que a igualdade de condigdes para o acesso ¢ a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizagdo
do profissional da educagdo; a gestdo democratica do ensino publico; a
garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia
extraescolar; a vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais; o respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial,
entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e
democratizagdo da gestdo e do ensino (BRASIL, 2015 p. 1).

Além disso, as DCNs compreendem a docéncia como diretamente ligada a
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e politicos, bem como no diadlogo
constante entre diferentes visdes de mundo e a visdo de educagdo como processo
emancipatorio; compreendem também a realidade dos sujeitos que frequentam as
institui¢des de educacdo basica, possibilitando reflexdes sobre as “relagdes entre a vida,
o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante ¢ a instituigdo”

(BRASIL, 2015, p. 2). Neste contexto considera também a educacdo em direitos humanos
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como fundamental para o fortalecimento da democracia, o desenvolvimento da

criticidade e da criatividade, o uso das Tecnologias da Informac¢do ¢ Comunicagdo, a

consolidagdo da educacdo inclusiva pelo reconhecimento, respeito e valorizagdo das

diferencas como componentes necessarios ao projeto de formagdo de professores das

instituicdes de ensino.

Nos PPCs dos trés cursos a maioria destas questdes aparece permeada ao longo

do texto, cabendo destaque para os trechos contidos nos projetos dos cursos de ciéncias

biologicas e fisica:

(...) o ensino das ciéncias da natureza deve promover a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, levar o
educando a compreender a ciéncia como construgdo humana
relacionando o conhecimento cientifico com a transformagdo da
sociedade e promover a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania
do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética ¢ o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico

(UFSCAR, 2015a, p. 9, 2015b, pp. 12-13).

Do ponto de vista do profissional a ser formado, os cursos de biologia e fisica buscam

que o egresso tenha

Solida formacdo em [Biologia/Fisica], com enfoque em meio ambiente
de forma a exercer a docéncia de maneira critico-reflexiva para atuar na
organizagdo, planejamento e avaliagdo de processos educativos nos
ultimos anos do Ensino Fundamental e todo o Ensino Médio (...) Espirito
investigativo (...) Iniciativa, capacidade de julgamento ¢ de tomada de
decis@io, embasado em critérios humanisticos e de rigor cientifico,
considerando referenciais éticos ¢ legais (...) Preocupacdo com sua
formacao continuada (...) Competéncia para levar seus futuros educandos
a construir seus proprios conhecimentos, compreenderem/vivenciarem a
[Biologia/Fisica] como ciéncia em continua evolucdo, com seus
processos de trabalho, seus desafios epistemologicos, seus determinantes
e implicagdes sociais, como instrumento para a compreensao da realidade
e construgdo da cidadania (UFSCAR, 2015a, p. 15, 2015b, pp. 17-18).

Por fim, as principais expectativas quanto ao egresso a ser formado pelo curso de

quimica incluem

Possuir conhecimento sélido e abrangente sobre os conhecimentos, leis e
principios da quimica (...) Ter dominio das técnicas basicas de utilizagdo
de laboratoérios (...) Possuir capacidade critica para analisar de maneira
conveniente os seus proprios conhecimentos cientificos e educacionais
(...) Ter uma visdo critica com relag@o ao papel social da Ciéncia, a sua
natureza epistemologica, compreendendo o seu processo historicosocial
de construcdo (...) Atuar profissionalmente, pautado na ética e nos
principios da solidariedade (...) Identificar o processo de ensino e
aprendizagem como processo humano em construgdo (...) Apresentar
espirito investigativo (...) Compreender as relagdes entre homem,
ambiente, tecnologia e sociedade e identificar problemas a partir dessas
relagdes (...) Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula,
identificando problemas de ensino e aprendizagem. Identificar no
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contexto da realidade escolar os fatores determinantes no processo
educativo, tais como o contexto socioecondmico, politica educacional,
administracdo escolar e fatores especificos do processo de ensino e
aprendizagem de Quimica (...). Assumir conscientemente a tarefa
educativa, cumprindo o papel social de preparar os alunos para o
exercicio consciente da cidadania (UFSCAR, 2015¢, pp. 39-41).

Os projetos pedagdgicos dos cursos acima descritos, bem como as DCNs de 2015
podem ser vistos a partir de seu carater discursivo. Trata-se desta forma, de buscar nestes
emaranhados de enunciados que sujeito se busca produzir a partir destas praticas
discursivas que articulam diferentes campos de saber e que acabam por formar
determinadas formas de se compreender o processo educativo, o papel do professor, a
pratica de formacgdo docente, a pratica docente e o papel social da educacdo. Esta
caracterizacdo ¢ de especial importancia uma vez que a presente pesquisa parte de uma
concepgdo desnaturalizada do sujeito contemporaneco, de modo que as praticas
discursivas e ndo discursivas, juntamente com os saberes e poderes que se articulam em
suas praticas sociais sdo vistos a partir de seu potencial construtivo na forma como estes
sujeitos se modificam e compreendem o mundo ao seu redor. Longe de assumirem carater
deterministico, esses discursos afetam a experiéncia que os individuos fazem de si e da
forma como percebem o mundo, mas que podem envolver praticas de resisténcia e
diferentes formas de exercicio do poder (ALVES; PIZZI, 2014). Desta forma, se faz
relevante investigar quais as potencialidades destes discursos em operacionalizar
determinadas técnicas do eu, produzindo individuos e subjetividades.

Sem deixar de lado os saberes constitutivos das areas de formacao de cada curso,
os PPCs trazem consigo um olhar plural para o sujeito a ser formado. Considera-se, para
tanto, que a pratica docente ndo tem um fim em si mesma ¢ engloba ndo s6 os saberes
curriculares legitimados historicamente, mas também questdes relativas a diversidade,
diferenca, rigor cientifico, atuagdo profissional pautada em principios coletivos e
formagdo de professores autonomos capazes de auxiliar na formagdo de outros sujeitos
auténomos (UFSCAR, 2015a, 2015b, 2015¢c). Em resumo, os cursos buscam formar
professores capazes de operacionalizar técnicas de si que se traduzam em uma pratica e
olhar coletivo perante a sociedade e seus desafios contemporineos, superando
desigualdades.

Em consonancia, as DCNs de 2015 trazem enunciados que defendem uma gestao
democrética e que busque garantir igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia

ao ensino. Sdo enunciados que se afastam de uma tendéncia instrumentalista e puramente
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profissionalizante dos contetdos trabalhados, além de que, tanto para as DCNs quanto
para os PPCs, os contetdos cientificos ndao bastam por si mesmos, devendo ser articulados
com outras esferas de conhecimento que permeiam questdes econdmicas, politicas,
sociais, ambientais, éticas, dentre outras.

Vale ressaltar, contudo, que estes discursos ndo se fazem hegemonicos na esfera
politica e social da educagdo brasileira, cercados de praticas e discursos de resisténcia que
se operacionalizam e produzem relagdes de poder. Entretanto, ainda assim os discursos
presentes nos PPCs e nas DCNs possuem relevancia uma vez que articulam saberes que
sdo legitimados dentro de instancias como as universidades e em grau menor, as escolas,
assegurando suas potencialidades construtivas.

Paralela a estas concepgdes de educagio e do processo educativo em si, o discurso
neoliberal carrega consigo visdes mais austeras de educacdo, da pratica pedagogica e do
papel da educagio basica. E um discurso que no campo politico e social ocidental ocupa
posicdo de maior destaque em relagdo aos discursos mais plurais contidos nas DCNs e
nos PPCs dos cursos de licenciatura aqui analisados. Retomando Marrach (1996), a visao
de mercado sobre o processo educacional reflete sobretudo em desigualdades de acesso e
permanéncia a educagdo — consolidando-a como uma mercadoria a ser adquirida, cuja
posse em quantidade consideravel acaba por proporcionar maiores possibilidades de
sucesso profissional e/ou pessoal. A naturalizagdo destes processos se da justamente pela
tendéncia hegemonica que o discurso neoliberal parece ocupar no contexto educacional
brasileiro, sobretudo com a crescente pratica de redugdo de investimentos publicos neste
setor e o crescente estimulo a competitividade e livre iniciativa do setor privado. O
discurso neoliberal recai sobre os sujeitos a partir de concepgdes individualizantes e
naturalizantes, tomando a desigualdade como motor das a¢cdes humanas e o mercado de
trabalho e o sucesso econdmico como elementos determinantes e motivacionais nos
processos de ensino e aprendizagem, de modo que este viés instrumentalista busca
operacionalizar a produgdo de sujeitos competitivos, flexiveis ¢ capazes de atender as
demandas do mercado.

Em linhas gerais € possivel verificar que os enunciados contidos nas DCNs e nos
PPCs s@o muito convergentes. Por outro lado, os dois discursos (neoliberal e aqueles
relativos a formagdo docente) aqui descritos sdo antagdnicos quanto a concepcdo de
sujeito e de educacdo que compartilham: de um lado, um discurso mais plural e coletivo,
voltado para a criticidade e viés transformador. Do outro, um discurso mais individualista,

pautado nas demandas de mercado e na competitividade, que se alinha a uma visdo
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instrumentalista de educa¢do. Apesar de todos estes discursos demonstrarem
preocupacdes com o profissional a ser formado, pensando na sua atuagdo, o discurso
neoliberal se afasta dos anteriormente descritos por ndo buscar formar profissionais que
atuem criticamente sobre a realidade que os cerca, mas sim sujeitos que corroborem para
a manutencdo da ordem vigente, flexiveis quanto as demandas do mercado global e
carentes de uma visao coletiva e transformadora de sociedade.

Ao olhar para os futuros professores da UFSCar Araras, ¢ importante buscar
compreender de que forma estes licenciandos compreendem o processo educativo, a
realidade que os cerca, os desafios e suas concepgdes sobre seu papel na sociedade e suas
perspectivas frente aos desafios da educacdo atual. Dar voz a esses sujeitos possibilita
compreender os limites de cada discurso, seu potencial construtivo no locus de estudo e
como estes licenciandos compreendem o papel da escola, considerando o contexto atual.
Neste sentido, os licenciandos da UFSCar Araras foram entrevistados buscando
compreender suas trajetorias, como percebem seus processos formativos e o que esperam
de sua atuacdo futura, buscando compreender quem sdo estes sujeitos enquanto objetos
de discurso no campo educacional. Para tanto, descrever e analisar as significagdes destes
sujeitos se configura um movimento a fim de buscar compreender como percebem os

processos de ensino e aprendizagem e o papel que atribuem a escola.

5.2 DISCURSOS E ENUNCIADOS COMPARTILHADOS: SIGNIFICACOES
RELATIVAS A TRAJETORIA, FORMACAO, ATUACAO DOCENTE E SUAS
COMPREENSOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM E O
PAPEL DA ESCOLA

Um olhar inicial para as significagdes contidas nos quadros 5.1, 5.2, 6.1 ¢ 6.2
permite verificar que a grande maioria dos participantes — entrevistados e ndo
entrevistados — tém interesse pela carreira docente. Apenas dois dos 20 participantes
declararam prontamente ndo ter interesse pela profissao, além de outros dois licenciandos
que afirmaram estar em duvida. Desta forma a maior parte dos participantes se enquadra
potencialmente na categoria de futuro professor, de modo que as significacdes
compartilhadas por esses sujeitos muito provavelmente terdo desdobramentos em suas

praticas profissionais em ambientes de ensino ¢ aprendizagem, como as escolas.
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Quanto aos licenciandos entrevistados®, as entrevistas serviram nio s6 como um
meio que possibilitou o aprofundamento das questdes registradas nos quadros descritos
(estas questdes também se fizerem presentes no roteiro de entrevista, vide Anexo 2), mas
também como uma forma de proporcionar uma melhor caracterizagdo destes
entrevistados e um espaco para ampla manifestagdo discursiva. Sob esta 6tica, ndo foram
observadas contradi¢des de um mesmo participante entre os enunciados compartilhados
via entrevista e aqueles registrados via formulario online — como o papel que atribuem ao
professor e a escola e o interesse pela profissdo docente —, fato que contribui para uma
maior acuracia na caracterizacdo destes sujeitos enquanto futuros professores e quanto
aos discursos e enunciados que partilham.

Os discursos aqui analisados podem ser considerados, em toda sua complexidade,
como formas de se enxergar a realidade, produzidas culturalmente no seio das relagdes
sociais ¢ mediados pelas relagdes de poder e com o saber. Os discursos sdo, desta forma,
“os Oculos através das quais, a cada época, as pessoas perceberam todas as coisas,
pensaram e agiram” (VEYNE, 2011 p. 28). Portanto, ¢ através deles que os sujeitos
partilham suas percepcdes sobre o processo educativo, a escola, o professor, o contexto
politico, social e econdmico que estdo inseridos, a posi¢do que ocupam na sociedade
contemporanea e qual papel esperam desempenhar frente aos desafios que a profissao
docente os impde.

De um modo geral, as significa¢des dos participantes revelaram formas de luta e
resisténcia contra o discurso neoliberal dominante, compartilhando outras maneiras de
compreender o processo educativo, a escola e a posi¢do que ocupam na sociedade. Isto
ndo significa, contudo, que estes licenciandos ndo percebam a operacionalizagdo da
narrativa neoliberal em suas trajetorias escolares, com destaque para a visao de escola
que nutriam antes de ingressar nos cursos de formacdo de professores aqui estudados,
conforme os exemplos a seguir.

Eu fiz curso técnico. E um curso técnico muito aplicado, técnico em construgdo civil. Entdo eu
sempre via a escola como um lugar pra formar profissionais. Eu tinha que estudar pra conseguir
um bom emprego pra conseguir uma boa vida. Foi isso que eu ouvi no momento que eu nasci,
porque meus pais ndo estudaram e sempre tiveram trabalhos bragais bem dificeis e eles sempre
falaram “vocé precisa estudar pra ndo terminar como a gente”, ou seja, ter um bom emprego e
uma boa vida Foi isso. Dessa maneira que eu enxergava (Entrevistado 4, F).

Acho que aquela visdo que todo adolescente deve ter, de que a escola é um lugar para a gente
passar (...). Vocé tem que ir para escola para aprender. So que ai o discurso de que os

8 Foram utilizadas nas transcrigdes das entrevistas as siglas CB, F e Q para designar, respectivamente, 0s
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica.
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conhecimentos sdo importantes, so que todo descontextualizado, entdo vocé ta ali na escola para
passar e depois, no meu caso, como eu vim de uma familia, digamos, socialmente boa, [ir] para
faculdade, é isso. E tipo um preparo para faculdade (Entrevistado 1, Q).

(-..) a escola era um local onde eu tinha que ficar quieto, olhar pra frente e decorar o mdximo de
informagoes possiveis para eu conseguir obter éxito e so desse jeito, s6 decorando todas essas
informagées que eu poderia ser alguém na vida, entdo eu conseguiria prestar um vestibular e
vomitar todas as informagdes que eu decorei na escola pra conseguir passar e conseguir uma
universidade (Entrevistado 2, CB).

No primeiro enunciado, destaca-se a visdo de educacdo como um instrumento de
mobilidade social, discurso este sustentado pelos pais do Entrevistado 4, que segundo ele
proprio, ndo tiveram estudo e que, portanto, ndo puderam se realizar profissionalmente e
socialmente. Os outros dois enunciados estdo associados com a perspectiva de ingresso
no ensino superior. Nos trés casos o preparo para o futuro se manifesta como a Unica
finalidade da escola, desconsiderando outros tipos de formagao que ignoram nao s6 o
presente, mas também outras esferas sociais que ndo somente aquelas relacionadas ao
sucesso profissional.

Além destes enunciados, figuraram também aqueles que enxergavam a escola a
partir de uma perspectiva naturalizada, como um processo que todos deveriam passar,
sem finalidade aparente.

Ndo via um proposito — “porque estar na escola?” — pra mim era uma coisa natural: criangas
vdo para a escola (...) Mas eu ndo sabia qual que realmente era a funcdo da escola (...) Era legal
ir pra escola para as coisas sociais, meus amigos... As matérias eram tipo, fazer o que? Tenho
que fazer, tenho que passar (Entrevistada 3, CB).

Eu enxergava a escola de maneira que os alunos iam la pra estudar e pronto, os alunos eram no
caso eu aluno, eu ia la sentava na cadeira e tinha que aprender aquele conteudo, tinha que ficar
em siléncio e na verdade eu ndo questionava muito inclusive nas avaliagoes que me eram
propostas. Entdo pra mim era meio que automatico porque desde pequeno era aquela situacdo
(Entrevistado 5, F).

As concepgdes de escola anteriores ao ingresso destes sujeitos nos cursos de
formacdo de professores ndo apontaram concepcdes amplas sobre o processo educativo.
Nao figuraram significagdes que contemplassem a atuacdo destes individuos na sociedade
por vias que ndo profissionais e ndo foram colocados também propoésitos coletivos
relacionados, por exemplo, a cidadania ou transformagao social. Em adi¢2o a este cenario,
uma significativa parte dos entrevistados afirmou que ao ingressarem no curso ndo tinham
interesse pela docéncia ou sequer sabiam o que era um curso de licenciatura. Dentre os
entrevistados, apenas a Entrevistada 4 e os Entrevistados 3 ¢ 5 afirmaram partilhar do

interesse pela docéncia logo no inicio da graduagdo. Ja entre os demais licenciandos
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participantes, com base nos quadros 6.1 e 6.2, apenas quatro declaram prontamente terem
interesse prévio pela docéncia.

Em contrapartida, a grande maioria dos participantes demonstrou que suas
concepgoes de escola e educacdo foram alteradas ao longo da graduagdo, evidenciando
também significativas mudangas em seus projetos pessoais e profissionais. Olhar para as
causas, o locus, as praticas e discursos que causaram essas mudangas se faz crucial para
compreender a constitui¢do da subjetividade destes futuros educadores quanto a forma
como concebem os processos de ensino e aprendizagem e o papel da escola, bem como a
experiéncia que fazem de si e do mundo ao seu redor juntamente com a posi¢do que
ocupam nestes campos discursivos.

De modo geral, a operacionalizacdo das tecnologias do eu foram fundamentais no
sentido de provocar alteragdes nas formas como estes sujeitos compreendem o processo
educativo, a escola e seu papel na sociedade. Isto revela a potencialidade ¢ a relevancia
de espagos de discursos contra hegemonicos em detrimento de discursos excludentes e/ou
dominantes — como o neoliberal — no combate a concepcdes que reproduzem
desigualdades e naturalizam fracassos:

Entdo, no geral a minha experiencia dentro da universidade é super positiva e acredito que ndo
50 pra mim como todo mundo, entdo eu entro aqui de uma maneira e saio de uma maneira bem
diferente, com uma visdo politica, social bem diferente. Eu acho que agora eu entendo - eu
enxergo as pessoas de uma maneira diferente, enxergo o mundo de uma maneira diferente e a
minha realidade de uma maneira diferente (Entrevistado 5, F).

Além disso, as disciplinas de formagdo pedagodgica presentes nos cursos,
juntamente com a possibilidade de contato com novas realidades e contextos se revelaram

como os principais agentes potencializadores dessas técnicas de si.

O que causaram [mudangas na forma como enxergo a escola]? O meu contato com pessoas que
me apresentaram coisas diferentes (...) da visdo que eu tinha (...) Eu cheguei aqui e tive contato
com textos, autores, conversas, colegas, que a gente debatia sobre isso, como que se pensa a
escola, entdo eu acabei aprendendo com os professores que ndo ¢ bem assim. Eles ndo
perguntaram pra mim “‘como vocé vé a escola?” Ndo. Foi uma mudanga de mim por mim mesmo,
observando o que me era dito e observando minha visdo anterior, entdo isso causou minha
mudanga (Entrevistado 5, F).

A licenciatura, as matérias de licenciatura, as matérias de desenvolvimento e aprendizagem
porque a gente tem que entender como que é o processo de formagdo da mentalidade da crianga,
coisa que a gente ja passou, entdo conforme a Professora A vai falando a gente vai se situando,
Metodologia de Ensino ndo é, tipo, “vou passar o que eu sei, o que eu sei eu vou passar”, tem
que ter embasamento, tem teoria, tem como a gente deve se portar em relagdo ao todo, por causa
das matérias de licenciatura. (Entrevistada 4, Q)

Estudar, compreender minha posig¢do no mundo, ver como as coisas que a gente acha que é
natural ndo é, tem uma questdo historica. Ver as razoes das coisas como elas sdo postas. Porque
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ndo é uma coisa organica (...). E ai foi estar na universidade, tipo, ao mesmo tempo em que eu
estava aprendendo sobre tudo isso eu via que eu era a pessoa que estava nesse meio, entende?
Sobre o que é a escola, pra que é a escola, quais sdo os interesses da escola, o que deve ser uma
escola. A psicologia também... (Entrevistada 3, CB).

Eu acho que é um pouco de tudo, a gente tem varias matérias, varias disciplinas da darea de
educagdo que é trabalhado muitas questées, mas eu acho (...) que o legal dessas disciplinas da
drea de educagdo é que a gente consegue envolver muito a questdo social e economica, né? A
partir do momento em que a gente so foca na técnica, na tradig¢do a gente perde essas questoes
envolvendo o social e o economico, entdo quando eu comecei a ter mais contato com esse
universo de vocé entender o contexto da escola, o contexto das pessoas que estdo na escola, eu
acho que é ai que comegou a mudar a minha visdo de como deveria ser uma escola, que isso é
uma coisa que eu ndo tinha antes de entrar na universidade, eu achava que a escola é daquele
Jjeito engessado e outro tipo de coisa ndo seria valido (Entrevistado 2, CB).

Do ponto de vista da formagado de professores sob a otica politica e social, esses
discursos se revelam muito positivos, além de que as transformagdes nas visdes desses
sujeitos também condizem com os discursos dos PPCs e das DCNs, que buscam se afastar
de um olhar instrumental de educagdo. No contexto dos licenciandos entrevistados, essas
transformagoes foram acompanhadas também de uma maior aproximagdo com a carreira
docente. Para alguns estudantes, o contato com as disciplinas pedagogicas foi
determinante tanto para a permanéncia no curso quanto para a escolha em ser
professor(a), mas aliado a esse contato, estdo também as experiéncias de contato direto
com a pratica pedagogica, mediadas pelos conhecimentos pedagogicos académicos. O
PIBID figurou como um importante meio de aproximagao da docéncia, em especial com
as escolas publicas, mas os estagios se mostraram também experiéncias muito
significativas para esses alunos, envolvendo praticas com EJA, Ensino Fundamental ou
Me¢édio. O contato direto com a realidade escolar, com o dia a dia da escola publica
aproximou muito estes licenciandos da profissdo docente, de modo que dos entrevistados
que ndo pretendiam seguir carreira docente (seis dos nove sujeitos) apenas a Entrevistada
2 ndo mudou de posi¢ao.

Eu acho que depois que eu passei pelos estdgios — e eu s0 fiz estagio no EJA e eu sempre fui muito
ligada nessa coisa de educagdo pra jovens e adultos — entdo fui mudando, (...) tanto que eu nem
imaginava na minha vida fazer, por exemplo, mestrado na darea de educagdo, porque eu queria
muito na drea especifica desde que eu entrei aqui em 2014(...) Ai que eu comecei a olhar para a
drea de educacdo com outro olhar mas muito diferente, e comecei a querer entender melhor, a
ler mais, a estudar mais ainda. Claro que as aulas contaram muito, né? Os professores que a
gente tem acabam que de alguma forma influenciando, né? Mas isso foi uma coisa muito inédita
pra mim de ter mudado o tanto que eu queria bacharelado e acabei gostando da licenciatura
(Entrevistada 1, CB).

Por outro lado, ¢ importante destacar também as experiéncias contrarias. Os

Licenciandos 1, 8 € 19, a Entrevistada 2 e os Entrevistados 3 e 4 relataram certa incerteza
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ou desmotivacdo em atuar na area, ndo pela profissio em si, mas pela falta de
reconhecimento e valorizagdo que a profissdo se encontra ja ha muitos anos ou pelas
barreiras que o sistema parece impor. Cabe citar aqui o exemplo do Licenciando 8
(Quadro 6.1), que apesar de afirmar ter “se apaixonado pela arte de lecionar” estd muito
decepcionado por se pegar replicando aulas ruins pelas limitagdes do sistema educacional,
¢ o Entrevistado 4 (Quadro 5.2) que afirma estar incerto quanto a atua¢do na educagdo
basica por conta dos baixos salarios.

Apesar disso, todos entrevistados, incertos ou ndo quanto a profissdo que vao
seguir se aproximam, em algum nivel, de uma nova visao sobre a escola e o papel que
atribuem a ela — coerente também com as significacdes dos Licenciandos (Quadro 6.1 ¢
6.2) —, mediada e ressignificada pela experiéncia académica. Os discursos destes sujeitos
revelaram préticas e concepcdes de luta e resisténcia contra o modelo instrumental
dominante, contra as praticas pedagogicas impessoais ¢ pautadas na reproducdo e
memorizacao, de modo que as concepgoes partilhadas por estes sujeitos sobre o papel do
professor e da educacdo bésica de maneira geral, em muito se sustentam com as visdes
compartilhadas por Garcia (1999) e Candau (2011, 2012). Cabe destacar neste contexto
também uma fala de um entrevistado que revela um olhar critico sobre sua vivéncia
passada enquanto aluno da educagdo basica de escola particular e do conflito que
estabeleceu com os discursos que lhe cercavam e ao mesmo tempo reproduzia, em
especial sobre a visdo que se tinha sobre a escola publica:

Antes a escola publica eu enxergava como um lugar ruim, tanto é que meus pais usavam de
ameaca tipo “se vocé ndo for bem vocé vai pra escola publica” porque era puni¢do, porque
escola [publica] simbolizava o fim da vida (...) Pessoas que passam pela escola publica ndo tém
vida no contexto da minha familia. Entdo ‘“se vocé ndo melhorasse sua nota eu vou parar de
pagar sua escola e vocé vai pra escola publica que tem ali na praga”. Entdo pra mim a escola
publica era isso. Hoje em dia a escola publica pra mim é um local totalmente negligenciado pelo
governo, intencionalmente, devido ao contexto neoliberal, onde a gente tem alunos na sua
maioria carentes, quer seja de recursos financeiros, quer seja de estrutura familiar, que seja de
acesso a recursos culturais, com professores que ndo sdo necessariamente professores (...)
(Entrevistado 1, Q).

Além das experiéncias vividas na graduacdo, das significagdes que partilhavam
antes do ingresso no curso de formagéo de professores e como o contato com diferentes
discursos e praticas modificou a forma como concebem a escola e o processo educativo,
os entrevistados também compartilharam suas visdes atuais referentes ao papel do
professor e o papel da escola. Esperava-se, nestes discursos, encontrar juntamente com as
visoes sobre o professor e a escola como estes sujeitos compreendiam os processos de

ensino e aprendizagem no que diz respeito (ou ndo) a multidimensionalidade destes
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processos, com base em Candau (2011, 2012), além de outras significagdes que julgarem
relevantes.

Segundo Candau (2011, 2012) para que se supere a visdo instrumentalizada de
ensino que se tem nos dias atuais, € preciso que se considere ndo somente os conteudos
escolarizados e as melhores formas de favorecer que os alunos se apropriem destes
conhecimentos (dimensdo técnica), mas também — e com igual importancia — a relagéo
professor-aluno no sentido de torna-la mais igualitaria e proxima (dimensao humana); e
a intencionalidade da pratica educativa e da proximidade entre o que se ensina e a
realidade vivida do aluno (dimens&o politico-social). Com base nisto, o papel do professor
e da escola na visdo dos entrevistados seguiu uma légica coerente ¢ ndo foram observadas
contradigdes entre os discursos a esse respeito. Isto ndo significa que os discursos
captados se fizeram equivalentes, mas sim que se encontravam dentro de uma mesma
formagao discursiva e em sentidos complementares.

Sobre as concepgdes relacionadas ao papel do professor, figuraram discursos que
compreendiam a atuacdo docente de modo a dar voz aos alunos e valorizar seus
conhecimentos prévios e o contexto em que estdo inseridos, dando sentido a
aprendizagem desses discentes. O professor — sempre na visdo dos entrevistados — ¢é
responsavel ndo so6 por mediar o conhecimento curricular com os alunos, mas também de
possibilitar a formag@o cidada e o pensamento critico. Em momento algum os discursos
se aproximaram de uma perspectiva de atribuir ao professor um papel neutro ou
descontextualizado, ao contrario, em muito se alinharam com a ja mencionada visdo dos
processos de ensino e aprendizagem enquanto processo multidimensional (CANDAU,
2011, 2012). Os Entrevistados 1 e 2 chegaram, inclusive, a mencionar especificamente os
conceitos acima descritos como essenciais para uma pratica docente efetiva.

De modo geral, figuraram significagdes que podem ser associadas as trés
dimensdes. A Entrevistada 1 defendeu a necessidade de relagdes mais horizontais entre
professores e alunos, além de considerar o professor enquanto um sujeito “teérico e
politico”. Ja a Entrevistada 2 destacou a necessidade por parte do docente em saber lidar
com os diferentes alunos, as diferentes vivéncias e os diferentes conhecimentos na sala
de aula, uma vez que “o bom professor ¢ aquele que ensina para todos”. Cabe destacar
também as significa¢des dos Entrevistados 3 ¢ 4, na qual o primeiro defende a necessidade
de se buscar conhecer ao maximo as bases estruturais e socias de seus alunos e nao
somente seus conhecimentos curriculares prévios, enquanto o segundo afirma que “antes

de saber o contetido, ele precisa saber que o aluno dele é um ser humano”.
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Mais do que alinhadas as concepg¢des de Candau (2011, 2012), estes discursos
também atendem as expectativas contidas nas DCNs e nos PPCs dos trés cursos. Isto
significa que os sujeitos entrevistados ndo estdo deslocados quanto as concepgdes de
formagdo docente contidas nestes documentos — formacdo democratica, coletiva,
contextualizada e que leve em conta os aspectos politicos, sociais € econdmicos
adjacentes ao ensino — e que suas trajetérias académicas e pessoais possibilitaram de
alguma forma, mesmo que minimamente, a operacionalizacdo de técnicas de si que
favoreceram uma experiéncias mais humana e coletiva de sociedade, pautada na formacao
critica e cidada, além de proporcionar a possibilidade de relacionar os conhecimentos
cientificos — com destaque para area de concentragdo de cada curso — com diferentes
situacdes, problematicas e contextos nos quais alunos e professores fazem parte.

Dentre os conhecimentos considerados essenciais para toda e qualquer pratica
pedagdgica de um docente pelos entrevistados, destacam-se alguns pontos basicos cujas
mengoes se justificam pelas falhas observadas em outros professores nas experiéncias de
envolvimento com a docéncia destes sujeitos (como estdgios ou PIBID), como por
exemplo, a necessidade de sempre preparar suas aulas. Os Entrevistados 1, 2, 3 e 5
colocaram o preparo de aula como essenciais ao lado de outros saberes. Cabe destacar
aqui as experiéncias dos Entrevistados 2 e 3, que puderam observar/acompanhar em suas
praticas de estagio professores que com frequéncia nio preparavam as aulas que iriam
ministrar.

O conhecimento do conteudo “especifico” apareceu em todos os enunciados sobre
os saberes necessarios a pratica docente — algo natural, afinal ¢ partir destes
conhecimentos cientificos sistematizados que se desdobra todo o processo de ensino e
aprendizagem. Conhecimentos como “contexto do aluno”, “intencionalidade” da pratica
docente e a necessidade de “refletir sobre a pratica” também foram muito recorrentes nos
enunciados captados.

Além dos enunciados que se referiam especificamente aos conceitos relativos a
multidimensionalidade dos processos de ensino e aprendizagem, os licenciandos também
partilharam outros conceitos como o de Cultura da Escola (Entrevistada 4), além de
citarem diretamente Luckesi no que diz respeito ao processo de planejamento e avaliagdo
(Entrevistados 1 e 2). Cabe mencionar também que a formagao continuada foi defendida
pelos Entrevistados 3 e 5 como indispensavel para os professores ja em exercicio, a fim

de possibilitar movimentos de renovagdo e novos aprendizados por parte do professor.



49

Um ultimo elemento relevante neste aspecto esta na aplicacdo dos conhecimentos
apropriados e no desenvolvimento pessoal dos alunos, em que se busque a criticidade ¢ a
atuagdo efetiva em sociedade:

O professor eu acho que o maior papel dele é despertar esse incomodo no aluno de: como assim
eu ndo entendo? como assim eu ndo sei nada sobre isso? Nao, eu preciso saber mais sobre isso,
eu preciso saber como isso funciona (....) E criar esse incomodo de ficar parado e nio aprender
mais, eu acho que esse é o principal papel do professor. Eu acho que com isso vocé forma um
aluno capaz de atuar em qualquer setor da sociedade. Eu ndo digo como profissdo, eu digo como
uma mente pensante mesmo, eu acho que tendo essa inquietacdo qualquer um pode qualquer
coisa (Entrevistado 4, F).

Enfim, as concepcdes ressignificadas sobre o professor e a escola em muito
antagonizaram as visdes que estes sujeitos afirmaram ter antes de ingressar nos cursos de
licenciatura aqui considerados. Passaram a considerar a escola em todo o seu contexto,
enxergando-a ndo somente como um local capaz de fornecer os conhecimentos
necessarios para uma efetiva atuagdo profissional, um espago cujos frutos se encontram,
talvez, em um futuro mais ou menos incerto, mas sim como um espago formado por
pessoas, que possui qualidades e defeitos, que deve contribuir também para uma formagao
que leve em conta fatores econdmicos, sociais e politicos, de modo que o conhecimento
a ser ensinado ndo tenha um fim em si mesmo e se interligue com outras esferas da vida
do aluno. Neste contexto, a finalidade do processo educativo se torna menos pontual e
mais abrangente, favorecendo a autonomia destes sujeitos e a possibilidade de atuarem
em sociedade a partir de perspectivas transformadoras.

Para que outras pessoas tenham essa sensagdo que eu tenho hoje, de liberdade, de conhecimento,
(...) conhecimento realmente liberta. Independéncia, t6 falando da autonomia, da autonomia de
vocé conseguir pegar um conhecimento que alguém mediou com vocé e vocé conseguir utilizar
ele pra resolver coisas da vida enquanto vocé viver (Entrevistada 3, CB).

O papel da escola, na visdo dos entrevistados, torna-se plural. E, a0 mesmo tempo,
um espaco capaz de favorecer a capacidade de discernimento e questionamento enquanto
estimula também o reconhecimento da pluralidade de ideias; E também, mas néo
somente, um lugar onde diferentes sujeitos em diferentes etapas da vida podem conviver
juntos em torno de uma formagio cidadd; E um espago que deve permitir o acesso ao
conhecimento cientifico e sistematizado juntamente com uma formagao tecnologica; Mas
¢ também, como coloca o Entrevistado 4, um espaco de resisténcia.

Seria muita ingenuidade confundir o papel que a escola deve ter com o papel que
ela de fato desempenha na sociedade brasileira atual. Estas visdes compartilhadas sobre
o papel da escola ndo buscam se confundir com a totalidade da realidade das escolas

brasileiras ¢ tampouco com a totalidade dos sujeitos que usufruem da educagdo publica.
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Longe de desenhar uma realidade aonde todos os objetivos da escola se concretizam e
teoria e pratica se confundem nos processos de ensino e aprendizagem, os sujeitos
compreendem que a realidade da educacdo brasileira — em especial a publica — esta

distante do papel que deve desempenhar.

(-..) Eu enxergo a escola hoje como um espago de resisténcia. (...) A gente ta num periodo, um
periodo muito recente em que (...) chegou num nivel em que tudo vale pra vocé usar como
argumento ou como conhecimento, menos a ciéncia, que se preocupa de fato em produzir - tenta
pelo menos, produzir esse conhecimento com o minimo de referéncia. E eu enxergo a escola como
um espago de resisténcia porque cada vez mais a gente tem (...) ficado mais no superficial e a
escola ta la tentando, tentando ensinar, tentando te dizer “Olha, ndo é bem assim, vocé precisa
aprender a pensar, precisa aprender a ir atras das coisas, checar fontes”. (...) Eu entendo a
escola hoje como um espago de resisténcia nesse sentido, de resisténcia intelectual (Entrevistado
4, F).

5.3 0 CONFRONTO ENTRE A FORMACAO E O DISCURSO DOMINTANTE

E neste contexto entre a formagao proporcionada e a realidade vivida, entre o que
se espera € 0 que se V€, que as praticas discursivas e nao discursivas dominantes que se
se manifestam na e para a escola tendem a buscar a manuten¢do da ordem vigente e
operacionalizar técnicas de poder que dividem e classificam, buscando produzir sujeitos
— estudantes e professores — uteis as necessidades do modelo neoliberal de sociedade e
atendendo as demandas do mercado nos mais diferentes niveis sociais. Estes sujeitos, por
sua vez, fardo estes discursos reverberarem dentro das salas de aulas e fora delas,
chegando inclusive, aos professores iniciantes e/ou futuros professores.

Neste contexto, as significagdes dos licenciandos no que diz respeito ao fracasso
escolar, a visdo que a sociedade tem da escola e da docéncia e dos discursos que circulam
na escola, foram baseadas em diferentes causas e linhas de pensamento. Apesar destes
sujeitos em muito se alinharem as concepgdes anteriormente discutidas (como papel do
professor e da escola numa perspectiva transformadora), os enunciados sobre a realidade
e as dificuldades da escola bem como suas causas apontaram alguns diferentes sentidos
de discussdo. Em outras palavras, quando se tratou de conjugar causas ou culpados, além
de refletir como o sistema educacional se organiza e quais suas dificuldades, os
enunciados ndo seguiram uma regularidade — com destaque para aqueles relacionados ao
fracasso escolar. Contudo, um ponto em especifico se fez muito regular: o que estes
futuros professores ouvem sobre a carreira docente de seus colegas mais experientes de
profissdo (como supervisores de estdgio e demais professores em exercicio) pode ser

resumido a enunciados negativos sobre a profissdo docente e a realidade escolar, muitas
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vezes desincentivando que os licenciandos seguissem a profissdo que escolheram ou
pensam em escolher. E, na verdade, a classe docente sabotando a si mesma pelos efeitos
de praticas sociais, discursivas e ndo discursivas que limitam a agdo e desvalorizam o
professor em termos financeiros, criativos e praticos.

Bom, a primeira coisa que a gente entra na escola quando vai fazer um estagio é o professor da
disciplina que vocé vai seguir perguntando que loucura é essa que vocé td fazendo que vocé quer
ser professor. Eu acho que isso é devido (...) ao professor ser mal remunerado, mal reconhecido,
e as politicas ndo serem muito boas pra essa carreira docente ai do pessoal principalmente de
escola publica. De escolas particulares também acabam falando isso. (Entrevistada 2, Q).

Estes enunciados que buscavam desestimular a op¢do pela propria profissdo se
fizeram presentes inclusive no processo de escolha do curso do Entrevistado 4:

Quando eu decidi fazer fisica eu fui falar com alguns professores e eu lembro que eles me
explicaram que licenciatura era pra dar aula, eles falavam “ai, foge disso”, foi a resposta que
eu mais ouvi: foge disso. Eu ouvi de um professor que ndo era das disciplinas do médio, ele era
do técnico, ele estava falando que eu estava jogando meu futuro fora - foi pesado quando eu ouvi
isso (Entrevistado 4, F).

Ndo é todos os professores que valorizam ndo. Licenciatura parece que é menos coisa, que é
menos bom. E um bidlogo menos bom. Néo é um professor de biologia e ciéncias (Entrevistada
3, CB).

Contudo, neste contexto de desestimulo predominante, o Entrevistado 4 também
afirmou que uma tnica professora foi responsavel por motivar sua escolha pelo curso de
licenciatura:

Mas teve uma unica professora que (...) foi a unica das que eu conversei que curiosamente ndo é
formada em uma universidade publica, (...) ela falou assim “se eu pudesse voltar eu faria tudo
de novo, eu fui professora durante toda minha vida, tirando talvez minha adolescéncia que eu
tive que trabalhar pra bancar a faculdade, fui professora durante toda minha vida e ndo me
arrependo de nada, conheci pessoas maravilhosas, passei por momentos dificeis, mas de longe
os momentos felizes superam esses momentos dificeis . Entdo ela foi quem me deu o dnimo pra
falar: ndo, beleza, vou embarcar nessa. Uma tinica professora (...) (Entrevistado 4, F).

Sobre a percepcao dos entrevistados quanto a forma como a sociedade enxerga a
educacdo publica, foram apontadas a predomindncia de pensamentos negativos ou
dicotomicos em relacdo a escola particular. Para a maioria destes sujeitos, a sociedade
enxerga a educagdo de maneira geral como a fungdo de preparo para o mercado de
trabalho — seguindo aqui a logica instrumental neoliberal — e a educag@o publica como
desorganizada e de péssima qualidade, de modo que a logica do “o que ¢ publico é ruim”
foi relacionada a esta visdo algumas vezes como um elemento responsavel por tornar o
ensino particular a primeira op¢ao caso as condi¢des financeiras fossem favoraveis. Ao
mesmo tempo, a escola publica ¢ vista — na visdo da sociedade, segundo alguns

entrevistados — como um espaco que apesar de carente em qualidade, oferecera seguranga
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aos estudantes enquanto os pais trabalham. Dentre os entrevistados, a significacdo mais
destoante neste sentido foi compartilhada pelo Entrevistado 4, motivada por sua
experiéncia pessoal de trabalho:

Entdo... ai eu caio num dilema que muito recentemente tem me cutucado a cabega. Porque até
entdo (...) eu afirmaria a algumas semanas atras: a sociedade ndo da valor nenhum. Mas agora
devido a algumas experiéncias que eu tive no trabalho e tendo contato com os pais de alunos que
ainda tdo no jardim, tem 6, 7 anos as criangas, eu percebo que eles dao muito valor a escola,
mas as vezes confundem o papel da escola com o papel da familia no sentido de eles esperam que
a escola ensine - além de ensinar os conteudos, além de trazer eventos, enfim, debates e tudo
mais, parece que eles querem que a escola eduque os filhos no sentido de educagdo familiar,
educagdo moral, de comportamento (Entrevistado 4, F).

A dicotomia escola publica-particular foi muito enfatizada pelos entrevistados das
mais diferentes formas. O Entrevistado 3 defendeu que as diferencas entre o ensino
publico e particular ndo sdo tdo significativas, uma vez que apesar das diferencas
estruturais ha docentes que lecionam nas duas escolas ao mesmo tempo. A Entrevistada
2 entende, em contrapartida, que os contetidos ministrados sdo os mesmos, mas “os
professores sao mais bem remunerados e a sociedade acaba realmente (...) vendo que os
alunos de escolas particulares passam mais nos vestibulares”. Por fim, cabe destacar
também a significacdo do Entrevistado 1, que saiu em defesa do ensino publico:

Existem escolas publicas boas, existem escolas publicas de Sdo Carlos - SP, por exemplo, que
sdo comunidades de aprendizagem e sdo otimas escolas, mas isso ¢ uma coisa que as pessoas
ndo sabem, desconhecem, por conta dessa cultura que a gente tem geralmente de valorizar o
privado, entdo se é publico é ruim (Entrevistado 1, Q).

O descrédito na educagao publica também veio acompanhado de descrédito na
figura do docente. Estes discursos revelam que os futuros professores, apesar de
partilharem de determinadas perspectivas de escola almejando uma formagdo capaz de
envolver juntamente com os conhecimentos cientificos os aspectos econdmicos, politicos
e socias de maneira critica e contextualizada, também estao cientes de que a realidade que
os cerca ndo se faz muito favordvel, principalmente porque a visdo construida e
legitimada na sociedade brasileira contemporanea juntamente com as politicas que sdo
colocadas em pratica, assim como aponta Marrach (1996), ndo s6 transformam a
educacdo em mercadoria, mas também coloca alunos e pais como consumidores desta
industria cultural. Estas implicacdes também se desdobram na pratica docente, sobretudo
na relagdo que a profissdo docente estabelece com a sociedade e como estes profissionais
enxergam sua profissdo (TORRES, 2003 apud ALVES, 2011). Em detrimento destas
problematicas, os licenciandos percebem a profissio docente como extremamente

desvalorizada economicamente no que diz respeito, por exemplo, aos baixos salarios, mas
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também socialmente, seja pela profissdo muitas vezes ser vista como “hobby” ou por
serem vistos como “coitados” pela sociedade e estigmatizados por muitos professores ja
experientes — principalmente por professores mais velhos, como destacam alguns
entrevistados —, uma vez que o desdnimo e a aceitagdo sdo muito presentes neste contexto.
Com efeito, as expectativas dos licenciandos quanto ao seu futuro profissional
misturam otimismo e incerteza. Otimismo por esperar que suas praticas sejam efetivas,
no sentido de proporcionar a melhor aprendizagem possivel aos alunos — que afinal ¢ o
principal objetivo da formacdo docente, segundo Garcia (1999) —, no sentido de que
possam aplicar os conhecimentos apropriados nas diferentes situagdes que vivenciarem.

Entdo eu queria fazer essa diferenca, sabe? Eu espero isso, eu espero conseguir levar pra quem
eu conseguir dar aula eu conseguir realmente agregar coisas - agregar muita coisa boa pra eles.
Ndo espero economicamente, ndo espero (Entrevistada 1, CB).

Eu espero que com a minha pratica eu consiga contribuir verdadeiramente para a formagdo dos
meus alunos e também eu espero que com a minha pratica eu também aprenda coisas. E se eu
ndo me sentir seguro eu tenha aonde procurar (Entrevistado 2, CB).

Eu espero fazer a diferenga na vida dos meus alunos (...). Diferenca no sentido (...) de passar
algum conteudo [e] eles compreenderem mesmo, sabe? Fazer com que meus alunos reflitam
sobre aquilo que eles estdo fazendo, fazer com que meus alunos sejam criticos. As pessoas tém
aquela concep¢do que se vocé da aula de matematica ou de fisica vocé so tem que ensinar conta,
(-..) eu discordo totalmente disso (...). Entdo é isso que eu espero, sair da trivialidade, sabe?
(Entrevistado 5, F).

Quanto a incerteza, se refere ao medo de “cair no sistema”, de se tornarem aqueles
professores ou professoras que executam papel oposto do que acreditam ser a docéncia.
Em resumo, t€ém medo de serem profissionais que contribuem para a manutenc¢ao de um

sistema acritico, que segrega e produz desigualdades.

Eu espero ndo me trair, eu espero ndo ser consumida por esse pessimismo, espero mesmo, porque
eu sei que eu estou sujeita a isso. Espero ndo me acomodar, de verdade (Entrevistada 3, CB).

Eu estava la com os professores que eu tive aula na mesa e um deles falou assim “ah legal ver
vocé novo assim, o bom de professor novo é que tem esperanga”. Porque vocé vé que ele ja ta
um pouco cansado, ja ta desanimado, ja ta um pouco velho, quer aposentar, eu espero que eu
ndo seja esse tipo de pessoa, que eu ndo me canse. (...) Essa é minha expectativa, que seja uma
experiéncia boa e que eu ndo me canse futuramente (Entrevistado 3, F).

O processo de formagdo docente pautado nas DCNs e alinhado aos pressupostos
e objetivos dos PPCs dos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas, quimica e fisica
confrontam em muitos aspectos o discurso neoliberal, fato este evidenciado nas falas dos
entrevistados sobre diferentes aspectos da docéncia ¢ do processo de ensino e
aprendizagem. Os discursos analisados revelam formas de resisténcia, otimismo e certo

grau de incerteza — no que diz respeito a atuagdo docente -, mas também desvelam as



54

desigualdades presentes no sistema educativo no que tange o acesso a um ensino
realmente democratico e que ndo se limite a finalidades puramente economicas. A logica
de mercado se apresenta como uma importante barreira a ser transposta quando se busca
uma educagdo realmente transformadora, pautada pela intencionalidade em formar
sujeitos criticos e conscientes da realidade que os cercam ao mesmo tempo em que se
veem capazes de atuar sobre ela nas diferentes esferas da vida. Esta l6gica de mercado —
que tem no individualismo e na produtividade suas principais bandeiras — atua no sentido
de naturalizar desigualdades e produzir fracassos, recaindo sobre a figura docente uma
significativa parcela de culpa pelas “falhas” da educagfo brasileira, sobretudo para as
camadas mais baixas da sociedade.

Contudo, as significa¢des sobre o fracasso escolar em si apontaram para diferentes
diregdes de andlise por parte dos entrevistados. Foi, sem davida, o conjunto de enunciados
mais heterogéneo, talvez pela complexidade do cenario educacional social, ou também
pela multiplicidade de fatores que contribuem para as dificuldades do processo educativo,
mas que em nenhum momento colocaram o aluno como o principal culpado pelo fracasso.
Para além das especificidades, estes discursos revelam também que tais significagdes
tiveram contribuigdes importantes do processo formativo pelo qual estes futuros
professores passam ou passaram, baseado também nas concepgdes que alegarem ter sobre
a escola no passado.

Com este cenario posto, o fracasso escolar parece evidente, de modo que os
entrevistados também foram questionados quanto as suas visdes ¢ o papel do professor
frente os alunos desmotivados. As respostas relativas ao papel do professor, em geral,
consistiram em buscar as causas desse fracasso, seja no nucleo familiar ou na propria
escola, de modo que o professor busque se aproximar da realidade e do contexto do aluno,
buscando traze-lo de volta ao processo educativo. Em contrapartida as significagdes
também apontam que muitas vezes o proprio docente pode contribuir para o fracasso, seja
desmotivando o aluno, educando para aqueles ja apresentam os resultados esperados, ou
recusando-se a renovar sua formagio e suas praticas. E uma problematica que une fatores
externos e internos a escola, mas além dos aspectos que envolvem diretamente a pratica
do professor, as politicas educacionais também figuraram como responsaveis pelo
fracasso escolar, na medida em que contribuem gradativamente tanto para degradar a acao
docente quanto o interesse e motivac¢ao do aluno.

Dentre estes emaranhados de significa¢des, duas delas pareceram olhar o fracasso

como algo produzido de forma intencional, a fim de utiliza-lo de forma favoravel as
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demandas do mercado e do sistema. Trata-se de associar o fracasso com a
intencionalidade do modelo vigente. E neste sentido que as politicas publicas se articulam
com os interesses de orgdos externos e internos produzindo individuos flexiveis as
demandas neoliberais:

O fracasso escolar... é o sucesso pra alguns né? Ndo assim o aluno, mas tem gente que espera
esse fracasso mesmo pra poder pegar essa pessoa e usar ela né? Como cair no sistema (...). O
fracasso escolar... parece até que a escola tem esse objetivo? Fazer com que as pessoas
fracassem na escola. A escola é um espago gratuito onde o estado oferece coisas pra vocé a gente
consegue ndo finalizar isso de tanto que o espago é ruim muitas vezes. (...) Fracasso escolar pra
mim é o estado ndo fazendo o papel dele. Porque ndo faz sentido. Se um cidaddo ele ndo
conseguiu se formar é porque o estado ndo fez o papel dele. E isso ndo é interessante, pro estado
e pra outras institui¢oes ai. Ou as empresas. E interessante pro sistema que a escola ndo cumpra
seu papel, é interessante que (...) algum tanto de pessoas ndo vai ter acesso a conhecimentos e
eu vou pegar essas pessoas (...) e vou fazer elas fazerem o que eu quero e ganhar mais dinheiro
em cima disso. Sabe? Pra alguém ter muito é porque alguém ta tendo pouco. E o fracasso é uma
forma de contribuir pra isso. Reforcar. O fracasso escolar refor¢a a desigualdade social
(Entrevistada 3, CB).

Ah, é aquele esquema, né? de manutengdo de classe (...). O fracasso escolar é uma coisa que de
certa forma é planejada se a gente for pensar no contexto neoliberal, porque o neoliberalismo
exige um excedente de mdo de obra barata e o fracasso escolar, alguém que fracassou
escolarmente é alguém que ndo teve a escolaridade adequada e que portanto ndo vai receber um
salario de alguém que teve um ensino superior, ou seja, [é] uma mdo-de-obra barata e é isso. O
fracasso escolar nesse sentido é (...) uma forma de vocé possibilitar um contingente de pessoas
que ndo tem possibilidade de emprego e portanto vdo td fazendo qualquer coisa por um emprego
entdo a gente vai ter empresdrios contratando pessoas despreparadas para fun¢ées que ndo
exigem tanto preparo assim, pagando cada vez menos porque a gente tem o desemprego
estrutural no neoliberalismo e esse excesso de contingente de pessoas que ndo tem formagdo.
Vocé une o util ao agradavel do ponto de vista econémico, sabe? Mas socialmente falando o
fracasso escolar é ruim, ninguém vai dizer assim “ah é bom que as pessoas fracassem”, porque
socialmente falando ndo é aceito isso (Entrevistado 1, Q).

Ambos os enunciados representados acima, apesar de colocarem o fracasso como
uma produgdo intencional, possuem algumas diferengas quanto aos agentes envolvidos e
a sua utilidade. A Entrevistada 3 coloca o fracasso como “o sucesso para alguns” e como
“o0 estado nao fazendo o papel dele” ao mesmo tempo que entende que essa producao ndo
¢ util para as instituicdes, empresas e o proprio estado. Quanto ao Entrevistado 1, a logica
se inverte no sentido de colocar essa producdo do fracasso como estrutural, ou seja,
produzido intencionalmente pelas institui¢des e agentes ligados ao mercado — no qual o
estado e as empresas estdo inclusos.

Todas as diversas significagdes compartilhadas pelos futuros professores no
presente estudo trazem a tona elementos significativos na formagdo destes sujeitos e
demonstram de que maneira suas visdes traduzem formas de luta e oposi¢do ao modelo
neoliberal dominante que busca, a partir de seus discursos, recair sobre todo o processo

educativo, incluindo a formagdo de professores, dado o potencial construtivo destes
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discursos de construir e modificar os objetos de que fala (FOUCAULT, 2012),
legitimados por intermédio da relagdes de poder-saber. As verdades construidas pelo
discurso neoliberal se opdem as concepcdes de docéncia e educacdo partilhadas nas
DCNs e nos PPCs dos trés cursos, tornando a educagdo um histdrico espago de conflitos

de interesses.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios que o discurso neoliberal impde & uma educagdo democratica e a
formagdo de professores mais humanos ¢ transformadores sdo muitos. As barreiras a se
transpor envolvem a superagdo de visdes instrumentais de educacdo e atuagdo docente,
de praticas puramente técnicas do processo de ensino e aprendizagem, do olhar para a
escola a partir de uma visdo de mercado que enxerga alunos como nimeros ¢ valoriza a
produtividade acima de qualquer coisa num contexto em que a atuagdo docente torna-se
limitada e degradada. Um caminho possivel para se aprofundar um pouco no estudo do
confronto entre visdes tdo antagdnicas de mundo estd no processo de producdo de
subjetividades em espagos que possibilitam a legitimago de discursos contrarios aos que
se tém postos hoje. Sao discursos de resisténcia que se afastam da austeridade das praticas
discursivas e ndo discursivas neoliberais e que sobretudo enxergam individuos enquanto
pessoas e ndo como adversarios ou nimeros.

Considerar a produgao de subjetividades neste contexto significa ndo so investigar
como operam as tecnologias responsaveis por modificar a experiéncia que diferentes
individuos fazem do mundo ao seu redor e de que forma discursos e enunciados produzem
individuos e formas de se compreender o mundo, mas consiste também em investigar de
que forma as oposi¢des e lutas sociais operam a cada época no campo educacional. Foi
neste sentido que este trabalho buscou caminhar, estudando como os licenciandos da
UFSCar Araras estdo inseridos neste conturbado cenario educacional, que ja ha muitos
anos enfrenta o descrédito da profissdo docente e da educacdo publica.

Dar voz a esses futuros professores se faz muito importante para observar como
caminham os cursos de formacdo de professores no Brasil, no que diz respeito as
legislagdes colocadas em pratica (como as DCNs e a propria LDB) e que caminhos estes
licenciandos estdo buscando tomar, afinal, na contraditoria realidade em que se vive,

cursos de licenciatura sdo muitas vezes vistos com descrédito em relagdo aos cursos de
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bacharelado de mesma area, de modo que muitas vezes os individuos ingressam em
cursos de formagdo docente sem a pretensdo de serem professores, seja qual for o nivel.

A analise das DCNs e dos PPCs dos trés curso de licenciatura da UFSCar — Araras
evidenciou grandes convergéncias entre esses documentos no que tange o sujeito a ser
formado e a concepc¢do de educagdo que carregam. Buscam formar sujeitos capazes de
articular os conhecimentos cientificos com os contextos politicos, sociais, ambientais ¢
econdmicos que lhes sdo contemporaneos, além de compreender a escola como um
espaco responsavel ndo somente pela formagdo de profissionais, mas também pela
formacdo de sujeitos autdnomos e capazes de agir criticamente sobre suas realidades.

Sobre os significados compartilhados pelos 20 licenciandos distribuidos entre os
cursos de ciéncias bioldgicas, fisica e quimica, verificou-se que tanto as compreensdes
sobre os processos de ensino e aprendizagem quanto o papel que atribuem a escola se
alinham a perspectivas mais humanas e transformadoras. Ndo veem a escola descolada
dos contextos politicos, sociais e econdmicos em que estdo inseridos € tampouco
enxergam o fracasso como uteis ao modelo de sociedade que almejam. Das compreensdes
sobre os processos de ensino e aprendizagem, as significacdes compartilhadas pelos
entrevistados sdo muito proximas daquelas defendidas por Candau (2011, 2012) no que
diz respeito a uma préatica que exige conhecimentos que permeiem as dimensdes técnica,
humana e politico-social, de modo que dois entrevistados se referiram, inclusive, a estes
conceitos especificamente, enquanto os enunciados dos demais entrevistados permeavam
também compreensdes multidimensionais. Para estes sujeitos, a escola ndo € um espago
neutro onde se trabalham conhecimentos descontextualizados visando apenas o sucesso
profissional, mas sim um espago cujas praticas que ali se desdobram sio dotadas de
intencionalidade e devem contribuir também para uma formagao capaz de possibilitar a
transformagao social. Em resumo, os resultados obtidos com esta pesquisa se revelaram
muito positivos no que se refere ao enfrentamento do modelo neoliberal de educagdo, da
produgdo de desigualdades ¢ da busca por uma educagdo publica que em ultima instancia
deve ser gratuita, de qualidade e para todos.

Contudo, ndo se espera com esta pesquisa esgotar as possibilidades de novos
estudos na area, primeiro porque as tendéncias aqui observadas ndo representam
necessariamente o todo dos cursos considerados na institui¢ao estudada e tampouco o
contexto nacional, mas também porque os desafios que a conjuntura politica, social e
econdmica brasileira parecem estar dispostos a impor, exigirdo muito mais praticas de

resisténcia e oposi¢ao, seja nas universidades, nas escolas ou qualquer outra esfera social.
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Por fim, cenérios pessimistas ndo devem ser vistos com melancolia, pois € o
desejo de mudanca que une aqueles que buscam enfrentar autoritarismos e regimes de
ditadura de classe, que legitimam violéncias institucionais e se disfarcam de democracia

para dividir, hierarquizar, classificar e excluir.

Ndo imaginem que seja preciso ser triste para ser militante, mesmo se o
que se combate é abomindvel. E a ligacdo do desejo com a realidade (e
ndo sua fuga nas formas da representagdo) que possui uma for¢a
revolucionaria - Michel Foucault (1977, pp. XIII-XIV).
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ANEXO 1

A Constituicio da Subjetividade Docente: O Confronto
Entre Politicas de Formacio de professores e as
Influéncias do Neoliberalismo

Vocé foi selecionado (a) e esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “A Constituicdo da
Subjetividade Docente: O Confronto Entre Politicas de Formagdo de professores e as Influéncias do
Neoliberalismo” por ser aluno de um dos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Sgo Carlos -
Campus Araras. Esta pesquisa tem como objetivo estudar a formagdo dos sujeitos professores quanto ao
papel que atribuem a escola durante o processo de formagio inicial, levando em conta as politicas de
formacdo de professores e o contexto neoliberal no qual se encontram inseridos. Espera-se que os
resultados deste estudo tragam beneficios e amplie as discussdes cientificas a respeito da compreenséo
que se tem acerca dos processos de subjetivagdo no ambito educacional bem como do impacto de
determinadas politicas na compreens&o dos sujeitos quanto ao papel que atribuem a escola. No entanto, a
qualquer momento vocé poderd desistir de participar e retirar seu consentimento; sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigdo. Portanto, vocé foi selecionado (a)
para participar, mas sua participagdo ndo é obrigatéria; se concordar, sua participagdo nesta pesquisa
consistira em responder de forma anénima o questiondrio que se encontra disponivel a seguir,
manifestando, ao final, o interesse ou ndo em participar de uma eventual entrevista individual. Embora toda
pesquisa com seres humanos envolva a possibilidade de risco, entende-se que no caso deste estudo possa
ocorrer a exposi¢do de informagdes relativas ao trabalho pedagdégico desenvolvido, assim como, possiveis
consideragdes, mesmo que indiretas, que envolvam as dimensées moral, intelectual e/ou social e nas
interacdes proprias neste contexto, que poderdo ser evidenciadas na pesquisa ou em outras publicagdes.
No entanto, esta pesquisa pretende minimizar os possiveis riscos coletando e analisando os dados de forma
sigilosa e cientifica, respeitando as garantias confidenciais dos envolvidos, inclusive assegurando a
dignidade e a autonomia dos participantes da pesquisa em sua vontade de contribuir e permanecer, ou n3o,
por meio de manifestacio expressa, livre e esclarecida através deste Termo. Este estudo, por se tratar de
um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) serd desenvolvido por um aluno do curso de Licenciatura em
Fisica do Centro de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal de S3o Carlos, acompanhada por uma
professora orientadora, com reunides periédicas durante a execugido do plano de trabalho. Desta forma,
esta pesquisa garante total sigilo e assegura a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais
envolvidos, ou seja:

a. As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua
participag&o.

b. Os dados n3o serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagao, pois serdo utilizados codigos
numeéricos para representar os participantes.

1. Vocé concorda com os termos acima descritos e em responder o questionario a seguir?
Eu concordo. (Redirecionar para a pergunta seguinte)

N&o concordo. (Finalizar formuldrio)
Perguntas de Caracterizacio

As perguntas a seguir tém por objetivo caracteriza-lo enquanto aluno. Sdo perguntas que dizem respeito a

sua formac&o e suas concepgdes sobre a docéncia e a escola.

2. Assinale o seu curso
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Quimica

3. Qual o seu ano de Ingresso na UFSCar - Araras?
2015 ou antes
2016 ou depois

4. Qual a sua previsido para conclusio do curso?
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Concluo o curso ao final deste ano
Concluo o curso no meio ou final do ano de 2020

Concluirei o curso depois de 2020

5. Que dificuldades académicas vocé enfrentou até o momento durante o curso?

Perguntas Gerais

As perguntas a seguir dizem respeito a sua experiéncia pessoal enquanto licenciando e seu ponto de vista

sobre assuntos que envolvem a docéncia.
6. Por que escolheu esse curso?

7. Vocé ja teve algum tipo de contato com a docéncia fora do ambito do estagio supervisionado?

(Ex: PIBID, UFSCurso, aulas como eventual, etc.)

8. Vocé tem a intengdo de atuar como docente na educagio basica? (Explique o porqué de sua

decisio)

9. Qual sua opiniio sobre as disciplinas pedagdgicas do seu curso?

10. Para vocg, qual é a fungio da escola?
11. Para vocg, qual é o papel do professor na escola?

12. Vocé teria interesse em participar de uma possivel entrevista formal? Se sim, deixe seu contato
abaixo (E-mail ou whatsapp)
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Perguntas que envolvem a trajetoria pessoal do entrevistado

1) Como vocé se autodescreveria?

2) Como vocé enxergava a escola antes de entrar na graduacao? 3

3) Essa visdo e escola mudou? por que

4) O que vocé acha que casou essas mudangas?

5) Vocé estudou em escola publica? O que vocé pensa sobre a educacao publica?
Quais as dificuldades?

6) Como vocé acha que a sociedade, de modo geral, enxerga a escola? E a educacao
publica?

7) Por que escolheu o curso de licenciatura aqui em Araras?

8) E quais sdo suas expectativas agora no final do curso??

9) Para vocé qual o papel da educagdo basica em nossa sociedade? E da educacdo
superior?

10) Para vocé o que seria um bom curso de licenciatura? 1

11)A)  Vocé ja teve alguma  experiéncia com a  docéncia?
B) Quais? Como foi? [se ndo] O que vocé espera da sua futura experiéncia como
docente?

12) Como vocé enxerga a relagdo entre a educacdo e o mercado de trabalho?

13) O que vocé pensa do acesso a educacdo no Brasil?

Sobre sua formacio

1) O que vocé acha do seu curso? Atendeu as suas expectativas?

2) Vocé conhece as diretrizes que regem os cursos de formagio de professores no
Brasil? E o projeto politico pedagogica do seu curso?

3) Quais os aspectos positivos do seu curso? E negativos?

4) O que seu curso te ensinar sobre ser um bom professor?

5) Como, o que e pra que vocé deve ensinar?

6) O que vocé mudaria no seu curso? 1 e 2

7) O que ¢ ser professor para voc€? Vocé acha que seu curso esta atendendo a estas
exigéncias?

8) O que vocé ouve (durante as aulas e fora delas) sobre a profissdo ¢ atuacdo
docente? E sobre a escola?

Sobre atuaciao
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2)
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5)

6)

7)
8)
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Vocé pretende seguir carreira docente?

Pela sua experiéncia quais vocé acha que sdo as vantagens e desvantagens da
docéncia?

Pensando na sua atuag@o o que vocé espera/esperaria da sua pratica?

Como vocé acha que sua formagao contribuiria/contribui ou ndo para sua atuagao
em sala de aula? 1 e 2

O que um bom professor precisa saber para atuar de forma efetiva em sala de aula,
considerando o contexto atual?

Qual vocé acha que é o papel do professor na formacgdo do aluno na educagéo
basica?

Como vocé enxerga o papel do professor frente aos alunos desmotivados?

Como vocé enxerga o fracasso escolar?
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