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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar os relatos de experiéncia dos estudantes do
curso de Licenciatura em Quimica do Programa de Residéncia Pedagdgica do
campus Araras da UFSCar, durante o edital vigente entre os anos de 2020 a 2022,
no contexto da pandemia de COVID-19, Neste periodo ocorreu a suspensao de
aulas presenciais, sendo necessaria a adogdao do ensino remoto nas escolas e
universidades como uma das medidas de mitigagdo do contagio do virus
responsavel pela doenga. Analisar os desdobramentos do ensino remoto para os
estudantes da educacdo basica e universitaria, no ambito do Programa e dos
estagios supervisionados obrigatérios, se mostra imprescindivel para analisar a
formagao inicial docente no contexto remoto. Deste modo, o trabalho objetivou
analisar as contribuicdes do PRP em suas formacdes iniciais como docentes no
contexto do ensino remoto. Para a analise dos relatos de experiéncia, foi utilizada a
Analise Textual Discursiva e, por meio dela, foi efetuada a categorizagéo e, por fim, a
construcdo de um metatexto reflexivo. Ao fim das analises dos documentos,
notou-se a contribuigdo do Programa para os residentes e também algumas
limitacbes enfrentadas para a apresentacao dos temas selecionados no contexto
remoto. Outro ponto de destaque, se deu pelo trabalho desempenhado de maneira
coletiva entre os licenciandos e também a heterogeneidade entre as turmas, fatores
estes que se mostraram positivos para a formacao inicial dos licenciandos.

Palavras-chave: Programa de Residéncia Pedagdgica, formagao de professores,

PRP, ensino remoto, pandemia
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1. Introducao

A escolha pelo tema deste trabalho perpassa por grande parte da minha
trajetoria académica, iniciando pelo PIBID, em 2018, passando por dois projetos de
Iniciacdo Cientifica na area da educacgao e, por fim, a participagao por 2 médulos no
PRP. Além disso, esta escolha reflete a preocupagdo com a formagao inicial dos
professores e, também, com o desenvolvimento das aulas, em especial, de quimica,
onde, busca-se uma maior contextualizagdo dos conteudos para que o ensino das
ciéncias da natureza seja atraente para os estudantes da educagdo basica,
principalmente para os alunos da rede publica de ensino.

As disciplinas escolares se mostram cada vez mais desinteressantes aos
alunos da educacdo basica, sendo muito comum, ao adentrar na sala de aula,
observar o uso constante de aparelhos eletrénicos pelos alunos e também a
desmotivacdo destes em continuar frequentando a escola.

Uma forma encontrada de buscar uma melhoria da educacdo, se da na
criacao de politicas publicas, ou seja, aquelas que sao desenvolvidas pelo Estado e
que tém por finalidade atender a sociedade em geral. Uma destas politicas criadas,
voltadas para essa area, € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID e o Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP, ambos voltados
para os cursos de licenciatura.

Criado no ano de 2007, o PIBID apresenta como premissa

proporcionar a insercdo no cotidiano das escolas publicas de educagao
basica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel

superior (CAPES, 2013).

Com este Programa, ocorre a insercdo do licenciando no ambiente escolar
logo no inicio de sua formagdo e com isso, tera a oportunidade de contribuir de
maneira pratica na realizacdo de atividades com os alunos da educagao basica,
além de proporcionar aos professores que ja atuam dentro das escolas participantes,
uma formacgédo continuada em parceria com as instituicbes de ensino superior,
constituindo-se entdo, uma formacao continuada docente.

Outro Programa voltado para a formacao inicial criado no ano de 2018, e
que também busca a insergao do licenciando no ambito escolar € o PRP, sendo este

voltado para os estudantes nos anos finais do curso de licenciatura, atrelando a



teoria estudada no ambito académico com a pratica exercida dentro das escolas,
além de poder conciliar, junto ao Programa, a realizagdo dos estagios
supervisionados obrigatorios. Através do PIBID, os licenciandos podem atuar em
projetos interdisciplinares e que busquem a superagdo de problemas de
ensino-aprendizagem dos alunos da educagéo basica (CAPES, 2013). No caso do
PRP, a interdisciplinaridade nado esta descrita nos objetivos do Programa, sendo
opcional o desenvolvimento de atividades envolvendo mais de um curso de
licenciatura no mesmo projeto institucional.

Para o campus de Araras da UFSCar, as atividades desenvolvidas no edital
2020-2022, possuem alunos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e
Licenciatura em Quimica, os quais buscam, apresentar atividades em cada uma das
disciplinas para os alunos da educagao basica.

Havendo suas atividades iniciadas na UFSCar, no ano de 2018, o projeto
submetido ao PRP teve como titulo “Estagio compartilhado entre universidade e
escola: contribuicdes para a identidade docente” e contou com a participagcao de 168
bolsistas dos campi de Sao Carlos e Sorocaba, com alunos dos cursos de
Pedagogia, Fisica, Educagao Fisica, Educagao Especial, Educa¢cdo Musical, Letras,
Matematica e Quimica. Além dos bolsistas, estavam presentes, 13 docentes da
Instituicdo de Ensino Superior (IES) e 21 professores preceptores, ou seja, aqueles
que atuam na rede publica, seja ela municipal, estadual ou federal, destas cidades
(RESIDENCIA PEDAGOGICA - UFSCAR, s.d.).

Expandindo suas atividades entre 2020-2022, o PRP da UFSCar submeteu
o projeto denominado “Estagio compartilhado entre universidade e escola:
contribuigdes para as praticas docentes”, havendo a participacao de 216 residentes
dos cursos de Ciéncias Biologicas, Educacao Especial, Educacao Fisica, Letras,
Matematica, Pedagogia e Quimica, distribuido em trés campi da UFSCar: S&o
Carlos, Sorocaba e Araras. Além dos bolsistas, houve a participagcdo de 14
orientadores e 27 preceptores, divididos em 24 escolas, havendo uma expansao nas
cidades que foram abrangidas pelo Programa (RESIDENCIA PEDAGOGICA -
UFSCAR, s.d.).

Em “11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como
uma pandemia” (OPAS, s.d.), o que alterou toda a dinamica social existente até o
momento na maioria dos paises afetados, fazendo com que governos ao redor do

mundo adotassem medidas a fim de proteger a populagdo do virus causador da



doenca. Para isso, foi necessaria a adogao do isolamento social e a permanéncia
domiciliar das pessoas foi incentivada, a excegao de areas consideradas essenciais,
como decretado pela Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo (2020), como
a saude, alimentacao e segurancga.

A area da educacdo, a exemplo de outras, tiveram suas atividades
paralisadas, com a suspensao de aulas presenciais em escolas e universidades
publicas e privadas.

Por conta desse contexto, programas como PIBID e PRP, idealizados para
promover a inser¢ao dos estudantes dos cursos de licenciatura de maneira
presencial dentro das escolas publicas, foram impossibilitados de participarem das
atividades dentro da escola e da universidade, havendo a necessidade de
transformarem/adaptarem as atividades por meio de trabalhos remotos, como a
realizacdo de reunides e também a vivéncia escolar, com a realizagdo do
acompanhamento de aulas do professor preceptor e o planejamento de atividades a
serem desenvolvidas com os alunos da escola através de ferramentas online, como

por exemplo, Google Meet e grupos de WhatsApp.

2. Objetivos

Analisar as contribuigdes do PRP na formacéo inicial dos licenciandos da
UFSCar (campus Araras), participantes do edital vigente no periodo 2020-2022, a
partir do contexto da pandemia de COVID-19 e do ensino remoto.

21. Objetivos especificos

a) Analisar as percepcgdes dos licenciandos sobre as atividades desenvolvidas
ao longo de suas participagcdes no PRP considerando o contexto de pandemia

b) Verificar a maneira pela qual os bolsistas tornaram efetivas a relagado entre
teoria e pratica, no ambito do PRP.

c) Avaliar a participagdo dos estudantes das escolas e bolsistas do PRP na
execucao das atividades propostas, considerando o ensino remoto.

d) Analisar as metodologias mais utilizadas e quais os impactos gerados nas

atividades propostas.



3. Formacgao de professores e contexto do Programa de Residéncia

Pedagégica

A formacéo inicial de professores tém inicio com o ingresso em cursos de
licenciatura nos espagos académicos, com isso, o profissional docente garante que o
trabalho possa ser exercido e reconhecido. Um dos desafios enfrentados durante a
formagdo inicial e também, ao longo do inicio da carreira, se da pela
heterogeneidade dos estudantes, bem como, as particularidades de cada etapa de
ensino e que, mesmo inseridas em uma mesma turma, os alunos possuem vivéncias
diferentes e, portanto, conhecimentos distintos (LEITE et al., 2018).

Outro ponto de destaque, se da pelas condicbes enfrentadas em seus

espacos de atuacao profissional. Segundo Gatti, Barretto e André (2011)

em funcdo dos graves problemas que enfrentamos no que respeita as
aprendizagens escolares em nossa sociedade — sociedade cada dia mais
complexa — avoluma-se a preocupagao com as licenciaturas, quer quanto as
estruturas institucionais que as abrigam, quer quanto aos seus curriculos e
os conteudos formativos. (p. 92)

Essa preocupacgao surge ndo apenas da formacgao inicial ou continuada dos
professores, mas também das condi¢des que os futuros professores enfrentardo nos
ambientes de trabalho, além das diferencas encontradas dentro da sala de aula,
outros problemas como o engessamento dos curriculos, a gestdo escolar, o
financiamento da educacdo, bem como, a questao salarial, sdo fatores que podem
afastar grande parte dos licenciandos da docéncia, além de gerar frustracdo aos
profissionais que ja atuam nas escolas e afetar o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos da educacgao basica.

Ainda segundo Gatti, Barretto e André (2011), por mais que o numero de
estudantes de graduacao matriculados tenham um aumento entre os anos de 2001 a
2009, houve também um grande indice de evasdo desses estudantes, uma das
razdes se da na baixa “atratividade desses cursos e da carreira do profissional
docente, fatores que podem estar tendo forte papel tanto na diminuicdo da procura
pelas licenciaturas (valor social rebaixado) quanto nas desisténcias do curso.”
(GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 105).



Outro motivo de inquietagdo das autoras, se da no aumento da oferta de
cursos EAD (Educacgao a Distancia), o que pode, de certo modo, ndo trazer uma
vivéncia, tanto universitaria, quanto escolar, ao docente de maneira tdo imersiva em

ambos contextos, visto que

A formagéo a distancia ndo favorece o desenvolvimento de aspectos da
relagcdo pedagogica presencial, cotidiana, com grupos de alunos, face a
face. Aos estudantes a distancia também n&o esta favorecido o convivio
com a cultura académica, o dialogo direto com colegas de sua area e de
outras com professores no dia a dia, a participagdo em movimentos
estudantis, debates — vivéncias diversas que a vida universitaria oferece de
modo mais intenso —, ou seja, uma socializagdo cultural ndo desprezivel
para futuros professores. (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 106)

Esta preocupacgao pode ser justificada uma vez que a vivéncia no ambiente
académico proporciona ao estudante uma imersao em ideias distintas das suas, a
convivéncia com outros alunos, atividades inerentes a docéncia.

Outro tema abordado pelas autoras diz respeito ao fato de ter pouca
integracdo entre as disciplinas “especificas” com as “pedagdgicas”, e também a

pouca oferta destas disciplinas ao longo do curso, além de que

com o vasto rol de disciplinas e com a auséncia de um eixo formativo claro
para a docéncia, presume-se que ha uma pulverizagdo na formagao dos
licenciados, o que indica fragil preparagéo para o exercicio do magistério na
educacéo basica. (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 116).

Desse modo, os problemas com os curriculos dos cursos de licenciatura e a
expansao dos cursos a distancia, podem ocasionar uma precarizagao da formagéao
inicial docente.

Entretanto, politicas publicas de Estado foram surgindo para que a qualidade
desta formacéo fosse elevada.

Exemplos de politicas publicas, que expandiram a oferta de cursos, foi o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), por meio do decreto 6.096/2007, a criagdo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB) no ano de 2006, e também o Programa “Pré-Licenciatura”,
destinado a formacao inicial docente por meio do ensino a distancia. Outro Programa
que expandiu 0 acesso ao ensino superior foi o Programa Universidade para Todos
(ProUni) e o Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR).*
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Naquele contexto, o PIBID foi criado por meio do decreto 7.219/2010, e tém

por objetivos

| - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacgao
basica;

II - contribuir para a valorizagdo do magistério;

lll - elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragédo entre educagao superior e educagao
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagao, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagao em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacgido basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagéo inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacao dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos
cursos de licenciatura. (BRASIL, 2010)

Deste modo, esta insergdo no ambiente escolar possibilita que o licenciando
alie a teoria assimilada no ambiente académico, com a pratica vivenciada nas
escolas, além de promover uma parceria entre a escola e a universidade.

Criado através da portaria N° 38, de 28 de fevereiro de 2018, por meio da
CAPES, o PRP foi idealizado “com a finalidade de apoiar Instituicdes de Ensino
Superior (IES) na implementagcdo de projetos inovadores que estimulem a
articulacédo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria
com as redes publicas de educacgdo basica” (CAPES, 2018). O Programa busca,
além da insercao e aperfeicoamento do estudante de licenciatura em seu futuro
ambiente de trabalho, fortalecer a parceria escola-universidade e possibilitar que
parte ou a totalidade da carga horaria destinada a realizacdo dos estagios
supervisionados obrigatoérios, sejam considerados para o Programa.

A atuacdo dos residentes dentro do Programa, pode abranger todas as
escolas das redes publicas de educacédo basica (escolas municipais, estaduais e
federais), além de todos os niveis da educagéo basica, possuindo projetos voltados
para o ensino infantil, ensino fundamental, ensino médio e Educagéao de Jovens e
Adultos, conforme os cursos disponibilizados em cada IES participante do Programa.

Para cada IES, sao selecionados cursos de licenciatura, nos quais os alunos
podem ser selecionados para atuarem dentro do Programa. Para a UFSCar, em

especial os alunos do curso de Licenciatura em Quimica do campus Araras, foram
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selecionados de acordo com o edital publicado e deveriam, no ato de suas
inscrigdes, como parte das exigéncias, estarem “com matricula ativa em curso de
licenciatura que tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam
cursando a partir do 5° periodo” (CAPES, 2018) e estarem matriculados em
disciplinas de estagio, uma vez que, no edital vigente entre os anos de 2020 a 2022,
o projeto submetido pela IES a CAPES foi denominado de “Estagio compartilhado
entre universidade e escola: contribuigdes para as praticas docentes”, com isso, as
atividades desenvolvidas poderiam ser realizadas para os dois ambitos (estagios
supervisionados obrigatorios e PRP).

Durante o edital 2020-2022, os licenciandos dos campi Sao Carlos, Sorocaba
e Araras da UFSCar desenvolveram atividades por meio de um subprojeto em
comum, voltado para o ensino de quimica nas escolas, realizando o planejamento e
execucao de atividades voltadas para esta disciplina.

De acordo com a Base Nacional comum Curricular (BNCC), a area das

Ciéncias da Natureza busca

discutir o papel do conhecimento cientifico e tecnolégico na organizagao
social, nas questdes ambientais, na saude humana e na formagao cultural,
ou seja, analisar as relagbes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente. (BNCC, 2018, p. 549).

Além disso, para a BNCC, a area de Ciéncias da Natureza, deve
contextualizar os conhecimentos, valorizando a aplicacdo destes na vida do
estudante de modo a torna-los protagonistas de suas vidas (BNCC, 2018).

Nesse sentido, o ensino de quimica, pode se apoiar na contextualizagao dos
fendbmenos estudados em sala de aula, aproximando estes para os alunos,
fazendo-os serem capazes de compreender e aplica-los na resolugcao de problemas,
além de compreenderem os processos tecnoldgicos, cientificos e sociais que, em
especial, as ciéncias da natureza podem proporcionar aos estudantes da educagao

basica.

4. PRP e o contexto remoto: um breve levantamento
Visando observar o desenvolvimento do PRP em outros contextos
académicos, um breve levantamento bibliografico foi realizado por meio da

plataforma “Periddicos CAPES”, utilizando como descritores: “Programa Residéncia
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Pedagogica” ou “PRP” e “pandemia”, com os filtros “artigos” e “ultimos 2 anos”, o
qual se obteve um total de 289 resultados.

Apos isso, foram selecionados 19 artigos cujos titulos se mostraram mais
relacionados com o contexto do presente trabalho, ou seja, que abordaram questdes
como as percepgdes dos residentes, as dificuldades do ensino remoto e também o
contexto do ensino de quimica no Programa. Os titulos dos artigos selecionados
estdo dispostos no quadro 1. Dentre os selecionados, 6 foram lidos em sua
totalidade apds a leitura de seus resumos, estes, foram destacados no quadro em
negrito. A selegcéo destes se deu por maior relagdo com os objetivos do trabalho, de

acordo com o quadro a seguir

Quadro 1: Titulo dos artigos lidos

Nome dos artigos

y Contribuicdes do programa residéncia pedagdégica para a aprendizagem
I el I - iand —=
> Formacao pratica na Residéncia Pedagégica em tempos de pandemia:

reflexdes sobre contribuicbes e aperfeicoamento

4 Programa de Residéncia Pedagdqgica/CAPES: uma boa ideia pedagégica?

5 Reqgéncia escolar: estratégias didaticas usadas pelos residentes no contexto
remoto

6 Residéncia Pedagogica em tempo de pandemia do COVID-19: relato de
experiéncia

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Os artigos lidos em sua totalidade relatam o desenvolvimento do Programa

em diversos contextos, como a adogao total das aulas remotas (1, 2, 3 e 5) e

também o contexto hibrido (6), onde os alunos da escola se revezavam em suas

idas a escola. De modo geral, os trabalhos retratam o uso de diferentes ferramentas

como Google Meet, grupos de Whatsapp, slides para que os conteudos das aulas
pudessem ser apresentados aos alunos da escola.

No caso do artigo 3, apesar de retratar um periodo anterior a pandemia, com

o desenvolvimento de atividades entre os meses de agosto de 2018 a janeiro de

2020 e no contexto das aulas de Educacao Fisica, os residentes, assim como nos

outros trabalhos analisados, também buscaram por metodologias que se

distanciasse de um ensino tradicional.


https://revistavalore.emnuvens.com.br/valore/article/view/957/736
https://revistavalore.emnuvens.com.br/valore/article/view/957/736
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/7342
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/7342
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/81112
https://periodicos.unisantos.br/pesquiseduca/article/view/1140
https://periodicos2.uesb.br/index.php/rid/article/view/11641
https://periodicos2.uesb.br/index.php/rid/article/view/11641
https://periodicos.ufes.br/kirikere/article/view/35583
https://periodicos.ufes.br/kirikere/article/view/35583
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Além disso, um aspecto marcante, se deu no trabalho 6, o qual é relatado
uma sobrecarga, tanto dos professores, quanto dos alunos, ao longo das aulas
hibridas/remotas, visto que, por conta desse cenario, os professores tiveram um
acréscimo de carga horaria, e os alunos também tiveram um aumento significativo
em atividades a serem realizadas ao longo das aulas, fato que gerou um maior
desinteresse destes dentro do periodo analisado. Outro ponto a ser destacado no
mesmo artigo, se deu pela falta de estrutura para o acompanhamento das aulas,
como a dificuldade de acesso a internet, ou a instabilidade da mesma, o que
também ocasionou no desinteresse dos estudantes da escola.

A participagédo dos residentes no PRP, também foi um aspecto amplamente
abordado nos artigos. A insergao dos licenciandos dentro das instituigdes de ensino,
o desenvolvimento de atividades de planejamento, regéncia e reflexdo, se
mostraram altamente benéficos para os residentes, visto que, apenas com o
desenvolvimento dos estagios supervisionados obrigatorios, ndo seria possivel uma
vivéncia tao intensa igual a que o Programa permite aos residentes.

No artigo 4, Prado e Gomes (2021), salientam que, a possibilidade da
utilizacdo da carga horaria do Programa para os estagios supervisionados

obrigatérios, podem gerar impactos, uma vez que

ao invés de fortalecer o estagio curricular supervisionado, pode esvazia-lo,
ao ndo oportunizar condi¢des de igualdade de acesso ao Programa a todos
os estudantes, uma vez que a adesdo ao Programa € voluntaria, nao
havendo universalizagao da oferta.(PRADO; GOMES, 2021, p. 2)

Além disso, de acordo com as autoras, a nao participagcdo de todos os
licenciandos, de maneira universalizada no Programa, pode fazer com que o
processo formativo se torne deficiente (PRADO; GOMES, 2021), uma vez que nem
todos os estudantes tenham a mesma oportunidade de vivenciar a rotina escolar de
maneira mais imersiva, limitando-se apenas ao contexto dos estagios
supervisionados obrigatérios.

Outro ponto destacado pelas autoras, se da pelo fato da formacado de
professores ocorrer ao longo de toda a sua atuagdo docente, de maneira
continuada, e nao apenas restrito as etapas dos estagios supervisionados (PRADO;
GOMES, 2021).
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5. O caminho da pesquisa

Possuindo como corpus de analise, os relatorios produzidos pelos Residentes
ao longo de suas participagdes no PRP, podemos classificar este trabalho, como
sendo uma pesquisa de carater documental, uma vez que serao analisados
“materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2006, p. 45).

Os relatos de experiéncia foram produzidos por alunos do curso de Quimica
da UFSCar campus Araras. A escrita dos documentos se da de maneira semestral,
onde cada edital possui a duracdo de trés mddulos, totalizando 18 meses de
atividades desenvolvidas. Ao final de cada modulo, o licenciando devera realizar a
entrega do respectivo relato de experiéncia.

Por se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo, ou seja, aquela que
preocupa-se “‘com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das relagdes sociais.”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32), buscamos compreender como se deu a
participacdo dos bolsistas ao longo do Programa, bem como o processo do
desenvolvimento das atividades, as metodologias empregadas durante as atividades
desenvolvidas, bem como, as limitagées impostas pelo ensino remoto ao longo no
decorrer do edital analisado.

Por meio dos relatos, os bolsistas devem, além de realizar uma breve
descricdo das atividades desenvolvidas no ambito escolar e também dentro da
universidade (reunides, leituras de artigos, discussdo de resultados alcangados);
escrever, sobretudo, suas reflexdes, dificuldades e contribuicdes para a formacao
docente ao longo dos modulos.

Para que fosse possivel a obtengao dos relatos de experiéncia do edital do
PRP vigente entre os anos de 2020 e 2022, foi preciso entrar em contato com a
professora coordenadora do PRP da quimica da UFSCar campus Araras. Apos isso,
foram encaminhados por meio de pasta compartilhada via Google Drive os relatos
de experiéncia dos residentes participantes do edital em questdo. O corpus de
analise, &€ formado por documentos de 13 residentes distintos, com tempos de
participagdo no Programa variando, de 1 médulo (6 meses) a 3 modulos (18 meses),
onde o tempo de permanéncia de cada residente pode variar de acordo com o

modulo de ingresso no edital do PRP e também estar relacionado a inscricdo em
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disciplinas de estagio supervisionado obrigatorio do curso. Para o curso de
Licenciatura em Quimica, sdo desenvolvidos 4 semestres de disciplinas de estagio:
“Estagio Supervisionado em Ciéncias”, voltado para o desenvolvimento de atividades
em turmas de ensino fundamental 2; “Estagio Supervisionado em Quimica 17,
“Estagio Supervisionado em Quimica 2” e “Estagio Supervisionado em Quimica 37,
com o desenvolvimento de atividades em turmas de quimica.

Os documentos analisados possuiam um modelo disponibilizado onde os
residentes poderiam relatar, de maneira livre, um breve resumo das atividades
desenvolvidas, uma introducdo, o desenvolvimento, a conclusdo e as referéncias
bibliograficas. Os relatos escritos pelos residentes podem apresentar um carater
mais descritivo das atividades desenvolvidas ao longo de suas participa¢des. Mas, o
tempo de participacdo de cada um pode influenciar no desenvolvimento do relato
escrito, uma vez que, residentes que participaram por curtos periodos nao tiveram a
oportunidade de vivenciar o Programa de maneira tdo efetiva.

Os resultados foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva (ATD),
que “corresponde a uma metodologia de analise de informagdes de natureza
qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendbmenos e
discursos”. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 13)

Apods a construgdo do material a ser analisado, ou seja, o corpus de analise,
constituido, neste caso, pelos relatérios semestrais dos bolsistas, o trabalho se
desenvolveu com as seguintes etapas: leitura inicial do corpus; unitarizagao, que
consiste em retirar unidades de analise dos documentos analisados que possam
apresentar maior relevancia para o estudo em questdo, em seguida, a
categorizagao, etapa em que as unidades de analise anteriormente retiradas dos
documentos analisados sdo organizadas de maneira que possuam relacado entre si,
formando assim categorias e, por fim, a constru¢do de um metatexto. Esta etapa do
metatexto consiste na construcado de um texto reflexivo, onde o pesquisador busca
trazer a tona suas indagacoes, reflexdes e conclusbes sobre todo o trabalho
realizado ao longo da analise. Segundo Moraes e Galiazzi, “A Analise Textual
Discursiva visa a construcdo de metatextos analiticos que expressem os sentidos

elaborados a partir de um conjunto de textos” (2016, p. 53).



16

Quadro 2: Etapas da Analise Textual Discursiva

Construcao e
leituraintensado — Unitarizagao — Categorizagao — Metatextos.
corpus

Fonte: elaborado pelo autor.

6. Resultados e Discussao

Apo6s a criacdo do corpus, constituido por 13 relatos de experiéncias de
ex-participantes do PRP, foi realizada a leitura inicial do material textual, a
unitarizacao e a finalizagado da etapa de categorizacéo. A partir disso, foi possivel a

obtengao das categorias e subcategorias, como observado no quadro 3:

Quadro 3: categorias obtidas apoés a leitura dos relatos de experiéncia.

Categorias

“Metodologias utilizadas nas atividades no formato remoto”

“Participagao dos estudantes nas atividades”

“Limitagbes do ensino remoto”

“‘Relacgao de trabalho entre os residentes e a escola”

“Vivéncia escolar, impressodes e reflexdes”

Fonte: o autor (2023)

A etapa de categorizacdo se deu apds a separagao de excertos dos relatos
de experiéncias que foram analisados e, algumas das categorias foram
estabelecidas antes do inicio das analises, enquanto outras, se deram de maneira
emergente.

Os relatos analisados correspondem ao edital PRP vigente entre os anos de
2020 e 2022, do subprojeto intercampi da UFSCar, o qual tiveram a participagao, por
meio do mesmo subprojeto de Quimica, os campi Araras, Sdo Carlos e Sorocaba,
com alunos do curso de Licenciatura em Quimica. Para o subprojeto do campus
Araras da UFSCar, os residentes acompanharam as atividades de uma escola
estadual do municipio e, como forma de identificar os alunos, preservando suas
identidades, foi utilizada a denominagéo por R (Residente), seguido por um numero.
Deste modo, o corpus formado se deu com a obtencao de relatos dos estudantes do
campus Araras da UFSCar, por conta do contexto de insercdo neste espaco

académico e também por conta da facilidade de acesso aos materiais.
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A escola o qual as atividades foram desenvolvidas é situada na regido central
do municipio de Araras e, a época dos dados coletados, possuia alunos do ensino
fundamental - anos finais, ensino médio e Educacao de Jovens e Adultos.

Apos a leitura dos relatos, foi possivel observar trechos que possuiam grande
relacado entre si, como as inquietacdes dos residentes acerca dos desdobramentos
das atividades, bem como, de suas impressdes como bolsistas do Programa ao
longo de suas participagdes.

No ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica, sao desenvolvidas
algumas atividades de planejamento coletivas entre os residentes, reunides para
alinhamento acerca dos desdobramentos das atividades propostas e a realizagao de
leituras que podem servir como embasamento tedrico, bem como, para reflexdes

sobre a Educacéo, como um todo.

6.1. Metodologias utilizadas nas atividades no formato remoto

Por se tratar de um edital, cujo as atividades foram desenvolvidas em sua
totalidade de maneira remota, por conta da Pandemia de Covid-19, foi necessario a
adogao de ferramentas online, como por exemplo, Google Meet, Formularios
Google, Youtube e WhatsApp.

Uma das atividades desenvolvidas, que objetivou conhecer a cultura escolar
da instituicdo analisada, foi desenvolvida na plataforma Formularios Google, o qual
buscou identificar a estrutura da escola, quadro de funcionarios e docentes e
também o numero de alunos matriculados.

O conhecimento acerca da cultura de cada escola permite observar “a escola
como uma instituicdo impar, que se estrutura sobre processos, normas, valores,
significados, rituais, formas de pensamento, constituidores da propria cultura, que
nao é monolitica, nem estatica, nem repetivel.” (SILVA, 2006, p. 5).

Ainda segundo Silva (2006),

a escola é uma instituicdo da sociedade, que possui suas proprias formas
de agao e de razao, construidas no decorrer da sua histdria, tomando por
base os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinacdes
externas a ela e as suas tradigbes, as quais se refletem na sua organizagéo
e gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de
aula e nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado,
fracionado ou nao. (p. 6)
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Ou seja, o conhecimento acerca dos atores da escola, suas normas e
estrutura, permite conhecer a escola com muito mais profundidade, sendo possivel
identificar problemas de gestédo, aprendizado dos alunos e também o envolvimento
da comunidade escolar, ponto este destacado por uma residente, indicando a falta
de participacdo desta, uma vez que, de acordo com o relato da mesma, a escola é
situada em uma regido central da cidade, atendendo a diversos bairros, dificultando
a presenca dos pais, responsaveis ou comunidade do entorno na participagao
escolar. Outro ponto acerca deste mesmo tema, se da na participagcdo da
comunidade, apenas quando ocorrem “acbes sociais ocorrem dentro da escola,
principalmente quando é detectado algum problema, como por exemplo, de ordem
financeira, familiar ou psicolégica.”(R1). Entretanto, essa participagao ocorre apenas
de forma presencial.

Além do conhecimento da cultura escolar, houve o planejamento de
atividades voltadas a quimica, como, pH, hidrocarbonetos e também, por conta do
momento vivenciado pela pandemia e a difusao de noticias falsas, a criagao de uma
atividade com enfoque na identificacdo de conceitos errbneos ou falsos.

Para estas atividades, foram utilizadas a plataforma Google Meet para a
transmissao dos conteudos pelos residentes aos alunos da escola, além de
simuladores e outras ferramentas, como o que se observa em diversos relatos:

“explorar a utilizacdo de recursos multimidias que ajudassem os alunos na
aprendizagem.” (R1);

‘Aléem da aula criada no Office Power Point, utilizou-se de um jogo criado
anteriormente na plataforma Wordwall” (R2);

‘A plataforma Google Meet foi utilizada para o desenvolvimento das
atividades de ensino na escola [...] as avaliagbes eram disponibilizadas no Google
Forms, sendo acessadas, através do Google Sala de Aula e pelo WhatsApp. As
aulas ministradas foram gravadas e disponibilizadas para os estudantes, de modo a
ndo prejudicar aqueles que n&o conseguiram acompanhar as atividades em
momento assincrono.”(R5)

“Utilizamos de varias estratégias e instrumentos para aplicagdo das aulas,
como plataformas de jogos pedagdgicos, questionarios online, videos, memes,
simuladores, entre outros, como plataformas de reuniées online e slides.”(R9)

Por se tratar de um momento atipico, o acesso a internet para alguns alunos

da escola se mostrou deficitario. Com isso, além das ferramentas citadas
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anteriormente, também foi necessaria a criacdo de formularios impressos como
atividades avaliativas para as atividades desenvolvidas. Os alunos que possuiam
acesso a internet, poderiam responder de forma online, enquanto os que estavam
limitados quanto a essa tecnologia, poderiam ir até a instituicdo de ensino retirar o
instrumento presencialmente, garantindo que todos os alunos poderiam ser
avaliados.

Outra forma de buscar atingir mais alunos da escola se deu na criagao de um
perfil na plataforma online Instagram, realizando postagens dos temas abordados ao
longo das aulas e também a criagdo de um podcast, que teve como objetivo “ser
material de apoio para uma atividade ja proposta pelo PRP para os segundos anos
do ensino médio, sendo entdo um podcast com situacbes problema sobre a
automedicagéo e 0s seus riscos, no objetivo de que pudesse ser utilizado durante a

aplicacéo da atividade.” (R3).

6.2. Participacao dos estudantes nas atividades

Outra categoria que emergiu apoés a leitura do corpus, foi sobre a Participagao
dos estudantes da escola nas atividades desenvolvidas. De modo geral, as
atividades foram bem encaminhadas, sem qualquer tipo de contratempo ao longo de
suas execugoes

Uma das atividades aplicadas com os estudantes da escola, abordou a
automedicagao. Para um primeiro momento foi utilizado um formulario online para
sondagem dos conhecimentos dos alunos sobre o tema abordado e, de modo geral,
os alunos apresentavam um conhecimento satisfatério, sendo possivel o
prosseguimento do assunto. Como resultado da sondagem, foi observado que “a
maioria dos alunos sabia sobre o risco da automedicagcdo, e mesmo assim se
automedicam ou conheciam alguém que tem esse habito. Porém, outras respostas
ficaram contraditorias, como por exemplo, a respeito da vacina sobre fazer bem, mas
ter duvidas sobre sua real eficacia.”(R1). Em outro trecho, a mesma residente relata:
“Essa atividade de sondagem foi como consegquir obter o conhecimento prévio dos
alunos e dar uma perspectiva para as outras atividades a serem desenvolvidas,
principalmente porque abre margem para entender onde falta o conhecimento e

como trabalhar isso com os alunos.”(R1).



20

Como forma de avaliar o conhecimento dos alunos apods a aplicacdo da
atividade, os residentes desenvolveram “uma atividade avaliativa para ser aplicada
na dltima aula com os alunos, e seguindo a mesma tematica da automedicagéo,
porém, explorando o uso de videos, figurinhas, memes, charges e infografico, dentro
do google forms.”(R1).

Podemos observar que o comentario da residente acima mostra, de fato, a
busca por metodologias ou recursos didaticos para que os alunos pudessem se
sentir motivados ou compreendessem o que foi apresentado a eles ao longo da
atividade.

Por conta do contexto da atividade de ensino se dar de maneira remota,
alguns problemas foram enfrentados pelos residentes, como a baixa participagao
dos estudantes em algumas atividades, como relatado no trecho a seguir: “As
primeiras aulas ministradas pelos residentes em todas as turmas avaliadas
apresentaram participagéo praticamente nula.”(R4).

Além disso, outro problema que pode ter agravado a sensagao do baixo
engajamento dos alunos, se da na presencga de aulas para o publico da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), visto que “A justificativa encontrada foi de que, [...], eles
provavelmente chegam em casa cansados do trabalho e com menos estimulo do
que quando estavam no modelo presencial, o que acaba prejudicando o
desenvolvimento e desempenho da turma e exige cada vez mais do professor e da
Sua criatividade para ensinar.”(R7). Em geral, os estudantes ingressam nessa

modalidade de ensino devido diversos

Fatores internos e externos, como drogas, tempo na escola, sucessivas
reprovacoOes, falta de incentivo da familia e da escola, necessidade de
trabalhar, excesso de conteudo escolar, alcoolismo, localizagdo da escola,
vandalismo, falta de formagdo de valores e preparo para o mundo do
trabalho, podem ser considerados decisivos no momento de ficar ou sair da
escola, engrossando a fila do desemprego. (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017,

p.2)

Entretanto, em determinadas turmas, por mais que a participacdo tenha
iniciado de maneira reduzida, ao serem desenvolvidas a conversa entre os
residentes e alunos presentes na sala de aula virtual, foi possivel obter bons
resultados, com a participagdo mais ativa de alguns alunos, como no trecho: “Um
grupo de trés residentes, incluindo a autora deste relato, ministraram a aula e

obtiveram a participagdo de cerca de cinco estudantes, onde dois interagiram
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ativamente com o grupo, inclusive com cadmera ligada, fazendo com que a aula que
tinha sido planejada para ser em ftrinta minutos virasse duas horas de grande
participagdo, conversa e aprendizado.”(R7). Isso indica que, mesmo nao sendo o
cenario ideal para a realizagao das aulas, os alunos ainda possuiam o interesse com
determinados temas apresentados.

Além da pouca, ou nenhuma, participacdo dos estudantes nas aulas
acompanhadas pelos residentes, ha também a desmotivagdo dos mesmos, uma vez
gque em sua maioria, as aulas que sao apresentadas aos alunos, se dao apenas pela
transmissao do conteudo pelo professor e o aluno se torna apenas responsavel em
assistir o conteudo ministrado pelo professor, com pouca, ou nenhum tipo de
interagcdo. Esse desinteresse dos alunos pode ser agravado também pelo
engessamento do curriculo a ser seguido pelo professor, a falta de contextualizagao
do conteudo com o cotidiano do aluno e também a falta de interacdo
professor-aluno, cabendo ao professor a busca por diversificar nas metodologias
empregadas durante as aulas, a fim de instigar a curiosidade e engajamento dos
alunos. Entretanto, por se tratar de um periodo atipico, onde as relagbes
professor/aluno estavam restritas apenas ao contato virtual, a transmissdo do
conteudo feita pelo professor, com o uso (quase) exclusivo da fala, se foi necessaria

visto que a oralidade era o principal instrumento durante as aulas.

6.3. Limitagdées do ensino remoto

Adotado de maneira emergencial, como uma forma de dar continuidade ao
ensino, o desenvolvimento de algumas atividades realizadas no ambito do PRP
apresentaram alguns problemas e limitagcdes. A excepcionalidade do momento vivido
por alunos, professores e familiares, alterou toda a dindmica existente e, para que
houvesse o cumprimento dos conteudos escolares, “professores tiveram que
aprender a utilizar os recursos do ensino remoto, bem como adaptarem seus
conteudos e ensinamentos a esse novo formato” (NAKANO; ROZA; OLIVEIRA,
2021, p. 5). Ainda de acordo com Nakano, Roza e Oliveira (2021), o ensino remoto
emergencial, possui, como principais problematicas a instabilidade da conexdo com
a internet, lentiddo, falha em equipamentos de imagem, como por exemplo, as

cameras utilizadas, bem como problemas de segurancga.
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Assim como discutido pelas autoras, os residentes também se mostraram
aflitos com o desenvolvimento das atividades e também com questdes sociais com a
adogao do ensino remoto, tal como visto no relato a seguir: “Acredito que o ensino a
distdncia acabou nos mostrando ainda mais desafios relacionados a educagdo no
Brasil, que nunca foi algo simples e igualitario.”(R10) e “o ensino remoto emergencial
adotado pelas escolas tem dificultado o processo de ensino-aprendizagem”(R4).
Neste ultimo excerto nota-se a inquietagdo acerca da aprendizagem dos alunos
acompanhados pelos residentes do PRP, uma vez que estes podem ter apresentado
dificuldades, sejam elas com os conteudos apresentados nas aulas, ou 0 acesso a

tecnologia, assim como apresentado pelas autoras anteriormente citadas.

6.4. Relacgao de trabalho entre os residentes e a escola.

Apesar de nao ter sido relatado por grande parte dos participantes do PRP, o
trabalho em grupo se mostra de grande importancia, tanto para o Programa, visto
que as atividades foram planejadas e executadas por grupos e subgrupos de
trabalho, como para a atividade docente, que se desenvolve de maneira coletiva
dentro do ambiente escolar.

O relacionamento entre os integrantes do Programa, ao longo de suas
participacdes foi se mostrando cada vez mais forte com o decorrer das atividades,
uma vez que, a cada atividade, o entrosamento aumentava o que pode ser
observado em relatos como: “Podemos notar que o trabalho em equipe foi se
desenvolvendo melhor com o decorrer das atividades e das praticas
pedagdgicas.”(R1); “Com o desenvolvimento das atividades, ficou bastante nitido o
amadurecimento do grupo diante das propostas e também diante das orientagbées do
professor preceptor, que pode orientar de forma clara cada passo com os alunos nas
atividades. O desenvolvimento de atividades com o subgrupo do PRP foi bastante
proveitoso, dando seguranga e enriquecendo com as experiéncias e relatos.”(R1);
“Pelo fato dos integrantes do grupo do PRP ja estarem atuando juntos a mais de
dois médulos, a fluidez e organizagdo para o desenvolvimento dos materiais sempre
se deu de forma tranquila, devido ao entrosamento pré-existente a minha atuagdo
como bolsista.”(R2) e “A realizagdo do estagio em grupo foi essencial para o suporte

em algumas situagdes de improvisagdo durante o decorrer da aula.”(R4).
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6.5. Vivéncia escolar, impressoes e reflexoes

Voltado para licenciandos em periodos finais de graduacdo, o PRP
proporciona ao residente uma maior imersao nas atividades inerentes ao ensino,
como planejamentos e reunides. Os relatos analisados indicam a expressao das
limitagdes encontradas ao se depararem com o futuro ambiente de trabalho, o
desenvolvimento das atividades propostas e seus desdobramentos, bem como suas
possiveis inquietagdes provenientes da pratica docente.

A respeito dos objetivos do relato, alguns trechos retratam a preocupacéo dos
residentes em terem a liberdade para poderem se expressar ao longo e apds suas
participagdes no Programa, um excerto que destaca a importancia da escrita do
relato de experiéncia é: ‘mostrar a importancia dessa experiéncia para o
desenvolvimento da formacgéo inicial docente, as vivéncias das teorias na forma
pratica, a solidificacdo de atividades e termos que auxiliam e enriquecem 0 processo
de ensino aprendizagem.”(R1). Além disso, por conta do contexto do estagio
supervisionado, outra residente buscou em seu relato “narrar as vivéncias e
observagbes desenvolvidas ao longo da atuagdo como bolsista do programa
(PRP/CAPES), estagio supervisionado em quimica.” (R8)

Os residentes, ao se depararem com as atividades desenvolvidas no campo
de atuacao do PRP, de maneira remota, apresentaram um conjunto de sensagdes,
ao mesmo tempo, distintas, mas que, ao serem relatados por diferentes
participantes, se mostraram semelhantes entre si, como a vivéncia positiva ao
participar de turmas diferentes, o enriquecimento pessoal e profissional alcangado
ao término de suas participagdes, o aprendizado obtido no planejamento das
atividades e na busca por diferentes possibilidades de ensino que proporcionasse
aos estudantes da escola, uma aproximagdo com a escola, e também com o
conteudo apresentado a eles nas diferentes aulas.

A experiéncia de participar do Programa se mostrou proveitosa para grande
parte dos residentes, o que pode ser observado em relatos como:

“A perspectiva de ter contato direto com o ambiente escolar, com os alunos,
com a comunidade que a cerca e vivenciar de fato essa pratica permite um
enriquecimento de experiéncias e saberes para a formagéo do futuro educador’(R1)

“A participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica traz ao licenciando

uma experiéncia que apenas a graduag¢ao nao seria capaz de ofertar, fazendo com
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que o mesmo tenha um contato mais direto ndo s6 com os alunos da escola, mas
com o professor preceptor e todos os que fazem parte da escola, num geral. Esse
contato garante ao licenciando novas vivéncias que podem vir a ser extremamente
uteis para o seguimento da sua carreira como docente, tornando-o um profissional
melhor.” (R3)

‘a jungcdo do Estagio Supervisionado e do Programa de Residéncia
Pedagdgica de forma remota foi algo a agregar muito na vida dos residentes e na
futura profissdo de docente, visto que foi uma experiéncia excepcional para esse
periodo de pandemia e que acabou desenvolvendo para algo que todos estardo
imersos no futuro e que nenhuma formagdo de professores anterior a que esta
sendo realizada atualmente foi preparada, que é a internet” (R7). Outro ponto
destacado pela residente, se da na possibilidade da utilizagdo de ferramentas
digitais mesmo durante as aulas presenciais, uma vez que seu emprego nas aulas
“permitem a apresentagéo de aulas de formas diferentes e dinamicas” (R7)

Como observado nos trechos acima, a participacdo vai muito além de
aspectos profissionais, perpassando os aspectos humanos, como a empatia e o
acolhimento, tdo necessarios no momento de isolamento social ao qual os
estudantes, tanto da escola, quanto os participantes do Programa e docentes, foram
submetidos durante a pandemia de Covid-19.

Para as vivéncias com turmas da modalidade EJA, também foram
destacados, como a participacdo destes alunos nas atividades propostas, assim
como visto no excerto a seguir: “Particularmente nunca havia atuado em sala com o0s
alunos do ensino de jovens e adultos (EJA), porém foi uma das melhores
experiéncias, dado o nivel de participagdo que foi bastante alto, mesmo nao estando
de forma presencial junto dos mesmos na sala de multimidia.”(R2).

O edital do PRP vigente entre os anos de 2020 e 2022, teve como requisitos
para a selecao dos participantes, o desenvolvimento das atividades por discentes
matriculados em disciplinas de estagio supervisionado. A etapa dos estagios
supervisionados obrigatérios nos cursos de licenciatura.

De acordo com Silva e Gaspar (2019):

O estagio supervisionado € um espago de aprendizagem da profissdo
docente e de construgdo da identidade profissional. Assim, ele é
compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser atribuido um
estatuto epistemoldégico indissociavel da pratica, concebendo-o como praxis,
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0 que o define como uma atitude investigativa que envolve a reflexdo e a
intervengao em questdes educacionais. (p.2)

ou seja, € nesta etapa de formagdo docente, que o licenciando sera inserido no
ambiente escolar com maior imerséao, realizando atividades teérico-praticas, como
atividades de observacao, realizagdo de planejamentos e atividades de regéncia em
sala de aula, corroborando com relatos de alguns ex-participantes do PRP: “O
estagio e o contato com o dia a dia escolar, para formagéo de docentes nos cursos
de licenciatura é indispensavel pois trata-se de um processo de aprendizagem que
auxilia no preparo profissional para o enfrentamento de adversidades do cotidiano
escolar.”(R8).

O Programa de Residéncia Pedagdgica, ao ter como pressuposto a
possibilidade de integracéo entre as atividades de residéncia pedagdgica e o estagio
supervisionado do curso de licenciatura, realiza a sele¢cao de discentes matriculados
em disciplinas de estagio, busca trazer um maior aprofundamento acerca das
atividades inerentes a docéncia, bem como a inclusdo de atividades de leitura e
discussdo de trabalhos voltados a educagédo, participagcdo em projetos dentro do
ambiente escolar, ndo apenas restrito a sala de aula.

Com isso, os relatos dos ex-participantes do Programa, também enfatizam a
importancia da realizagao destes tipos de atividades ao longo dos moédulos do PRP.

Outro ponto que merece destaque, se deu na realizagdo das atividades de
estagio e do Programa em carater remoto, o que, também de acordo com alguns
residentes afetou o desenvolvimento profissional dos licenciandos assim como
descrito no relato a seguir: “Os estagios supervisionados, nessa perspectiva, foram
bastante afetados pelo distanciamento social, comprometendo o desenvolvimento
profissional de estudantes do ultimo ano de graduacgéo, incluindo-se nesse cenario a
formacéo de professores.”(R4).

Ap6s a analise dos relatos de experiéncia, foi possivel observar que os
residentes apresentaram uma gama de sentimentos ao desenvolverem as atividades
no formato remoto. Preocupacbes com a ferramenta utilizada nas aulas, as
limitagdes enfrentadas pelos alunos da escola, bem como as suas participagdes, se
tornaram as principais inquietagdes relatadas pelos licenciandos.

Esses sentimentos, tdo diversos, tornaram-se a principal motivagao para que
o desenvolvimento das atividades fossem realizadas da melhor forma possivel e, a

desmotivacdo dos estudantes em participar das discussdes, uma das principais
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frustragdes enfrentadas pelos residentes, foi sendo diminuida com o decorrer dos
encontros com as turmas.

De modo geral, o enfrentamento dessas dificuldades, fez com que os
residentes tornassem o exercicio da docéncia, em uma atividade ainda mais de
carater coletivo, visto que, em grupo, eram capazes de planejar novas formas de

abordagem dos conteudos, aproximando-os dos alunos da escola.

7. Consideragoes finais

O Programa de Residéncia Pedagdgica, foco deste trabalho, € uma das
politicas publicas voltadas a educacédo, criada no ano de 2018, proporciona aos
estudantes o ingresso na escola de maneira prévia em seu (possivel) ambiente de
trabalho, trazendo aos participantes um conhecimento acerca da rotina de uma
instituicdo de ensino publica.

Buscar compreender como se deu a participacdo dos licenciandos do
Programa em suas formacgdes iniciais, se torna significativo, a partir do momento em
que o desenvolvimento das atividades, no ambito académico e escolar, sao
realizados em conjunto com professores universitarios, principais responsaveis pela
formacéo inicial, e também de professores atuantes na rede publica de ensino, o
qual possuem a oportunidade de realizar uma integragao entre os conhecimentos
obtidos no meio académico e repassa-los ao ambiente escolar, por meio da parceria
universidade/escola.

Ao longo da anadlise dos relatos de experiéncia dos residentes que
participaram do Programa no decorrer dos anos de 2020 e 2022, chamou a atengao
o fato da pandemia interferir no desenvolvimento das atividades presenciais, visto
que, por conta do contexto, as aulas da universidade e da educacao basica foram
totalmente realizadas no contexto remoto, o que impossibilitou uma real vivéncia do
ambiente, seja universitario, seja o ambiente escolar,

Apesar disso, foi possivel observar que os residentes foram capazes de
desenvolver o trabalho dentro do ambiente escolar, realizando atividades com os
alunos da educacéo basica com o auxilio de atividades de ensino e programas
digitais para que os conteudos pudessem ser apresentados durante as aulas.

Um dos principais problemas enfrentados por conta do ensino remoto, se deu

na dificuldade em atingir todos os alunos, visto que, por conta da implantacdo do
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ensino remoto emergencial, nem todos tiveram a oportunidade de frequentar as
salas de aula virtuais, 0 que pode ter causado um grande prejuizo no processo de
ensino-aprendizagem destes.

Além disso, alguns dos relatos descrevem o fato de, mesmo alunos que
possuiam a infraestrutura minima (internet, aparelho celular/computador) necessaria
para o acompanhamento das aulas, apresentaram baixo engajamento, com pouca
ou nenhuma participagdo durante as aulas ministradas pelos residentes, tal
problema que, ao longo das aulas, foi sendo mitigado, pois o interesse e a
participacado dos estudantes foi aumentando.

Por se tratar de relatos dos residentes do PRP, realizados por alunos de
licenciatura em quimica, grande parte dos temas abordados durante as regéncias
enfatizaram conteudos especificos, como pH e quimica organica, por exemplo. Para
alguns dos residentes, os temas, por mais importancia que apresentem, ndo foram
capazes de trazer o envolvimento dos estudantes para as aulas, o que também
influenciou na participagdo dos alunos da escola ao longo destas. Mas, também foi
relatado que o desinteresse dos alunos € parte integrante do modo de apresentacao
dos conteudos a eles, uma vez que a maioria das aulas realizadas no contexto
escolar sdo apresentadas no modelo tradicional, ou seja, aquele em que o professor
transmite o conteudo e o aluno é apenas encarregado de absorver o que foi
apresentado. Esse tipo de observacao pode ser feita, a partir da realizagcdo de uma
atividade acerca da automedicagao, por meio de uma atividade de sondagem dos
conhecimentos prévios dos estudantes da escola, os residentes desenvolveram o
tema e, com isso, obtiveram consideravel participacdo dos estudantes, além de
utilizar ferramentas durante a atividade, como por exemplo, videos, figurinhas,
‘memes”, entre outros.

Além da apresentacdo de temas relacionadas a quimica, o PRP também se
mostra relevante do ponto de vista da divulgagao cientifica dentro da escola, através
da abordagem de temas atuais, que podem interferir na vida cotidiana dos alunos,
como por exemplo, uma atividade que verse sobre as fake news e seus impactos
negativos na sociedade, como no caso da vacinagao, tema tdo explorado e difundido
em tempos de pandemia e negacionismo cientifico.

Outro ponto observado durante a leitura dos relatos foi a atuacdo dos
residentes. De modo geral, o grupo apresentou uma boa relacdo de trabalho,

caracteristica que foi sendo aprimorada entre eles durante o andamento da sua
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atuagdo no Programa, uma vez que, por desempenharem o trabalho de forma
coletiva, os licenciandos foram se habituando com a maneira de cada integrante
trabalhar e, com isso se adaptaram para que o desenvolvimento ocorresse da
melhor forma possivel, demonstrando que o carater coletivo, foi contemplado.

Além do bom entrosamento entre os residentes, outro ponto de destaque foi o
professor preceptor da escola o qual as atividades foram realizadas. Podemos
destacar o carater de auxiliar na formacéo inicial dos licenciandos, orientando para o
bom andamento das atividades.

Apesar do relato se mostrar como um documento de escrita livre, no qual o
residente sente a liberdade de desenvolver sua escrita da maneira que considerar
melhor, ainda assim, ele se mostra um registro em que um dos aspectos mais
relevantes em sua leitura se da a partir da observacao das sensacgdes enfrentadas
no decorrer das atividades realizadas. Sendo assim, este documento deveria ser
mais reflexivo do que meramente descritivo.

Um dos entraves encontrados durante a analise dos relatos, e que ocorreu
em boa parte dos registros, € que eles sdo meramente descritivos, relatando as
atividades desenvolvidas na escola e na universidade, sem a preocupacao dos
residentes em exporem suas inquietagdes, duvidas e satisfacdo com as atividades
realizadas.

A (quase) auséncia da reflexao ao longo dos relatos de experiéncias, pode
ser explicada pela grande quantidade de trabalhos académicos realizados pelos

discentes durante o periodo universitario. Segundo Fonseca (2022)

os textos se tornam “engessados”, em relagdo ao formato, e seus autores
ficam presos a uma eterna busca pela impessoalidade no discurso. Nessas
circunstancias, perdem-se aos poucos as singularidades das subjetividades
da escrita comum. (p. 3)

Outro aspecto que merece destaque, complementando o anterior, se mostrou
o fato de alguns dos residentes narrarem sua participacdo com pouco detalhamento,
o que influenciou na coleta de excertos utilizados para a etapa de escrita do
metatexto.

Entretanto, na grande maioria dos relatos, foi possivel observar a importancia
do Programa para os licenciandos, uma vez que, em conjunto com o estagio

supervisionado, desenvolveram as atividades e obtiveram bons resultados, mesmo
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considerando o contexto pandémico enfrentado por estes no decorrer dos 3 mdédulos
do PRP, corroborando assim, com o carater formativo o qual objetiva o Programa.

Outro ponto que merece ser destacado, se da na semelhanga entre os artigos
analisados no levantamento bibliografico com os relatos de experiéncia dos
residentes da UFSCar campus Araras.

Aspectos como as limitagdes encontradas pelos residentes na realizagao das
atividades, a falta de participacédo dos estudantes nos encontros sincronos e a busca
por ferramentas que distanciassem as aulas apresentadas da exposicdo oral dos
conteudos, se mostrou as principais inquietagdes apresentadas nos relatos e artigos.

Tracando um percurso a partir da minha participagao no PIBID, em Iniciagdes
Cientificas e no PRP, foi possivel partir para a escolha do tema, da metodologia
empregada, da coleta e interpretagdao de dados e a efetiva escrita do presente
trabalho. Diante disso se tornou nitida a importancia da criagao de politicas publicas
para a area da educacido, em especial para a formacédo de professores, além de
demonstrar o quanto o Programa se mostra efetivo em trazer os licenciandos para
dentro da escola e, como as atividades desenvolvidas impactam positivamente na

vida destes e também para os estudantes da educacgao basica.

Notas

*Um histérico acerca dos Programas esta disponivel no Livro “Politicas
docentes no Brasil: um estado da arte”, da autoria de Bernardete Angelina Gatti,
Elba Siqueira de Sa Barretto e Marli Eliza Dalmazo de Afonso André, publicado pela
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)

no ano de 2011.
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