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ROMANO, Soraia. Desenho universal para a aprendizagem e acessibilizacao: pesquisa
acao colaborativa na formacao de equipe escolar. 268 paginas. Tese de Doutorado.
Programa de Pds-graduacdo em Educacao Especial. Universidade Federal de Sdo Carlos.
Sao Carlos, 2023.

Resumo: O Desenho Universal para a Aprendizagem mostra-se como uma ferramenta
eficaz para potencializar métodos, recursos, estratégias e meios de avaliagao para facilitar
a aprendizagem de todos os estudantes. A escolarizacao na diversidade, aqui € defendida
como as diferencas presentes em todos os alunos para participar e aprender. E, assim, se
propaga em uma busca incessante de promocao de praticas inovadoras e em um processo
de transformacgbes para tornar o curriculo acessivel a todos. A promoc¢ao da quebra de
barreiras em diferentes espac¢os de aprendizagem e flexibilidade, quanto aos modos de
aprendizagem e valorizacdo da potencialidade de diferentes alunos, ainda nao é legitima.
Com base nas inovacBes apontadas pela literatura sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem, o proposito deste estudo é desenvolver, implementar e avaliar um
programa de formacao de professores subsidiado pelos principios e Diretrizes do DUA
com a pergunta de pesquisa sobre o quao a formacao pode contribuir para a elaboracao
de aulas fundamentadas em principios e diretrizes que atendam as necessidades de
participacao de todos os alunos para a promoc¢ao da aprendizagem. Como metodologia,
optou-se pela pesquisa-acdo colaborativa, para constituir a formacdo de diferentes
profissionais da educacao em referéncia a teoria e, ao mesmo tempo, colaborar para a
implementacado de aulas com foco em oito turmas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.
Participaram do estudo 37 cursistas, professores da educac¢ao basica regular, professores
da Educacdo Especial, gestores educacionais e profissionais da equipe multidisciplinar.
Para a coleta de dados, foram utilizados diferentes instrumentos, entre eles: ficha de
caracterizacdo dos participantes, planos de aula formulados de forma colaborativa,
planilha de planejamento de aula, fotos e videos das aulas inovadoras, ficha de avaliacdo
do Programa de Formacao e roteiro de avaliacdo para o grupo focal. O programa de
formacdo foi realizado em trés encontros com trés horas de duracao e utilizacdo de
diferentes tipos de materiais para motivar os participantes e obter diferentes formas de
representacdo. A pesquisa teve seus dados encontrados submetidos a analise de
conteudo com a triangulacdao de diferentes fontes. Como resultados, encontrou-se a
adesdo ao plano de formacdo implementado e aulas planejadas com base nos principios
do DUA, do qual se destacou o uso de multiplas formas, principalmente nos principios de
engajamento e a¢ao e expressao dos diferentes alunos. O principio da representacao teve
maior resisténcia e os limites da pesquisa estdo a falta de oportunidade para a
continuidade da sequéncia didatica e o monitoramento a médio e longo prazo. O
programa foi avaliado por todos os cursistas por meio de perguntas com escala de
satisfacdo e perguntas abertas para os participantes. Conclui-se que a proposta
colaborativa em todos os processos educacionais presentes na sala de aula e a acdo de
acessibilidade escolar sdao importantes para as diferentes equipes que atuam na escola.
Por fim, direciona-se que, pela eficacia do DUA em um periodo curto, deve-se favorecer
outras pesquisas de aplicacdo a prazos médios e longos, como forma de nobilitar
evidéncias cientificas para todas as modalidades de ensino.

Palavras-chave: Diversidade; Educacgdo Especial, Acessibilidade policéntrica; Formagao de
Professores, Pesquisa acdo colaborativa.
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ROMANO, Soraia. Universal design for learning and accessibility: collaborative
action research in school team training. 268 pages. Doctoral Thesis. Graduate
Program in Special Education. Federal University of Sdo Carlos. Sao Carlos, 2023.

Abstract: Universal Design for Learning is an effective tool to enhance methods,
resources, strategies and means of evaluation to facilitate the learning of all students.
Schooling in diversity, here is defended as the differences present in all students to
participate and learn. And thus, propagates in an incessant search for the promotion of
innovative practices and in a process of transformation to make the curriculum
accessible to all. The promotion of breaking down barriers in different learning spaces
and flexibility, as to the ways of learning and valuing the potentiality of different students,
is not yet legitimate. Based on the innovations pointed out by the literature on Universal
Design for Learning, the purpose of this study is to develop, implement and evaluate a
teacher training program subsidized by the DUA Principles and Guidelines with the
research question about how training can contribute to the development of classes
based on principles and guidelines that meet the needs of participation of all students to
promote learning. As a methodology, we chose collaborative action research to
constitute the training of different education professionals in reference to theory and, at
the same time, collaborate for the implementation of classes focused on eight classes
from 1st to 3rd year of elementary school. The study included 37 students, teachers of
reqgular basic education, special education teachers, educational managers and
professionals from the multidisciplinary team. For the data collection, different
instruments were used, among them: participants' characterization sheet, class plans
formulated collaboratively, lesson planning sheet, photos and videos of innovative
classes, Evaluation sheet of the Training Programme and evaluation roadmap for the
focus group. The training program was conducted in three meetings of three hours
duration and use of different types of materials to motivate participants and obtain
different forms of representation. The research had its data found submitted to content
analysis with triangulation of different sources. As results, we found the adherence to
the training plan implemented and classes planned based on the principles of DUA,
which highlighted the use of multiple forms, especially in the principles of engagement
and action and expression of different students. The principle of representation had
greater resistance and the limits of the research are the lack of opportunity for the
continuity of the didactic sequence and the monitoring in the medium and long term.
The program was evaluated by all participants through questions with satisfaction scale
and open questions for participants. It is concluded that the collaborative proposal in all
educational processes present in the classroom and the school accessibility action are
important for the different teams working in the school. Finally, it is directed that, for the
effectiveness of the DUA in a short period, other research should be favored to apply
medium and long term, as a way to ennoble scientific evidence for all modalities of
teaching.

Keywords: Diversity; Special Education, Polycentric accessibility; Teacher Training,
Collaborative action research.
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Apresentacao

Minha histéria profissional iniciou-se em 1989, com a decisdo de cursar o
Magistério no Colégio de Santa Inés. A turma era pequena, uma vez que O
Normal?> ndo era mais tdo comum e almejado como projeto de vida por
adolescentes. O primeiro desafio do técnico foi consequir estagio. Naquela época,
poucas escolas aceitavam estagiarios e nao havia nenhum tipo de remuneracao.
Minha querida amiga, Ana Paula Massoni, gentilmente direcionou-me uma vaga
na Escola Especial da AACD e la iniciaria minha trajetéria na Educacao Especial.

Nas salas de aula, fiquei entusiasmada com os recursos e instrumentos
desenvolvidos para os estudantes escreverem, em pleno 1990. A equipe era
multidisciplinar e considerei fantastica a vivéncia em discutir possibilidades de
aprendizagem dos estudantes entre pedagogos, fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas e psicélogos. A fonoaudidéloga da instituicao
explicava com muita propriedade o seu trabalho e por encantamento pelos
resultados, decidi cursar Fonoaudiologia. Nascia a inten¢ao colaborativa.

A Fonoaudiologia na Universidade de Sao Paulo foi uma dadiva na minha
vida. A visdo plural do curso mostrava as possibilidades de reabilitacdo da
linguagem, motricidade, voz, audicdo com ramos de atuacdo em diversos setores,
desde a atencdo basica até a quaternaria. Além disso, a atuacdo poderia ocorrer
desde o0 nascimento de bebés em UTI-Neonatal até a Geriatria, passando pelo
olhar institucional em escolas, areas culturais e até empresarial.

Logo no primeiro semestre, fui selecionada para desenvolver um trabalho
de Iniciacdo Cientifica vinculada ao Programa de Auxilio a Pesquisa, financiado
pela FAPESP, sobre Letramento e Metalinguagem, como parte do Programa
Escola, area de pesquisa da querida Professora Dra. Sheila Maria Ledo Braga. Por
intermédio desta possibilidade, a pesquisa e desenvolvimento da ciéncia se em

mim instalariam para sempre.

2 Normal: nome dado ao curso técnico de nivel médio, destinado ao exercicio da atividade docente.
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No quarto ano da faculdade, a escolha do estagio supervisionado
obrigatério possibilitou um periodo de enorme riqueza de aprendizado. A dupla
composta pela Professora Dra. Suely Cecilia de Olivan Limongi e Dr. Zan Mustachi
direcionaram meu olhar a respeito da diversidade. No Hospital Darcy Vargas,
iniciei minha atuacdo terapéutica junto a criancas com Encefalopatia Crbnica,
Trissomia do 21, além do acompanhamento no ambulatério do Dr. Zan, do qual
se atendiam bebés com variados tipos de sindromes.

Apés a formatura, o desejo era a Fonoaudiologia Hospitalar e fui aprovada
no Programa de Aprimoramento em Residéncia ndo-médica no Hospital do
Servidor Publico Estadual do Estado de Sao Paulo. Junto as preceptoras Profa. Me.
Silvia Maria Oller do Nascimento Marchi, Professora Me. Marilia de Queiroz Telles,
Professora Dra. Karina Elena Cadioli Bernardis Buhler, Profa. Me Laura Caruso e
Professora Jaiede Nicacio, a experiéncia com bebés de risco e prematuridade
trouxe outras frentes de trabalho, que foram complementadas no exercicio da
profisséo no Hospital Geral de Carapicuiba. Instituicdo na qual atuei como
fonoaudidéloga da UTI-Neonatal, entre os periodos de 2004 a 2009.

A concep¢ao do Hospital, referéncia em ser Amigo da Crianga,
proporcionou o meu olhar humanizado frente aos familiares, tanto para o
tratamento dos bebés tdo frageis, quanto para orientar sobre as caracteristicas e
possibilidades dos bebés que nasciam em meio a anoxia perinatal, com
sindromes ou aqueles que apresentavam falhas de respostas no exame de
emissOes otoacusticas. Este foi meu maior foco de reflexdo para preparar com
acolhimento humanizado, as familias quanto a possibilidade do diagnéstico de
perda auditiva. Além disso, aprendi a sempre manter a ética para direcionar os
prés e contras das diferentes abordagens comunicativas e a importancia da
familia na constituicdo da identidade do Surdo.

Desde 2000, ja havia iniciado a dupla jornada, pois trabalhava no hospital
e no Programa Escola da Rede SESI-SP de Educacdao como fonoaudidloga

educacional. Este programa tinha por finalidade desenvolver a atencao primaria



em promocao de saude de acordo com a concepc¢ao das Escolas Promotoras de
Saude. O Programa findou em 2009 com o encerramento da Atenc¢ao Precoce na
Divisdo de Saude na Instituicao e fui direcionada para Programas de Reabilitacao.

Em 2004, fui aprovada no Programa de Mestrado da Faculdade de
Educac¢ao da USP, com a orientacdo da querida Profa. Dra. Maria Silvia Carnio na
area de concentracdo de Educacdo e Ciéncias Sociais: Desigualdades e
Diferencas, na linha de pesquisa da Educacdo Especial. O tema da minha
dissertacao foi linguagens na escola com um programa de fomento a producao
escrita para todos os estudantes, com analise qualitativa dos estudantes com
dificuldades ou transtornos de aprendizagem.

Apds a conclusao do Mestrado, veio a maternidade e a chegada dos
amados filhos Carolina e Henrique. E com a restricdo do tempo para a dedicacao
a familia, cursei as especializacgdes de Fonoaudiologia Educacional,
Psicopedagogia, Neurociéncias e Direito Educacional.

A docéncia superior iniciou-se na Universidade FMU, em 2010, em cursos
de pés-graduacdo de psicopedagogia, educacao inclusiva, educacao infantil e
neurociéncias aplicada a Educacao, e multiplicou-se para outras instituicdes
particulares, presente até os dias de hoje.

ApOs a aprovacdo num processo seletivo interno em 2011, assumi a
Supervisdo de Saude e Inclusdo Escolar, junto ao meu maior lider no SESI-SP, o
admiravel Professor Fernando Antdnio Carvalho de Souza. A Supervisdo iniciava
com a “equipe de colaboradora unica” e la desenvolvi o servico voltado ao
atendimento de estudantes com deficiéncia, transtornos e altas habilidades,
enaltecendo uma “Escola de Todos e para cada um”, slogan ao qual atribui ao
programa. A resisténcia da equipe pedagdgica e minha formacdo na area da
saude permitiram a implementa¢do de um programa baseado pelas influéncias
do modelo médico, centrado em formacao de professores e ado¢do do sistema
de adaptacdo curricular. Além disso, os estudantes eram avaliados para se

realizar a indicacdo de tecnologia assistiva para estudantes surdos oralizados,
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cegos ou baixa visao, e com Transtorno do Espectro do Autismo.

Em 2013, a equipe cresceu numa proposta interdisciplinar agregando ao ><
grupo psicélogas e fonoaudidlogas educacionais, que foram distribuidas em
cinco regides do Estado de Sdo Paulo. As necessidades dos estudantes
direcionavam para a ideia de eliminagdo de barreiras e para subsidiar uma maior
colaboracao ao fomento da perspectiva inclusiva nas escolas.

Por intermédio do olhar atento para as mudangas que agregavam a
concepcado inclusiva, a rede apoiou-se na visao do modelo social, com a percep¢ao
de acbes de equidade e valorizacdo da diversidade. Além disso, por meio do
querido Professor Walter Viccioni firmamos uma parceria com a Fundacao de
Rotarianos de Sao Paulo e recebemos mais de 36 estudantes surdos. Assim,
iniciamos o trabalho com uma auxiliar de inclusdo para Libras, a querida
Giovanna Gongalves, e, em 2022, éramos doze, reconhecidas como Professoras
de Educa¢ao Personalizada para Surdos, responsaveis por ensinar a L1 e
contribuir na aquisicdo da L2, em parceria colaborativa com o professor.
Agradeco a parceria de todos com destaque especial para a prépria Giovana,
Alcélio Félix, Pedrina Santos, Caroline Barreto, Alice Paiva da Costa, Aline
Machado, Talita Santos e Simone Barbim. Para tal, mantinhamos momentos
requlares de estudos, discussao de casos de ensino, com um grupo unido coeso
e resultados de muito orgulho.

Um dia, numa reunido de trabalho, a fabulosa Professora Mestra Anaide
Trevisan, Gerente da Educacdo Basica do SESI-SP, apontou que “eu era a
fonoaudidéloga mais pedagoga, conhecida por ela”, e para submergir na
transdisciplinaridade seria importante cursar pedagogia. Em 2018, conclui o
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, conforme a motivacdo desta
admiravel lider.

Foram 22 anos de dedicacdo exclusiva a inclusdao escolar de estudantes
com deficiéncia, transtornos e altas habilidades na Rede SESI-SP e no final da

trajetéria, fazendo um curso sobre Deficiéncia Intelectual, conheci a querida
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Professora Dra. Enicéia Goncalves Mendes. No curso, a professora que reluzia ___

sabedoria e transcendia humildade intelectual, encantou-me com a proposta de
Sistema de Suporte de Multicamadas e o Desenho Universal para a
Aprendizagem.

Na mesma época estive num curso pratico com os encantadores
Professora Luzia-Lima Rodrigues e Professor Doutor David Rodrigues que me
presentearam com um encarte dossié sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem, e esse foi o sinal para eu estudar mais sobre o assunto.

Ao retornar da experiéncia, realizei a leitura da tese da Professora Dra. Ana
Paula Zerbato e decidi concorrer ao processo seletivo de Doutorado da
Universidade Federal de Sao Carlos, no Programa de Pés-graduacdao em
Educacao Especial, apds 12 anos de término do Mestrado.

O desejo era implementar o DUA na Rede SESI-SP, por meio da pesquisa
cientifica. O ano era 2020 e o projeto inicial Formacao de professores sobre DUA
em EaD, para os mais de seis mil professores da Rede. Entretanto, com a
intercorréncia de proliferagdo de Coronavirus, o inicio do ensino remoto e a
dissensao de meus ideais com a nova Geréncia de Educacdao da Rede SESI-SP,
ocorreu o enjeitamento do projeto inicial na Instituicao.

A Profa. Dra. Enicéia manteve minha motivacdo para a pesquisa, por meio
de seu acolhimento emocional e académico, inserindo-me no seu préprio Projeto
Guarda-Chuva de Pesquisa® que envolvia um programa de formacdo com cinco
modulos. Em maio de 2022, assumi as formac¢des do Modulo DUA, comecei a
frequentar mais ativamente, o grupo de pesquisadores do GP-FOREESP?, o qual

comemorou seu Jubileu de Prata, no ano de 2022. Em conjunto com outros

3 Projeto Integrado ou “guarda-chuva” sio aqueles que se articulam e/ou se desdobram em outros (sub)projetos que s3o
desenvolvidos em parceria com profissionais de outras instituicdes e/ou centros de pesquisa ou com estudantes em
formacao.

4 Grupo de Pesquisa sobre Formagio de Professores sob a coordenagio da Profa. Dra. Enicéia Gongalves Mendes, foi
formado e cadastrado na CNPQ em 1997. O grupo compreende atividades de ensino, pesquisa e extensdo de docentes e
orientandos de graduagio e da Pés-Graduagdo em Educacio Especial da UFSCar.
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pesquisadores, iniciamos as formacdes numa perspectiva de ensino de
multicamadas com propostas universalistas, direcionadas aos profissionais da
Educacdo e equipe multidisciplinar, de um municipio do Estado de Sao Paulo.

Sempre trabalhando e concomitantemente desenvolvendo a pesquisa do
doutorado, assumi em agosto de 2022, a orientacdo pedagdgica da Escola
Canadense Maple Bear de Valinhos, lugar em que fui calorosamente recebida pela
Diretora Alexandra Molon, lider carinhosa, que prontamente liberou algumas
horas de trabalho para os dias da coleta de dados. E as queridas amigas Sabrina
Favero, Rose Baldacin e Sheila Fernocchio Rabechi.

Atualmente, estou como coordenadora pedagdgica no Centro de Educacgao
para Surdos do Colégio Rio Branco, sob a direcdo da querida Sabine Antonialli
Arena Vergamini em conjunto com orientacdo educacional da estimada
Professora Me. Débora Ferreira Caetano. Com isso, mantenho na area
educacional ao qual estimo e imputo a responsabilidade com o préximo, num
exercicio de constante dilecdo a diversidade.

Ao receber o 6ébice para implementar e avaliar um programa formativo
sobre DUA na Rede SESI-SP, outros caminhos enveredaram na Academia e na
vida, possibilitando a certeza de que sonhos nunca serao interrompidos pelos
outros, a ndo ser por n6s mesmos. Assim, fui convidada para a participacao de
um projeto, que teve como meta produzir conhecimento e formacdo continuada
para professores e uma equipe multiprofissional de especialistas da saude
voltados a Educacdo.

Minha intencdo € a contribuicdo da pesquisa para implementacao das
praticas que visem a todos os estudantes. Ao inspirar os educadores a eliminarem
barreiras impostas para o trabalho na diversidade ou tratamento ineficaz das

diferencas, acredita-se na promocao da acessibilizacdo®, ou seja, a transformacao

5> De acordo com o Dicionario da Academia Brasileira de Letras (2021), Priberam (2022) Dicionario InFormal (2022), Aulete
Digital (2023), Dicio Online (2023), Michaelis (2023), a palavra nao foi encontrada. J4 nos Dicionarios Houaiss (2023) é o ato
ou efeito de acessibilizar.
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para planejar praticas educacionais diligentes, independentemente de quem
componha o “todos”, por meio de propostas e estratégias expressas na
abordagem universalista.

Encerro essa oportunidade para enfatizar que nao basta defender ideias
de equidade nas escolas, pois mostra-se necessario demonstrar qual é sua
aplicabilidade pratica em todas as modalidades de ensino. Destaco, a grandeza
dos meus professores em aprovarem uma estudante para a pds-graduacao
stricto sensu que trabalhava em dois empregos. Além de me acolherem, me
incentivaram e compreenderam minhas dificuldades. Nem todas as
universidades sabem diferenciar o estudante displicente, daquele que trabalha
em regime de CLT.

Destaco a importancia dos docentes da UFSCar acreditarem na
possibilidade de um estudante defender uma tese, mesmo impedido de
participar de todas as atividades disponiveis para a pés-graduacao e, quem sabe
isso traga oxigenac¢do ao ensino superior, ainda muito voltado ao elitismo e

vaidades individualizadas.
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A equidade proposta na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia é
ofuscada pela miscelanea de diversas teorias, das quais em sala de aula ainda
ndo se mostraram largamente praticadas com eficacia. Equidade e empatia sao
compromissos atitudinais faceis de serem definidos nos discursos, entretanto
arduos na agao natural dos procedimentos operacionais das escolas.

As na¢des membros da ONU (2015) comprometeram-se a adotar metas
com o prazo de 2030 para o cumprimento dos 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). O plano mundial apresenta como finalidade eliminar a
extrema pobreza, oferecer educacdo de qualidade ao longo da vida para todos,
proteger o planeta das interferéncias climaticas e outras questdes de
sustentabilidade.

As metas sdao amplamente discutidas internacionalmente desde a
Conferéncia Mundial de Educac¢do para Todos (UNICEF, 1990), na Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), na Convencdo de Guatemala (ONU, 1999a), na Carta
do Terceiro Milénio (ONU, 1999b). Todas ratificando os principios ja considerados
pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948).

Os intentos sociais designados pelas Nacgbes refletem em politicas
afirmativas de paises signatarios, dos quais mostram a grande relevancia de
acOes e atitudes para estruturar as transformacdes sociais. Como toda mudanca
requer investimentos legais, econdmicos, formativos, sociais e culturais. Toda
esta trajetdria é paulatinamente alcancada por meio de a¢bes que trouxeram
mudancgas progressivas e permitiram a concessao de direitos a grupos sociais
marginalizados. Assim, cumpre-se a necessidade de destacar o percorrer
histérico, e seus marcos contribuintes e ainda, necessarios para alteracbes de
praticas no ambito educacional do cenario brasileiro.

Com o advento da colonizacdo de exploracdo ocorrida no Brasil, na Idade
Moderna no Brasil, a marca da exclusao da qual havia se consolidado na
Antiguidade e Idade Média no mundo todo foi fornecida como legado das ideias

eurocéntricas, e, nelas estavam inseridas as ideias da exclusao nao somente da
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pessoa com deficiéncia, mas de qualquer pessoa que ndo produzisse riqueza.
Assim, o Brasil de 1500 é palco de apropriacao da terra e expulsao da populagao
nativa. J& no mundo se alicercavam os ideais burgueses e posteriormente a
valorizagdo da ciéncia positivista que enfrenou a era segregac¢do, quando se
assumiu a normalizacdo do modelo médico.

De acordo com Capellini e Mendes (2006), a histéria ndo acontece de forma
linear e nem com etapas estabelecidas. Uma visdo histérica é marcada de
intencionalidade didatica, mas propicia o debate necessario para refletir os
conceitos preexistentes que surgem nos curriculos dos cursos de formagao de
professores de Educacdo Basica.

Mendes (2010) descreve o marco da educacdo especial no século XIX,
guando se inauguram os primeiros institutos especializados, criacdes inspiradas
com atraso de cerca de um século na experiéncia europeia.

A autora enfatiza que ap6s a proclamacdo da Republica e o interesse
politico de modernizar o pais, se deu espaco para o interesse dos médicos pelas
pessoas com deficiéncias. Desta forma, foram criados os servicos de higiene
mental e saude publica. A ciéncia contribuiu com classificacdes, que possibilitou
a preocupacdao com a identificacdo e educacdo dos estados anormais de
inteligéncia.

O pais de grande extensao se desenvolveu com discrepancias e educag¢ao
restrita para poucos. O fortalecimento de algumas regides, dos quais refletem o
acesso até os dias de hoje, refletem o descaso educacional da populacao.
Considera-se a alta taxa de analfabetismo no inicio do século XX, com cerca de
80% de analfabetos. Sem espaco no ambiente escolar natural, a educacao
especial foi assumida por familiares e pequenos subsidios governamentais, dos
quais espalharam associa¢des benevolentes nos grandes centros.

Mendes (2006) indica o surgimento de argumentos morais, baseados nos
seus beneficios duais para as praticas integradoras na escola comum. Além

destes, a ciéncia produziu estratégias e metodologias para ensinar alunos
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considerados nao educaveis. Associaram-se no final do século XX, reforcos de luta ~F
e pressao com a finalidade de garantir os direitos legais e afastar o preconceito.
Por fim, a autora destaca o custo elevado dos programas segregacionistas e
beneficios sociais, viabilizando uma via de economicidade publica.

A reflexdo da integrac¢ao reproduz criticas que expde a natureza pratica do

aluno com deficiéncia no contexto comum. Com esta condigao,

a passagem de alunos com necessidades educacionais especiais de um
nivel de servico mais segregado para outro, supostamente mais
integrador, dependia unicamente dos progressos da crianca, mas na
pratica essas transicdes raramente aconteciam, o que comprometia os
pressupostos da integracdo escolar. Em algumas comunidades, as
politicas oficiais de integra¢do escolar resultaram, na maioria das vezes,
em praticas quase permanentes de segregacdo total ou parcial, o que
acabou gerando reacdes mais intensas no sentido de buscar novas
formas de assegurar a presenca e participagdo na comunidade, a
promog¢do de habilidades, da imagem social, da autonomia, e o
empowerment das pessoas com necessidades educacionais especiais.
(Mendes, 2006, p. 391)

Até o momento histérico acima mencionado, a questao da educagao
inclusiva foi influenciada por uma estrutura capacitista que projetou uma imagem
desproposital para a pessoa com deficiéncia. A representacdo da pessoa e as
formas de opressdo vivida pelas pessoas com deficiéncia nas sociedades
modernas como avaliadas como uma “perversidade do capitalismo que assim os
amolda e rotula” (Piccolo; Mendes, 2013, p. 462). Uma vez que julgam a condicdo
biolégica como a Unica definicdo de sua capacidade, e, assim, os classificam como
dependentes, limitados, passivos e carentes, com acesso a medidas
assistencialistas ou remediativas. Com isso, na educacdo, as pessoas com
deficiéncia eram rotuladas como incapazes de aprender numa escola comum.

Vale destacar a importancia dos movimentos relacionados ao Disability
Studies® que contribuiram com o conceito de desvantagem plural e externa a

pessoa com deficiéncia e ressaltaram o modelo social a se considerar como:

libertador, uma vez que inverte paradigmas anteriormente consolidados

¢ Estudos sobre modelos e teorias sobre deficiéncia, que caracterizam uma distingdo entre deficiéncia fisica, mental,
sensorial e a experiéncia de opressio social) (Berghs et al., 2016).



e alcados ao status de dogma. Entender a deficiéncia como produto de
uma sociedade altamente excludente e ndo mais como derivativa de
providéncia divina ou falha bioldgica abre uma fenda, cuja consecucao
desencadeia uma nova perspectiva de compreensdo do préprio género
humano e da sociedade em questdo. Tais elementos precisam ser
pensados, apropriados e criticados pelos estudiosos da deficiéncia no
Brasil, até como forma de ampliarmos o dialogo com outros recénditos,
alargando, por conseguinte, nossa visao e imaginacdo sobre o fendmeno
investigado (Piccolo; Mendes, 2013, p. 474)

Este entendimento contribuiu para ratificar o direito inalienavel da
educacdo em igualdade de oportunidades e com isso, afastou-se a ideia de que o
estudante precisava se adaptar a proposta da escola e apresentou-se a
perspectiva de a escola considerar cada necessidade com propostas que
diferenciem estratégias, conteudos e avaliacgdo como forma de promover

avancos pedagogicos significativos.

O Brasil ratificou o compromisso com a valorizacdo da diferenca, desde sua
Constituicdo (BRASIL, 1988), na qual se garantiu o direito a Educacdo de todas as
pessoas. Na Educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL, 1996), o Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2007) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (BRASIL, 2015) também demonstram a exposicdo de ideais sobre a
educacdo sem barreiras de participacdo e com ensino promotor de
aprendizagem.

Mendes (2006) salienta sobre a lentiddo de ampliacGes perante as
oportunidades educacionais para estudantes com deficiéncia. Mesmo com
acesso restrito para a grande maioria, a educacdo especial foi se concretizando
como modalidade alternativa as instituicdes segregacionistas.

Os avancos das politicas afirmativas confrontam a estrutura de uma escola
originalmente elitista, racista, sexista, capacitista e neste cenario se promoveu
uma nova pratica escolar para assumir o principio filoséfico da incluséo.

O choque de ideais diante deste cendario é inevitavel. Mendes (op. cit.)

analisa a conjuntura deste debate e ressalta sobre o antagonismo para:
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lidar com uma ideologia que é importada, sendo que sua adoc¢do, ao
mesmo tempo em que representa um alinhamento ao modismo, é
também uma questdo de valor e, portanto, de um imperativo moral para
as sociedades democraticas. Além disso, ndo se pode negar a conotacao
politica do movimento pela inclusdo escolar como estratégia potencial
para ampliar o acesso a escola publica para criancas e jovens com
necessidades educacionais especiais, e talvez de promover o avanco
necessario na educacdo especial e da educacdo em geral no pais (p. 401).

De acordo com O'Brien e O'Brien (2008), a arte de facilitar a adesao para
incluir envolve o trabalho criativo planejado diante de uma realidade préxima, de
convivio estreito. Somente o contato com a diversidade ira reconsiderar limites e

visualizar possibilidades, abandonando o medo do desconhecido.

Num sentido oposto, quando os estudantes com deficiéncia comecaram a
frequentar as classes comuns, a primeira iniciativa foi a realizagao de adaptac¢des
curriculares, para que pudessem aprender mesmo que de forma paralela aos
seus colegas. Nesse contexto, em geral, a preocupac¢do com a maioria prevalecia
e o professores se ocupavam na oferta de um ensino homogéneo para o grupo
e, quando fosse possivel, planejavam algo diverso para o estudante considerado
“diferente” dos demais a titulo de “adaptacdo curricular”.

Ao se verificar a necessidade do estudante, o professor buscava adaptar as
aulas, modificar atividades, realizar estratégias diversificadas, recorrer a outras
metodologias ou conteudo. Todas estas adaptacdes buscavam apenas facilitar a
atividade dos estudantes, conforme observa Heredero (2010).

Entretanto, existem dificuldades em identificar os saberes do estudante.
Os professores das areas do conhecimento sao atentos ao conteudo e, assim, sé
costumam identificar o que o estudante nao sabe diante dos objetivos e das suas
expectativas de aprendizagem.

A adaptacgao curricular como meio de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia foi iniciada no final do século XX, e, ainda, é vista como uma possivel
pratica entre os professores nas classes comuns.

De acordo com Mendes, Tannus-Valaddo e Milanesi (2016), a adaptacdo
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curricular, em geral, tem implicado em simplificar ou modificar o curriculo
comum, de forma descontextualizada e ndo direcionada para as reais
necessidades dos estudantes com deficiéncia, mostrando ora facil demais, ora
distante da realidade.

Se ndo bastasse a complexidade ja existente e decorrente do nao
tratamento da diferenca e das auséncias registradas a escolarizacdo do aluno
com deficiéncia, veio a Pandemia do Coronavirus e a necessidade da educacdo
emergencial nos anos de 2020, perdurando até os meados de 2021.

Além das dificuldades ja conhecidas na Educa¢do foram associadas a
desigualdade ao acesso digital, problemas econémicos, falta de saneamento
basico, colapso hospitalar e fome (Rondini; Duarte; Pedro, 2020). Numa analise
dos aspectos positivos, o periodo oportunizou inovagao educacional, visto que as
tecnologias digitais que originalmente eram usadas como ferramentas de
suporte ao processo de aprendizagem, tornaram-se o elemento central no ensino
a distancia.

Os autores identificaram por meio de aplicacdo de questionario com 170
professores que apesar de compor um momento enriquecedor para a pratica
pedagdgica, as tecnologias digitais ndo chegaram para todos e nao converteram
em aulas mais interessantes. A pandemia afetou estudantes e professores,
principalmente em decorréncia da interrup¢cao do convivio determinada pelo
isolamento social. Desta forma, apds o periodo pandémico a compreensdo das
defasagens mostrou-se como consequéncia de muitos momentos atipicos, dos
quais afetaram o emocional, os aspectos econdmicos, os aspectos socio
interacionais e até a falta de acesso a quem ja possuia certas dificuldades no
ensino usual.

Em analise similar, Nascimento (2021) apesar de corroborar com as ideias
de inovacdao num legado de utilizacdo das novas tecnologias, apontou que estas
vantagens se concentraram nas escolas particulares, com a utilizacdo digital

proporcionada por maior poder aquisitivo para compra de equipamentos como
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computadores, notebooks, tablets e acesso ao uso de internet. Para grande parte o0
da populacdo brasileira dependendo da conquista informal de renda, sem acesso

a servicos basicos como esgoto tratado, por exemplo, a pandemia revelou
problemas econdmicos graves e a presenca da fome, ou seja, a situa¢do nao se
demostrou tao promissora.

A anadlise do autor revela os obstaculos enfrentados pela educac¢do no que
diz respeito a alta taxa de evasdo escolar durante o periodo, a falta de acesso
digital da maioria dos alunos da rede publica, o que culminou na ampliacdo da
disparidade educacional refletida pela desigualdade econémica. Estes aspectos
apontaram para a necessidade de mais estudos sobre a situacao pds-pandemia,
bem como sobre o futuro da educa¢do a médio e longo prazo, por ter que
considerar essa nova realidade imposta pela pandemia.

Considerando-se a existéncia de questdes sociais, econdmicas e culturais
dos estudantes, impeditivas para alcancar resultados positivos da aprendizagem
direcionadas a este periodo, Avelino e Mendes (2020) observaram que as
dificuldades do ensino ja existentes, somaram-se a uma estrutura de
desigualdades de amparo frente a essa nova realidade. Além dos fatores
emocionais, dos quais circundaram pela presenca proxima de perda de vidas,
isolamento e falta dos ganhos financeiros oriundos do trabalho informal por
grande parte dos brasileiros. Segundo os referidos autores, familias com baixo
letramento apresentavam desvantagem em rela¢do aos pais com maiores niveis
de escolaridade, pois também tiveram uma escolarizacao falha.

Groenwald (2020) observou que a utilizacdo de novas midias para a
educacdo ndao mudou essencialmente o ensino e a aprendizagem, pois se
manteve o objetivo de transmitir a aquisicdo do conteudo curricular do
estudante, o trabalho com o livro didatico e a avaliacao obrigatéria. Com isso,
elogios de superacdo por prontamente ofertar uma solu¢do de ensino sao
intercambiados com criticas e comentarios negativos sobre a nova realidade que

remete em uma estagnacdo educacional. Para a autora, o desconforto dessa



dissonancia pode ser um catalisador para eclodir mudancas educacionais.
Macedo (2011) foi outra autora, que focalizou a questdo do acesso as
atividades online por estudantes do ensino basico e debateu uma analise ampla
sobre desigualdades digitais, privilégios sociais e direito a educacdo. Para ela, o
acesso a internet é restrito a uma parcela da populacao que pode custear para
usufruir dos servicos. Nesta condicdo ndo se configura como instrumento
democratico e mesmo que houver a liberacdo deste privilégio, o problema nao

resolve o grande dilema relativo ao acesso, uma vez que:

0 ensino online é apenas um paliativo em periodo de crise, ja que o
processo de aprendizagem ndo é sé transmissdo de conteudo, mas
envolve diversas outras dimensdes, entre as quais a sociabilidade
presencial entre criancas e adolescentes é fundamental. O
acesso online aos conteudos educacionais, apesar de indispensavel, ndo
basta para garantir uma educac¢do de qualidade (p. 276).

Além do olhar para o estudante e para os problemas de aprendizagem,
Saraiva, Traversini e Lockmann (2020) aprofundaram os estudos do periodo e
expuseram o desequilibrio da obrigatoriedade do trabalho remoto perante a
ameacas trabalhistas de mantenedores em rela¢des aos prejuizos econdmicos,
gue intensificaram a exaustao docente, em decorréncia do estresse e ansiedade.

Envolto nos contextos da disparidade e dos desafios educacionais
decorrentes do distanciamento social, ressalta-se a existéncia da dificuldade em
lidar com a diversidade desde os avancos edificados da Educacao Especial na
perspectiva inclusiva. O retorno as aulas presenciais revelou diversas demandas,
incluindo aquelas relacionadas a formacdo de equipes educacionais, para
contribuir com o trabalho do professor, que também ndo recebeu a devida
atencdo durante um periodo repleto de vulnerabilidades.

Diante deste cenario, emergiu a necessidade de investigar solu¢des viaveis
para o enfrentamento de fatores sécio-historicos estruturados em torno de
valores culturais eurocéntricos e de uma ordem econ6mica centrada na
producdo, que produziram o preconceito e a discriminacdo exposto também no

ambiente escolar. Padrdes sociais que valorizam o elitismo, a desvantagem de
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géneros, a conduta racista e a valorizacao da perfeicdo e da continua superacao o
da capacidade resultam em comportamentos contribuintes para escancarar a —
desigualdade estrutural e para permitir a manutencdo das barreiras de
participacao.

A pandemia trouxe um cenario de novas possibilidades oferecidos por
diversos fatores do periodo disruptivo. Para o momento pds-pandémico, tornou-
se propicio avaliar quais sao as acdes ou ferramentas a serem utilizadas. A analise
deve aprofundar sobre as intervencfes e modificacdes urgentes, além de buscar
inovacdes estratégicas que apresentem potencial para lidar com as diferentes
formas de aprendizado.

Vale ressaltar que a diversidade sempre existiu muito antes da pandemia.
Entretanto, de acordo com analise do The World Bank (2022) acirrou-se maiores
enfrentamentos para os mais vulnerabilizados, além de as perdas serem
expressivas para todos, houve também intensa dificuldade de acesso a
tecnologia. Com isso, as familias que enfrentaram contextos desafiadores
continuaram com as piores consequéncias na reabertura das escolas apds o
isolamento social.

Com a magnitude dos efeitos da pandemia de COVID-19, colocou-se o
guestionamento sobre como o Desenho Universal para a Aprendizagem, que esta
sendo o foco de pesquisas recentes no campo da Educacéo Especial (Zerbato, 2018;
Turino, 2019; Padua; Carvalho, 2022; Barbosa; Anjos; Salgado-Azoni, 2022), pode
contribuir para esta pratica escolar configurada pela diversidade e acirrada pelas
consequéncias do retorno as aulas apdés isolamento social, uma vez que seu
propoésito é de acessibilizar a aprendizagem para todos os estudantes.

As necessidades complexas da pandemia evidenciaram ainda mais a
necessidade da colaboracado de varios especialistas no trabalho educacional para
abranger varias areas e modos de enfrentamento. De acordo com Mendes e
Romano (2021) os profissionais da salide podem ser parceiros indispensaveis na

troca de experiéncias escolares, principalmente se for uma parceria colaborativa.



Na escola um diagnéstico ndo pode reduzir as possibilidades de trabalho —
pedagdgico. E, infelizmente a colaboracdo cede lugar a consideracdo da escola —
perceber o aluno como inapto por ter o famoso laudo. Por todos estes fatores,
ainda se percebe que o movimento de educacgéo inclusiva é crescente, mas néo deixa
de prossequir numa dindmica controversa, desigual e complexa (p. 19), e
poderiamos acrescentar, capacitista.

Definido o escopo da pesquisa, a tese aqui defendida é a de que a formacgao
docente pautada no referencial tedrico e pratico do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) pode ser uma possibilidade de ensino em sala de aula
comum, em que a diversidade sempre se mostra presente. Com isso, o DUA pode
possibilitar mudancas expressivas de atitudes e estratégias variadas de opc¢des
para o ensino para todos.

O contexto educacional no retorno do ensino presencial pds-pandémico
evidenciou o continuar de outros desafios. Na pandemia, os professores
enfrentaram as desigualdades de acesso, formas de motivacdo e imposicao
forcada ao ensino sincrono por meio de plataforma virtual. O retorno das aulas
evidenciou as consequéncias das dificuldades de aprendizagem encontradas
para a maioria dos estudantes.

Com isso, qual pode vir a possibilidade de despertar nos professores o
interesse na aplicabilidade em uma aula que garanta maior engajamento dos
estudantes e assim possibilite ao professor ensinar turmas heterogéneas e
valorizar o potencial de cada um.

Defende-se que o professor, ao conhecer o referencial tedrico-
metodolégico do DUA, se torne atento as diferencas ao promover a
acessibilizacdo. Esta pratica acompanha o dinamismo presente na sala de aula e
intenciona o planejamento da quebra de barreiras num fomento universal e
aderente a suprir as necessidades da diversidade, mesmo antes de se conhecer
qualquer estudante.

O uso de plataformas digitais traz facilidade para eliminar distancias e



evitar a mobilidade urbana. Os professores avidos por formacdo poderiam se
beneficiar de abordagens mais universalistas para lidar com a diversidade?

Dessa forma, considerando o contexto heterogéneo na sala de aula, a
singularidade dos estudantes e as defasagens educacionais percebidas apés o
ensino nao presencial do periodo pandémico, lanca-se o questionamento desta
pesquisa sobre o quanto € possivel desenvolver um programa de formacao sobre
DUA. Questiona-se quanto a como desenvolver e implementar um programa de
formacao baseado no DUA? E, quais sdo as contribui¢des de uma formacdo para
professores subsidiada pelos principios e diretrizes do DUA? Na busca de
responder esta pergunta, lanca-se o objetivo elencado nesta tese.

Considerando-se o agravamento das desigualdades geradas pelo periodo
pandémico, pelas aprendizagens que ndo foram igualmente possibilitadas
durante o ensino remoto, essa pesquisa tem como objetivo avaliar as
contribuicdes de um programa de formacao subsidiado nas diretrizes e nos
principios do DUA.

O DUA fundamenta propostas diferenciadas e utiliza multiplas formas e
recursos, que alcancam o maior numero possivel de profissionais habilitados,
disseminando conhecimento em prol da educacdo de todos os estudantes.

Assim retomando, o presente estudo faz parte de um projeto guarda-chuva
que teve como meta produzir conhecimento e formacdo continuada. Foi
idealizado em cinco médulos e reuniu um grupo de pesquisadores numa
proposta colaborativa.

Os educadores da rede, e uma escola municipal alvo de uma cidade do
interior de Sao Paulo receberam formacao e orientacdes para implementacao de
propostas universalistas. Para se incorporar a visdao e desenvolver a confianca
para aplicacdo real na sala de aula, investiu-se em inova¢des apontadas pela
literatura sobre inclusao escolar, com o objetivo de aprimorar a relagdo de ensino
e aprendizagem com intencao de obter de respostas para mitigar as defasagens

provenientes do ensino emergencial.
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Para isso foram desenvolvidos cinco modulos por meio da pesquisa
guarda-chuva colaborativa e desta forma os participantes receberam ideias e
fomentos de discussdao sobre diversidade, escolarizacdo universal e inclusao,
além de implementar aula baseadas em planos discutidos com a equipe
multidisciplinar e monitorada pelos pesquisadores.

As inovacfes consideradas no presente estudo, e que compuseram 0 ano
de 2022 com formacao de professores, se iniciaram com o fomento a cultura
universalista e inclusiva. Assim, o primeiro médulo resultou na elabora¢dao de um
plano da escola de fomento a cultura colaborativa e inclusiva na escola alvo,
baseado na avaliacdo de professores, familiares e alunos. Neste tépicos foram
apresentados novos modelos de apoio para estudantes em dificuldades,
baseados no Ensino Colaborativo e na Consultoria Colaborativa, envolvendo
respectivamente, parcerias entre professores do ensino comum e especializado,
e com profissionais da equipe multidisciplinar da rede de ensino.

Os moéddulos seguintes ampliaram a visdao universalista, com base na
premissa de a escola deve suprir as necessidades educacionais da maioria dos
estudantes. A pretensao foi de testar determinadas abordagens e verificar se
poderiam contribuir na melhoria do ensino para todos os alunos e com isso,
responder a diversidade no contexto da classe comum. Com esta base
fortalecida, o sequndo modulo do programa foi sobre o Sistema de Suporte
Multicamada (SSMC), e este serviria de base para o estudo de doutorado de
Juliane Dayrle. ApoOs o grupo estudar o referencial dos participantes, juntamente
com os pesquisadores, um plano de implementacao de um sistema de foi
estabelecido junto aos estudantes de 3° ano do ensino Fundamental. O terceiro
modulo foi fundamentado na Abordagem do Ensino Diferenciado, e apés a parte
tedrico que afinou o olhar dos cursistas para avaliar os elementos da diversidade
entre alunos, identificar interesses, estilos de aprendizagem e nivel de prontidao,
para saber como diferenciar o conteudo, processo e produto do ensino e

estrutura a aula. Novamente neste mddulo, os professores fizeram planos de aula
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baseados no ensino diferenciado, aplicaram essas aulas e avaliaram seus?—
resultados, sendo que este mddulo sobre a Abordagem do Ensino Diferenciado —
(AED), serviu para a defesa da dissertacdo de Walkyria Milhomem.

O quarto médulo do programa, consiste neste tese foi sobre DUA, e sera
detalhado nos préximos capitulos. De forma geral, também envolveu o
aprofundamento do referencial tedrico junto aos cursistas, elaboracao de planos
de aula, implementacdo e avaliacdo do potencial da abordagem.

E finalmente, o quinto e ultimo mdédulo, desenvolvido nos mesmos moldes,
analisou a teoria da Aprendizagem Cooperativa (AC), e compds a dissertacdo de
Pollyana Ladeia, todas participes do Grupo de Pesquisa GP-FOREESP. Além das
quatro estudantes, duas de mestrado e duas de doutorado, e da coordenadora
do Projeto, houve também colaboragao ativa das pesquisadoras Gerusa Ferreira
Lourenco (UFSCar), Ana Paula Zerbato (FE-USP), Cristina Cinto Pedrosa Araujo
(FFCLRP-USP) e Keisyani da Silva Santos (UNIFESP) que se uniram em um time
colaborativo para desenvolver o estudo. O time coordenado pela orientadora
Profa. Dra. Enicéia Mendes trouxe a grande inovacdao da pesquisa colaborativa
entre um grupo de pesquisadoras, trazendo trocas de experiéncias,
planejamento conjunto, avaliagdo formativa e replanejamento continuo e
valorizacao das competéncias individuais.

O relato desta tese foi organizado em seis partes, sendo essa introducao a
primeira secdo. Com o intuito de fundamentar a investigacdo, recorreu-se a
literatura académica, a qual foi subdividida trés partes. A primeira faz alusdo de
alguns autores sobre a reflexao atual da educacao na diversidade. A segunda,
debate a transformacado proveniente de uma acessibiliza¢cdao, na qual se mostra
como alicerce para subsidiar a abordagem universalista. E por ultimo, estudos
baseados numa revisdo de pesquisas internacionais mais recentes sobre o DUA
e formacdo de professores.

Na terceira secdo, retoma-se os objetivos com destaque aos especificos

da pesquisa. O percurso metodoldgico presente na quarta secdo, na qual se



apresenta a descricdo de aspectos tais como, a caracterizacdo da pesquisa, 0s
locais da coleta de dados, descricdo dos participantes, instrumentos e
equipamentos, os procedimentos e etapas da coleta, os procedimentos de
analise de dados.

A quinta se¢do contém os resultados e a discussdao com sobre o tipo de
formacao direcionada, planejamento e material da formacdo sobre DUA,
proposta das atividades trabalhadas na formacdo, o material de sessdes
resultantes do apoio colaborativo oferecido para planejar e aplicar uma aula nos
moldes da proposta, os planos de aulas dispostos na Grelha de Planificacdo do
DUA (Nunes e Madureira, 2015), a convergéncia da analise entre os principios do
DUA e, por fim, a andlise dos grupos focais para reflexdo do impacto da
formacado para o grupo de docentes e a equipe multidisciplinar.

Na ultima secdo sao langadas as conclusdes oriundas da pesquisa e da

tese.
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2. Fundamentacao Tedrica



2.1. Escolarizacao na diversidade

A escola da diversidade é plural desde a sua prépria definicao, na medida
em que para contextualizd-la a palavra sempre requer um complemento. O
direcionamento para conduzir ao tipo que se refere ja demonstra a variacao
cultural, étnica, social, econbmica, etaria, religiosa, linguistica e neurobiolégica.
Além disso, entre as variaveis existem pormenores, formas e tipos que revelam
discussbes sobre o termo mais adequado para referéncia daqueles que se
distanciam da norma.

Herring e Henderson (2011) apresentaram duas perspectivas para a
definicao da diversidade. Na primeira, os autores analisam a inclusao de grupos
anteriormente marginalizados e protegidos por politicas de ac¢des afirmativas,
das quais envolvem as questdes relacionadas a deficiéncia, género, etnia.
Consideram-se também as desigualdades sociais que desvalorizam certas faixas
etarias, liberdade religiosa, formacdo cultural, varia¢des linguisticas expostas
enfrentada por refugiados de guerra e imigrantes de paises desfavorecidos
economicamente. Na sequnda abordagem, o foco recai as diferentes condi¢bes
bioldgicas, neurais, emocionais e sociais, das quais ressaltam variacbes nos
estilos e nas formas de funcionamento entre as pessoas.

Para Pereira e Zientarski (2011), as implicacées do capacitismo, racismo,
elitismo, sexismo, xenofobia, intolerancia religiosa, cultural e linguistica
destacam-se por serem resultado estrutural de politicas favoraveis a pequenos
grupos, perpetuadas desde o Brasil Coldnia e aceleradas nos séculos XIX e XX
para favorecer o avan¢o do capitalismo e industrializagdo brasileiros.

Diante da desigualdade instalada, as politicas de acdes afirmativas podem
se constituir como o primeiro passo para o avanco de medidas especificas com a
finalidade de mitigar as consequéncias da discriminacdao e das injusticas
estruturais decorrentes do legado colonial de exploracdo, regime escravocrata e

ideais manipulados das na¢des economicamente favorecidas.
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E perceptivel, portanto, que a pesquisa sobre a diversidade parte de pautas
evidenciadas na diferenca. Essa abordagem abrange desde a questdo do
multiculturalismo até a necessidade de incluir aqueles que, por razdes
socioculturais, ainda ndo tiveram garantidos seus direitos fundamentais,
permeados pela equidade com oportunidades de ac¢des de justica e empatia.

Messiou et. al. (2022) relacionam as buscas de classificacdes das diferencas
com o processo ciclico e continuo para definicdo do conceito de inclusdo. Com
isso, a lente inclusiva permanece na diferenca, na falta ou na incapacidade e nao
na diversidade. Desta forma, a necessidade de inclusao fica direcionada apenas
aos rotulados como fora do padrao de normalidade.

Os autores descreveram o cenadrio da diversidade em cinco paises da
Europa. Na analise dos documentos politicos desses paises, os autores
identificaram que a diversidade é tratada como problema, com excecdo de um
dos paises.

Portugal valoriza a diversidade e enaltece vantagens do trabalho escolar
pautado nas diferencas. Em seu vizinho, Espanha, a diversidade ndo é vista como
valorizacdo das praticas pedagdgicas, mas sim como um conceito sinénimo de
necessidades especificas de apoio educacional restrito as deficiéncias.

A diversidade restrita a alunos com dificuldades especificas de
aprendizagem, também esta presente no teor de documentos de na¢des como
Austria, Dinamarca e Reino Unido.

Com isso, as ideias a respeito da diferenca sdao alvos de critica por
justamente ndao buscarem solucdes dirigidas a todas as pessoas e estarem
restritas aos grupos minoritarios. Além disso, apenas ressaltam a importancia de
analisar as barreiras contextuais, ficando distante a possibilidade de aborda-las
para permitir o pertencimento de todos os estudantes num cenario de
escolarizagdo e promocgdo da garantia de direito a aprendizagem.

Com a pressao para cumprir acordos internacionais de combate a

desigualdade social, as referéncias ao termo diversidade tornaram-se cada vez
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mais importantes no cenario politico brasileiro. Diante deste cenario, Rodrigues
e Abramowicz (2013) analisaram o conceito de diversidade em uma perspectiva
ampla da tematica frequentemente discutidos no campo da educacao. Utilizado
indiscriminadamente, o termo aparenta representar um progresso no
pensamento social, mas tendencia para uma associacdo junto a armadilhas
conceituais que podem inferir no apagamento das reais necessidades dos grupos
associados ao conceito. Com essa analise, destaca-se a necessidade de adequar
a terminologia na concentracdao da diferenca e nao na diversidade, ja que as
autoras atribuem uma certa inconsisténcia ao conceito.

Matos e Mendes (2014) identificam as préprias desigualdades causadas
pelas diferencas produzidas pelo ambiente competitivo das sociedades
capitalistas e inseridas no contexto dos discursos da diversidade. Afirmando o
poder da classe dominante, as diferencas sao vistas de modo pejorativo. Desta
forma, as autoras elencam como “imprescindiveis vontade politica, investimento
de recursos materiais, humanos e financeiros e superacdo de barreiras
atitudinais frente a diferenca” (p. 52). Numa segunda analise, a extensdo de
contextos plurais, a diversidade acaba em geral, direcionada para atender o
Publico da Educacdo Especial (PEE), como se estes estudantes fossem os Unicos
que refletissem o diverso, e, numa atitude de enfatizar a diferenca reflete
também sobre o conceito de inclusao escolar.

As autoras enfatizam o reconhecimento da singularidade na Educag¢ao
Especial e a rejeicdo de praticas que categorizam ou apagam categorias e rétulos
tradicionais. A ideia é que ambas as posi¢des neguem as pessoas 0s seus direitos.
Isto porque no primeiro caso ocorre a discriminacdo, e no outro caso a diferenca
€ apagada para justificar a negacao de direitos.

Como reflexdo sobre o termo inclusdo, Mendes (2017) destaca diferentes
contextos e areas de conhecimento. Para a pesquisadora, a associagdo dos
termos inclusdo e diversidade torna o conceito genérico e talvez a intencdo social

seja exatamente essa, ou seja, oportunizar um novo aspecto para esta populagéo
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ser identificada e representada. Politicamente, a mudanca constante na
classificacdo de estudantes resulta na perda da prestacdo de servicos
educacionais adequados e em uma crenc¢a continua do sentimento de desprezo
a deficiéncia, associada a baixa qualificagdo de escolas tomadas pela falta de
compromisso em fornecer educacdo de qualidade a estes estudantes.

Para a autora, as diferencas apagadas dificilmente garantem o direito a
educacdo escolar, uma vez que a igualdade de condi¢des nao favorece a quebra
de barreiras nos diferentes ambientes de aprendizagem e consequentemente,
banaliza a aceitacdo da diferenca.

Diante dessas ideias extremas ou buscas por teorias que veiculam as
formas de adaptar o ensino para quem ndo é capaz ou para quem é diferente,
enfatiza-se ser necessario, o novo olhar direcionado para melhoria da qualidade
do ensino para todos. Mendes (op. cit.) assume que esta necessidade ndo é
restrita para um publico especifico, independentemente de qualquer
caracteristica.

Kassar (2016) ressalta ainda a importancia do compromisso do pais com a
universalizacdo do ensino fundamental, sobretudo ap6s a assinatura da
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, (Unicef,1990). Para tal, a autora
ressalta a importancia do acolhimento da diversidade e considera o
desenvolvimento humano como direito de todo cidadao e dever do Estado. Para
esclarecer sua proposicdo, realiza analises macroecondmicas e sociolégicas,
referentes ao desenvolvimento humano.

Nesta visao, o indice de desenvolvimento humano relaciona-se junto a
diferentes abordagens das politicas publicas educacionais. Por meio destas
relacdes, a autora encontra menc¢des a metas minimas de qualidade em
documentos nacionais e ressalta uma preocupacdo referente a reflexdes

promovidas “nas pesquisas académicas brasileiras tém mostrado que o minimo’,

7 Grifos da prépria autora.
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mesmo quando ja alcancado e garantido em varias regides do Brasil, ndo chega
nem perto de ser o suficiente’” (p. 1236).

Pastor, Del Rio e Serrano (2011) enfatizam que a diversidade é um conceito
gue se aplica a todos. Com isso, a valorizacao dicotdmica entre alunos com e sem
deficiéncia foi quebrada, uma vez que o ambiente pode ser acessivel tanto para
os alunos com deficiéncia visual, como também alunos que nao sabem ler ou
aqueles leitores mais vagarosos, por meio do uso de diferentes alternativas de
acesso a aprendizagem que atingem o aluno com deficiéncia, e também
permitem que cada aluno escolha a op¢do com a qual aprendera melhor.

Para os autores, esta ideia foi reafirmada em Zadina (op. cit.), Yuan et al.
(2017) com os estudos da neurociéncia ou o estudos demonstrativos da estrutura
modular cerebral e as diferentes formas de processamento neural que
demonstraram a possibilidade de aprender as mesmas coisas com modos
diferentes de apresentacdo e uso de recursos mais motivadores. Eles
exemplificam as especificidades cerebrais ao lidar com diferentes aspectos da
realidade com a explicacdo sobre o processamento de propriedades de um
determinado objeto. Por exemplo: a cor é processada em um maddulo, enquanto
a forma é processada em uma regiao diferente. Da mesma forma, dependendo
da tarefa a realizar, serdo ativados diversos modulos. Estes diferentes caminhos
sinapticos implicam em formas variadas da distribuicdo das regides de
aprendizagem.

Os autores ainda destacam as pesquisas mais recentes no campo da
Neurociéncia sobre como o cérebro se comporta durante o processamento de
aprendizagem. Por meio dos avanc¢os tecnoldgicos com exames de imagem,
evidenciou-se o funcionamento das ativa¢des neurais tanto de forma geral como
localizada e especifica em diferentes sujeitos como respostas durante a
aprendizagem no cérebro. Estas caracteristicas direcionam para conclusdes que
afirmam as teses sobre diversidade cerebral e neurolégica entre as pessoas.

Dependendo da pessoa, encontram-se diferencas na quantidade de espaco
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cerebral e divergéncias interpessoais, para resolu¢cdo de uma mesma tarefa. N
Todas essas diferencas representam evidéncias neurocientificas da diversidade AN
dos alunos em relacdo ao processo de aprendizagem. Assim, como as digitais das
pessoas, ndo existem cérebros completamente iguais.

Todavia, por outros meios de analises, valorizam-se pesquisas em
Neurociéncia que revelam as diversas maneiras pelas quais todas as pessoas
aprendem, independentemente da condi¢do, classificacdo ou natureza. Com
isso, a Neurociéncia aplicada a Educacdo pode apresentar uma proposta mais
intencional e clara para a pratica em sala de aula, com a intencdo de visualizar
propostas curriculares mais abrangentes para as questdes de aprendizagem.

Clemente e Lovat (2015) ressaltam explicacGes da Neurociéncia sobre
dificuldades especificas de aprendizagem, encontradas na leitura, na
alfabetizacdo ou na matematica. A pesquisa mostra a necessidade de repensar o
curriculo e incorporar o conhecimento da Neurociéncia sobre formas eficazes
de aprendizagem, com base em multiplas formas ligadas as diferentes maneiras
de desenvolver competéncias.

Zadina (2015) critica sobre as generalizacGes encontradas nas pesquisas
baseadas em Neurociéncia aplicada a Educacdo. Para a autora, existe
distanciamento entre os estudos da Saude e os da Educacao.

O professor estuda o cérebro, entende seu funcionamento de forma
superficial, e com estes saberes pode compreender melhor certas questdes de
aprendizagem. Entretanto, com este saber ndo consegue mudar e aplicar novas
estratégias praticas para seus diferentes alunos.

Ao mesmo tempo, profissionais da saude aprofundam saberes neurais
com pesquisas cientificas realizadas com rigidez metodolégica e ambiente
tratado, dos quais ndo se aplicam a realidade do estudante na sala de aula.

Desta forma, abranger maior consisténcia tedrica e pratica contribuira para
uma aplicabilidade real e significativa. Outro investimento é afastar do cenario

educacional ideias distorcidas e neuromitos que constantemente podem ser



propagadas em cursos de Neurociéncia aplicada a Educacdo.

O professor ndao deve estudar o cérebro para se especializar em praticas
clinicas ou promover diagnésticos, ao mesmo tempo que profissionais clinicos
ndo devem ditar didaticas ou metodologias capazes de promover a
aprendizagem em propostas individualizadas, das quais ndo se consideram
ambientes plurais influenciados pelo grupo e a coletividade.

Estudos atuais indicam a necessidade de respeito a praticas mais plurais e
variabilidade em estratégias de ensino. Estas percep¢des s6 foram possiveis em
decorréncia da aproximacdo de pesquisas cientificas com base em neuroimagem
com o conhecimento de professores. Assim, a colaboracdo mutua das areas
denominada pela cientista como “hibrida” (p. 72), podera direcionar a formacéo
de professores em treinamentos para facilitar o uso de inventarios de
observacdo, analise de respostas neurais frente a uma maior variabilidade de
ferramentas educacionais escolhidas ou personalizadas para diferentes alunos,
além da percepc¢ao de diferentes tipos de funcionamento no individual e nos
diferentes grupos. Todas estas mudancas de atitudes e praticas fundamentadas
em bases cientificas trazem maior seguranca a area educacional e aplicabilidade
viavel para as pesquisas em Saude.

Em referéncia a motivacdo de alunos, pesquisas em Neurociéncias
demonstraram a importancia de valorizar os varios meios de estratégias
educacionais para o engajamento. O empenho de criangas ou adolescentes as
atividades pedagogicas ndao se conquista por meio de uma rotina monétona e
consistente. Assim, o professor mediador deve explorar o ambiente bem como
os interesses especificos do grupo. Gragas a isso sera possivel evoluir e manter a
motivacdo intrinseca que impacta na aprendizagem das pessoas. A mobilizacao
intrinseca é alimentada por sensac¢fes positivas frente a algo e varia de acordo
com o valor que cada um atribui ao receber uma tarefa, e quanto maior atribuicdo
do significado pessoal, melhor sera a interferéncia no desempenho (Perassinoto;

Boruchovitch; Bzuneck, 2013; Ng, 2018).
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Assim como Zadina (op. cit.) e Yuan et al. (2017) os estudos da Neurociéncia
demonstram a necessidade de abandono do modelo tirdnico de modo Unico de
ensino, ou o planejamento de transmissao Unica do conhecimento visando o
potencial de possiveis estudantes previamente nivelados em saberes medianos.
Se a luta por respeito a diversidade ganha a voz na sociedade, a escola como
referéncia de espelho da comunidade em formag¢do deve iniciar o respeito a
diversidade da aprendizagem e, assim, contribuir com ferramentas e praticas
plurais, amparadas em estratégias com a intencdao de melhorar a vida e as
habilidades de aprendizagem de nossos estudantes, e até para a contribuicdo de
reformas educacionais.

Os autores também ressaltam a distancia da neurociéncia para educac¢ao
e potenciais armadilhas que se formam entre duas ciéncias por ndo abordar
estratégias educacionais. Para resolver a lacuna existente na compreensdo da
Neurociéncia para a educacdo, os pesquisadores buscam relacionar as
estratégias de aprendizagem com os estudos do funcionamento cerebral. Em sua
investigacao trataram da relacdao dos achados entre avaliagdo de neuroimagem
com a estratégia do Desenho Universal para a Aprendizagem. Apesar da
modalidade esta pesquisa citada ser no ensino superior, o advir da proposta de
estratégias educacionais baseou-se nos principios do DUA. Com isso, apresentou-
se materiais diversos e nao especificos sem focar em um tipo ideal de estudante.
Os pesquisadores buscaram avaliar a aprendizagem dos estudantes e os
mantiveram engajados por intermédio de varias experiéncias motivacionais,
demonstrando a conexdao entre funcionamento cerebral e estratégias
pedagdgicas com ferramentas mais especificas.

A preocupacado dos pesquisadores direcionou-se aos principios do DUA
sobre como a motivacdo, a representacdo, a acao e a expressao estimulam o
trabalho das fun¢bes superiores. As op¢des de trabalho no curso foram inimeras
para sustentar esforc¢o, persisténcia, reconhecimento com monitoramento de

medidas fisioldgicas dos sinais cerebrais para avaliar a aprendizagem, incluindo
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sinais medidos por eletroencefalograma (EEG) e respostas hemodindmicas
medidas por ressonancia magnética funcional (fMRI) para investigar atividades
corticais.

Para o estudo de Yuan et al. (op. cit.), a maior dificuldade dos pesquisadores
foi o local para usar equipamentos que permitissem o registro das imagens
cerebrais, pois 0s equipamentos de medi¢des cerebrais ndo sdo sensiveis em
ambientes naturais, onde ocorre a aprendizagem. Além disso, ha baixa resolucao
temporal que dificulta a captura dinamica das atividades neurais. Apesar das
limitacdes, foi identificado nos testes, ondas cerebrais mapeadas pelos testes
eletrofisiolégicos, que evidenciaram o engajamento e assim identificou-se
evidéncias de aprendizagem com atividade cerebral definida para um dos
principios do DUA, o da motivacao. Avancos cientificos com apoio de tecnoldgicas
inovadoras da area da engenharia aplicada a saude poderdo dar continuidade a
esse tipo de estudos e assim, encontrar achados neurais.

Com estas reflexdes, percebe-se que a diversidade pode ser tratada em
multiplas esferas dentro da escola e fora dela. Para abordar a aprendizagem,
busca-se salientar base em evidéncias que incorporem na formacao do professor
o entendimento de que cada estudante vai se beneficiar dos diferentes estimulos
do ambiente escolar de uma forma. Para isso, cada estudante tem sua propria
forma de oferecer diferentes tipos do nivel de atencdo, correlagdo com saberes
anteriores, compreensdo e ativacdo dos tipos de memaria e percep¢ao sensorial,
bem como sua motivacdo e o percurso de aprendizagem de acordo com suas
competéncias.

Melhorar a qualidade do ensino e basear-se em multiplas formas de
mediacdao com os estudantes é um predizer do combate aos preconceitos das
classificagdes entre aptos ou ndo aptos. Pode ser visto também, como uma
oportunidade de promover a queda de invisibilidade de outras formas de
diversidade, fato que ndo garante a escolarizacao de todos os estudantes.

Enfim, é preciso tornar o ensino acessivel e isso implica em contemplar a
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diversidade de todos os estudantes. Para conquista da boa qualidade educacional o)
é urgente acolher a diversidade da aprendizagem e promover a escolariza¢ao de AN
todos, visdo defendida no trabalho formativo desta tese. Diversidade estudantil
€ 0 entendimento de que criancas sdo diferentes e apresentam variacbes em seu
desenvolvimento neural, cognitivo, social, emocional. Estas diferencas resultam
em meios diversos de promocao da aprendizagem. Diante destas especificidades
ou particularidades, como tornar o ensino acessivel a todos?

A palavra acesso direciona para um aspecto arquitetdnico. J3,
acessibilidade, quase sempre é utilizada para antagonizar barreiras. Na escola,
ha necessidade de ampliar o repertério, para promover uma reflexdo mais
aprofundada do significado de cada termo, o préximo capitulo possibilitara uma
imersdo nos estudos de Ebersold (2017, 2019, 2020, 2021, 2022) sobre a gramética

da acessibilidade.
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2.2. Imperativo da acessibilidade, devir da acessibilizacao e
o DUA como possibilidade N

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) reforcou o direito a educacao
de todos os individuos e evidenciou as Na¢des Unidas a necessidade de igualdade
de oportunidades. Para isso, explorou a reflexdo sobre a auséncia de garantia de
direitos das pessoas com deficiéncia no que tange a direitos basicos de acesso
em qualquer lugar na sociedade. Exatamente ha 29 anos, inaugurou-se um
marco de oportunidades de espaco social e escolarizacdo as pessoas com
deficiéncia.

No Brasil, a tendéncia inclusiva ndo se mostrou diferente, ao ratificar em
seu suporte legal a obrigatoriedade da educacado de estudantes com deficiéncia
em qualquer escola, publica ou particular. Esta garantia foi dada pela
Constituicdo (Brasil, 1988), o Art. 8° da Lei n° 7.853/89 e os Arts. 27, 28 e 29 da Lei
n°13.146/15.

De acordo com os dados do Censo Escolar (Brasil, 2023) em analise
comparativa de série historica entre 2010-2022, houve incremento das matriculas
dos estudantes publico da Educacdo Especial de 292,51%. Considerando os
numeros absolutos nas trés modalidades da Educacdo Basica o salto foi de
441.851 estudantes matriculados para um total de 1.292.466. Estes numeros
revelam a ampliacdo do acesso dos estudantes a escola.

O verbete acesso é definido pelo dicionario Oxford (2023) como o ato de
ingressar ou entrar. Por meio deste conceito, pode-se discorrer a analogia de que
matricula na escola significa apenas acesso e com isso, torna-se imperativo
discorrer sobre as questdes voltadas as dimensdes da acessibilidade como parte
essencial da nocdo de inclusdao escolar, num sentido maior de garantir
participacao, permanéncia e aprendizagem de todos os estudantes.

Ebersold (2021) afirma que o ato da matricula ndo garante a aprendizagem,

se traduz em igualdade de direitos, mas ndo em equidade. Com isso, o sociélogo
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denomina o imperativo da acessibilidade e reafirma sobre a organizacao o0
universal como constitutiva do exercicio dos direitos humanos, mas ndo reduzida N
ao simples acesso ou tampouco com a quebra de barreiras estaticas e especificas
para determinados grupos. Assim, pensar nesta gramatica legitima a pratica
escolar para responder as necessidades em diversos ambientes e contextos de
aprendizagem e ndo mais centrado em estigmas decorrentes da deficiéncia.
Percebe-se a necessidade de valorizagdo das praticas inclusivas em uma
abordagem centrada na diferenca seja de quem for, ndo de uma pessoa
especifica.

O autor ressalta a condicdo de ambientes ideais de aprendizagem,
mobilizados com ac¢des, servicos e recursos transformados para se adequarem
as exigéncias da diversidade de perfis, e também a consideracdo diante da
complexidade de situa¢des que envolvem um trabalho colaborativo. A escola que
tange de forma conjunta no processo de transforma¢do para garantir a
acessibilidade contribui para ampliar a participacdo social e envolve a
comunidade na prevencado das vulnerabilidades.

O imperativo da acessibilidade apresenta uma funcdao qualificada pelo
autor como unificadora, uma vez que a maior dificuldade de uma escola inclusiva
pode ser voltada as acdes de professores, dos familiares e dos préprios alunos
ndo engajados para implementar o processo. As barreiras foram apresentadas
conjuntamente a possibilidade de iniciar mudancas e de trazer inovacao.

Esta concomitancia ja se basta como elemento pouco motivacional para
garantir a acessibilidade, uma vez que nao permite oferecer poderes de acao para
todos os atores num mesmo contexto inicial. Sera esta demora que determinara
a fragilidade da acessibilidade. Com isso, para responder as necessidades para
além da deficiéncia deve-se constituir uma propriedade social com a finalidade
de proteger as possibilidades de participacdo social de pessoas e prevenir a

vulnerabilidade de professores, familia ou alunos.



Esta condicdo também decorre da falta de compreensao lexical. Ebersold o
(2021) esclarece que a perspectiva da acessibilidade compreende trés palavras Q8
que sao amplamente confundidas: acesso, acessivel e acessibilizagao.

De acordo com o mapa representado na Figura 1, a condicdo da
acessibilidade sera garantida pela articulacdo de regras e convenc¢des que
permitem a constru¢do de ambientes ideais para a promocdo da aprendizagem
de todos.

Figura 1: Mapa conceitual com as ideias sobre a gramdtica da acessibilidade

ACESS'BIL'ZACAO -\Jdialética entre o incllividual e

sentir-se atuantee i : i
responsavel i

ACESSIBILIDADE

participagdo social P
| .": ;

autorregulagao .-"': - v i i diferentes tipos de apoio
| paridade de v
emancipagio social’ responsabilidades . promogdo de adequagdes
I | i ¥
existéncia plural ...  valorizagio de identificacdo de diversos
identidades plurais saberes colaborativos

Fonte: Elaboracdo prépria, baseada nas ideias de Ebersold (2021)

Disposto em quatro dimensdes que se relacionam, o primeiro elemento do
acesso veicula-se na participacdao do aluno sem estigmas e nem preconceitos.
Segue-se com o funcionamento do aluno ao entrar na escola, para que a
instituicdo ofereca suportes com a finalidade de que o aluno desenvolva a
autorregulacdo. Por meio da participagdo social, o acesso promove a
emancipacdo social. Ao estar autorregulado e fazendo parte do coletivo atingira
0 seu reconhecimento e ajustado ao grupo conquistara seu pertencimento.

Este acesso pressup8e em estar acessivel. Dentro de um ambiente que se

faz parte, a percepcdo te leva a sentir-se atuante e com responsabilidades



equiparadas. Sera por meio da existéncia plural que se atingira a valorizacdo da
diversidade.

O estar acessivel apoia a pratica da acessibilidade. Essa é a terceira
dimensao, da qual é proveniente o pertencer que nao se finda em si mesmo. A
acessibilidade prevé a organizacdo do ambiente com a promoc¢do de
adequacdes em diferentes tipos de apoio. Percebe-se a identificacdo das
barreiras de participacdo com a avaliacgdo de diferentes saberes
multiprofissionais, atuantes numa proposta colaborativa.

Ao pensar a condi¢do do aluno em diferentes ambientes educacionais se
planeja a atuacdo de todo e qualquer estudante. A acessibilidade ndo pode ser
moldada por cada um que chega, ou seja arquitetada a partir de matriculas
efetuadas. A acessibilidade deve ser planejada de modo universal. Quando se
dialoga no universal, se estabelece a acessibilizagao. Torna-se um processo
continuo e adjacente a dinamica presente nos diferentes ambientes escolares
para promover a universalidade, considerando antes de se formar uma turma,
nas multiplas configuracdes das relacdes e usos que possam la se formar

Esta oferece a condicdo de o aluno ser visto integrante de num ambiente
variavel e dinamico, entretanto seja qual for a configuracao, se estara apto para
favorecer oportunidades de atuacdo e responsabilidade por si mesmo, na relacao
do outro consigo mesmo e por suas a¢des no ambiente escolar.

Nestas quatro dimensdes, o acesso a algo pressupde a necessidade de
tornar acessivel, assim requer acessibilidade da escola, dos conhecimentos e
das praticas pedagodgicas universais. Além disso, da identificacdo de diversos
saberes, dos tipos de apoio e das escolhas para promocdo de adequacbes de
acessibilidade em que se planeja o universal. Como a escola é dinamica o
processo é continuo e a ele se define a acessibilizagao permite o reconhecimento
da integridade social e pessoal. Nesta condi¢do, o conceito de tornar acessivel

caracteriza apoio e adequacao da pratica de ensino, organiza¢ao das escolas e a
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consideracdo em valorizar a singularidade das pessoas numa perspectiva
universal.

Lassance (2021) apontou as perspectivas internacionais emergentes
expressas em termos de acessibilidade universal. Para o pesquisador, esta nova
dinamica de pertencimento dos espacos escolares e remodela¢do das posi¢des
profissionais, deve-se garantir uma outra representacdao do ambiente escolar
com a promoc¢do de um outro tipo de acessibilidade. Esta modificacdo visa
promover a acessibilidade e envolve muito além das representacdes banalizadas
sobre a transformacdo material dos locais ou outras dimensdes direcionadas
para estudantes especificos. Para o professor e soci6logo, a acessibilidade volta-
se a uma dinamica de transformacdo, principalmente com vista a esbocar outro
tipo de trabalho dos profissionais da educacao.

O professor tera um planejamento universal para qualquer estudante,
independente das condi¢des que possam se mostrar necessarias, quando pensar
nas possibilidades que permitem a participacdo plena de todos. Mostra-se o
exercicio de promover a acessibilidade, independentemente de haver uma
pessoa que mobilize essa busca. Com isso, trabalha-se desde o planejamento
com ac¢des coordenadas para eliminar obstaculos e barreiras (reais ou
potenciais), independentemente da presenca ou auséncia de quaisquer
estudantes. A transformacdo implica em uma dialética entre o individual
(estimulo para personalizacdo) e do universal, na medida em que os sistemas
educacionais e funcdes sociais trabalham previamente no exercicio de a¢des
universalistas que atendam planos universais.

A proposta de Ebersold (op. cit.) ressalta que a escolarizacdo universal
necessita desta mudanca e transformacao dinamica, que nao se encerra quando
tipos especificos de estudantes deixam a escola. Esta organizacdo de
oportunidades na sala de aula procura concretizar um planejamento com
acessibilizacdo e promotor de uma aprendizagem desafiadora para todos os

estudantes engajados em aprendizagens significativas e contextualizadas por
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resolucdes aplicaveis na sua prépria escola ou na sua comunidade.

Com a manutencdo do engajamento ao estudante, pode-se destacar a
participacdo ativa dos estudantes mediados por meio de liderancas pedagdgicas
representadas por um professor pautado em praticas colaborativas com outro
educador.

A educacdo perpassa por um estagio de busca por profissionalizacdo e de
racionalizacdo das praticas docentes. Com isso, enfatiza-se a vantagem de frisar
0 que se espera dos professores neste momento historico e, assim articular o
fazer pratico. Neste investimento aplicado ao trabalho docente, incorpora-se a
complexidade das recomposi¢bes profissionais e articulacdo colaborativa com
novas especialidades, com a finalidade de atenuar a fragmentacdo, controle e
isolamento dos profissionais na escola tradicional.

Ao persistir na organizag¢ao de papéis e nas funcdes dos profissionais da
educacio, Ebersold (2020) ressalta o meio de andlise avaliativa do diagnéstico
pedagdgico e a repercussao de uma abordagem denominada pelo autor como
egocéntrica. Com esta percepcao centrada na diversidade dos perfis educativos,
os educadores centralizam o estudante e todos os atores que atuam para sua
garantia de acessibilidade, oferecendo uma paridade de participacdo com
operac¢ao voltada ao modo cooperativo.

Em seu estudo, Ebersold (2019) esboca diagrama da acessibilidade
egocéntrica, que esclarece esta fun¢do cooperativa. Nesta organizagdo, se a sala
de aula for constituida pela diversidade e o professor considerar somente a
deficiéncia como diferenca, o professor e a escola precisam se organizar para
assumirem os papéis e desempenharem todas as a¢des necessarias para garantir
a acessibilidade curricular.

Na Figura 2, apresenta-se uma adaptacao destas cooperagdes, que o autor
define como abordagem egocéntrica, quando sdo tradicionalmente voltadas a

especificidade de um Unico estudante.
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Figura 2: Abordagem egocéntrica e seu foco cooperativo®

Professor
Professor Familia
Especialista
Estudante
Profissionais Setor
Servico Social administrativo

Profissionais
de saude

Fonte: Ebersold (2019), traducdo e recriacdo préprias

Numa contraposicdo a estas acessibilidades estaticas e direcionadas a cada
estudante especifico, o autor defende a acessibilidade com abordagem
policéntrica, do qual se concretiza a acessibilidade dos contextos e dos ambientes
escolares. Considera-se a transformacdo do ambiente e pertencimento de
diferentes pessoas, das quais independentemente de qualquer especificidade
sera capaz de evoluir e de progredir por meios (pedagdgicos, técnicos, humanos
e financeiros) presentes numa acdo conjunta.

Para o sociélogo, este sentido egocéntrico ndao se configura como
estratégico para mitigar a inacessibilidade das escolas. A atuacdo é estatica em
prol de apenas um estudante que se mantém fora do funcionamento habitual da
sala de aula. Ao modificar esta situa¢do, a colaboracgado profissional deve conferir
um dinamismo, assumindo um caracter de reciprocidade essencial a
transformacado, permitindo autonomia de decisao de cada profissional e neste rol

inclui-se também o profissional e o estudante. Esta configuracdo € percebida por

& Tradugio e reconfiguracgdo grafica realizada pela autora. A figura apresenta recurso de acessibilidade por meio de texto
auxiliar.
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meio do diagrama representado na Figura 3.

Figura 3: Abordagem policéntrica e seu foco colaborativo®

Educador
Especial Estudante
atuo
Setores da
administragao
publica

Fonte: Ebersold (2019), traducio e recriacdo préprias

Propde-se a abordagem policéntrica, com a multiplicacdo dos centros, ou
melhor todos, sem excecao, sao deslocados numa acdo periférica engrenada, que
pertence ao funcionamento geral. Com isso se promovem espaco para tornar a
acessibilidade proveitosa a todos os estudantes. Este deslocamento propicia as
transformacdes, distanciando-se da oposicdo binaria entre o “capaz” e o outro
antes identificado como “ndo capaz”. Além disso, o espa¢o das relacdes dos
responsaveis pelo processo de escolarizacdo trabalha de forma colaborativa,
para a identificacdo das necessidades coletivas e ocasionada pela intera¢do entre
a turma.

Na configuracdo, o foco é colaborativo e proporciona aos profissionais da
educacdo e ao estudante interacdo e pertencimento, como parte deste processo

de transformacdo. O pensador enaltece a necessidade de recursos mobilizaveis

° Tradugso e reconfiguragdo grafica realizada pela autora. A figura apresenta recurso de acessibilidade por meio de texto
auxiliar.
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para agir em uma evolu¢do dos contextos, caracterizados por promover a
escolarizacao e a modificagcdao dos atores educacionais, dos quais assumem novas
formas de acdo. Por meio desta mudanca, haverd um enfoque estratégico, que
anula o antigo julgamento prévio do professor, de outros estudantes ou até
mesmo da comunidade. Assim, os rotulos que denominavam aquele estudante
qgue tumultuava a turma e prejudicava o desenvolvimento da aula devera deixar
de existir e ndo cabera mais buscar meios para quebrar barreiras atitudinais.

A abordagem da acessibilizacdo assegura a identidade de pertencimento
do processo livre de padrdes e com respeito ao planejamento curricular
organizado de antemado, quanto as obrigacdes de acessibilidade, ou seja,
acessibilizacdo voltada ao universal. Em seus estudos sobre a gramatica da
acessibilidade, Ebersold (2019) estabelece alguns critérios da acessibilidade
digital e discursa sobre quatro principios essenciais para oportunizar uma
funcionalidade circunstanciada das praticas mais eficazes para promocao da
acessibilizacao.

No primeiro principio, o autor foca na percepcdo, valoriza apresentacdes
textuais oferecidas sob outras formas como o uso de caracteres grandes, oferta
de braile, ou mesmo linguagem simplificada. Além disso, busca facilitar a
percepcdo visual e auditiva do conteudo pelo utilizador com promoc¢do do
engajamento para manutencdo do foco atencional.

No segundo principio, valoriza-se o utilizavel, promovendo funcionalidades
acessiveis, verificando o tempo didatico de acordo com a funcionalidade da sala
de aula, e, favorecendo a autonomia do estudante motivado para resolucao de
problemas por meio da pesquisa.

O terceiro principio, enfatiza a compreensao, o entendimento tanto na
apresentacdo ao estudante de modo funcional, quanto na mediacdo para se
identificar possiveis equivocos ou erros. E, por ultimo, a robustez, compreendida
como intensidade, da qual favorece recursos atuais sem desconectar como as

novas possibilidades de tecnologias assistivas ou de informacdo, das quais

L I

LO
™M



L I

funcionam como mediadoras para os processos de comunicacdo, e sempre o)

garantirdo forcas potenciais.

Considerando todo este cendrio contextualizado nesta escola atual,
Ebersold (2021) convida para reflexdo do paradigma de acessibilidade e enfatiza
gue este coloca a escola em uma condicdo de emergéncia. Para propiciar acdes
assertivas, o pesquisador defende a parceria entre universidade e educagao
basica em colaboracdo para disseminar as novas formas dinamicas de
abordagem universalista para:

1. possibilitar o enfoque tedrico com aplicabilidade real na pratica, e
para isso deve favorecer o debate e o compartilhar das evidéncias
empiricas;

2. subsidiar a implementacdo das praticas por meio de projetos,
mantendo a colaboracdo para descrever e analisar praticas,
instrumentos e critérios avaliativos dos dados;

3. promover os estudos comparativos em todos os niveis do sistema
para por meio dos resultados contribuir com a qualidade e a eficacia
pedagdgica dos ambientes escolares.

De acordo com Saussure (1997), o “signo linguistico une ndo uma coisa e
uma palavra, mas um conceito e uma imagem acustica”. A imagem acustica é
proveniente de experiéncias oriundas da palavra falada frente a materializa¢ao
da imagem interior do discurso. Com a intenc¢do se transformar ambientes
educacionais sera necessario modificar as acdes e relacdes interpessoais da
escola que ainda permanecem inadequadas pela presenca de muitas barreiras
atitudinais presentes na comunidade familiar, entre pares e entre os proéprios
educadores ou funcionadrios da escola. Desta forma, sdao necessarias as
transformacdes das rela¢des de trabalho e na forma de lidar com a diversidade.

Assim, o significante ndo corresponde mais a uma mera promocdo de
acesso ou de simples elimina¢des de barreiras de acessibilidade individuais ou,

até mesmo incluir aqueles que ndao pertencem, mas de prover a transformacao
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relacional que transforme barreiras coletivas em meios de emancipac¢ao social a N

todos os perfis, por isso, esta pesquisa assume o neologismo de acessibilizacao, o
por abranger o significado e o significante mais adequado para alavancar o devir.

Ebersold (2020; 2021) ressalta que o devir da acessibilidade das préticas
escolares pressup0e a transformacao para acessibilizacdo do ambiente, por meio
da legitimacdo de pequenos passos. Este processo nao deve ser imposto, mas
percebido com intencionalidade e exemplificacbes positivas. Ao se legitimar a
acessibilidade os principios mostram-se confiaveis e os procedimentos comeg¢am
a favorecer os processos. A conducdo do pensamento diferente promovera a
visdo que realmente enxerga a acessibilizacdo de forma contextualizada ao
ambiente junto as modalidades operacionais. Sera por meio do trabalho
colaborativo, que aos poucos se podera construir um projeto coletivo, da qual a
comunidade escolar percebe e considere a diversidade de perfis de
aprendizagem diversos.

Por fim, 0 socidlogo compara o ato de acessibilizar ao desafio de perceber
0 outro sempre como capaz e entrelacar as identidades profissionais na intencao
de transformar o trabalho coletivo e articulado em um alavancar da legibilidade
de praticas e estratégias promotoras da visibilidade social de todas as pessoas.

Fundamentalmente, os principios apontados por Ebersold (op. cit.) sdo
afinados com o referencial teérico do Desenho Universal para a Aprendizagem,
pois consideram o planejamento em transformacdo plural e dinamica com
engajamento, os meios de representacdo e a agao e expressao.

Para Pletsch et al. (2021) o DUA permite conferir um valor agregado a
acessibilidade, na medida em que valoriza as dimensbes para todos os
estudantes. Neste estudo, ratifica-se o valor da acessibilidade considerando
desde o planejamento escolar, agregando a importancia de colaborag¢ao entre
todas as partes do trabalho educacional, para propiciar a transformacao do ser

pessoa, bem como do ser escola.



2.3. DUA: composicao da abordagem e estudos sobre o0
formacdo de professores ™

Ao considerar o devir da gramatica da acessibilidade, o DUA também
propde uma transformacdo, primeiramente vinculada a uma nova forma de
planejar e conduzir a aula, bem como de intensificar a acessibilizacdo, por meio
da criacdo de ambientes de aprendizagem mais equitativos e socialmente
favoraveis para todos os estudantes. Nesta proposta, o professor buscara
diversificar as estratégias para angariar o interesse de todos os estudantes,
incluindo a todos, sem excecdo, e assim promovera o facilitar desde o suporte
para incitar a autorregulacao dos alunos, até outras condi¢des para se conviver e
trabalhar de forma colaborativa (Courey et al., 2012).

A proposta inicial do Universal Design for Learning (UDL) teve larga
expressdo com a publica¢do do livro de Rose e Meyer (2002) que direcionaram a
contribuicdo das pesquisas sobre o cérebro para o desenvolvimento de uma
estrutura de ensino e aprendizagem possivel e contribuinte para ambientes de
aprendizagem acessiveis. No Brasil, Oliveira, Munster e Goncalves (2019)
indicaram que a traducdo no Brasil do termo oficializou-se como Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), o objeto de estudo desta pesquisa.

O foco original de identificar as novas e emergentes tecnologias Uteis para
a aprendizagem de criancas com deficiéncias, impulsionou para o incremento
voltado a reducdo de barreiras e impedimentos na participacdo e aprendizagem
para todas as pessoas. Rao et. al. (2023) revisitaram a propria histéria da literatura
sobre DUA e enalteceram o passar de 30 anos dos primeiros estudos, definindo
a trajetéria de resultados, além do marco e grande expressao das ideias,
perspectivas, aplicacdes e pesquisas pela prépria comunidade educacional.

Os autores apontaram a entrada e avanc¢o notavel do DUA nas salas de
aula, sistemas escolares e iniciativas educacionais internacionais em todas as

modalidades de ensino pelo mundo. Além disso, destacaram as iniciativas do
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DUA instituices de ensino superior, como Boston College, Goodwin College e o o
California State University System, como também, o endosso legal nos EUA, com o
incorporacdo no Plano de Educacdo Tecnolégica Americano (U.S.A. Department of
Education, 2017).

Na legislacdo portuguesa também se presenciou a reorganizacdo da
politica publica do Pais, por meio do Decreto n° 55 que adotou a abordagem
multinivel e medidas universais, apoiadas nos principios e diretrizes do DUA
(Portugal, 2018), assim como no governo da Costa Rica, que de acordo com
Segura Castillo e Acufia (2020) teve sua Politica Curricular de 2015 modificada por
meio de quatro dimensdes e 13 competéncias fundamentadas por meio de uma
proposta curricular flexivel denominada DUA, com destaque para garantia de

direitos diante de abordagens de questdes de:

relevancia social, como equidade de género, educa¢do sobre
sexualidade, a prevencao e a atengdo a violéncia dos centros educativos,
estilos de vida saudaveis, cidadania digital, promoc¢ado de uma cultura da
paz, educagao para a cultura ambiental para o desenvolvimento
sustentavel, entre muitas outras. (traducdo prépria, p. 2217)

Outros paises da América do Sul que agregaram o DUA foram a Colémbia
e o Chile, por meio dos Decretos n° 1421 (Colémbia, 2017) e n° 83 (Chile, 2015)
que introduziu o DUA associado ao curriculo nacional e o uso de planos
individualizados na Educacdo Especial.

Diante deste cenario de aposta mundial, respaldo legal e o avanco em
pesquisas, multiplicaram-se cada vez mais o conjunto de sugestdes concretas
gue podem garantir a todos os alunos a equidade das oportunidades de
aprendizagem significativas e desafiantes. Rao et. al. (op. cit.) incentivou os
educadores a pensarem sobre a aprendizagem, a diversidade e os objetivos da
educacao.

Os autores destacaram a necessidade continua de analise, revisao,

ampliacdo e atualizacdo dos principios do DUA para relaciona-los a luz da



equidade e, assim, enfatizar a ferramenta como viva e dinamica.

Considerando o dinamismo da educacdo e aplicabilidade em contextos
diferentes da realidade americana, os pesquisadores enaltecem a continuidade
das investiga¢des porque as trés areas principais estdo em avangos expressivos.
Primeiramente, as neurociéncias, cada vez mais focadas nas variabilidades
individuais. Sucessivamente, os avan¢os em pedagogias baseadas em evidéncias,
com pesquisas cada vez mais eficazes para estudantes marginalizados ou
excluidos, bem como as praticas de Educac¢ado a Distancia.

E, por fim, o aperfeicoamento das tecnologias para realizar adequacdes
gue promovessem a aprendizagem com o uso de ferramentas digitais que
motivam e ensinam como software e jogos que promovam um repeticdo e
incrementos de desafio, como também aprender. O lider educacional pode
aprender sobre alunos individuais e seus caminhos ideais para o sucesso com
redes sociais e softwares para auxiliar na avaliacao formativa.

Além disso, os pesquisadores supracitados ressaltam a aplicacdo do DUA
em varios contextos com multiculturalismo e experiéncias que direcionam
pontos fortes e fracos para a perspectiva global sobre sua aplicagdo para
promover a inclusao e equidade.

E, por ultimo enaltecem a necessidade de atualizacdo para abordar nao
somente as barreiras baseadas na capacidade, como também na identidade e
nos vieses de percepcdo das pessoas sobre preconceitos implicitos que
desconsideram o potencial de quem possui uma deficiéncia, ou de barreiras
estruturais referentes a etnias, crencas, classes, misoginia, transfobia,
homofobia, entre outros.

O DUA compde sua estruturacdo em trés principios para organizac¢ao do
ensino e aprendizagem de todos os estudantes, atualizados no ano de 2018
(CAST, 2018), o principio do engajamento, o principio da representacdo e o

principio da agdo e expressao.
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2.3.1. O Principio do Engajamento

O primeiro principio relacionado ao estimulo e ao envolvimento no
processo de ensino e aprendizagem, denominado como o Principio do
Engajamento valoriza a importancia do papel do sistema limbico junto a
motiva¢do, uma vez que somente as informacdes relevantes sao assimiladas e
fixadas na memoria. Burgos, Cleves e Marquez (2009) apontam que o estudante
motivado secreta maior quantidade de neuro-hormonios, 0s quais permitem ao
cérebro responder em velocidade superior aos estimulos interessantes.

Considerando-se que estudantes apresentam a diversidade, também nas
preferéncias, o professor deve oferecer varios modos de estimular e relacionar o
contexto de aprendizagem com aplicabilidade real. Ao engajar e oferecer
incentivos, apoios, possibilidade de escolhas, e circunstancias interessantes, o
estudante mantém sua atencdo voltada para a proposta de ensino.

Existe uma vasta gama de variacao individual quanto aos modos de
incentivo. As rela¢des de cumplicidade em sala de aula e o afetar do professor,
interferem nas respostas individuais e comportamentais. Alguns alunos se
envolvem com surpresas e novidades, enquanto outros precisam da rotina
habitual para ndo descompensarem. Com isso, se entende que a necessidade
essencial de contextos motivacionais diferentes é valida e depende de fatores
neurobioldgicos, cultura, relevancia pessoal, subjetividade e conhecimento
prévio (CAST, op. cit.).

O CAST considerou alguns aspectos referentes ao principio motivacional,
sendo eles:

a) Promog¢do do desenvolvimento da autonomia: escolher resulta em

autodeterminacdo, orgulho pelas realiza¢des e multiplicacdo do grau de
ligacdo do assunto com a aprendizagem para os alunos. Além disso, o

professor deve perceber o tipo de escolha e o nivel de desafio, com as
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opcOes de recompensas ou reconhecimento disponivel, contexto da N
pratica para avaliar as habilidades, ferramentas de coleta, possibilidade <
de caminhos para escolha das cores e design, como também a gestao
do tempo diante de tantas escolhas. Vale ressaltar a importancia de
envolver os alunos, sempre que possivel, na definicdo dos seus proprios
objetivos académicos e comportamentais pessoais.

b) Oferta de temas relevantes com valor e autenticidade: envolver os
alunos em informacBes e atividades interessantes, das quais nao
propriamente precisam ser somente da realidade, uma vez que a ficcao
também é envolvente. Os professores recrutam interesses com
atividades que abordem diferentes valores significativos e
culturalmente relevantes para diferentes grupos raciais, culturais,
étnicos e de género. Para isto, o propoésito deve ser claro, ser
comunicado aos estudantes, que serdo beneficiados por participar
ativamente, explorar, experimentar, e usar a imaginacao para resolver
problemas novos ou dar sentido a ideias complexas de forma criativa.

c) Mitigar ameacas e distracdes: criar um espaco organizado com
seguranca para os alunos, com reducdo de potenciais ameacas (quedas,
choques, disputa de espaco, agressividade entre pares, acidentes com
material escolar), distracGes (desvio de foco atencional, hiper
estimulagdo sensorial) no ambiente de aprendizagem. Por exemplo, o
professor deve considerar ameaca tudo aquilo que traz dificuldade
como excesso de estimula¢dao sensorial e niveis de novidade ou risco.
Com o uso de alertas e visualizacbes podem auxiliar em antecipacao ou
preparacao de mudancas das atividades, como também controladores
visuais de ruido e apresentacdo dos itens de atividade por etapas. Por
fim, é importante prever a disponibilidade de pausas ou intervalos.

Iniciar com motivacdo é apenas a primeira parte da aula universal. O

esforco deve se manter sustentavel e persistente durante todo o tempo. Por isso,



muitos tipos de aprendizagem, especialmente a aprendizagem de competéncias

e estratégias, requerem atencdo e esforco sustentados. Quando motivados para

fazé-lo, muitos alunos podem regular a sua atencdo e afeto, no entanto, os alunos

diferem consideravelmente na sua capacidade de autorregula¢ao desta forma.

As diferencas de motivac¢ao refletem na autorregulagdo. Se o aluno estiver

engajado, melhores sdo os autocontroles que auxiliardo no desenvolvimento das

habilidades individuais. A motiva¢do facilitara a regulacdo nos diversos

ambientes e com determinacdo o aluno conseguira aproveitar as oportunidades

de aprendizagem. Entretanto, o ambiente externo deve favorecer op¢bes que

possam equalizar a acessibilidade, ao motivar e apoiar alunos.

a)

Discutir a relevancia das metas e objetivos: oferecer apoio para lembrar
o objetivo inicial ou para manter uma visdo consistente das
recompensas de alcancar esse objetivo. Para esses alunos, é importante
criar “lembretes” periddicos ou persistentes tanto do objetivo como do
seu valor, para que possam manter o esfor¢o e a concentracdo face ao
que lhes desvia a atencdo. Com isso, o professor pode solicitar a
formulacdo ou reformulacdo de metas, inclusive dividir as metas de
longo prazo em objetivos de curto prazo. Utilizar comandos ou
estruturas para guiar onde se quer chegar. Envolver os alunos em

discussdes de avaliagcdao sobre o que constitui exceléncia.

Recursos para os desafios: desafiar € uma necessidade que deve ser
dirigida para todos e nem sempre sera da mesma maneira. Além de
fornecer niveis e tipos de demandas apropriadamente variados, os
alunos também precisam receber os tipos certos de instrumentos
necessarios para a conclusdo bem-sucedida da tarefa. Os alunos nao
podem satisfazer uma procura sem recursos adequados e flexiveis.
Fornecer uma variedade de demandas e materiais possiveis para todos
os alunos encontrarem desafios motivacionais, para tal, € necessario

distribui-los com grau de dificuldade ou complexidade dentro do qual
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as atividades principais podem ser concluidas e assim pode-se fornecer
ferramentas e esquemas. Além disso, deve se enfatizar o processo, o
esforco e a melhoria no cumprimento dos padrdes como alternativas a

avaliacdao externa e a concorréncia.

Cooperacgdo entre os pares: comunicar e colaborar eficazmente numa
comunidade é uma habilidade imprescindivel no século XXI. Para alguns
é mais facil do que para outros, mas continua sendo uma meta para
todos os alunos. A cooperacdo entre pares, o agrupamento flexivel,
permite uma melhor diferenciacdo e multiplas funcdes, além disso,
deve-se fornecer multiplas op¢des sobre como os alunos desenvolvem
e utilizam essas habilidades importantes, como criacdao de grupos de
aprendizagem cooperativa com objetivos, funcdes e responsabilidades
claras, programas de apoio ao comportamento positivo em toda a
escola, com objetivos e apoios diferenciados, instru¢cdes que orientem
os alunos sobre quando e como pedir ajuda a colegas e/ou professores,
incentivo e apoio de oportunidades para interacdes e apoios entre

pares.

Avaliacdo para sustentar o envolvimento: oferecer feedback é relevante,
construtivo e extremamente motivador. A seguranca de que esta
caminhando para o caminho certo ou que mudar € preciso e o trabalho
nao serd perdido também é fundamental para ajudar os alunos a
manterem a motivacdo e o esforco essenciais a aprendizagem. Um
feedback que orienta traz um fator particularmente importantes
principalmente para os alunos que ndo acreditam no seu potencial.
Além disso, o professor precisa incentivar o uso de apoios e estratégias
especificas diante de desafios, enfatizar o esforco, a melhoria e o
alcance de um padrdao, em vez do desempenho relativo e, jamais

incentivar a competicdo ou exercer a compara¢do para assim
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incorporar a avaliacdo, incluindo a identificagdo de padrdes de erros e
respostas erradas, em estratégias positivas para o sucesso futuro.

E a motivacdo deve constituir-se junto ao aprimoramento do processo
autorregulatério, voltado as capacidades intrinsecas dos alunos no regular de
suas proprias emocgdes, reagbes ou estados emocionais. Embora, muitos
individuos consigam autocontrole por si proprios, quer por tentativa e erro, quer
pela observacdo de adultos bem-sucedidos, muitos outros tém dificuldades
significativas no desenvolvimento destas competéncias. Infelizmente, o professor
nao traz comando explicitos, deixando-as como parte do curriculo “oculto” que é
muitas vezes inacessivel ou invisivel para alguns alunos. Para tal, o CAST (op. cit.)
destaca que os professores que abordam explicitamente a autorrequlacdo teréo
mais sucesso na aplica¢do dos principios do DUA (traducdo propria, website). Para
isso sdo indicadas trés diretrizes para esta caracteristica que auxilia no principio
do engajamento, a saber:

a) Conhecimento pessoal das motivacdes intrinsecas ou extrinsecas:

definir metas pessoais reais e crengas positivas. No entanto, os alunos
também precisam ser capazes de lidar com a frustracdo e evitar a
ansiedade. O professor para ajudar no desenvolvimento regulatério
pode oferecer instrucdes, lembretes, guias, rubricas e listas de
verificacdo com metas de autorregulacdo, orientar com sinais e alertas

frente as distracdes, fazer o aluno refletir e criar meios de reforcos.

b) Estratégias de enfrentamento social: lidar com ambientes sociais que
produzem ansiedade ou para reduzir distracdes irrelevantes para
tarefas ou diminuir a ruminacdo sobre idea¢do depressiva ou produtora
de ansiedade. Este é um desafio das diferencas individuais e para
auxiliar o professor precisa oferecer modelos, esquemas e devolutivas
para o aluno gerenciar a frustracao, buscar apoio emocional externo,
desenvolver controles internos e habilidades de enfrentamento. O

aluno pode ter despertado fobias especificas da disciplina e o professor
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pode usar situacdes da vida real ou simula¢bes para demonstrar

habilidades de enfrentamento, com modelagens explicitas.

c) Autoavaliacdo: desenvolver melhor capacidade de autorregulacdo com
a aprendizagem dos alunos quanto a: monitoramento das suas
emoc¢des e reatividade com cuidado e precisdo. Além disso, é
importante que os alunos tenham multiplos modelos e estruturas de
diferentes técnicas de autoavaliacdo, para que possam identificar e
escolher aquelas que sao ideais para si mesmos. O professor pode
oferecer dispositivos, auxilios ou graficos para ajudar os individuos a
aprenderem a coletar, mapear e exibir dados de seu proprio
comportamento com o propdésito de monitorar mudangas nesses
comportamentos, usar atividades que oferecam pistas sobre a

compreensdo do progresso.

2.3.2. O principio da representacao

O segundo principio esta ligado a area de representacdo e tem
correspondéncia no cortex cerebral as areas do lobo temporal, parietal e
occipital, e esta relacionado as estratégias das multiplas formas de apresentar a
informacdo e o conteddo em diversos formatos com acesso universal nas
modalidades. Os alunos diferem na maneira como percebem e compreendem as
informac¢bes que lhes sdo apresentadas, por isso mostra-se essencial fornecer
op¢bes de representacdo. Além disso, a aprendizagem e a transferéncia de
aprendizagem ocorrem quando sdo utilizadas representacdes multiplas, porque
permitem aos alunos fazerem as rela¢des conceituais.

O CAST (op. cit.) destaca a percepcdo e para direcionar multiplas formas
organizou trés pontos de verificacao, a saber:

a) Exibicdo de informacdes: materiais digitais devidamente preparados,

podem facilmente serem personalizados para aumentar a clareza

perceptiva e a relevancia da informacdao para uma ampla gama de

O
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alunos e ajustes para as preferéncias de outros. Assim, o professor ao
utilizar formato flexivel pode variar tamanho do texto, imagens,
graficos, tabelas ou outro conteudo visual, contraste entre o fundo e o
texto ou imagem, cor usada para dar énfase, proporcionar ajuste de
volume ou velocidade da fala ou som por meio de recursos disponiveis
ou ledores de inteligéncia artificial, uso de layout de elementos visuais
ou outros.

Alternativas para informac@es auditivas: estimular o som é eficaz para
transmitir o impacto da informacao, razao pela qual o design de som é
usado em filmes e a voz humana transmite emocao e significado. No
entanto, a informacdo sonora exclusiva ndo é igualmente acessivel a
todos os alunos e é especialmente inacessivel para alunos com
deficiéncia auditiva, para alunos que necessitam de mais tempo para
processar informacdes ou para alunos com dificuldades de memoria.
Para garantir que todos os alunos tenham acesso a aprendizagem,
devem estar disponiveis op¢des para qualquer informacao, incluindo
énfase, apresentada auditivamente conjunta com textos, videos
legendados, diagramas visuais, graficos, uso da Libras, pistas analogos
visuais para representar énfase e prosdédia como por exemplo,
emoticons, simbolos ou imagens, pistas visuais ou tateis (por exemplo,
vibracdes) para efeitos sonoros ou alertas, descricdo visual ou
interpretacdao musical com o uso do corpo.

Alternativas para informac¢des visuais: usar imagens, graficos,
animacdes, video ou texto sdo muitas vezes a forma ideal de apresentar
informacdes, especialmente quando as informacdes sdo sobre as
relagbes entre objetos, acBes, nUmeros ou eventos, entretanto a
informacdo visual pode ser densa e mostra-se essencial fornecer
alternativas ndo visuais, como descricdes (textuais ou faladas) para

todas as imagens, graficos, videos ou animacdes, uso de graficos tateis
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ou objetos de referéncia, objetos fisicos e modelos espaciais para o0

transmitir perspectiva ou interacdo, uso de conceitos-chave e transi¢des .

em informacgdes visuais, conversao digital sintética de texto em voz com
padrdes de acessibilidade (tipo NIMAS, DAISY, etc.), leitura em voz alta,
recursos de tecnologia assistiva que fornegam pistas tateis de imagens.

Dentro da representacdo, as variadas formas de apresentacdo

compreendem conceitos voltados tanto aos modos linguisticos quanto ndo
linguisticos. O vocabulario diferente pode motivar uns e desestimular outros. Um
sinal matematico pode ajudar alguns alunos a compreenderem, mas pode causar
confusdo a outros. Uma imagem pode ter significados muito diferentes para
alunos de diferentes origens culturais ou familiares. Como resultado, surgem
desigualdades quando a informacdo é apresentada com uma forma de
representacdo. Uma estratégia instrucional importante é garantir que sejam
fornecidas representac¢des alternativas ndo apenas para acessibilidade, mas para
clareza e compreensibilidade para todos os alunos. Para tal, o CAST (op. cit.)
direcionou cinco pontos de verificacdo que esmiucam esta diretriz do principio,
sendo eles:

a) Trabalho com vocabularios e simbolos: associar a representacées
alternativas do seu significado, destrinchar expressdes idiomaticas,
expressdes arcaicas, frases culturalmente exclusivas e girias,
principalmente se tiverem ambiguidade de sentido. O professor deve
oferecer um pré-ensino vocabular, fornecer simbolos graficos com
descricdes de texto alternativos, destaque termos, expressdes ou
equac¢bes complexas compostas de palavras ou simbolos mais simples,
oferecer material que possibilite pesquisa facil e rapida como hiperlinks
ou notas de rodapé para defini¢cdes, explicacBes, ilustra¢des, cobertura
anterior, traducdes, e por fim, incorporar suporte para referéncias

desconhecidas no texto.
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b) Semantica acessivel: combinar palavras ou nimeros com regras ou o

estruturas gramaticais. Para garantir que todos os alunos tenham igual <
acesso a informacao, fornecer representacdes alternativas das sintaxes
novas de forma a esclarecer ou tornar a informag¢dao mais explicita. O
professor deve destacar as relacdes estruturais, fazer conexdes com
estruturas previamente aprendidas, explicitar com ensaio, esquema ou

mapa conceitual etc.

c) Decodificacdo fluente das palavras apresentadas em um formato
codificado (por exemplo, simbolos visuais para texto, simbolos tateis
para Braille, expressGes algébricas para relacionamentos): usar com
exposicdo consistente e significativa para compreensao e uso eficaz. A
falta de fluéncia ou automaticidade reduzindo a capacidade de
processamento e compreensado da informacdo. Quando a capacidade
de descodificar nao é o foco da instrucao, é importante fornecer op¢des
gue reduzam as barreiras de simbolos nao familiares. O professor deve
permitir o uso de conversao de texto em fala, voz automatica com
notacdo matematica digital, texto digital acompanhado de gravacao de
voz humana e oferecer esclarecimentos sobre notacao por meio de

listas de termos-chave.

d) Compreensdo entre dois idiomas: fornecer informacées ou vocabulério
chave, disponibilizar todas as informag¢bes importantes no idioma
dominante para alunos com proficiéncia limitada em portugués ou
Libras para alunos surdos. Deve-se vincular palavras-chave do
vocabulario a definicdes e pronuncias em linguas dominantes e de
heranca, além de definir vocabulario especifico do dominio, usar

comparacdes de termos comuns e especificos e conceitos “chave”'® e

10 Denomina-se de conceito chave, como uma palavra que representa ou sintetiza um determinado contexto, mostra-se
como o conceito principal ou central. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/conceito-chave#:~:text=nome%20masculino,%

2Dchave%200u%20conceitos%2Dchaves.



https://dicionario.priberam.org/conceito-chave#:~:text=nome%20masculino,% 2Dchave%20ou%20conceitos%2Dchaves
https://dicionario.priberam.org/conceito-chave#:~:text=nome%20masculino,% 2Dchave%20ou%20conceitos%2Dchaves

incorporar suportes visuais e nao linguisticos para esclarecimento de
vocabulario como uso de imagens.

e) Uso de varias midias: usar ilustracdes, simula¢des, imagens ou graficos
interativos fazer representacdo simbdlica e uso de formas alternativa
de expressdo, como por exemplo, uma ilustracdo, danca/movimento,
diagrama, mesa, modelo, video, histéria em quadrinhos, storyboard,
fotografia, animac¢ao, manipulador fisico ou virtual.

A compreensao constitui uma das diretrizes do principio da representacao.

O ensino deve ser acessivel e utilizavel. A construcao de conhecimento utilizavel,
ou seja, aquele acessivel para futuras tomadas de decisdao, depende de
“habilidades de processamento de informacdo” ativas, como atencdo seletiva,
integracao de nova informacdo com conhecimento prévio, categorizacao
estratégica e memorizacdo ativa. Os individuos diferem muito em suas
habilidades no processamento de informacBes e no acesso a conhecimentos
prévios por meio dos quais podem assimilar novas informacdes.

A apresentacdo adequada da informacdo pode fornecer os suportes
necessarios para garantir que todos os alunos tenham acesso ao conhecimento.
Considerando a importancia da compreensdo, o CAST (2018) destaca quatro
pontos que devem ser verificados, a saber:

a) Conhecimento prévio: apresentar informacdo acessivel que prepara,
ativa ou fornece qualquer pré-requisito de conhecimento. Existem
barreiras e desigualdades quando alguns alunos ndo possuem o
conhecimento prévio que é fundamental para assimilar ou utilizar
novas informag¢des. No entanto, também existem barreiras para os
alunos que possuem o conhecimento prévio necessario, mas que
podem ndo saber que é relevante. O professor deve oferecer opcdes
para ativar conhecimentos prévios relevantes, ou ligar as informacdes
aos pré-requisitos. Assim, o professor deve ancorar a instrucdo

vinculando e ativando conhecimentos prévios relevantes (por exemplo,
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usando imagens visuais, ancoragem de conceitos ou rotinas de :

dominio de conceitos), além de usar organizadores, mapas conceituais,
modelagem, unido de conceitos com analogias e metaforas relevantes,
além da conexado intercurricular explicita como por exemplo, utilizar

estratégias de alfabetizacdo na sala de aula de geografia.

Padrdes, recursos e ideias: fornecer sugestdes ou avisos explicitos que
ajudem os individuos a prestar atencao as caracteristicas essenciais, e
a0 mesmo tempo conseguir evitar ou nao evidenciar informacdes
concorrentes e de menor importancia. Para isso, o professor deve
destacar com esboc¢os, organizadores graficos, rotinas organizadoras
de unidades e de conceitos, para dominio das ideias com o uso de
varios exemplos e ndo exemplos, dicas e avisos para enfatizar recursos
criticos, destacar habilidades previamente aprendidas que podem ser

usadas para resolver problemas desconhecidos.

Processamento das informacdes: requer a aplicacdo de estratégias e
habilidades mentais, cognitivas, ou metacognitivas para manipulacao
de informac¢des que podem ser mais bem resumidas, categorizadas,
priorizadas, contextualizadas e lembradas. O professor deve oferecer
modelos, estruturas e feedback personalizados e incorporados para
ajudar os alunos e fornecer instru¢des e abordagens organizacionais,
com tabelas e algoritmos para processamento de operacdes
matematicas, modelos interativos, diagramas, divisao de informacdes e

oferta progressiva (sequéncia didatica).

Transferéncia e generalizacdo: melhorar a capacidade de acessar o
aprendizado anterior para facilitar suportes para memoria,

generalizacdo e transferéncia com técnicas concebidas para aumentar
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a memoriza¢do da informacdo, bem como aquelas que estimulam e
orientam os alunos a empregarem estratégias explicitas. Para isso, o
professor pode oferecer listas de verificacdo, organizadores, notas
adesivas e lembretes eletrdonicos, bem como incentivar dispositivos
mnemaonicos, incorporar oportunidades explicitas para revisao,
modelos, organizadores graficos, mapas conceituais, estruturas que
conectem novas informa¢fes ao conhecimento prévio como por
exemplo, teias de palavras, mapas conceituais. Fornecer incentivo para
relacionar novas ideias em conceitos familiares e oportunidades
explicitas e apoiadas para generalizar a aprendizagem para novas
situacbes com oportunidades ao longo do tempo para revisitar
conceitos e ligacdes entre ideias.

Pillai (2023) realizou estudos sobre desenvolvimento de linguagem e
identificou sucesso no processo de aprendizagem diante das atividades de
estimulo para aprendizagem de linguas por meio do DUA. Ela percebeu na sua
amostra que propiciar mais formas de representacao para apresentacao das
atividades auxiliaram ndo somente nas habilidades da lingua, como também na
promoc¢ao do humor, grande envolvimento nas atividades de decifrar enigmas e

estimulou a criatividade das crian¢as na contacao de histérias.

2.3.3. Principio da acao e expressao

O terceiro principio relaciona-se as formas de acao e expressao. Vinculado
ao lobo frontal do cortex cerebral, permite formas alternativas de expressao e
demonstragdo das aprendizagens. A flexibilidade, aqui, envolve diversificacdo nas
oportunidades e como é a especificidade para todos expressarem conhecimentos

e demonstrarem suas competéncias.

Garcia-Campos, Canabala e Pastor (2018) pesquisaram as relacGes das

acdo e expressdao com a administracdo da curiosidade (aten¢do), o evitar dos
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comportamentos impulsivos que possam levar ao erro (controle inibitério) e a
inferéncia das consequéncias de seus proprios atos (processamento risco-
beneficio). As pesquisadoras identificaram uma tendéncia dos professores em
realizar com maior frequéncia orientacdes praticas para o controle executivo.
Este cenario resultou em uma instrumentalizacdo do componente afetivo em prol
do sucesso da funcdo cognitiva. Com isso, por meio do DUA, a gestdo da
dimensdo afetiva pode promover o conhecimento sobre os processos de
aprendizagem (metacognicdo), incluindo o redirecionamento (autorregulacdo)
dos proprios comportamentos e sentimentos para atingir os objetivos de
aprendizagem, por meio da autoavaliacdo dos alunos e da reflexdao sobre o
processo de ensino e aprendizagem.

As pesquisadoras concluiram que a aplicabilidade pratica do DUA por meio
de seus principios, diretrizes e pontos de verificagdo permite promover as
funcbes executivas identificadas no reconhecimento e principalmente na rede
afetiva. Desta forma, um professor que implemente o DUA criara oportunidades
para toda a turma, uma vez que os alunos aprendem melhor quando estao
envolvidos na prépria aprendizagem e sdao estimulados a promocdo da
autonomia, bem como o crescimento pessoal de cada estudante.

Para o CAST (2018) a acdo e expressdo deve ser ampla para permitir os
alunos demonstrarem os saberes adquiridos. Alguns alunos podem ser capazes
de se expressar bem em texto escrito, mas ndao na fala, ou vice-versa. Deve
também reconhecer varios meios de a¢do e expressao eficaz para todos os
alunos. Como diretrizes, o DUA centrou-se na acao fisica e investiu em dois
pontos de verificacdo, a saber:

a) Materiais interativos e com interface com tecnologias: permitir a
navegacao ou interacdo com variabilidade de instrumentos e meios
alternativos de resposta, selecdo e composicao. Além disso, os alunos
diferem amplamente nos meios ideais para navegar pelas informacdes

e atividades. O professor deve fornecer oportunidades iguais de
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interacdo com experiéncias de aprendizagem e garantir que haja varios
meios de navegacdo e controle acessiveis com alternativas nos
requisitos de taxa, tempo, velocidade e amplitude de a¢do motora
necessaria para interagir com materiais instrucionais, manipuladores
fisicos e tecnologias com o uso de materiais por meio da mao, voz,
interruptor unico, joystick, teclado ou teclado adaptado.

b) Garantir a usabilidade da tecnologia: O acesso a ferramentas e
tecnologias assistivas uma ferramenta ao aluno muitas vezes nao é
suficiente. Muitos alunos precisam de ajuda para navegar no seu
ambiente (tanto em termos de espaco fisico como de curriculo), e todos
os alunos devem ter a oportunidade de utilizar ferramentas que
possam ajuda-los a atingir o objetivo de participa¢do plena na sala de
aula. E fundamental que as tecnologias instrucionais e os curriculos ndo
imponham barreiras ao uso destas tecnologias assistivas. Uma
consideracdo importante na universalidade ¢é tornar uma aula
fisicamente acessivel sem eliminar o desafio a aprendizagem. Assim, o
professor pode fornecer comandos de teclado alternativos para acao
do mouse, criar op¢bes de digitalizacdo para maior acesso
independente e alternativas de teclado ou teclados alternativos ou telas
sensiveis ao toque e teclados.

Quanto a expressdo e comunicac¢do, o CAST (op.cit.) ressalta que ndo existe
um meio de expressdo que seja igualmente adequado para todos os alunos ou
para todos os tipos de comunicacdo. Pelo contrario, existem meios de
comunica¢ao que parecem pouco adequados para alguns tipos de expressao e
para alguns tipos de aprendizagem. Assim, é importante fornecer modalidades
alternativas de expressao, tanto para nivelar o campo de atuac¢ado entre os alunos,
como para permitir que o aluno demonstre seus conhecimentos, ideias e
conceitos no ambiente de aprendizagem e modo a ndo ser constrangido. E assim,

considerou trés pontos para serem verificados no planejamento da aula, sendo
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eles:

LO

a) Variedade de midias para comunicagdo: reduzir as barreiras a LO

expressao especificas dos meios de comunicacdo entre os alunos ao
menos que meios e materiais especificos sejam o objetivo de
desenvolvimento da habilidade. E importante que todos os alunos
aprendam a composicdo, e ndo apenas a escrita, e aprendam o meio
ideal para qualquer conteudo especifico de expressdo. Para isso, pode
usar diversas midias, como texto, fala, desenho, ilustracao, quadrinhos,
storyboards, design, filme, musica, danca/movimento, artes visuais,
escultura ou video, blocos l6gicos, modelos 3D, blocos de base dez,
midias sociais e ferramentas interativas da web.

Ferramentas atuais para construcdo e composi¢do das atividades:
oferecer uso flexivel e acessivel com ferramentas que correspondam
perfeitamente as suas capacidades e as exigéncias da tarefa. Assim,
nao ha prejuizos ao aluno usufruir de corretores ortograficos,
gramaticais e software de previsao de palavras, como software de
conversdo de texto em fala (reconhecimento de voz), ditado humano,
gravacao, uso de calculadoras, blocos de desenho geométricos ou
papel milimetrado pré-formatado. O professor auxilia o aluno ao
utilizar teias de histérias, ferramentas de esboco ou ferramentas de
mapeamento de conceitos, tanto quanto ao oferecer softwares
especificos e uso de inteligéncia artificial.

Fluéncias com niveis graduados de suporte para pratica e
desempenho: oferecer alternativas nos graus de liberdade disponiveis
no curriculo, com oportunidades altamente estruturadas e apoiadas
para alguns e amplos graus de liberdade para outros que estao prontos
para a independéncia. A fluéncia também é construida por meio de
muitas oportunidades de atuacdo, seja na forma de um ensaio ou de

uma producdo dramatica. O professor deve fornecer opc¢des que



desenvolvam a fluéncia dos alunos como modelos diferenciados para

simula¢do e exemplos de novas solucdes para problemas auténticos.

O principio da acdo e expressao esta relacionado ao nivel mais alto da
capacidade humana que resulta na acdao habil do homem. As associa¢des das
redes neurais incluem o cortex pré-frontal, com suas capacidades de trabalhar e
controlar as rea¢des impulsivas e de curto prazo, além de estabelecer metas de
longo prazo, planejar estratégias eficazes, monitorar seu progresso e modificar
estratégias conforme necessario.

A estrutura do DUA normalmente envolve esfor¢cos para expandir a
capacidade executiva ao estruturar habilidades ndo automaticas para que exijam
menos processamento executivo e aumentar estratégias executivas de nivel
superior para que sejam mais eficazes e desenvolvidas. Para tal o CAST (2018)
estabelece quatro pontos a serem verificados diante da diretriz deste principio da
acdo e expressao, a saber:

a) Estabelecimento de metas adequadas: incorporar estruturas
graduadas para aprender a definir metas pessoais que sejam
desafiadoras e realistas. Para tal, o professor deve estimar esforco,
recursos e dificuldade, oferecer modelos guias e listas de verificacao
com as metas publicadas junto com o cronograma em um local 6bvio.

b) Planejamento e o desenvolvimento de estratégias apds definicdo do
objetivo com a intencdo de considerar o tempo didatico para
implementar estratégias; ou envolvimento na tomada de decisdes com
mentores competentes. Para isso o professor deve instruir a considerar
o tempo, revisar e fornecer modelos de planejamento de projeto para
entender o problema, definindo prioridades, sequéncias e cronogramas
de etapas com metas de longo prazo modificada por objetivos

alcancaveis de curto prazo.
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c) Gerenciamento de informagdes e recursos: considerar os limites da N~
funcdo executiva imposto pelas limitacdes da memdria operacional LO
presente para qualquer aluno e ainda mais severamente limitado para
muitos alunos com deficiéncias cognitivas e de aprendizagem. Dessa
forma, é importante fornecer uma variedade de estruturas internas e
ajudas organizacionais externas para manter as informacfes
organizadas e com facil retomada.

d) Monitoramento do progresso: oferecer aos alunos imagem clara do
progresso ou falta dele durante o processo, de forma a instruir, orientar
o tempo. O professor deve garantir orientacdo formativa com intencao
explicita, oportuna, informativa e acessivel.

Os alunos devem monitorizar o seu proprio progresso e utilizar essa
informacdo para orientar o seu proprio esforco e pratica. Para tal, o
professor deve fazer perguntas para orientar o automonitoramento e a
reflexdo, mostrar representacdes do progresso pedir aos alunos
identificarem o conselho que precisam, orientar a autorreflexdao sobre
qualidade e integridade e usar listas de verificacdo de avaliacao,
rubricas de pontuacdo e varios exemplos de exemplos anotados de

trabalhos/desempenho dos alunos.

Com a intencdo de elucidar estas contribuicdes, os principios, diretrizes e
pontos de verificagcdo do DUA sdo dispostos num mapa conceitual dos principios
do DUA, na Figura 4, edificando-se assim a importancia das multiplas formas de

apresentacao dos referidos conceitos.



Figura 4: Principios, pontos de verificacdo e diretrizes do DUA

Desenho Universal para a aprendizagem
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Fonte: CAST, 2018

(DUA)
REPRESENTAGAO

Oferecer formas de
personalizar a exibicdo de
informacoes

Oferecer alternativas para
informacgodes auditivas

Oferecer alternativas para
informacgdes visuais

giomas e simbg

Esclarecer o vocabulario e
os simbolos

Esclarecer a sintaxe e a
estrutura

Decodificar texto, notacao
matematica e simbolos

Promover a compreensao
entre idiomas

llustrar através de multiplas
midias
Compreensao

Ativar ou fornecer
conhecimento prévio

Destacar padrodes, recursos
criticos, grandes ideias e
relacionamentos

Orientar o processamento e
visualizagcao de informacoes

Maximizar a transferéncia e
a generalizacao
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Melhorar a capacidade de
monitorar o progresso

Elaboracdo: Soraia Romano

58%

Fonte: Elaboragdo prépria por meio do CANVA, baseado em CAST, 2018

Com estas consideracdes, o professor pode realizar uma listagem para
contemplar os principios de uma forma mais explorada e especifica. No
engajamento, a motiva¢do ndo é tomada apenas de um interesse inicial, mas da

interesse envolvido na persisténcia e na capacidade do aluno em desenvolver



autonomia em seus controles comportamentais, atencionais, emocionais e de
interacgado social.

A apresentacao requer além da informacao clara, mais o uso de diferentes
linguas e simbolos. A relacdo comunicativa por diversas modalidades (oral, visual,
escrita, grafica, pictorica, entre outras) deve ativar diferentes receptores
perceptuais (sensoriais, cinestésicos, proprioceptivos) para garantir a rede de
associacdes e a compreensao.

No terceiro principio se requer uma organizacao das possiveis respostas e
meios que o estudante podera utilizar para demonstrar seu processo de
aprendizagem e apresentacdo possiveis de solu¢des diante dos desafios
propostos. O principio tem por finalidade a acao fisica, a expressao comunicativa,
exposicao de ideias e como sao planejadas a organiza¢des de ideias.

Assim, com esta organizacao, a intencao é facilitar o fazer do professor e
para 2024 organiza uma nova versao, da qual se baseara nas discussdes coletivas
de varios pesquisadores de diferentes paises, com a finalidade de aperfeicoar e

refazer os pontos de verificacdo (CAST, 2023a).

2.3.4. DUA e Formacao de Professores

A formacgdo de professores em DUA é de grande relevancia, para discutir
as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no pensamento da
escolarizacdo de qualquer estudante, independentemente das suas
caracteristicas de aprendizagem. O DUA é objeto de estudo em diversas
pesquisas no Brasil e no mundo devido aos resultados obtidos para uma ampla
gama de estudantes, considerado o primeiro nivel do sistema de suporte de
multicamadas. Desta forma, fizeram parte deste compilado, apenas pesquisas de
formacdo de professores mais recentes que abordaram a aplicabilidade na
pratica junto aos professores.

Com base nos estudos sobre a poténcia do DUA, que comprovam o ensino

planejado e verificado pelos principios, diretrizes e pontos de verificagdao, busca-
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se demonstrar a importancia da formacdo docente sobre essa perspectiva. Desta o
forma, nesta secdo serdo abordados estudos anteriores com foco na formacgao ©
continuada escolar com a finalidade de se pensar em um ensino baseado no DUA
e na promocgao de acessibilidade para todos.

Para Nunes e Madureira (2015), a organizacdo e elaboracdo das intencdes
e os pontos de direcionamento das metas e estratégias para uma proposta
didatica deve considerar e satisfazer as necessidades de todos os estudantes.
Com isso, o professor deve analisar seus objetivos com clareza e coeréncia,
fornecendo opc¢bes de linguagem, compreensdo das expressdes matematicas e
simbolos, atividades fisicas, expressao, atencao, memdaria, associa¢ao, incentivo
ao interesse, suporte ao esforco e a persisténcia por meio da tolerancia ao erro.
A implementacdo implica na redefinicdo da sala de aula e a exploracao de
momentos de aprendizagem realizados junto aos pares, com estratégias que
envolvam a coletividade, conforme também indicam Villalonga e Mendes (2014).

Ao considerar o DUA no planejamento deve-se considerar que nao se trata
de uma metodologia de ensino, mas, de uma ferramenta estrutural que pode
utilizar diversas estratégias de ensino, com vistas de suprir as diferentes
necessidades da diversidade existente em todas as salas de aula (Zerbato, 2018;
Sebastian-Heredero, 2020 e Pereira; Massaro, 2021).

Em pesquisas empiricas internacionais, Oliveira, Munster e Goncalves
(2019) relacionaram estudos concentrados que envolveram a aplicacdo de
guestionarios, entrevistas ou investiram na formacao de professores por meio
dos principios do DUA. As pesquisadoras enalteceram a importancia do
planejamento das aulas e do ensino na perspectiva do DUA e constataram a
contribuicdo tedrica solida na area, mesmo sendo uma perspectiva recente. Elas
indicaram a necessidade de pesquisas que sejam efetivamente centradas em
analises dos efeitos da aplicacdo dos principios do DUA no ambito escolar e na
participacdo e aprendizagem de alunos com deficiéncia, e esses resultados

possam dar subsidios para a pratica escolar.



Triana e Supena (2023) também destacaram trabalhos em revisdo
sistematica e concluiram que o professor, ao direcionar escolhas que possam
motivar, realmente acomodam a diversidade, a igualdade e a inclusdo dos alunos
na classe para atender as necessidades, por meio do DUA. As autoras destacaram
os estudos e pesquisas sobre a motivacdo e destacaram a necessidade de
conhecer os perfis dos alunos como o primeiro passo para identificar cada um
individualmente com uma variedade de prontiddo, interesses, talentos e estilos
de aprendizagem. A partir destas observacdes, os professores devem responder
as caracteristicas dos alunos nas atividades de ensino e aprendizagem, uma vez
gue ndo existe um padrao especifico de funcionamento.

De acordo com Sebastidn-Heredero (2020), para considerar o
planejamento considerando as ferramentas do DUA ha que se garantir os
guatros componentes altamente interrelacionados para ser considerados por
meio das multiplas formas, a esclarecer: objetivos, métodos, materiais e
avaliacdo. Seqgundo o autor, as definicdes baseadas em DUA referentes a
objetivos descritos como expectativas de aprendizado representam
conhecimentos, conceitos e habilidades que todos os estudantes devem dominar
e, geralmente, estdao em consonancia com certos padrdes definidos de modo que
se reconheca a diversidade de estudantes.

Os métodos sao geralmente definidos como decisGes, abordagens,
procedimentos ou rotinas de ensino que os professores usam para acelerar ou
melhorar a aprendizagem garantindo progresso aos alunos. Materiais variados e
flexiveis sao considerados, habitualmente, como os meios utilizados para
apresentar os conteudos de aprendizagem, e 0 que os estudantes usam para
demonstrar seus conhecimentos. Além de proporcionarem o0s suportes
necessarios para acessar, analisar, organizar, sintetizar e demonstrar a
compreensdo de varias maneiras, os materiais oferecem niveis variados de apoio
e desafios e buscam promover e manter o interesse e a motivacao.

Para Dalton (2022), os objetivos padronizados sdo aqueles em que o
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mesmo resultado ou produto é esperado de cada aluno, pelo menos a um nivel
minimo. Esses objetivos podem ser estabelecidos por fontes nacionais ou
estaduais, ou outras areas de formacdo profissional (como enfermagem,
contabilidade, certificacdo de professores etc). Os objetivos padronizados sdo
frequentemente acompanhados por avaliacdes padronizadas que cada aluno
deve fazer a fim de demonstrar competéncia. As metas padronizadas nao podem
ser adaptadas para atender as necessidades e interesses variados dos alunos,
portanto, outros meios devem ser usados para tornar as metas padronizadas
mais acessiveis e atingiveis para todos.

Por ultimo, o pesquisador descreve a avaliagdo como modos de coleta das
informacgdes sobre o desempenho e com o exercicio de ser planejada sob a forma
de uma variedade de métodos e materiais para mensurar seus conhecimentos,
habilidades e motivacao. Deve enfatizar, também, que a avaliagdo tem a intenc¢ao
de subsidiar o replanejamento.

A autora descreve os mesmos componentes acima referenciados,
entretanto diferencia dois tipos de objetivos, sendo os padronizados e os
personalizados. Para os objetivos padronizados, o mesmo resultado ou produto
€ esperado de cada aluno, pelo menos a um determinado nivel minimo. Os
objetivos padronizados sdo frequentemente acompanhados por avaliacdes
padronizadas nas quais cada aluno deve demonstrar determinadas
competéncias. Os objetivos personalizados vao ao encontro das necessidades de
compensac¢bes que levam a elegibilidade de diferenciacdes no ambiente de
aprendizagem e ou em flexibiliza¢gdes curriculares. Isso pode ser devido a
variacdo nas necessidades fisicas, sensoriais, emocionais ou cognitivas do aluno,
ou outros fatores. Portanto, as metas padronizadas nao podem ser modificadas
e devem ser mais acessiveis e atingiveis para todos, enquanto as metas
personalizadas sdo enquadradas como parte de um plano educacional
individualizado ou programa dentro do ambiente educacional do aluno.

Para a autora, os materiais no DUA, também, sdo compostos de um modo

L I

QN
O



mais elucidativo, elencando a sala de aula e os materiais educacionais como
variaveis naturalmente significativas. Os materiais podem ser fisicos ou
eletrénicos e devem fornecer varios meios de representacdo em seu ambiente
educacional. Quanto aos materiais, métodos e abordagens instrucionais ndo sao
ressaltadas apenas o0s materiais variaveis que sdao usados no ambiente
educacional, mas também as importantes metodologias utilizadas para
transmitir conteudo, e que ajudara uma gama diversificada de alunos a entender
melhor, se envolver e, finalmente, aprender o conteudo desejado. Ela destaca
também a eficacia da instrucdo direta, e demonstracdo com modelagem.

Dalton (op. cit.) direciona a area de avaliacdo da aprendizagem como de
grande interesse para aqueles que procuram implementar o DUA em sua pratica
pedagodgica. Ela afirma esta ocorréncia devido a dificuldade em designar maior
variabilidade para as avaliagbes e, também as avaliacdes padronizadas
nacionalmente que ndo permitem as modifica¢cdes curriculares. Assim, reforca-se
a ideia de reconhecer a conexdao necessaria entre o objetivo declarado e a
natureza da avaliacdo desse obijetivo, relacionados a verificacdo da compreensao
por meio de multiplos meios e conceitos com a possibilidade de multiplos usos e
caminhos sensoriais, que possam beneficiar o reforco da chegada da informacao
e o fortalecer da aprendizagem. Este é um processo paulatino no fazer escolar e
exige a escola como um todo assumir a nova perspectiva.

Rao e Meo (2016) desenvolveram uma proposta que alinha os padr&es
académicos junto aos objetivos propostos pelo professor, de forma a integrar as
estratégias instrucionais e, assim, representar com proatividade ao utilizar os
principios e as diretrizes do DUA. O professor deve disponibilizar um menu de
opcdes durante o processo de planejamento de aulas. As autoras trabalharam
numa aula de lingua inglesa e por meio dos principios do DUA ilustraram algumas
maneiras pelas quais os professores podem integrar objetivos, métodos,
materiais e avalia¢des flexiveis. Assim, ao considerar o DUA durante o processo

de planejamento e ao adicionar caminhos flexiveis para alcancar os objetivos de
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aprendizagem, os professores podem reduzir as barreiras existentes nos
curriculos e aumentar as oportunidades que permitem que todos os alunos
alcancem os mesmos padrbes elevados, independentemente das condic¢des
individuais dos alunos.

Ribeiro e Amato (2018) também verificaram os estudos referentes ao DUA
e identificaram praticas pedagdgicas voltadas a combinacdo das mudancas de
acordo com os principios do DUA, em relacdo ao método, seqguido do material e
dos objetivos, combinado ao uso da tecnologia, e reforcaram a necessidade do
repensar a forma de ensinar, a partir da compreensao do que significa aprender
por alunos que convivem numa diversidade de cada sala de aula.

Para esta mudanca e ressignificacao do fazer pedagdgico, manifesta-se a
necessidade de investimento na formacgao continuada de professores. Oliveira,
Munster e Gongalves (2019) apontam que este investimento tdo necessario para
o professor é realizado de modo fragmentado, geralmente acontecendo no inicio
do ano letivo e com formadores desconhecedores da realidade escolar.

As autoras consideram pertinentes as formacgbes continuadas, por
intermédio de um trabalho significativo para os préprios professores, buscando
analisar e discutir sobre o préprio fazer pedagdgico, na pratica com
oportunidades de construc¢do colaborativa. E esta foi a base do presente estudo,
ou seja, desenvolver uma pesquisa com os professores e ndo sobre eles.

Ribeiro e Amato (2018) afirmaram que o treinamento dos professores
sobre as diretrizes do DUA, seja na graduacdao, seja em cursos de formacdo em
servico, seja no entendimento das deficiéncias, resulta numa atuacao profissional
mais afinada com as necessidades de cada aluno e que no Brasil, ha necessidade
de divulgac¢ao sobre as bases teoricas do DUA. Elas fizeram uma comparacao das
modalidades de ensino e detectaram que no Brasil, as pesquisas sao direcionadas
para os primeiros anos de escolaridade, enquanto nos outros paises a

concentracdo de estudos é mais avancada na Educacdo Superior.
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Zerbato (2018) pesquisou a aplicacdo de um programa de formacdo em
DUA com 17 participantes, dos quais dez eram professores de Educac¢ao Basica,
seis estudantes de Licenciatura e um estudante da pds-graduacao em Educacgao
Especial. Nas primeiras reunides buscou-se identificar as expectativas dos
participantes, analisar suas motivacbes e demandas formativas bem como
levantar os conhecimentos prévios que eles tinham em relacdo ao conceito de
DUA e de praticas pedagdgicas inclusivas para o ensino do pubico da Educagao
Especial. Também, identificou-se que os entendimentos iniciais sobre o conceito
de DUA eram diversos e compreendidos como referéncia ao conceito literal de
desenho até concepc¢bes mais préximas da prépria teoria.

A pesquisadora desenvolveu o programa formativo por meio dos casos de
ensino e praticas pedagogicas colaborativas. Os relatos destes professores
apontaram como relevantes a necessidade de um professor especializado na
escola para apoio ao aluno e ao professor da sala comum, e para planejar
materiais e recursos adequados para atendimento as necessidades dos alunos
PEE, a utilizacdo de atividades diferenciadas e flexibilizagdo curricular. Desta
forma, procurou-se desmistificar a impressao inicial de que o ensino do aluno
publico da Educacao Especial precisa sempre ser individualizado e isso implica
em deixar de se dar atencdo ao restante da turma. Ressalta-se que este obstaculo
faz até com que alguns professores de ensino comum concordassem com a saida
do aluno da sala de aula no periodo que deveria estar aprendendo com o0s
demais, para realizacdo de um ensino individualizado.

Zerbato (2018) observou que a formacdo ndo garantiu todas as mudancas
necessarias para a transformacao das praticas pedagdgicas de forma imediata,
pois estas dependeriam de outros multiplos aspectos e condi¢cdes que devem
sustentar uma cultura inclusiva e colaborativa nas escolas. Entretanto, perante o
conhecimento especifico sobre DUA foi possivel verificar que o DUA potencializa
as praticas pedagdgicas e possibilita o aprendizado e maior participacao de todos

os estudantes.
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Gutiérrez-Saldivia, Navarro e Diaz-Levicoy (2021) desenvolveram uma
formacdo para os professores de um curso de capacitacdo em Ferramentas de
Acesso para Aprendizagem de Linguas e Matematica sobre a aplicacdo de
estratégias baseadas no DUA para contribuir para a obtenc¢do de resultados de
aprendizagem numa sala de aula diversificada. Nesse contexto, foram
incorporadas estratégias de ensino baseadas nos trés principios e nele se propds
modificar o manual de aprendizagem do curso, além de se construir uma matriz
de analise das estratégias de ensino, implementar estas estratégias no proprio
curso e construir instrumentos de avaliacao.

Os alunos do curso responderam a um questionario e aos instrumentos
avaliativos e destes materiais, as pesquisadoras e formadoras elencaram as
estratégias mais valorizadas e menos valorizadas pelos alunos. Em relacdo ao
material didatico fisico-manipulativo, destaca-se que ele foi fundamental para o
alcance da compreensdo e aprendizagem dos conteudos matematicos pelos
futuros professores, contribuindo para uma maior motiva¢ao e envolvimento dos
alunos nas aulas, sendo um mediador no processo, e ndo apenas um recurso.

Por outro lado, identificou-se uma menor valorizacdo daquelas estratégias
gue envolviam o trabalho auténomo dos alunos e no que diz respeito ao trabalho
docente, permitiu passar de uma abordagem de ensino mais tradicional,
centrada no professor, para uma abordagem mais inclusiva, em que os alunos
assumiam um papel mais ativo nas aulas presenciais. As pesquisadoras
destacaram a necessidade de organiza¢ao do espaco e do tempo para responder
as necessidades de aprendizagem dos alunos e atividades das aulas para
favorecer mais interesse e motivacao. Assim, destaca-se ser essencial a selecao
intencional das diretrizes e os pontos de verificacdo para antecipar barreiras de
aprendizagem.

Courey et. al. (2021) desenvolveram um programa de treinamento para
professores e para avaliar a efetividade do DUA e solicitaram aos participantes

para redigirem um plano de aula no inicio do semestre, antes d formacdo sobre
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0 assunto, e logo apds o treinamento, no final do semestre. Para os dois primeiros
planos de aula, os participantes receberam cenarios de estudos de caso que
descreviam um ambiente de sala de aula.

O médulo de treinamento apresentou os principios do DUA e apresentou
o modelo dos principios por meio de videos incorporados, legendas ocultas e
audio. Os pesquisadores ofereceram exemplos de como superar barreiras tipicas
na sala de aula do ensino geral. E, ao solicitarem o terceiro plano de aula,
permitiram a liberdade de escolher qualquer conteddo do curriculo da Califérnia.
Os pesquisadores identificaram como resultados deste estudo, diversas
implicagbes para os programas de preparacao de professores. Primeiramente, os
cursistas receberam as instru¢des sobre planejamento de aulas para estudarem
0 uso de técnicas e principios especificos do DUA para tornar o curriculo geral
mais acessivel a todos os alunos.

Ao avaliarem os planos desenvolvidos pelos professores, percebeu-se que
do segundo ao terceiro plano de aula, os professores foram mais pontuais e
precisos quanto ao uso dos principios do DUA. Assim, os pesquisadores
concluiram que ao se implementar planos de aula baseados no principio do DUA
num ambiente de ensino, o planejamento podera proporcionar maior acesso ao
curriculo aos alunos com dificuldades e aos seus pares mais avancados, e, com
isso, todos os alunos da turma podem beneficiar-se da variedade de op¢fes de
ensino e avaliagdo com multiplas op¢des de representacdo, agao e expressao e
envolvimento. Ao final, os pesquisadores ressaltaram que os estilos e as
preferéncias de aprendizagem estao presentes em todos os alunos, nao apenas
naqueles com necessidades decorrentes de deficiéncias ou transtornos e o DUA
€ uma ferramenta que auxilia na concep¢ao de ensino para todos.

Basham, Gardner e Smith (2020) realizaram um estudo com a intencdo de
desenvolver uma ferramenta para avaliar a implementa¢do do DUA na sala de
aula em escolas nos Estados Unidos, uma vez que diante da politica federal de

incentivo a implementacdo do DUA no pais, se verificou a necessidade de avaliar
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a confiabilidade deste referencial. Assim, os autores desenvolveram uma
Ferramenta de Medicao de Observacdo do DUA, conceituando como um recurso
de observacdo dinamica semiestruturada, da qual ndo intenciona avaliar os
principios, diretrizes ou pontos de verificacdo, mas sim o fluxo geral de uma aula,
como se verifica o0 ambiente de aprendizagem em relacdo a implementacdo do
professor, e se é reconhecido o uso de estratégias e ferramentas pelos alunos,
diante das respostas ao ambiente educativo, ou seja, buscaram mensurar a
flexibilidade por meio da observacdo pontuada numa escala de zero a trés,
anotac¢des num diario de bordo dos observadores e a analise por intermédio de
um grupo de itens que registram a impressao geral dos observadores sobre a
variedade de principios do DUA que foram percebidos de forma efetiva sobre o
envolvimento geral, o interesse especificos dos alunos e suas atencdes
dispensadas na tarefa durante a aula.

Com base nas atividades planejadas, os observadores trabalharam em
dupla e acompanharam 22 aulas ao total, com média de 40 minutos de duracao
em quatro salas da educacao infantil, quatro do ensino fundamental e trés do
ensino meédio, o que corresponde a uma média de duas observacdes em cada
sala. Os pesquisadores concluiram que mensurar o DUA é dinamico e desafiador.
A aplicacdo da ferramenta deve ser utilizada tendo a flexibilidade em mente. Se a
intencao for avaliar o DUA em uma Unica aula ao longo de 45 minutos, desde que
a medida seja considerada valida apenas no contexto da aula especifica
representa uma medida confiavel. Se a aplicacdo do instrumento visa determinar
se um professor esta implementando o DUA, multiplas observacdes devem ser
realizadas ao longo dos dias, em horarios diferentes e durante atividades
variadas, fornecendo assim multiplas amostras para avaliar a implementacado do
DUA. De qualquer forma, a ferramenta pode ser utilizada como meio formativo e
como base para discutir e desenvolver uma melhor compreensdao da

implementac¢ao do DUA nas escolas.
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McGuire-Schwartz e Arndt (2007) promoveram pesquisas sobre a O
implementac¢dao do DUA. O estudo foi desenvolvido com professores da primeira ©
infancia, em duas escolas de formacdo de professores desta etapa de ensino. A
formacao em DUA se constituiu com base em trés teorias fundamentadas na
diversidade, na teoria das inteligéncias multiplas e nos estudos fundamentados
pela teoria sociointeracionista vygostskiana. O trabalho foi desenvolvido pela
metodologia da pesquisa-acao e se compds para dois grupos. O primeiro com
estudantes de graduacdo e o outro com profissionais recém-formados. Foram
coletadas amostras dos planos de aula dos graduandos e dos professores, dos
quais enfrentaram diferentes problematizacdes.

Os estudantes trabalharam com estudos hipotéticos e os professores
trabalharam na realidade, na qual se enfrentou uma problematica relacionada a
materiais e lancaram mao de muitos recursos voltados a multiplas formas. No
grupo de recém-formados, na realidade das escolas, a falta de tecnologia e
software adequados e disponiveis nas escolas desafiaram o implementar do DUA
em toda a sua extensao. Os pesquisadores acreditam que o foco atual em muitas
salas de aula deve ser a implementacdo de recursos variados como os de baixa
tecnologia.

O ensino dos principios do DUA e o uso da pesquisa-a¢ao permitiu que os
candidatos a professores implementassem, examinassem e refletissem sobre
como esses principios do DUA transformam a pratica de ensino na sala de aula.
Este processo pode fornecer informag¢bes sobre como usar a pesquisa para
alcancar padrdes, qualidade e responsabilidade na aprendizagem dos alunos. Os
candidatos a professores que desenvolvem investiga¢dao-acao utilizando o DUA
terdo a base de conhecimento para continuar esta investigacao nas suas proprias
salas de aula para aumentar o acesso a aprendizagem e a qualidade da educacao
para todos os alunos.

Outros pesquisadores desenvolverem investiga¢des sobre o DUA na

educacdo basica, tal como Yang, Tzuo e Komara (2011), em Singarura. Eles



promoveram um curso formativo para 41professores de Educacao Especial para
garantir que os professores em formacdo e em servico atingissem objetivos
curriculares especificos como aprendizagem baseada em investigacao,
pensamento de ordem superior, aprendizagem cooperativa. Os pesquisadores
formadores, além dos ensinamentos apresentaram o programa seguindo 0s
principios do DUA, para que os professores do ensino fundamental e médio
tivessem oportunidades de observar essas praticas no trabalho. Ao fazer a
formacao seguindo as multiplas formas e principios do DUA foram validados
pelos autores como uma forma de melhorar a sua compreensao e competéncias
na aplicacdo das praticas de ensino.

Outro motivo para fazer a formacao de acordo com os principios do DUA
foi fornecer a oportunidade de os professores do ensino fundamental e médio
experimentassem os beneficios da implementac¢do das praticas recomendadas
como alunos, em comparagao com os meétodos tradicionais de ensino.

Como principais resultados, os pesquisadores encontraram as ferramentas
Uteis para acomodar as diferencas individuais e estilos de aprendizagem. Os
participantes compreenderam as ferramentas necessarias para os estudos e
utilizarem os principios do DUA para aplicarem junto aos alunos com diversos
estilos e necessidades de aprendizagem. . Os cursistas aprovaram o uso de
guestionarios de monitoramento dos alunos que seguiam uma proposta
universalista e identificaram ser um recurso interessante. Como conclusdo, os
professores indicaram vontade de desenvolver as ferramentas para os seus
alunos nas salas de aula do ensino fundamental e médio, mas elencaram
algumas dificuldades como apoio, tempo e orientacdo continua para fazé-lo, ou
seja dependeria de um fazer colaborativo, nao viavel em suas redes.

Mackey, Jacobson e Drew (2023) investigaram o redesenho de um
programa existente de curso de pds-graduacao de professores, como um esforco
inovador para preparar professores do Ensino Médio e profissionais da Educagao

Especial para planejar e implementar praticas de ensino baseadas em evidéncias
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para atender as necessidades conteudistas de todos os alunos. O objetivo da
reformulacdo foi o de que os cursistas desenvolvessem conhecimentos,
habilidades e disposicdes para a implementacdo do DUA como a pedra angular
de um ensino inclusivo eficaz. As pesquisadoras enfatizaram a necessidade de
ajustar o plano de formacao dos professores ingressantes, uma vez que o DUA
foi incorporado as politicas publicas de nivel nacional. Dessa forma, todos os
alunos, incluindo aqueles com dificuldades e aqueles com deficiéncia, deveriam
ter acesso e sucesso no atendimento dos padrdes do nucleo comum do curriculo
que foram incorporados no Central Connecticut State University, localizado em
New Britain, nos Estados Unidos.

O programa seletivo de certificacdo de pds-graduacdo era realizado em 13
meses e dele participaram 14 professores, dos quais quatro eram da area de
inglés secundario, dois de matematica, seis de ciéncias e dois de espanhol, os
quais estagiaram em oito escolas. Antes do inicio da tarefa de aprendizagem, a
turma completou um mural de palavras para a unidade com a intencao de expor
as ideias principais em relacdo aos artefatos colhidos juntos aos professores. A
finalidade era responder sobre qual foi a influéncia da estrutura do DUA na
implementacdo de praticas instrucionais baseadas em evidéncias, e como elas
atenderam as necessidades de conteudo e letramento de todos os alunos.

O curso abordou a forma de como usar o DUA para apoiar alunos com
deficiéncias, enfatizando a conexdo entre o DUA e o apoio a alunos com
dificuldades, além de ndo realizarem as conexdes entre as adaptacdes, as
modificacbes e o apoio proativo que o DUA pode fornecer aos alunos com
dificuldades. Ao mapear explicitamente certos pontos de verificacdo do DUA para
praticas baseadas em evidéncias, por meio de design interativo do programa, os
dados foram analisados o que ja possibilitou novos ajustes ao programa que seria
novamente reiniciado.

As pesquisadoras identificaram uma oportunidade para melhor modelar a

integracdo da tecnologia e, assim, ajudarem os alunos a acessarem novos
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aprendizados, com o uso de ferramentas tecnoldgicas e tecnologia assistiva (por
exemplo, smartboards, sala de aula do Google, entre outros). Com isso,
forneceram novas opc¢des de recrutamento, planejaram caminhos alternativos
para fornecer conteddo e otimizaram o acesso ao conteudo. As diretrizes do DUA
e 0 uso do modelo de plano de aula nos moldes DUA foram fundamentais para o
desenvolvimento dessa linguagem compartilhada entre todo o corpo docente do
curso.

As diretrizes do DUA atingiram varios propositos, como o de promover uma
estrutura coesa que resultou em uma linguagem pedagogica compartilhada
entre todos cursos e departamentos. Para os cursistas, as diretrizes facilitaram o
planejamento, auxiliando na capacidade de identificar e abordar proativamente
possiveis barreiras a aprendizagem dos alunos. Desta forma, as diretrizes do DUA
serviram como uma ferramenta para identificar e incorporar efetivamente
praticas baseadas em evidéncias para o ensino de letramento e linguagem
académica nas disciplinas. O corpo docente apresentou niveis variados de
conforto e confianga com o uso do DUA, conforme evidenciado nos questionarios,
observacdo entre pesquisadoras e notas de campo, e pela avaliacdo da
instituicdo. Como resultados, identificou-se que alguns cursos estavam melhores
alinhados ao DUA de acordo com o parametro de principios e em multiplos usos
de recursos. Alguns professores forneceram feedback pratico para aprofundar os
cursistas na integracdao ao DUA, e conseguiram focar o DUA em todas as
disciplinas. Com a troca colaborativa por meio do feedback os professores
cursistas estabeleceram melhores conexdes entre os cursos e a aumentaram a
eficacia do modificar o trabalho do curso para proporcionar oportunidades de
planeamento conjunto e colaboracdo para preparacao de aulas do estagio.

As pesquisadoras identificaram como necessidade de melhoria os pontos
de verificacdo do DUA, que levam os alunos a autorregulacdo e verificam a
necessidade de adicionar componentes especificos aos modelos e rubricas do

plano de aula e unidade, como também sentiram a necessidade de pesquisas

LI

[Q\
N



futuras medirem o impacto da implementacdao do DUA pelos candidatos na
aprendizado de seus alunos.

Smith et. al. (2019) relataram que nos EUA, os beneficios do DUA estdo em
constante investigacao por meio de um “Comité de Investigacdo da Rede do
DUA". Os autores publicaram as discussdes e recomendacdes de uma agenda de
investigacdo nacional sobre o trabalho com questdes relacionadas ao DUA. As
pautas de trabalho em investigacdo agregam quatro frentes, sendo elas: i.
operacionalizacdo e aplicacdao do DUA; ii. instrumentos para a medicao do DUA;
iii. formacdo/desenvolvimento profissional de professores no DUA e iv.
ferramentas, tecnologias e recursos do DUA.

Considerando as frentes de trabalho com formacdo de professores
considera-se a importancia das ideias de Alves Costa (2015) que numa intencdo
de problematizar sobre a interface entre a dimensao tedrica e a pratica da
formacao de professores, ressaltou a importancia de analisar o investimento
formativo tedrico efou pratico em prol da educacdo inclusiva. Para ela, o
formador com aversao a teoria constitui uma praxis com fragilidades.

Com isso, uma formacao somente pratica, sem fundamentacao tedrica,
pode conduzir a banalizacdo dos conceitos, numa pratica reducionista, centrada
em recursos didaticos utilitaristas. O eixo central de um processo formativo deve
ser a contribuicdo para a autonomia docente, livre pensar e originalidade. E
importante perceber que esse processo se contempla a longo prazo e nao de
maneira circunstancial.

Considerando o contexto da diversidade na sala de aula, a singularidade
dos estudantes, somados ao contexto das defasagens educacionais percebidas
apos o ensino nao presencial do periodo pandémico, lan¢a-se o questionamento
desta pesquisa com a busca da resposta sobre a possibilidade de preparar
professores num programa de formacdo sobre DUA. Esta formacdo podera
contribuir para a construcao de aulas subsidiadas nos principios e diretrizes que

atendam as necessidades de participacdao de todos os alunos para a promoc¢ao
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da aprendizagem? Com base nesta pergunta, lanca-se os objetivos elencados

nesta tese.

74%



3. Objetivos da pesquisa



3.1. Objetivo geral

76%

Considerando-se o agravamento das desigualdades geradas pelo periodo
pandémico, pelas aprendizagens que ndo foram igualmente possibilitadas
durante o ensino remoto, essa pesquisa tem como objetivo desenvolver,
implementar e avaliar um programa de formacao de professores, baseado

nas diretrizes e principios do DUA - Desenho Universal para a Aprendizagem.

3.2. Objetivos especificos

Tem-se por objetivos especificos deste estudo:

a) Desenvolver e implementar um Programa de Formacao para contribuir
com conhecimentos tedricos e praticos sobre o DUA;

b) Descrever e analisar o processo formativo de professores e outros
profissionais relacionados a Educacao;

c) Descrever e analisar a elaboracdo do planejamento de uma aula,
baseada no DUA por professoras das turmas de 1° ao 3° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal

d) Verificar a validade social dos efeitos da formacdo e aplicabilidade do

DUA, segundo a perspectiva dos participantes cursistas.



4. Percurso metodologico



Seguindo a tradicdo metodoldgica observada nos estudos da literatura o)
envolvendo DUA e formacdo de professores, bem como os estudos do grupo de ™~
pesquisa GP-FOREESP, a opc¢dao metodoldgica recaiu sob a pesquisa-acao
colaborativa. De acordo com Gasparotto e Menegassi (2016) a pesquisa-a¢ao
colaborativa possibilita a intera¢do entre os pressupostos académicos e escola
no sentido de promover conhecimento, autoavaliacdo e constru¢dao de novas
praticas, por meio da formag¢do continuada e do escopo tedrico metodoldgico
adequado. O pesquisador ao se inserir no ambiente escolar para discutir junto
ao professor a realidade de seu trabalho, oferece subsidios tedrico-
metodoldgicos para a implementacdo de novas praticas a fim de contribuir com
as remodelagens necessarias.

Considera-se a pesquisa-acdo colaborativa a luz de Desgagné (2007),
como base deste estudo, por delinear a investigacao sistematizada e continua
para informar e melhorar as praticas educacionais. Neste contexto, professores
e pesquisadores somam esforcos para que, de modo igualitario e minucioso,
investiguem, discutam e proponham interven¢cdes em um determinado
problema. Reitera-se a importancia da pesquisa-acao colaborativa em que
pesquisadores e professores assumem diferentes papéis diante da acdao de
pesquisa, sendo ambos autores do objeto de estudo.

A pesquisa-acao colaborativa em educacdo mostra como viés o
desenvolvimento do saber profissional e se baseia no conceito de enquadrar a

rede de pesquisadores, em trés principios:

1) a abordagem colaborativa supde um processo de co-constru¢do
entre parceiros envolvidos; 2) joga simultaneamente sobre dois
registros, que é a producdo de conhecimentos e o do desenvolvimento
profissional dos docentes; 3) contribui para a aproximacdo e mediacdo
entre comunidade de pesquisa e escolar (Desgagné, 2007, p. 1).

Ressalta-se que, em geral, existe um grande distanciamento entre a
universidade e o meio escolar referente as pesquisas em Educacdo, pois elas

nem sempre contribuem com a pratica dos docentes, auxiliando no



enfrentamento da complexidade das situacdes educativas com as quais se
confrontam cotidianamente. Portanto, a pesquisa-acdo colaborativa tem o
intuito de fazer essa aproximac¢ao na qualidade de transformacdo da pratica
escolar. Além disso, o autor ressalta que "o pesquisador devera se ajustar as
duas atividades em consequéncia, acumulara os papéis de pesquisador e
formador” (Desgagné, 2007, p. 24).

O fenbmeno pesquisado se apresenta sob duas facetas, uma para o
pesquisador, o qual faz dela um objeto de investiga¢do, e a outra para os
docentes, que vivenciam uma oportunidade de aperfeicoamento, por meio de
uma atividade de formacdo. Nesta articulacdo, os interesses de investigacao
compreendem a interacdo entre docentes e pesquisador, fortalecendo a pratica
profissional, num contexto real. Em consequéncia, o papel do pesquisador
articula essencialmente em funcao de balizar e orientar a compreensao
construida durante a investigacao.

Tillotson (2000) define a pesquisa acdo colaborativa como uma
investigacao conjunta entre professores e gestores, focalizando um problema
especifico e significativo. Neste estudo, a definicdo direcionada teve como eixo
a melhoria do ensino, contemplando a diversidade e desigualdade dos
estudantes.

Na reflexao colaborativa, profissionais da academia e os docentes das
escolas comuns, buscam analisar os contextos que auxiliam a engendrar
relacBes entre teorias e praticas constituintes de uma atitude investigatoria.
Desta forma, a pesquisa-acao colaborativa envolve um grupo de investigacao,
de profissionais com o desejo de melhorar sua pratica com base em um
exercicio constante de reflexdo-critica, e, assim, construir praticas que atendam
a diversidade da sala de aula.

A pesquisa-acao colaborativa prevé um processo ciclico de coletar dados
sobre um assunto especifico, planejar um programa de formacdo de

professores, implementa-lo, coletar dados sobre a implementacdo e revisa-lo.
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Na expectativa de responder aos objetivos de viabilizar um Programa de
Formacdo alicercado na acdo colaborativa, sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem, o presente estudo diz respeito a um dos moédulos de um
programa de formacdo mais abrangente, de um projeto guarda-chuva de
pesquisa, coordenado pela Profa. Dra. Enicéia Goncalves Mendes, intitulado de
Pesquisa-acdo colaborativa para mitigacdo das desigualdades educacionais
decorrentes da pandemia da COVID-19: contribui¢cbes das pesquisas sobre
inclusdo escolar (PAC-COVID 19). O projeto matriz teve como objetivo geral
desenvolver, implementar e avaliar um programa abrangente de formacao de
professores, baseado nas inovac¢des apontadas pela literatura das pesquisas
sobre inclusao escolar sobre como melhorar a capacidade das escolas de
responder a diversidade dos estudantes.

A hipotese do estudo matriz versava sobre evidéncias produzidas pela
pesquisa sobre inclusao escolar, particularmente as inovacdes que a literatura
recomenda para responder a diversidade dos estudantes do publico da
Educacdo Especial, podem contribuir neste contexto para reduzir o impacto das
desigualdades educacionais provocadas pela pandemia por COVID-19 (Mendes,
2021).

O programa de formacdo mais abrangente envolvia temas promissores
definidos como abordagens universalistas, pois visavam aumentar a
participacdo e aprendizagem de todos os estudantes, a saber: a) O Trabalho
Colaborativo e a Cultura Escolar Inclusiva; b) Sistema de Suporte Multicamada,
c) Desenho Universal para a Aprendizagem, d) A abordagem do Ensino
Diferenciado e, e) Aprendizagem Cooperativa (Mendes e col., 2023).

Participaram do projeto uma equipe de 10 pesquisadoras, sendo duas
estudantes de mestrado (Polliana Ladeia da Costa, Walkyria Milhomem), duas
de doutorado (Soraia Romano e Juliane Dayrle Vasconcelos), ambas da UFSCar,
a coordenadora do Projeto, Enicéia Goncalves Mendes (UFSCar), e as

pesquisadoras Gerusa Ferreira Lourenco (UFSCar), Ana Paula Zerbato (FE-USP),
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pedagdgica da rede) e Keisyani da Silva Santos (UNIFESP) que formaram um oo

Cristina Cinto Pedrosa Araujo (FFCLRP-USP), Marcia Bonfa (coordenadora

time para desenvolver os estudos. Pesquisas com foco em base universalista ja
haviam sido desenvolvidos entre algumas pesquisadoras orientadas por
Mendes, tais como os estudos sobre DUA (Zerbato, 2018), ensino colaborativo
(Zerbato, 2014; Bonfa Silva, 2016), ensino diferenciado (Santos, 2021).

O programa abrangente de formacao de educadores, realizado ao longo
do ano de 2022, conforme ilustra a Figura 5.

Figura 5: Organizagéo do Programa completo e seus ciclos de formagéo

Trabalho
colaborativo
na escola

Sistema de
suporte de
multicamadas

Ensino
diferenciado

Aprendizagem
cooperativa

Iniciou-se com o Md&dulo 1 referente ao fomento a cultura universalista e
inclusiva. O resultado foi a elaboracdao de um plano da escola de fomento a
cultura colaborativa e inclusiva. Neste modulo foram apresentados novos
modelos de apoio para estudantes em dificuldades, baseados no Ensino
Colaborativo e na Consultoria Colaborativa, envolvendo respectivamente,

parcerias entre professores do ensino comum e especializado, e com



profissionais da equipe multidisciplinar da rede de ensino.

O segundo modulo do programa foi sobre o Sistema de Suporte
Multicamada (SSMC) e apds estudar este referencial tedrico os participantes,
juntamente com os pesquisadores, elaboraram um plano de implementacdo de
um sistema de apoio de trés niveis de intensidade aos estudantes de uma das
turmas da escola.

Desta forma, o primeiro nivel visou adotar uma abordagem universalista
visando melhorias na classe comum, que em tese, serve a todos os estudantes
da turma e a 80% dos estudantes que apresentem dificuldades.

Abordagens universalistas, sequndo Mendes e col. (2023) consistem em
propostas amplas e afastadas do foco intervencionista individual, remediativo,
baseado no Modelo Médico para estudantes do publico da Educacado Especial
ou com dificuldades pedagdgicas ou comportamentais. Sao propostas de
trabalho para atender a diversidade, por meio do fomento ao trabalho
colaborativo no contexto da classe comum, com evidéncias cientificas
promissoras para melhorar a qualidade de ensino para todos os estudantes. Em
sintese, a proposta envolve evitar ao maximo tanto a retirada dos estudantes da
classe para receber apoio, quanto ofertar extraclasse servi¢os de reforco, apoio
ou atendimento educacional especializado. O foco é na melhoria do ensino no
contexto da classe comum para beneficiar a todos os estudantes, com isso
direciona-se a ideia de universalismo, e esse seria o primeiro nivel de
intervencao.

O segundo nivel de intensidade de apoio, pode ser necessario a um grupo
menor, para 0s quais a abordagem universalista de nivel 1 ndo se mostrar
suficiente, que se estima ser para cerca de 20% dos estudantes da turma. Neste
nivel, sdo adotadas estratégias mais especificas para trabalhos em grupos.

E o sistema de suporte multicamada prevé ainda, um terceiro nivel de
suporte, que deve ser destinado a estudantes para os quais 0s niveis 1 e 2 ndo

forem suficientes, que se prevé ser cerca de 5% dos estudantes da turma, e que
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requerem apoio mais individualizado e intensivo.

Neste segundo mddulo, um plano baseado no sistema de suporte
multicamada, tomando como base uma turma de terceiro ano do ensino
fundamental, que se apresentava como a mais desafiadora da escola, foi
desenvolvido coletivamente pelos participantes que previram melhorias
baseadas em intervencbes de nivel 1, 2 e 3 para esta classe. O plano foi
implementado pela professora e avaliado pelo grupo ao longo do programa de
formacao.

Os trés modulos seguintes foram amparados na abordagem
universalista, visando intensificar a pluralidade de estratégias metodoldgicas,
procedimentais e atitudinais para buscar suprir as necessidades educacionais
de todos os estudantes, incluindo os prejudicados pelo ensino emergencial pos-
pandémico.

Com isso, o escopo consistiu na busca de melhorar as propostas e
estratégias no contexto da classe comum, a fim de evitar encaminhamentos
para atendimento de refor¢o ou apoio individual extraclasse e aumentar a
capacidade de resposta a diversidade no contexto da classe comum.

O terceiro moédulo tedrico-pratico foi baseado no referencial da
Abordagem do Ensino Diferenciado, e direcionou os participantes a identificar
interesses, estilos de aprendizagem e nivel de prontidao dos estudantes para
aplicar elementos de diferenciacdo do conteudo, do processo e do produto do
ensino, bem como, da estrutura a aula. Novamente neste mddulo, os
professores desenvolveram planos de aula baseados no ensino diferenciado,
aplicaram essas aulas e avaliaram seus resultados.

O quarto mdédulo do programa foi sobre DUA e consiste no presente
estudo que sera esmiucado posteriormente. Apés o modulo de DUA houve
ainda o quinto e ultimo mddulo, desenvolvido nos mesmos moldes, sobre
Aprendizagem Cooperativa (AC).

Durante os todos os meses do ano de 2022, realizou-se, além, das aulas
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sincronas quinzenais, encontros semanais entre os pesquisadores para
planejamento e avaliacdo das aulas para personalizar as formac¢fes ajustadas
as contribuicdes originarias da parceria acdo colaborativa entre o grupo de
participantes. Toda aproximacao resultou além do aprendizado por meio das
trocas de experiéncias, planejamento conjunto, avaliacdo formativa e
replanejamento continuo, o qual considerou as necessidades dos dois grupos
de formacdo, realizado em dois periodos, matutino e vespertino, em horario
contraturno de trabalho. Cabe destacar que na organiza¢cdo da colaboracdo
prevista nesse tipo de pesquisa, ndo existem hierarquias e todos sao valorizados
pelas contribuicBes e interacdo dos saberes, inclusive a aplicacao pratica com
sua analise.

Para Desgagné (2007), a grande vantagem deste tipo de pesquisa é a
construcdo conjunta do encaminhamento das ac¢des, uma vez que integram
momentos significativos. Neste sentido, a pesquisa-a¢do colaborativa transitou
pelas etapas formativas e de implementacdo na sala de aula e da andlise dos
resultados da aplicacao na pratica das abordagens propostas.

Assim, houve quatro momentos de atividades que envolveram diferentes
grupos. O primeiro foi o desafio da formacao, que ja iniciou com a interlocucao
dos trés modulos anteriores, permitindo ajustar os encontros formativos ao
estilo de aprendizagem dos dois grupos nos quais foi desenvolvida a formacao.

O segundo e terceiro momentos teve a maior forca participativa e
colaborativa da pesquisadora com os participantes, com o planejamento
conjunto de aulas entre formadora e professoras, para a posterior
implementacdo pratica na turma pelos professores regentes de turmas com
alguns parceiros profissionais da equipe multidisciplinar.

O quarto envolveu a formacdo de grupos focais com intencdo avaliativa
ao final do programa de formacdo e ao final do programa de formacao,

conforme ilustra a Figura 6.
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Figura 6: Organizagéo dos ciclos de formagéo e momentos da pesquisa
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Fonte: Elaboragdo propria, baseada em Mendes (2021)

Assim, o projeto PAC COVID - 19 teve cinco modulos e esta pesquisa,
refere-se ao quarto médulo, sobre Desenho Universal para a Aprendizagem.
Organizado em trés encontros formativos sincronos para cada turma (matutino
e vespertino) visando apresentar e estudar o referencial do DUA, seguida por
encontros para planejamento e preparacdo das aulas mediadas em grupos
colaborativos e de forma participativa junto a pesquisadora, e implementacao
pratica de aulas baseadas em planejamento sobre os aspectos do DUA na turma
das professoras. Ao final, houve avaliagdo da aula e da formagdo. Todos os
momentos de interacdo entre pesquisadora e equipe de educacdo da rede

municipal geraram dados a serem posteriormente analisados.

4.1. Contexto da pesquisa e seus participantes

O Grupo de Pesquisa GP- FOREESP da Universidade Federal de Sao Carlos,
campus Sado Carlos, desenvolve ha alguns anos pesquisas em parceria com o
municipio em tela, com a intencdo de aprimorar a politica local de inclusdo

escolar da rede municipal.
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Em decorréncia do fechamento das escolas, em funcdao da pandemia do o)
COVID-19, o problema que se colocava ao final de 2021 era o desafio de se oo
ensinar em classes muito diversificadas e disposta por alunos com dificuldade
de aprendizagem, apés a reabertura das escolas. Foi entdo que emergiu a ideia
de testar se as inovac¢des propostas pela literatura sobre inclusao escolar,
poderiam auxiliar no enfrentamento desse desafio de ensino, apds este periodo
de afastamento do ensino presencial.

Diante disso, apresentou-se uma proposta, da qual obteve aprovacado do
Secretario de Educacao do municipio. Para atender a demanda, optou-se por
direcionar o projeto para uma escola, denominada neste estudo de Escola-alvo,
com a intencdo de permitir melhor analise dos impactos do programa de
formacao diante do problema real das escolas. De forma intencional, para
permitir futura de multiplicacdo dos saberes na Rede inteira, formadores
educacionais do municipio também foram convidados a participar de todo o

processo formativo.

4.1.1. O Municipio e a rede municipal

A pesquisa foi entdo desenvolvida em um municipio de médio porte, do
interior do estado de Sdo Paulo. Conforme os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica- IBGE (2022), a populac¢do estimada do municipio era de
58.402 habitantes, com densidade demografica de 68,75 habitantes por
quildmetro quadrado, escore considerada baixo pelo ranking estadual,
considerando que os primeiros nove municipios do Estado ocupam 42% da
populacao total. Em relacdo a densidade nacional, cujo indice é de 24,57
habitantes por quildmetro quadrado, embora dificil comparar devido as
grandes extensdes territoriais do pais, no ranking nacional, coloca-se entre a
posicao entre 1.000° e 1.200°, entre 5.570 municipios brasileiros.

O Indice de Desenvolvimento Humano compreende um escore entre 0 e

1 e avalia a qualidade de vida de uma determinada localidade quanto aos



critérios de renda, educacao e longevidade da populacao. A cidade apresenta o N~

IDH de 0,761 (2010), indice considerado médio. Para melhor ilustrar esta oo
posicdo, sem apontar o ranking e assim evitar categorizar a cidade, o melhor
indice nacional é de 0,814 (muito alto) e a média brasileira é de 0,808. Em relacdo

ao Estado, o escore é 0,783, mantendo a classificacdo média da cidade analisada,
embora o Estado de Sdo Paulo, apresenta cidades com indices muito altos
atingindo 0,862.

No que tange a educacdo, o municipio obteve IDEB de 6,3 (INEP, 2021),
indice acima da média nacional, de 5,7, e da média estadual, de 6,5. O IDEB varia
de 0 a 10 e considera dois componentes, o primeiro é dado pelo resultado das
avaliacbes externas e o segundo € a taxa de rendimento. Numa anadlise de
comparacao, a melhor nota nacional atinge 9,5 e a pior 3,1. Em relacdo ao
Estado, 8,3 é o indice da cidade de melhor desempenho e 4,9 é a cidade de
menor pontuacdo. Pode-se perceber que a cidade apresenta indices préximos
das médias nacional e estadual, destacando que estar na média ndo significa
apresentar escores favoraveis.

A rede municipal de ensino a época do estudo, era composta por 20
instituicdes de ensino, sendo: nove creches, quatro escolas de Educacao Infantil
e sete escolas de Ensino Fundamental. O quadro docente era composto por
cerca de 200 professores, sendo aproximadamente: 80 professores de creche,
50 de educacdo basica, 10 de educacdo basica I, (eventual) 1 professor de
educacdo basica II (eventual), e 40 professores educacdo basica II. Com esta
estrutura a rede atendia, no ano de 2022, aproximadamente 18.000 estudantes,
sendo por volta de 6.000 estudantes na Educac¢ao Infantil e 12.000 estudantes
no Ensino Fundamental. Estes dados foram obtidos por questionario
respondido por um representante da Secretaria Municipal de Educacdo (ANEXO
6)

Segundo dados do censo escolar de 2022, o municipio, compreendendo

as redes pubicas (municipal e estadual) tinha cerca de 270 estudantes do PEE



sendo escolarizados em classes comuns, e por volta de 80 matriculas de
estudantes em classes ou escolas especiais. Dos estudantes matriculados em
escolas comuns, havia aproximadamente 150 identificados como estudantes
com deficiéncia intelectual, 70 com transtorno do espectro do Autismo, 30 com
deficiéncia fisica, 30 com deficiéncia auditiva, 20 com deficiéncia multipla, 10

com baixa visdo e 5 estudantes surdos ou cegos.

4.1.2. A Escola-alvo

A coordenadora da escola-alvo forneceu dados por meio de questionario
(ANEXO 7), através dos qual constatou-se que escola teve alvard de
funcionamento em 1995, com infraestrutura arquitetonica de 20 salas de aula,
laboratério de informatica, oito banheiros, cozinha, refeitério, quadra de
esportes, campo de futebol, quatro salas administrativas, biblioteca, duas salas
de recursos multifuncionais e sala para professores.

Quanto aos diferentes espac¢os de aprendizagem, a escola apresentava
rampas em todos os espacos de acesso com corrimdo, piso antiderrapante,
escadas com corrimado, sinalizacdo para subida e descida. Além disso, tinha
acesso a internet com replicadores de sinais por aparelhos roteadores com
extensdo para todos os espagos.

As salas de aula eram distribuidas em dois blocos, sendo o bloco superior
para alunos da educacao infantil ao 3° ano do ensino fundamental, e bloco
inferior, para alunos de 4° e 5° anos do ensino fundamental. Todas as salas
tinham capacidade de acolher até 40 alunos, porém, o atendimento real
apresenta média de 25 alunos por turma.

Os espacos dispunham de recursos materiais como carteiras, mesas,
armarios, aparelhos de som amplificado e individuais, televisdes nas salas de
aula, biblioteca, refeitorio, projetores digitais de imagem, tela digital,

computadores, notebooks, tablets, livros, mapas, recursos didaticos e
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pedagdgicos, materiais Iudicos e de lazer, brinquedos etc. Os momentos de o)
intervalos, atividade de estimulo fisico e apresentacbes culturais eram oo
realizados no patio, considerado amplo e com oferta de palco.

A escola atendia alunos da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, tinha 610 alunos matriculados, distribuidos pelos dois turnos de
atendimento (matutino e vespertino). A Tabela 1 mostra a composi¢do dos
alunos matriculados com a distribui¢cdo por turnos e a indicacdo de estudantes
publico da Educacdo Especial, de acordo com os dados informados pela
coordenadora.

Tabela 1: Caracterizagéo dos alunos da escola-alvo (nimeros de populacdo absoluta)

Caracterizacao dos alunos Matriculas

Educacdo Infantil 106
Ensino Fundamental 504
Ensino Fundamental - 1% aos 3% anos 302
e Ensino Fundamental - 1% aos 3° 142
anos matutino
e Ensino Fundamental - 1% aos 3% 160
anos vespertino
Estudantes publico da Educagdo Especial- 6
1% aos 3% anos
Total Geral 610

Fonte: Dados obtidos por meio de questionario (ANEXO 9). Informante: coordenadora escolar

A escola reunia 610 alunos matriculados, 38% na Educacao Infantil e
82,62% no Ensino Fundamental. As classes de 1°° aos 3°° anos representam 49,57%
em propor¢do ao numero total de alunos matriculados na escola e 59,92% ao
comparar com o total de alunos do Ensino Fundamental. Em rela¢do ao turno, o
vespertino apresentou a maior porcentagem de alunos dos 1°° aos 3°° anos
(52,98%).

Da escola o alvo do estudo eram as 13 turmas dos 1°° aos 3° anos, com
uma média de 23 a 24 alunos por turma e que contavam com o trabalho de
apoio de trés professoras auxiliares. Além disso, a gestdo municipal contava

com o servico consultivo de um nucleo de profissionais da equipe



multidisciplinar, composto por fonoaudidlogos, psicélogos e professores do o
atendimento educacional especializado. (O

Em relacdo ao publico da Educacao Especial, a Tabela 2 apresenta a
distribuicdo dos 19 alunos da escola, por categoria, sendo que seis desses
alunos estavam nas classes dos 1°° aos 3° anos e possuiam duas professoras

para atendimento em sala de recursos multifuncional.

Tabela 2: Caracterizagéo dos alunos PEE da escola-alvo (numeros de populacéo absoluta)

Caracterizacao dos alunos PEE Professora | Professora | Total

1 2

Alunos com deficiéncia intelectual 1 1 2

Alunos com transtorno do espectro do autismo 5 5 10

(TEA)

Aluno com sindrome da trissomia do 21 0 1 1

Alunos Surdos 1 1 2

Alunos em processo investigatdrio 3 1

Total Geral 10 9 19

Fonte: Dados obtidos por meio de questionario (ANEXO 9). Informante: coordenadora escolar

As duas professoras do atendimento educacional especializado se
dividiam nos turnos e os estudantes eram distribuidos por periodo, sendo que
a maioria deles com TEA. Destaca-se ainda que quatro estudantes, mesmo sem
diagnostico definido, recebiam o apoio pedagdgico no servico de atendimento

educacional.

4.1.3. Os participantes

Os critérios estabelecidos de sele¢do dos participantes do estudo foram:
1. ser professor de ensino comum do Ensino Fundamental de 1° ao 3°
ano da escola-alvo da rede municipal investigada ou ser formador de
professores da rede, ou coordenador ou gestor de escolas
selecionadas para participar do estudo, ou, ser profissional da equipe
multidisciplinar da rede municipal de educac¢do ou ser professor de

Educacdo Especial;



2. aceitar voluntariamente, mediante assinatura do termo de

consentimento livre e esclarecido, a participacdo no projeto.

3. ter acesso a internet, para acompanhar as formag¢des por meio de

Plataforma online.

Destaca-se que a rede municipal incentivou a participacdo de diferentes
grupos de colaboradores na formacao ofertada, oferendo a possibilidade de
usufruirem remuneracao do horario de trabalho no contraturno. Esta situagao
mostrou-se plausivel e segura para nao prejudicar os alunos com professores
substitutos, além de valorizar o investimento de atualizacdo profissional
continua. A Secretaria da Educacdo estendeu este beneficio para os
colaboradores da equipe multidisciplinar composta de professores de educacao
especial, fonoaudiélogos e psicélogos. Os coordenadores pedagdgicos de
outras escolas também tiveram acesso ao convite. Esta acdo teve a finalidade de
formacao para futuros multiplicadores das praticas apresentadas durante o
programa. Assim, a delimitacdo do numero de participantes para a coleta e
monitoramento de dados na escola-alvo foi acordada com a Secretaria
Municipal de Educacdo, mas a participacdo no programa de formacdo foi
estendida para coordenadores de outras escolas, profissionais da equipe
multidisciplinar e professores do atendimento educacional especializado, com
base em trés justificativas da rede:

1. Disseminar e socializar o conhecimento sobre as inova¢des para todos

os formadores da rede;

2. Garantir sustentabilidade as inovac¢des pretendidas ao maior numero

de pessoas da escola, a fim de superar o estagio de experimentacao
e garantir a incorpora¢ao de mudancas na cultura escolar;

3. Possibilitar a expansdo dos resultados positivos da experiéncia por

meio de formadores da rede, sem a necessidade de dependéncia

direta dos pesquisadores.

—
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A caracterizacdo dos participantes do programa de formacao, quanto ao N

sexo, idade, formacdo, cargo atual e tipo de contratacao estdo no Quadro 1.

Quadro 1. Caracterizacéo dos participantes cursistas do Modulo 4 - DUA

Cédigo idade
1 GE 49
2 FN1 39
3 FN2 45
4 FN3 34
5 PD1 43
6 PD2 49
7 PD3 54
8 PD4 34
9 Ps1 39
10 PS2 35
11 PS3 58
12 PE1 47
13 PE2 39
14 PE3 49
15 PE4 56
16  PES 40
17 PE6 45
18 PE7 49
19 PE8 50
20 PE9 49
21 CE1 39
22 CE2 39
23 CE3 56
24 CE4 45
25 CE5 49
26 CE6 41
27 CE7 55
28 CE8 62
29 CE9 58
30 PC1 53
31 PC2 57
32 PC3 36
33 PC4 48
34 PC5 48
35 PCe 45
36 PC7 41
37 PC8 56

Género
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino

Formacao inicial
Licenciatura em Pedagogia
Fonoaudiologia
Fonoaudiologia
Fonoaudiologia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Psicologia
Psicologia
Psicologia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Psicopedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Educacdo Especial

Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Educacao Especial

Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Educacdo Especial

Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Educacdo Especial

Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia

Titulagcao
Especializacdo
Graduagao
Graduagdo
Mestrado
Especializacao
Especializacao
Especializa¢do
Especializa¢do
Especializacdo
Especializa¢do
Especializacdo
Especializacao
Especializacao
Especializa¢do
Especializa¢do
Especializacao
Especializa¢do
Especializa¢do
Especializacdo
Especializacdo
Especializa¢do
Mestrado
Especializacdo
Especializa¢do
Especializa¢do
Mestrado
Especializacdo
Especializa¢do
Especializa¢do
Graduagao
Especializacdo
Graduacgao
Especializacao
Especializacao
Especializa¢do
Especializa¢do
Graduagdo

Funcgéo
Gestor escolar
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Equipe multiprofissional
Professor SRM
Professor SRM
Professor SRM
Professor SRM
Professor SRM
Professor SRM
Professor SRM
Professor SRM
Professor SRM
Coordenador escolar
Coordenador escolar
Coordenador escolar
Coordenador escolar
Coordenador escolar
Coordenador escolar
Coordenador escolar
Coordenador escolar
Coordenador escolar
Professor do 3° ano
Professor do 2° ano
Professor do 3° ano
Professor do 1° ano
Professor do 3° ano
Professor do 2° ano
Professor do 1° ano
Professor do 3° ano

(@)

Fonte: Elaboracgdo prépria

A parte de aplicacao pratica com implementac¢ao de aulas baseadas nos
principios do DUA foi desenvolvida na escola-alvo anteriormente descrita.
Optou-se como critérios de escolha das turmas, as salas de aula do ciclo de

alfabetiza¢do, ou seja, turmas de 1°° aos 3° anos. No Quadro 1, todos os



cursistas com énfase na cor verde, participaram também dos programas de
implementacdo, colaboraram com a proposta colaborativa da pesquisa e
participaram dos grupos focais. Tal fato, se baseou na necessidade da énfase no
processo de alfabetizacdo que de certa forma poderia ter sido prejudicado pelo
fechamento das escolas durante o periodo pandémico.

Assim, receberam formacdo em DUA trés grupos diferentes de
educadores, totalizando 37 participantes. Para atender o critério de contraturno
laboral, os profissionais foram distribuidos em dois grupos de formacao, sendo
19 pessoas no periodo matutino e 18 profissionais para o horario vespertino.
Vale ressaltar que dos 13 professores que ministravam aulas dos 1°° ao 3°° anos
na escola-alvo, aceitaram em participar da pesquisa de implementa¢dao do 4°
modulo DUA o total de oito professores.

Os grupos vespertino e matutino foram compostos por diferentes tipos
de profissionais de modo equacionado. Dos oito professores da escola-alvo, trés
frequentaram a formacao do periodo da manha sendo as mesmas responsaveis
por uma sala do 1° ano e as outras duas por salas de 3°° anos, e a tarde as outras
cinco, sendo uma de primeiro ano, dois 2°° anos e dois 3°° anos. Em relagao aos
nove professores de AEE havia um na escola-alvo em cada periodo, além de
qguatro no periodo matutino e trés no periodo da tarde.

Quanto aos gestores de outras escolas, a distribuicao foi equilibrada
entre os dois periodos com quatro coordenadores pedagégicos em cada e, por
fim, dois gestores a mais no horario matutino, com destaque para a
coordenadora pedagdgica da escola-alvo e a coordenadora da Educacao
Especial no municipio, que representou a Secretaria de Educa¢ao Municipal.

O segundo grupo formado foi de colaboradores de um nucleo
multidisciplinar que prestava assessoria para as escolas. Eles contavam com
fonoaudidlogos, psicélogos e professores de Educagdo Especial responsaveis

por assessoria educacional.

9P
[@))



O terceiro grupo foi composto por um compilado de profissionais de
outros espacos educacionais do municipio sendo eles, um gestor da Secretaria
Municipal de Educacdo, oito coordenadores escolares e nove professores de
educacdo especial, responsaveis pelo atendimento educacional especializado na
rede. Esses profissionais participaram apenas das formacdes, sendo 10 pela
manha e 8 no periodo vespertino, totalizando 18 profissionais.

Todos os 37 profissionais participaram da formag¢ao em DUA, na categoria
de cursistas, e trés deles auxiliaram os oito professores na implementacdo das
aulas. O Quadro 2 apresenta os participantes da escola-alvo que
implementaram as aulas planejadas.

Quadro 2. Caracterizacéo das participantes da escola-alvo, quanto a atuagéo, jornada e
tipo de vinculo

Codigo para Jornada de
identificacdo Tempo de trabalho Vinculo Funcdo que desempenhava
na pesquisa atuacao docente semanal funcional em 2022
PC1 Acima de 20 anos 31a40h Efetivo Professora 3°ano
PC2 Acima de 20 anos 31a40h Efetivo Professora 2° ano
PC3 0a5anos 31a40h Contrato CLT Professora 3°ano
PC4 Acima de 20 anos 21a30h Efetivo Professora 1° ano
PC5 Acima de 20 anos 21a30h Efetivo Professora 3° ano
PC6 Acima de 20 anos 31a40h Efetivo Professora 2°ano
Professora 1°ano e
PC7 10 a 20 anos 44 horas Efetivo Professora de apoio
pedagdgico
PC8 Acima de 20 anos 44 horas Efetivo Professora 3°ano
CE3 Acima de 20 anos 44 horas Efetivo Coordenadora Pedagdgica

Fonte: Elaboracdo prépria

Além da coordenadora pedagdgica, participaram da etapa na escola-alvo,
duas professoras do 1° ano EF, duas professoras do 2° ano EF e quatro
professoras do 3° ano EF. Além desse grupo, prestaram assessoria para trés
professores uma fonoaudiéloga, uma psicéloga e uma educadora especial para
a implementac¢ao das aulas na pratica escolar.

O grupo da escola-alvo ficou composto por oito professores, liderados
por uma coordenadora pedagdgica. Desta equipe oito tinham contratos de

professores efetivos na rede municipal e apenas uma professora tinha contrato

#
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por CLT. Em relacdo ao tempo de atuacgao, identificou-se que a maior parte dos LO
profissionais apresentava tempo expressivo de pratica docente, sendo sete (O
educadores com tempo maior a 20 anos de atuacao.

No grupo, havia trés tipos de jornada semanal de trabalho identificadas
em 21 a 30 h, 31 a 40h e, por ultimo jornada totalizadas em 44 h. Quanto a
jornada de trabalho, o grupo mostra-se mais heterogéneo somando 33,33%
para as trés diferentes jornadas semanais. Os dados de caracterizacdo dos
participantes da escola-alvo pode ser consultado no ANEXO 5.

A Figura 7 ilustra os grupos de participantes da pesquisa e as partes do
programa dos quais participaram.

Figura 7: Visdo Geral dos tipos de participantes e atividades da pesquisa
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Fonte: Elaboracdo prépria

De acordo com os grupos de profissionais equacionados nos dois grupos
de formacdo encontram-se colaboradores que atuam em diferentes espac¢os do
municipio. O primeiro denominado nesta pesquisa de Escola-Alvo contou com a
participacdo da coordenadora pedagdgica, duas professoras do 1° ano EF, duas
professoras do 2° ano EF e quatro professoras do 3° ano EF, totalizando 9

participantes.



O segundo grupo formado foi de colaboradores de um nucleo
multidisciplinar que presta assessoria para as escolas. Eles contam com
fonoaudidlogos, psicélogos e professores de Educacdao Especial responsaveis
por assessoria educacional. A divisdo de dez profissionais foi 50% no periodo
matutino e 50% nas formacdes da tarde. Este grupo presta assessoria para todo
0 municipio e trés professores contaram com o apoio de uma fonoaudi6loga,
uma psicéloga e uma educadora especial para a implementacao das aulas na
pratica escolar. Os demais apenas participaram das formac¢des e dos grupos
focais.

O terceiro grupo foi composto por um compilado de profissionais de
outros espacos educacionais do municipio sendo eles, um gestor da Secretaria
Municipal de Educacao, oito coordenadores escolares e nove professores de
educacdo especial, responsaveis pelo atendimento educacional especializado.
Estes profissionais participaram apenas das formacdes, sendo 10 pela manha e
8 no periodo vespertino, totalizando 18 profissionais.

Com isso, os grupos formados para receberem as formacles
mantiveram-se diversificados em relacdo a composicdo de profissionais da
saude e educac¢ao de forma equilibrada. Esta composicao trouxe um impacto de
muita contribui¢do na proposta participativa que foi oferecida.

Desta forma, os participantes da pesquisa comp&em diferentes funcdes
educacionais na rede, e esta composicao formativa vai ao encontro da proposta
universalista do DUA, que se molda na promocdo de ensino plural e com a
acessibilizacdo planejada por equipe colaborativa, tanto de professores e
professores da educacdo especial (coensino), quanto na pareceria colaborativa
de consultores da saude nos diferentes espacos educacionais (consultoria
colaborativa). Todas estas concepc¢des compde as propostas universalistas

defendidas por Mendes e col. (2023).
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4.1.4. Da organizacao do programa formativo

O programa de formacao de professores sobre DUA teve carga horaria

de 45 horas.

A formacdo ocorreu no contraturno laboral, direcionando quatro

participantes para o grupo matutino e 5 participantes para o grupo vespertino.

Este grupo realizou todas as atividades direcionadas para esta pesquisa, tais

como:

1.

2.
3.

Trés dias de formacdes tedricas sobre DUA com duas horas de
duracdo cada, das quais nas duas ultimas direcionou-se grupos
menores para discussdao dos principios e aplicagdo para
desenvolvimento de planos de aula ficticios.

Atividades ndo sincronas de leituras e exercicios praticos.

Parceria colaborativa com oito professoras cursistas para
planejamento de aulas de acordo com os principios do DUA, o que
direcionou doze encontros junto a formadora. A carga horaria destes
grupos foi oferecida conforme necessidades individualizadas dos
profissionais envolvidos. Tiveram a durac¢do de 45 minutos em média
e foram realizadas durante as janelas da grade curricular de cada
docente.

Implementacdo das oito aulas em salas de Anos Iniciais do Ensino

Fundamental regidas pelas professoras cursistas.

. Grupos focais para devolutivas das aulas implementadas nas oito

salas de aula, que assumiram o papel de verificacao da validade para

avaliacdo da formacao.
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4.2. Recursos

A formacdo foi no formato a distancia por meio de atividades sincronas e
assincronas. Para se estabelecer este formato, utilizou-se ferramentas
tecnoldgicas de comunicacdo. Para os encontros virtuais sincronos dos
programas de formacdo foi utilizada a Plataforma Google Meet, aplicativo
desenvolvido pelo Google com foco na realizacdo das videoconferéncias em
tempo real, que pode ser acessada pelos participantes em qualquer localizacao,
com o uso de dados moveis online. Desta forma, eliminou-se barreiras
geograficas e gastos de tempo com deslocamentos. A Plataforma foi utilizada
nas formacgdes, nas reunides para promover planejamento participativo e na
conducdo dos grupos focais. Além disso, o grupo de formadores, com reunides
semanais para personalizacdo das formacdes também se valia da Plataforma
Google Meet.

Para complementar o ambiente virtual de aprendizagem, utilizou-se
outra plataforma denominada Google Classroom ou Google Sala de Aula, recurso
gue também faz parte da suite de ferramentas da suite do Google for Education,
oferecido pelo pacote da Universidade Federal de Sdo Carlos, e que apresenta
como objetivo manter uma interacdo produtiva, além da orientacdo dos
participantes, com prontiddo para disponibilizacdo de material didatico e
registro e arquivamento das producdes solicitadas.

Assim, todo o material de estudo complementar como textos, videos e
atividades foram disponibilizadas na plataforma, em que os 37 participantes

tinham registro e acesso liberado™.

11 As atividades entregues foram corrigidas, devolvidas aos participantes e monitoradas numa planilha para subsidiar
também a certificagdo dos participantes . Os participantes das formagdes deveriam obter mais de 75% de presenca nas
atividades sincronas e atingir a pontuagdo 7 de 10 nas avaliagdes das atividades entregues para receber certificado
emitido pela Universidade Federal de S3o Carlos em Curso de Aperfeicoamento de carga horaria de 180 horas, das quais
20 horas assincronas foram sobre a temética de Desenho Universal para a Aprendizagem, além das 20 horas sincronas
que compuseram a formagdo, a mediagdo participativa e colaborativa para o planejamento da aula e a sua
implementagio.
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Com aintencdo de incrementar as atividades pedagdgicas requeridas nos
planejamentos de aula baseados no DUA e atingir diferentes formas de
motivacdo e apresentacdo foram utilizados recursos tecnolégicos como
aplicativos de interacdo virtual (Padlet, Mentimeter) recursos da rede e aplicativos
como Pesquisa Google, Plataforma Capes, YouTube, Editor de filmes Filmora, Canva,
uso de filmes com legenda para promocdo da acessibilidade.

Além disso, utilizou-se a ideia de organizacdo em salas tematicas para
dividir os participantes em grupos durante as reunides. A sala tematica é um
recurso do Google Meet, disponivel com a criacdo de novos links, dos quais
direcionam os cursistas para um ambiente virtual na prépria chamada.

Em cada sala tematica, permanecia uma formadora do programa para
auxiliar na mediacdo e auxiliar na organiza¢ao da apresentacdo para o grupo
todo. Neste ambiente virtual eram formados pequenos grupos com a finalidade
de resolucdo de atividades pedagodgicas de diferenciadas. E, apdés o tempo
determinado, todos voltavam a sala principal para apresentacdao e discussao
com o grupo todo.

Apesar do recurso Meet oferecer a possibilidade das salas de transicdao no
préprio link, ele ndo permite fazer gravacdes de varios grupos simultaneos, o
que prejudicaria a coleta de dados e, assim, optou-se por direcionar os
subgrupos para outras salas com a mediacdo de uma outra pesquisadora do
grupo. O deslocamento dos participantes para outros links ndo conturbou a
movimentacdo dos cursistas. Os enderecos da nova videochamada eram
fornecidos por meio do chat, grupo de WhatsApp em formato de link e QR Code
para facilitar a navegacao.

Os cursistas se habituaram facilmente em transitar por novas salas
virtuais e retornar para a sala principal para debaterem a atividade pratica
proposta na formacdo. Assim, foi possivel realizar espacos de reunido com
grupos menores em tempo concomitante e, permitir a transcricao dos dados de

todos os grupos em formacao, sem prejuizos cientificos.
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Além disso, para o planejamento de aulas colaborativas utilizou-se o
aplicativo do WhatsApp, e dois grupos (turma matutina e vespertina) foram
formados para troca de mensagens e arquivos entre pesquisadores e
participantes do programa. Este recurso reproduzia os mesmos conteudos
postados no Google Sala de Aula e de acordo com os principios do DUA, garantia
outras formas de representacao.

No momento de interacdo para mediar o planejamento das aulas que
seriam implementadas, também se formaram oito grupos neste mesmo
aplicativo. Esta forma de interacdao foi importante para oferecer
esclarecimentos, trocas de ideias, intervencdo da formadora no preenchimento
das grelhas e quaisquer necessidades de colaboracdo ou promocdo da
participacdo na coleta de dados. Apds a aplicacao das aulas foram oferecidos
videos e fotos pelas professoras. Esse material também trouxe percep¢des
valiosas sobre o planejamento, a aplicabilidade da formacao.

Entretanto, os dados de redes sociais, fotos e videos foram considerados
pela pesquisadora como informais. Assim, apesar de ricos e qualitativos nao
compuseram a analise dos resultados.

De certa forma contribuiram para o fazer formativo junto as oito
professoras e auxiliaram no acolhimento e seguranca das participantes ao
implementarem a proposta das aulas na pratica baseada nos principios do DUA.
Das oito professoras, apenas trés obtiveram auxilio do restante da equipe

multidisciplinar para implementagao da aula’.

12 Esta informacdo sera retomada, quando se fizer as anélises de discurso dos dados e assim sera enfatizado, quem
obteve colaboraggo, de qual profissional e como se desenvolveu a parceria.
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4.3. Instrumentos de coleta de dados
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Para a realiza¢do da coleta de dados foram utilizados 10 instrumentos, os
quais sdo descritos sinteticamente abaixo
A) Ficha de caracterizacdo do cursista (ANEXO 4) - o questionario foi
elaborado pela equipe de pesquisadores do projeto matriz, com o
objetivo de reunir informacdes relevantes sobre o perfil das
participantes. Desenvolvido em quatro blocos tematicos:
i. dados pessoais, composto por trés questdes;
ii. formacdo académica, composto por trés questdes;
iii. atuacdo profissional, composto por 11 questdes;

iv. expectativa sobre a formacgao, composta por uma questao.

B) Ficha de caracterizacdo dos profissionais da escola-alvo (ANEXO 5) - o
guestionario foi elaborado pela equipe de pesquisadores do projeto
matriz, com o objetivo de reunir informacdes relevantes sobre o perfil
das participantes. Desenvolvido em cinco blocos tematicos:

i. dados pessoais, composto por trés questdes;

ii. formacdo académica, composto por trés questdes;
iii. atuacdo profissional, composto por 11 questdes;
iv. dados da sala de aula, composto por trés questdes;

v. expectativa sobre a formacdo, composta por uma questao.

C) InformacBes da Rede Municipal (ANEXO 6) - o questionario foi
elaborado pela equipe de pesquisadores do projeto, com o objetivo
de reunir informac¢des relevantes sobre dados estatisticos e
informa¢bes sobre o municipio. Desenvolvido em quatro blocos
tematicos:

i. edificagdes educacionais do municipio, composto por uma



guestdo quantitativa;

modalidades de ensino, composto por uma questao;
estatistica de matriculas, por modalidade;

quadro de recursos humanos, por cargo e modalidade,

composto por seis questdes.

D) Informacdes da Escola (ANEXO 7) - o questionario foi elaborado pela

equipe de pesquisadores, com o objetivo de reunir informacdes

relevantes sobre dados estatisticos e informagdes sobre o municipio.

Desenvolvido em oito blocos tematicos:

Vi.
Vii.

viil.

informacdes gerais, compostas por seis questdes;
infraestrutura, composto por 21 questdes;

estatistica de matriculas, composto por 14 questdes;

quadro de recursos humanos, por cargo e modalidade,
composto por nove questdes;

estatisticas sobre as modalidades educacionais, composto por
12 questdes;

repasse de verba, composto por trés questdes;

estatisticas sobre PEE, composto por 8 questdes;
caracteristicas da comunidade atendida, composto por 3

assuntos questionados.

E) Planos de formacdo (ANEXOS 8, 9 e 10) - elaborado pelo trio de

pesquisadores responsaveis pelo modulo 4 e validado em reunido do

grupo de pesquisadores sob ajustes das respostas frente a pesquisa-

acao colaborativa. Desenvolvido em cinco blocos de desenvolvimento

e gestdo da formacao:

pontos de abordagem tedrica dispostos em trés grupos

identificados com os principios do DUA (engajamento,
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representacdo, bem como agao e expressao;
atividades a serem desenvolvidas;
materiais e recursos;

gestdao do tempo.

F) Recurso interativo de motivacdo e investiga¢do do primeiro encontro

formativo (ANEXO 11) - elaborado pela pesquisadora, baseada na

estratégia de questionamento de Ferreira e Martins (2007) e os

principios do DUA, com a intencdo de personalizar a formacdo de

acordo com as expectativas dos cursistas. Disposto de quatro itens de

questionamento em perguntas abertas, a saber:

O que eu sei?
O que quero saber?
Como eu aprendo?

O que aprendi?

G) Grelha de Planificacdo (ANEXO 15), desenvolvida por Nunes e

Madureira (2015), composta por dez blocos, a saber:

Vi.

Vii.

identificacdo da classe, com organizacdo em sete itens de
informacgdes;

area curricular, objetivos e aprendizagens esperadas, com
organiza¢do em quatro itens de informacoes;

articulacdo com aprendizagens anteriores, com organizacao
em trés itens de informacdes;

materiais e recursos, com organizacdo em trés grupos de
informacgdes, baseados nos principios do DUA;

estratégias, com organizacdao em quatro itens de informacgdes;
modalidades, com organizacdo em sete itens de informacdes;

modos de representacdo ou apresentacdo, com organiza¢ao
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em seis itens de informacdes;

viii. tipos de atividades, com organizacdo em doze itens de
informacdes;

iX. reflexdes sobre a oferta da aula e funcionamento da turma
para subsidiar o replanejamento, com solicitacdo de um item
aberto de informacdes e inferéncias;

X. tipo de avaliacdo, com relagdo a cada item das aprendizagens
esperadas para indicar se atingiu as expectativas da aula,
atingiu parcialmente ou ndo atingiu e a indicacdo de quais

alunos ndo atingiram.

H) Roteiro para conducdo do Grupo Focal (ANEXO 16), desenvolvido pela
equipe de pesquisadores com o objetivo de direcionar o grupo focal
com a intencionalidade de avaliar a formagcdo, composto por seis
blocos, dos quais dois sao objeto de analise desta pesquisa. Desses
dois blocos, direcionou-se a coleta de dados sobre:

i. participacdao na formacdo geral, com organizacdo em sete
itens de informacdes;

ii. desenvolvimento do Mddulo DUA; com organizagao em sete
itens de informacodes.

I) Formulario digital para Avaliacdo da Formacdo, junto aos cursistas
(ANEXO 17), desenvolvido pela equipe de pesquisadores com o
objetivo de avaliar o processo formativo, disposto em trés partes:

i. pesquisa de satisfacdo em escala do tipo likert'3; com
organizacao em 24 itens de questionamento;
ii. questdes abertas em prol de itens de melhoria e sugestdes,

com organizacdo em seis itens de questionamento;

'3 Escala Likert (Likert, 1932) é uma ferramenta para coletar percepgio de satisfagdo de clientes, a qual oferece um
feedback granular sobre a qualidade e oferece a possibilidade de grande satisfagéo, insatisfacdo ou opinido neutra.
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iii. autoavaliacdo, com organizacdao em quatro itens, no formato
de questdes abertas.

J) Formulério digital para Avaliacdo da Formacao, junto aos profissionais
da escola-alvo (ANEXO 18), desenvolvido pela equipe de
pesquisadores, com o objetivo de avaliar o processo formativo,
disposto em trés partes:

i. pesquisa de satisfacdo em escala do tipo likert; com
organizacao em 24 itens de questionamento;
ii. questdes abertas em prol de itens de melhoria e sugestdes,
com organizac¢do em seis itens de questionamento;
iii. autoavaliacdo, com organizacdao em quatro itens, no formato
de questdes abertas.

Para aplicar os questionarios foi utilizado um formulario online em
relacdo os aspectos didaticos, dinamicas e estruturas do curso, conteudos
abordados, carga horaria, atividades sincronas e assincronas, bem como a
proposicdo do planejamento e aplicacdo de uma atividade embasada no DUA.
Dois formularios foram organizados para diferenciar as percep¢des do grupo
de professores da escola-alvo dos outros profissionais da saude, das salas de
recurso ou gestores, que participaram da forma¢dao com o intuito de serem
futuros multiplicadores.

Os formularios foram compostos por dez perguntas pontuais para certos
aspectos organizacionais da formag¢do com possibilidade de 5 itens de escolha
baseado no formato likert de 5 pontos, indicacbes de versdes futuras sobre o
modulo de formacdo, bem como questdes relacionadas a autoavaliacao sobre o
tema abordado, aplicabilidade na pratica educacional do participante, opiniao
sobre a compatibilidade para contribuir com a inclusdo escolar, bem como a

pretensdo de implementacdo na pratica docente.
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4.4 Delineamento do estudo

O delineamento do estudo envolveu quatro etapas a saber:
Etapa Preliminar - Conduc¢ao dos procedimentos éticos
Etapa 1 - Elaboracdo do Programa de Formacao
Etapa 2 - Desenvolvimento do Programa de Formacao;

Etapa 3 - Avaliacdao do Programa.

4.4.1. Etapa preliminar - conducao para garantia de procedimentos éticos
da pesquisa

Conforme recomendado e sequindo os critérios da Resolucdo 510/2016
do Conselho Nacional de Saude, o estudo foi dirigido com atencdo aos cuidados
com aspectos éticos em todos os procedimentos realizados. Assim, o estudo foi
submetido aprovacdo de Comité Etico de acordo com a Resolucdo CNS 196

(Brasil, 1996b) que define a implicacdo de:

consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo e a protecdo a
grupos vulneraveis e aos legalmente incapazes (autonomia). Neste
sentido, a pesquisa envolvendo seres humanos devera sempre trata-los
em sua dignidade, respeita-los em sua autonomia e defendé-los em sua
vulnerabilidade; b) ponderacdo entre riscos e beneficios, tanto atuais
como  potenciais, individuais ou coletivos (beneficéncia),
comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos
e riscos; c) garantia de que danos previsiveis serdo evitados (ndo
maleficéncia); d) relevancia social da pesquisa com vantagens
significativas para os sujeitos da pesquisa e minimiza¢do do énus para
0s sujeitos vulneraveis, o que garante a igual consideracdo dos
interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinacdo socio
humanitaria (justica e equidade). (Brasil, 1996b).

O Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade
Federal de Sao Carlos, por meio da Plataforma Brasil aprovou do projeto sob o
ndimero do Parecer 54848822.10000.5504 de 11/02/2022 (ANEXO 1)

Os participantes receberam as instru¢des sobre o desenvolvimento de
todo o projeto, sobretudo acerca de sua participacdo, e consentiram em

participar mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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para participar do programa de formacdo. Diferenciou-se dois termos com a
finalidade de esclarecer os procedimentos para os profissionais do nucleo
multidisciplinar e colaboradores das outras escolas direcionado para todos os
participantes externos da escola-alvo. O termo foi disponibilizado no ANEXO 2 e
obteve a assinatura de 28 participantes. Um segundo termo foi personalizado
para os participantes da escola-alvo, que além de participarem da formacao,
colaboraram com o desenvolvimento da pesquisa, por meio da pratica de
implementacdo de uma aula em classes do Ensino Fundamental. Portanto, as
oito professoras e a coordenadora da escola-alvo assinaram o termo que esta

disponivel para consulta no ANEXO 3.

4.4.2. Etapa 1 - Elaboracao do Programa de Formacao
Esta etapa consistiu na elaboracdo do Programa de Formagdo de

Professores sobre DUA, por meio da organiza¢ao dos materiais, gerenciamento
didatico e cronometragem do tempo. Além da elaboracao das atividades para
desenvolvimento tedrico-pratico, da selecdo de referéncia bibliografica para
indicacdo de leitura complementar fundamentando-se na literatura especifica
sobre o tema e nos conhecimentos ja produzidos no GP-FOREESP em estudos
pautados na pesquisa-a¢do colaborativa. Nesta etapa, também se deu a
producdo do material didatico-tedrico e glossario das palavras-chave utilizadas
na formacao.

Ao todo, foram produzidas trés aulas teorico praticas, elaboradas de
acordo com o principio do DUA. Foram ofertados textos teoricos,
acompanhados de atividades reflexivas e/ou praticas, pautados em estudos
sobre DUA (Nunes; Madureira, 2015; Zerbato; Mendes, 2021 e CAST, 2023a).

Em cada médulo foi apresentado o referencial teérico do tema e ao final
de cada um, foi elaborado em equipes planos de aula para implementacao na

escola-alvo selecionada para a implementacdo de aulas no Ensino Fundamental.
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O gerenciamento de procedimentos descritos na Figura 8, abaixo,
apresenta a sequéncia das atividades do programa de formacao, desde a fase
de planejamento, desenvolvimento da formacado, implementacao das aulas para
promover a experiéncia de utilizacdo pratica de uma aula planejada nos moldes
do DUA, avaliacdo do programa formativo DUA e a transicdo para o ultimo
modulo do projeto guarda-chuva.

Figura 8: Sequéncia e gerenciamento dos procedimentos do Mddulo 4 - DUA

FASE DE DESENVOLVIMENTO .
MODULO 4

Abordagem do Desenho Universal para
a Apresendizagem disposta em trés
encontros formativos

Colaboracao entre pesquisadores do

1 PAC-COVID 19 e gestores da educacao } ' 2
do municipio para planejamento das
formacoes do médulo 4

SICAO - MODULO 5
dizagem cooperativa

Fonte: Mendes, 2021 (adaptado pela pesquisadora para adequar ao médulo 4).

Na primeira fase foi realizado o planejamento para dar seguimento as
formacdes do Médulo 4. Algumas particularidades dos grupos matutino e
vespertino ja eram conhecidas, gracas ao acompanhamento dos trés médulos
anteriores.

A fase de aulas se dispds em trés médulos dos quais abordou-se a teoria
e atividades nos dois primeiros e no terceiro uma proposta mais pratica de
modo a ensaiar uma aula e assim oferecer maior seguranca a fase de
implementac¢do, que seguiu o proximo tempo.

Os grupos eram formados por professoras, fonoaudidlogas e psicélogas.
Assumiu-se um carater colaborativo para definicdo dos recursos e estratégias,
além das discussdes sobre o preenchimento da grelha e do comtemplar aos
principios do DUA.

Na quarta fase fizemos a avaliacdo do programa junto com todos os

participantes, foram dois modos de verificacdo junto aos cursistas e aos que

0]
o
—



participaram da implementacdo. A ultima fase é o encontro focal, para analises

qualitativas do médulo, bem como a transic¢do e introdu¢ao do préoximo modulo.
4.4.3. Etapa 2 - Desenvolvimento do Programa de Formacgao

Nesta etapa o grupo de pesquisadores do GP-FOREESP reuniu-se em
diversos encontros para definir a ementa da formac¢do de cada mddulo e o
cronograma preévio. Antes de iniciar o modulo sobre DUA, também foram
necessarias reunides para personalizar a formacdo e designar seus objetivos, os
recursos motivacionais, as formas de apresentacao, as atividades praticas da
formacdo e das atividades sincronas, bem como refletir as estratégias
necessarias para atender as particularidades que ja haviam sido notadas entre
0s participantes.

Além disso, foram discutidos e elencados os melhores textos didaticos e
artigos cientificos, os quais foram oferecidos como material suplementar aos
cursistas.

Vale ressaltar sobre os cuidados tomados para apresentac¢ao referentes
aos videos e filmes utilizados, como forma de ilustrar a teoria e trazer motivacao
durante a formacdo, os videos produzidos em lingua inglesa, foram traduzidos
e legendados para o portugués, além das edicdes de imagens com escrita
disponibilizadas em portugués. A pesquisadora ofereceu legendas com fundo
da cor preta e grafia de letras de cor amarela para garantir contraste e
acessibilidade.

Estes cuidados atendem aos principios do DUA e baseiam-se na
concepcdo de Ebersold (2021) sobre a acessibilizacdo, da qual barreiras devem
ser eliminadas independentemente de quem possa ser o estudante que ira
participar do encontro formativo ou da aula.

Desta forma, o cuidado com materiais e a preocupacdo em se manter os
principios de diversas formas de motivacdo, também foram oferecidos em

relacdo a apresentacdo dos conteudos tedricos e a promocdo de atividades em
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grupo, de modo a garantir o terceiro principio do DUA, de manter diferentes
formas de a¢do e expressao.

Apés a etapa formativa tedrica foi proposta a aplicacdo pratica apoiada
em casos de ensino, nos pequenos grupos com a mediacdo de uma
pesquisadora em cada grupo das salas tematicas. Este trabalho foi desenvolvido
com a inten¢do de garantir maior possibilidade de discussdo com a organizacao
de trés subgrupos com média aproximada de 5 a 7 participantes em cada.

Foram desenvolvidas 45 horas formativas, caracterizadas por atividades
sincronas e assincronas com a finalidade de conduzir o entendimento da
abordagem. Foram realizadas duas sessdes (matutina e vespertina) para cada
um dos trés encontros sincronos com média de 2 horas de duracdo. Os
encontros ocorreram entre os meses de setembro e outubro de 2022 e
promoveram atividades tedrico-praticas.

O Programa de Formacgdo teve trés encontros sincronos, dos quais os
dois primeiros caracterizaram apresentacdes tedrico e aplicacdes de atividades
praticas, e a terceira com a retomada das ideias e aplicacdo pratica com o
desenvolvimento de planos de aula ficticios. Todos os encontros foram gravados
pela prépria plataforma de videoconferéncia e transcritos de acordo com os
cuidados metodolégicos necessarios para efetuar uma transcricdo, proposto
por Manzini (2008).

Para desenvolver as atividades planejadas, os encontros formativos
foram formatados com uma atividade inicial, da qual se apresentava uma
inten¢do dupla, sendo tanto motivacional, como investigativa, para identificar
saberes prévios sobre DUA. Continuamente, os participantes recebiam a teoria
que foi apresentada por meio de exposicao oral, estratégias audiovisuais e uso
de escrita. A terceira parte das formacgdes, deslocavam dois grupos para salas
virtuais separadas, com a proposta de atividades com numero reduzido de
participantes para discussao e proposta de expressao das ideias do grupo.

Apés esta interacdo, oportunizou-se uma posterior apresentacdo de cada
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subgrupo para todos os cursistas e formadores, com o objetivo de organizac¢ao
e retomada das ideias e aprendizagens essenciais esperadas para o encontro
formativo e, assim, contribuir no facilitar o dominio do vocabulario e dos
conceitos novos apresentados.

As avaliagbes dos resultados foram processuais e realizadas ao longo de
todos os moédulos do programa de formacdo, mantendo a proposta da
pesquisa-acao colaborativa. Para o gerenciamento do médulo e no intuito de
considerar as contribuicdes provenientes da relacdo interrelacional entre os
pesquisadores e participantes, reunides semanais foram mantidas para
monitorar a coleta de dados e ajustar de acordo com as necessidades dos

grupos beneficiados pelas formacdes.

4.4.4. Etapa 3 - Avaliacao do Programa de Formacao.

A avaliacdo foi baseada nas percepc¢des dos participantes coletadas a
partir das transcricdes das aulas, nas mediacdes de grupos colaborativos, da
analise dos planos de aulas apresentados pelas professoras, dos discursos
obtidos nos grupos focais, além do material formatado em questionarios para
mensurar a opinido dos participantes em relacdo ao trabalho formativo

oferecido.

Os dados coletados foram:

a) Gravacbes e transcricdes do encontro subsequente ao programa
formativo do mdédulo DUA, dos quais foram apresentados os resultados
da implementacdo, a identificacdo de desafios e possibilidades para
posterior opcdo do uso das ferramentas e estratégias provenientes do
DUA.

b) Registro de oito planos de aula, organizados na Grelha proposta por
Nunes e Madureira (2015) e enviados pelas professoras em momento

anterior a implementacdo de cada aula;
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c) Entrevistas com trés grupos focais, dos quais os dois primeiros formados
pelos nove profissionais da escola-alvo, sendo uma para cada turno, e o
terceiro formado pelos profissionais da equipe multidisciplinar. Esses
encontros versaram sobre todos os moédulos e foram transcritos para
posterior sele¢do e analise das percepcdes sobre o modulo do DUA. O
roteiro esta disposto no ANEXO 16.

d) Avaliacdo por meio de Formulario Google, conforme descrito no item 4.3,
letras I e ] e dispostos nos ANEXOS 17 e 18.

A proposta do grupo focal foi planejada com a subdiviséo em duas
sessdes, com a finalidade de coletar medidas do aspecto formal e de validade
social. O primeiro foi dirigido aos cursistas da equipe multidisciplinar para
verificar aspectos dos programas, além das possibilidades para promoc¢do da
multiplicagdo para outras escolas do municipio. O segundo grupo juntos aos
professores da escola-alvo, que participaram da implementac¢ao das aulas a luz
dos principios e diretrizes do DUA. Além das percep¢des sobre o programa de
formacao, levantou-se outros dados sobre o desenvolvimento de um plano de
aula. Este momento foi mediado pela formadora, com valorizacdo da

contribuicdo do grupo para manter a proposta colaborativa.

1121



4.5. Procedimento de coleta e analise de dados

Considerando a coleta de dados, varios documentos foram organizados
para se iniciar a pré-analise para efetivar os métodos propostos por Franco
(2007), que direciona os procedimentos necessarios para efetivarmos a analise
de conteudo deste estudo. O programa de formacdo, os documentos, o
planejamento e aplicacdo de aulas no formato do DUA geraram diversos
materiais que foram direcionados para constituir o corpus da pesquisa.

Os procedimentos de analise dos dados coletados nas diferentes etapas
da pesquisa foram submetidos a analise qualitativa do processo formativo,
concomitante ao desenvolvimento da formacdo e da aplicacdo pratica de uma
aula com fundamentacdao nos principios do DUA, além da avaliacdo do
programa.

O grande numero de gravacdes longas exigiu um trabalho prévio para
facilitar a transcricdo das aulas dispostas no ambiente da plataforma. Desta
forma, a primeira acao necessaria antes de qualquer organizag¢ao foi a edicao
das gravacbes. Para esta acdo, alguns critérios foram identificados para
estabelecer os cortes, dos quais possibilitariam um trabalho de transcricdo mais
fluido.

Assim, os cortes para edi¢cdo seqguiram os seguintes critérios:

1. tempo de auséncia de dialogos maior que 15 segundos;

2. periodos com problemas ou dificuldades decorrentes do uso da
plataforma, como auséncia de som em compartilhamento de videos,
telas ndo compartilhadas ou quedas de transmissao do interlocutor;

3. excesso de particulas de apoio ou prolongamentos de fala, como: né,
é, e, hum, Gh;

4. momento da solicitacdo do interlocutor para trocar da tela
apresentada, se dirigindo ao responsavel pelo compartilhamento dos

arquivos, geralmente com o comando “pode passar”;
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5. dialogos sobre amenidades ou prolongamento de conversas em
funcdo fatica, mantidas com o intuito de aguardar a entrada de outros
participantes.

Vale ressaltar que todos os cortes foram revistos com a finalidade de
confirmar uma eliminagao segura e sem prejuizo do material de coleta. Apos a
edicao das gravacdes, iniciou-se a transcricao das filmagens, seqguindo os
cuidados e tratamento de codigos e transcricdes propostas por Manzini (2008).

Com as formacgdes transcritas, organizou-se os dados coletados num
corpus que englobou diferentes formatos, sendo eles: i. material de preparacao
para a formacdo; ii. gravacdes dos encontros formativos, dos encontros para
mediacado do planejamento das professoras e dos grupos focais; iii. registro nas
grelhas de planejamento das aulas; iv. questionarios de avaliacao; v. gravacao
do encontro apds encerramento do médulo e aplicacdo do Plano de Fomento
ao DUA (PLADUA); vi. registros de imagens das aulas.

A Figura 9 indica como foi organizada a coleta de dados, bem como a
indicagdo quantitativa do numero de documentos obtidos na pesquisa de
campo deste estudo, destacando que os dados foram obtidos durante as aulas
sincronas, dos planos de ensino e suas aplicacdes em sala (PLADUA) , e das
atividades avaliativas.

Figura 9: Andlise quantitativa de documentos, organizados para andlise do discurso

Plano de formacao
3 documentos

Transcri¢cdes dos
encontros formativos

6 documentos

Formularios Google de
avaliacdo
2 documentos quantitativos
2 documentos qualitativos

Transcrigoes dos
Grupos Focais
3 documentos

Registros escritos
coletados durante os
encontros

6 documentos

Fonte: Elaboracdo prépria
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Com base na analise de conteudo, fundamentada pela técnica de Franco
(2007), estabeleceu-se quatro passos procedimentais, sendo eles:

i. pré-analise,

ii. exploracdo do material

iii. tratamento dos resultados

iv. interpretagoes.

Desta forma, ap0s assistir e editar os videos, ja foi condicionada uma
analise prévia indicativa de categorias de andlise. Para facilitar o manuseio e
organizacao de dados qualitativos, utilizou-se o software Atlas.ti.

Esse software funciona como uma ferramenta de analise de dados
qualitativos e permite a organizagdo de materiais coletados em diferentes
formatos, além de facilitar a organizagdo dos documentos e organiza a captag¢ao
de excertos, para facilitar a triangulacdao com base nas categoriza¢des dos dados
das diferentes fontes e técnicas de coleta.

A instrumentalizacdo da analise no software foi possivel apds a leitura
prévia, que permitiu a partida de uma primeira codificacdo e, por meio dela se
realizou a categorizacdo dos aspectos mais encontrados. A facilidade de
apresentacdo visual do software permitiu identificar a necessidade de outros
codigos e categorias diante da sistematicidade de diversos aspectos especificos
do conteudo, encontrados nas falas e registros dos participantes, dos quais
nortearam padrdes e tendéncias de cada grupo de formacgao.

Assim, adotou-se o método légico semantico. De acordo com Franco (op.
cit.) é necessario buscar semelhancas comuns nos objetos de analise e verificar
por meio de inventarios de trechos quais sdo as caracterizacdes e
desdobramentos para efetuar a pesquisa de correlacao. A Figura 10 ilustra as
partes do procedimento e ilustra o caminho utilizado para direcionar o processo

de interpretacdo e realizacdo das inferéncias.
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Figura 10: Procedimentos para andlise de conteudo

Inferéncias
Metédo légico seméantico ",
Familias de cédigos mae e secundarios ‘e

Identificando - objetiva e
sistematicamente - caracteristicas

especificas da mensagem
Principios do DUA
Modos de avaliacao
Tipos de aprendizagem
Satisfagao e validade social

a
Processo de Processo d
Fonte e = Mensagem g3 oas Receptor
codificagcédo decodificagc@o
Quem? Por qué? O qué? Com que efeito? Para quem?
i B L, Necessidade de
Formador e outros U!iZ0U OS principios? Deba(tszr?:assaulas especificar familias de Formador e outros

i codigos mae i
pesquisadores Eilimuloude modo }:4 pesquisadores
multiplo? Atividades praticas

Cursistas Coédigos secundarios Cursistas

Assegurou o devirda  Implementacdo das Especificidade de
acessibilizacao? aulas processo

Fonte: Elaboragdo propria, baseada na estrutura teérico-procedimental de Franco (2007)

Registros Alunos (aulas)

Cabe enfatizar que este percurso é laborioso, uma vez que as emissdes

das mensagens sdo articuladas por

condi¢Bes contextuais que envolvem a evolu¢do histérica da
humanidade; as situa¢Ses econdmicas e socioculturais nas quais os
emissores estao inseridos, 0 acesso aos codigos linguisticos, o grau de
competéncia para saber decodifica-los, o que resulta em expressdes
verbais (ou mensagens) carregadas de componentes cognitivos,
subjetivos, afetivos, valorativos e historicamente mutaveis. Sem contar
com os componentes ideoldgicos impregnados nas mensagens
socialmente construidas. (Franco, 2007, p.19)

Por meio da fonte, tomou-se o desenvolvimento da formag¢ao dada por
todos os integrantes da pesquisa guarda-chuva, os cursistas participaram de
diferentes processos e 0s registros entregues por meio dos instrumentos

utilizados como formularios, questionarios, atividades e as grelhas de
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planificagao.

No processo de codificagdo utilizou-se dois tipos de unidades de registro,
sendo os cddigos mde e os secundarios, sendo a palavra que foi direcionada
pela busca dos principios do DUA (engajamento, representa¢do, como também
o terceiro principio da acdo e expressdo). Ao continuar em um segundo
momento com o processo de decodifica¢do surgiu a necessidade de ser mais
especifico e se percebeu que as categorias criadas a priori, denominadas nesta
pesquisa de codigos made, precisavam de maior clareza conceitual, melhor
descricdo para escapar dos generalismos. Assim, sequindo a proposta, 0s
critérios sintaticos assumiram a direcdo da analise que destacou verbos e
adjetivos. Com isso se fez a inferéncia para direcionar os critérios a posteriori,
nomeados de familias de c6digos secundarios.

Flick (2009) destaca a importancia da triangulacdo para verificar
diferentes perspectivas sobre a pergunta da pesquisa e combinar os diferentes
dados encontrados. Assim, o cruzamento dos dados foi realizado, apos a
categorizacao dos 133 documentos obtidos na coleta de dados.

Estes agrupamentos foram fundamentais na promoc¢ao da triangulacao
dos dados numa conferéncia temporal proveniente da analise de discurso dos
participantes, antes e ap6s a formacdo, bem como a comparacao entre das
percepcbes obtidas nos grupos focais, no registro qualitativo de perguntas
abertas e, das quais terdo tanto tratamento quantitativo como qualitativo em
relacdo a analise do discurso apresentado nas questdes abertas.

Vale ressaltar que apesar da grande quantidade de volume de registros,
nao se utilizou a regra de representatividade e toda a analise foi realizada na
integra apenas mantendo a regra de homogeneidade, ou seja, apos a
classificacdo dos grupos de documentos, a codificacdo seguiu por uso de analise
conjunta de documentos homogéneos.

Ao articular os varios achados qualitativos, utilizou-se os mapas mentais



dos pensamentos externalizados durante o processo formativo e nos debates
sobre o aproveitamento dos participantes desta pesquisa.

O uso de calculos simples como uso de porcentagens e ideias
qguantificadas por meio de scores também foram objeto de analise, entretanto
elas ndo configuram uma analise quantitativa, uma vez que nado utilizou de
procedimentos estatisticos e matematicos para analisar dados numéricos, mas
apenas subsidiam uma forma de organiza¢do para clarificar as evidéncias e
contribuir com requisitos importantes da analise de conteddo dado pela
pertinéncia, objetividade, fidedignidade e pragmatica (produtividade).

Todos os momentos vivenciados e que configuraram a coleta de dados
serdo apresentados no préximo capitulo como Resultados, que conjuntamente
com as apresentacdes das analises, terdo a discussdo com ideias, pesquisas e

autores que corroboram com os achados cientificos.

118



4.6. O programa de formacao

Com a intenc¢ao de ser condizente com o referencial adotado, a formacdo
foi embasada nos principios do DUA, e assim contribuiu na promocdo de
diversas frentes para proporcionar aos participantes, diferentes estimulos para
engajamento, representacdo e acdo, com vistas a tornar a aprendizagem mais
significativa as necessidades e caracteristicas dos participantes. Este cuidado foi
permitido, uma vez que as formacdes ja haviam iniciado no inicio do ano, e, o
DUA foi o penultimo mdédulo e naquele momento ja se conhecia as diferencas
de funcionamento dos grupos matutino e vespertino, bem como as estratégias
necessarias para garantir a participa¢ao e aprendizagem dos cursistas. A seguir,

ilustra-se cada encontro, de forma detalhada.

Encontro 1 - Médulo DUA

A pauta centralizou no objetivo de contribuir para os participantes
compreenderem o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem e a
organizacdao do encontro, garantiu estimulos audiovisuais, com énfase na
leitura e escrita. O planejamento considerou um tempo dedicado ao
fechamento do médulo anterior sobre a Abordagem do Ensino Diferenciado.

A abertura de uma videoconferéncia em plataforma sincrona requereu
um tempo de espera dos participantes para alinhar a entrada de todos os
participantes na sala virtual. Para evitar a dispersao dos participantes e motivar
a atencdo, a entrada contou com a apresentacao musical legendada da musica
“Céu de Santo Amaro”, interpretada por Chitdozinho e Xororé com a
participacao especial de Caetano Veloso no vocal e Jodo Carlos Martins ao piano
e orquestrada pela Bachiana de Sao Paulo.

Por meio da apresentacao de slides se iniciou a explanacao sobre a
origem e intencionalidade pedagdgica do DUA, também como apresentacdo de

cunho motivacional. Adiante, seguiu-se com o levantamento de conhecimentos
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prévios, com uso de Padlet™ (ANEXO 11) para os participantes escreverem sobre
trés tipos de questionamentos. O primeiro, o conhecimento prévio sobre DUA,
0 que desejavam aprender e quais meios ou estratégias eram eficazes ou
reconhecidas como facilitadores pelos participantes quanto a sua prépria forma
de aprender melhor. O plano de atividades, com destaque aos pontos
abordados, tipos de atividades propostas e materiais escolhidos, com
gerenciamento do tempo para cada momento formativo proposto encontram-
se nos ANEXOS 8, 9 e 10.

Neste primeiro encontro foi compilado no tempo do préprio momento
formativo as palavras das quais mais foram mencionadas e, por meio do recurso
Mentimeter’ (Anexo 12), confeccionou-se uma nuvem de palavras, que foi
apresentada e interligada ao referencial tedrico apresentado. No final da
exposicao oral, coletou-se dos participantes a impressao do que foi significante
em termos de aprendizagem no primeiro dia de formacao.

Encerrou-se o momento formativo com outra apresentacdo musical do
Maestro Jodo Carlos Martins reproduzindo ao piano a musica de Ennio
Morricone, “A missdao” tema do filme Cinema Paradiso.

Como oferta de mais uma forma de representacao conceitual, ofereceu-
se para os participantes um glossario, disponibilizado por meio do chat, grupo
de WhatsApp e inserido nesta tese, no ANEXO 13. O Plano de Formacao encontra-

se no ANEXO 8.

Encontro 2 - Médulo DUA
No segundo encontro, apds o acolhimento realizou-se a recapitulacao dos

principais pontos trabalhados na aula anterior e como engajamento foi

14 Padlet é um recurso interativo online que permite a criacdo de um quadro virtual dinamico que registra e compartilha
conteudos escritos e imagens em tempo real, com varios participantes.

15 Mentimeter é um recurso interativo online que permite a criagio de apresentagdes complexas com recursos
interativos, tais como nuvem de palavras e questionarios, que podem ser compartilhadas em tempo real, com varios
participantes.

-
(Q\|
—



apresentado um video que traz relatos de professores que se utilizam das
ferramentas e principios universais. O objetivo de direcionar este video foi
apresentar depoimentos que mostrem a efetividade do planejamento e uso do
DUA, e para utiliza-lo foi ampliado o acesso por meio de sua traduc¢ao e uso de
legendas com contraste editadas pela formadora para promocdo de
acessibilidade comunicacional, conforme pode ser identificado na Figura 11.

Figura 11: Filme sobre depoimento de professores que utilizam o DUA®

uma barreira para certos alunos. Eu tenho muitos

alunos diferentes e ha diversidade na minha sala.
7

Fonte: CAST (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vr3ardmg0a0&list=PLDD6870F2D42327F3&index=7)

Para direcionar o desenvolvimento do referencial tedrico, utilizou-se
diversas formas de apresentacdo com o uso de exposi¢cao oral, uso de filmes,
apresentacdo audiovisual e oferta do glossario ampliado com o0s novos
conceitos.

Para possibilitar a acdo e expressao, foi lancado um desafio de
confeccionar mapas mentais com indicacdes de multiplas formas para
producdo. Por exemplo, uso de aplicativos, uso de formas geométricas para
construcdo, confec¢do de cartazes, entre outros para escolha.

A turma foi dividida em 3 Salas Tematicas e cada grupo ficou responsavel
por um principio do DUA. Os grupos foram direcionados com suas tarefas para
outros espacos virtuais mediados por uma formadora. Para cada integrante
assumiu-se uma fung¢ao, como escriba, relator, projetista do mapa, contribuicao

de ideias e ap0s vinte minutos, 0s grupos retornaram para a sala de formacao.

'8 Todo material utilizado na formacdo buscou a eliminacdo de barreiras comunicacionais.
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Cada subgrupo apresentou seu mapa que assumiu um valor de retomada dos
conteudos, procedimento muito importante para garantir a aquisicdo do
conhecimento.

Para encerrar outro video foi disponibilizado para retomar o conteddo
por outra forma de representac¢ao. O Plano de Formacao esta disponibilizado no

ANEXO 9.

Encontro 3- Médulo DUA
No terceiro encontro, houve uma pausa maior por ter coincidido com as

semanas de festividades propostas pelas escolas para comemoracdo da semana
da crianca e homenagem ao Dia do Professor. O encontro foi iniciado com
acolhimento musical e abertura para manifestacdo dos participantes. Desta
forma, o terceiro encontro fez uma retomada mais completa com a intencao de
enfatizar os conceitos trabalhados. Para esta acdo, utilizou-se exposicao oral,
material audiovisual e um video também legendado. Como engajamento, foi
apresentado um video disponivel pela Plataforma YouTube do Canal do
Professor Mario Sérgio Cortella'.

Na segunda parte foi apresentada uma sala de aula ficticia com seus
integrantes (professor e estudantes). O modo de funcionamento da sala foi
explicado no coletivo para convidar os cursistas ao desenvolvimento de trés
planos de aula. Tratava-se de uma sala de 3° ano do Ensino Fundamental e havia
a necessidade de desenvolver trés planos, um na area da Matematica com o
desafio de estabelecer o conceito e fun¢dao do quinto e a sua metade. Foram
informados os objetivos desenvolvidos pela Base Nacional Curricular Comum
(BNCC).

No componente de Lingua Portuguesa direcionou-se o género textual
diario, e, também os objetivos foram elencados para subsidiar o grupo que

necessitaria desenvolver os pontos principais baseados nos principios do DUA

'7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mMcHfEPTCHw
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guanto a sequéncia didatico-textual.

Para o terceiro grupo, o componente de Ciéncias abriu espaco para a
interdisciplinaridade da tematica agua e as questdes de sustentabilidade que
envolvem conceitos de geografia, historia, entre outros.

Os subgrupos foram conduzidos para outras salas virtuais, com o objetivo
de experienciar uma grelha de planificacdo organizada para favorecer a
proposta universal. Os grupos tiveram a liberdade de apresentar planos da
forma que melhor revelasse as habilidades de cada participante e foi dada a
liberdade de escolha para divisdo entre os trés desafios de acordo com a
identificacdo de cada pessoa a um determinado componente.

Desta forma, os participantes realizaram a construcdo do plano das aulas.
ApOs 40 minutos de discussdo nos pequenos grupos, solicitou-se o reencontro
na sala. Este foi o momento de apresentacdo e mediacdo formativa das
pesquisadoras. Buscou-se o protagonismo dos professores nesta atividade e
promoveu-se a interlocucdo entre todos os participantes.

Ao final, foi disponibilizada uma apresentacdo musical, com a edicdo de
imagens de pontos turisticos da cidade e fotos dos participantes com a intencao
de um encerramento motivador. Professora Enicéia Mendes fez uma retomada
comparando os pontos diferenciais entre o DUA e o Ensino Diferenciado e mais
uma vez se reorganizou a teoria com destaque dos pontos merecedores de

énfase. O Plano de Formacdo encontra-se no ANEXO 10.

Encontros de planejamento das aulas baseadas no DUA
Ao final da formacdo tedrica, a pesquisadora organizou oito grupos de

WhatsApp, com a finalidade de manter uma interacdao produtiva e marcar
encontros separados com as oito professoras que desenvolveriam os planos de
aula. Os outros participantes do nucleo multidisciplinar também foram
convidados e distribuidos para participar deste momento, bem como a

coordenadora da escola-alvo. Esta participou de todos os grupos e os
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participantes dos outros ambientes escolares, nao foram convidados por terem
apenas horario subsidiado para participar das formacdes no contraturno
laboral.

As reunides virtuais foram realizadas em horario previamente combinado
no horario das janelas de aulas dos professores. Por meio do aplicativo de
conversas rapidas foram marcados encontros com cada professora para se
estabelecer maior seguranca na implementacdo da aplicacdo da aula nos
principios do DUA. Enviou-se o material de apoio e se solicitou um
preenchimento prévio da planilha.

Os oito grupos que receberam uma grelha de planejamento, disponivel
no ANEXO 15, baseada na proposta de Nunes e Madureira (2015). Para algumas
professoras os encontros virtuais foram espacos para exposicdo de duvidas e
rediscussao da teoria, bem como de um processo colaborativo para decisdao em
relagdo as multiplas formas de cada principio.

Foram marcados os encontros para cada turma. Assim, sete professoras
resolveram todos os combinados para a implementacdo em um encontro,
enquanto que duas professoras solicitaram maior colaboracdao e marcaram dois
encontros. Com base, nestes encontros as aulas foram implementadas pelas
professoras. A coordenadora acompanhou todos 0s momentos para
implementacao, bem como, trés delas obtiveram auxilio de colaboradores do
nucleo multidisciplinar para direcionar a aula e auxiliar com o fazer registros da

implementacdo como fotos e videos.

Encontro 4 - M6dulo DUA
Na sequéncia, as docentes apresentaram de forma resumida as aulas

implementadas, comentando sobre as facilidades e dificuldades percebidas
para utilizar a grelha, bem como estabelecer as multiplas formas necessarias
para atingir todos os estudantes em relacdo a aprendizagem e promover a

interacdo e cooperacdo universal para um funcionamento exitoso da sala. Neste
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momento foram compartilhadas fotos das aulas, mostra de materiais
desenvolvidos para este propésito, bem como o aproveitamento dos alunos
diante da proposta universal.

Em relacdo ao cronograma, os encontros formativos ocorreram em
meados do final de setembro, com intervalos de quinze dias, com excecdao da
aula 2 para aula 3 do médulo, que estendeu por uma interrup¢ao de uma
semana por ter coincidido a data do feriado em comemoracdo ao dia do
professor. Assim, ao final de outubro, foi lancado o desafio de implementacao
das aulas praticas a luz da teoria desenvolvida. No inicio de novembro, ja foi
realizada a devolutiva das aulas, com apresentacao de fotos e de um material

com videos dos alunos participando das aulas planejadas.
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5. Resultados e discussao <



Para analisar os efeitos do programa de formacdo, as primeiras

categorias tedricas de analise definidas a priori foram baseadas nos trés AN

1

principios do DUA (engajamento, representacdo e a¢do-expressdo) com o
objetivo de analisar como os participantes compreenderam e aplicaram esses
principios (Rose; Meyer, 2002; Rose, 2006; Nunes; Madureira, 2015; Zerbato;
Mendes, 2018; CAST, 2018 e Heredero; Moreira, 2022).

A analise dos resultados foi guiada por meio de mapas conceituais de
associacao de ideias que garantem o proposito de compreender quais impactos
foram atingidos por meio do programa de formacdo baseado nas inovac¢des
propostas pelo DUA. As familias de cédigos obedeceram a uma atribuicao
sequenciada, a qual recebeu aditivos de codificacdo correlacionada a partir das
releituras, a partir dos trés cddigos principais, que aqui denominamos de
codigos mae, extraidos dos principios do DUA

Na Figura 12, pode-se visualizar os c6digos mae, de acordo com o0s
principios do DUA.

Figura 12: Familias de cddigos mée categorizados para andlise no software Atlas.ti
recurso

M \1ediacs i Mais de um
PR N formato
Familias de Pares
codigos mae
S Organizacao
y Formato e ideias
Interdisciplinaridade

DUA
Jogos

- Atividades m Mais de uma possibilidade

e Formato m Pequenos grupos m

Assim, ao encetar pelo critério mde “engajamento”, direcionou-se a

Filme

Digital

~ Engajamento
Uso de leitura

Roda de conversa

Fonte: Elaboracgdo prépria

expansao da codificacao, de acordo com os recursos ou modos utilizados para

especificar as formas de motivagdo como o uso de filmes, utilizacao de recursos
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digitais com a disponibilidade da sala de informatica e uma terceira classificacao
denominada como mais de um recurso, uma vez que muitos professores
juntaram videos, musicas, estratégias de ensino com o uso de alimentos.

Numa anadlise geral, a codificagdo muito rigorosa em relagdo a um
atributo, traria cédigos com poucas menc¢des. A solu¢do para haver grupos mais
significativos foi fazer analise de acordo com o tipo de percep¢ao envolvida. Com
base nesta, se estabeleceram outros atributos como codificagdo secundaria,
tipos de estimulos, correspondentes as percepc¢des que deveriam ser utilizadas
pelos alunos com a apresentacdao. Como exemplo, quando o professor adotava
o recurso de utilizar um filme, a categoria principal seria a de percep¢ao
audiovisual e nas analises secundarias, seria estimulo visual e, também,
estimulo auditivo. Para as estratégias de identificacdo dos conhecimentos
prévios, utilizou-se rodas de conversa, desafios e uso de atividades escritas ou
uso de textos, definido como uso de leitura.

O segundo principio do DUA assumiu outra codificacdo mae, dada por
“representacdo” e esta foi direcionada em estratégias e modos de apresentacao
do conteudo. Ao ser mencionado nas transcri¢des se identificou quem conduzia
a atividade ou qual modo seria apresentado. Por esta indicacdo, se estabeleceu
os codigos do principio de representa¢ao e notou-se a centralizada do discurso
no préprio docente, na oportunidade de interacdo com pares ou na condug¢ao
do professor para promover o protagonismo do aluno. Para momentos em que
a apresentacao mais plural se identificou a necessidade do cédigo de multiplos
formatos de apresentacao.

Sucessivamente, o critério made “acdo e expressao” permitiu a
identificacdo de outras expansdes como os tipos de atividades utilizadas, meios
e estratégias para obter a aprendizagem significativa. A maior recorréncia foi o
uso de jogos, uso de computador com propostas interativas ou a juncdo da
possibilidade de varios recursos. Para ampliar essas especificidades, também se

atribuiu critérios secundarios como por exemplo os estimulos evidenciados nas
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atividades. Outro critério que se mostrou necessario enfatizar para especificar
a acdo e expressao foi o formato de agrupamento na sala de aula, que se
derivou em individual, pares ou pequenos grupos (trés ou quatro estudantes).
Vista a demanda de esclarecer multiplos formatos, originou-se a criacao de
decodificacBes secundarias para categorizar os critérios amplos dos c6digos
made, bem como atender a menc¢do aos tipos de avaliacdo utilizada para
verificacdo da aprendizagem e estratégias de aprendizagem indicadas.

A Figura 13, organiza as codifica¢cbes secundarias, com categorias
definidas a posteriori, quanto a avaliacdo dos alunos, mencionada pelos
cursistas, estimulos para expandir o esclarecimento do c6digo mde e 0os meios
de aprendizagem evidenciados.

Figura 13: Familias de cddigos secunddrios categorizados para andlise no software Atlas.ti.

V[EGHGIVAN Retomada § Resolugdo de problemas

estratégias
:

m oralidade leitura e escrita
codigos - o visual tatil cinestésico

.................... Somatva | rormatva | _Autoavtiag
Diagnésticall Feedback

Fonte: Elaboracgdo prépria

Como cédigos secundarios, valorizou-se os excertos que referiam os
meios para se propiciar a aprendizagem, e as estratégias. Na segunda
exploracdao do material foi possivel ja indicar subcategorias e destacar trechos
com significado para enriquecer correlagdo dos dados coletados. Assim, os
documentos codificados, permitiram enfatizar nos excertos a analise

constituinte para reflexdo dos resultados e com isso, classificar as familias de
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codigos.

Vale ressaltar que os documentos referentes a avaliacdo da formacao

utilizaram codigos oriundos do c6digo mae, bem como outros especificos para

atender a particularidades identificadas nos questionarios.

Desta forma, nos préximos tépicos serdo apresentados resultados

durante as diferentes fases do programa, a saber:

a.
b.

C.

Analise dos planos de formacao;

Relatos dos professores durante os encontros formativos em DUA;
Analise das participacdes nas atividades interativas dos participantes;
Analise dos relatos dos professores na implementacao dos planos de aula
baseados no DUA.

Registros nas grelhas de planejamento produzidas pelos professores
durante o planejamento;

Relatos dos participantes no grupo focal no final do programa;

Artefatos da aplicacdo das aulas implementadas tais como videos e fotos
das aulas, dos quais serdo descritos quando acrescentar riqueza a analise,
mas nao exibidos;

Questionarios de avaliagbes dos cursistas em relacdo ao médulo DUA
(escala de satisfacdo e questdes abertas);

Relatos do grupo focal.

A proposta é de organizar os resultados analisados a seguir de modo a

compor os varios tépicos.

Os resultados foram organizados em trés sessdes, sendo a primeira delas

destinada a analisar a apreensao pelos participantes dos principios do DUA. A

segunda sessdo apresenta uma sintese das aprendizagens dos participantes,

triangulando-se varias fontes de dados. Finalmente, a terceira sessao avalia o

programa na otica dos participantes.
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5.1. Aprendizagem dos principios DUA pelos participantes

Neste tépico algumas questdes nortearam a analise para se avaliar a
apreensdo dos participantes, a saber:

1. O Programa de formacao foi coerente com os principios do DUA?

2. Quais eram os conhecimentos prévios dos participantes sobre DUA?

3. Quais conceitos novos os participantes destacaram?

4. Quais foram as evidéncias da aprendizagem dos principios do DUA
durante o programa de formacgao?

5. Como as professoras planejaram as aulas baseadas no DUA?

6. Como foi a colaboracdo da pesquisadora durante o processo de
planejamento e execuc¢do das aulas baseadas no DUA?

Os resultados descritos a seguir tentam responder a essas questdes

trazendo algumas evidéncias identificadas ao longo do estudo.

5.1.1. Coeréncia do Programa de formacao com os principios do DUA

A formacdo teria que ser consistente com a teoria do DUA e tinha uma
intencdo de modelagem e por ser realizada no modo sincrono, precisava
usufruir de interatividade para haver maior interrelagdo entre formadores e
cursistas. Para desenvolver o programa que contribuisse com conhecimentos
tedricos e praticos sobre o DUA, os principios e suas diretrizes universais foram
utilizados no programa. Assim, buscou-se inicialmente evidéncias de que o
programa era aderente a proposta do referencial tedrico-metodoldgico que se
pretendia ensinar.

A primeira pergunta como formador a arquitetar um plano de formacao
manifesta-se em torno de quais barreiras de participacdo os participantes
poderiam enfrentar e com a intencdo de antecipar problemas de transmissao e
para promover a acessibilizacdo quanto aos materiais oferecidos, todos foram
dispostos no dia anterior a formacdo. Sabendo-se que havia uma surda

oralizada no grupo, utilizou-se o recurso de legendas oferecida pela plataforma
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e todos os videos também foram editados com legenda de modo tornar
acessivel para a cursista. Com a intencao de promover maior acessibilizacdo a
esta participante, a proposta de assistir as formag¢des na escola junto com a
coordenadora também foi intencional com o objetivo de tutoria de pares. A
professora era do AEE da escola-alvo, ndo foi designada para implementar
planos na pesquisa, mas contou com o apoio da coordenadora. Esta foi
elemento-chave e um grande diferencial em todos os momentos da pesquisa,
se colocando como participe ativa tanto para coordenar o grupo, quanto para
contribuir com as implementacdes praticas, e também, como participante ativa
nas reflexdes das formacdes.

Destaca-se que a coordenadora teve atuacdo importante em todos os
momentos da pesquisa. O papel do coordenador pedagdgico como gestor €
fundamental para conduzir o grupo e cultivar o olhar inclusivo com fomento ao
trabalho das diferencas. Esta atuacdo ja foi alvo de atencdo entre muitos
pesquisadores como Fernandes e Faria (2023) que enaltecem o trabalho deste
gestor como principal na orientacdo e direcionamento do professor para
garantir o desenvolvimento integral dos alunos e com a desigualdade.

Além disso, Prado Filho e Morais (2022) relacionam a capacidade deste
gestor em contribuir com o processo da gestdao democratica, e oportunizar o
debate para construir o melhor envolvimento de todos da comunidade escolar.
Em todos os momentos, a coordenadora demonstrou esta capacidade de
congregar a equipe, e vale ressaltar seu importante papel desde a mobiliza¢ao
do acesso de uma das participantes que tinha barreiras a serem eliminadas.

Para montagem dos planos de formacdo, buscou-se no referencial
estudado sobre o DUA como utilizar os principios e diretrizes na escolha de
quatro elementos essenciais, conforme preconiza Sebastian-Heredero (2020) e
Dalton (2022), para tomada da aula de acordo com os principios, diretrizes e
pontos de verificacdo do DUA.

Ao analisar estes elementos, as familias de codigos-mde estiveram
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presentes nos quatro itens de estrutura do planejamento, do qual se prontificou
para modelar cada dia de formacdo e se destacaram a multiplicidade de formas
diante do principio do engajamento, representacdo, bem como acdo e
expressdo. Procurou-se diversificar os materiais com atividades de debate,
escrita, videos, esquemas e retomada, conforme se observa no Quadro 3.

Quadro 3: Organizagéo dos planos de formagéo

Avaliar os Mediacdo Interatividade Avaliacdo
conhecimentos docente por meio do Diagnostica
prévios Atividade Padlet,
Despertar interesse individual Mentimeter
pelo universal Registro escrito Videos
Introduzir os Recursos
conceitos essenciais audiovisuais
de universalidade Glossario
Garantir os Mediacao Filmes Avaliacao
entendimentos dos docente Interatividade formativa
principios e suas Mediacdo entre por recursosde durante a
diretrizes pares mapas devolutiva final
Garantir ousodos  Organizacdo conceituais (resumo dos
principios e audiovisual Resumo final principios)
diretrizes DUA Protagonismo
Escolha
Aplicacdo pratica Mediacdo Apresentacao Avaliacdo
por meio de docente de planos de formativa
apresentac¢des Mediacdo entre aulas durante a
pares E-book retomada de
Criacdo de planos
esquemas
Protagonismo
Escolha
Fonte: Elaboracgdo prépria
Apenas diante da representacdo, a exposicdo oral se sobrepds

principalmente no segundo encontro, devido a interacdo por meio de
plataforma. Por meio do diagrama de analise obtido pela codificacao dos trés
planos de formacao verifica-se a disposicao dos cédigos utilizados em cada dia

de formacdo, por meio da Figura 14.
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Figura 14: Codificacdo lan¢ada nos planos de formacdo

o ~ Formacgao 1 Formacgao 2 Formacao 3
cédigos mae Entendendo o DUA Principios DUA Pratica- Planejamento
L - - ' I ]
! ! I I |l
Engajamento  \yluimiaie i-- filme "l‘“':') : |
Motivaga o ___a___ | o= '
otivagao i JI |~ mais de um recurso -~~~ %
'
| ' : : : )
Representacio === mediagdo com docen'te T Lol
Apresentacao | - -: ---t mediagdo com pares __,
I ! U
Acdoe ! -Jd_—_1 pequenosgrupos .__ >
expressao | V | I [
| estimulo oral v w
| estimulos auditivos e visuais / leitura e escrita

Aprendizagem por meio da leitura e escrita
Aprendizagem por retomada / Aprendizagem cooperativa
Fonte: Elaboracgdo prépria, baseada na andlise promovida pelo Atlas.ti

Pode-se perceber que as formacdes hibridas favorecem os modos e
multiplas formas das diretrizes do DUA, apesar que nos dias de maior peso
tedrico a explanacdo mais focadas nas formadoras foi necessaria. Com a visao
geral ilustrada pela especificidade dos c6digos maes, percebe-se que o uso de
filmes, estimulos audio visuais, uso da leitura e da escrita por meio de
interatividade e mais de uma forma de representacdo (mediacdo do docente,
representacdo entre pares, debate) foi ofertado nos trés dias de formacéao, nos
quais, o recurso de filmes foi 0 mais utilizado sendo quatro videos no primeiro
dia, quatro videos no segundo dia e trés deles no terceiro.

Os videos foram utilizados em diferentes momentos da formacdo e
obedeceram diferentes pontos de verificacao do planejamento, como recurso
motivacional, recurso para regulacdo ou retomada (fixacdo do contetido como
revisdo). Nos trés encontros, utilizou-se a representa¢do de varias formas como
manter 0s cursistas protagonistas, exposicdo oral, exposicao por meio de
recursos interativos, mediacdo em pequenos grupos. Entretanto conforme se

ilustra na Figura 14, a mediacdo com o docente foi mais intensa, uma vez que o
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aporte teorico foi mais expressivo. Rao (2021) enfatiza a importancia de integrar
diversas midias (video, apresentacdes, dudio) ao ensino on-line para ajudar na
aprendizagem de conteudos e habilidades. Juntamente com o texto
apresentado, considerou-se a integracdo de outras midias e todas foram

tratadas previamente para romper barreiras de participacao on-line.

5.1.2. Conhecimentos prévios e interesses dos cursistas sobre DUA

Um dos fatores que poderia influenciar os resultados do programa seria
o conhecimento prévio dos participantes sobre o assunto, e no inicio do
programa houve a preocupacdo de assegurar que se tratava de um tema novo
para melhor analisar o impacto dessa formacao.

As formacdes ocorreram em dois periodos, mas o grupo da manha foi
marcado por algumas caracteristicas pois as participacdes eram mais
predominantes de quatro cursistas, que trouxeram bastante dinamismo e
foram muito importantes para o enriquecimento. Destas quatro participantes,
evidencia-se a participacdo da coordenadora pedagdgica da escola-alvo que
trouxe muitas contribui¢des para o grupo nos trés dias e com grande riqueza
na pratica.

As formag¢bes do grupo da tarde eram mais extensas, com cerca de 20
minutos a mais que os da manha. Algumas cursistas faziam discursos muito
frequentes e havia uma certa disputa para ter a palavra. Esta caracteristica
trouxe maior dificuldade para gestao do tempo, e as formacdes da tarde sempre
se estendiam além das 16h, sem evasao aparente. Ao fazer o trabalho interativo
com os questionamentos SQA (o que sei?, o que eu quero saber? e como eu
aprendo?) acrescida do questionamento da melhor forma como a pessoa
aprendia, com a intencdo de mostrar a diversidades das formas de
aprendizagem, encontrou-se respostas que foram analisadas por meio do

conteudo. Em relacdo ao que sabiam, os resultados estao dispostos no Grafico
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1, abaixo representados.

Grdfico 1: Andlise sobre conhecimentos prévios dos participantes

MATUTINO VESPERTINO
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Saberes Saberes iniciais ; 30,77%
reduzidos;
34,62%

Saberes
reduzidos;
69,23%

Saberes iniciais ; 61,54%

Fonte: elaboracgdo prépria, baseada nos dados codificados ap6ds contribui¢cdo dos participantes no Padlet

Conforme pode-se verificar o grupo da manha contou em torno de 60%
dos participantes com respostas que levam a crer um saber incipiente, o mesmo
ndo aconteceu com o grupo da tarde que a maioria (70%) nunca tinha ouvido
falar. A maioria externalizou frases genéricas sobre educacao mais flexibilizada,
o que se codificou com “Saberes iniciais”, grande parte reconheceu que nunca
havia ouvido falar e apenas uma cursista apresentou uma explicacao
classificada como ampla, mas que ndo direcionou nenhum tipo de
especificidade maior sobre o DUA.

Verifica-se uma resposta ofertada de forma ampla, que nao direcionou a
nenhuma especificidade sobre DUA, mas diferenciou numa forma completa de
entender o aprendizado. No segundo excerto, apesar de amplo e com pouco
especificidade, a participante referiu ter feito um curso de pdés e como
relacionou acessibilidade, que se coloca como ponto principal da formag¢dao com
foco em acessibilizacdo, considerou-se um saber mais amplo, conforme esta
presente na colocacdo da gramatica da acessibilidade de Ebersold (2017, 2019,
2021 e 2022).

O autor enfatiza que a condicdo de emergéncia para tornar os ambientes
de aprendizagem acessiveis, e ressalta-se ainda a importancia da parceria entre
universidade e educacdo basica em colaboracdo para disseminar as novas

formas dinamicas de abordagem universalista para possibilitar o enfoque



tedrico com aplicabilidade real na pratica, e para isso deve favorecer o debate e
o compartilhar das evidéncias empiricas.

As respostas dos cursistas foram semelhantes, o que revela uma natureza
do grupo durante toda a formacdo, havia conhecimentos mais homogeneizados
e formas de participacdo bem equilibradas durante toda a formacdo. O registro
do grupo da tarde que manteve a afirmativa bem categorica sobre o
desconhecimento.

Na continuidade, se fez na proposta interativa, o que gostaria de saber
neste mdédulo sobre DUA, encontrou-se os resultados que estdao dispostos no
Grafico 2, abaixo representados. Este momento de interagao foi exercido antes
da introducdo tedrica, a qual se fez um preambulo expositivo e uma
apresentacao de video, que possibilitou uma nocdo introdutéria do assunto.
Vale ressaltar que o primeiro encontro foi sucessivo ao grupo focal de aplicacao
pratica do Ensino Diferenciado e uma das respostas mais enfaticas foi a
comparag¢do entre a natureza das duas propostas universalistas.

No grupo da manha, metade dos participantes (50%) externalizou a
necessidade de compreender a aplicacdo pratica de como se traduz a teoria do
DUA, alguns indicaram aprofundamento tedrico e duas cursistas insistiram em
retomar em fazer a comparacdo entre as duas propostas universais (Ensino
Diferenciado e DUA), conforme se verifica nos excertos abaixo especificados no
Grafico 2.

A aplicacao pratica do planejamento DUA foi solicitada pelos dois grupos
(matutino e vespertino). Dois participantes pontuaram uma dudvida bem
direcionada a teoria e as pesquisas correlacionadas a garantia de aprendizado
dos 80% de alunos, proposto na teoria do DUA e as pesquisas do Sistema de
Suporte Multicamadas, ja estudado; e outros dois participantes referiram-se a
tudo, sem especificar um assunto. Assim, destacam-se as seguintes

contribuicdes das participantes da turma do vespertino:
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Grdfico 2: Andlise sobre os interesses dos participantes pela temdtica

MATUTINO VESPERTINO

Como garantir os 80%?; 15,38% Aplicabilidade pratica;
38,46%

Aplicabilidade
pratica;
50,00%

Aprofundamento tedrico;
32,25% Aprofundamento teérico; 30,78%

Fonte: elaboragdo prépria, baseada nos dados codificados apds contribuicdo dos participantes no Padlet

As intencbes da turma do vespertino, mantiveram a questdo pratica
voltadas a oportunidade de aprendizagem. Em relacdo a esse score de 80% de
alunos contemplados, no primeiro nivel dos sistema de multicamadas, Zerbato
e Mendes (2018) ressaltam que em paises como o Brasil, que possuem
indicadores de baixa qualidade do ensino basico, sdo necessarias politicas de
melhoria do ensino para todos, e assim, ressaltam pesquisas que consideram a

estimativa de 80% dos estudantes contemplados pelas estratégias universais.

5.1.3. Conceitos novos destacados pelos participantes

No final do primeiro dia, a interatividade por meio dos registros se
manteve e para complementar a aprendizagem, solicitou-se ao grupo, qual o
conceito de destaque para aquele dia inicial e para o préprio aprendizado e,
neste grupo se encontrou as seguintes analises, dispostas no Grafico 3.

O grupo matutino se destacou em relacdo ao aprendizado em torno dos
conhecimentos gerais sobre DUA e a cita¢des sobre gestdo do curriculo. Este
destaque se confirmou na primeira producdo proposta sobre o trabalho do
professor quando convidados para desenvolver um plano de aula. Os desafios
no planejamento do DUA foram encontrados sobre pensar num bom

funcionamento da sala sem utilizar outro plano adaptado.
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Grdfico 3: Andlise sobre o conceito destaque ao final do encontro

Matutino Vespertino

Conhecim
Gestdo do entos
curriculo; sobre
40,00% eurocién
cias;
0,00%

Oqueé
DUA?;
40,00%

possibilid
ade;

100,00%

Fonte: Elaboragdo prépria, baseada nos dados codificados apds contribuicdo dos participantes no Padlet

O grupo da tarde foi unanime e visualizou na proposta DUA, como uma

possibilidade. Dentre as contribuicdes dos participantes destacam-se:

Excerto de participante com a contribuicdo de gestdo do curriculo

Que a adaptacdo ndo faz mais sentido.

Que se torna urgente planejar de outras formas nossas acgbes, a
organizag¢do e gestdo do curriculo.

Fonte: Padlet - registro de um cursista, grifo da pesquisadora - periodo matutino

Uma luz no fim do tunel para a equidade de todos os estudantes.
E uma prdtica para ampliar oportunidades.

Fonte: Padlet - registro de um cursista, grifo da pesquisadora - periodo vespertino

Estes conceitos corroboram com as ideias de Mendes, Tannus-Valadao e
Milanesi (2016), que evidenciaram que a percep¢do de que a adaptacdo
curricular, em geral, é interpretada como simplificagdo ou modificacdo do
curriculo comum, de forma descontextualizada e ndo direcionada para as reais
necessidades dos estudantes com deficiéncia, mostrando ora facil demais, ora
distante da realidade.

Cenci e Damiani (2013), também destacaram a tarefa descontextualizada

do professor do Atendimento Educacional Especializado, que no caso eram
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itinerantes e ndo apresentavam a oportunidade de contextualizar os conteddos
trabalhados com todos. As mesmas autoras destacaram que todos estes
aspectos ligados a adaptacdo curricular resultam na provavel exclusao
silenciosa dos estudantes com deficiéncia dentro da propria sala de aula, os
guais ndo se sentem pertencentes e ficam desmotivados para aprender e se
desenvolver com o passar dos anos.

A visdo dos participantes em relacdo as ferramentas utilizadas para o
planejamento de acordo com os principios, diretrizes e pontos de verificacdo do
DUA, ja foi comprovada em outras pesquisas (Rose; Meyer, 2002; Meyer; Rose;
Gordon, 2014; Nunes; Madureira, 2015; Zerbato, 2018; Oliveira; Munster;
Goncalves, 2019; Sebastian-Heredero, 2020; Dalton, 2022).

5.1.4. Encontros formativos - colaboracao

No periodo vespertino, primeiro dia de formacdo teve destaque com a
participacdo por meio de registros interativos e a mediacdo das formadoras.
Somente no segundo e no terceiro, as participantes se expressaram e esta
participacao se tornou mais evidente nos desafios da aplicacao pratica proposto
em pequenos grupos.

O grupo matutino teve como principal caracteristica de funcionamento,
somente alguém se expressar quando solicitado ou quando em pequenos
grupos. No seqgundo dia de formacao, o desafio foi utilizar um recurso ou outra
estratégia para fazer um mapa conceitual para apresentacdao de um dos
principios do DUA. Assim, foi ofertada a opcdo de escolha como apresentar o
principio e também do recurso para apresentacdo. As possibilidades para
apresentar de diferentes formas mostrou-se como algo muito motivador e nas
falas abaixo, pode-se perceber, a realizacdo dos participantes em poder escolher
0 assunto e o recurso para utilizar e cumprir o que foi solicitado. Para algumas

do grupo, que ndao conheciam a ferramenta foi enaltecida a oportunidade em
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aprender.

Excertos dos didlogos diante da possibilidade de escolhas
Meu Power Point ta aberto, vocé quer que compartilhar?

E, nés nunca utilizamos néo, geralmente é mais a minha filha que faz 16 no
colégio dela, mas eu mesmo ndo.

Eu também néio, a gente vai fazer junto (risos).

Eu abri o Canva também aqui, que eu vi que tem um modelinho legal, tem
uns modelinhos legais aqui.

Entéo vamos Id! A gente se desafiou no Canva, porque a gente nunca tinha
feito mapa mental no Canva?

Foi a primeira vez também que eu fiz aqui gente, hoje eu tava ‘fucando’ aqui.
Adoreil! (risos)

Fonte: Transcricdo da fala dos cursistas durante a atividade de retomada de conteldos, grifos da pesquisadora -
segundo encontro

Nota-se que alguns cursistas se sentiram desafiados em escolher o que
considerou mais dificil, outros se sentiram motivados em ter a possibilidade de
fazer o que a filha fazia na escola, outro de poder fazer de forma conjunta
novidades ainda ndo experimentadas e a outra de usar recursos com
interatividade e com o desafio da novidade. Nestas pequenas frases,
demonstrou-se a diversidade existente, preferéncias diferentes, o que imobiliza
um estudante pode motivar o outro, e a novidade como um ponto que estimula
o fazer e a criatividade. Assim € o principio do engajamento, estimulos, desafios
em multiplos modos que desenvolvem o trabalho e o destaque da segunda
frase, compartilhar, interagir e fazer junto.

A motivacdo é marcada em exames de neuroimagem que demonstram a
atividade sinaptica de neurénio, por meio de neuro-horménios junto a um
momento em que se deseja fazer o que foi solicitado, conforme afirma Zadina

(2015); Perassinoto; Bowchovital; Bzuneck (2013) e Yuan et. al. (2017).
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A atividade pratica se deu com a organizacdo de trés subgrupos divididos
por salas tematicas. Cada participante teve a oportunidade de escolher um dos
trés temas. No grupo matutino, uma das caracteristicas mais evidenciadas nas
contribuicdes das participantes da sala tematica sobre o engajamento foi o
perceber de como a motivagao precisa fazer parte dos outros principios da agao
e expressao, bem como da representacdo. O grupo de engajamento relacionou
seu tema com ajuste de desafios relacionado a graus de dificuldade, com o
ajuste a interesses pessoais e para esclarecer o objetivo aos alunos. As
participantes também interligaram a possibilidade de escolhas, ao
reconhecimento de saberes, metodologias ativas e aprendizagem cooperativa.

Assim, para a atividade de retomada a aprendizagem dos principios, o
grupo organizou o mapa muito completo e de acordo com os dez pontos de
verificacdo da CAST (2018), apenas dois ndo foram contemplados no mapa.

O grupo da sala tematica de representacao destacou estratégias com uso
de midias, e uso de multiplos exemplos como destaque da caracteristica mais
importante. Apesar de ndo terem destrinchado os pontos de verificacdo
conforme preconiza o CAST (op. cit.) destacaram as trés diretrizes essenciais
deste principio. Vale ressaltar que o grupo estava muito engajado em utilizar o
recurso para producdo o que levou a superagdo da forma e o acesso a um
conteudo mais enxuto, porém representativo. O grupo da sala tematica de acao
e expressao relacionou a acdo e expressao com a avaliagdo dos esforcos, a
acessibilidade de todos e sua relacdo com a diversidade e a multiplas formas
relacionadas a linguagem.

Nos grupos do periodo da tarde, houve maior dificuldade para lidar com
as tecnologias e o desafio ndo tornou a atividade muita motivadora.

O grupo responsavel pela motivacdo/engajamento relacionou algumas
estratégias, como incentivo, cooperacao, desafios e recompensas.

O segundo grupo, apresentou conceitos, estratégias e materiais

relacionados ao principio e o grupo responsavel pela acdo e expressao fez uma
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. LI
proposta diferente de mapa mental, e escolheu os esquemas para agregar o

pontos importantes, que haviam sido evidenciados na aula sobre este principio. :
O terceiro grupo que resumiu 0s pontos principais desenvolvidos na aula

sobre a tematica, como lobo responsavel, recursos e meio, o que deve se buscar

nas multiplas formas. A seguir sao destacadas alguns relatos dos participantes

sobre a atividade.

Figura 15: Mapas conceituais dos principios do DUA (Matutino)
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Fonte: Registro fotografico da gravagdo da aula - Google Meet

Figura 16: Mapas conceituais dos principios do DUA (Vespertino)
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Fonte: Registro fotografico de quatro momentos da gravagdo da aula - Google Meet

easO-CeCondcaanee

Excertos de falas dos participantes diante das discussées

Eu acho que a motivagéo pra criangas agora, ela tem que td diretamente
relacionada aos interesses dela né entéio conhecer esses interesses e
levar um recurso material também, elas amam. Tudo o que é
manipuldvel, que elas podem manipular, montar, encaixar ou pegar,



entdo é outra coisa que motiva bastante a participacdo delas né, o que
seria mais interessante pra elas, o que a gente leva e elas conseguem
discernir mais, o que néo tem tanto interesse em fazer. as diferentes
formas. Agora me veio a cabeca aqui, quando a gente trabalha com a
importéncia da dgua né que a gente lembra a mdsica falando da
importancia da dgua e ai tem o videozinho da gota d'dgua, tem textinho,
tem a histéria em quadrinhos falando.... entdo eu lembrei disso, dessas

diferentes formas...
Fonte: Transcri¢do da fala dos cursistas durante a atividade de retomada de contelidos - vespertino, 2° encontro

Pode-se perceber por meio dos comentarios selecionados, que duas
professoras fizeram contribuicbes relevantes, interligando pratica aos
elementos da motivacdo e representacdo. Ausenda Costa (2008) referenciou
gue a producdo do conhecimento se formula por meio um processo construtivo
dado por formulagao de teorias explicativas e por meio da discussao, conflito e
argumentacao. A capacidade de argumentar deve ser estimulada desde as aulas
de ciéncias e essa competéncia ndo é inata e deve ser estimulada.

Percebe-se a diferenca entre o funcionamento de turmas e o olhar atento
para favorecer o melhor percurso de aprendizagem. Silva; Silva e Sales (2018)
encontraram em pesquisa desenvolvida sobre aulas com adolescentes, que nem
todos os alunos estavam preparados para usufruir de tecnologias e ainda
acreditavam compreender melhor o conteudo com aulas essencialmente
tedricas.

No terceiro encontro, a proposta foi com intencdao pratica e nos dois
periodos foram apresentadas propostas a trés subgrupos diferentes e
distribuidos em salas tematicas, de pensar o DUA aplicado a aulas sobre trés
tematicas: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. A seguir sao

apresentados excertos do dialogo dos participantes para o periodo matutino.

Excertos de falas dos participantes diante das discussées - Matutino
Quando fala assim “género do didrio” no 3° ano pra quela turma né o
que eles conhecem sobre didrio, seria pensando dessa forma? Tipo, qual

0 conhecimento prévio que ele tem sobre didrio?

..bem a realidade de todas as salas que nds temos, entdo o que eu
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percebo que é importante ter uma sequéncia diddtica, ai no caso, uma
roda de conversa pra ver o que elas sabem, o que é escrever né ter um
didrio, se elas ja viram o portador de texto, como que isso apresenta e
depois sequir o repertdrio, por exemplo, nés temos muitos textos de
géneros textuais que apresentam os didrios né

...eu acho que, dando uma olhada nos principios do DUA, o engajamento
como tem vdrios interesses na sala, se for fazer uma sequéncia diddtica,
nds poderiamos pensar em vdrias alternativas pra realmente engajar né
nés poderiamos pensar na roda de conversa para as criangas se
expressarem, em leituras compartilhadas, em videos né porque a gente
ofertando vdrias possibilidades, de uma maneira ou outra engajar
diferentes criancas. Entdo a gente pode pensar em pesquisas no
computador também né porque é uma forma das crian¢as se engajarem
e go mesmo tempo pesquisarem, entdo a gente pode ofertar vdrias
formas de engajamento, rodas de conversa, leitura compartilhada,
videos e pesquisas.

...NG6s poderiamos fazer videos, que jG tem programa pronto né é sé a
gente facilitar a sala o uso, por exemplo, o podcast, vocé jd faz e vocé
publica, ele vé... A gente poderia fazer video.

E eles se motivam muito, porque como faz parte do interesse deles, por
exemplo, video no tiktok, podcast, engaja muito, traz muito
engajamento.

Fonte: Transcri¢do da fala dos cursistas durante a atividade de planejamento - matutino, terceiro encontro

O conhecimento prévio foi uma das preocupac¢bes enfatizadas nos
grupos. CAST (2018) ressalta o modo para despertar o conhecimento prévio,
juntamente com uma variedade de outros fatores. A atividade diagndstica é
fator importante na elaboracdo de uma sequéncia didatica, uma vez que
determina o conhecimento prévio do aluno, e verifica os saberes essenciais para
integracdo e aquisicao do novas ideias e aprendizagens, conforme preconiza
Carvalho Oliveira e Neto (2023).

Além disso, identifica-se mais uma vez a importancia dada a este grupo
para a motivacdo e engajamento, e nos dois ultimos excertos percebe-se uma
preocupacao maior com as multiplas formas de acao e expressao, demostrando
uma aplicabilidade nos recursos que poderiam ser utilizados na aula.

Assim, os participantes se preocuparam com os principios que baseiam o

DUA, conforme preconiza CAST (2018); Zerbato (2018) e Courey et. al. (2021).
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Para o grupo vespertino, a tarefa pratica do ultimo encontro também foi guiada
pela caracteristica do grupo que apresentava maior dificuldade para trocar de
ambiente virtual e os longos didlogos em que contavam as proprias
experiéncias. E, com isso ja se previu maior atraso e a tarefa foi explicada mais
rapidamente, até porque os formadores de sala teriam que retomar o tema.
Entretanto de modo diferente, as atividades de planejamento foram assumidas
com maior motivacdo e melhor interrelagdo com os conteudos do DUA.

A sequir sao apresentadas algumas ilustracbes de falas do grupo
vespertino em relacdo a essa mesma atividade de pensar os principios em aulas

de lingua portuguesa, matematica e ciéncias.

Excertos de falas dos participantes diante das discussées - Vespertino

Em 1°lugar comecga a realidade né entéo é sempre o estilo, a oralidade,
entéio num primeiro momento a gente teria que td conversando com as
criangas pra perguntar mesmo a rotina delas, se elas sabem o que é o
didrio, o que que um didrio contempla né e depois como que elas téo
andando, no 2° momento de elas ja descobrirem o que sabem.

Eu acho que a gente pode também deixar assim em aberto pra eles,
porque algumas criancas, eu tenho 1 ou 2 criangas que as vezes leva
algum registro, elas as vezes desenham o acontecimento né entéo eu
acho que a gente, além da escrita, também deixar, de repente essas
criancas com mais dificuldade, enfim, elas podem desenhar né o
acontecimento, algo daquele dia que foi marcante e elas gostariam de
registrar, entdo a gente poderia....

Na questéo da acdo e expressdo né que é como a crian¢a demonstra
aprendizagem, entdo elas podem demonstrar através do desenho, ela
mesmo oralizar tudo o que vai explicar pros outros esse tipo de coisa

... Eu tenho um livrinho, que eu lembro desse livrinho, que a gente pode
trabalhar....

Dificil assim falar agora né porque a gente ta ai montando um projeto
em 50 mins (risos), eu levaria 1 més pra fechar tudo isso, mas eu imagino
que seria bem interessante a gente montar um roteiro, com alguns itens
que a gente deve observar né o que a gente deve depois reavaliar com
esses alunos né normalmente quando a gente vai trabalhar algum
projeto, o primeiro passo é apresentar o projeto.

Ai 0 que a gente foi pensar também sobre a questdo dessa avaliacho né
que ela vai ser.... vai se dar a todo momento né essa fracdo, ela é
continua, ela néo fica num momento especifico né o que ela foz... ela
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também se mostra nos nossos momentos de intervengdo né que a gente
consegue fazer essa avaliacdo. Al outra forma também é o registro de
ideias que eles tém e ai a gente pensou também numa questdo de
autoavaliacdo né e quando for pra questdo de autoavaliagGo, as
meninas falaram da questdo dos registros né em termos de checklists,
onde esse aluno jd sabe de certa maneira o que se espera dela né entdo
dessa forma, ela sabe se auto avaliar .

Fonte: Transcri¢do da fala dos cursistas durante a atividade de planejamento - vespertino, terceiro encontro

A sequéncia apresentada pelos grupos da tarde, visualizou também
iniciar pela identificacdo de saberes prévios, aceitar varias formas de registro
dos alunos e foi mencionado sobre a avalia¢cdo. Todos estes pontos sao muito
importantes para a proposta de DUA, principalmente porque a avaliacao é um
dos aspectos essenciais que sdo utilizados tanto para monitorar a
aprendizagem, quanto para promover o replanejamento (Nunes e Madureira,

2015), CAST (2018) e Garcia-Campos; Canabala e Pastor (2018).

Apés os trabalhos nos grupos, os planos foram apresentados e as
devolutivas foram direcionadas para motivar as participantes com a intencao de
promover a implementacao de aulas no Ensino Fundamental ,de acordo com os

aspectos trabalhados nas formacdes.

5.1.5. Como as professoras planejaram as aulas baseadas no DUA?

As participantes da escola-alvo tinham como tarefa planejar e
implementar uma aula baseada no DUA para cada uma das oito turmas do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental. Para isso, eles receberam o texto de Nunes e
Madureira (2015) que oferece uma Grelha de Planejamento. Antes do
planejamento foi realizada uma reunido para discutir as propostas planejadas,
depois o planejamento e a aplicacdo da aula. A devolutiva das vivéncias das
aulas planejadas foi direcionada no Grupo Focal. A sequir serdo apresentados

os dados de cada uma das oito turmas:
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5.1.5.a. P1 - 1° ano EF - Resoluc¢ao de problemas com adicao

A professora do 1° ano escolheu uma aula de Matematica cujo objetivo
era explorar e compreender as regularidades de fatos basicos da adi¢do e iniciar
o desenvolvimento da no¢do de multiplicacdo intuitiva. Ela contou com a ajuda
de uma psicologa educacional para implementar a aula e apostou em material
concreto para oferecer desafios e explorar as ideias da multiplicacdo e da divisao
de modo intuitivo.

O planejamento da aula foi feito em grupo com participacdo de
integrantes da equipe multidisciplinar e da pesquisadora-formadora. A
professora utilizou a prépria mediacdo na maior parte da aula, mas utilizou
também materiais manipulaveis para explicar os conteudos, o que direciona
para outras formas de representacao, conforme esta disposta na Figura 17, na
qual estao dispostas as codificacbes de analise de conteudo do plano e da aula
de P1.

Figura 17: Principios DUA, identificados no Planejamento P1 - 1° ano (18 estudantes)
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Fonte: Elaboragdo prépria, baseada na analise promovida pelo Atlas.ti

A motiva¢do se deu com o uso da roda de conversa ap0s a apresentacao

de um filme e para acdo e expressao foram oferecidos jogos, materiais
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manipulaveis, materiais interativos e desenhos para se realizar pareamentos.
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Desta forma, a intencao plural foi atendida no planejamento, que finalizou com
a citacdo das aprendizagens esperadas por meio da avaliacdo formativa,

realizada de modo mais processual.

5.1.5.b. P2 - 2° ano EF - Texto instrucional

A professora do P2 do 2° ano escolheu uma aula de linguagem com a
sequéncia didatica de géneros textuais para desenvolver a habilidade da
estrutura da receita, e seu objetivo foi identificar a estrutura para producao
textual posterior.

A anadlise da grelha de planejamento feita em grupo com participacdo de
integrantes da equipe multidisciplinar e da pesquisadora-formadora, esta
disposta na Figura 18, na qual estdo apresentadas as codificacdes da analise de

conteudo.

Figura 18: Principios DUA, identificados no Planejamento P2 - 2° ano (24 estudantes)

Acao e
expressao

Representacao
Apresentacao

Engajamento
Motivacao

cédigos mae

(] M
filme mediag¢do com docente |
! ' atividade em grupo
roda de conversa . .
: media¢ao com

— '
muiltiplos recursos multiplas formas I
: , |

1

Avaliagdo Somativa e
Formativa

trabalho individual

, ... . o estimulo gréfico
estimulo tatil e cinestésico ou interativo

. estimulo_gustativo
estimulo oral e olfativo

|
|
|
|
|
|
|
|
v estimulos auditivos e visuais / leitura e escrita

Aprendizagem por meio de resolugao de problemas
Aprendizagem cooperativa / Aprendizagem por meio da leitura e escrita

Fonte: Elaboracgdo prépria, baseada na analise promovida pelo Atlas.ti

Considerando a visao estrutural da rede, identificou-se que na atividade,



a professora utilizou diversas formas de motiva¢do, ao desenvolver uma receita
de brigadeiro na sala de aula, assim, ela estimulou varios grupos de estimulos
sensoriais, enfatizando desde a audi¢do visdo, sensacdo de calor, olfato e
estimulo gustativo.

O objetivo era compreender a fungao social de textos que circulam em
campos da vida social dos quais participa cotidianamente e em diferentes
midias, impressa de massa e digital, reconhecendo a situagdo comunicativa.,
além de considerar a situacdo comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género e produzir, em colaboracdo com os colegas
e com a ajuda do professor, receitas para serem oralizadas, utilizando recursos
de audio ou video.

As criancas assistiram videos de receitas, participaram de roda de
conversa, prepararam e degustaram a receita de brigadeiro e receberam
instrucdes escritas para compartilharem a experiéncia com outros estudantes
utilizando audio/video, cartazes, podcast. A motivacdo se deu por varios canais
desde a introduc¢do da aula até seu resultado final. Desta forma, a intencdo
plural foi atendida no planejamento, que finalizou com a citacdo das
aprendizagens esperadas por meio da avaliacdao formativa, realizada de modo
mais processual e a producdo de uma receita escrita, caracterizando uma

avaliagcdo somativa.

5.1.5.c. P3 - 2° ano EF - Texto instrucional

A professora do 2° ano aplicou o DUA em uma aula de matematica sobre
valor posicional, com o objetivo de explorar situacdes de comparar, ordenar e
registrar numeros de trés algarismos pela compreensao de caracteristicas do
sistema de numeracdo decimal, baseado em condi¢des estabelecidas nas
sentencas escritas e uso de material manipulavel. A professora utilizou a

oralidade e mediacdo para os alunos compreenderem que 0s nUmeros possuem
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seu valor posicional, como tanto na unidade, dezena, e que pode ter a centena
e assim por diante. Para motivar os alunos, ofereceu videos, jogos, material
manipulavel e desenhos.

A grelha de planejamento feita em grupo com participa¢ao de integrantes
da equipe multidisciplinar e da pesquisadora-formadora, esta disposta na
Figura 19, na qual estao dispostas as codifica¢des de analise de conteudo.

Identificou-se que na atividade a professora utilizou diversas formas de
motivag¢do, com jogos e materiais manipulaveis. As criangas assistiram alguns
videos sobre Sistema de Numeracdo Decimal e foram divididos em duplas para

participarem do Jogo Nunca 10.

Figura 19: Principios DUA, identificados no Planejamento P3 - 2° ano (24 estudantes)
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Fonte: Elaboragdo prépria, baseada na andlise promovida pelo Atlas.ti

Desta forma, a inten¢do com multiplas formas foi atendida e a professora
finalizou com anotac®es para fazer a avaliacdao formativa, em que foi observado
a participacao e o desempenho da crianca durante a aplicacdo das atividades.

Também foi oferecido folha de atividade para verificacdo da aprendizagem.
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5.1.5.d. P4 - 3° ano EF - Aula Interdisciplinar Ciéncias e Portugués

A professora do 3° ano matutino aplicou o DUA em uma aula de
interdisciplinar ao qual trabalhou forma do Planeta Terra e suas camadas
internas. Para tal, fez o preparo de uma massa para modelar e com a receita da
massinha trabalhou o género instrucional. Assim, seu objetivo foi conhecer
caracteristicas da Terra (camadas do planeta) e forma geoide, além de
identificar e manter na producdo escrita, por meio de recurso audiovisual, as
caracteristicas do género texto instrucional.

A professora utilizou varias formas de media¢do para os alunos e buscou
o protagonismo do aluno. Estes expuseram opinides e entendimentos sobre o
assunto em discussdo, prepararam a massinha caseira para modelar as
camadas do Planeta Terra. Além disso, registraram a receita da massinha por
escrito, por meio de materiais a escolherem, como confeccdo de cartaz,
producdo de audio ou video para compartilhamento. A analise da grelha de
planejamento feita em grupo com participacdo de integrantes da equipe
multidisciplinar e da pesquisadora-formadora, esta disposta na Figura 20.

Figura 20: Principios DUA, identificados no Planejamento P4 - 3° ano (23 estudantes)
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Fonte: Elaboracgdo prépria, baseada na analise promovida pelo Atlas.ti
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Na atividade, a professora utilizou diversas formas de motiva¢do, com
video informativo para aumento de vocabulario e uso de glossario. Ela fez a
mediacdo e gerenciamento do processo de aprendizagem por meio da
participacao, envolvimento, execucao e finalizagao das propostas pelos alunos.

Estes puderam expor opinides e entendimentos sobre o assunto em
discussao. Apds prepararem a massinha caseira e modelarem as camadas do
planeta Terra, eles fizeram o registro da receita da massinha por escrito, com o
uso de cartazes, audio ou video para compartilhamento, que era uma das

inten¢des da professora ao trabalhar o género instrucional receita.

5.1.5.e. P5 - 3° ano EF - Aula Matematica

A professora do 3° ano matutino aplicou o DUA numa aula de iniciacdo a
divisdo na matematica. Para tal, procurou despertar a curiosidade dos alunos
em relagdo a divisao e fez uma sondagem para identificar os conhecimentos
prévios. Utilizou diferentes recursos e estratégias para iniciar a no¢ao da divisao
exata. Desta forma, partiu da ideia de repartir e pensar em formas de
distribuicao.

Assim, ela dividiu um quilo de balas entre o nUmero de alunos e com isso
explorou formas de registro da ideia de divisao e discutiu estratégias dos alunos
para resolver atividades do livro.

Além disso, a professora utilizou a colecdao do album de figurinhas da
copa do mundo de futebol, que acontecia na época e era assunto de interesse
geral, para dar a nocdao de distribuicdo e os alunos assistiram videos para
sistematizar o conceito.

Na implementacado desta sequéncia didatica, a professora do AEE fezuma
parceria colaborativa com a professora desde o planejamento até execucdo da

sequéncia de aulas.
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E, na continuidade das atividades, a aula tomou um formato mais —
tradicional com o uso do livro didatico e a possibilidade de ajuda direta da ﬁ
professora frente as duvidas. Esta atividade teve acdo individual dos alunos.

Os alunos fizeram varios exercicios na malha quadriculada e também no
uso de algoritmo para treinar atividades, operac¢des e situa¢cdes problemas, com
a finalidade obter a aprendizagem por meio da retomada

A andlise da grelha de planejamento, esta disposta na Figura 21, na qual

estao dispostas as codificacdes de analise de conteudo.

Figura 21: Principios DUA, identificados no Planejamento P5 - 3° ano (22 estudantes)
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Fonte: Elaboragdo prépria, baseada na andlise promovida pelo Atlas.ti

As atividades motivacionais foram muito investidas, videos, musicas,
divisdao de balas e uso de colecao de album de figurinhas da copa. Com isso ela
mediou e permitiu a exposicdo de expressdao dos alunos que trabalharam em
pequenos grupos. A professora manteve a representacao oral e exposi¢do
centrada no docente. As formas de acao e expressao foram centralizadas na

escrita e lista de exercicios.



5.1.5.f. P6 - 1° ano EF - Género Textual Conto

A professora do 1° ano matutino, aplicou o DUA numa sequéncia didatica
de género textual sobre o Conto do Pequeno Polegar. Ela fez a leitura junto com
a parceira de aplicacdo e planejamento da aula, a fonoaudiéloga da equipe
multidisciplinar. Elas estabeleceram expectativas em relacdo ao texto com
paradas para inserir algumas pressuposi¢cdes antecipadoras de sentido, uma
vez que suponham a partir de conhecimentos prévios sobre as condi¢des de
producdo e recepcdo do género textual, o suporte e o universo tematico. Com
isso, confirmavam (ou ndo) antecipacdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura do género textual para perceber a entonacao propiciada pelo
uso de diferentes sinais de pontuacdo e sinais graficos, na oralizagdo/escuta de
textos.

Apés o trabalho de leitura, elas incentivaram o conto e reconto da historia
deimagens, com apoio de imagens ou dramatizacao. Na Figura 22, apresentam-

se as codifica¢des identificadas.

Figura 22: Principios DUA, identificados no Planejamento P6 - 1° ano (21 estudantes)
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Fonte: Elaboracdo prépria, baseada na analise promovida pelo Atlas.ti

Assim, a professora utilizou diversas formas de motivacdo e incentivo ao
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conto e reconto. A professora e a fonoaudidloga trabalharam de forma e
colaborativa, mas as mesmas referiram dificuldade em perder o controle da ﬂ
classe e por isso centralizaram apenas trocas nos didlogos com os alunos, por
serem de 1° ano. Ao término, eles fizeram o reconto por meio de dramaturgia.
Vale ressaltar que a conducdo para esta escolha foi exclusiva da professora junto

com a fonoaudidloga que apoiou esta turma na implementacao.

5.1.5.g. P7 - 3° ano EF - Género Textual Bilhete

A professora do 3° ano vespertino realizou uma sequéncia didatica de
género textual bilhete. Para tal, procurou incentivar seus alunos, distribuindo
bilhetes personalizados para cada estudante. Ela fez uma compara¢dao do
bilhete com outros géneros trabalhados anteriormente e enfatizou a estrutura
dos bilhetes. Na Figura 23, apresentam-se as codificacdes identificadas no

grupo de planejamento sincrono com a professora e a grelha.

Figura 23: Principios DUA, identificados no Planejamento P7 - 3° ano (21 estudantes)
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Fonte: Elaboragdo prépria, baseada na analise promovida pelo Atlas.ti

A professora utilizou diversas formas de motivacao, inclusive requereu a



uma maior afetividade com bilhetes personalizados. Ela também promoveu N~
uma reflexdo junto aos alunos e pelos bilhetes, buscou trabalhar competéncias '-(H)
socioemocionais.

No inicio do ano a turma apresentava alunos com graves problemas
disciplinares, que melhoraram ao longo do ano, e assim, o uso do bilhetes
externou gratiddo e reconhecimento de P7 aos avancos da turma. Junto aos
bilhetes, a professora entregou um bombom. Ao término, eles escolheram a
melhor forma de resposta, que foi desde o uso de fantoches de dedo, para

representar a devolutiva na forma oral, até a escrita de bilhetes para a

professora.

5.1.5.h. P8 - 3° ano EF - Género Textual Receita

A professora do 3° ano matutino realizou uma sequéncia didatica de
género textual receita. A sequéncia iniciou com um roteiro para trabalhar
curiosidades de receitas e fazer um levantamento dos conhecimentos prévios
por roda de conversa, com a mediacdo da professora para ajudar alguns a
explicitar sua fala, para comentar, fazer perguntas e, principalmente, ouvir
atentamente cada crianca.

Com a intencdo de trabalhar o respeito a fala do outro, fizeram um
combinado para falar, em que cada crianca deveria segurar a colher de pau,
oferecida pela professora e os demais deveriam ouvir atentos. Depois foi
realizada uma atividade de comparacado entre lista e receita.

Depois, os estudantes trabalharam individualmente com jogos online
word wall preparado com o tema, e os alunos discutiram sobre os jogos entre
pares.

Em casa, eles gravaram um video para ensinar uma receita de receitas de
familia. Este momento da sequéncia didatica trouxe muita satisfacdo na

continuidade do trabalho feito em casa. Apés assistirem os videos, os alunos



realizaram uma votacdo para escolher a receita mais interessante. Ao final, o0

produziram a escrita da receita campedo, com a formacdao de grupos
heterogéneos, formados com cinco alunos.

Desta forma, um seria o escriba e os demais argumentariam e
gerenciariam as informacdes obtidas no video. Ao final se realizou a avaliacao
por meio de feedback com um roteiro para autoavaliacao.

Na Figura 24, apresentam-se as codifica¢des identificadas no grupo de

planejamento sincrono com a professora e a grelha.

Figura 24: Principios DUA, identificados no Planejamento P8 - 3° ano (23 estudantes)
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Fonte: Elaboracdo prépria, baseada na analise promovida pelo Atlas.ti

Na atividade a professora utilizou diversas formas de motivacado, inclusive
trabalhou com receitas familiares, fazendo um engajamento com avds e pais.
Ela utilizou jogos interativos, trabalhou com escolhas das receitas e ofereceu
escolha no produto para realizar junto ao grupo. Vale ressaltar que a professora
trabalhou com autoavaliacdo e ofereceu um roteiro norteador para oferecer o

feedback.
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5.1.6. Evidéncias de aplicacao dos principios do DUA no conjunto dos planos
de aula

A analise do conteudo dos oito planos de aula gerou o diagrama

apresentado na Figura 25, pode-se analisar a rede.

Figura 25: Categorias identificadas no conjunto de oito planos de aulas baseada no DUA
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Fonte: Transcri¢do das falas das professoras, durante os encontros colaborativos

Elaboragdo prépria, baseada na rede formada pelo Atlas.ti



Ao se analisar todos os planos juntos, os principios e diretrizes do DUA
contemplam diversos pontos de verificacdo, propostos pelo CAST (2018).
Entretanto, alguns planos ndo garantiram uma proposta exclusiva com a
proposta universal e algumas sequéncias didaticas ndo comtemplaram o

respeito as multiplas formas.

As professoras depreenderam e utilizaram muitos recursos e atenderam
aos principios explicitados pelos c6digos mde. A maioria se ateve aos modos de
avaliar aos alunos, e assim, demonstraram o entendimento do conceito
universal que utiliza a avaliacao como forma de monitorar a aprendizagem para
decisdes quanto ao planejamento. Foram diferentes tipos de estimulos.

Quanto ao entendimento da proposta, mesmo apos a formacao teédrica
se observou duvidas em relacdo a alguns conceitos e algumas professoras
demonstraram um certo desconforto com a ferramenta da grelha de
planejamento. As reuniBes para o processo de implementacdo das aulas
auxiliaram para mitigar as duvidas e superada a primeira etapa de
planejamento, a aula foi organizada com grande motivac¢ado. A oferta da grelha
para direcionar o planejamento foi bem aceita e atingiu a intencdo inicial de
motivar por meio de um modelo que ja havia sido discutido nas formacdes
tedricas. Os grupos menores facilitam a comunicac¢ao e o lancar de duvidas, pois
ha maior proximidade com a pesquisadora, além de um ambiente mais seguro
por ndo haver exposi¢ao da imagem frente a colegas da escola.

Na implementacdo das aulas, as professoras perceberam o interesse e
autorregulacdo dos alunos. As falas evidenciadas no grupo focal ratificam este
funcionamento do grupo e a realizacdo de terem como resultado final uma aula
desafiadora e flexivel diante das competéncias doa alunos.

Enfim, as evidéncias encontradas apontam que a mediacdo das
pesquisadores, seja para oferecer sugestdes ou empregar outros subsidios para

o planejamento da aula, colaborou para manter o protagonismo dos
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professores no processo e evidenciou maior seguranga.
Numa analise mais global das oito aulas, constatou-se que os elementos
do DUA estruturaram as grelhas de planejamento em todos os tépicos

esperados com excec¢ao da condugao avaliativa, que nado foi direcionada em dois

dos oito planos.

Entretanto, os principios, a diversificagdo de estimulos e a aprendizagem
almejada foram planejados demonstrando a intencionalidade das aulas.

Percebe-se que algumas professoras direcionaram com maior énfase diferentes

partes de cada aula.

Com a intencao de clarificar a diferenca entre os tipos de elementos
utilizados nas aulas, a Tabela 3 mostra os tipos das formas utilizadas nos oito

planos em relagdo aos principios do DUA.

Tabela 3: Recursos dos principios identificados nas grelhas de planejamento

Tipos de principios G1

X

Recursos diversos

X

Filme
Roda de Leitura

Engajamento

Roda de conversa
Diferentes formas
Mediacdo docente
Mediacdo em pares
Protagonismo estudante

Representagdo

Diferentes niveis

Acdo individual

Ac¢do em pares

Acdo em pequenos grupos
Total de elementos 6

Ago e expressio

Fonte: Elaboracgdo prépria, baseada na andlise das Grelhas de Planejamento

Por meio desta identificacdo realizou-se uma analise quantitativa de cada
tipo utilizado e o Grafico 3 apresenta a analise percentual sobre os principios

do DUA evidenciados nas Grelhas de Planejamento das oito professoras que

receberam a formacao.
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Grdfico 3: Andlise percentual do uso de formas referentes a cada principio do DUA
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Fonte: Elaboracdo prépria, baseada na andlise das Grelhas de Planejamento

Verifica-se que em relacdo ao engajamento, as professoras produziram
aulas que buscaram manter desafios, recursos multiplos como videos, musicas,
cole¢ao de figurinhas dos estudantes, alimentos, rodas de conversa embasadas
no uso de multiplos recursos.

Outros estudos realizados com DUA também encontraram desafios
multiplos no engajamento como Yuan et.al (2017), Zerbato (2018) e Gutiérrez-
Saldivia, Navarro e Diaz-Levicoy (2021)

Na Tabela 4, mostra-se as demais analises realizadas sobre as
aprendizagens esperadas, tipos de estimulos identificados pelas professoras
como necessarios no desenvolvimento da aula e a mencdo sobre o tipo de
avaliagdo.

Em relacdo as aprendizagens esperadas, todos os professores focaram
em habilidades de leitura e escrita, cinco planos focaram em investimentos ao
raciocinio légico-matematico e resolucdao de problemas e quatro professoras
focaram na retomada de conteudos ja ministrados.

Entretanto, as professoras tiveram o cuidado de oferecer mais de um tipo
de estimulacdo nas diferentes vias de percepc¢do pois quanto aos tipos de
estimulos usados na representacdo houve predominio dos textuais,

audiovisuais, visuais, tatil-cinestésicos, oralidade e estimulos graficos digitais.
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Tabela 4: Aprendizagens esperadas, estimulos e avalia¢éo dispostos no Planejamento

Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8 TOTAL

Aprendizagens leitura e escrita X X X X X X X X 8
esperadas raciocinio l6gico-mat X X X X X 5
resolucdo de problemas X X X X X 5

retomada de conceitos X X X X 4

Tipos de auditivo X X 3
estimulos audiovisual X X X X X X X 7
corporal global X 1

grafico X X X X 4

gustativo X X X 1

textual X X X X X X X X 8

olfativo X X 2

oral X X X X 4
tatil-cinestésico X X X X X X X 7

visual X X X X X X X X 8

Tipos de diagnéstica X 1
avaliagéo formativa X X X X 4
somativa X X 2
autoavaliacdo/ feedback X 1

ausente X X 2

Fonte: Elaboracdo prépria, baseada na andlise das Grelhas de Planejamento

Os planos evidenciam dificuldade em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos em dois dos planos. A avaliagao formativa foi a mais
enfatizada para a continuidade da sequéncia didatica, entretanto a diagndstica
e somativa também foram referenciadas. Uma professora fez roteiro para
autoavaliacao e feedback e duas professoras nao indicaram nenhuma escolha
sobre a avaliacdo.

Na aplicacdo do DUA € importante garantir no processo além das
diretrizes e pontos de verificacdo dos principios do engajamento,
representacdo, bem como acdo e expressdo propostos pela CAST (2018).
Entretanto, ha de verificar os objetivos, métodos, materiais e avaliacdes como
corroboram nas ideias de Rao; Meo (2016); Sebastian-Heredero (2020) e Dalton
(2022).

Neste topico buscou-se ainda analisar as evidéncias de colaborac¢ao entre
participantes e pesquisadores para planejar as aulas baseadas no DUA, a fim de
averiguar se houve protagonismo das professoras e mediacdo dos

pesquisadores condizentes com a proposta da pesquisa-acdo colaborativa de
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fazer com e ndo pelos professores. —

Algumas professoras chegaram mais seguras, outras ainda retomaram ©I

ainda duvidas tedricas que foram tratadas na formacdo e durante o
planejamento todas se mostraram muito interessadas na grelha de planificacao.
Destacam-se alguns trechos transcritos junto a algumas professoras, que

revelam particularidades que valem serem evidenciadas.

Didlogos de colaboragéo P1

P1: E:: seriam dois momentos que num momento eles vio pegar jd no
material concreto, eu vou disponibilizar tampinha de garrafa, palitinho de
sorvete, que é pra eles tarem montando Id o dobro e ai nessa::: nessa::: seria
representa¢éo com desenho isso no primeiro dia, no sequndo dia eu pensei
em quando for fazer esse das pintas da joaninha é nessas duplas produtivas
eles ja td pensando no nivel de aprendizagem na hora de td fazendo o
agrupamento né, as duplas porque eu tenho uma crian¢a que jd td bem
assim, aquém, e tem alguma criancgas, algumas que ainda tem dificuldade
com sistema de numerac@o, entéio eu pensei assim pra algumas criancgas td
entrando com quantidades pequenas, entdo fazer a fichinha no mdximo
até:: vamos supor:: 8, até 6, alguma coisa assim pra eles darem o dobro e
ai tem aqueles outros que eu jd posso colocar quantidades maior, do tipo
10, 15, 18, 20, porque eles viio muito rdpido porque ai vai ser desafiador
pros dois, né, pro que td com mais dificuldade algo que que é palpdvel pra
eles que é uma quantidade que eles consequem reconhecer e pros outros
que vai ser desafio que quantidade maior né eles vdo querer acertar, ai eu
pensei nisso

Pesquisadora: E ai quando vocé coloca esses desafios diferentes, vocé: vai
deixar eles escolherem quem vai escolher cada tipo de desafio ou vocé vai
direcionar por grupo conforme as suas intencionalidades com cada
grupinho?
Fonte: Transcri¢do de didlogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos gravados pelo Google
Meet
Neste excerto, destaca-se a intencdo da professora quanto a utilizar
muitos recursos e a mediacdo colaborativa para agregar escolha e
protagonismo do aluno frente as possibilidades. A proposta do DUA envolve no
planejamento da motivac¢do, a preocupacdo do professor em oferecer escolhas
sobre como o objetivo da aula pode ser alcancado. Para o aluno, oferecer
escolhas pode desenvolver a autodeterminacao, o orgulho pelas realizacbes e

aumentar o grau em que se sentem ligados a sua aprendizagem (CAST, 2018).



A professora demonstra preocupacdo com a necessidade de diferenciar
a atividade para os alunos que apresentavam dificuldades com o sistema de
numeracgao.

A implementacdo de aulas de aula baseadas no principio do DUA
conduzira acessibilizacdo aos alunos com dificuldades e aos seus pares mais
avancados, e, com isso, todos os alunos da turma podem beneficiar-se da
variedade de opg¢des de ensino e avaliagdo com multiplas opg¢bes de
representacdo, acdo e expressdo e envolvimento (Zerbato, 2018 e Courey et. al,
2021).

Do G3, destaca-se a percep¢ao da professora, que ainda precisaria pensar
em adaptacdo das atividades e foi quando necessitou de uma retomada tedrica,

conforme destaca-se no dialogo a seguir:

Dialogos de colaboragéo P3

P3: entdo af essa aula a gente pode continuar como eu falo assim, adaptar
o contetido para os alunos que ndo acompanham o livro, como a gente jd
td fazendo né?

Pesquisadora: ..vamos pensar juntas, .. né entdo nds temos trés
principios .....(explicagéo dos principios)...., entéo antigamente o professor
escolhia o que era pra fazer, uma coisa s6 e o aluno tinha que fazer se o
aluno erra, errou, lidava com o fracasso ou ndo.., ele se prejudicava né,
entéo na proposta universal, hoje essa nova perspectiva da universalidade
a gente vai fazer uma aula sé pra todo mundo, mas dentro dessa aula a
gente vai apresentar multiplas formas porque sdo todos os alunos
diferentes, cada um aprende de um jeito e ele vai utilizar o seu melhor

potencial pra poder aprender e desenvolver suas habilidades....
Fonte: Transcricdo de didlogos - Encontros colaborativos gravados pelo Google Meet

Neste trecho de destaque, verifica-se que mesmo apos 0s encontros
formativos, ainda se mostra um apego da professora em manter o seu habitual
de adaptacbes das atividades do livro didatico. Mendes; Tannus-Valadao;
Milanesi (2016), e Heredero (2010) destacam a descontextualizacdo e ratificacdo
do fracasso que é observado quando se utiliza do trabalho redobrado em

planejar uma aula e depois adapta-la junto aos alunos que apresentam maior
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dificuldade e corrobora as mesmas ideias das autoras supracitadas. o)
Outra dificuldade que surgiu no encontro foi em relacdo ao S
preenchimento da grelha de planejamento de acordo com a proposta de Nunes

e Madureira (2015), conforme se acompanha no dialogo a sequir.

Didlogos de colaboragéo P5

Ela é muito detalhada entéo é: como eu disse eu ndo consegui ainda
preencher toda a grelha mas eu coloquei, é coloquei os objetivos aqui pera
ai que eu acho que essa que eu abri uma grelha aqui mas ndo é a que eu
preenchi, deixa eu encontrar a que eu abri que eu jd posso compartilhar

o que eu coloquei até agora para vocé me ajudar...
Fonte: Transcri¢do de didlogos - Encontros colaborativos gravados pelo Google Meet

As referidas autoras apresentaram uma proposta pratica de intervencao
pedagdgica integrada a proposta dos principios do DUA. Apesar de ndo terem
testado na ocasido da publicacdo, elegeu-se a aplicagdo na implementacgao
destas aulas. O documento é extenso e realmente trouxe certa dificuldade para
as professoras devido a repeticdo de informacgdes. Sao cinco tépicos a serem
preenchidos, dos quais o primeiro define os objetivos e sistematiza as
aprendizagens esperadas, bem como identificacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos. Depois sdo questionados os recursos e materiais especificados por
principio. O terceiro topico sao as estratégias e atividades com especificagdo das
formas de comunicacdo e os processos de apresentacdo. O quarto e o quinto
topicos sdo reservados para reavaliar os ganhos e promover o replanejamento

ou novo planejamento.



5.2. Percepcdo das professoras apds a implementacao das
aulas baseadas no DUA

O trabalho de implementacdo na escola-alvo teve muita dedicacdo das
professoras e da coordenadora para organizar espacos e possibilitar o uso de
materiais diferenciados. A implementacdo das aulas aconteceu no final do més
de outubro e inicio de novembro, periodo de dindmica bem agitada na escola,
época de muitos feriados e de se direcionar os encaminhamentos finais do
ultimo ciclo escolar. Mesmo neste cenario, as professoras foram muito
acolhedoras e dedicadas.

Apds a experiéncia de aplicacdo das aulas, os professores e profissionais
da equipe multidisciplinar relataram as experiéncias trazidas com as aulas na
pratica.

Excertos de dialogos que ilustram essas percepcdes sobre a formacao

apontadas pelas professoras estdo dispostos abaixo:

Excertos sobre percepcdes de P6 acerca da implementacao de aula

Foi uma experiéncia assim, por mais que familiar, muito diferente, né? Nds
estamos ai, adaptadas com as pedagogias ativas, com as sequéncia
diddticas ai do curriculo em agdo, com os encaminhamentos. E a principio
eu falei nossa é muito familiar, né? E muito parecido com que nés jd
realizamos. S6 que ai, na hora que vocé vai planificar as aulas na grelha,
né? Que é um instrumento novo, vocé comec¢a a perceber que é o inverso,
né? Que, quando vocé vai fazer uma sequéncia diddtica, vocé pensa na
habilidade e ai faz algumas adaptacbes para os alunos quando
necessdrio. E quando vocé parte dos principios do DUA (+) é o inverso. Vocé
foca nos principios, nos principios de motiva¢éo, ac¢dio e expressdo,
encaixa ali habilidades que vocé quer atingir. Entéo é familiar mas é muito
diferente, né?

Foi uma experiéncia assim nova que eu tive. E assim nds concluimos
ontem, em parceria com a xxxx. [...]JEu que sou super controladora (risos)
Mas eles gostaram muito, eles gostaram muito. E eles superaram as
nossas expectativas. Mas foram pequenos detalhes assim que eles
esqueceram, que 0S grupos esqueceram.

Nesse percurso é claro que houve algumas frustracées e dificuldades, né?
Eu tenho um grupo de alunos faltosos, né? A minha sala tem uma questéo
de falta. E olha que assim, que a equipe da escola, a gestora, é muito
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empenhada em ir atrds dos alunos com falta, né? O Conselho tutelar...
Entéo porque essa é a principal dificuldade, assim.

E ai como os alunos ja conheciam, a maioria jd conhecia o conto, parecia
que nesse momento eles se mostravam desinteressados, e faltava
engajamento. Outro fato interessante, que eu achei, que ontem eu
oportunizei trés agrupamentos, né? Por podcast, eles iriam poder fazer o
[reconto da histdria] podcast, arte e teatro. E nenhum aluno quis fazer por
podcast. Entdo ai ficaram, dois grupos representando por arte. Que eram

cartazes, pinturas e recorte e um por teatro
Fonte: Transcricdo de didlogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos pelo Google Meet

Por este recorte, a professora direcionou trés aspectos importantes que
precisam ser destacados. O primeiro, relacionado a organizacdo do pensamento
contrario ou inverso as praticas comumente utilizadas na escola, mesmo
quando sdo utilizadas metodologias mais ativas, se ndo desmembrar o
planejamento do foco capacitista, permanece a necessidade de adaptar. Assim,
a professora visualizou o caminho inverso que move na busca de uma aula em
gue todos os alunos participem e aprendam.

Um segundo aspecto considerado foi manter o engajamento, quando
alunos precisam ser resgatados em decorréncia das faltas. A retomada
intencional de quem nado estava presente, prejudicou a motivacdao de quem
estava engajado na continuidade.

E finalmente, um terceiro aspecto, é a referéncia da professora de ser
controladora do processo de ensino, e nesse sentido, a aula planejada envolve
dar mais protagonismo aos alunos, o que envolve uma mudanca de postura e
de concepcdo do papel do professor.

Outros participantes também ressaltaram o absenteismo dos alunos,

prejudicando o percurso escolar, como se vé no excerto abaixo.

Excertos sobre a implementacdo de aula da coordenadora pedagdgica da escola-alvo

A porcentagem de faltas é grande, por mais que ela se fecha, hd essa/ essa
questéo. Familia td desempregada falta, familia que/que as criangas véo na
sexta-feira ou ficar com o pai ou com a mde que estéo separados, ai na
segunda-feira nGo da tempo de vir para escola e ai vem na na terca, quarta,

e quinta. Esse é um pouco do mapeamento ai, das faltas.
Fonte: Transcri¢do de didlogos - Encontros da devolutiva da implementacdo, gravados pelo Google Meet
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A literatura reporta resultados a respeito do impacto das faltas de alunos
e 0 qudo é prejudicial o absenteismo em escolas. Neri (2009) estudou o
absenteismo na escola e analisou sobre a énfase dada a 2,5% das criancas que
estao fora da escola e poucos sdo os olhares para os quase de 17,7% de faltas e
jornadas insuficientes, das quais mais de 80% estdo ligadas a questdes
familiares que contribuem para esta estatistica.

Outra professora fez uma relacdo com a pratica e trabalhou questdes de
comportamento e dos problemas com faltas embutidos na sequéncia didatica
de género textual, como ilustrado abaixo:

Excertos sobre a implementacdo de aula P7

Agora eu me soltei para falar/ E, e também pensar, vdrias formas que os
alunos aprendem, né? Tem uns que tem mais visual, outros, né? Mais
auditivos, né? Outros sdo mais cinestésicos. Entdo eu acho isso
interessante também para refletir, né? Da oportunidade de trabalhar
vdrias formas do aprendizado, né? Para aprender... essa variedade de

como aprende, né? De como a pessoa absorve os contetdos.

Para engajar e motivar, no inicio eu entreguei bilhetes para eles, com
emojis, né? Falando qualidades deles, entdo eles adoraram, né? Que eu
entreguei um bilhete para cada aluno, para estimular, né? E como a
gente trabalha muita reflexdo da escrita, né? Por causa da alfabetizagéo
e tudo, isso estimula eles a escreverem, a responderem o bilhete para a
professora. Entdo na hora que eles foram fazer o teatrinho de dedoches,
eles foram responder o meu bilhete, né? ...

Ai o aluno xxx falou no bilhete dele. Ele fala também no dedoche. Espero
que vocé no quarto ano, é:: ndo se esqueca de mim, que eu sou aluno
mais bagunceiro da sua sala. [risos] E no bilhete ele escreveu que iria
mudar as atitudes dele. Ai quando ele faz alguma coisa na sala, eu falo:
O:: vocé me prometeu no bilhete, que vocé ia mudar suas atitudes, né?
Entdo foi bem bacana e legal (+) e foi isso o que vocé falou, né? Essa
mudanca, novidade, né? Vai ser diferente, a gente vai apresentar, né?

E isso instiga os alunos, né? Ah e lembrando da falta, teve alguns
bilhetes que eu coloquei, que eu sinto falta de alguns alunos que é
quando eles faltam. [Eu] coloquei...Ai teve um que respondeu, mas eu

também sinto falta quando vocé néo vem e vem uma substituta (risos)
Fonte: Transcri¢do de didlogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos gravados pelo Google
Meet

Neste relato, a professora enfatiza a vantagem de ter motivado os alunos

com bilhetes personalizados, além dos ganhos pedagdgicos ao estimular com
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varias formas de percepcdo. Ela também tratou de forma mais préxima o
assuntos delicados como comportamento e até mesmo as questdes das faltas I:I
dos estudantes, dificuldade muito apontada por retirar o elemento surpresa dos
alunos que ja participaram em momento que precisa ser retomado para acolher
os faltosos.

Pela analise da rede, identificou-se os cédigos refletindo também os usos
das varias forma de engajamento, estimulos e principios dos DUA. Este grupo
mostrou-se muito envolvido com os resultados das aulas. Na sequéncia sao
destacados excertos das percepc¢des relatadas pelas professoras da turma
vespertina.

Excertos sobre a implementacdo de aula P4

Na aula, ... nés utilizamos massinha,....E muito trabalho assim, porque
trabalho em grupo a gente faz as vezes, tem mas é bem mais dindmico
vamos dizer assim, e como todos se envolvem, entéo é aquela, depois vou
compartilhar os videos, gente é uma muvuca assim, quando estd fazendo,
mas eu cansei mas me diverti porque o principal como todos ficaram
engajados e participativos e fizeram a massinha, nossas eles amaram, ...
E eu acho que a proposta do DUA, que é esse ensino universalizado, que é
abrange a todos, que envolve todos,que possibilita aprendizagem para
todos, é claro que isso ndo acontece no mesmo grau para todos, néo,
alguns é claro que compreendem mais, assimilam mais, outros menos,
mas acontece, eu acredito pelo que eu vi, com todos, todos tiveram um

aprendizado e na hora de reproduzir a receita também.
Fonte: Transcricao de dialogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos gravados pelo Google
Meet

Esta professora fez uma aula interdisciplinar envolvendo conteudos de
ciéncias e lingua portuguesa. O projeto era bem ousado para uma aplicacdo em
tdo pouco tempo, porque além das multiplas formas ela projetou bastante
protagonismo para os grupos de alunos. Ressalta-se que o protagonismo dos
alunos deve ser desenvolvido aos poucos para que o aluno adquira confianca e
seguranca de suas a¢des junto com o desenvolvimento da autonomia, conforme
aponta Alves Costa (2015).

Assim, o trabalho foi muito intenso mesmo, mas o maior destaque é dado
para a aprendizagem, pois ela identificou que todos os alunos compreenderam

e adquiriram as aprendizagens essenciais. Este ambiente transformador,



mobiliza os estudantes e conforme ressalta Ebersold (2021) o professor provoca
e proporciona a adequac¢ao conforme as exigéncias da diversidade de perfis, e
a consideracao diante da complexidade de situacdes que envolvem um trabalho
de cooperacdo entre os estudantes.

Nos proximos depoimentos verificam-se o trabalho na matematica e

portugués, as professoras destacaram pontos favoraveis da aplicacao do DUA.

Excertos sobre a implementacdo de aula P5

O meu objetivo era ensinar a diviséo, ta? Que foi uma das coisas que eu
falei que era muito dificil ensinar divisGo né, para as criancas, e hoje eu
jé falo que néo, é uma delicia ensinar divisGo. Estou apaixonada, vou
ensinar divisGo todo dia (risos). Mas ...eu percebi que a divisdo é, estd
presente na nossa vida a todo momento, no nosso corpo, na nNossa
mente, entdo eu tentei contemplar, né, com as crian¢as todas as
aprendizagens, assim as aprendizagens bdsicas que eu encontrei, que é
a musical, a Iégico/matemdtica, a interpessoal, a espacial, a corporal e
neurocinestésica e a linguistica. Entdo, e o que eu procurei fazer:
amarrar tudo isso no tema divisdo.

Eles fizeram a distribuicdo de balas, mdusica, .., que eu descobri uma
habilidade em um aluno, que eu achei fantdstico, que ele ndo sabia a
letra, porque ele ndo consegue ler né, porque a letra da musica estava
I na televisGo né, Id no video mostrando.Entdo as criancas
acompanhavam a letra, como ele ndo sabe ler, ele foi assobiando, ...Fiz
a roda de conversa, ...

O terceiro momento que foi assim delicioso, foi até uma sugestéo da
formadora,... ela sugeriu a questéo da, de trabalhar com as figurinhas
da copa, e aqui eu pude fazer toda a parte de distribuicéo, de negociacéo
porque eles quiseram trocar as figurinhas, distribuir distribuiu por
coluna, entdo eu procurei abranger, tentar, né, de vdrias formas. A
divis@o de frutas, daqui eu usei da colaboragéo da escola, né, .... destaco

a cooperacdo dos alunos.
Fonte: Transcricdo de dialogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos pelo Google Meet

Nesta aula, a professora buscou motiva¢des externas ao conteudo como
a possibilidade de dividir e distribuir balas. A maior motivacdao do aluno nao esta
no desafio de dividir, mas em ganhar as balas. Esta motivacdao externa nao
corrobora aos principios do DUA, uma vez que o desafio deve ser lancado ao
aprendizado e ndo a uma inten¢do. Apesar de prazerosa pode levar a atenc¢ao a

bala e ndo ao processo de aprendizagem, principalmente porque a mediacdo foi
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exclusiva e mantida no foco Unica da professora. Ja com o album de figurinha,
apesar de ser uma motivacdo externa, a media¢ao foi entre pares que gerou
maior reflexdo e aprendizagem por meio de resolu¢cdo de problemas
direcionada entre pares.

Excertos sobre a implementacdo de aula P1

Adorei trabalhar com o DUA, é eu optei por matemdtica, porque a gente
chegou no dobro, e eu ficava pensando: “nossa, o dobro, é complexo
para o primeiro ano, vou ai tentar introduzir essa ideia e ja aproveitar o
DUA que eu vou ter a orienta¢do e jd tentar trabalhar em cima dele. Foi
muito bom, deu muito certo, ...

, ... NGs fomos para um joguinho, ... uma aluninha que ela tirou dois ou
trés e ela é muito complexo para ela a contagem né, ai ela olhou contou
trés, ai ela falou assim “entdo eu conto de novo, né?”, eu falei: “isso”, ai
ela contou e falou: “eu ja sei, é seis”, entdo assim vocé via que eles
estavam entendendo né?

E como eles se envolvem, como eles participam. .., fizeram em uma
tranquilidade, que eu falava: “gente ndo é possivel que essas criancas
estdo sabendo isso” (risos), e em poucas vezes eu precisei de estar
realmente em cima, retomando conceito, porque eles entenderam, ...

Entéo assim foi muito produtivo, e o que eu gostei do DUA, ..no DUA eu
senti o caminho contrdrio, olha eu tenho um material rico, eu vou
oferecer para todos, ..ndo precisa fazer uma adaptacdo especifica para
aquele aluno, por exemplo, eu pegar o joguinho, néo vou trabalhar o
jogo, vou trabalhar o material concreto s6 com esse aluno que precisa,
ndo, eu ofereci para todos, entdo todos dentro, né, das suas facilidades

Porque a gente sempre fala da questdo da aprendizagem da crianga né
um mais visual, outro mais cinestésico, outro mais audivel, ali na aula
ela contemplou tudo, porque ela contemplou o visual, que foi através da
historinha animada, né, o cinestésico que eles pegaram o material, a
crianga que gosta mais de falar, que falou, que formulou a teoria do que
era o dobro, explicou e foi falar para os outros colegas. Entdo assim, eu

adorei, achei que deu super certo, foi uma experiéncia muito positiva.
Fonte: Transcricdo de dialogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos pelo Google Meet

Nesta aula, a professora utilizou recursos concretos manipulaveis e
propds desafios. Como eram situa¢bes problemas, os recursos utilizados
auxiliaram os alunos de uma maneira prazerosa e com intencionalidade. Com
0s jogos, ela retomou 0s mesmos conceitos de outras maneiras e os alunos por
ja terem tido a possibilidade de refletir e solucionar em pares também

conseguiram compreender o conteddo novo.
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Excertos sobre a implementacdo de aula P2

Trabalhar com o DUA proporciona assim, uma gama de aprendizagem
com a crianca, todas as criancas sdo beneficiadas, e a gente as vezes
programa uma aula, prepara uma aula e acha que estd fazendo o
melhor, mas a crianga precisa mesmo ter esse contato com o visual, com
o0 cinestésico, é, com o auditivo, ele precisa disso, porque hora que ele
vai manipular as situa¢ées a gente vé que s6 o escrito, s o oral da
professora néo atinge as necessidades da crianga,

Entdo as vezes a gente pensa que a gente estd fazendo uma aula
maravilhosa, que a gente, ndo, mas a gente tem que oferecer todas as
oportunidades, todos os recursos que a gente tem, e trabalhar com o
DUA é isso dai, oferecer tanto, dar oportunidade para todos ao mesmo
tempo.

Entdo foi muito gratificante, foi assim, a execu¢do das atividades, para
o professor acaba sendo um pouquinho mais exigente, mas, porém, a
gente percebe que as crian¢as realmente tem outro brilho nos olhos, que
eles aprendem com prazer mesmo e que hd uma aprendizagem
significativa. Foi gratificante, gostei bastante, quero trabalhar mais
vezes assim.

Fonte: Transcri¢do de didlogos - Encontros da devolutiva da implementacéo, gravados pelo Google Meet

A professora trabalhou o género receita com a aula de culinaria. Os
alunos ficaram muito envolvidos em poder participar da realizacdo de uma
receita junto da professora. Como ela era o par mais experiente, ela conduziu a
mediacdo e elaborou toda a receita, mas os alunos estavam atentos e se
aproximavam para ajudar. Ao perceber este envolvimento, ela delegou algumas
funcdes como contar as colheres de chocolate e medir o leite. Os alunos ao
escreverem a receita, apontavam para os ingredientes que ainda estavam a
vista. A aprendizagem por retomada se deu na continuidade da sequéncia
didatica e a importancia afetiva das receitas de familia. A maioria dos alunos
cozinhou junto com as avés e se expressaram por meio de fotos, videos ou
cartazes, confirmando a importancia das flexibilidades de escolhas de acordo

com as habilidades de cada crianca.

Excertos das percepcdes da coordenadora pedagdgica sobre a implementacdo de aula

Eu quero manifestar minha alegria, assim também né todas as prdticas, é
muito, muito, muito gratificante ouvi-Ids, fiquei assim super feliz, ... cada
prdtica, e P5 peco licenca para dizer né, que bacana que é a gente ter a
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humildade pedagdgica (risos), né, chamando assim, dizer: “poxa sou eu que
ndo sabia”, né, eu acho que a gente tem que lembrar que nds enquanto
formadoras tivemos uma formacdo, também, que era de um modelo tnico
né, entdio a gente ndo aprendeu muito as outras estratégias.

E nesse sentido a gente vai fazendo meio aquilo como a gente conhecia ou
sabia, né, da medo, da inseguranca de fazer de outro jeito né? E ao arriscar,
né, as novas estratégias vocés demonstram toda a poténcia de se arriscar,
e é esse arriscar-se, esse inovar, é em colabora¢éo, que em todas as falas
vocés véo trazendo né, tive ajuda .., entdo cada uma também vai
observando quanto é importante esse processo colaborativo nessas
construcgdo das prdticas, né, que a gente

Entéo, o DUA vai sempre nesse caminho da diversificacdo)
Fonte: Transcricdo de didlogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos pelo Google Meet

Destacam-se nesta falas, a gratidao das professoras e da coordenadora
diante dos resultados de aprendizagem do trabalho desenvolvido. Apesar da
maioria destacar o trabalho de preparacdo e gerenciamento das aulas, os
alunos se beneficiaram e obtiveram as aprendizagens esperadas. Rao et al.
(2023) ressaltam a aplicacdo do DUA em varios contextos com multiculturalismo
e experiéncias que direcionam pontos fortes e fracos para a perspectiva global
sobre sua aplicacdo para promover a inclusdo e a equidade. Dentre estes
autores, estao os percussores do DUA e muitas pesquisas apontam resultados
semelhantes de percep¢des amplas de aplicabilidade na proposta, com
estratégias de ensino que permitem flexibilidade nos processos de
aprendizagem de forma a oferecer possibilidade aos diversos estilos e
preferéncias dos alunos (CAST, 2018). Todas estas possibilidades foram
previstas desde o primeiro estudo de Rose e Meyer (2002).

Concluindo, na percep¢cao das professoras o sucesso das aulas
implementadas foi muito referenciado, com opinides sobre o engajamento e a
motivacdao dos alunos, a participacdao e a aprendizagem de todos os alunos,
confirmando a natureza universalista da abordagem. Como aspectos
dificultadores, foram apontados o esforco requerido no planejamento e o
problema da falta dos alunos, que prejudica o planejamento dos grupos e a

continuidade das aulas, em funcdo da necessidade de retomar o conteudo.
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5.3. Os principios DUA e as possibilidades de acessibilizacao

Esta secdo traz a analise triangulada dos dados das diferentes fontes, que
além de contemplarem os objetivos especificos da pesquisa trardo uma visao
mais ampla indicando as possibilidades e necessidades de aprofundamento
para completar a pesquisa em outras oportunidades. Nessas analises, nas redes
formadas pelo Atlas.ti houve a necessidade de remanejamento da teia formada
pelo software para se tornar legivel, assim cita¢des similares foram eliminadas,
mantendo apenas uma para representacdo da categoria e a organizagdo por
colunas ligadas a categorias foram especificadas por baldes para referenciar as

inferéncias escolhidas.

5.3.1. Acessibilizacao: percurso para a escolarizacao na diversidade
A acessibilizagao foi um aporte tedrico de aposta na formagdo para garantir

a percepcao dos cursistas sobre necessidades de direcdo para o ensino de
qualidade e escolarizacdo para todos. Na gramatica da acessibilidade (Ebersold,
2021), a acessibilizacdo é o processo de tornar acessivel, o que vai ao encontro da
proposta universalista.

O planejamento realizado pelo professor ja deve de antemado supor a
guebra de barreiras num fomento universal e aderente a suprir as necessidades
da diversidade, mesmo antes de se conhecer qualquer estudante, pois visa o
funcionamento de todos, num coletivo. Com isso, o DUA fundamenta propostas
diferenciadas e utiliza multiplas formas e recursos, que alcancam as inumeros
formas de atingir e buscar despertar o agir de todos os estudantes

Na Figura 26, podemos acompanhar que apesar da énfase dada a
gramatica da acessibilidade, as professoras ndo se apropriaram das distin¢des
dos termos propostos na imersao oferecida durante as formacdes teodricas e
assim, acessibilidade foi manifestada junto a diversidade, colaboracao,

barreiras e planejamento.
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Figura 26: Rede de acessibilizacdo com termos coocorrentes
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Acessibilizacao

...devemos atender a diversidade
Matutino
Diversidade _
...quanto mais pessoas forem
A atendidas melhor Vespertino

/ ...ndo pode depender de um
4 professor solitario Matutino

4 Colaboragac -
...pensar na construgao de uma

cultura colaborativa Vespertino

...avaliar o esforgo, os recursos
necessarios e as dificuldades matutine

Barreiras ...esta chegando para todos. Se nao,
por qué? Vespertino

...pensar como podemos dar acesso na
sala de aula com diversos apoios  yatutine

... planejar universal e para que todos
salbam usar os diferentes recursos g erino

--¥ ... meios acessiveis devem focar a agdo e a
expressdo e também a motivacdo  matutino

~._“=-._,|..pensar em diferentes circuitos acessiveis
RN Vespertino

4..com acessibilidade, isso corresponde a

acessar multiplas estratégias

Vespertino

Fonte: Elaboracgdo prépria, baseada na rede formada pelo Atlas.ti

A acdo triangular correlacionou a acessibilizacdo interrelacionada ao
planejamento, momento em que se busca aplicar a teoria a pratica. Assim nos
momentos formativos com a proposta de discutir a grelha de planejamento do DUA
a eliminacao das barreiras foi considerada junto as discussdes dos cursistas em
pequenos grupos. Neste exercicio com foco na a¢ao e expressao, houve a mediacao
docente e a aprendizagem cooperativa principalmente na forma de pares
pensarem em voz alta para resolu¢ao de problemas. Desta forma, a acessibilizacao,
correspondente ao processo de tornar acessivel, esteve mais mencionada nos

momentos de formacgdo, ou seja, nos outros momentos da pesquisa como



implementacdo ou grupos focais, os cursistas nao se referiram ao termo ou as
questdes referentes ao processo transformacional que o envolve.

A formadora foi quem mais referenciou sua importancia de interrelacdo com
o DUA e as liga¢Bes mais aproximadas se mostraram no momento de referéncia ao
planejamento, ao suporte curricular, decisdo de materiais e métodos. Houve
algumas mencdes com a proposta da diversidade, principalmente quando
discutidas as dificuldades presentes na pandemia.

Ainda em muitos momentos, a acessibilidade é ligada ao entender de acesso,
de oportunidade, de estar junto. O termo inclusao revela abertamente que se ha
necessidade de incluir é porque alguém esta de fora, rotulado como diferente e ndo
pertencente. Cabral, Mendes e Ebersold (2023) ratificam esta posicdo de nao
pertencimento, ao realcarem as condi¢des fundamentais de contexto participativo,
dada pelo colocar as diferencas no centro das aten¢bes do processo educacional.
Os autores reforcam a necessidade de pertencer a uma rede colaborativa, com
atores policéntricos, dinamicos e interventivos. A manutencdo da diversidade de
modo egocéntrico se desvanece, por ndao conseguir ser manter estatica numa
sociedade ou instituicdo escolar dinamica e plural.

Ebersold (2017) sugere o ajuste da compreensdo dos usos discursivos do
termo, ndo limitado a promoc¢do de mera participa¢do integracao, imposta pelas
mudancas trazidas pelo advento de uma sociedade baseada no conhecimento. Ao
se garantir apenas o0 acesso, a acessibilidade se coloca como algo imposto que torna
ilegitima a normatizacao e inicia a permissao de espag¢o para os vulneraveis para
concretizar os direitos humanos aos direitos fundamentais.

Além disso, a capacidade dos sistemas escolares deve estar voltada a
promover a naturalidade das diferencas, prevenindo todas as formas de
vulnerabilidade e exclusdao no centro das suas preocupacdes. Com isso, a equidade
como resultado de processos de igualdade permeada pela justica deixa de ser
garantia das politicas afirmativas e torna-se uma reivindicacdo de beneficio

social garantido pela prépria sociedade e suas organizagdes.
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5.3.2. A motivacgao prevalece nas multiplas formas o0
N~
O principio do engajamento ou da motivacdo foi o de maior <
intencionalidade no uso das aulas da formacgao, bem como nas aulas praticas.
Os professores demonstraram grande preocupac¢do em atender ao principio, e
buscaram usar muitos estimulos de diferentes naturezas e muita criatividade,
possivelmente porque naquele momento de retorno as aulas pés-pandemia era
0 ponto que mais desafiava os professores.
Na Figura 27 sao apresentados os termos coocorrentes da rede de
engajamento e os multiplos estimulos relacionados aos cédigos mae.

Figura 27: Rede de engajamento, com termos coocorrentes

Engajamento

Motivacao

roda de conversa filmes diferentes recursos

leitura e escrita recursos digitais diferentes desafios

multiplas acdes

atividade individual atividade interativa jogos
pequenos grupos oral
L 1 . tatil cinestésico
mediacao em pares gustativo
— olfativo
mediacao docente audiovisual

leitura e escrita

Fonte: Elaboragdo prépria, baseada na rede formada pelo Atlas.ti

A categoria de andlise “motivacdo” derivou seis cédigos, direcionadores
dos modos como as professoras definiram suas praticas para despertar o
interesse e manter o engajamento. Em vista dos termos que atuaram em
conjunto com a motiva¢dao, encontrou-se modos de representacdao dada por
mediacdao com o docente e seus pares, e as atividades de acdo e expressao.

Ao recodificar com os codigos secundarios, houve um grande

direcionamento de modos diversos para estimulos receptivos-perceptuais, ou



seja, a preocupacdo em estimulacdo de varios sentidos foi uma escolha das
professoras para implementacdo das aulas. Na roda de conversa foram
adicionadas, muitas vezes, alguns estimulos criativos com a associacdo de
videos, jogos, materiais manipulaveis. A leitura e a escrita também estiveram
presentes, porém em momentos para retomar ou viabilizar um momento mais
individual.

Quanto aos recursos interativos, estes se mantiveram mais na formacgao
e nao foram muito reproduzidos nas aulas, com excecao de uma professora que
utilizou podcast e outra com o jogo do word wall.

De toda forma, o principio da motivacdo teve uma tendéncia a se
manifestar em multiplos recursos e a unica falta foi o ponto de verificacao
relativo a autorregulacdo, um ponto de destaque do CAST (2018) que apesar de
valorizado pelas formadoras, ndo esteve presente nas grelhas de planejamento.

Os recursos para motivacao foram planejados tanto para o inicio da aula,
quanto para a aula como um todo, ao buscar recursos para auxiliar na
motivacdo para a autorregulacdo e assim, manter a perseveranca.

Os professores utilizaram para a roda de conversa recursos como videos,
jogos, desafios, sempre planejados em formatos diferenciados e também com
possibilidade de escolha, o que buscou a manutencdo do engajamento.

Considerando multiplos meios de engajamento, o acesso garantira o
entendimento do conteudo com participacdo na medida que contextualiza a
aprendizagem. Os professores se preocuparam com a variagdao do nivel de
novidade e previsibilidade das tarefas de aprendizagem conforme recomendam

Rose e Meyer (2002), Zerbato (2018) e Dalton (2022).

5.3.3. Aresisténcia em deslocar o papel do professor para mediador e aluno
protagonista

O Ensino Fundamental - Anos Iniciais apresenta uma caracteristica de

acolhimento dada pelas professoras polivalentes. Esta caracteristica é

o
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fundamental para prover cumplicidade e afetividade na relacdo professor e o
aluno. Por manter todo este cuidado e acolhimento, muitas vezes a relacao de O£I
mediador é dificil de ser transferida. O professor tem dificuldades de
intermediar sem conduzir. Assim, dos trés principios, 0 que ndo manteve a
indicacdo mais plural foi a representacdao. Mesmo com estas caracteristicas, os
professores conduziram no planejamento momentos para prover interacao e
mediacdo entre os pares.

Na Figura 28 sao apresentados 0s termos coocorrentes para o principio da

representacdo e os multiplos estimulos relacionados aos cédigos mae.

Figura 28: Rede de representagdo, com termos coocorrentes

Representacao

Apresentacgao

media¢do em pares mediagdo docente protagonismo aluno
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multiplas a¢des
®

diferentes recursos .
Y jogos

roda de conversa atividade interativa

oral

film . .
€s leitura e escrita

Fonte: Elaboragdo prépria, baseada na rede formada pelo Atlas.ti

A representacdao foi um dos principios mais empobrecidos, quanto as
multiplas formas. Apesar de ter formulado seis tipos de codigos mde, ndo se
notou o uso deles em grandes extensdes, porque os professores se
autodeclararam inseguros para transferir escolhas ou maior tempo de
comunicac¢ao aos alunos. Uma das professoras foi bem categérica ao afirmar
gue a maior dificuldade foi dar autonomia de escolha e media¢do para alunos

de primeiro ano. Apesar de as demais ndo terem afirmado de forma bem direta,



ela ndo foi a Unica.

De certa forma, as professoras relataram que é muito facil perder o
controle da classe, os alunos no retorno pés-pandémico mostram-se dispersos
e também inseguros ao fazerem escolhas, e mesmo quando havia motivacao,
ndo se demonstravam proativos.

Talvez, em decorréncia deste cenario, as formas de representacao mais
encontradas foram as cita¢fes de explicacdo do préprio professor, uso de jogos
e atividades em pares. As turmas dos terceiros anos, por sua vez, inovaram com
a interdisciplinaridade com recursos variaveis e a possibilidade de escolhas e
protagonismo em relacdo a acdo e expressao, tema de discussao do proximo
item. Zerbato (2018) encontrou resultados similares quanto a representacao,

gue se compds de forma mais timida se comparado aos outros principios.

5.3.4. A acao e expressao ganhando espaco com maior protagonismo

A acdo e expressao garantiu a oferta de muitos recursos e formas. Com
isso, os alunos puderam trabalhar de forma cooperativa, em duplas ou
pequenos grupos e com o protagonismo perante as escolhas.

O grande destaque ao se incorporar no planejamento a acdo e expressao
foi a riqueza de possibilidades de escolhas trazidas pela maioria das
professoras. De forma intencional, sete planos ofereciam pelo menos duas
ofertas para escolha da forma sobre como o estudante iria demonstrar o que
havia aprendido. A exce¢cdo se deu apenas em um plano que direcionou
atividades individuais disponiveis no livro didatico, com uma lista de exercicios.

Todos os outros tiveram motiva¢des de diversas formas de escolha com
possibilidades voltadas a estimulos diversos. No ultimo item destacado na rede
pode-se verificar diversas formas como jogos, uso de oralidade, atividades
audiovisuais, uso de malha quadriculada, modelagens, escrita, cartazes,

podcast, teatro, videos, uso de cole¢des, entre outros. Destaca-se, também, a

—
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indicacdo da professora que ressaltou a aprendizagem cooperativa e a
valorizacao das habilidades diversas no circulo pontilhado.
Na Figura 29 sdo apresentados os termos coocorrentes e alguns dos recortes

que indicaram a codificagdo para o principio da representacao.

Figura 29: Rede de acdio e expresséo, com termos coocorrentes

Acdo e
expressao
| | |
atividade individual pequenos grupos jogos
a¢des em pares atividade interativa maltiplas a¢des

mediacao docente

protagonismo

filmes leitura e escrita i .
. olfativo gustativo
diferentes desafios oral leitura e escrita audiovisual
recursos digitais diferentes recursos tatil cinestésico visual
oral auditivo

grafico e interativo
Fonte: Elaboracdo prépria, baseada na rede formada pelo Atlas.ti

Na analise triangular da rede de acdo e expressao, muitas possibilidades
de atividades foram ofertadas pelas professoras. Algumas se mostraram mais
flexiveis quanto ao arriscar o aluno para possibilidades de escolhas e assim
promover o protagonismo. Outras conduziram a aula toda, mas ofereceram
uma maior gama de atividades, das quais ela distribuiu de acordo com as
habilidades de cada pequeno grupo formado.

Desta forma, a rede se mostra bem variada e corrobora o uso de muitas
diretrizes e pontos de verificacdo do DUA, quanto ao principio da acdo e
expressao.

As duas professoras que apostaram no protagonismo do aluno
trabalharam de forma individual e também em pequenos grupos que

escolheram entre varios recursos como a leitura e a escrita em cartazes,
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apresentacdo audiovisual pelo computador, ilustracdes, podcast e teatro. Além
do prazer as execuc¢do, os alunos se empolgaram por esta possibilidade de
escolha.

Outro recurso muito utilizado foram jogos organizados com material
reutilizado e jogos interativos que motivaram os estudantes e trabalharam a
aprendizagem por retomada, na maioria das aulas, com exce¢cdao de uma que
utilizou o recurso para desafiar e introduzir a explanacao.

Os principios do DUA foram contemplados de acordo com proposta de
Rose e Meyer (2002), Zerbato (2018, 2021) e Dalton (2022). E assim, como
encontrado em nossos estudos Ewe e Galvin (2023) identificaram numa revisdo
sistematica da aplicagdo do DUA em escolas de ensino fundamental na Europa
gue se prioriza a participagao dos alunos e as possibilidades de escolhas, apesar
de que estas ndo revelarem a aprendizagem, mas sim o resultado das

atividades. As autoras indicam a necessidade de mais pesquisas neste sentido.
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5.4. Avaliagao do programa de formagao baseado no DUA <t
o0

A avaliagdo da proposta formativa foi realizada utilizando-se duas —
abordagens de investigacdo, sendo uma quantitativa baseada em

guestionarios, e outra qualitativa, através de entrevistas com grupos focais.

5.4.1. Questionario de avaliacao do programa

A primeira andlise quantitativa, estabeleceu um escore de satisfacao
acerca da formacao recebida com o objetivo de mensurar o que os participantes
pensaram em relacdo ao tipo de formacdo apresentadas em relagdo a
qualidade, problemas enfrentados e o nivel de satisfacdo a ponto de indicar este
tipo de modelo formativo para outras pessoas. A segunda parte foi direcionada
com questdes abertas para contribuicdo de melhorias. Estas percepc¢des serao
completadas com outros relatos colhidos por meio de um grupo focal realizado
na quinzena seguinte de término do programa.

O questionario foi enviado aos participantes, e apesar de ser motivada a
participacao de todos, nao foi considerado um item obrigatério, uma vez que a
pesquisa ja se estendia para o final do ano letivo e concorrente em muitas
tarefas para caminhar ao encerramento do ano.

O primeiro questionario enviado para todos os 37 cursistas e a adesao de
resposta foi de 11 participantes.

O grupo de Graficos 4 mostra os percentuais encontrados nos scores de
satisfacdo distribuidos entre 5 faixas da escala likert. Para questdes estruturais,
Grafico 4A, indagou-se sobre o ambiente, dia de formacao, horario, duracdo das
aulas e do maédulo.

Das questdes referentes a formacdo e as formadoras, Grafico 4B, foram
guestionados a dinamica, apresentacao, possibilidade de discussao de casos, as
atividades realizadas, textos utilizados, clareza e dominio da formadora. Em
relacdo ao DUA, Grafico 4C, foram questionados sobre o DUA na pratica e a

aplicacdo na aula.



Grdfico 4: Percentuais da escala de satisfacdo avaliados pelos participantes

A

Aspectos
estruturais

B Score 1 Score 2 M Score3 M Score4d Score 5

0
N)
X

§

Dindmica e estrutura GC

‘5

Duragdo mddulo GC

10% mI8% 72%
Duragdo das aulas GC 129 DA, 41%
3%
- %

3§

Horario estabelecido GC

Dias definidos GC GG/ 44%
Ambiente GC T2 Ao 44%

g
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B.

Formacgéo e
Formadoras

W Scorel MScore2 mScore3 MScored4 MScoreb

Dominio da formadora GE
Dominio da formadora GC
Clareza de contelidos GE
Clareza de contelddos GC
Textos GE

Textos GC

Articulagdo com a pratica GE
Articulagdo com a pratica GC
Atividades assicronas GE
Atividades assicronas GC
Atividades sincronas GE
Atividades sincronas GC
Discussdo dos conteudos GE
Discussdo dos contetdos GC
Apresentacdo GE
Apresentacdao GC

Dinamica e estrutura GE

Dinamica e estrutura GC

C

Conteudo
DUA

W Scorel MScore2 mScore3 MScore4 M Score5

PLADUA GE
PLADUA GC
DUA na prdatica GE
DUA na pratica GC

Fonte: Elaboragdo prépria, baseada nas respostas aos questionarios de satisfacdo

Identificou-se nos dois grupos grande atribuicdo de score 5 e 4 que



definem alto indice de satisfacdo. Os scores da escola-alvo se mantiveram mais o)
altos se comparados ao grupo de cursistas multiplicadores. Vale evidenciar que OOI
o grupo de cursistas nao aplicou o plano de aula, mas teve acesso a grelha e as

informacdes.

Os itens que receberam indice de satisfacdo baixos foram: a duracao,
sendo a concentra¢do de scores inferiores a 4 mais dispostos no grupo de

cursistas multiplicadores.

Quanto as questdes abertas, as respostas foram similares nos dois
grupos. Em relagdo as expectativas iniciais e se o cursista multiplicador ou
cursista da escola-alvo indicaria a formacdo para um amigo, todos responderam

de modo afirmativo.

Os participantes mostraram altos indices de satisfacao, ressaltando-se
apenas a insatisfacdo com o tempo de formacao de um cursista de cada grupo,

totalizando dois participantes.

De forma geral, a avaliacdo foi satisfatoria e os participantes ressaltaram
varias vezes, a importancia da dialogicidade em todo o tempo da formacado. O
debate enriquece a formac¢do nao somente por mesclar diferentes ideias, mas

por oportunizar o esclarecimentos de duvidas.

Mesmo ressaltando elogios, a avaliacdo dos prés e contras foi verificada.
Em relacdo aos pontos negativos e positivos, obteve-se os seguintes tipos de
respostas e seus percentuais calculados em relacdo aos dois grupos, analisados

separadamente, uma vez que as categorias também foram divergentes.

Os Graficos 5 mostram as categorias formadas e os percentuais obtidos

em cada grupo.



Grdfico 5. Percentuais dos pontos positivos e negativos sequndo avaliagéo grupos

Aspectos | Participantes formadores da rede Participantes da escola-alvo
P Maédulo necessario;
Estrutura do DUA; 33% Formagdo centrada na 18% Prética vivenciada; 18%
O pratica; 22% ~
S Grelha de
lanejamento
Mudanga no
T olhar da
I escola; 18% &
V \ Disponibilidade
. Formagdo da formadora;
Possibilidade de trocas de dinamica; 18%
o experiéncias; 12% 33% Clareza da formadora;
S 18%
N Falta de tempo; 12% Mot!alidade
virtual Falta de t .
sincrona; Nenhum destaque alta de tempo;
E 22% negativo; 54 36%
V Inverter o DUA
O Nenhum destaque negativo; 66% para depois do
AED; 22%

Fonte: Elaboracdo prépria, baseada nas respostas aos questiondrios de satisfagdo

O grafico mostra pontos positivos destacados bem diversos entre as
cursistas da escola alvo e o grupo dos formadores, sendo destacado em torno
de dois participantes por categoria, que consideraram modulo necessario, a
possibilidade da mudanca no olhar da escola, as praticas vivenciadas, a clareza
e disponibilidade da formadora. Por fim, uma participante elogiou o uso da
grelha.

Além disso, um cursista nao aprovou a falta de tempo para aprofundar os
estudos e dois prefeririam a formacdo na modalidade presencial, e uma cursista
ndo gostou de ter sido apresentada para o DUA depois do Abordagem do Ensino
Diferenciado.

Ao serem questionados sobre o que mudariam na formagdo, numa

possibilidade futura, no grupo dos cursistas multiplicadores, dois participantes



mudariam a formacdo para a modalidade presencial, trés deles aumentariam o o)
tempo e quatro ndo propuseram mudancas. Em relacdo ao tempo, ao cruzar O£I
com scores da escala likert, esta insatisfacdao é ratificada, pois foi a unica
modalidade que recebeu score 2, o que direciona para a insatisfacdo neste
quesito.

No grupo de participantes da escola-alvo mudancgas foram propostas por
duas cursistas, uma opinando para inversdao dos modulos e outra para
aumentar o tempo de duracdo, e as demais nao propuseram mudancas.

Quanto ao questionamento se implementariam a pratica no futuro, as
professoras da escola-alvo foram unanimes em afirmar que manterdo o uso e
que ja implementaram as aulas. Entre os cursistas multiplicadores apenas
quatro auxiliaram as professoras na implementacdo e se dispuseram a
continuar 44% deles apontou a necessidade de estudar mais para implementar
a abordagem.

Por ultimo foi questionado em relacdo a autoavaliagdo como cursista,
considerando a dedicacdo e o aproveitamento quanto as aprendizagens. A
maior parte dos cursistas, de ambos os grupos, referiu que aprendeu com o

modulo DUA e apenas um cursista de cada grupo percebeu certa falha na

dedicagdo e no aproveitamento.

5.4.2. Avaliacao qualitativa do programa de formacao

Os grupos focais foram realizados ao final dos mdédulos entre o final de
novembro e inicio de dezembro de 2022, em trés momentos, a saber: Grupo de
cursistas da escola-alvo matutino, Grupo de cursistas da escola-alvo vespertino e
Grupo de profissionais da saude educacional do ntucleo multidisciplinar.

A entrevista com grupo focal se baseou num roteiro com perguntas
disparadoras para nortear e conseguir os tdpicos principais. A analise foi

realizada com base em onze atributos reunidos pelo discurso, reunidos ap6s



classificacdo da leitura de base, a saber as énfases:

1.

10.

11

Aspectos positivos: reuniu pontos e aspectos favoraveis, bem como
elogios ao conjunto da formacdo e pratica com base no DUA;

Aspectos negativos: classificou pontos e aspectos desfavoraveis, bem
como criticas negativas ou construtivas;

Teoria DUA: codificou a questdes voltadas a teoria apresentada e a
valorizagao dos principios e diretrizes teoricos;

Diversidade: direcionou dialogos voltados ao uso do DUA para todos os
estudantes, trazendo a variavel da énfase anterior voltada a diferenca;
Fomento inclusivo universal: mencionou dialogos que apontaram a
mudanca do fomento a inclusdo durante a formacao;

Tedrico pratica: atribuiu cédigos para quem percebeu a necessidade de
maior auto dedicagao nos estudos para embasar a pratica;
Protagonismo do estudante: valorizou esta necessidade e verificou a
proposta do DUA como facilitador;

Planejamento DUA: mencionou aspectos ligados a facilidades, vantagens
e dificuldades para planejar com base na grelha;

Dificuldade na implementacdo: reuniu aspectos e fatos ligados a
dificuldades percebidas durante as aulas realizadas, que foram apoiadas
na teoria DUA;

Proposta colaborativa: codificou didlogos que relataram as dificuldades

e importancia da pratica colaborativa entre os profissionais;

.Aprendizagem cooperativa: relacionou o DUA com a importancia de

trabalhos cooperativos entre os alunos durante a implementac¢do da
aula.

Com a intencdo de analisar com maior direcionamento estes cédigos e

discutir a teoria, trechos dos didlogos serdo destacados a seqguir :

Excertos sobre devolutivas sobre DUA, no Grupo Focal Matutino

P7: 0 que mais chamou a aten¢éo foi assim o trabalho em conjunto, né.
Todo mundo junto, englobando vdrias pessoas, né. No grupo, eu acho o

o
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mais legal isso, que todo mundo colaborou, né. O trabalho colaborativo
com as criangas, o trabalho colaborativo entre os professores, né, a
direcdio, né, a secretaria. Envolve todo mundo, né. Acho que é o que mais
chama aten¢@o no nesse projeto. Td?

P9: é, eu achei, eu achei assim. Eh, novas formas de trabalhar. né? Novas
perspectivas, éh, essa cooperacdo entre as criangas, e... a... a disposi¢éo
da sala de aula, a participacéo de outros membros envolvidos naquele
momento. E, eu acho que assim foi uma coisa muito rica, abriu assim
grandes portas para a gente fazer grandes projetos. As aulas ficaram
mais valorizadas, as criancas mais participativas, as criangas mais
envolvidas nos projetos. Foi de bastante utilidade, rico, né. Esses
trabalhos em grupo, em dupla. E tudo muito diversificado e a
participacdo da escola toda envolvida, também foi muito importante.
Enriquecer sempre, né.

Cursista: Eu acho que foi um repensar, né, do nosso fazer pedagdgico,
né. E um curso que veio clarear e trazer para gente, muitos recursos e
estratégias, metodologia em sala de aula, enquanto multiplicadores e
formadores no processo né, de ensino-aprendizagem no municipio e eu
sou muito grata, né, adorei sim, eu acho que me fez refletir nas leituras
e durante o curso, né, online e presencial dia que vocés vieram aqui eu
acho que foi muito importante. ehh, assim, agradeco e quero também
fazer parte sim desse grupo pra multiplicar, né. Eu acho que a rede é
grande. Nés fomos uma escola polo, mas a gente vai ter que nos unir,
como nds fizemos até hoje, enquanto as meninas falaram do ensino
colaborativo do grupo. Nés vamos ter que estar juntos para formar
também a opiniGo das outras escolas também, né.Obrigada e estou
muito feliz em estar com vocés.

P6: que antes a gente tinha muito essa visdo: oh, entdo vocé fica com os
alunos com dificuldades, a professora fica com os outros que tém
facilidades. Entéo, é, ensinar mesmo a gente como lidar, como agir,
como fazer o DUA. Entdio, eu pretendo ler com calma, porque assim foi
muito intenso né, os contetidos e a aplicacdo da das atividades e vamos
continuar aplicando. Os conteudos eram assim muito, muitos contetidos
as vezes ndo deu tempo pra ler, da forma que eu gostaria, mas eu
pretendo continuar e foi muito importante. Melhorou sim a prdtica e

conseguiu sim atingir a maioria dos alunos da classe.
Fonte: Transcri¢do de didlogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos gravados pelo Google
Meet

Para nortear uma visao geral dos grupos focais, direciona-se a Figura 30
que apresenta as categorias que representam as énfases encontradas nos

didlogos transcritos das entrevistas com os grupos focais.

190 1



Figura 30: Rede de andlise dos grupos focais, com termos coocorrentes
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dificuldades para implementagao

formacdo satisfatoria para aprofundar saberes
importdncia de aplicar a teoria na pratica

valorizagdo da diversidade

consideracdo do trabalho colaborativo

oferecer DUA
antes de ED

Fonte: Elaboracgdo prépria, baseada na rede formada pelo Atlas.ti

Dos trés grupos focais, quatro aspectos foram destacados por todos os
grupos. Os cursistas compreenderam e apreciaram praticas que valorizam a

diversidade e compreenderam a necessidade de se considerar o trabalho
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colaborativo. Também ressaltaram a formagdo como satisfatéria para introduzir
e aprofundar saberes sobre o DUA, pois ofereceu subsidios para aplicacdao da
teoria junto a pratica. Destacam-se pontos importantes que reuniram algumas
codificacBes voltadas a pratica colaborativa.

Os grupos de oito professoras foram divididos em matutino e vespertino
e além dos aspectos ja mencionados acrescentaram sobre a relevancia do
protagonismo do aluno na pratica, bem como a forma interessante para pensar
o planejamento e a aprovac¢ao da pratica e fomento ao DUA. O grupo matutino
elogiou a grelha e os aspectos nela abordados para o planejamento.

Dois panoramas foram criticados pelos grupos, sendo considerado
negativo a apresentacdao do médulo de DUA ap6s os estudos sobre Ensino
Diferenciado (ED). As cursistas consideraram que a antecipacdo do ED
prejudicou o entendimento do DUA. Assim, se posicionaram como necessario
ministrar o DUA antes do ED. Vale ressaltar que esta era a proposta inicial do
projeto guarda-chuva, modificada devido a intercorréncias enfrentadas entre os
grupos de formadoras.

Além disso, as professoras dos dois grupos elencaram algumas
dificuldades para a implementacdao do programa, como aumento do tempo
didatico para trabalhar a sequéncia didatica, esforco para preencher a grelha
pela falta de pratica e dificuldade de combinar as ideias com o0s recursos e
materiais disponiveis na escola.

Mesmo assim, as professoras evidenciaram aspectos positivos tratados
por uma nova visao provocada pelo curso como um todo, ao possibilitar o
enxergar da cultura inclusiva como novas perspectivas para modificar a sala,
prover a aprendizagem cooperativa e possibilitar recursos e estratégias na sala
de aula para os alunos se manterem mais participativos e engajados.

Esta percep¢ao de compromisso com a universalizagdo do ensino teve a
énfase semelhante nos estudos Kassar (2016) da qual se destaca a importancia

dessas novas perspectivas. O trabalho pela diversidade e ndo mais para a
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especificidade também foi ressaltado por Pastor, Del Rio e Serrano (2011).

Envolvimento e uso de muitos recursos foi destacado que incentiva os
educadores a repensarem sobre a aprendizagem, a diversidade e os objetivos
da educacdo. Rao et. al. (2023) em suas analises destacam o DUA desde quando
iniciaram as pesquisas e com esta base de série-histérica, destacaram a
necessidade continua de analise, revisdo, ampliacdo e atualiza¢do dos principios
do DUA para relaciona-los a luz da equidade e, assim, enfatizar a ferramenta
como viva e dinamica para que assim, as crian¢as se tornem mais participativas
e pertencentes ao ambiente e ao seu proprio processo de aprendizagem.

Por ultimo destacam-se pontos de dificuldade para relacionar a teoria
com a pratica, resultado do excesso de leitura e quantidade de conteudos,
visados em aspectos negativos. Entretanto, a implementacdo foi muito
ressaltada como melhoria da pratica e por atingir a maior parte dos alunos.
Estas ideias corroboram as praticas desenvolvidas nas pesquisas de Ribeiro e
Amato (2018) das quais identificaram praticas pedagdgicas voltadas a
combinac¢do das mudancas de acordo com os principios do DUA e ressaltaram
essa necessidade do repensar a forma de ensinar enfatizada por estas
professoras. Assim, destacam-se os dialogos apresentados pelos formadores e
participantes.

Excertos sobre dificuldades na implementagéo do Grupo Focal Matutino

P6: eu acho, como professor a gente é centralizador, a gente precisa se
desconstruir, a gente estd nesse processo, ndo adianta falar que a gente
vai mudar de um dia pro outro porque é um processo de desconstrucdo
né. Engracado que os resultados com o DUA por exemplo uma aluna
minha que tinha mais dificuldade de aprendizagem, eu fiquei o semestre
inteiro tentando fazer ela participar foi a que mais se destacou na
oralidade, nGo na oralizagdo, entdo foi um resultado muito muito
importante pra mim. Mas eu acho que é essa questdo dos estilos de
aprendizagem que a coordenadora falou, eu acho que as barreiras estéo
realmente no professor centralizador que foi educado porque a gente
também teve essa formacdo né centralizadora. Entdo e gente estd se
descontruindo para se construir novamente nessa perspectiva, e ndo é do
dia pra noite, é desafiador, mas eu sei da importéncia, olha professor de
educacdo bdsica, nds, por exemplo, eu amo alfabetizar, hd muitos anos
eu trabalho na mesma escola, e eu sempre alfabetizo, entdo a chance que
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eu tenho de mudanca é realmente dar aulas, preparar minhas aulas, ter
estratégias diferenciadas, e esse curso o DUA, é uma oportunidade unica
porque faz muito tempo que a gente estd tendo curso de formacdo que
acaba sendo o mesmo. Desde o PROFA Id em 2002 que a gente td vendo
releitura do que é agrupamentos produtivos né, entdo esse curso trouxe
uma visGo muito diferente do que a gente estava acostumada, entéo
sempre pra aprender tem que ter o desequilibrio, entdo incomoda mesmo
né quando a gente realmente tem que sentir aquele desequilibrio poxa té
errada mesmo, td tudo (faz sinal balancando os bra¢os de mexendo) né
pra gente mudar. Entdo a gente saiu da zona de conforto porque é 20
anos de formacdo na mesma perspectiva da psicogénese, dos
agrupamentos produtivos. Porque desde o PROFA, Letra e Vida, todos os
cursos na mesma perspectiva, PACTO, entdo esse ndo, esse veio mostrar
realmente vamos sair um pouquinho desses agrupamentos produtivos,
dessa psicogénese, pensar nos estilos de aprendizagem, vamos fazer
inventdrio, vamos conhecer os alunos, entéo sdo muitas prdticas novas e
realmente novas, sdo teorias novas que a gente ndo tinhamos acesso.
Entdo agira a partir disso, entdo acho a partir dos estudos, dos
aprofundamentos que eu acredito que a secretaria pretende manter eu
acho que a gente vai se acostumar, “Pesquisadora”. Vocé vai ficar
orgulhosa da gente, pode ficar tranquila porque a gente vai fazer. Isso a

gente vai continuar, pode ficar tranquila.(risos)
Fonte: Transcricdo de didlogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos gravados pelo Google
Meet

Consideram-se neste dialogo dois pontos importantes, este desconstruir
promovido pelo processo da acessibilizacdo (Ebersold, 2019; 2020; 2022) e o
compromisso de continuar a proposta do DUA, mesmo com algumas
dificuldades encontradas na implementac¢ao, decorrente da desconstrucdo de
velhas praticas pedagdgicas e o desejo de continuar as praticas inovadoras.
Alves Costa (2015) corrobora com esta ideia de formacao tedrica infiltrada na
pratica para o professor se motivar por meio da pratica. Ressalta-se que esta
professora foi muito engajada tanto na teoria quanto na implementacao.
Mesmo assim, teve a autocritica de perceber a necessidade de retomada do
aporte tedrico, valorizada por esta autora.

Esta professora encontrou no DUA, vantagens para garantir a pratica e
aprendizagem de todos, conforme ja valorizado nas pesquisas de Zerbato

(2018); Basham, Gardner e Smith (2020) e McGuire-Schawartz e Arndt (2023).
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Excertos sobre devolutivas sobre DUA, no Grupo Focal Vespertino
P3: E, pra mim, eu acho que o que me chamou mais atencdo foi o DUA,
né, pelo fato da adaptaco né, que eu olhando nossa gente eu fazia
errado (risos) né, e eu achava que ndo, que eles néo iriam conseguir sem
adaptagdo que eu tava acostumada entdio isso marcou muito né, que a
gente sempre tava acostumado a fazer tudo menos né, tudo aquilo um
pouquinho para as criangas com dificuldade, e eu achei na no dia da
reunido com a “pesquisadora” ainda ainda falou, pode pode deixar disso
agora, né, néo é para adaptar, e eu achava que ndo ia dar certo e deu foi
muito boa experiéncia, entdo ficou muito marcado, agora os outros jd

falaram ai.
Fonte: Transcricdo de didlogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos gravados pelo Google
Meet

Esta professora percebeu um ponto significativo do DUA sobre o afastar
a necessidade de direcionar praticas individuais e pensar no coletivo com
multiplas formas.

Mendes, Tannus-Valaddo e Milanesi (2016) ressaltaram sobre a falta de
engajamento dos alunos em decorréncia da falta distancia com a realidade, o

gue é destacado também pela CAST (2023b).

Excertos sobre devolutivas sobre DUA, no Grupo Focal Vespertino

P5: E outra coisa que eu queria falar também sé para completar o que as
meninas falaram o DUA eu so aprendi aplicando, porque eu néo entendia,
nossa eu mandava aquilo, aquela tabela Id, néo é tabela Id, aquilo, como é
que chama 1d? esqueci até o nome. a grelha, gente eu apliquei aquilo I,
‘senhor o que que eu t6 fazendo!' Eu apliquei mas até o ultimo dia eu falava
assim pra ela, eu ndo t6 sabendo o que que eu t6 falando aqui. Mas na hora
que eu apliquei ai eu entendi o que era o DUA, entdo eu falo assim a gente
s6, é o que td escrito Id ndo é claro a gente tem que aplicar pra saber, se
vocé néo aplica pra ver se vai dar certo, se ndo vai dar, ver onde td errando,
mas é s6 ali a hora que vocé aplica, porque a hora que vocé faz o plano 14,
nossa aquela grelha Id até hoje acho que eu ndo entendi ela, a minha né,
mas eu acho que é sé aplicando e fazendo.

P2: eu senti assim, que a crian¢a trabalhando+ primeiro ela recebendo os
estimulos de vdrias formas e também trabalhando de forma diferenciada
que é sempre uma dificuldade, uma atividade que ela, que a gente sempre
proporciona sequéncias diferentes, engajamento diferente, elas trabalham
com mais entusiasmo principalmente quando a gente coloca pelas
preferéncias o que elas gostam mais, elas sentem mais prazer, e quando eu
sinto que a gente tem prazer em fazer alguma coisa se torna mais
significativo e se tornando mais significativo para a crianga, I6gico que vai
ter um melhor aprendizado e o prazer delas também de estar
compartilhando aquilo que elas sabem, descobrir juntos né, as vezes eles
tdo com alguma situagéo que eles tdo em duvida vem um coleguinha
explica de uma forma diferente, o coleguinha conseque transmitir de uma
forma no linguajar deles pega o ponto ali onde que ele néo estd
consequindo aprender. Entéo esse entrosamento enriquece muito
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aprendizagem da criangca + né, e outra coisa também que eu senti, eles
ficam com mais autonomia+ entdio eles néo ficam com medo de errar, eles
ndo tém medo de perguntar, porque pra eles, na realidade eu sinto que é
uma brincadeira, mas eles ndo estdo percebendo que é uma brincadeira

para eles aprenderem né, entdo um retorno é diferenciado.
Fonte: Transcricdo de didlogos, destaque realizado pela pesquisadora - Encontros colaborativos gravados pelo Google
Meet

Neste dialogo é enfatizada a distéancia da aplicacdo dos aprendizados.
Basham, Gardner e Smith (2020) discutiram algumas ferramentas de
gerenciamento das aulas sob a perspectiva DUA, justamente porque a
implementacao traz duvidas, principalmente se a postura do professor se
mostra passiva durante a formacdo. Yang, Tzuo e Komara (2011), também
enfatizaram a importancia da modelagem continua para os professores se
aprimorarem da utilizacao dos principios, diretrizes e pontos de verificacdo do

DUA.

Excertos sobre didlogos do Grupo Focal Equipe de Multiplicadores- Gestora da Secretaria

da Educacgdo:
O impacto nas professoras e na coordenadora da escola-alvo foi um, o
impacto no centro da equipe multidisciplinar foi outro e eu vou falar de AEE
e coordenacdo pedagdgica. O impacto no AEE também foi diferente e o
impacto nas outras coordenadoras pedagdgicas também foi diferente.
A sensacdo que eu tenho é que ‘ah eu vou fazer esse curso, mas néo
incorporaram ainda como possibilidade ou oportunidade de inserir na
escola. Como é que eu percebo isso. Agora no final do ano, quando elas
comecam a dar devolutivas de relatdrios elas insistem em “6h eu tenho
tantos alunos para apoio pedagdgico” “eu tenho muitos alunos com muita
dificuldade” “olha, eu ja to encaminhando” “eu ja estou com tantas
retencées”. Entéo eu entendo que para o ano que vem elas estdo focando
ainda na questdo do aluno.
O AEE também nédo percebi uma movimentacdo delas no sentido de, néo
verbalizaram “no trabalho do ano que vem, eu quero usar alguma prdtica
em uma sala que eu vou apoiar. O que eu entendo entdo, que seria
necessdrio, trabalhar, ter o ano todo, pegar um professor, que faz o apoio,
que se disponibiliza, que quer, e a gente vai fazer ensino diferenciado, entéo
a gente vai estudar ensino diferenciado e aplicar naquela sala, ai eu tenho
uma outra que gosta do DUA, entéo a gente vai fazer o DUA naquela sala, e
a gente ter tempo pra que ela aplique uma metodologia,
Inclusive fomentar esses estudos nos grupos, tanto do grupo de AEE quanto
na coordenacdo, que elas precisam entender que sdo prdticas, que sGo
oportunidades que elas tem de diferencial no ensino em sala de aula,
Entdo eu sinto que impactou de maneira diferente, sinto que AEE e
coordenacgdo pedagdgica participaram mas néo incorporaram ainda, mas
acredito que em fung¢éo também do que a Fono falou, de ter sido muito
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rapido, a participagéo das coordenadoras foi pouca, a participacéo do AEE
foi pouca, eu tinha uma expectativa de que elas contribuiriam bastante,
ficaram mais como espectadoras mesmo, entdo pra manter e incorporar

isso nas prdticas precisa ser bem retomado ano que vem.
Fonte: Transcri¢do de didlogos, grifos da pesquisadora - Encontros dos grupos focais, gravados pelo Google Meet

Todas estas observacdes da gestora, enfatizam com a formacao para
diferentes profissionais que trabalham em prol da educa¢do resultam em
experiéncias diferentes que podem se tornar um dia essenciais para promover
um suporte colaborativo.

Outros pesquisadores que percebem a dificuldade de implementacao do
DUA sdo Smith et. al. (2019) e dentre as pautas de trabalho em investigacdo nas
instituicdes educacionais americanas, evidenciaram a necessidade de
monitoramento da operacionalizacdo e aplicacdo do DUA.

Mesmo com todas as dificuldades de falta de tempo, excesso de
responsabilidades do final do ano letivo, o DUA foi muito elogiado e percebido
como uma proposta efetiva de aprendizagem dos estudantes, conforme é

presenciado na préoxima transcricao.

Excertos sobre a manifestacdo de duas professoras da Escola-Alvo
P1: porque gente,o dua também é maravilhoso, quando a gente foi fazer
né, o planejamento que foi a reuniéio com a “pesquisadora” e ai'eu vim né,
com a ideia né, “pesquisadora”?, ‘eu pensei assim, pensei fazer assado’
(emite um som diferente ao falar) e ai a “pesquisadora” foi dando as dicas
eu falei ndo perai, eu t6 Id né, a cabecinha quadrada Id de antes, entdo
deixa eu repensar, e ai foi muito interessante.

Porque a questdo aquilo que a P3 colocou da gente querer adaptar tudo,
da gente querer ndo é facilitar, mas a gente enxergar a crian¢a ai, como
assim, ndo incapaz também, mas falar assim olha vamos dar uma
facilitadinha, porque essa crianca né, ela td nesse nivel, entdo nés vamos
adaptar e ai entrou a questdo do dua que e tudo né, que néo é assim, nds
vamos oferecer tudo né, nés vamos levar a crian¢a a pensar vamos ver o
que é possivel né vamos instigar ela ai para frente né e néo segurar ela
ali trabalhar ela ali no que ela sabe, entdo vamos dar mais possibilidade,
e nessas possibilidades, foi assim como que essa crian¢a td fazendo isso?
eu ndo ensinei isso pra ela ainda e ela um susto porque de repente a gente
via a crian¢a fazendo coisa, que a gente falava jd td Id na frente né, e ai
a gente via potencialidade do aluno, sabe como que talvez a gente observa
o aluno de uma forma limitada né, e como que isso abriu os olhos como
que puxou essas criangas
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Mesmo na questdo do engajamento né, da gente estar sempre pensando
no engajamento, que a gente falava ah mas eu jd faco engajamento ....nGo
a gente fazia mas néo era bem assim né, a gente fazia um plano de aula
com uma sequéncia diddtica porque as vezes a gente achava que tava
engajado mas tudo tem que ter um objetivo claro, com pontos a serem
verificados, mas néo é assim, ai a gente comegou a entender o que que é
0 engajamento o que que é puxar de ideias e ai sim entrar em oferecer af
o sistema multicamadas e ai é o todo né, foi aquilo que eu falei antes, é o
todo né,

Entéo assim as estacbes foi maravilhoso tanto que eu jd apliquei mais
vezes como a P5 disse a gente precisa fazer um planejamento bem
elaborado que dd muito certo, e o DUA né, que coroou que a gente fica
assim ai gente! que paixdo nesse DUA. (risos)

P4: a gente ficou maravilhada eu acho que trabalhar essa grelha, esses
planos todos que a gente elaborou e ficamos muito surpresos com a com

a reagdo das criancgas, com a participacdo e aprendizagem das criancas.
Fonte: Transcri¢do de didlogos, grifos da pesquisadora - Encontros dos grupos focais, gravados pelo Google Meet

A proposta do DUA esta organizada com os principios, diretrizes e pontos
de verificacdo que foram elaborados e testados (CAST, 2018; Dalton, 2022) e este
delineamento facilita a pratica do professor, que também se sente motivado na
implementacdo. A grelha (Nunes; Madureira, 2015) também facilitam um fazer
preciso, identificado também por Courey et. al. (2021).

Os professores aprovaram os resultados observados junto a alunos que
possuem dificuldade de aprendizagem, com maior participacao, e feitos. Estes
pontos corroboram com as pesquisas de Zerbato (2018), Gutiérrez-Saldivia,
Navarro e Diaz (2021) e Mackey et. al. (2023), principalmente em decorréncia da
base em evidéncias cientificas que subsidiam uma formacao sélida.

A formagdo continuada precisa de investimento no enfoque tedrico-
pratico conforme ja ressaltado nas pesquisas de Alves Costa (2015) e Miskalo,
Cirino e Franca (2023) da qual aponta a necessidade de permitir ao professora
articular teoria a pratica vivenciada, em sala de aula, nos momentos formativos.
Acredita-se que esta percep¢ao nos trés grupos foi importante, principalmente

para a proposta de disseminacdo da pratica e de oferecer mais evidéncias.
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6. Consideracdes finais



A presente tese direcionou a intencdo de ampliar o fomento a perspectiva
inclusiva, delineando quais sdo os processos de acessibilizacdo facilitadores
para a escolarizacao de todos os estudantes. E, assim valorizar a diversidade e
favorecer a aprendizagem dos estudantes publico da Educa¢do Especial em
classes de ensino comum. Acredita-se que o investimento continuo de
professores constitui um suporte essencial para romper barreiras
metodoldgicas, instrumentais e atitudinais e assim acessibilizar meios para este
desafio.

Com isso, se promoveu um processo formativo para professores,
gestores e equipe de profissionais multiprofissionais por meio da elaboracao,
implementacdo e avaliagdo de um Programa de Formacdo de uma equipe
escolar sobre DUA pelo viés colaborativo.

Ao responder a pergunta formulada neste estudo sobre o qudo a
formacao pode contribuir para a elaboracdao de aulas fundamentadas em
principios e diretrizes que atendam as necessidades de participacao de todos os
alunos para a promocdao da aprendizagem, os professores cursistas foram
solicitados a elaborarem conjuntamente um plano de aula. Desta forma, iniciou-
se um trabalho colaborativo de planejamento, que contemplasse os principios,
as diretrizes e os pontos de verificacdo do DUA. Este plano serviria para a
implementacao de uma sequéncia didatica para os alunos dos primeiros ao
terceiro ano do Ensino Fundamental.

Anterior a esta constru¢do, uma formacgao sobre DUA, constituiu o quarto
modulo de um plano maior formativo realizado no formato sincrono. Os
encontros foram planejados, conforme os principios e diretrizes do DUA, e, das
oito aulas implementadas, duas atingiram a proposta integral do DUA em todos
os principios. As outras seis aulas aplicaram os principios, principalmente
voltados a motivacdo, e nas atividades propostas para os estudantes.
Entretanto, observou-se resisténcia das docentes no controle de mediacao,

impactando na oferta de multiplas formas de representacao.
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Apesar da relevancia cientifica e social presentes em momentos
formativos em instituicdes de ensino, o estudo apresentou limitac¢des, tais como
a falta de comunicac¢do presencial, a época de aplicacdao em rela¢do ao término
do ano letivo e as dificuldades em aprofundar a teoria com aplicagdo pratica.

A via remota é muito importante para superar dificuldades de distancias
e tempo, mas ela mascara algumas informacdes da sala de aula, pelo viés da
formadora auxiliar a colaboragao somente por meio da fala da professora e ndo
pela observacdo. Deste modo, se a professora ndao percebeu algumas
caracteristicas importantes embutidas na diversidade e modo de percepcao
para o aluno aprender, nenhuma acao foi resolvida colaborativamente e o aluno
se manteve na invisibilidade, ndo sendo beneficiado com praticas
verdadeiramente universalistas.

A sequéncia didatica implementada pelos professores foi realizada no
final de outubro, ou seja, no avancar do ano letivo, caracteristico pelo cansaco e
burocratizado pelos registros e relatérios.

Outra questdao problematica foi a inseguranca em relacdo a
implementacdo, ja que uma professora ainda estava focada na proposta de
ensino diferenciado e enfrentou dificuldades para compreender a diferenca
entre DUA e ED. Assim, houve resisténcia em aceitar que nem todos o0s
estudantes precisam saber todas as atividades propostas e que fazer nao
significa ainda aprender.

A avaliacdo da formacdo e implementacdo salientou aprovacdo e grande
parte dos cursistas demonstrou satisfacdo com a proposta em DUA. Apesar de
haver evidéncias de beneficios do processo de formacao colaborativo no grupo
todo, é importante salientar que uma aplicacdo pratica em sala de aula nao
significa um processo de implementacdo completo. Este deve ser avaliado a
longo, médio e longo prazo para fundamentar evidéncias cientificas e promover
a transformacdo da validade social, tanto, na pratica, docente, quanto na equipe

de multiplicadores desta rede. Conforme foi evidenciado na discussdo, a
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formacdao para diferentes profissionais acarreta niveis transformacao N
diferenciados e se movimentam consoante as necessidades reais vivenciadas 8
pelos profissionais.

Destaca-se a importancia colaborativa da formacdo desde a producao
inicial, que funcionou como modelo para os grupos de professores da escola-
alvo e cursistas se unirem em prol de aquisicdo de praticas inovadoras como
aposta de resolucao de problemas que sempre existiram, porém, foram mais
evidenciados pelo advento fechamento das escolas devido a necessidade de
isolamento social.

Todas as estratégias de formacdo e implementacdo das aulas foram
fundamentadas nos principios do DUA (engajamento, representacdo, acdo e
expressdo), bem como nas suas diretrizes e na contribuicdo dos cursistas. Dessa
forma, foi possivel confirmar a tese de que o DUA é uma ferramenta com
potencial para simplificar o trabalho do professor, mediante um planejamento
direcionado as diversas formas de como o aluno pode se envolver, autorregular,
agir, apresentar, expressar e aprender, independentemente das condicdes
diferenciadas que possa apresentar. Seu potencial sera valorizado por meio de
praticas pedagdgicas multiplas para atingir as possibilidades do aprendizado e
maior participagdo de todos.

Desta forma, a conclusdo volta-se para o beneficio da pratica formativa
para pulverizar a cultura de pertencimento de todos os alunos com efetiva
escolarizacao, da qual faz parte o processo de acessibilizar a quebra de barreiras
e legitimar a participacdao de todos os atores envolvidos na educacdo para
construcao do trabalho colaborativo na escola.

O DUA potencializa as multiplas formas de ensinar para acionar as
diferentes formas de aprender, subordinadas em diferentes aspectos conforme
a interrelacdo das pessoas, o afetar na relagao professor e aluno, a vastidao dos
ambientes de aprendizagem e a relacdo policéntrica da partilha de

responsabilidades entre as comunidades escolar, multiprofissional, familiar e



relacdo do préprio aluno na direcdo do seu engajamento na formacdo de sua
cidadania.

Constatou-se que os conhecimentos tedricos sobre DUA trabalhados
durante o Programa de Formacdo possibilitou maior engajamento dos
professores e percepcao de restricdes por parte dos multiplicadores, talvez
porque a pratica manifesta maior percep¢do da necessidade e motiva¢ao de
valor aplicavel com praticas que potencializam a participacdo e o aprendizado
dos estudantes.

Assim, considera-se a importancia do DUA como pratica inovadora de
trabalho do educador para subsidiar sua pratica, atender e valorizar a
diversidade. Ao se voltar a pluralidade, é necessario adotar a flexibilidade e as
possibilidades variadas de como se estrutura e se organiza a educacao inclusiva,
bem como a formacao daqueles que vao atuar nas escolas com a diversidade.

Essas manifestacdes promovem um processo reflexivo construido sobre
a teoria, que fundamentou este estudo, e enfatizam a necessidade de o
professor entender o funcionamento coletivo da turma, considerar o processo
de acessibilizacao e verificar multiplas formas para atingir a todos.

Os estudos com a formacdo de professores em relacdo ao DUA indicam a
necessidade de maior gerenciamento da estrutura tedrica para direcionar maior
evidéncia cientifica. Espera-se, assim, que os resultados e discussbes
apresentados direcione para a aplicabilidade pratica fundamentada e
experienciada em todas as modalidades de ensino, inclusive na educacdo
superior para sustentar praticas pedagogicas acessiveis e produtoras de
espacos valorizados na pluralidade bem como no uso de multiplas formas.

Ratifica-se considerar aprofundamentos tedricos no gerenciamento de
todos os pontos de verificacdo na implementa¢do pratica do DUA e uma
pesquisa que valide uma grelha de maior facilidade de preenchimento, para
afastar as burocracias educacionais enfrentadas pelo professor.

Por fim, é importante salientar a importédncia de oferecer mais
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oportunidades de formac¢do continuada para contribuir de forma mais segura —

para o desenvolvimento das propostas inovadoras universais. o
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