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"...temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de
uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou

reproduza as desigualdades”. (Boaventura de Sousa Santos, 2003).
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Resumo

A inclusdo escolar de pessoas que sdo publico alvo da Educagdo Especial ainda € um dos
grandes desafios da educagéo brasileira. E perceptivel o grande o nimero de pessoas excluidas
do direito de acesso a escolarizagdo e a questdo é ainda mais complexa quando se trata de
pessoas com deficiéncia, a exemplo das com surdocegueira. A presente pesquisa pde em pauta
a educacéo de criancgas, adolescentes e jovens com surdocegueira, socialmente invisibilizados
e que muitas vezes tém seu direito de acesso e permanéncia a educacdo negados por falhas do
sistema educacional em recebé-los e inclui-los. O objetivo precipuo é evidenciar e analisar as
potencialidades e os desafios encontrados quanto ao uso de materiais manipulaveis no ensino
de Ciéncias Naturais para estudantes com surdocegueira. Em termos metodoldgicos, a opgao
foi pela abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. Participaram da pesquisa dois estudantes
com surdocegueira do Centro de Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo (CEAADA),
seus responsaveis que participaram da entrevista para caracterizacdo dos mesmos, duas
professoras que realizaram o atendimento deles no ano de 2021 e duas professoras que
realizaram o atendimento no ano de 2022. Foram observadas as proposi¢fes de materiais
manipuldveis usados pelas professoras no ensino de ciéncias naturais aos estudantes com
surdocegueira e também foram confeccionados e fornecidos materiais conforme a necessidade
dos estudantes. Todos esses materiais foram feitos artesanalmente, ou seja, ndo industrializados.
As analises foram orientadas pelo esforco de compreender as demandas da escolarizacdo de
estudantes surdocegos e as potencialidades e desafios quanto ao uso de materiais manipulaveis
adotados para o0 ensino de tais estudantes. Como resultado, os dados apontam que as familias
consideram importante o processo de escolarizagdo, mas evidenciam muitas dificuldades para
repassar as atividades propostas pelas professoras durante o ensino remoto. No que diz respeito
as professoras participantes da pesquisa, embora tenham pouca experiéncia no atendimento de
estudantes com surdocegueira, elas procuraram pesquisar € adaptar as atividades propostas. As
professoras participantes e pesquisadora estabeleceram uma relacdo de parceria, no qual
discutiam e desenvolviam em conjunto a confeccao dos materiais e atividades propostas durante
o0 periodo pesquisado. As professoras demonstraram ter conhecimento do que sdo os materiais
manipulaveis e estes mostram-se de grande potencialidade no ensino desses estudantes, pois
permitem que eles explorem diversas texturas, formatos e sensacGes. Fica evidente também,
que as professoras percebem a necessidade de uma pedagogia diferenciada para ensino de
pessoas com essa deficiéncia.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educacdo em Ciéncias Naturais; Surdocegueira; Incluséo;
Materiais Manipulaveis



PERASSOLO, Valquiria. Studies about the Construction and Use of Manipulative Materials in
Natural Science Teaching to Students with Deafblindness. Doctoral Thesis. Graduate Program
in Special Education. S&o Carlos, 2023.

Abstract

The school inclusion of people who are the target audience of Special Education is still one of
the great challenges of Brazilian education. The large number of people excluded from the right
of access to schooling is real and the issue is even more complex when it comes to people with
disabilities, such as those with deafblindness. This research focuses on the education of
children, adolescents and young people with deafblindness, who are socially invisible and who
often have their right of access and permanence in education denied due to failures of the
educational system to receive and include them. The main objective is to highlight and analyze
the potentialities and challenges found on the use of manipulable materials in teaching of
Natural Sciences for students with deafblindness. As methodology, the qualitative approach
was the option of the kind of case research. Two deafblind students from the Center for Care
and Support to the Deafblind (CEAADA) participated in the research, their guardians who
participated in the interview to characterize them, two teachers who attended them in the year
2021, and two teachers who attended them in the year 2022. Propositions of manipulable
materials used by teachers in teaching natural sciences to students with deafblindness were
observed and materials were also made and supplied according to the students' needs. All these
materials were handcrafted, that is, not industrialized. The analyzes were guided by the effort
to understand the demands of schooling deafblind students and the potentialities and challenges
as to the use of manipulable materials adopted for teaching such students. As a result, the data
indicate that families consider the schooling process important, but show many difficulties in
passing on the activities proposed by the teachers during remote teaching. The teachers
participating in the research, although they have little experience in teaching students with
deafblindness, they tried to research and adapted the activities that would be proposed. The
participating teachers and the researcher established a partner relationship, in which they
discussed and developed together the preparation of materials and activities proposed during
the research period. The teachers proved that they have knowledge of what manipulable
materials are and these materials show great potential in the teaching of these students, as they
allow them to explore different textures, formats and sensations. It is also evident that the
teachers notice the need for a differentiated pedagogy for teaching people with this disability.

Keywords: Special Education; Education in Natural Sciences; Deafblindness; Inclusion;
Manipulable Materials
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APRESENTACAO

Sou® formada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat); conclui a graduacao em julho de 2006 e no inicio do ano seguinte iniciei na carreira
docente como professora interina da rede municipal de ensino no municipio de Tangara da Serra
— MT.

Ainda no inicio do ano de 2007 abriu o concurso para 0 provimento de cargo de
professores no estado de Mato Grosso e fui aprovada. Tomei posse no més de agosto do corrente
ano, tornando-me efetiva na rede estadual de educacdo, mas continuava a atuar como professora
interina na rede municipal.

Logo no inicio da minha carreira docente percebi a fragilidade da minha formacéo
académica para atuar com pessoas que sao Publico Alvo da Educacgdo Especial (PAEE). Como
relatado anteriormente, formei no ano de 2006 e j& havia o Decreto n® 5626/2005 que inseria a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina obrigatdria para todos os cursos de
licenciatura e area da satde. No entanto, esse mesmo decreto orientava que as InstituicGes de
Ensino Superior (IES) teriam o prazo de 10 anos para ofertar essa disciplina a 100% dos cursos
em questdo (BRASIL, 2005).

Como havia um prazo para essa disciplina ser ofertada a todos os cursos de licenciatura,
eu, assim como milhares de outros professores ndo tive a disciplina de Libras durante a
graduacdo e nenhuma outra disciplina que tratasse sobre a tematica da Educacao Especial.

Lembro-me como se fosse hoje, do primeiro dia em que atuei como professora na rede
municipal de ensino no municipio em que resido no interior do Mato Grosso. Era no periodo
matutino, eu estava na porta ja entrando em uma sala de aula do que na época chamavamos de
terceira fase do terceiro ciclo (32 fase do 3° Ciclo)? e a coordenadora da unidade escolar (UE)
veio ao meu encontro, tocou em meus ombros e disse ‘Professora, nesta sala temos uma aluna
surda, ela ndo tem intérprete, mas tenho certeza que voceé vai conseguir’.

Foi uma sensacédo de estar a frente de um abismo, pois eu nao sabia o que fazer. Era a

primeira vez que eu atuava como professora regente da turma, na graduacdo ja havia

1 No item “Apresentagdo”, o verbo & usado na primeira pessoa no singular quando se tratar de experiéncias
vividas pela autora e sera usado primeira pessoa do plural quando se tratar de uma constru¢do em conjunto com a
professora orientadora.
2 Na época se usava essa denominacdo pois o ensino fundamental no estado de Mato Grosso era ciclado.
A 32 fase do 32 ciclo correspondia ao que chamamos hoje de 9° ano, ou seja, a Ultima etapa/série/ano do ensino
fundamental.
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acompanhado as aulas de Ciéncias e Biologia de outros professores em escolas, nas disciplinas
de Estagio Supervisionado | no Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado Il no Ensino
Médio, mas em nenhuma dessas experiéncias anteriores tive contato com o PAEE.

O inicio da atividade docente é marcado por um misto de sentimentos, a ansiedade para
conhecer os alunos, o temor de saber ensinar, a alegria de ter o primeiro trabalho, enfim, s&o
muitas situacOes para serem processadas e realizadas de maneira adequada. A responsabilidade
de ensinar agora era minha e tudo era novo: planejamento, diario, reunides, metodologias,
atividades.

Até aquele dia eu nunca tinha entrado em contato com alunos com surdez e/ou com
qualquer outro tipo de deficiéncia e, como que num piscar de olhos, eu deveria saber como agir
e fazer para que esses meus alunos aprendessem.

Evidencio aqui, que a experiéncia de ter essa aluna surda nas minhas aulas de ciéncias
foi muito marcante para mim e para minha carreira docente. Todo medo e angustia de ndo saber
como lidar com a situagé@o, deram lugar a resiliéncia, uma capacidade de lidar com o novo, de
me adaptar as mudancas e uma alegria de perceber a minha superacdo enquanto profissional.

Essa aluna me surpreendia e eu buscava fazer de tudo para que ela pudesse aprender.
Na época, por ser interina eu ndo tinha direito a hora/atividade®, mas ocupava grande parte do
meu tempo em casa preparando materiais diferenciados, ilustracdes e pensando em diferentes
estratégias para que eu pudesse ensina-la.

A partir do momento que me deparei com essa aluna em sala de aula, comecei a pensar
na minha formacdo, foi quando resolvi fazer um curso basico de Libras no periodo de recesso
escolar no meio do ano. Quando estamos atuando em sala de aula, normalmente, ndo
conseguimos liberacdo para fazer esse tipo de formacao porque é dada prioridade a atuacdo em
sala de aula. A partir do momento que aprendi alguns sinais em Libras no curso, ficou mais
facil a minha comunicacdo com a aluna pois eu ja conseguia compreendé-la melhor.

Eu ndo sabia os sinais especificos para termos cientificos, mas sabia fazer a datilologia
da palavra e sabia perguntar se ela estava entendendo ou precisava de minha ajuda. Ela

respondia em Libras os meus questionamentos e, muitas vezes, ela também fazia a datilologia

3 No ano de 2007, os professores contratados tanto as escolas estaduais quanto municipais em Tangara da
Serra — MT ndo ganharam hora/atividade, apenas os professores efetivos tinham esse direito. A hora/atividade
corresponde ao tempo destinado ao planejamento, confec¢do de materiais/atividades, lancamento de diérios,
reunides pedagdgicas e formacdo continuada. Hoje em dia tanto os professores efetivos quanto os contratados
recebem hora/atividade, foi uma conquista de muita mobilizacdo e greve dos profissionais da educacdo. Na rede
estadual o professor que é contratado por 30 horas trabalha 20 horas dentro de sala de aula e recebe 10
horas/atividades, j& na rede municipal os professores que sdo contratados por 20 horas trabalha 13horas em sala
de aula e 7 horas/atividades.
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de algum sinal que eu desconhecia. Seguimos aprendendo a nos comunicar pelo restante do ano
letivo.

Como mencionei anteriormente, ainda no ano de 2007 tomei posse no concurso do
estado de Mato Grosso e em 2008 optei por permanecer apenas na rede estadual de ensino.
Perdi o contato com essa aluna que estudava na rede municipal. No estado, trabalhei por cinco
anos no ensino regular em uma escola de periferia e sem novas experiéncias com pessoas que
séo PAEE.

No ano de 2013 pedi remocéo para um Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA),
no qual permaneci lecionando até dezembro de 2020 quando o governo do estado resolveu
fechar a maioria dos CEJAs do MT. Foi na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) que voltei a
entrar em contato e atuar como professora de inimeros alunos PAEE em processo de inclusdo
escolar.

A proposta do estado era que todos os alunos que tivessem 15 anos ou mais e nédo
tivessem terminado o ensino fundamental ou que tivessem 18 anos ou mais e ndo tivessem
concluido o ensino médio fossem encaminhados para os CEJAs. Os alunos que eram PAEE,
que frequentavam a escola mantida pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) ou que frequentavam qualquer outra unidade escolar e que se enquadravam dentro das
idades e séries anteriormente descritas, eram encaminhados e atendidos pelo CEJA.

Enquanto professora do CEJA, tive experiéncia com alunos surdos, cegos, baixa visao,
autistas e com sindromes que afetam o sistema cognitivo. Na minha experiéncia enquanto
docente observei que cada estudante demandava um atendimento especifico de acordo com as
singularidades da sua condicdo.

Foi na CEJA que vivenciei muitas experiéncias significativas com o PAEE. Uma das
experiéncias que mais me marcaram foi no segundo ano em que eu estava na escola. Em 2014,
eu dava aula para um aluno surdo na sala da segunda fase do segundo segmento (22 Fase do 2°
Segmento)* no periodo vespertino. Esse aluno tinha uma intérprete em sala de aula, mas uma
vez por semana ela tinha que se ausentar da sala de aula para participar da formagéo continuada
da escola, que na época era chamada “sala do educador”.

Naquele tempo, os CEJAs funcionavam por area de conhecimento. O aluno se

matriculava em uma das areas (Linguagem, Humanas ou Exatas)® e apenas quando concluia as

4 A 2° Fase do 2° Segmento na EJA corresponde ao 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.

5 Para 0 Ensino Fundamental na area de Linguagem o estudante tinha as disciplinas de Portugués, Inglés,
Artes e Educacdo Fisica. Na area de Humanas as disciplinas de Histdria e Geografia. Na area de Exatas as
disciplinas de Matematica e Ciéncias. Nos dias atuais a area de Ciéncias da Natureza é separada da &rea da
Matematica, mas na época ainda eram juntas.
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disciplinas daquela area era que matriculava em uma outra area e cursava outras disciplinas. Eu
dava aula naquela turma, dois dias e meio por semana® e era justamente em um dos dias da aula
de ciéncias que a intérprete tinha que se ausentar.

Comecei a observar que era exatamente nesse dia que o referido aluno mais se
comunicava com o0s demais alunos da sala e também comigo. E dessa interacdo em sala, 0 aluno
manifestou interesse em ensinar Libras aos colegas e a quem mais se interessasse.

Foi feito entdo um projeto e encaminhado ao Conselho Deliberativo da Comunidade
Escolar (CDCE) e a partir da sua aprovacdo, o aluno comecou a dar uma aula de Libras por
semana para os alunos e professores da escola, essa aula sempre acontecia na sexta feira no
ultimo horario. Era um momento incrivel de interacdo e aprendizado entre os participantes.

Em 2015, com nove anos de experiéncia como docente, eu ja havia vivenciado muitos
desafios e muitas alegrias em sala de aula. Possuia duas pos-graduagdes’, ja havia concluido o
estagio probatorio do concurso, estava estabilizada profissionalmente, mas havia em mim uma
vontade imensa de aprender, de ampliar meus conhecimentos e de continuar qualificando-me
profissionalmente. Entdo, resolvi me inscrever na selecdo de Mestrado em Educacdo na
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) obtendo aprovacéo.

Iniciei 0 mestrado em marco de 2016, sob a orientacdo da Professora Doutora Téania
Maria de Lima e fazia parte do grupo de pesquisa Educacdo em Ciéncias Naturais (Educin).
Logo nos primeiros encontros do grupo de pesquisa fui convidada pela minha orientadora a
conhecer o Centro Estadual de Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo Professora ‘Arlete
Pereira Migueletti’ (CEAADA) localizado em Cuiaba — Mato Grosso.

O grupo Educin desenvolvia no CEAADA o Projeto Novos Talentos (PNT), que foi
finalizado no inicio de 2016. Trés pesquisadoras do grupo Educin realizaram sua pesquisa® de
mestrado na referida instituicéo.

E foi exatamente na participacdo do grupo de pesquisa Educin, ouvindo os relatos de

pesquisas do PNT e as pesquisas realizadas no CEAADA que me deparei com situacdes e

6 Naquela época os alunos se matriculavam por area do conhecimento e a carga horaria semanal (20 horas)
era dividida entre as disciplinas da area. Como na época ciéncias da natureza estava junto com matematica, o aluno
tinha 10 aulas semanais de ciéncias e 10 aulas semanais de matematica o que resultava em 2 dias e meio de aula
para cada disciplina (cada dia o aluno tinha 4 aulas, portanto, 2 dias e meio resultava nas 10 horas semanais).

" Refiro-me aqui a pés-graduacdo lato sensu a nivel de especializacdo. A primeira pds-graduacdo que fiz
foi no ano de 2007 em Educagdo Ambiental, e a segunda em 2015 sobre Relacdes Etnico-Raciais na Educacéo de
Jovens e Adultos.

8 Essas trés pesquisas que foram realizadas no CEAADA serdo descritas dentro do Capitulo “Resultado

e discussdo”, no topico que trata sobre a “Caracterizag@o do Centro Estadual de Atendimento e Apoio ao Deficiente
Auditivo - CEAADA.
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vivenciei experiéncias que mudaram a minha vida, expandiram minha maneira de enxergar o
mundo e com toda certeza fizeram com que eu me encantasse ainda mais pela minha profisséo
e acreditasse ainda mais na educacéo.

Na minha primeira visita ao CEAADA, no més de maio de 2016, eu conheci as salas
destinadas ao atendimento de alunos com surdocegueira. Essas salas ficavam localizadas no
subsolo e até entdo eu achava estranho elas ficarem tdo escondidas, mas depois compreendi que
tudo isso era para facilitar o acesso desses estudantes ao refeitorio e banheiro que também
ficavam localizados no subsolo.

Antes dessa minha primeira visita a0 CEAADA eu nunca tinha tido o contato e nem
sequer havia ouvido falar em pessoas com surdocegueira. Eu ndo sabia o que de fato essa
deficiéncia significava, mas compreendia que nao se tratava apenas de uma somatoria de
auséncia ou déficits auditivo e visual. Nos dias seguintes a essa visita continuei dando
andamento ao cumprimento dos créditos das disciplinas, as leituras sugeridas pelos professores
mas havia uma inquietagcdo em mim.

Minha orientadora de mestrado percebeu essa inquietacdo e as diversas perguntas que
surgiam e que nao tinhamos as repostas, observamos que haviam muitos desafios que eram
enfrentados tanto pelas professoras® quanto pelos estudantes com surdocegueira, mas havia
também muitas potencialidades. Percebemos que nunca ninguém havia realizado uma pesquisa
sobre os alunos com surdocegueira no CEAADA e foi ai que decidimos que eu iria pesquisar
como se dava o ensino de ciéncias naturais para esses estudantes.

Diante dessa decisédo, ainda no ano de 2016 resolvi aprender um pouco mais de Libras
para poder me comunicar com os estudantes e professores surdos da escola na qual eu faria
minha coleta de dados. Inscrevi-me em um curso intensivo de Libras no periodo de recesso
escolar no meio do ano com carga horaria de 60 horas e duracdo de trés semanas. Este curso foi
ofertado pelos professores e académicos do curso de Letras/Libras da Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT).

Jaem 2017, ano em que se daria a minha coleta de dados do mestrado, minha orientadora
e eu nos inscrevemos no curso de Libras ofertado pelo proprio CEAADA aos profissionais da
Unidade Escolar (UE), aos pais e familiares dos alunos que la estudavam. O curso acontecia

uma vez na semana e se estendeu por todo o ano letivo, totalizando 100 horas.

® O termo é usado no feminino porque na sala de aula para o atendimento aos estudantes com
surdocegueira na época pesquisada, a fungdo docente era exercida exclusivamente por mulheres.
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No intuito de compreender como acontece o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para os alunos que sdo PAEE e em especifico aos alunos com
surdocegueira, me inscrevi em um curso de modalidade online oferecido pela Associagédo
Educacional para Deficientes Mdltiplos (Ahimsal®), algumas das professoras que estavam
atuando com os estudantes com surdocegueira e que ndo tinham poés-graduacdo nesta area
também resolveram fazer o curso®l. O curso iniciou em junho de 2017 e se estendeu até o més
de setembro e foi dividido em seis modulos, totalizando 100 horas.

Por ser um curso on-line, a cada modulo os materiais/textos referentes a escola inclusiva,
surdocegueira e deficiéncia multipla, formas de comunicacdo, estratégias de ensino (sistema de
calendario, livro de experiéncia real, passaporte de comunicagdo, entre outros), tecnologia
assistiva e planos de intervencdo eram postados em uma plataforma’?, bem como a orientagéo
para a execucdo das atividades propostas. As professoras que também se inscreveram para fazer
0 curso e eu faziamos a leitura do contetdo proposto, executavamos as atividades sugeridas e
postdvamos na plataforma os resultados de nossas intervencdes. Este curso foi muito
proveitoso, pois 0s materiais lidos embasaram a minha dissertacdo e o conteudo aprendido eu
podia associa-lo ao que vinha sendo desenvolvido pelas professoras no CEAADA.

Tive muita dificuldade na anlise de dados da minha pesquisa de mestrado, pois ndo
havia nenhuma pesquisa sobre o ensino de ciéncias para estudantes com surdocegueira, sendo
assim uma pesquisa original. Segundo as professoras avaliadoras da minha banca de mestrado,
a minha pesquisa foi a primeira sobre surdocegueira no estado de Mato Grosso e se levarmos
em consideracdo o Ensino de Ciéncias foi a primeira no Brasil. Diante disso, resolvi dar
andamento nessa area de estudo.

Ainda na escrita de minha dissertacdo, durante o levantamento das teses e dissertacdes
sobre surdocegueira que haviam sido produzidas no Brasil até aguele momento observei que a
grande maioria era realizada na Regido Sudeste. Na pesquisa por Universidades e professores

pesquisadores sobre o tema me deparei com a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e

10 Ahimsa é uma palavra indiana que significa “nfio violéncia”, isso nos propde a aceitar o outro como ele
é. E 0 nome dado a Associacdo Educacional que atende Mdltipla Deficiéncia e Surdocegueira na Vila Mariana
em S&o Paulo — SP.

11 vale ressaltar que o interesse em participar deste curso foi das préprias professoras uma vez que o
estado e nem a IE arcariam com as despesas do curso para elas. Cada professora interessada deveria custear o
curso se assim fosse de interesse delas.

12 Refiro-me a plataforma como Ambiente Virtual de aprendizagem (AVA), onde os alunos participantes
do curso ofertado tém acesso aos textos e postam suas atividades. Ha também a possibilidade de interagir com
participantes de todo o Brasil, participando de debates online e féruns de discusséo.
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com a professora Maria da Piedade Resende da Costa que ja havia orientado inimeros trabalhos
sobre surdocegueira.

Defendi minha dissertacdo em abril de 2018 e retornei para sala de aula. Quando abriu
0 processo seletivo para doutorado na UFSCar resolvi me inscrever para ver como seria 0
processo seletivo de uma Universidade tdo bem conceituada, mas confesso que sem muitas
esperangas de conseguir uma vaga, afinal eu nunca tive contato com nenhum professor,
ninguém conhecia a minha pesquisa e eram muitas etapas de selecéo.

Para minha surpresa, fui sendo aprovada nas etapas e em cada uma delas meu coragéo
se enchia de esperanca de dar continuidade aos meus estudos. Iniciei o doutorado na UFSCar
em marco de 2019 e com a pesquisa desenvolvida tenho o intento de elencar quais materiais
manipulaveis sdo utilizados no ensino de ciéncias da natureza para estudantes com
surdocegueira, os seus desafios e as suas potencialidades, bem como defender uma pedagogia

haptica para o ensino dos estudantes com surdocegueira.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como proposito evidenciar e analisar as potencialidades e 0s
desafios encontrados quanto ao uso de materiais manipulaveis no ensino de Ciéncias Naturais
para estudantes com surdocegueira. Consideramos que 0 processo de escolarizacdo e ensino
para esse publico demanda préticas educativas singulares. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
que se situa no campo das politicas de incluséo escolar de Pessoas que sdo Publico Alvo da
Educacéao Especial (PAEE).

A motivacdo para desenvolvimento desta pesquisa resultou da percepcdo de que a
inclusdo escolar de pessoas com surdocegueira € um grande desafio em virtude a inimeros
motivos, dentre eles, o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e também do Sistema
Braille®®, além de outras formas de comunicacio alternativa; também pela incompreensio do
que € a surdocegueira; a precariedade das politicas vigentes que tratam sobre surdocegueira e a
falta de difusdo de nimeros de pessoas com essa condi¢do na maioria dos estados brasileiros.
Além disso, consideramos que ainda ha invisibilidade desses estudantes, pois sdo poucos 0s
estudos nessa area.

Consideramos que a realizacdo desta pesquisa pode contribuir para ampliar o debate
sobre a tematica posta em pauta e, por conseguinte, dar mais visibilidade, bem como apresentar
possibilidades de ensino aos estudantes com surdocegueira.

E importante ressaltar que os sujeitos com surdocegueira, nem sempre sdo totalmente
cegos e surdos, muitos deles tém residuos de algum sentido, seja da visdo ou da audicao, e estes
devem ser aproveitados e estimulados, assim como os demais sentidos. Dessa forma, as
possibilidades de comunicacdo precisam ser analisadas caso a caso, visando a autonomia da
pessoa e a sua melhoria a qualidade de vida (MAIA, 2011; LIMA, 2014).

E necessario atentar também quanto a causa da surdocegueira e a fase da vida em que a
pessoa adquiriu essa condicdo. Autores como Serpa (2002), definem surdocegueira congénita
e adquirida. Segundo a autora, a surdocegueira congénita é quando a pessoa nasce com essa
deficiéncia; e a surdocegueira adquirida € quando a pessoa adquire essa limitacdo ao longo da

vida.

13 Segundo Sassaki (2003), o sistema Braille foi escrito por Louis Braille, um educador francés que era
cego. Ela consiste na escrita e impresséo para cegos. O sistema de escrita em Braille ¢ “constituido por 63 sinais
formados a partir do conjunto matricial (pontos 1,2,3,4,5 e 6) ”, o espago por ele ocupado denomina-se célula
Braille. A marcacdo em relevo de um ou mais pontos nessa célula designa uma letra ou caracter especifico.
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No que se refere a formacao académica dos futuros profissionais que irdo atuar na area
da educacdo, faz-se necessario que as Instituicbes de Ensino Superior (IES) considerem as
singularidades dos processos de inclusdo escolar, para contemplar as demandas da educacao do
PAEE, como é o caso de estudantes com surdocegueira. A formacéo profissional adequada para
exercer esta funcdo exige a compreensédo do estudante com surdocegueira, das suas causas e da
necessidade de se identificar variadas formas de comunicagéo.

Em se tratando de ensino em Ciéncias Naturais consideramos gque ainda nao existem
procedimentos descritos sobre como fazé-lo. Nao existe uma Unica técnica especifica para
ensinar e se comunicar com as pessoas surdocegas. Faz-se necessario reconhecer que as técnicas
de ensino precisam ser diversificadas considerando as singularidades de cada estudante com
surdocegueira.

E notavel a dificuldade no que diz respeito ao ensino em Ciéncias Naturais para
estudantes que ndo possuem deficiéncia, visto que a maioria das escolas ndo tem estrutura e
materiais para que atividades diversificadas com materiais tateis, visuais, ampliados e/ou jogos
e experiéncias sejam realizadas em sala de aula. Quando pensamos em alunos que fazem parte
do PAEE isso se torna ainda mais complexo, pois muitos apresentam privacdes sensoriais da
visdo e/ou audicdo ou, ainda, a surdocegueira. Portanto, faz-se necessario refletir e buscar
praticas e estratégias ainda mais inovadoras, que possam mediar e facilitar a aprendizagem para
que esta realmente aconteca e ndo fique apenas nas propostas das Diretrizes Curriculares, Base
Nacional Comum Curricular e Orientacdes Pedagogicas.

Na presente pesquisa, buscamos compreender as estratégias e formas de comunicagao
entre as professoras e 0s alunos com surdocegueira, as praticas e conteddos abordados na
Educacdo em Ciéncias Naturais e 0s materiais manipulaveis propostos pelas professoras no
ensino de Ciéncias para esses estudantes.

Sendo assim, esta pesquisa se justifica pela relevancia na area do ensino a estudantes
com surdocegueira e também por divulgar possiveis formas de comunicagdo, estratégias e
materiais que sdo e podem ser usados no ensino de Ciéncias para estes estudantes.

Como questdes norteadoras desta pesquisa temos:

e Quais as estratégias e materiais sdo usados pelas professoras na Educagdo em
Ciéncias Naturais para os estudantes com surdocegueira?
e Quais sdo as potencialidades e desafios encontrados no uso de materiais

manipulaveis para a Educacdo em Ciéncias Naturais?
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e Quais sdo as formas de comunicagdo utilizadas com e pelos alunos com
surdocegueira durante as aulas de Ciéncias Naturais?
E, para respondé-las temos como:
» Objetivo Geral
e Evidenciar e analisar as potencialidades e os desafios encontrados quanto ao uso de
materiais manipulaveis no ensino de Ciéncias Naturais para estudantes com

surdocegueira.

» Objetivos Especificos

e Analisar a legislacdo educacional brasileira e do estado de Mato Grosso observando
aspectos relativos a educacéo de pessoas com surdocegueira.

e Analisar o trabalho pedagdgico dos professores que atuam com o0s estudantes com
surdocegueira dando destaque aos processos de comunicacdo adotados em sala de
aula.

e Produzir juntamente com as professoras, proposicdes pedagdgicas que fizessem o
uso de materiais manipulaveis na Educacdo em Ciéncias Naturais observando suas

potencialidades e desafios.

No capitulo 2 sdo abordadas questdes relacionadas ao estudante com surdocegueira, 0s
grupos identitarios, as formas de comunicacdo e as fases de desenvolvimento de criangas com
deficiéncia proposto por Van Dijk.

Aspectos legais como legislacdes, Conferéncias, orientativos, portarias e Instrucdes
normativas de ambito Internacional, Nacional e Estadual serdo abordados no Capitulo 3 da
presente tese.

No capitulo 4 estdo discorridos a formacédo de professores de ciéncias para o trabalho
com estudantes com surdocegueira. O capitulo 5 trata sobre o Ensino de Ciéncias Naturais para
pessoas com surdocegueira. No capitulo 6 trazemos consideracdes sobre o0s materiais
manipulaveis. Nestes trés capitulos trazemos alguns autores que fazem parte da nossa
fundamentacéo tedrica e tratam das tematicas em quest&o.

O percurso metodologico, tipo de pesquisa, legalidade, coleta de dados e critérios de
inclusdo e exclusdo de participantes, bem como os instrumentos utilizados para a coleta de

dados estarao descritos no capitulo 7.
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E finalmente no Capitulo 8 iniciamos as apresentagdes dos resultados da pesquisa, com
a caracterizacao da escola pesquisada, do processo de atribui¢do das turmas de surdocegueira,
caracterizacdo dos estudantes e das professoras participantes da pesquisa.

No capitulo 9 trazemos os resultados obtidos que dizem respeito sobre a formacéao das
professoras, o ensino de ciéncias, 0 atendimento aos estudantes no periodo on line e presencial
e as devolutivas das familias.

Por fim, no capitulo 10, trazemos as proposi¢des de conteudos e atividades sobre
ciéncias naturais no ano de 2021 e no ano de 2022. E para finalizar apresentamos as conclusdes

da pesquisa e algumas consideracdes finais.
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2. O ESTUDANTE COM SURDOCEGUEIRA

A educacgéo de pessoas que pertencem ao PAEE sempre foi um grande desafio. Se a
educacdo de pessoas com surdez ou cegueira faz exigéncias a escola e a pratica docente, quando
se trata de estudantes com surdocegueira as demandas sao ainda mais expressivas.

O aluno com surdocegueira é caracterizado por ser um publico que mais precisa de
acompanhamento constante para a realizacdo de toda e qualquer proposta (MAIA, 2010).
Adotamos nesta tese a definicdo de surdocegueira do Grupo Brasil que € uma instituicdo de

apoio ao surdocego e ao multiplo deficiente sensorial. Segundo o Grupo Brasil:

A surdocegueira é considerada uma deficiéncia Unica que apresenta perdas auditiva e
visual concomitantemente, em diferentes graus. Pode limitar a atividade da pessoa e
restringir sua participacdo em situacGes do cotidiano, cabendo a sociedade garantir-
Ihe diferentes formas de comunicacdo e Tecnologia Assistiva para que ela possa
interagir com o meio social e 0 meio ambiente promovendo: acessibilidade,
mobilidade urbana e uma vida social com qualidade. (GRUPO BRASIL, 2017, s/p).
No intento de contribuir com o debate sobre essa tematica buscamos apresentar uma
caracterizacdo da surdocegueira indicando possiveis causas desse tipo de deficiéncia e as
diferentes formas e técnicas de comunicacdo que podem ser utilizadas para ensinar 0s
estudantes surdocegos em uma escola de educacdo especial. Nessa perspectiva buscamos
amparo em pesquisadores que tratam dessas questdes (McCINNES, (1993); SERPA, 2002;
PINHEIRO, WIELAND e PROCHNOW, 2005; BOSCO, MESQUITA e MAIA, 2010; MAIA,
2010; TATEISHI, SANTOS e JINHUI, 2010; VILLAS BOAS et al, 2012; LIMA, 2014,
PACCO e SILVA, 2015; MELDAU, S/D; SILVA, S/D;) para entdo estabelecer relacbes com a
escola inclusiva.
E valido ressaltar a necessidade de se compreender a surdocegueira como uma condigdo
Unica, suas causas e 0s possiveis comprometimentos do individuo. Consideramos, também, a
importancia de se respeitar o tempo de aprendizagem, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que Ihe é ofertado e a estimulagdo sensorial para que as pessoas com
surdocegueira desenvolvam as habilidades necessarias ao aprendizado. A seguir apresentamos

a caracterizacdo da surdocegueira e suas possiveis causas.

26



2.1 Surdocegueira como uma condicdo e grupos identitarios

A surdocegueira é um tipo de deficiéncia na qual a pessoa apresenta uma perda auditiva
e visual concomitantemente. Segundo Lima (2014), é considerado surdocega a pessoa que
apresenta essa condicéo, independentemente do grau da perda de um ou outro sentido. Ainda
segundo a autora, € comum as criangas que possuem surdocegueira apresentarem dificuldades
na comunicacdo e na mobilidade, as mesmas podem apresentar também reagdes de
hiperatividade ou isolamento.

Sabemos que na surdocegueira, a pessoa possui uma dupla privacdo sensorial, no
entanto, Maia (2011) deixa claro que as dificuldades sensoriais ndo devem ser trabalhadas
individualmente, mas em conjunto para propiciar uma melhor aprendizagem e ampliar a
comunicacdo da pessoa com surdocegueira e/ou deficiéncia multipla sensorial. Diante disso, é
preciso utilizar

[...] estratégias especificas para favorecer situacdes de aprendizagem nas quais 0s
canais sensoriais remanescentes (tato, olfato, propriocepcao, cinestésico, vestibular e
haptico) em conjunto com os canais sensoriais de visdo e audi¢do (residual ou ndo)
possam promover as informacfes necessdrias para que essas pessoas (com

surdocegueira e com deficiéncia maltipla sensorial) interajam e se comuniguem com
mais eficiéncia. (MAIA, 2011, p. 39).

Quanto aos canais sensoriais mencionados anteriormente, o tato corresponde ao toque
e sensacOes e olfato esta relacionado ao cheiro. De acordo com Maia (2011), o canal sensorial
da propriocepcdo abrange uma questdo de gravidade, € aquele que faz com que o sujeito
reconheca a posicdo do corpo, mantendo-se ereto, esse canal sensorial é responsavel por nos
mantermos em equilibrio quando parados ou quando em movimento. O canal sensorial
cinestésico esta intimamente ligado ao toque e ocorre quando os estimulos sdo percebidos por
reacOes musculares. A pessoa com surdocegueira, a0 se comunicar, toca o interlocutor, ela
também aprende melhor ao movimentar, tocar e manipular os objetos. Ja4 o canal sensorial
vestibular € responsavel pelo equilibrio do corpo. Seus 6rgdos (canais semicirculares, vestibulo
e cdclea) ficam localizados no sistema auditivo que é responsavel também pelo posicionamento
da cabeca em relacdo a gravidade. E por fim e ndo menos importante o canal sensorial haptico
que € relativo ao tato, esse canal sensorial é extremamente importante para as pessoas com
surdocegueira, pois na auséncia e/ou comprometimento da visdo e audicdo, o tato é o que
orienta essas pessoas, é por meio do qual, elas exploram e compreendem o que estd a volta
delas. Por exemplo, ao tocar determinado objeto, eles vdo sentir a temperatura, textura,
vibracéo, etc. (AYRES, 1987 apud MAIA, 2011).
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Serpa (2002), relata que a surdocegueira pode ser congénita ou adquirida. A autora
considera surdocegueira congénita quando a pessoa nasce com essa deficiéncia, ja a
surdocegueira adquirida acontece quando a pessoa nasce com o sentido da visdo e audicdo
preservados e por algum motivo adquire essa deficiéncia sensorial, ou ainda quando a pessoa
nasce surdo ou cego e depois de algum tempo tem a perda do outro sentido, caracterizando-o
como uma pessoa com surdocegueira.

Normalmente, a surdocegueira congénita pode ser de origem genética ou esta associada
a uma falha ou auséncia dos exames e acompanhamento do pré-natal. Quando esta relacionada
ao periodo de gestagdo (pré-natal), as causas sdo diversas, como o fato da mée ter adquirido
rubéola ou toxoplasmose durante a gestacao, o fato da incompatibilidade sanguinea ou ao uso
de drogas teratogénicas durante o periodo gestacional. Todos esses fatores sdo capazes de
provocar a malformacdo do feto; prematuridade e andxia que é a falta de oxigenacgéo no cérebro
podendo ocasionar uma série de anomalias, inclusive o nascimento de uma crianca com
multiplas privacdes sensoriais, como é o caso da surdocegueira (MAIA, 2011; LIMA, 2014).

No que diz respeito a surdocegueira congénita e aos fatores citados anteriormente, Lima
(2014) salienta que o que mais influi para o0 nascimento de uma crianca surdocega é o fato da
mde ter adquirido rubéola durante a gestacdo. Quando isso acontece dizemos que a crianga
possui surdocegueira em razdo da Sindrome da Rubéola Congénita (SRC), ou seja, a mée ao se
contaminar com o virus Rubella virus'* passa para o filho ainda sendo gerado em seu ventre
através da placenta. Percebe-se aqui a importancia de se fazer um pré-natal com os devidos
cuidados, bem como tomar todas as vacinas que sdo indicadas, pois a falta de uma simples
vacina pode acarretar em uma doenca que resulta no nascimento de uma crianca com
surdocegueira.

No que diz respeito a surdocegueira congénita de origem genética, podemos destacar a
Sindrome de Charge que afeta 1 em cada 10.000 nascimentos. Essa sindrome foi descrita pela
primeira vez em 1979, na época era chamada “associacdo charge”. No ano de 1981, o acronimo
CHARGE foi designado para denominar um grupo de caracteristicas observadas nos recém-
nascidos, em que a inicial de cada letra corresponde a uma determinada caracteristica observada
nas pessoas que possuem essa sindrome (CADER-NASCIMENTO, 2003; MELDAU, s/d).

Dessa maneira, a letra C significa que a pessoa possui coloboma®® do olho; a letra H,

vem da palavra em inglés “heart” (traducéo para o portugués: coracdo), devido a ocorréncia

14 Nome cientifico do virus causador da Rubéola
15 Segundo a Associacéo Brasileira de oftalmologia, o coloboma é um defeito congénito na estrutura da
palpebra ou do olho. (SBOP, s/d).
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de mé formacédo no coracao e/ou e problemas cardiacos; a letra A significa atresia das coanas
nasais que € uma falha da comunicagdo da cavidade nasal posterior com a nasofaringe, isso
pode acarretar desconforto respiratorio e/ou obstrucdo nasal persistente; o R indica “retardo”
no desenvolvimento e/ou crescimento; a letra G indica que a pessoa possui anormalidades
genitais e/ou nas vias urinérias e finalmente a letra E que também vem da palavra em inglés
“ear” (traducdo para o portugués: orelha) que indica anormalidades na estrutura externa da
orelha e surdez (CADER-NASCIMENTO, 2003; MELDAU, s/d).

Ainda segundo Cader-Nascimento (2003) e Meldau (s/d), a surdocegueira adquirida,
pode ter suas causas a partir de infeccGes como: meningite, sarampo, sifilis e otites graves ou
ainda ser causada em funcéo de acidentes, tumores ou medicagoes.

A Sindrome de Usher também vem sendo apontada como uma das principais causas da
surdocegueira adquirida. Nesta sindrome, a pessoa apresenta a surdez ou cegueira desde o
nascimento e a perda gradual do outro sentido (visdo ou audi¢cdo) se inicia na infancia ou na
adolescéncia. Ha ainda relatos e estudos que mostram que a pessoa que nasce com essa
sindrome ndo possui nenhuma perda sensorial no nascimento e com o passar dos anos vai
perdendo tanto a visdo quanto a audicdo, tornando-se uma pessoa surdocega (SILVA, s/d,;
PINHEIRO, WIELAND, PROCHNOW, 2005).

Cambruzzi (2007) salienta quatro classificagdes da surdocegueira:

a) surdocegueira sem residuos visuais ou auditivos também considerada surdocegueira
total

b) surdez e baixa visao;

c) deficiéncia auditiva e baixa visdo; e

d) deficiéncia auditiva e cegueira.

Vemos, entdo, que segundo Cambruzzi (2007), a pessoa com surdocegueira nao
necessariamente tem que ser totalmente cega e surda, ela pode ter residuos de um ou mais
sentidos e ainda assim estar classificada dentro do grupo da surdocegueira.

Diante da dificuldade em estabelecer uma comunicacdo eficaz para a interacdo de
pessoas com surdocegueira e das diversas possibilidades, técnicas e estratégias descreveremos

as formas de comunicagéo para pessoas com surdocegueira no proximo item.
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2.2 Formas de comunicacéo de pessoas com surdocegueira

Para Villas Boas et al. (2012), a comunicacdo é essencial, pois possibilita a troca de
informac0es, o0 estabelecimento de relagdes, aquisicdo de autonomia e formacao da identidade
da pessoa com surdocegueira.

S&o inUmeras as pesquisas que evidenciam os beneficios da comunicacdo para o
desenvolvimento das pessoas que sdo PAEE. Como na surdocegueira hd uma multipla privaco
sensorial, ha também dificuldades na comunicacdo. Souza, Maia e Fonegra (2011, p.4)
evidenciam que:

A comunicacdo é extremamente importante na vida de qualquer pessoa, ela ocorre por
meio de diferentes situacdes. Entretanto, o processo de comunicagdo que ocorre de
forma natural e facilmente para a maioria das pessoas pode ser “especialmente” dificil
para as pessoas com deficiéncias neuromotora, surdocegueira, deficiéncia multipla,
pessoas com deficiéncia intelectual que ndo falam e pessoas com transtornos globais

de desenvolvimento. A maneira como pessoas como elas se comunicam pode ser
muito diferente do modo que é utilizado pelo seu parceiro de comunicagao.

Souza, Maia e Fonegra (2011) consideram a comunicacdo essencial para a vida de
qualquer ser humano, pois € por ela que nos relacionamos e interagimos com outras pessoas e
com o mundo a nossa volta. As autoras destacam que a comunicacdo que € algo relativamente
simples para pessoas sem deficiéncia, € um desafio a ser superado para as pessoas que possuem
deficiéncia.

Outro ponto a ser repensado € que a maioria das pessoas associam a fala como sendo o
principal meio de comunicagdo, e de fato é, mas € necessario considerar que ndo é somente
através da fala que a comunicacdo acontece.

A comunicacdo em si € muito mais do que a capacidade de articular as palavras por
meio de sons, segundo Souza, Maia e Fonegra (2011, p.4) “a fala ¢ apenas uma capacidade
motora de expressdo oral de elementos que nos servem como instrumento de transmissdo da
linguagem”. Mas de acordo com essas autoras e também com Mcinnes (1993) a comunicagao
vai muito além da fala ou da escrita. Nos comunicamos pelo olhar, pelos nossos gestos e
movimentos corporais e de muitas outras maneiras e as vezes nem nos damos conta.

De acordo com Mcinnes (1993) a comunicacdo de criangas com deficiéncia multipla
sensorial ou criangas com surdocegueira pode se dar por meio de: sinais, gestos, pistas
classificatdrias, sinais amplos (chaves), alfabeto manual, fala e letras impressas em Braille.
Além disso, ha muitos equipamentos que podem ser utilizados nesse processo de comunicagao.

O primeiro passo é saber se a crianca/pessoa com surdocegueira possui residuo de algum
dos sentidos. Se possuir, esse sentido deve ser estimulado. N&o existe um padrao a ser seguido
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porque cada individuo é Unico, mas o fato é que ha necessidade de uma cria¢do de vinculo
emocional, entdo sugere-se iniciar com uma atividade que seja do agrado do estudante com
surdocegueira, e entdo apds o estabelecimento desse vinculo iniciar a introducdo com a
linguagem e meios mais adequados para cada caso.

Mclnnes (1993) orienta que, quando preparamos uma atividade para ser executada por
uma crianga com surdocegueira, temos que nos atentar aos seguintes passos:

o Alerte a atencdo da crianca para sua presenca, ela tem que saber que vocé esta

ali e necessita da atencéo dela.

o Chame a atencdo para a atividade que vira a seguir.

o Apresente a atividade e esclarega 0 que vocé deseja que seja realizado por ela.
o Faca a atividade e se for necessario intervenha e ajude a realiza-la.

o Repasse 0 que fez, mostre novamente a crian¢a o que ela realizou.

Para que a comunicagdo aconteca € necessario a repeticdo e a oferta de diferentes meios
e estratégias para que as criancas aprendam a se comunicar. Para Galvdo (2010) o trabalho
realizado com o aluno com surdocegueira exige técnicas especificas de intervencdo que
auxiliam tanto no seu desenvolvimento, quanto para que familia, escola e demais pessoas de
sua convivéncia possam interagir com ela, no que reporta a comunicacao.

Gomes (1999) explana que quando um dos sentidos ndo funciona plenamente e/ou esta
ausente, o cérebro se esforca e outros sentidos sdo agucados para que a pessoa, a partir das
experiéncias vivenciadas, possa adquirir significado das coisas. No caso da surdocegueira, na
qual ha uma dupla privacdo sensorial, a estimulacdo tatil, olfativa e dos demais sentidos €
essencial, assim como a estimulacao dos sentidos residuais, se existentes.

A antecipacdo também é importantissima para que a pessoa com surdocegueira saiba o
que esta para acontecer. O professor, pais e pessoas do convivio da crianca com surdocegueira
devem estar cientes das especificidades dessa deficiéncia e a importancia da antecipacdo para
as possibilidades de comunicagéo.

E importante ofertar/expor a crianga a diferentes formas de comunicacdo que sio
possiveis, pois ela vai se adaptar e escolher a que mais se identifica. Faz-se necessario também
estar atento aos sinais como choro, sorriso, expressdes corporais dessa crianga para interpretar
0 que ela esta sentindo e como ela esta se comunicando.

Para Souza, Maia e Fonegra (2011) pensar na comunicagdo de uma crianga com
surdocegueira é compreender, inicialmente, que ela pode ser dividida em expressiva e receptiva.

No entanto, nem todas a&s criancas podem vir a atingir as duas possibilidades de modo
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satisfatorio. De acordo com Maia (2011), Db-Link (1996a) e Db-Link (1996b) a comunicagéo
receptiva acontece quando a pessoa consegue receber uma mensagem e interpretar de alguma
maneira demonstrando que compreendeu o que lhe foi ensinado ou mostrado. J& a comunicacao
expressiva, ocorre quando a pessoa transmite mensagens e € compreendida, independentemente
da forma que a faz. Neste tipo de comunicagdo, 0 sujeito expressa suas vontades ou responde
ao que lhe foi perguntado/solicitado. Porém, € importante evidenciar que nem todas as pessoas
com surdocegueira conseguem chegar a esse nivel de desenvolvimento e acabam permanecendo
apenas na recepcao de informacdes.

Tanto na comunicagdo expressiva, quanto na receptiva, pensando na crianga com
surdocegueira em fase de desenvolvimento inicial, o contato fisico se faz necessario, vistas as
possibilidades de cada sujeito (CAMBRUZZI, 2007).

Souza, Maia e Fonegra (2011) descrevem ainda varias formas de comunicacédo. Sao elas:
comunicacdo ndo alfabética como expressdo facial, gesto natural, gesto contextual, sinal
personalizado, sinal adaptado e também a comunicacgéo simbdlica.

Segundo as autoras, a expressdao facial € um tipo de comunicacdo expressiva que
possibilita que a crianca expresse seus anseios ou sentimentos, por exemplo: ela sorri, chora,
faz uma expressdo de espanto, surpresa ou desagrado para demonstrar 0 seu sentimento a
respeito de alguma coisa. O gesto natural é utilizado de forma natural, sem um contexto, ja o
gesto contextual ocorre dentro de um contexto, normalmente antecipa algo que ir& acontecer.
Os sinais personalizados consistem em sinais criados pela prépria pessoa com surdocegueira e
seus parceiros de comunicacdo, esses sinais podem estar associados ao uso de alguns dos
sentidos sensoriais ou aos objetos de referéncia, por exemplo: quando uma crianga estd em um
balanco ela comeca se movimentar para frente e para trds demonstrando que quer brincar
naquele brinquedo, ou quando sente o cheiro de algo que ela goste de comer ela coloca a lingua
para fora mostrando que quer comer aquele alimento. E por altimo, o sinal adaptado que na
maioria das vezes é utilizado por pessoas que possuem deficiéncia motora ou que possuem
mobilidade reduzida com os membros superiores, nesse caso, “os sinais de Libras sdo adaptados
para facilitar a configuracdo de mé&os promovendo a comunicagdo” (SOUZA; MAIA;
FONEGRA, 2011, p. 8). Quando o individuo vai aprendendo algumas dessas formas de se
comunicar, ele passa a compreender também alguns tipos de comunicacao simbolica por meio
de desenhos, objetos de referéncia reais, objetos de referéncia desnaturalizado, simbolos e

sistemas de calendario.
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Como ja mencionamos, muitas criangas com surdocegueira ndo sao totalmente cegas e
surdas, portanto todos os canais sensoriais devem ser estimulados para que a crian¢a possa
desenvolver suas habilidades e aprender. Dessa maneira, 0s desenhos podem e devem ser
utilizados desde que ampliados, em cores contrastantes ou em cores que o aluno mais identifica.
Além disso, os desenhos ndo devem conter muita informacao, apenas aquilo que se quer que
ele enxergue e/ou aprenda. Esses desenhos podem estar tracejados por cola em alto relevo ou
até mesmo barbante, desse modo os estudantes com surdocegueira podem tocar, sentir e
delimitar o limite do mesmo.

Os objetos de referéncia, como o proprio nome diz, tém a funcéo de referenciar a algo,
por exemplo, o professor oferta ao aluno uma colher e um prato e logo em seguida leva-o ao
refeitdrio para lanchar. Com o passar do tempo e as repeti¢6es diarias, 0 aluno vai compreender
que toda vez que tocar aqueles objetos sera a hora de se alimentar. Outro exemplo € no momento
do banho, o professor ou familiar pode entregar a pessoa com surdocegueira um sabonete e uma
toalha e logo ap6s o direcionar para o banho, fazendo isso diariamente a crianga vai
compreender que toda vez que tocar e sentir o cheiro de um sabonete e tocar a toalha sera o
momento de tomar banho. A utilizacdo desses objetos de referéncia como antecipagédo e as
associacOes a atividade que ele indica facilita a orientacéo, proporcionando maior conforto para
a crianga com surdocegueira (MAIA, 2010).

Quanto ao uso de objetos de referéncia, primeiramente é utilizado o real, ou seja, 0s
préprios objetos que sao utilizados pelo estudante e depois é utilizado ao lado desse objeto real,
0 objeto de referéncia desnaturalizado que pode ser uma imagem do objeto passado o contorno
em cola de relevo ou barbante ou ainda podem ser usados miniaturas daquele objeto. Com o
passar do tempo as criangas com surdocegueira vao identificar e compreender que tanto o objeto
real quanto o desnaturalizado indicam a mesma coisa. Souza, Maia e Fonegra (2011) explicam
gue esses desenhos normalmente sdo utilizados para antecipar as atividades que serdo
desenvolvidas por aquela crianga.

Outra técnica utilizada para antecipar as atividades que serdo desenvolvidas € o sistema
de calendarios, este adapta-se a necessidade de cada aluno e possui a funcdo de organizar,
antecipar o que ira acontecer, planejar atividades e acdes, bem como, lembrar o estudante de
situacOes ja vivenciadas por ele favorecendo assim o seu aprendizado e o seu processo de
comunicagdo (BLAHA, 2011).
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O sistema de calendario pode ser confeccionado com material permanente, como
madeira, mas é mais comum os que sdo confeccionados com materiais reciclaveis, como o
papeléo.

O calendario pode ter alguns compartimentos ou divisdes no qual séo distribuidos os
objetos de referéncia. Estes objetos séo organizados de preferéncia da esquerda para a direita,
eles ttm a funcdo de representar a sequéncia das atividades que serdo realizadas naquele dia.
Ao fim do calendario normalmente hd uma cesta ou uma caixa encapada e identificada como
“caixa do acabou” (MAIA, 2011).

Antes de receber a crianga na escola, o professor coloca em cada compartimento 0s
objetos que antecipara para a crianga e 0 que vai ser desenvolvido naquele dia. Ao iniciar o
atendimento com o estudante, o professor mostra e deixa que o aluno explore o objeto de
referéncia que estava no primeiro compartimento; em seguida desenvolve o que estd
programado e ao concluir a atividade solicita ao aluno que coloque aquele objeto na cesta ou
na “caixa do acabou” e assim faz sucessivamente com 0s demais objetos que estdo nos outros
compartimentos do sistema de calendario.

Blaha (2011, p. 31) acredita que o sistema de calendarios funciona também como apoio
emocional aos alunos que sdo PAEE, uma vez que “o calendario proporciona a seguranca de
saber o que ¢ que vai acontecer”.

Quando o estudante ja € alfabetizado e possui 0 dominio da escrita, a comunicagao
alfabética € uma estratégia que também pode ser utilizada de maneira satisfatoria. Para esse tipo
de comunicacao, o educador soletra o alfabeto manual tatil nas méos do aluno, que registra o
que foi soletrado escrevendo na maquina o sistema de Braille, no computador ou se o aluno
possui habilidade para a escrita manual utiliza a escrita no papel (SOUZA; MAIA; FONEGRA,
2011).

Ainda segundo essas autoras, hd outras estratégias para facilitar o processo de
comunicacgdo, como por exemplo o passaporte de comunicacgéo, o livro de experiéncia real de
cada aluno e os cadernos de conversacao todos criados pelo proprio professor.

No passaporte de comunicacdo € descrito todo o histérico do aluno. Pode-se usar a
escrita ampliada, imagens e fotografias que o facam recordar de pessoas ou de momentos
vivenciados por ele. Neste passaporte o professor coloca a histéria de vida do estudante, 0s
familiares, as terapias que ele participa, 0 que agrada e que desagrada esse aluno, bem como

medos e sonhos.
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A familia do estudante € entrevistada e fornece as informacbes necessérias para a
construcdo desse passaporte. Para a confecgdo do passaporte de comunicacédo, o professor faz
com a ajuda do préprio estudante, ele participa de toda essa construgdo. E interessante que
sejam utilizadas fotografias (para os estudantes com surdocegueira que possuem residuos
visuais), materiais tateis que os alunos possam reconhecer e relembrar das situagdes que sdo
descritas no passaporte. Esse passaporte e as informacdes ali contidas sdo de extrema
importancia para orientar o educador de pessoa com surdocegueira, pois através dele é possivel
relembrar a todo instante o historico de cada estudante, o que agrada ou desagrada e outras
informagdes relevantes sobre o aluno. Dessa maneira, € interessante que este passaporte
permaneca na escola para acesso de todos e caso mude de professor, ele possa se familiarizar
com o histérico do estudante.

Ja o livro de experiéncia real é um livro “confeccionado apds a realizacdo de uma
atividade que foi mais significativa para o aluno, transformando assim em um livro de histéria”
(SOUZA, MAIA, FONEGRA, 2011, p. 20). O livro de experiéncia real possibilita que a pessoa
com surdocegueira construa e desenvolva uma memdria tatil e/ou visual, se possuir residuos
visuais. Para se confeccionar um livro de experiéncia real podem ser utilizadas miniaturas,
objetos de referéncia, frascos vazios ou fragmentos destes que o representem, tecidos ou
recortes que quando sdo montados em sequéncia védo representar alguma atividade que foi
desenvolvida ou situacéo que foi vivenciada e que foi satisfatdria para aquele aluno.

Ja o caderno de comunicacao é uma estratégia na qual o professor faz os registros das
atividades diarias realizadas com o estudante em um caderno. Neste caderno, todas as atividades
feitas em sala, como: desenhos, pinturas, colagens, fotografias sdo anexadas/coladas. Esse
caderno fica com o estudante, é colocado na mochila e ele pode levar para casa. A orientacao é
para que os pais e/ou responsaveis peguem esse caderno na presenca do aluno e folheiem para
ver o que foi produzido pelo filho naquele dia, os pais véao repassando as folhas, mostrando e
questionando o estudante sobre o foi produzido naquele dia, estimulando assim para que ele
conte 0 que aconteceu naquele dia, instigando a comunicacdo do mesmo (SOUZA, MAIA,
FONEGRA, 2011).

Como o processo de comunicagdo é algo bastante peculiar e dificultoso para as criangas
com surdocegueira, recomenda-se ainda a utilizacdo de técnicas variadas para auxiliar nesse
processo, tais como: mao-sobre-mao, mao-sob-mé&o, Libras tatil, Tadoma, entre outras
(Mclnnes, 1993 apud BOSCO; MESQUITA; MAIA, 2010).
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Quando a méo do professor é colocada sobre a mao do estudante, de forma a orientar o
seu movimento, chamamos de técnica de médo-sobre-mé&o, nesta técnica o professor tem o
controle total da situacdo, direcionando a médo da crianca na realizacdo da atividade ou para
algum objeto que ele deseja que ela pegue. Ja na técnica mao-sob-méo, a méo do professor é
posicionada embaixo da mdo do aluno, assim, o professor pode direcionar e orientar o
movimento, mas ndo o controla totalmente. Nesta segunda técnica (mao-sob-mé&o), a crianca se
sente mais confortavel, pois nédo esta presa ou forcada a levar a mao e tocar em algo até entdo
desconhecido para ela, essa sensacdo de liberdade de que ela pode retirar a méo quando quiser
faz com que ela se concentre e esteja motivada a compreensdo do que esté sendo ensinado.

No caso da Libras tatil, o professor/mediador faz os sinais de Libras na méo da pessoa
com surdocegueira, além dos sinais o interlocutor pode fazer a datilologia, soletrando em Libras
cada letra que compde aquela palavra (TATEISHI; SANTOS; JINHUI, 2010).

No caso de pessoas com surdocegueira adquirida que possuem a aquisi¢do de lingua
oral uma outra possibilidade de comunicacdo é o Tadoma. Este método de comunicacdo
consiste na percepcdo tatil da lingua oral emitida. Nesta técnica, a pessoa com surdocegueira
“posiciona uma ou as duas maos entre a boca e 0 pescoc¢o e sentindo os movimentos da boca,
mandibula e a vibracdo que é produzida na regido das cordas vocais da pessoa que esté falando,
ela consegue interpretar e compreender o que esta sendo dito” (NASCIMENTO, 2006, p. 31).

O uso do tato e de outros sentidos € fundamental tanto para pessoas com surdocegueira
adquirida quanto para pessoas com surdocegueira congénita. A utilizacdo de variadas técnicas
de comunicacdo possibilita a interacdo de sujeitos ouvintes com 0s sujeitos com surdocegueira.

Chen e Downing (2006b, p.2) evidenciam que “na falta da capacidade da visdo e da
audicdo como forma de comunicar-se, obter informac&o e interagir com 0s outros, o uso do tato
da crianca deve ser desenvolvido, estimulado e aperfeicoado”.

No que diz respeito ao tato, Chen; Downing (2006a) traduzido por Bruno e revisado por
Maia (2018) relatam que:

Toda crianca com deficiéncia mdltipla tem que ser submetida a uma anélise
abrangente para determinar como ela capta as informagdes e qual a maneira mais
eficaz e apropriada para auxiliar na sua comunicagdo. Essa andlise envolve um
processo cuidadoso e sistematico de coleta de informagdes. Reparar em como a
crianca faz o uso do sentido do tato e como ela responde a informagdes tateis € um
componente fundamental para identificar criancas que possuem deficiéncia visual.

Professores e membros da familia de criangas com deficiéncia visual e deficiéncia
maltipla tém muitas dlvidas quanto a qual seria a melhor maneira de fornecer
informagdes tateis e qual a maneira mais efetiva de ensinar as criangas a usarem as
maos. Essa situagdo se complica ainda mais quando a crianga tem perda auditiva e

deficiéncias fisicas graves e ndo pode usar as mdos para adquirir informacdes tateis.
(CHEN; DOWNING, 20064, p.1).
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Além disso, as autoras mencionam que as criangas podem apresentar resisténcia para
usarem as maos ou permitirem o toque:
Algumas criangas podem resistir a usarem as maos para interagdes tateis se tiveram
experiéncias desagradaveis anteriormente, como terem manipulado ou tocado texturas
que ndo gostaram ou terem sido forcadas a participar de atividades que ndo entendiam.

Portanto, é importante ter informacdes sobre as experiéncias anteriores do
aprendizado do sentido tatil da crianga. (CHEN; DOWNING, 20064, p.2).

Diante de tal informacao fica evidente que ao compreender o que as criangas gostam ou
ndo, fica mais facil o trabalho com as mesmas, pois o professor pode partir das experiéncias
que para ela sdo agradaveis e quem sabe posteriormente ir trabalhando aos poucos texturas e
atividades que antes a crianca demonstrava receio, isso se ela assim o permitir.

Os professores devem respeitar os interesses e as recusas dos estudantes, eles devem
estar atentos as diferengas individuais. As pesquisadoras Downing & Chen, (2003, p.9)
orientam que “os professores nido deverdo pegar as maos do aluno e fazé-lo tocar os materiais
se eles ndo estiverem com vontade de fazé-lo [...] Se os alunos forem forcados a ter experiéncias
tateis aversivas, eles serdo menos provaveis de explorar tatilmente”.

Chen & Downing (2006a) acreditam que a colaboracao e parceria entre os profissionais
que atuam com a crianga com surdocegueira seja essencial para tragar um panorama sobre as
preferéncias da crianca e desse modo estimuld-la em conjunto para que ela alcance uma
comunicagao efetiva. As autoras definem a “colabora¢ao” como:

uma boa estratégia para os prestadores de servigo que tém contato com a crianga
interagirem com ela e com a familia para obterem uma imagem detalhada das
experiéncias tateis da crianga e desenvolver estratégias tateis para satisfazer as
necessidades individuais dela. Os membros da familia e profissionais especializados
em diferentes &reas (por exemplo, terapia ocupacional, fisioterapia, surdocegueira,
deficiéncia visual, deficiéncias maltiplas, terapia da fala e da linguagem) precisam

trabalhar em conjunto para obter um panorama sobre a crianca (CHEN; DOWNING,
20064, p.10).

No que diz respeito ao sentido da visdo, Downing & Chen (2003, p.3) destacam que
“Alunos com visao aprendem por meio de demonstracdes e de imitagdo. Alunos que sejam
cegos ou tenham minima visdo necessitam de oportunidades para sentir as acdes do
demonstrador ao tocar as partes do corpo ou objetos envolvidos nas agdes”. As autoras
acreditam que quando os alunos estiverem impedidos de usar a visdo para a obtencdo de
informacdes, “eles irdo requerer informagdes tateis que sejam acessiveis as suas maos ou outras

partes do seu corpo” (p. 4)
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No que diz respeito as informacdes tateis que sdo repassadas em alguma parte do corpo
da pessoa com surdocegueira, normalmente nos ombros, bracos ou costas denomina-se de
comunicacgdo haptica.

Canuto et al (2021, p. 132) mencionam em um relato de caso que “quando comegamos
a atuar na rea da surdocegueira, era comum ouvirmos que ndo se pode tocar em nenhuma parte
do corpo da pessoa com surdocegueira além das maos”. Isso com a alegacao de que o surdocego
poderia interpretar aquele toque como sendo outras intengdes. Os autores destacam ainda que
“por muito tempo, permanecemos assim: mantendo uma comunicagao limitada a interpretagao
tatil, ao que as maos poderiam comunicar e receber de informagdo” (CANUTO et al (2021,
p.132).

Os autores relatam que trabalhavam fazendo a interpretacéo tatil de um surdocego e este
mostrou interesse para tentar ampliar a comunicacdo através do toque no ombro e na perna.
Eles destacam ainda que “até entdo, nunca haviamos tido contato algum com a comunicagao
haptica” (CANUTO et al, 2021, p. 132).

Os intérpretes que trabalhavam com este surdocego relataram que foram participar de
um Congresso da area no Rio de Janeiro e ao tocar na perna e brago do surdocego foi alvo de
chacota de seus colegas de profissdo. No entanto, em um Congresso Internacional nas Filipinas
no ano de 2013, eles perceberam que intérpretes do mundo todo utilizavam de toques em vérias
partes do corpo aliados a lingua de sinais tateis. A partir dessa experiéncia, comecaram a utilizar
efetivamente a comunicacdo haptica no trabalho de interpretacdo com os surdocegos.

Canuto et al (2021) evidenciam que nem todos os surdocegos se adaptam a comunicacao
haptica e a sua utilizacdo vai da permissdo com quem ele esta interagindo.

Além de conhecermos os tipos, métodos, estratégias e técnicas utilizadas para
comunicacdo das pessoas com surdocegueira, faz-se necessario conhecermos também as
contribuicdes de Van Dijk, que dedicou grande parte dos seus estudos nas analises das fases do

desenvolvimento de criangas com deficiéncia.

2.3 Fases de desenvolvimento propostas por Van Dijk

Van Dijk iniciou na Holanda em 1960, um programa para estimular a comunicac¢éo em
criangas com surdocegueira, cuja causa fosse a Sindrome da Rubéola Congénita - SRC.
Diversos autores citam as seis fases que compdem o programa de comunicagdo proposto por

Van Dijk. Dentre eles, Rached (2011) menciona que as seis fases sao:
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1) relacdo de apego e confianca — nutricdo; (2) fendbmeno de ressonancia; (3)
movimento coativo; (4) referéncia ndo representativa; (5) imitacdo e (6) gestos
naturais. Estas fases viabilizam melhores condi¢es de aprendizagem de um sistema
de comunicagdo. Elas ndo sdo excludentes, nem exclusivas, podendo a crianca
apresentar varias fases simultaneamente. (RACHED, 2011, p. 90).

Em sua dissertacdo de mestrado, Rached (2011, p.90) explica que para Van Dijk, a
relacdo afetiva do adulto com a crianga com surdocegueira, e vice-versa, é a primeira fase do
desenvolvimento. A autora considera que “a primeira linguagem utilizada pela crianca ¢ a
emocional”.

E justamente durante a fase de relacdo de apego e confianca que a crianca interage e
descobre o ambiente em que se encontra, emite alguns sons, se movimenta, mas ainda ndo ha
uma comunicacéo de fato.

A orientacdo € para que o adulto esteja atento a essas informacdes e comportamentos da
crianca. Recomenda-se também gue o niumero de pessoas que trabalham com a crianga durante
essa fase seja limitado para evitar uma superestimulacdo ou também falta de estimulos. A
pesquisadora Maia (2011), chama a atencdo para a necessidade de o educador atentar para a
relacdo de afeto e confianca. Segundo a pesquisadora:

Quando a crianga com surdocegueira ou deficiéncia multipla inicia um programa
educacional ou um atendimento de intervencdo precoce, necessita ter em seu professor

essa relacdo de confianca, ao se aproximar, o aconchego, reconhecendo ele pelo toque,
cheiro e ritmo do desenvolvimento das atividades. (MAIA, 2011, p. 72).

No que diz respeito a segunda fase de desenvolvimento proposta por Van Dijk, que é a
fase de “Fenomeno de Ressonancia”, Maia (2011, p. 52) considera que, nessa fase “o
movimento seja uma unido entre o professor com as criancas”. Para Rached (2011), € nesta fase
que se estabelece um vinculo corporal do adulto e da crianca.

Rached (2011) destaca ainda que, a iniciativa do movimento deve partir da crianca e por
meio dessa a¢do corporal é possivel estabelecer um dialogo entre ambos.

Ainda no que diz respeito a fase de fendmeno de ressonancia, Maia (2011) destaca que:

A fase de ressondncia exige um contato fisico muito préximo (quase sem
distanciamento) entre o professor e o aluno [...] ha razdes para envolver as criangas
em atividades de ressonancia, pois elas permitem ao professor ganhar atencdo do
aluno e desenvolver uma compreensdo sobre ele e as agdes que afetam o meio
ambiente, permitindo que as criancas tenham de forma positiva, interagdes com
adultos ou criancas. Algumas aplicacOes das atividades de ressonéncia com criancas
envolvem a utilizagdo total dos movimentos corporais de mao, de parte dos
movimentos do corpo ou com objetos. (WRITER, 1987 apud MAIA, 2011, p. 52).

Diante do que foi exposto sobre o fendmeno de ressonancia, destacamos que é nesta

fase que a crianca inicia a aceitacdo do toque de outra pessoa. A aproximacéo, o contato fisico,
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permite uma interagédo entre a crianga e o adulto interlocutor, possibilitando o estabelecimento
de relagdes positivas com o outro.

A terceira fase de desenvolvimento do programa proposto por Van Dijk é a de
“movimento coativo”, também chamado de “movimento mao sobre a mio”.

A orientacéo é que para a realizagdo do movimento coativo, 0 adulto se posicione atras
ou ao lado da crianga guiando a sua méo. Se o adulto permanecer na frente da crianca, ela pode
se sentir puxada e ndo guiada.

E nesta fase que sdo desenvolvidas as habilidades de antecipagao do que vai acontecer.
Desse modo, a crianga comeca a perceber que as atividades tém inicio, meio e fim. Além disso,
com a antecipacao, ela comega a perceber também que apo6s terminar uma atividade, podem
surgir outras, e assim sucessivamente (RACHED, 2011).

Para Maia (2011), nesta terceira fase 0s “movimentos sao realizados de forma paralela
‘ao lado de’ e feitos simultaneamente, mas requerem uma separac¢do fisica entre a pessoa com
surdocegueira e ou com deficiéncia maltipla e seu parceiro” (p.52).

De acordo com Maia (2011), o adulto interlocutor da crianca com deficiéncia, inicia
essa fase de movimento coativo, guiando a sua mao. Posteriormente, permanece ao lado da
crianga e aos poucos procura manter uma distancia fisica. A autora menciona que por meio dos
movimentos coativos, a crianga pode acompanhar o movimento do professor e reagir a eles.

Maia (2011, p.52) destaca que pelo movimento coativo, “era possivel descobrir pela sua
tonicidade muscular e verificar se a reacdo na criancga era positiva ou se o enrijecimento indicava
0 desejo de recusa e o professor era capaz de perceber como a crianca estava emocionalmente”.
O educador de pessoa com surdocegueira precisa estar atento para captar as informacdes dadas
pelas criangas, por exemplo: ao propor e realizar o movimento coativo com a crianca é possivel
perceber, pela sua tonicidade, se ela gosta ou ndo gosta da atividade que esta sendo proposta.

A fase da “Referéncia ndo Representativa” é a quarta fase de desenvolvimento segundo
a proposta de Van Dijk. De acordo com Rached (2011), é nesta fase que se inicia a utilizagéo
de alguns simbolos, objetos de referéncia que indicam para as criangas atividades, pessoas ou
situacoes.

Além disso, é na fase de referéncia ndo representativa que as criangas comecam a
reconhecer e localizar partes do proprio corpo e também associar essas partes no corpo de outras
pessoas. Rached (2011), salienta sobre a importancia dos objetos de referéncia,
bonecos/modelos tridimensionais ou qualquer outro material que forem utilizados para o ensino

da crianga terem uma equivaléncia com o tamanho real.
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A quinta fase de desenvolvimento das criangas com deficiéncia proposta por Van Dijk
é a fase de imitacdo. Esta fase se caracteriza pelo fato da crianga ser estimulada a realizar
determinada atividade sozinha.

A imitacdo € considerada uma evolugdo do que antes era 0 movimento coativo. A
principal diferenca é que, no movimento coativo, a crianga desenvolvia determinado
movimento ou atividade guiada pelo adulto; ja na fase de imitagdo, o adulto orienta como a
crianca deve proceder e ela faz sozinha aquilo que lhe é proposto.

De acordo com Rached (2011) é na fase de imitacdo que a crianca observa e imita o que
o outro faz, demonstrando compreender como deve realizar as a¢des propostas. E nesta fase,
que a crianga utiliza dos residuos de visdo e audi¢ao e também do tato para compreender aquilo
que se passa a sua volta.

A sexta e ultima fase de desenvolvimento proposta por Van Dijk, diz respeito ao
surgimento de gestos naturais. Estes podem ser prdprios de cada crianca ou ensinados pelo
professor.

Rached (2011) destaca que 0s gestos naturais “surgem a partir da experiéncia com as
qualidades motoras do objeto, sendo constituidos por movimentos das méaos quase iguais aos
objetos da agdo. Os gestos devem ser espontaneos ¢ ndo criados em situagdes estruturadas”
(p.93-94). A autora destaca ainda que os gestos feitos pelas criangas nem sempre se tratam de
sinais formais de Libras.

Diante disso, é imprescindivel que o educador de pessoa com surdocegueira fique atento
e identifique os gestos que as criancas fazem quando estdo prdéximas aos objetos ou as pessoas.
Apos identificar os gestos usados pelas criancas, o educador ird perceber que as criangas
também sdo capazes de fazer os gestos sem a presenca dos objetos ou pessoas, manifestando
assim 0s seus interesses.

Quando o gesto for ensinado as crianc¢as pelo professor, a orientacdo é que:

O gesto é feito primeiro com o objeto presente, para que a crianca possa fazer uma
associagdo visual e tatil antes de realizar o gesto. Depois que a crianga tenha vinculado
0 gesto com o objeto, 0 gesto é feito sem que o objeto esteja presente, de maneira que
possa promover um comportamento de solicitacdo, ou seja, pedido. (MAIA, 2011, p.
74).

De acordo com a citacdo supracitada, os gestos podem ser utilizados pelos educadores
para promover um comportamento na crianca e verificar se ela associa 0 gesto ao que € por ele
solicitado. Fica evidente que tanto Maia (2011), quanto Rached (2011) consideram a
importancia de que os educadores de pessoas com surdocegueira reconhegcam 0S gestos
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utilizados pelas criangas como sendo formas de comunicagdo, mesmo que esses gestos nao
sejam sinais padronizados.

Para Rached (2011), quando a crianga atinge a sexta fase de desenvolvimento proposto
por Van Dijk, o educador de pessoa com surdocegueira deve introduzir sinais da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), esse processo a autora chama de “desnaturalizacdo e
descontextualiza¢ao”.

Segundo a autora, a desnaturalizacdo acontece quando o adulto transforma
gradualmente o gesto natural da crianca em um sinal padronizado de Libras. No entanto, essa
transicdo deve ser um processo lento para que a crianga compreenda que o gesto natural antes
utilizado por ela se transformou em um sinal especifico de Libras.

E valido ressaltar que, no que se refere as seis fases de desenvolvimento proposto por
Van Dijk, as criancas muitas vezes se encontram em mais de uma fase ao mesmo tempo. Maia
(2011) cita os estudos de Stillman e Battle (1984, p. 71) e destaca ainda que “o programa
proposto por Van Dijk ndo deve ser entendido como uma sequéncia de atividades
comunicativas realizadas isoladamente, mas em algo que estabelece e permeia todas as
atividades diarias da crianga”.

No capitulo a seguir traremos 0s aspectos legais (Conferéncias, Legislacdes, Decretos e
InstrucBes Normativas) que garantem 0 acesso € a permanéncia de todas as pessoas a educacao,
bem como o AEE as pessoas que sdo PAEE.
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3. SURDOCEGUEIRA: ASPECTOS LEGAIS

Neste topico destacamos os aspectos legais relacionados ao direito de acesso a educacéao
para as pessoas que sdo PAEE. Para isso traremos algumas legislagdes e conferéncias que
abordam sobre a tematica no ambito Internacional, Nacional e Estadual.

Os movimentos que acontecem ou aconteceram em nivel Mundial em defesa da
Educacdo Especial e da necessidade do Atendimento Educacional Especializado as pessoas que
s&o Publico Alvo da Educacéo Especial, acabam direcionando e dando suporte aos documentos
legais nacionais que séo feitos em nosso pais.

Um dos mais conhecidos e disseminados em todo mundo foi a Conferéncia de
Salamanca, realizada na Espanha, entre os dias 7 e 10 de junho do ano de 1994, quando foi
produzido o documento “Declaracdo de Salamanca”.

Participaram dessa conferéncia representantes de 92 paises e 25 organizacGes
internacionais. O Brasil participou dessa conferéncia e tornou-se signatario da “Declaragio de
Salamanca” porque na Constitui¢io de 1988 ja constava que a educagio é para todos, ou seja,
0 documento condizia com as prerrogativas vigentes.

A Declaracdo é constituida por um conjunto de principios norteadores de politicas e
praticas na area da Educacdo Especial, trata-se de um compromisso mundial formado pelos
representantes de todos os paises participantes “em prol da Educacéao para Todos, reconhecendo
a necessidade e a urgéncia de garantir a Educacdo para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educativas especiais, no quadro do sistema regular de Educagdo” (UNESCO,
1994, p. VIII).

A Declaracao de Salamanca, orienta para que os Estados assegurem que a educacao de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. Essa declaracao acredita
e proclama que:

. toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola

regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz
de satisfazer a tais necessidades,

16 A Constituigdo de 1988 sera mencionada no préximo item 2.4.2 que trata dos documentos e
aspectos legais no &mbito nacional.
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» escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo para todos;
além disso, tais escolas proveem uma educacgdo efetiva a maioria das criancas e
aprimoram a eficiéncia e, Gltima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema
educacional (UNESCO, 1994, p. 1).

A Declaracdo de Salamanca afirma o direito que toda crianca tem de acesso a Educacéo,
leva em consideracdo e prevé que as caracteristicas, singularidades, interesses, capacidades e
necessidades de cada crianca sdo Unicas e diante desse fato menciona que 0s programas
educativos precisam ser fundamentados no respeito a diversidade.

Na tentativa de efetivar préaticas inclusivas, o documento orienta que as escolas regulares
precisam se adequar por meio de uma pedagogia centrada na crian¢ca como forma de combater
as praticas de discriminacdo. Em se tratando da Educacdo de pessoas com surdez e com
surdocegueira 0 documento destaca a importancia do reconhecimento de uma linguagem
diferenciada para esse publico. O item 19 da Declaracdo de Salamanca estabelece que:

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e
situacfes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria
ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagéo
em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicacgdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais

adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em
escolas regulares (UNESCO, 1994, p. 7).

Percebemos que a Declaracdo de Salamanca considera que a Educacéo de pessoas com
surdez ou com surdocegueira deva acontecer mais adequadamente em escolas especiais ou
classes especiais que estejam dentro ou fora de escolas regulares. Acredita-se que o atendimento
desses alunos nestes espacos possibilita que eles tenham acesso a lingua gestual do seu pais e,
por conseguinte, a cultura surda. Além disso, proporciona a essas pessoas 0 bilinguismo, ou
seja, aprendem Libras e também o portugués.

Outro ponto destacado na Declaragédo de Salamanca e que consideramos importante
mencionar, € o que diz respeito ao recrutamento e treinamento dos professores. O item 38 da
referida declaracédo evidencia que a:

38. Preparagdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promoc¢do de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As
seguintes acBes poderiam ser tomadas. Além disso, a importancia do recrutamento de
professores que possam servir como modelo para criancas portadoras de deficiéncias
torna-se cada vez mais reconhecida. 39. Treinamento pré-profissional deveria
fornecer a todos os estudantes de pedagogia de ensino primario ou secundario,
orientacdo positiva frente a deficiéncia, desta forma desenvolvendo um entendimento

daquilo que pode ser alcancado nas escolas através dos servicos de apoio disponiveis
na localidade.

44



[..]

40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que provém
excelentes servigos para estudantes portadores de deficiéncias refere-se a falta de
modelos para tais estudantes. alunos de educacdo especial requerem oportunidades de
interagir com adultos portadores de deficiéncias que tenham obtido sucesso de forma
que eles possam ter um padrdo para seus proprios estilos de vida e aspiragdes com
base em expectativas realistas [...] Sistemas educacionais deveriam, portanto, basear
o recrutamento de professores e outros educadores que podem e deveriam buscar, para
a educacdo de criancas especiais, 0 envolvimento de individuos portadores de
deficiéncias que sejam bem sucedidos e que provenham da mesma regido (UNESCO,
1994, p. 10-11).

Diante do exposto, percebemos que a capacitacdo do corpo docente especifica na area
da Educacio Especial é fundamental para estabelecermos uma escola inclusiva. E mencionada
na redacdo do texto da referida Declaracdo, a importancia do recrutamento de professores que
possam servir como modelo para criancas especiais. E evidente que cada pessoa é Unica, assim
como as limitagOes e as possibilidades do seu aprendizado, mas seria interessante que as
criancas que sdo PAEE pudessem enxergar no outro as possibilidades de onde ela pode chegar
e 0 quanto ela pode evoluir.

E importante salientar, que o documento da Declaracdo de Salamanca é de 1994 e que
na época ainda ndo tinhamos nada sobre o AEE como apoio a educag&o regular.

Sabemos que todas as pessoas tém como direito 0 acesso a educacdo. No que diz respeito
aos documentos Nacionais, iniciamos dando destaque a Constituicdo de 1988 da Republica
Federativa do Brasil, que assegurou a todas as pessoas esse direito que esta descrito no artigo
208, inclusive um dos itens desse artigo garante também o direito ao AEE aos estudantes que
sédo PAEE.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
I-educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de

idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria;

[-]
Ill-atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988)*7.

Levando em consideracdo que o0s estudantes que sdao PAEE necessitam de um
atendimento especializado, o item Il deste artigo prevé e orienta que o AEE deve ser ofertado
preferencialmente na rede regular de ensino.

Para Ampudia (2011), o AEE é essencial para proporcionar uma melhor qualidade de

vida para criangas com surdocegueira, levando em consideracdo que o comprometimento

17 Todas as citacdes referentes a Brasil (1988) sdo da redacéo dada pela Emenda Constitucional
n.° 65, de 2010.
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simultaneo da visdo e audi¢do varia de uma pessoa para outra. Por esse motivo cada pessoa é
Unica quanto ao modo de aprender, se comunicar e interagir.

No que diz respeito as diretrizes para 0 AEE na Educacdo Basica, a Resolucdo Federal
n.° 4, de 02 de outubro de 2009, estabelece que:

Art. 1° [...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem. (BRASIL, 2009a).

Essa é uma Resolucdo Nacional que orienta as escolas sobre o AEE. Ela sugere que esse
atendimento aconteca em salas de recursos multifuncionais instaladas na prépria unidade
escolar ou quando ndo for possivel, orienta que esse atendimento aconteca em outra escola da
rede publica, centros especializados ou instituicbes comunitéarias, confessionais ou
filantropicas. Segundo essa resolugdo o aluno deve receber esse atendimento de preferéncia no
contraturno da classe de escolarizagcdo. Recomenda-se ainda que deve haver uma articulacéo e
dialogo entre o professor da classe regular, o professor de AEE, a familia do estudante e a
equipe multiprofissional da escola.

Héa ainda na Constituicdo de 1988, o artigo 227 que reafirma o direito a educacéo, bem
como responsabiliza a familia, a sociedade e o Estado no que diz respeito ao bem-estar e 0
cuidado com as criangas, jovens e adolescentes.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo

de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao.

[.]

Il — criacdo de programas de prevencao e atendimento especializado para as pessoas
portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social
do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos, com
a eliminacdo de obstaculos arquitetdnicos e de todas as formas de discriminacao
(BRASIL, 1988)

Observamos também que o item |1 dentro do artigo 227 assegura a criagdo de programas
para atendimento de estudantes que s&o PAEE, bem como a adaptacdo do espaco para a

recepcdo dos mesmos. Sabendo do que esta garantido pela legislagdo temos como cobrar por
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politicas que visem a acessibilidade e para o que estéa estabelecido na legislacdo de fato seja
cumprido.

Partindo do entendimento de que pessoas com surdocegueira demandam um
atendimento especializado, uma vez que 0s processos de comunicagdo sdo significativamente
complexos e que o estudante requer uma atencdo diferenciada do professor, realizamos um
levantamento sobre o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN — Lei
9394/1996), o Documento Subsidiario a politica de Inclusdo (BRASIL, 2005), o Plano Nacional
de Educacdo (PNE — Lei 13.005/ 2014), Orientacdes para Implementacdo da Politica de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2015a), a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI — Lei 13.146/2015b) sobre a escolarizagdo de pessoas com surdocegueira.

A LDBEN, Lei 9394/96, no 1l item do artigo 4, assim como a Constituicdo de 1988
garante o AEE gratuito aos educandos com deficiéncia.

Art. 4° O dever do Estado com Educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de [...] Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino. (BRASIL, 1996)'¢

A Lei n° 13.005 que foi sancionada no dia 25 de junho de 2014 aprovou o PNE. Este
documento estabelece metas e estratégias para serem alcangadas em um intervalo de 10 anos,
ou seja, de 2014 a 2024. Com a finalidade de reduzir as desigualdades e valorizar a diversidade
que sdo caminhos imprescindiveis para a equidade, o PNE estabeleceu a meta 4 que trata sobre
a garantia de acesso a educacdo e ao Atendimento Educacional Especializado aos estudantes
que séo PAEE.

Meta 4 - Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso
a Educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014).

Tanto a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, como a LDBEN — Lei
9394/96 e 0 PNE — Lei 13.005/2014 anteriormente citados, sugerem que o AEE seja ofertado
“preferencialmente” na rede regular de ensino. No entanto, faz-se necesséario politicas
educacionais que de fato se atentem e garantam a educacao aos alunos que sdo PAEE, a exemplo

dos alunos surdos, cegos e surdocegos.

18 Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013.
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Para autores como Ferreira (s/d) o termo “preferencialmente” que € utilizado na redacao
da garantia do AEE tanto na Constituicdo de 1988 quanto na LDBEN — Lei 9394/96 pode ser
motivo para muitos gestores escolares negar esse direito aos alunos e exclui-los do direito a
educacdo, pois na interpretacdo da legislacdo algo que é preferencial pode néo ser obrigatorio.

Nesse sentido, se a escola ndo se julgar apta a receber os estudantes que sdo PAEE, ela
pode alegar falta de preparo do corpo docente, auséncia de sala de recursos multifuncional,
inexisténcia de recursos e inimeras outras desculpas, violando assim o direito das pessoas com
deficiéncia e ferindo o principio democrético da incluséo.

A meta 4 do PNE - Lei n° 13.005 de 2014, possui 19 estratégias que foram estabelecidas
afim de garantir o direito ao processo de escolarizacdo e ao Atendimento Educacional
Especializado. Destacamos aqui, que o PNE também utiliza o termo preferencialmente quando
se refere ao AEE para os alunos que sdo PAEE, no entanto, uma dessas estratégias tem a
finalidade de “4.8. garantir a oferta de educacao inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular
sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2014, p.55).

Percebe-se diante dessa estratégia que a alegacdo de deficiéncia ndo pode ser um motivo
para a exclusdo desse estudante do ensino regular. Destacamos aqui também as estratégias 7 e
13 da meta 4, pois elas citam especificamente meios de acesso para a Educacdo de alunos
surdos, cegos e surdocegos.

4.7. garantir a oferta de Educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, aos(as) alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva de zero a dezessete anos,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do sistema braille de
leitura para cegos e surdos-cegos [...]

4.13. apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da Educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos(das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,
garantindo a oferta de professores(as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores(as) e intérpretes de Libras, guias-

intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues. (BRASIL, 2014, p. 56-57).

No que diz respeito aos alunos surdos®® e cegos?®®, o PNE propde estratégias que

garantem a oferta de uma educacéo diferenciada a esses estudantes, caracterizando Libras como

19 Consideramos aluno surdo aquele que possui deficiéncia auditiva, sendo ela baixa audi¢do ou
surdez e cuja primeira lingua é a Libras.
20 Consideramos aluno cego aquele que possui deficiéncia visual, sendo ela baixa visédo ou
cegueira.
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a primeira lingua para alunos surdos e com deficiéncia auditiva, bem como a adocéo do Braille
como sistema de leitura e de escrita para cegos e surdocegos. Além disso, de todos o0s
documentos e legislacbes mencionadas até entdo, o PNE € o Unico que faz referéncia direta as
pessoas com surdocegueira, inclusive na estratégia 13 ele prevé e orienta para que haja a
ampliacdo das equipes de profissionais para 0 AEE dos estudantes com deficiéncia, garantindo,
inclusive, guia-intérprete para pessoas com surdocegueira.

Embora ndo faca referéncia direta aos estudantes que sdo foco de nossa pesquisa,
consideramos a estratégia 10 da meta 4, extremamente relevante. Ela requer que o governo
brasileiro fomente:

4.10. [...] pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promoc¢éo do
ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢cBes de acessibilidade dos(as)

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2014, p.57).

Tendo como pressuposto a auséncia de materiais didaticos especificos para o ensino dos
estudantes com surdocegueira e o fato destes normalmente serem confeccionados pelas préprias
professoras da sala, torna-se de extrema valia essa estratégia do PNE, pois incentiva as
pesquisas e 0 estudo nessa area.

Outra questdo que é evidente e merece ser discutida € a necessidade de ampliacdo de
investimento na formacéo de professores para atuarem de maneira satisfatoria com o AEE de
alunos que sdo PAEE. Diniz (2012) acredita que:

Se ndo houver uma abertura para o trabalho com a diferenca, em toda sua ousadia, se
a diferenca presente no outro for uma precondicgdo para que ele ndo seja reconhecido

como outro, se os referenciais escolares continuarem os mesmos, ndo ha caminho para
a inclusdo, ela torna-se uma proposta vazia e sem dire¢do (DINIZ, 2012, p. 34).

Assim, é necessario que a escola e todos os envolvidos no processo de escolarizacdo dos
alunos que sé@o PAEE reconhecam e compreendam as diferencas, as deficiéncias e limitacoes
desses estudantes, mas que iSS0 ndo seja motivo para que 0 enxerguemos como alguém incapaz
de aprender. Devemos focar nas potencialidades desse estudante, adaptar os materiais que serdo
utilizados, buscar novas metodologias e agir de modo que a inclusao, de fato, aconteca naquele
ambiente.

O documento subsidiario a politica de incluséo criado em 2005, teve como objetivo
“subsidiar os sistemas educacionais para transformar as escolas publicas brasileiras em espacos
inclusivos e de qualidade, que valorizem as diferencas sociais, culturais, fisicas e emocionais e

atendam as necessidades educacionais de cada aluno” (BRASIL, 2005, p. 5).
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Esse documento traz a compreensdo da educagdo como sendo um direito de todos e
enxerga a incluséo educacional numa perspectiva coletiva, este documento evidencia ainda a
necessidade “da construcdo de escolas inclusivas que contam com redes de apoio a inclusdo”
(BRASIL, 2005, p.5).

O documento subsidiario a politica de inclusdo almejava transformacdes nas institui¢oes
escolares para que de fato elas estivessem preparadas para receber os alunos com necessidades
educacionais especiais.

O documento aponta que, muitas vezes, quando a questdo é incluséo ja se pensa em um
plano individualizado de ensino para atender aquele aluno, mas fica o questionamento: por que
apenas os alunos com dificuldade ou deficiéncia tem esse plano para aprender? A questdo é
que, considerar a diversidade e o respeito as diferencas ndo implica em fazer um curriculo
totalmente diferente para aquele estudante no qual ele ndo possa participar das atividades
propostas juntamente com os demais alunos em sala de aula. Entendemos, portanto, que o
atendimento individualizado ndo pode ser sindnimo de segregagdo. Deve haver, sim, uma
flexibilizac&o curricular, mas € preciso pensa-la a partir do grupo de alunos como o todo e ndo
a partir de um aluno especifico (BRASIL, 2005).

Defendemos também a interagdo social entre os estudantes que sdo PAEE e 0s que nao
possuem deficiéncia, de forma que possibilite as trocas significativas de aprendizagem que
ocorrem no ambiente escolar. A inclusdo, segundo Diniz (2012), deve ser encarada como um
processo de mudanca, de reestruturacdo da escola como um todo, visando assegurar que todos
0s estudantes possam ter acesso as oportunidades educacionais e sociais ofertadas pela escola,
impedindo assim a segregacdo e o isolamento das pessoas com necessidades especiais.

Segundo esse autor, “o principio fundamental da educacdo inclusiva consiste em que
todas as criangas devem aprender juntas, onde quer que isso seja possivel, ndo importando quais
dificuldades ou diferengas elas possam ter”. (DINIZ, 2012, p.33). Nesta mesma linha de
pensamento temos Lopes e Fabris (2016, p.107) que diz que “a inclusao nao significa ocupar o
mesmo espaco fisico. A acessibilidade é uma condicdo necessaria, mas ndo suficiente para que
a inclusdo se efetive”. O aluno ndo deve estar apenas inserido fisicamente em uma escola
especializada e/ou escola regular. A escola ao qual esse estudante estuda deve fornecer
possibilidades para que ele interaja com os demais alunos, para que possa aprender e que

realmente esteja incluido no sistema educacional.
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Ainda o documento subsidiario das politicas de inclusdo sugere a possibilidade de as
escolas especiais funcionarem como suporte ao processo de inclusdo de alunos especiais no

ensino regular. Na citacdo do documento temos:

Pensando as escolas especiais, como suporte ao processo de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais na escola regular comum, a coordenag&o entre 0s
servigos de educacdo, salide e assisténcia social aparece como essencial, apontando,
nesse sentido, a possibilidade das escolas especiais funcionarem como centros de
apoio e formacao para a escola regular, facilitando a inclusdo dos alunos nas classes
comuns ou mesmo a freqliéncia concomitante nos dois lugares.

Essa seria uma forma da escola ndo se isentar das responsabilidades relativas as
dificuldades de seus alunos simplesmente limitando-se a encaminha-los para
atendimentos especializados. Ao contrario, a manutencédo de servigos especializados
de apoio ao processo de ensino aprendizagem ndo caminha na contramdo de uma
educagdo radicalmente inclusiva, mas é essencial para a sua concretizacéo. (BRASIL,
2005, p.20)

O fato é que seria fundamental esse suporte dado pelas escolas especiais, pois sabemos
que nelas ha uma equipe multiprofissional diferenciada, que normalmente conta com
psicélogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, fisioterapeuta e outros profissionais que muitas
vezes ndo estdo na escola regular. Além da experiéncia e conhecimento acumulado sobre as
especificidades do trabalho com cada publico.

O decreto n° 6949 de 25 de agosto de 2009 promulga a Convencéo Internacional
sobre os direitos das pessoas com Deficiéncia. Durante esta Convencdo foram discutidas
questBes sobre a definicdo do que é considerado deficiéncia e algumas medidas afim de
promover a equidade e ndo discriminacdo dessas pessoas.

Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta
da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao

ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas (BRASIL, 2009b).

A partir desta citagdo, fica evidente que a “deficiéncia ndo esta instaurada na pessoa,
mas sim nas atitudes e nos ambientes onde ela se insere” (FALKOSKI e MAIA, 2020, p. 2). O
artigo 8 da Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia trata sobre algumas medidas

que devem ser adotadas para que as pessoas com deficiéncia tenham oportunidades:

a. Conscientizar toda a sociedade, inclusive as familias, sobre as condi¢des das
pessoas com deficiéncia e fomentar o respeito pelos direitos e pela dignidade das
pessoas com deficiéncia;

b. Combater esteredtipos, preconceitos e praticas nocivas em relagdo a pessoas
com deficiéncia, inclusive aqueles relacionados a sexo e idade, em todas as areas da
vida;

c. Promover a conscientizacdo sobre as capacidades e contribui¢bes das pessoas
com deficiéncia. (BRASIL, 2009b)

51



E comum nos depararmos com pessoas que ao ter contato com uma Pessoa com
Deficiéncia foquem apenas na limitagdo, no sentido que Ihe falta ou algo semelhante. Mas, ao
contrario disso, devemos fomentar o respeito as diferencas e focar nas suas potencialidades e
habilidades.

Outro documento que trata sobre questdes da educacao especial sdo as OrientacOes para
Implementacgdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva. Esse
documento traz a seguinte definicdo para a surdocegueira “trata-se de deficiéncia Unica,
caracterizada pela deficiéncia auditiva e visual concomitante. Essa condi¢do apresenta outras
dificuldades além daquelas causadas pela cegueira e pela surdez” (BRASIL, 2015a, p.47).

Na citacdo a seguir fica evidente que esta politica prevé a necessidade de inimeros
profissionais de apoio que irdo auxiliar no processo de inclusdo dos estudantes que sdo PAEE,
a exemplo da surdocegueira.

Dentre os servicos da educagdo especial que os sistemas de ensino devem prover estao
os profissionais de apoio, tais como aqueles necessérios para promog¢do da
acessibilidade e para atendimento a necessidades especificas dos estudantes no &mbito
da acessibilidade as comunicac¢des e da atengdo aos cuidados pessoais de alimentacéo,
higiene e locomocao. Na organizacéo e oferta desses servicos devem ser considerados
0s seguintes aspectos:

* As atividades de profissional tradutor e intérprete de Libras e de guia intérprete para
estudantes surdocegos seguem regulamentagdo prépria, devendo ser orientada sua

atuacdo na escola pela educacéo especial, em articulagdo com o ensino comum
(BRASIL, 2015a, p. 69)

Salientamos a importancia da surdocegueira aparecer nesses documentos e legislacdes,
pois antes o sentido de garantia de acesso era mais amplo visando o PAEE, mas ndo delimitando
as especificidades de cada deficiéncia. Com esses novos documentos, hd a designacdo de
profissionais especificos para a atuacdo com esse publico visando garantir um atendimento
especifico as necessidades desses estudantes.

Ainda no ano de 2015 surge Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia
(LBI), comumente chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei n® 13.146 instituida
no dia 06 de julho de 2015. Essa legislacdo foi criada com a finalidade de assegurar e promover
condicdes de igualdade e luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia visando a sua inclusdo
social e cidadania.

De acordo com o artigo n° 2 da LBI é considerada uma pessoa com deficiéncia “aquela
gue tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na

sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015b).
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A LBI considera a acessibilidade, a tecnologia assistiva como sendo fundamentais no
ensino para pessoas que sdo PAEE. Ela evidencia ainda que para que a educacgéo inclusiva se
concretize € necessario que a escola elimine barreiras que dificultem o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos estudantes que sdo PAEE. Essas barreiras podem
ser: arquitetdnicas, atitudinais, tecnoldgicas ou relacionadas a comunicacao.

Consideramos que eliminar barreiras é muito mais que matricular alunos PAEE na
escola, construir rampas de acesso ou contratar intérpretes de libras, eliminar barreiras é
enxergar o outro nas suas necessidades, é propor materiais e atividades diferenciadas e fazer
com que a educacao seja realmente inclusiva.

Em dois momentos, a LBI faz referéncia ao profissional “guia intérprete” que atua
especificamente com os estudantes com surdocegueira. No primeiro momento, o item XI do
artigo 28 dessa legislagdo assegura a “XI - formacéo e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio” (BRASIL, 2015b, grifo nosso).

Ja 0 segundo momento diz respeito a capacitacdo dos profissionais para atuar com 0s
estudantes com surdocegueira. O artigo n® 73 da Lei Brasileira de Incluséo, estabelece que
“Caberé ao poder publico, diretamente ou em parceria com organiza¢Ges da sociedade civil,
promover a capacitacdo de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais habilitados em Braille, audiodescrigdo, estenotipia e legendagem” (BRASIL,
2015b, grifo nosso).

Consideramos de extrema relevancia o fato de a LBI mencionar a existéncia desse
profissional que atua junto aos estudantes com surdocegueira.

O Decreto n° 10.502 do dia 30 de setembro de 20201, que institui a Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida. Através desse
decreto a Unido, em parceria e colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e Municipios
“implementard programas e acdes com vistas a garantia dos direitos a educagdo e ao
atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 2020).

O item 11, VIII e XI do artigo 2 do referido decreto faz mengéo aos estudantes com

surdocegueira quando estabelece que:

21 O decreto foi instituido em setembro de 2020 e suspenso pelo Ministro Dias Téfoli
em dezembro de 2020, voltando a entrar em vigéncia a politica anterior de 2008. Resolvemos
citar este decreto pois havia alguns itens que faziam referéncia a surdocegueira.
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Il - educagdo bilingue de surdos - modalidade de educacao escolar que promove a
especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e
surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por meio de
recursos e de servigos educacionais especializados, disponiveis em escolas bilingues
de surdos e em classes bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da
adocdo da

Libras como primeira lingua e como lingua de instrucdo, comunicacdo, interacdo e
ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua;

[-]

VIII - escolas bilingues de surdos - instituicGes de ensino da rede regular nas quais a
comunicacdo, a instrucdo, a interacdo e o ensino sdo realizados em Libras como
primeira lingua e em lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
destinadas a educandos surdos, que optam pelo uso da Libras, com deficiéncia
auditiva, surdocegos, surdos com outras deficiéncias associadas e surdos com altas
habilidades ou superdotacéo;

IX - classes bilingues de surdos - classes com enturmacéo de educandos surdos, com
deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da Libras, organizadas em
escolas regulares inclusivas, em que a Libras é reconhecida como primeira lingua e
utilizada como lingua de comunicacdo, interacdo, instrucdo e ensino, em todo o
processo educativo, e a lingua portuguesa na modalidade escrita é ensinada como
segunda lingua (BRASIL, 2020, grifo nosso).

Os trés itens citados anteriormente compreendem que os estudantes com surdocegueira
deveriam estudar na mesma escola que os estudantes surdos desde que a Libras fosse a principal
forma de comunicagéo utilizada pelos estudantes com surdocegueira.

Ja o item VII do artigo 3 do referido decreto diz que o governo visa a “VII - garantia de
implementacao de escolas bilingues de surdos e surdocegos”. E no que se refere as diretrizes
para a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida descritas no artigo n° 6 deste decreto, uma delas visa “II - garantir
a viabilizacdo da oferta de escolas ou classes bilingues de surdos aos educandos surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva, outras deficiéncias ou altas habilidades e superdotacao
associadas” (BRASIL, 2020, grifos nossos).

N&o poderiamos deixar de destacar a mais nova legislacéo, a Lei 14.605 de 20 de junho
de 2023, que institui o dia Nacional da pessoa com surdocegueira. A referida Legislacao institui:

Art. 1° Fica instituido o Dia Nacional da Pessoa com Surdocegueira, em
reconhecimento da surdocegueira como condicao de deficiéncia Gnica, a ser celebrado
anualmente no dia 12 de novembro.

Art. 2° As celebragbes do Dia Nacional da Pessoa com Surdocegueira visam ao
desenvolvimento de contelidos para conscientizar a sociedade brasileira sobre as
necessidades especificas de organizacdo e de politicas publicas para promover a
inclusdo social desse segmento populacional, e para combater o preconceito e a
discriminacéo.

Art. 3° Os objetivos do Dia Nacional da Pessoa com Surdocegueira s&o:

| - dar visibilidade as pessoas com surdocegueira congénita ou adquirida e a sua
condicdo Unica;

Il - sensibilizar todos os setores da sociedade para que compreendam a condicdo das
pessoas com surdocegueira congénita ou adquirida, para combater qualquer forma de
discriminacéo;
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I11 - estimular acBes educativas com vistas a prevencdo da rubéola e de outras causas
da surdocegueira durante a gestacéo;

IV - promover debates sobre politicas publicas voltadas para a atencdo integral a
pessoa com surdocegueira congénita ou adquirida;

V - apoiar as pessoas com surdocegueira congénita ou adquirida, seus familiares e
educadores;

VI - informar os avancos técnico-cientificos relacionados & educagdo e a incluséo
social da pessoa com surdocegueira congénita ou adquirida. (BRASIL, 2023).

Consideramos a lei 14.605 (BRASIL, 2023) muito importante, pois busca combater o
preconceito e a discriminacao, apoiar as pessoas com surdocegueira, suas familias e educadores
e desse modo dar visibilidade a essa deficiéncia que é tao singular.

Finalizamos as principais legislacdes nacionais que tratam sobre a educagéo especial e
em especifico sobre o atendimento dos estudantes com surdocegueira com a Lei 14.605 de 20
de junho de 2023. A partir daqui, traremos alguns documentos legais do estado de Mato Grosso
que dizem respeito especificamente a Educacao Especial e em especial a surdocegueira.

No dia 27 de agosto de 2008 foi aprovada a Lei n°® 8.962 que dispbe sobre a criacdo de
um Centro de Formacéo de Profissionais da Educacéo e atendimento a pessoa surda no Estado
de Mato Grosso — CAS/MT (MATO GROSSO, 2008, p.1). Esta € a Unica legislacao especifica
que trata da educacdo de surdos e aspectos relacionados a educacgéo especial no estado de Mato
Grosso e é também a primeira vez que em algum documento, normativa e/ou legislacéo faz
referéncia a surdocegueira.

Nesta legislacdo, estd descrita, a finalidade da criacdo do CAS/MT, em que fica
registrado que “O CAS/MT terd a finalidade de proporcionar a formagdo continuada e/ou
qualificar professores e profissionais da educacdo, visando a identificacdo e o atendimento dos
alunos surdos e surdocegos, pés e pré-linglistico” (MATO GROSSO, 2008, p.1).

A pesquisa de Perassolo (2018) apontou, que o primeiro curso de formacdo de
professores para atuar com estudantes com surdocegueira aconteceu no ano de 2008, logo ap06s
a aprovacdo dessa legislacdo. No entanto, ndo ha relatos de outras formagdes nessa area nos
anos posteriores.

O artigo 3 da referida legislagdo diz ainda que “O CAS/MT ter4 a finalidade de
oportunizar a construcdo do processo de aprendizagem, através da pesquisa cientifica para
ampliacdo do atendimento com vistas ao pleno desenvolvimento das competéncias desses
alunos” (MATO GROSSO, 2008, p.1).

De acordo com essa lei, 0 CAS/MT seria o responsavel por ofertar cursos de formagéo
aos professores que atendem os estudantes surdos e surdocegos e, dessa forma, proporcionar o

desenvolvimento da aprendizagem desses estudantes.
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O artigo 5 da referida legislacdo estabelece 4 agdes que séo:

I — nlcleo de formacdo: tem por objetivo principal oferecer cursos de formacéao
continuada para os profissionais que atuam ou irdo atuar com alunos surdos ou surdo-
cegos. Esta unidade devera oferecer diversos cursos, de forma sistematica, atendendo
as demandas do sistema e redes de ensino;

I1 —nGcleo de apoio didatico pedagogico: tem a funcéo de apoiar alunos, profissionais
e comunidade escolar, por meio de acervo de materiais e equipamentos especificos
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem. Esta unidade devera oferecer
orientacdo aos professores sobre o uso destes materiais com os alunos surdos e surdo-
cegos;

Il — ndcleo de tecnologias e producdo de material didatico: tem por objetivo dar
suporte técnico a producdo de materiais didaticos, em Libras — Lingua Brasileira de
Sinais, bem como adequar materiais de complementacdo e orientar professores e
alunos sobre 0 seu uso;

IV —nucleo de convivéncia: visa ofertar espaco para a troca de experiéncias, pesquisas
e desenvolvimento de atividades culturais e ladicas, proporcionando interacdo de
grupo de expressdo artistica, oficina de vivéncias sensoriais diversificadas, oficina de
arte, biblioteca, filmoteca, videoteca, mapoteca, com seminarios, congressos,
workshops e encontros sobre temas relacionados a surdez. (MATO GROSSO, 2008).

Essas acOes previstas na legislacdo garantem a formacdo continuada dos profissionais
gue atuam ou atuardo com esse publico, bem como a aquisi¢do de materiais, equipamentos e
orientacdo dos professores em como utiliza-los em sala de aula com os estudantes surdos e
surdocegos. A legislacdo prevé, ainda, a criagdo de um nacleo de convivéncia, no qual os
envolvidos participardo de oficinas e encontros para a troca de experiéncias.

Quanto a oferta do Atendimento Educacional Especializado, o Conselho Estadual de
Educacdo de Mato Grosso estabeleceu a Resolucdo Normativa n.° 002/2015, que institui
algumas normas aplicaveis para a Educacdo Basica, inclusive o artigo 42 traz a orientacdo que
diz respeito ao AEE.

Art. 42. Os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo devem ser matriculados em classes comuns do ensino

regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou

suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em

centros de AEE da rede publica e privada ou de instituicdes comunitérias,

confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, pertencentes ao Sistema Estadual

de Ensino.

8§ 1° O Sistema Estadual de Ensino e suas escolas devem criar condi¢des para que 0

professor da classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,

adotando uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na

interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e necessidades dos

estudantes, organizar e orientar sobre 0s servigos e recursos pedagdgicos e de

acessibilidade para a participacéo e aprendizagem dos estudantes

8§ 2° Na organizacéao desta modalidade devem ser observadas as seguintes orienta¢des

fundamentais, garantidas no Projeto Politico Pedagdgico:

l. o0 pleno acesso e a efetiva participacdo dos estudantes no ensino regular;

Il. a oferta do atendimento educacional especializado em horério distinto
daquele que o estudante frequenta na Unidade Escolar;

1. a formacéo de professores para 0 AEE e para o desenvolvimento de préaticas
educacionais inclusivas;
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\VA a participacdo da comunidade escolar;
V. a acessibilidade arquitetbnica, nas comunicacfes e informagdes, nos
mobiliarios e equipamentos e nos transportes;

VI. a articulacdo das politicas publicas intersetoriais. (MATO GROSSO, 2015).

Observamos que a resolucdo estadual, assim como as resolucbes federais também
orienta que o AEE deva acontecer no contraturno de aula regular desses estudantes nas salas de
recursos multifuncionais e segundo a resolucdo o estado visa a formacdo de professores para
atuarem com o AEE para que de fato haja praticas inclusivas nas escolas que atendem o PAEE.

Carvalho (2017, p.87) assim como muitos outros pesquisadores, evidenciam que “o
AEE nao substitui as atividades de escolarizacdo”, mas deve ser compreendido como um
atendimento complementar e/ou suplementar, com a finalidade de proporcionar autonomia,
melhor aprendizado do PAEE dentro e fora da escola.

No que trata de legislagdes especificas sobre a Educagdo Especial no Estado de Mato
Grosso, de 2008 até 2022 nao havia registro de novas legislacdes, havia algumas portarias
normativas? de orientagdo, mas ndo uma legislacio de fato.

Como mencionamos, a Unica legislacdo especifica para Educacdo Especial e que trata
de surdocegueira é a do ano de 2008, no entanto, ha instru¢cbes normativas e portarias de
atribuicdo de aulas que orientam os critérios e perfis dos profissionais para atuarem com esse
publico em especifico.

Uma delas é a portaria n°® 619 de 02 de dezembro de 2020. Ela dispde sobre o processo
de atribuicéo, cargos e fungdes dos profissionais da educacdo da Rede Estadual de Ensino, nas
unidades educacionais. A Secdo VI desta portaria trata sobre o processo de atribuicdo de aulas
para a educacao especial e em especifico o artigo 71 sobre a atribuicdo no CEAADA. A portaria
da Secretaria de Estado de Educacdo do Estado de Mato Grosso — SEDUC/MT menciona que:

Art. 71 A atribuicdo dos profissionais da area pedagogica, na Escola Estadual Prof?
Arlete Pereira Migueletti - CEAADA, se dara prioritariamente para Professor Surdo
que tenha dominio da Libras, com Certificacdo de Proficiéncia em Libras -
ProlibrassMEC ou Atesto de Proficiéncia em Libras expedido pelo CAS-MT/
Coordenadoria de Educagdo Especial/ SUDE/ SEDUC- MT, ou instituicdo publica
equivalente ao CAS, de outras unidades federativas.

Paragrafo Unico. Na falta desta certificacdo, o profissional deveré apresentar
no minimo 200 (duzentas) horas de curso de Libras certificados por Institui¢do de
Ensino devidamente credenciada.

Art. 72 Para atribuicdo no PROJETO AUTONOMIA na escola CEAADA, o
profissional devera ser Habilitado em Pedagogia, e ter preferencialmente PGs-
graduacdo em Surdocegueira e/ou Atendimento Educacional Especializado.

Paragrafo Unico. Para atender o PROJETO AUTONOMIA, a turma devera ser

composta de 02 (dois) alunos e serd atribuido 01(um) professor por turma com carga
horéria de 30 horas. (SEDUC, 2020)

22 Algumas delas serdo citadas ainda no texto.
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A partir do ano de 2020, as portarias de atribuicdo de aulas passaram a exigir o atestado
em Libras para os profissionais que desejassem atuar no CEAADA. Isso fez com que a maioria
dos professores que trabalhavam ha anos na instituicdo e que ndo eram efetivos do Estado nao
conseguissem permanecer na escola. O professor efetivo que ndo possui o atestado de
proficiéncia em Libras, poderia continuar na unidade escolar, desde que se comprometesse a
fazer curso de Libras. Mas o professor interino que ndo possui este atestado iria para o final da
fila de classificados e somente na auséncia de profissionais que possuissem este atestado € que
eles poderiam ser atribuidos.

O que na portaria eles designam “PROJETO AUTONOMIA” sao as salas de
atendimento para estudantes com surdocegueira. Eles utilizam essa denominacgdo, pois no
Projeto Politico Pedagogico - PPP da Unidade Escolar o atendimento desses estudantes iniciou
na escola a partir da instituicdo desse projeto.

De acordo com esta portaria, o profissional para atuar com estudantes com
surdocegueira deve ser graduado em pedagogia e possuir especializacdo na area ou em AEE;
no entanto, a escola optou por utilizar o mesmo critério de atribuicdo dos demais profissionais
exigindo a Prolibras a esses profissionais. Essa portaria ndo faz referéncia a cursos referentes a
outras formas de comunicacédo que sdo utilizadas por pessoas com surdocegueira, exige apenas
0 atesto em Libras.

A portaria instrui ainda que cada turma do Projeto autonomia que sdo turmas de
surdocegueira serdo compostas por dois alunos e estes deverdo ser atendidos por uma professora
com carga horéria de 30 horas, sendo 20 horas de aula em sala de aula e 10 horas destinadas ao
planejamento das atividades a serem desenvolvidas com estes estudantes e a outras demandas
que o sistema educacional impde como: preenchimento de diarios on line, participagdo em
reunides e formacao continuada, entre outras.

A portaria instrui ainda com relacdo a Equipe Multiprofissional que devera compor o
quadro de profissionais do CEAADA:

§ 2° A Equipe Multiprofissional serd composta por:

I - Assistente Social - Habilitagdo em Assistente Social, com Pos-Graduacéo,
certificacdo de no minimo 200 (duzentas) horas de curso de Libras conferido por uma
instituicdo de ensino devidamente credenciada;

Il - Fonoaudidlogo (a) - Habilitacgdo em Fonoaudiologia, com Pés-Graduacéo,
certificacdo de no minimo 200 (duzentas) horas de curso de Libras conferido por uma
instituicdo de ensino devidamente credenciada;

I11 - Psicélogo (a) - Habilitagdo em Psicologia, com P6s-Graduacdo, certificacdo de

no minimo 200 (duzentas) horas de curso de Libras conferido por uma institui¢do de
ensino devidamente credenciada;
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IV - Psicopedagogo (a) - Licenciado em Pedagogia, com P6s-Graduacdo em
Psicopedagogia certificagdo de no minimo 200 (duzentas) horas de curso de Libras
conferido por uma instituicdo de ensino devidamente credenciada. (SEDUC, 2020).

De acordo com a portaria citada, o CEAADA deverd contar com uma equipe
Multiprofissional em seu quadro de funcionrios e esta devera ser composta por Assistente
Social, Fonoaudiologo, Psicologo e Psicopedagogo. Esses profissionais deverdo participar da
contagem de pontos e como exigéncia deverdo ter no minimo 200 horas de certificacdo em
cursos de Libras.

Além disso, a portaria estabelece no artigo n° 75 que “Todos os profissionais: Professor,
TAE e AAE, do CEAADA, deverdo participar de cursos de Libras ofertado pela unidade
educacional, pelo Centro de Apoio e Suporte a Inclusdo da Educacdo Especial - CASIES, ou
outra institui¢do devidamente credenciada” (SEDUC, 2020).

No dia 18 de agosto de 2021 comecaram a sair novas portarias que tratam da atribuicéo
de aulas para 0 ano de 2022. A portaria n° 568/2021/GS/SEDUC/MT, dispde sobre fluxo,
critérios e prazos para processo de criagdo e disponibilizacdo das matrizes curriculares dos
cursos da Educacéo Basica, bem como define critérios para composicao de turmas das Unidades
Escolares da Rede Publica Estadual de Ensino. De acordo com essa portaria, a sala de aula para
0 projeto autonomia que atende estudantes com surdocegueira devera ser composta por dois
alunos. (SEDUC, 2021).

Em 20 de outubro de 2021 saiu a portaria n°® 676/2021/GS/SEDUC/MT que dispe sobre
0 processo de atribuicdo, cargos e funcdes dos Profissionais da Educacdo da Rede Estadual de
Ensino, nas Unidades Educacionais e Unidades Especializadas que é o caso do CEAADA.

O artigo 81 desta portaria trata especificamente sobre a atribuicdo do profissional que
atuara com a surdocegueira, como observamos na sequéncia:

Art. 81 No CEAADA com estudantes surdocego, poderd ser atribuido o servico de
Professor guia-intérprete que devera ser prioritariamente efetivo, com Pedagogia, po6s-
graduacao na area da Educacdo Especial e apresentar cursos de formag&o nas areas de
Alfabeto Manual tatil, Alfabeto datiloldgico tatil, Libras em campo visual, reduzido,

Fala ampliada, Tadoma, Braille tatil, Grafestesia ou outras formas de comunicacao
alternativas para surdocegueira. (IOMAT, 2021, p.39).

A portaria prevé a possibilidade do servico de um guia-intérprete formado em
Pedagogia, com pos-graduacdo na area de Educacéo Especial e que tenha cursos de formacéo
e saiba diversos tipos de comunicacdo que podem ser utilizadas pelas pessoas com
surdocegueira.

No final do ano de 2021, o estado de Mato Grosso decidiu fazer um processo licitatorio

e mudar o processo de atribuicdo de aulas para 0 ano de 2022. Anteriormente, existia a
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contagem de pontos, em que levava em consideragdo o tempo de servico, cursos de formacéo e
o0 vinculo escolar ao qual vocé contava ponto para a escola em que desejasse dar aulas.

No fim do ano de 2021, os candidatos interessados em atribuir aulas para o ano de 2022
fizeram inscricdo e participaram de uma avaliacdo aplicada pela Fundacdo Getulio Vargas
(FGV). A avaliacdo era composta por uma prova de questdes de multipla escolha e uma prova
dissertativa. A classificacdo geral dos candidatos e a atribuicdo de aulas aconteceu no inicio de
fevereiro de 2022. No entanto, foram evidenciados muitos problemas relacionados a atribuicdo
desses profissionais para as instituicdes especializadas dentro do Estado, tanto no CEAADA
como nas demais escolas que requerem o atendimento para os alunos com deficiéncia.

Diante de tantas dificuldades foi publicada a portaria n® 028/2022/GS/SEDUC/MT, que
dispde sobre a organizacdo do processo de selecdo atribuicdo, cargos e funcbes dos
Profissionais da Educacdo da Rede Estadual de Ensino, nas Unidades Educacionais e Unidades
Especializadas. Houve, entdo, uma nova selecdo de candidatos para preenchimento das vagas
nas Instituicbes Especializadas de Ensino, mas como critério para concorrer a essas vagas: 0
candidato deveria “obrigatoriamente ter participado e ter sido classificado no processo do Edital
de Selegao N° 008/2021/GS/SEDUC/MT” (IOMAT, 2022).

De acordo com Diario Oficial de Mato Grosso (IOMAT, 2022), no qual foi publicada
esta portaria, a sele¢do dos candidatos foi composta por duas fases, sendo elas “Fase | — Analise
Curricular realizada pela Coordenadoria de Educacdo Especial; Fase Il — Avaliagao Didatica”.
Para a atribuicdo de professores e/ou guia-intérprete para atuar com estudantes com

surdocegueira, foram estabelecidos alguns critérios que serdo descritos abaixo:

Art. 22 Na avaliacdo curricular o Professor Guia-Intérprete devera apresentar:

a) Curso de Licenciatura em Pedagogia;

b) Pos-graduacgdo (Doutorado, Mestrado ou Especializagdo) com pesquisa ou estudo
Surdo-cegueira ou Atendimento Educacional Especializado ou conhecimentos afins.
c) Comprovacdo de 1 (um) ano de experiéncia profissional na area de atuacdo com
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial demonstrada através de declaracéo de
instituicdo, empresa, 6rgdo ou empregador de ente municipal, estadual ou federal,
publico ou privado de qualquer unidade federativa;

d) Cursos de formagdo nas areas de Alfabeto Manual tatil, Alfabeto datilol6gico tétil,
Libras em campo visual, fala ampliada, Tacoma, Braille tatil, Libras tatil, Graf estesia
ou outras formas de comunicacgdo alternativas para surdo-cegueira (minimo de 120
horas). (IOMAT, 2022, p.16).

Mesmo com esta portaria especifica que orienta sobre a atribuicdo e estabelece os
critérios de selecdo de candidatos para suprir essa demanda de profissionais, ainda no més de

abril de 2022 n&o havia professores atribuidos para as salas de surdocegueira no CEAADA. A
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selecdo dos candidatos ja havia sido realizada e a lista dos profissionais aptos a vaga estava
homologada, mas a Secretaria de Educacgéo atrasou nesta contratacao.

A partir do més de abril, foram contratadas 2 professoras para atuarem nas salas de
surdocegueira e estas permaneceram até o final do ano letivo de 2022.

Diante do déficit em Politicas Publicas que trata sobre a Educacdo Especial em Mato
Grosso, aconteceu no dia 27 de abril do ano de 2022 em um dos auditérios da SEDUC/MT,
uma audiéncia publica para debate, discusséo e coleta de informag6es que possam embasar a
formulacédo da nova Politica Publica para Educacgéo Especial no Estado de Mato Grosso. Alguns
profissionais que estavam lotados na unidade escolar juntamente comigo (que estava na época
em coleta de dados na unidade escolar) participamos dessa audiéncia.

A SEDUC/MT abriu um formulério para sugestdes e contribuigdes de “Instituicdes,
OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGs), profissionais da educacgdo e pais de alunos com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacao” até o dia 20 de
maio de 2022 (SEDUC, 2022).

Apds essa data para as contribuicdes do texto base, a SEDUC/MT organizou um férum
de debate das contribuicbes que foram feitas e logo apds a legislacdo, foi encaminhada para
Assembleia Legislativa para aprovacdo da nova Legislacdo para Educacdo Especial no Estado
de Mato Grosso. Esta, ainda esta sendo avaliada pela Assembleia Legislativa.

Ao pesquisar sobre o0 que o texto base da nova politica traz sobre a surdocegueira,
deparamo-nos com a orientacdo de que o servigo de apoio a Educacdo Especial conta ainda com
0s seguintes profissionais:

Professor de libras oferece curso de Libras para a comunidade escolar e suporte
linguistico-pedagdgico ao estudante surdo, surdocego e deficiente auditivol...]
Instrutor de Libras oferece curso de Libras para a comunidade escolar e suporte

linguistico-pedagdgico ao estudante surdo, surdocego e deficiente auditivol...]
(SEDUC, 2022)

De acordo com a nova politica o professor de Libras e o Instrutor de Libras oferecem
suporte linguistico aos estudantes com surdocegueira. E ainda no texto base da nova politica

traz a funcdo do guia-intérprete que atua diretamente com os estudantes com surdocegueira.

O Guia-Intérprete oferece suporte na interacdo, informacdo e comunicagdo do
estudante com surdocegueira através da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa, da Lingua de Sinais TA4til, do alfabeto datilol6gico, do Sistema Braile, do
Tadoma, da comunicacdo haptica e de outros recursos e servicos especificos para
acessibilidade ao curriculo. E o profissional que domina diversas formas de
comunicacdo utilizadas pela pessoa surdo-cega, podendo fazer interpretacdo ou
transliteracdo. Transliteracdo € quando o guia-intérprete recebe a mensagem em uma
determinada Lingua e transmite & pessoa surdo cega, porém usa uma forma de
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comunicacdo diferente acessivel ao surdo cego. Sdo atribuicdes do professor surdo,
instrutor de Libras e guia-intérprete:

Efetuar comunicagéo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdo cegos,
surdo cegos e ouvintes, por meio de diferentes linguagens;

Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico
pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicoes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contelidos
curriculares; (SEDUC, 2022).

Ainda no texto base da nova politica estabelece que, o Centro de Formacdo de
Profissionais da Educacdo e Atendimento a Pessoa Surda — CAS que € um 6rgdo ligado a
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso — SEDUC MT possui 3 nucleos
distintos: um Nucleo de Formagdo, um Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico e um Ndcleo de
Tecnologias e Produgdo de Material Didatico. O Ndcleo de Formagdo € o responsavel por:

[...] oferecer cursos de formacdo continuada para os profissionais que atuam ou irdo
atuar com alunos surdos ou surdocegos. A unidade devera oferecer diversos cursos,
de forma sistematica, atendendo as demandas do sistema de ensino, a saber: cursos de
libras para intérpretes, professores, familias e alunos surdos; cursos sobre estratégias,

dindmicas e recursos didaticos voltados ao ensino de alunos surdos e alunos com
surdocegueira. (SEDUC, 2022).

O Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico do CAS tem a funcéo de:

[...] apoiar alunos, professores, demais profissionais e comunidade escolar, por meio
de acervo de materiais e equipamentos especificos necessarios ao processo de
ensino/aprendizagem. A unidade deverd oferecer orientacéo aos professores sobre o
uso dos materiais com os alunos surdos e surdocegos, além de oferecer atendimento
a alunos surdos no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua. (SEDUC, 2022).

E o Nucleo de Tecnologias e Producdo de Material Didatico, tem como funcgéo principal
“produzir e dar suporte técnico a produgao de materiais didaticos, em Libras — Lingua Brasileira
de Sinais, bem como adequar materiais de complementacdo e orientar professores e alunos
sobre o seu uso” (SEDUC, 2022).

Para o ano de 2023, ndo houve outra selecdo para atribuicdo de aulas. O Estado de Mato
Grosso utilizou a classificacdo dos profissionais que fizeram a sele¢cdo no ano anterior para
suprir as vagas da atividade docente.

Diferentemente do ano anterior, a escola CEAADA passou a ser uma Escola de Tempo
Integral (ETI). “A Escola de Tempo Integral ajuda o estudante a pensar e melhorar a prépria
vida. Os estudantes séo incentivados a tomar decisdes, descobrir o que querem fazer, planejar
o futuro e compartilhar as responsabilidades com os outros colegas” (MATO GROSSO, 2022).

A ETI possui um novo modelo de ensino, “para além das disciplinas da base curricular
[...] hd aulas de projeto de vida, eletivas e orientacdo nos estudos e praticas laboratoriais”
(MATO GROSSO, 2022). Com essa mudanga na metodologia, 0 CEAADA no ano de 2023
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contratou 4 professoras para atuarem com 0s estudantes com surdocegueira, 2 delas ficam
responsaveis pelas disciplinas da base comum e outras 2 ficam responsaveis pelas eletivas e
projetos de vida.

O préximo capitulo, traz algumas consideracdes sobre a formacdo de professores, pois
acredita-se que a formacao inicial e continuada séo fundamentais para subsidiar 0s professores
na pratica docente com o publico alvo da educacdo especial e especificamente alunos com
surdocegueira.
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4. FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS PARA O TRABALHO
COM ESTUDANTES COM SURDOCEGUEIRA

O pensar sobre formacdo de professores é algo muito abrangente, pois envolve a
formacéo inicial e, também a formacao continuada desses profissionais.

Entende-se por formagéo inicial aquela que o docente recebe durante o curso de
graduacdo; e a formacgdo continuada, os cursos que sao disponibilizados ap6s o término da
graduacdo e que normalmente ocorrem concomitantemente a atividade docente que 0 mesmo
exerce.

H& muitos problemas encontrados no que tange a formacdo tanto inicial quanto
continuada, e que sdo potencializados quando objetiva-se a formacgédo de professores para a
atuacdo com o Publico Alvo da Educagédo Especial (PAEE).

O problema inicia no fato de existirem apenas trés cursos especificos em Universidades
publicas que sdo especificos em Educacdo Especial ou Educacdo Inclusiva no Brasil: um de
licenciatura em Educacdo Especial na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) em Séo
Paulo; outro de graduacdo em Educacdo Especial na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) no Rio Grande do Sul e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), abriu
recentemente o curso de graduacdo em Educacdo Inclusiva. Uma duvida que repercute é: no
restante do pais, existe essa formag&o?

De acordo com Thesing e Costas (2017, p.203) “as atribui¢cbes dos professores de
Educacéo Especial ampliaram-se a partir das orienta¢des das ultimas legislagdes”. Segundo as
autoras o ensino anteriormente tinha uma abordagem médico terapéutica, os atendimentos dos
alunos com deficiéncia mental, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, entre
outras deficiéncias eram realizados individualmente em classes ou escolas especiais. Nos dias
atuais a abordagem é numa perspectiva pedagdgica, em que os alunos sdo atendidos nas salas
de recursos multifuncional e as questdes didatico-metodoldgicas sdo levadas em consideracéo,
pois ha a inclusdo escolar do estudante com deficiéncia no ensino regular e espera-se que 0s
espacos escolares e professores estejam atentos e dispostos a acolher e atender a essa multipla
demanda que € caracteristica de um sistema educacional inclusivo.

Como ja foi supracitado, um dos cursos de Educagdo Especial ofertados no pais € na
Universidade Federal de Santa Maria (UFMS) no Rio Grande do Sul (RS), segundo o histérico
do curso descrito na pagina da propria Universidade:
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A Universidade Federal de Santa Maria vem formando recursos humanos para
atuarem na Educacéo Especial desde 1962. Na oportunidade ofereceu dois Cursos de
Extensdo para formagdo de professores de deficientes auditivos. A partir de 1964 a
formacgdo de professores para deficientes auditivos passou a ser obtida por meio de
estudos adicionais, em convénio com o Instituto de Educacdo Olavo Bilac, em Santa
Maria — RS. Em 1974, face a Resolugdo N° 07 de 1972 do Conselho Federal de
Educagdo, foi implantada a Habilitagdo Especifica em Deficientes da
Audiocomunicacdo do Curso de Pedagogia — Centro de Educacgdo da Universidade
Federal de Santa Maria.

[...] O Curso de Formacao de Professores para a Educacdo Especial — Habilitagdo em
Deficientes Mentais, como Licenciatura Curta, foi oferecido pela Universidade
Federal de Santa Maria nos anos de 1977 e 1978 passando, em 1979, de acordo com
estudos realizados pelo Colegiado e solicitagdo de professores e alunos, a Licenciatura
Plena, sendo essa modificacdo homologada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da Universidade, constante no Parecer N° 144/78 — CEPE.

[...] A partir de 1984, os ingressantes passaram a frequentar o Curso de Educacéo
Especial na Habilitacdo deficientes mentais ou na habilitacdo deficientes da
audiocomunicacao (Universidade Federal de Santa Maria, 2023).

J& o curso de licenciatura em Educagdo Especial que é ofertado pela Universidade
Federal de Sdo Calos (UFSCar) em S&o Carlos interior do estado de Sao Paulo foi criado mais
recentemente, conforme a I‘ESO|U(;§OZ

O Curso de Licenciatura em Educacdo Especial foi criado em agosto de 2008,
conforme a Resolugdo ConsUni/UFSCar n° 588 e reconhecido pelo MEC em marco
de 2013 (Portaria n°. 299, de 14 de Abril de 2015) e funciona, desde entéo, em periodo

integral no campus de S&o Carlos, com carga horaria total de 3.315 horas (4 anos de
curso) (CLEESP/CECH/UFSCAR, 2016).

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) oferta o curso de Licenciatura em
Educacdo Inclusiva na modalidade de Ensino a Distancia (EAD) em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB). O curso foi autorizado através da Resolu¢do CONSEPE
N° 2.067/2020, publicada no D.O.E. de 01/09/2020 (UNEB, 2020).

O curso ofertado tem o objetivo de formar profissionais para atuarem com o publico
alvo da educacdo especial. O intuito é que os profissionais desenvolvam habilidades para o
atendimento educacional especializado em diferentes modalidades (UNEB, 2022).

Este tipo de oferta de Ensino a Distancia possibilita o acesso de pessoas de diferentes
locais a fazerem o curso. Para o0 ano de 2024 serdo disponibilizadas 350 vagas para o curso de
Licenciatura em Educacao Inclusiva pela UNEB em parceria com a UAB (COSTA, 2023).

Fica evidente que a oferta de cursos de graduacdo e de licenciatura em Educacéo
Especial deve ser ampliada em todo o pais, pois a demanda & grande em todos os estados
brasileiros. A concentracdo desses cursos presenciais em apenas dois estados brasileiros
dificulta que profissionais de outros estados possam se qualificar, na formacdo inicial, na area
em questdo. A oferta na modalidade EAD em um estado facilita o acesso de profissionais de

outros estados, no entanto temos que considerar que existem modulos e avaliagdes presenciais
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e da mesma maneira dificultaria o acesso de profissionais que residem em estados longe da
Bahia.

Diante disso, na maioria das vezes, os professores que realizam o atendimento
educacional especializado dos estudantes PAEE possuem a graduacdo normalmente em
pedagogia e uma pés-graduacdo lato sensu especifica em alguma area da educacéo especial.
Mas a questdo € ainda mais preocupante quando se trata do atendimento desse estudante em
sala de aula no ensino regular, na qual os professores nao possuem formacéo especifica, nem
inicial, nem continuada para atuacdo com as pessoas com Deficiéncia.

Diversos autores discorrem sobre a formacgdo de professores, dentre eles destaca-se
Noévoa (1992, p. 13) que diz que a formagdo “ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re) constru¢ao permanente de uma identidade pessoal”.

Assim, podemos compreender que a formacéo de professores vai muito além da inicial
e/ou continuada, ela se estende a uma formacao de vida, em que séo ressignificados muitos
conceitos e praticas. Novoa (1992) relata que o professor apenas ter cursos especificos em
determinada area ndo o difere dos demais se ele ndo colocar em pratica e vivenciar tudo que é
aprendido.

Perrenoud (2000, p.14) elenca as dez competéncias prioritérias na atividade docente:

1- Organizar e dirigir situacfes de aprendizagem

2- Administrar a progressao das aprendizagens

3- Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo

4- Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho
5- Trabalhar em equipe

6- Participar da administracdo da escola

7- Informar e envolver os pais

8- Utilizar novas tecnologias

9- Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo

10-  Administrar sua prépria formagdo continua.

Tais competéncias mencionadas por Perrenoud sdo instrumentos capazes de mobilizar
e integrar a atividade docente. Compreender, trabalhar e vivenciar essas competéncias na
pratica é um grande desafio, mas necessario para a atividade docente.

Das dez competéncias mencionadas, destaca-se as quatro primeiras, que relacionam-se
ao processo de inclusdo. Afinal, pensar estratégias de ensino e conduzir as mais variadas formas
de aprender; administrar o que é ou nao aprendido pelo aluno; tracar novas possibilidades de
ensino e fazer com que o aluno se sinta parte desse processo de aprendizagem é uma tarefa

ardua e que cabe ao professor que atua com estudantes que sdo PAEE.
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Autores como Mazzotta (1999), Glat et al (2006), Silva (2016) mencionam a
importancia de preparar/formar todos os professores adequadamente para que a incluséo de fato
aconteca. Segundo Fonseca (1995), os professores s6 adotardo uma postura inclusiva se tiverem
na sua formacdo subsidios para que eles saibam elaborar, ensinar e avaliar os alunos que séo
PAEE.

Camargo (2016, p.23) relata que “a formagao docente deve buscar a construgdo de um
professor capaz de trabalhar com a igualdade e a diferenca que constituem os discentes com e
sem deficiéncia”. Desse modo, os professores devem estar aptos a trabalhar diversidade de
alunos dentro da escola.

A pesquisa de doutorado realizada por Carvalho (2017, p. 214) mostrou que a maioria
dos professores entrevistados, alegaram que, “a formagdo que possuem ¢ insuficiente, uma vez
que os contetdos que dizem respeito as NEE?® ndo foram contemplados no curso de
graduacdo”. E essa é a sensacdo da grande maioria dos educadores do Brasil. A falha na
formacao inicial com conteldos, teoria e pratica relacionadas a educacao especial sdo evidentes
na maioria das pesquisas sobre formacao de professores.

A falta de preparo inicial leva muitos professores a buscarem meios para aprender a
lidar com as situagdes novas que se apresentam no contexto escolar. A busca por rodas de
conversa nas quais possam trocar experiéncias e, muitas vezes, serem orientados pelos
professores “mais experientes”, e cursos de formacdo também foram elencados pelos
participantes da pesquisa de Carvalho (2017), assim como a reivindicacdo de formacéo
continuada:

Em razdo da lacuna que, segundo as professoras, foi deixada pela formac&o inicial,
clamam pelo desenvolvimento de agdes formativas que possam favorecer seu

processo de desenvolvimento profissional como uma maneira de promover e ou
facilitar a ressignificacdo da docéncia (CARVALHO, 2017, p.215).

E imprescindivel que tenhamos professores qualificados para atuar com estudantes com
deficiéncia e que demandam um atendimento mais especializado, afinal todas as pessoas
possuem conhecimento e apresentam capacidade de se desenvolver.

O fato é, que quanto mais cedo iniciarmos o processo de escolarizacdo e intervencao
com as pessoas PAEE, melhores serdo os resultados alcangados, uma vez que o cérebro ainda

esta se desenvolvendo e ha uma maior plasticidade cerebral. Conforme relata Mantoan (2011),

Z Sigla usada pelo autor que designa o termo Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
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o0 modo de aprender pode ser intrinseco de cada pessoa, portanto, cabe a nos, professores,

descobrir e tracar estratégias para que nossos alunos possam evoluir cognitivamente.
[..] as criancas sempre sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender,
mas no tempo e do jeito que lhe sdo proprios. E fundamental que o professor nutra
uma elevada expectativa em relagdo a capacidade dos alunos de progredir e nao
desista nunca de buscar meios que possam ajuda-los a vencer os obstaculos escolares.
O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar possibilidades,
desenvolver predisposi¢des naturais de cada aluno. As dificuldades e limitages séo

reconhecidas, mas ndo conduzem/restringem o processo de ensino como comumente
acontece (MANTOAN, 2011, p.62).

O fato € que para estimular e explorar as possibilidades de aprendizagem desses
sujeitos faz-se necessario que os professores recebam uma formacao inicial e/ou continuada
que os capacite para tal funcdo.

Outro aspecto que tange a formacgdo na perspectiva inclusiva sdo os dois tipos de
docentes ja elencados por Bueno (1999), os professores “generalistas” que atuam em salas do
ensino regular e os professores “especialistas” que atuam diretamente com os alunos que sdo
PAEE dando apoio ao que é trabalhado na sala regular. Segundo o autor, para que a inclusao
aconteca, de fato, é imprescindivel que ambos os professores dialoguem e tracem estratégias
para alcancar o aprendizado do estudante.

Souza e Justi (2007, p.6) evidenciam que também ha problemas na organizacdo das
escolas:

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que recorta

a realidade, que permite dividir os alunos em normais e anormais (com seus déficits

ou “rétulos”), as modalidades de ensino em regular e especial, os professores em
especialistas nesta e naquela manifestacéo das diferencas.

Sabemos que a inclusdo é um fato e que cada vez mais temos alunos que sdo PAEE
dentro das unidades escolares. Essas unidades contam com sala de recursos multifuncional e/ou
laboratério de aprendizagem que ddo apoio aos alunos PAEE ou com dificuldades de
aprendizagem. No entanto, € necessario que o professor da sala regular também busque uma
formacdo continuada para facilitar o atendimento dos estudantes com deficiéncia, afinal ndo é
porque esse aluno recebe um apoio pedagdgico com professores especialistas que os professores
da sala regular estariam isentos da funcéo de ensina-los.

Falhas na formag&o inicial e continuada dos professores séo evidentes e mostram “o
despreparo dos professores do ensino regular para permitir que tal incluséo aconteca em suas
salas de aulas, geralmente repletas de alunos com os mais variados problemas sociais,
disciplinares ¢ de aprendizagens” (LIPPE; CAMARGO, 2009, p. 135).
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Outro problema relacionado a inclusdo mencionado por Ribeiro (2004, p.6), é o fato de

que
Em nosso Pais, o exercicio do magistério em escolas publicas constitui um desafio
permanente. Muitos problemas nos surpreendem na sala de aula e, sem dispor de

recursos para soluciona-los, restam-nos a sensibilidade, a criatividade e a ousadia de
tentar sempre novos caminhos, novas construgoes.

Sabemos que a educagdo ndo é vista como prioridade pela maioria dos governos, fato
este que pode ser observado na auséncia de materiais didaticos especificos e politicas de
incentivo a formacéo continuada dos professores. Os professores se reinventam a todo instante,
confeccionam seus proprios materiais e tentam achar meios para ensinar 0s alunos que estdo
sob sua responsabilidade.

A importéncia de se efetivar politicas de formacdo de professores para a Educacéo
Especial e em especifico para a atuacdo com estudantes que possuem surdocegueira foi
evidenciada na pesquisa realizada por Perassolo (2018, p.156), no qual a pesquisadora relata
que “outro aspecto que merece destaque é a necessidade de investimento na formacdo de
professores para atuacdo nessa area, levando em conta que se trata de um tipo de Educacgéo que
exige conhecimentos e praticas pedagdgicas especificas”. A pesquisadora enfatizou ainda que
no caso da sua pesquisa houve uma rotatividade de professores no atendimento a esses
estudantes, uma vez que as professoras sdo interinas e por todo ano ter a contagem de pontos?,
No ano seguinte, pode ser que alguma outra professora tenha mais pontos e escolha a sala antes
da professora que estava no ano anterior, tendo assim uma grande rotatividade de professores
gue atuam nas salas de surdocegueira.

Perassolo (2018) destaca ainda, que quando a Secretaria de Educacdo do Estado foi
questionada® sobre politicas de formagao, alegou que ja havia dado um curso ha algum tempo
atras. Ficou claro que ndo levam em consideracdo a rotatividade de professores e a necessidade

anual de formacéo para esses professores.

24 Até 0 2020, o processo de selecdo de profissionais da educagdo se dava por essa contagem de pontos.
Normalmente, no fim do ano era langada a portaria no qual os candidatos interessados deveriam se inscrever na
escola para o qual desejassem trabalhar no ano seguinte, era contado pontos para a graduacdo, especializacao,
mestrado e doutorado, cursos de formag&o continuada nos ultimos trés anos, publica¢des de trabalhos, participacéo
em reunibes pedagdgicas, bem como o tempo de trabalho na unidade escolar e no Estado. A partir de 2022, o
processo de atribuicdo de aulas mudou, os candidatos se inscreveram e fizeram uma prova e a classificacdo nessa
prova estabelece quem escolhe as aulas primeiro, sem levar em consideragao cursos de formagao, vinculo com a
escola, tempo de trabalho e/ou interesse por atuar na educagao especial.

% A pesquisa foi realizada no Estado de Mato Grosso e na época foi entrevistada uma funcionaria que
trabalhava dentro da coordenadoria de Educacdo Especial na Secretaria de Estado de Educacao.
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De acordo com Falkoski (2017), além dos professores em sala, temos outros
profissionais que podem atuar junto aos estudantes com surdocegueira:

e Instrutor Mediador para atender as pessoas com surdocegueira que ainda ndo possuem
uma comunicacao efetiva.

e Guia intérprete para atender as pessoas com surdocegueira que ja possuem uma
comunicacéo efetiva.

Muitas vezes, os proprios professores atuam como instrutores mediadores e/ou como
guias intérprete. Segundo Vilela (2020, p.70), o instrutor mediador “pode ter ou ndo formagao
especifica na area da surdocegueira”. Essa mediacdo junto aos estudantes com surdocegueira
visa amenizar barreiras de comunicacdo, locomocéo e socializagdo. A mediacdo pode ser
realizada por todas as pessoas (familiares, amigos, professores) que convivem ou que tem
contato com esta pessoa.

Falkoski e Maia (2020, p.50) consideram ainda que “outro aspecto importante para o
instrutor mediador é conhecer diferentes formas de comunicacdo, a fim de proporcionar o
ensino de mais de uma delas. Depois disso, pode-se escolher a mais adequada para cada
pessoa”.

Quanto a atividade de guia-intérprete, Vilela (2020) explana que:

O guia-intérprete é o profissional que faz a mediagao entre o surdocego, o ambiente e
as informacges que o rodeiam. Utilizam diversas formas de comunicagéo, de acordo
com as necessidades do surdocego que esta atendendo [...] Pela proximidade, o guia-
intérprete torna-se extensdo do surdocego, sentindo com ele as mesmas coisas, as

mesmas alegrias, as mesmas dores, as mesmas emocdes, evidenciadas pelas reacdes
que o surdocego expressa. (VILELA, 2020, p.66)

Fica claro, portanto, que a proximidade, a interacdo e a atuacdo junto as pessoas com
surdocegueira faz com que nos coloquemos em seu lugar. E a partir dai conseguimos tracar
estratégias e planejar atividades significativas para que elas possam desenvolver as habilidades
de vida autdnoma e social.

No que diz respeito a atuacdo do guia-intérprete, Falkoski e Maia (2020) acrescentam
que:

O guia intérprete se torna os olhos, os ouvidos e a boca da pessoa com surdocegueira,
sendo elementar a necessidade de confianca entre ambos. Entre as atribuices desse
profissional estdo: entender a mensagem e interpreta-la a pessoa com surdocegueira,

assim como fazer a tradugdo de suas mensagens para as pessoas em geral usando a
forma de comunicagdo mais apropriada. (FALKOSKI, MAIA, 2020, p.51).
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A proximidade corporal e o toque sdo indispensaveis, inevitaveis e de fundamental
importancia no processo de comunicagao de pessoas com surdocegueira. Nesse sentido, Carillo
(2008) explana que:

No momento de sua atuacdo, o guia-intérprete devera posicionar-se bem préximo ao
surdocego, quer em pé, quer sentado, e 0s movimentos realizados com as médos (além
de estarem umas sobre as outras) também serdo proximos do corpo. Portanto, o

profissional devera ser desprendido o suficiente para ndo se incomodar com essa
inevitavel proximidade fisica durante o exercicio do trabalho (CARILLO, 2008, p.41).

Dessa maneira, percebe-se que a proximidade entre surdocego e o guia-intérprete ou
instrutor mediador € essencial para o processo de comunicacdo. Ha necessidade de toque das
maos para interpretacdo dos sinais e também ha necessidade de uma proximidade corporal entre
o0s envolvidos.

No capitulo que segue, seré discutido sobre como acontece o ensino de ciéncias para
estudantes com surdocegueira. Por suas peculiaridades e auséncias e/ou residuos do sentido da
visdo e audicao acreditamos que as praticas devem ser diversificadas a fim de estimular todos
0S canais sensoriais e aproveitar 0s residuos sensoriais do estudante e assim possibilitar o

aprendizado.
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5. O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA PESSOAS COM
SURDOCEGUEIRA

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC foi homologada em 20 de dezembro de
2017, consiste em um documento que instrui e define as habilidades e competéncias que devem

ser trabalhadas em cada ano de ensino. O termo “competéncia” segundo a BNCC ¢ definido:

“como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2017, p. 8).

A BNCC (Brasil, 2017) procura assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais e estas se inter-relacionam nas trés etapas da educacédo basica ((Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Essas competéncias se articulam na construcéo
do conhecimento e buscam desenvolver habilidades e formacdo de atitudes e valores, nos
termos da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei N° 9.394, 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996).

As 10 competéncias gerais da educacao basica de acordo com a BNCC séo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
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responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10.  Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Sendo assim, percebe-se que varias dessas competéncias gerais tratam sobre o que se
almeja com o ensino de ciéncias, bem como buscam promover o respeito e valorizacdo da
diversidade. A BNCC traz também Competéncias especificas para cada area do conhecimento
nas 3 etapas da educacao basica. Em se tratando da &rea de ciéncias da natureza, a BNCC pontua

8 Competéncias Especificas que devem ser desenvolvidas no Ensino Fundamental, séo elas:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisério, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacéo
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos
ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as rela¢6es
que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacBes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e
de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.
6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva
e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza para tomar decisGes frente a questbes cientifico-tecnologicas e
socioambientais e a respeito da sadde individual e coletiva, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p.324).

A BNCC considera ainda que:
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Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e
dos processos de evolugdo e manutengdo da vida, do mundo material — com o0s seus
recursos naturais, suas transformacdes e fontes de energia —, do nosso planeta no
Sistema Solar e no Universo e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos nas varias
esferas da vida humana. Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos
compreendam, expliquem e intervenham no mundo em que vivem (BRASIL, 2017,
p. 325).

No que diz respeito a elaboracdo do curriculo de Ciéncias na BNCC, a ementa de
conteudos a serem trabalhados foi organizada em trés unidades tematicas, que sdo: Mateéria e
Energia; Vida e Evolucdo; Terra e Universo.

E importante considerar que antes mesmo de iniciar a vida escolar, as criangas ja
convivem com fendmenos e transformagOes que acontecem no dia a dia. Elas tém a
oportunidade de explorar ambientes, cuidar do préprio corpo formular hipdteses para 0s
acontecimentos a sua volta. Diante disso, € importante valorizar as:

vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnoldgicol...]
Esse deve ser o ponto de partida de atividades que assegurem a eles construir
conhecimentos sistematizados de Ciéncias, oferecendo-lhes elementos para que

compreendam desde fendmenos de seu ambiente imediato até tematicas mais amplas
(BRASIL, 2017, p.331).

Em se tratando do ensino de ciéncias, muitas sdo as possibilidades e recursos a serem
utilizados, como: atividades na prépria sala de aula, recursos audiovisuais, atividades praticas
desenvolvidas em laboratdrios, atividades externas utilizando o patio da propria escola, debates,
jogos educativos, a utilizacdo de materiais manipulaveis, confeccdo de maquetes, entre muitas
outras possibilidades. Sabendo disso, fica evidente que diante de tantas possibilidades de ensino
e ferramentas a serem utilizadas, a aula exclusivamente expositiva se torna um método
ineficiente. Krasilchick, ja em 2004 evidenciava a importancia de as proposi¢des de conteidos
estarem associadas ao cotidiano dos estudantes a fim de promover uma educag&o cientifica.

Para Contente (2022, p.11) o maior objetivo de se ensinar ciéncias “é procurar que
nossos estudantes, com a educacéao que fazemos, se tornem pessoas mais criticas e participativa.
Na sala de aula, a Ciéncia deve se tornar menos asséptica e mais encharcadas em realidades”.
A autora acredita que quanto mais proximo da realidade do estudante mais fécil e atrativo se
torna a busca pelo conhecimento. Se o0 ensino de Ciéncias para as pessoas que ndo possuem
deficiéncia é um grande desafio e exigem demandas préticas singulares?® de ensino, isso fica

mais evidente quando se trata do ensino de pessoas gque sdo surdocegas.

26 Consideramos praticas singulares de ensino toda e qualquer estratégia que estimule os canais sensoriais
dos estudantes; a adaptacdo e confeccdo de materiais com texturas e que podem ser manipulados pelos estudantes.
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Crittelli (2021) considera que quando nos referimos ao ensino de um aluno com
deficiéncia:

[...] gera um impacto na sala de aula porque o que se destaca no contexto escolar ndo
sdo suas habilidades, ressaltando, nesse contexto escolar e social a pessoa com
deficiéncia é marcada por uma “incapacidade” porque ha desse modo, uma
comparagdo com uma maioria vidente, ouvinte, uma maioria sobre um padrédo de
comportamento e intelecto, sobre um padréo fisico entre outros padrdes estabelecidos
socialmente e que sdo ditos padrdes bioldgicos. Assim, essa pessoa, N0 Caso esse
aluno, passa antes de tudo pelo estigma de uma pessoa com deficiéncia, com a
preocupacdo educacional voltada sempre a isso e ndo a suas habilidades.
Por conta de toda organizacdo social ser elaborada pelos pardmetros de pessoas sem
deficiéncia, as pessoas com deficiéncia ficam excluidas desse contexto e ainda sdo

estigmatizadas como sendo culpadas pela falta de acesso por conta de seus aspectos
biolégicos. (CRITTELLI, 2021, p.105).

Contente (2022, p.11) também pontua em sua tese que o estudante com deficiéncia
acaba “ndo se encaixando nos padrdes previstos pela escola, muitas vezes sdo ignorados e seu
aprendizado justificado pela prépria deficiéncia”.

Desse modo, Critelli (2021), assim como Contente (2022), evidenciam que o estudante
com deficiéncia na maioria das vezes é estigmatizado pela sua “incapacidade”, e a dificuldade
ou demora no aprendizado é justificada pela deficiéncia e ndo pela falta de oferta de
possibilidades possiveis para que o aprendizado aconteca.

E importante considerar que, em se tratando do ensino de pessoas com deficiéncia nem
sempre os alunos irdo acompanhar o que esta sendo ensinado para a turma, mas isso nao deve

ser motivo para exclui-lo da sala de aula.

Alunos com diferentes habilidades irdo desenvolver conceitos diferentes sobre o
topico em estudo. Por exemplo, enquanto alunos do quinto ano sem deficiéncias na
aula de geometria aprendem como encontrar a area de um quadrado, os alunos com
severos e multiplos impedimentos, incluindo a cegueira, podem apenas estar
aprendendo a diferenciar formas quadradas das redondas. Educadores de criancas
especiais e em geral precisam entender tais diferencas e ainda desafiar os alunos a
aprenderem o que eles puderem (DOWNING & CHEN, 2003, p. 6).

O fato é que ao pensarmos no processo de escolarizacao de pessoas com deficiéncia e
em especifico a surdocegueira, devemos pensar em estratégias que estimulem os canais
sensoriais e/ou residuo de algum 6rgdo do sentido que essas pessoas utilizam para se comunicar.
Além disso, ndo podemos pensar apenas em um curriculo com ementa de conteddos pré-
estabelecidos a serem cumpridos durante o ano letivo. Devemos pensar, também, em curriculo
gue possibilite a autonomia de vida diaria (AVD) e a autonomia de vida autbnoma e social
(AVAS).
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Krasilchik (2004) discute a importancia da constru¢do de um curriculo que possibilite
aos estudantes a investigacdo e a construcao de um pensamento critico e cientifico, mas dentro
da sua realidade de vida. De modo similar, Contente (2022, p.12) também defende a
necessidade de um curriculo que “respeite as singularidades dessas pessoas, bem como a
formagé&o para vida, ao se propor uma proposta inclusiva”.

Contente (2022, p.11) pontua ainda que “quando pensamos na escolarizacdo de
estudantes surdos e surdocegos, observa-se a necessidade de flexibilizacdo de estratégias,
acessiveis e eficazes, elevando ao maximo o nivel de participagdo coletiva e individual”.

O processo de interagdo com o outro e com 0 mundo é fundamental para que as criancas,
jovens e adultos com surdocegueira se desenvolvam e aprendam a se comunicar. Maia (2011,
p. 85) sugere gue 0s materiais e brinquedos utilizados por alunos com surdocegueira sejam “[...]
com cores contrastantes, de necessidades motoras simples e de requisitos tateis (texturas,
temperaturas, pesos) e possibilidades de vibragdo”, desse modo o estudante pode explorar
aquele objeto por ele ser interessante.

Rodrigues (2014) considera que um dos maiores problemas esta na defini¢do ou nocao
gue se tem sobre as deficiéncias no geral. A autora relata que normalmente se associa o0 termo
deficiéncia a falta, ao déficit, a algo anormal e nunca a uma possibilidade de aprendizado.
Segundo a pesquisadora, a proposi¢cdo de atividades e metodologias diferenciadas podem
proporcionar uma melhoria na aprendizagem de contetdos de Biologia e de outras disciplinas.

Perlim e Miranda (2011), Rodrigues (2014) também acreditam que Se as pessoas que
sdo PAEE tivessem acesso a uma alfabetizacdo adequada, que estimule e propicie diferentes
modos de aprendizagem, elas poderiam adquirir e/ou produzir conhecimentos cientificos no
mesmo nivel que uma pessoa sem deficiéncia.

No caso da surdocegueira, a auséncia ou perda do sentido da viséo e audicdo faz com
que as pessoas apresentem dificuldades singulares das demais deficiéncias. Ha uma multipla
privacdo dos 6rgdos dos sentidos, e esse fato dificulta ainda mais a compreensao e abstragdo de
determinadas ideias e conceitos. Blaha (2011) exemplifica sobre essa dificuldade de abstragéo:

Quando lemos a palavra passaro, muitas imagens vém a nossa mente, baseado no que
temos visto ou ouvido. Se 0s alunos jamais viram um passaro voar ou tenham escutado
0 seu trinado, quando Ihe mostramos a palavra passaro eles ndo tém as experiéncias
validas para associa-la com o péassaro real. As vezes podem memorizar a palavra
impressa, e esta é muito abstrata para que compreendam que se refere a um passaro

real. Esta forma usada sem compreensdo chama-se forma sem significado, que estes
alunos ficam em risco de desenvolver (BLAHA, 2011, p. 13).
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Ao ensinar uma pessoa que e surdocega devemos sempre nos colocar naquela condicao,
por exemplo: se me falta a viséo eu me oriento pela audicédo, se me falta a audicéo eu fico atenta
ao que meus olhos enxergam, mas se me falta tanto a audicdo quanto a visdo, eu terei que
orientar pelo tato, pelo olfato, pelo paladar. No exemplo descrito por Blaha (2011) ele menciona
que se o estudante ndo tiver experiéncias anteriores que o facam recordar o significado da
palavra, ou nunca viu e/ou ouviu um passaro, como ele vai saber o que é esse animal? Os
professores podem utilizar imagens com contorno, penas soltas ou até mesmo um passaro de
plastico para os alunos tocarem, mas essa compreensao € uma forma sem significado, pois é
evidente que um animal real é muito diferente de qualquer uma dessas estratégias.

Pensar sobre o ensino de Ciéncias significa pensar também nas necessidades formativas
do professor. Castro e Pedrosa (2010, p. 1) relatam que “ndo ha como desconsiderar a formagao
inicial e continuada dos professores como um fator de extrema importancia na constituicdo de
uma pratica comprometida com uma aprendizagem qualitativa”. Deve-se questionar 0 ensino
como algo simplista e que ndo demanda questionamentos, afinal o ensino é algo complexo,
planejado e pensado para o aluno, no qual, nem todos os estudantes aprendem da mesma
maneira.

Segundo Veraszto, et al (2018), atender e planejar atividade para alunos que sdao PAEE
é um grande desafio. Aprendemos sobre inclusdo e tentamos colocar em préatica propostas
educacionais inclusivas; no entanto, o sistema educacional carece de muitas condigdes, dentre
elas: estrutura fisica adequada, materiais adaptados e politicas eficientes de formacdo docente
tanto inicial quanto continuada.

No que tange a educacdo de pessoas com cegueira, deficiéncia visual e baixa visdo,
Ribeiro (2004) também menciona inimeros problemas, dentre eles:

[...] poucas escolas especializadas, escassos recursos didaticos e numero reduzido de
professores especializados nas escolas comuns e/ou integradoras, 0 que acaba por
restringir o acesso desses cidaddos a um ensino de qualidade, a informacédo, ao

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, ao trabalho, levando inevitavelmente, como
numa reacao em cascata, a sua exclusdo social (RIBEIRO, 2004, p. 4).

Todos esses percalcos elencados por Ribeiro (2004) e Veraszto et al (2018) podem levar
a invisibilidade e a evaséo escolar dos alunos que sdo PAEE, pelo fato de ndo se perceberem
como parte da escola. Souza e Justi (2007) enfatizam a questdo do acesso e permanéncia dos
alunos PAEE nas instituicdes em que estdo matriculados. Segundo eles, as escolas devem

propor “mudancas na sua organizacdo pedagogica e metodologica de modo a reconhecer e
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valorizar as diferencas, sem discriminar os alunos e/ou segrega-1os” (p.2). Os autores afirmam
ainda que:
[...] para se praticar efetivamente a inclusdo na escola, deve-se pensar em uma
educacdo abrangente e significativa em suas acGes, onde as diferencas existentes no
contexto escolar sejam valorizadas e ndo estigmatizadas, buscando deixar de lado toda
a (in) diferenca que ainda possa persistir. Em outras palavras, superar as diferencas

culturais, sociais, étnicas, religiosas ou de género é uma condicdo imprescindivel para
se entender o processo de aprendizagem (SOUZA e JUSTI, 2007, p.4).

Desse modo, a organizacgdo escolar e o planejamento pedagdgico voltado as praticas
inclusivas sdo essenciais para proporcionar aos estudantes PAEE possibilidades de
aprendizagem e permanéncia na escola.

Contente (2022, p. 33) também pontua a importancia de um ensino coerente e aliado a
uma proposta inclusiva, ela menciona que se “deve priorizar recursos didaticos, metodologias
diferenciadas, inovadoras, criativas, condizentes com as especificidades de cada estudante”.

Criangas de modo geral, com e sem deficiéncia possuem similaridades no fato de “ser
crian¢a”, no entanto, temos que considerar que cada sujeito é Unico e aprende de uma
determinada maneira. Assim, faz-se necessaria a utilizacdo de diferentes métodos e estratégias

para que as criangas possam aprender. Leontiev (2004) discute sobre isso:

Milhares e milhares de criangas de todos os paises do mundo manifestam um atraso
no seu desenvolvimento intelectual quando sob todos o0s outros pontos de vista nada
as distingue essencialmente das outras criancas da sua idade. Estas criangas séo
incapazes de estudar com resultados e em ritmos satisfatdrios nas condicdes que lhes
convém e lhes aplica método de ensino especiais, a experiéncia mostra que em muitos
casos conseguem fazer consideraveis progressos e por sua vez liquidar completamente
seu atraso (LEONTIEV, 2004, p. 337).

No trecho supracitado, Leontiev (2004) deixa bem claro que se forem utilizados
métodos de ensino diferenciados visando superar as dificuldades de aprendizagem das criancas,
elas apresentam avancos consideraveis e a dificuldade de aprendizagem pode cessar.

As experiéncias singulares vivenciadas por cada crianca devem ser levadas em conta.
Arendt (2009), considera que para crianga, 0 mundo ndo é so fisico, ele é construido a partir
das experiéncias vivenciadas por elas. A autora relata que “a fungdo da escola ¢ ensinar as
criangas como 0 mundo é, e ndo instrui-las na arte de viver” (p. 246). Arendt (2009) acredita
que ndo se pode separar a crianga do mundo, pois ela estd imersa nele, ou seja,

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovacgdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educagao €,
também, onde decidimos se amamos nossas criangas 0 bastante para ndo expulsa-las

de nosso mundo e abandoné-las a seus proprios recursos, € tampouco arrancar de suas
maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nds,
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preparando-as em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo
comum (ARENDT, 2009, p. 247).

Assim como Arendt (2009), também acreditamos que cada pessoa com deficiéncia ou
ndo, vive e aprende de uma determinada maneira. Cabe a nds educadores compreender qual €
essa maneira de aprendizado e orientar nossos alunos para que alcancem o conhecimento
almejado.

Para Lippe e Camargo (2009, p.133-134) “os educadores devem buscar diferentes
estratégias de ensino em suas areas de atuag&o disciplinar, visando ampliar a magnitude de tal
ensino, o que conduziria a0 rompimento do paradigma tradicional que rege o ensino de um
modo geral”. Acreditamos que todos os professores que atuam com o PAEE e em especifico
com estudantes com surdocegueira sdo mediadores do seu aprendizado, pois, para pensar
estratégias para ensind-los devem se colocar no “lugar do outro”. Eles se reinventam e
vivenciam as experiéncias juntamente com os estudantes e desse modo tracam novos rumos
para que a aprendizagem aconteca.

Para Contente (2022), devemos proporcionar um ensino:

[...] com o proposito de uma efetiva participa¢do de estudantes com deficiéncia nos
espacos escolares quando se oportuniza a eles de fato uma maior interacdo com 0s
seus pares e com o ambiente social. Em funcdo disso, nas ultimas décadas, como
resultado da universalizacdo do acesso a educagdo e de mudangas na sociedade, a
escola tem sido chamada a modificar seus contetidos, objetivos e estratégias de ensino,
bem como promover a socializa¢do de todos os estudantes no contexto escolar de que
fazem parte.

Logo, o compromisso com a formagdo critica pede necessariamente uma pratica
educacional voltada para a compreensao da realidade social, de modo a colaborar para

a formac&o de sujeitos autdbnomos, enfim, capazes de analisar e transformar o meio
em que estéo inseridos, tornando-o mais justo e habitavel. (CONTENTE, 2022, p. 34).

Encontramos muitos entraves no que se refere ao ensino de ciéncias aos alunos que sao
PAEE. No ensino de pessoas com surdez por exemplo, temos a barreira linguistica e a auséncia
de muitos sinais especificos em Libras, mas o estudante com surdez enxerga e as experiéncias
vivenciadas e vistas por eles no dia-a-dia, permitem a compreensdo e noc¢es de conceitos
cientificos em Ciéncias Naturais.

Para Lacerda, Santos, Caetano (2011) a utilizacdo de tecnologia assistiva, materiais
tateis, palpaveis ou visuais sdo estratégias muito utilizadas por professores de todas as areas do
conhecimento e das mais variadas disciplinas para ensinarem os alunos surdos. As autoras
afirmam que:

Um elemento imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um grafico, uma

fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser um material Gtil a
apresentacdo de um tema ou conteldo pelos professores de ciéncias, fisica, quimica,
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biologia, historia, geografia, matematica, inglés, entre outros [...] A escola, em geral,
esta presa ao texto didatico como caminho Unico para a apresentacdo de conceitos, e
este caminho tem se mostrado pouco produtivo quando se pensa na presenca de alunos
surdos em sala de aula. (LACERDA,; SANTOS; CAETANO, 2011, p. 105)

Ainda, os referidos autores relacionam diversos métodos utilizados no ensino de
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. Ja as pessoas com cegueira ou deficiéncia visual
escutam a explicacdo do professor, podem tocar em materiais diversos que séo trazidos para
sala de aula e compreender os significados do que esta sendo ensinado pelo professor.

Ribeiro (2004) cita o exemplo em que uma célula foi construida tridimensionalmente
no Museu de Ciéncias Morfologicas (MCM) em Belo Horizonte — MG. A autora relata que
na tentativa de possibilitar um aprendizado significativo e eficaz aos estudantes com cegueira
ou com deficiéncia visual do ensino fundamental e médio, uma célula tridimensional foi
construida. Nessa célula, tanto alunos videntes ou ndo, podiam tocar e localizar cada uma das
estruturas e/ou organelas citoplasmaticas que era explicada pelo professor. Segundo a
pesquisadora, esse material tatil possibilita a “formagdo de imagens mentais” e potencializa
0 aprendizado dos alunos.

Assim como Ribeiro (2004) e Lacerda, Santos e Caetano (2011), também acreditamos
gue muitos desses materiais imagéticos ou tridimensionais poderiam ser adaptados para serem
utilizados no ensino de ciéncias para os estudantes com surdocegueira. Em ciéncias podemos
confeccionar as mais variadas maquetes, podemos utilizar mapas, desenhos e graficos em alto
relevo ou impressos com dimensionamento (2 D, 3 D).

Quanto ao dimensionamento, um material bidimensional (2 D) é aquele que possui
apenas duas dimens@es, a largura e o comprimento. J& o material tridimensional (3 D),
possuem trés dimens@es, largura, comprimento e profundidade. Além disso, os modelos
tridimensionais se caracterizam por possuirem relevos e estes facilitam a percepcdo das
dimensdes do objeto, 0 espaco que ele ocupa e as texturas que por ventura possa possuir.
(COSTA; SANTOS, 2016).

Todos esses materiais, em especial os tridimensionais, sdo tateis e podem facilitar a
compreensdo do que se pretende ensinar aos estudantes com essa dupla privacdo sensorial.

Outras questBes que nos preocupa quando pensamos no ensino de Ciéncias aos

estudantes com surdocegueira é o fato de muitos estudantes se comunicarem ou serem
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ensinados utilizando a Libras-tatil?” e a auséncia de sinais especificos em Libras para muitos
termos e conceitos das Ciéncias da Natureza e/ou Biologia.

Varios pesquisadores entre eles Caetano e Lacerda (2011) tém evidenciado esse
problema hé décadas. Cactano ¢ Lacerda (2011, p.156), afirmam que “ndo existem videos
ilustrativos ou, até mesmo, ndo constam palavras basicas referentes a conteudos especificos
dessa area do conhecimento”, desse modo fica claro a auséncia de muitos sinais para designar
conceitos e/ou termos usados no ensino de ciéncias da natureza.

Outro problema encontrado com relagdo aos sinais de Libras em ciéncias da natureza
e/ou Biologia é que alguns sinais podem ter varios significados, como, por exemplo o sinal
de “ser vivo” é o mesmo sinal usado para “estar presente”. Um outro exemplo é o sinal usado
para “reprodu¢do”, ele ¢ o mesmo sinal usado para a palavra “copiar”. Segundo Caetano e
Lacerda (2011, p.156) “algumas palavras, por serem representadas pelo mesmo sinal, podem
gerar confusdo e falta de entendimento, o que traz a necessidade de uma boa contextualizacdo
do que se procura ensinar”.

Assim, é imprescindivel o planejamento adequado e uma boa contextualizacdo do que
se pretende ensinar para nao dificultar o entendimento por parte do estudante.

Outra tematica que vem sendo explorada por varios pesquisadores, dentre eles Silva;
Sanchez e Batista (2013), é a abordagem de contetidos na perspectiva da Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA). Séo notaveis 0s avancos tecnolégicos e cientificos que vem
ocorrendo nos Ultimos anos e suas implicac6es na vida em sociedade. A abordagem CTSA vem
sendo cada vez mais utilizada nas escolas, pois instiga os alunos a serem protagonistas e
buscarem do préprio conhecimento, e isto ndo € diferente quando se trata de pessoas que sdo
PAEE.

Essa abordagem vem sendo utilizada em muitas disciplinas. Como discorrem Silva,
Sanchez e Batista (2013), no ensino de ciéncias a abordagem CTSA pode trazer assuntos e
problemaéticas atuais e reais do cotidiano do aluno, pois segundo os autores esta:

[...] implica dar sentido aos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e
ambientais, propiciando sua compreensdo com base na realidade do individuo e por
meio da problematizacdo das questSes do dia a dia. Isso pode permitir ndo s6 o
desenvolvimento de habilidades de resolucdo de problemas, mas a possibilidade de

transformacdo da vida a partir da investigacdo, do estimulo ao espirito cientifico
(SILVA, SANCHEZ E BATISTA, 2013, p. 3).

27 Libras — tatil é o sinal em Libras do que se pretende dizer e/ou ensinar feito na palma das méos do
estudante com surdocegueira.
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E importante destacar que a mediagao e a orientagio do professor durante esse processo
é essencial para agucar a curiosidade e coordenar o processo de investigacdo do que se deseja
conhecer por parte dos estudantes.
Os pesquisadores asseguram que a abordagem CTSA também pode ser utilizada como
uma possibilidade de ensino de Ciéncias para pessoas com surdocegueira. Eles afirmam que:
Por sua complexidade, a surdocegueira exige a investigacdo constante de processos
educacionais que propiciem o desenvolvimento de habilidades e a autonomia do
surdocego [...] a perspectiva CTSA vem ao encontro da busca do desenvolvimento de
habilidade e de autonomia da pessoa com surdocegueira, porque com essa abordagem
os surdocegos podem vivenciar descobertas de conceitos cientificos que promovam
sua formacao como individuo plenos de direitos, com habilidade para tomar decisGes,

possibilitando-Ihes perceber sua insercdo em um mundo técnico-cientifico (SILVA,
SANCHEZ, BATISTA, 2013, p. 1).

Nesse sentido, a abordagem CTSA é um dos caminhos que os professores de
estudantes com surdocegueira podem adotar para problematizar temas cotidianos
relacionados as Ciéncias Naturais vivenciados por esses estudantes, como por exemplo:
degradacdo ambiental, lixo, higiene. Todas as tematicas podem estar voltadas ao
desenvolvimento da autonomia e independéncia desse estudante.

Outra pratica pedagdgica realizada por professores no ensino de pessoas com
surdocegueira, mencionada e analisada por Bigate e Lima (2019) foram as empregadas no
processo de atendimento de estudantes com surdocegueira que eram atendidos no Instituto
Benjamin Constant (IBC) no Rio de Janeiro. Para as autoras, a surdocegueira “compromete os
principais sentidos de recepc¢do de informagdo” (p.1) e por esse motivo 0s professores devem
usar praticas diversificadas e distintas das que sdo usadas com os alunos que possuem apenas
surdez ou cegueira.

As pesquisadoras entrevistaram seis professores do IBC, sendo um professor de
informatica integrativa, dois professores de artes (sendo um de arte em ceramica e outro de artes
visuais), um professor de orientacdo e mobilidade, um professor de Braille e um professor de
educacao fisica. A maioria dos professores relatou a necessidade de adaptar o material didatico
e 0 método para o ensino de estudantes com surdocegueira, bem como requeriam o auxilio de
intérpretes de Libras (BIGATE; LIMA, 2019). Consideramos a adaptacdo de recursos e
estratégias de ensino diferenciadas, bases fundamentais para que a incluséo aconteca.

Os professores entrevistados por Bigate e Lima (2019) mostraram-se dispostos pois
procuraram cursos de Libras ja que para a sua pratica docente precisavam saber se comunicar
com os alunos. Outros resultados dessa pesquisa mostraram a necessidade da utilizagdo de
materiais concretos, atividades individualizadas para os estudantes que eram atendidos e a
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utilizacdo de materiais tateis ficando assim evidente que para o ensino de qualquer disciplina,
ha a necessidade de adaptacdo do material e 0 ensino se torna mais eficaz quando utilizamos os
materiais manipulaveis.

E importante também mencionarmos aqui, algumas pesquisas que tratam sobre o ensino
de Ciéncias no estado de Mato Grosso para estudantes com surdez que foram realizadas por
mestrandas do Grupo de Educagdo em Ciéncias Naturais (Educin) da Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT).

A primeira foi Lemos (2016), cuja pesquisa visava compreender a concepcao dos alunos
e professores do CEAADA sobre a inclusdo desenvolvida pelo Projeto Novos Talentos (PNT)
nas atividades relativas a Ciéncias da Natureza. Como concluséo da pesquisa foi constatado que
a inclusdo foi entendida como integracdo para a maioria dos participantes. Os dados apontam
que tanto alunos, quanto professores, confundiam a integracdo com inclusdo. Para Lemos
(2016) a educacdo inclusiva ndo deveria ser entendida apenas como ocupar 0 mesmo espago
fisico, ela deveria ser compreendida como algo que atenda as peculiaridades de aprendizagem
de cada individuo.

Lemos (2016) destaca que as atividades realizadas pelo PNT foram muito significativas,
pois os alunos participantes do projeto demonstraram interesse em ingressar no Ensino Superior
e passaram a enxergar a Universidade como uma possibilidade de dar continuidade aos seus
estudos. Outra situacdo evidenciada foi a interacdo entre os alunos surdos, alunos ouvintes,
professores, pesquisadores, escola e universidade, tudo isso proporcionou acolhimento, novas
experiéncias, aprendizagem e uma maior motivagdo na busca por conhecimento.

Destro (2017) foi a segunda pesquisadora do grupo Educin que realizou sua pesquisa no
CEAADA. Ela analisou as experiéncias pedagdgicas de uma professora ouvinte na educagédo
em Ciéncias Naturais para surdos. Como resultado a pesquisa apontou muitos desafios
enfrentados pela professora em sua atuacdo com os estudantes surdos, dentre eles, a fragilidade
da formacado inicial e continuada para a docéncia de pessoas que sdo Publico Alvo da Educacéo
Especial (PAEE).

Outros desafios encontrados na referida pesquisa foram a falta de preocupacéo do poder
publico em politicas de formacdo de professores para a atuacdo com pessoas PAEE; a
quantidade insuficiente de intérpretes para auxiliar na conducéo do trabalho pedagogico dos
professores que ndo possuem fluéncia em Lingua Brasileira e Sinais (Libras) e a auséncia de

sinais especificos de Libras para termos e conceitos na area de Ciéncias Naturais.
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A pesquisa de Destro (2017) mostrou a resiliéncia da professora diante das situagdes
adversas vivenciadas por ela. Em sua pesquisa fica evidente a superacao da professora, pois ela
relata que passou a conviver com a comunidade surda e aprendeu Libras em aproximadamente
trés meses. A pesquisadora enfatizou ainda a importancia do uso de imagens, aulas de campo,
experimentos e utilizacdo de Tecnologia da Informacéo e Comunicagéo (TIC) na educacdo de
estudantes surdos.

Cezarino (2017) pesquisou professores e alunos de cinco escolas publicas no estado de
Mato Grosso que fizeram parte do PNT. Destas, quatro escolas eram de ensino regular e uma
era especializada no ensino de surdos. Desse modo, Cezarino (2017) foi a terceira pesquisadora
do grupo Educin a realizar sua pesquisa no CEAADA. Ela analisou o uso da fotografia como
uma ferramenta essencial nas aulas de Ciéncias Naturais, pois considera que esta ferramenta é
facilitadora da aprendizagem dos alunos surdos. Cezarino (2017) considera que na auséncia da
audicdo, a visao € o sentido que os surdos mais utilizam para a sua comunicagdo, desse modo,
a fotografia € um excelente instrumento para exemplificar, ensinar e também para estimular a
busca por conhecimento. Além do que, a fotografia também é uma forma de expressdo, uma
forma que as pessoas encontram de falar do mundo a sua volta ou de si mesma.

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias Naturais para estudantes com surdocegueira,
Perassolo (2018) que também fazia parte do grupo Educin, produziu a primeira dissertacdo
sobre a tematica da surdocegueira no estado de Mato Grosso e se considerarmos a tematica da
Educacdo em Ciéncias Naturais para estudantes com surdocegueira também € a primeira
realizada no Brasil.

A pesquisadora também realizou sua pesquisa no Centro Estadual de Atendimento e
Apoio ao Deficiente Auditivo (CEAADA) em Cuiaba -MT. A escola na qual aconteceu a
pesquisa, é especializada no ensino de surdos, mas também atende os estudantes com
surdocegueira. A pesquisadora observou e analisou o trabalho das professoras que realizavam
o0 atendimento desses estudantes e elencou 0s conteldos e praticas relacionadas a Ciéncias
Naturais que eram realizadas por elas (PERASSOLO, 20218).

Muitas praticas eram realizadas juntamente com as professoras da Educacédo Infantil de
alunos surdos dentro do Projeto de Interacdo. Todas as atividades propostas e desenvolvidas
dentro desse projeto eram trabalhadas individualmente também em sala de aula durante véarios
dias consecutivos, com a finalidade de os estudantes com surdocegueira interiorizarem e
aprenderem o gque vinha sendo ensinado. Na coleta de dados da pesquisa, muitos aspectos foram

observados e evidenciados pela pesquisadora, tais como:
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[...] adisposi¢do para fazer uso de atividades diversificadas e de estratégias de ensino
que possibilitem a interacdo entre os alunos e a aprendizagem dos aspectos abordados.
Chamou-nos atencdo também o entendimento de que néo é possivel comparar alunos
que tém caracteristicas fisicas e intelectuais diferenciadas. Esse entendimento foi
expresso nos elogios e incentivos dados ao grupo como um todo, respeitando as
diferengas e motivando os alunos coletivamente (PERASSOLO, 2018, p.131).

Os elogios e incentivos eram constantes, pois as professoras que eram sujeitos da
pesquisa acreditavam que isso motivava os alunos a buscarem a aprender sempre mais.

Dentre as praticas referente ao ensino de Ciéncias Naturais realizadas pelas professoras
em sala de aula, a pesquisadora citou que estavam voltadas: a questdo da higiene; a estimulagéo
dos sentidos com atividades que trabalhavam a visdo, audigdo, tato, paladar e olfato; a
germinacdo de sementes e reconhecimento das partes de um vegetal; ao reconhecimento das
partes e 0s cuidados com o corpo humano; a diversidade de animais, 0os quais as professoras
iniciavam trabalhando com miniaturas, depois em desenhos com contorno e terminavam com
uma visita ao zooldgico e/ou o animal real levado para sala de aula, e dessa maneira o0s alunos
podiam sentir sua textura, o calor do corpo e 0s movimentos realizados por eles (PERASSOLO,
2018).

Todas essas préticas realizadas com esses estudantes demandava um contato muito
proximo com 0s mesmos, havia necessidade do toque, do sinal em Libras-tatil feito na méo do
estudante ou de Libras em campo reduzido feito no campo visual do aluno, do direcionamento
da m&o com as técnicas médo-sob-mao e médo-sobre-mé&o eram evidentes.

Apos a pesquisa de Perassolo (2018), a pesquisadora Crittelli (2021) produziu a primeira
tese relacionando o Ensino de Ciéncias para estudantes com surdocegueira. Em sua tese a autora
buscou analisar como os recursos didaticos sdo utilizados em sala de aula para alunos com
surdocegueira.

Crittelli (2021) acompanhou as aulas de ciéncias de duas alunas com surdocegueira que
estavam matriculadas em duas escolas com salas comuns (cada uma em uma escola diferente).
Ela analisou os recursos didaticos manuais utilizados pelas alunas e que eram mediados por
suas professoras, analisou as potencialidades de interacdo e de desenvolvimento da linguagem
cientifica que porventura esses recursos possam gerar.

Além disso, a pesquisadora acredita que 0s recursos multissensoriais devem ser
utilizados para estimular os sentidos tanto dos alunos que possuem deficiéncias quanto daqueles

estudantes sem deficiéncias sensoriais.
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A seguir, o proximo capitulo traz alguns apontamentos sobre o que é considerado
“materiais manipulaveis” e como eles podem facilitar e potencializar o aprendizado dos

estudantes, em especial os com surdocegueira.
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6. MATERIAIS MANIPULAVEIS

Este capitulo aborda o que se considera por materiais manipulaveis. Em uma busca sobre
a tematica percebemos que a maior parte das mengdes sobre “uso de materiais manipulaveis”
tratavam do ensino da matematica, seja no ensino de fracdes, geometria, nUmeros racionais,
perimetro, area e volume, entre outros conceitos e conteldos matematicos.

Em uma busca sobre a teméatica em questdo, as primeiras citacdes sobre o tema em
questdo dada por Grossnickle; Junge; Mettzner (1951, p. 162 apud REYS, 1971, p.551), em
que o autor define que tais materiais sdo objetos ou coisas que o0s alunos s&o “able to fell, touch,
handle, and move. They may be real objects which have social application in our everyday
affairs, or they may be objects which are used to represent na idea”?®.

Reys (1971, p.551) afirma ainda que “that manipulative material appeal to several
sneses and are chacarcterized by a physical involvement af pupils in na active learning
situation”?°.

Becker (1992) aponta que a utilizacdo de recursos didaticos que os alunos possam
manipular € uma grande vantagem no ensino, pois, segundo o autor, desperta o interesse do
estudante na busca de aprender cada vez mais, instiga os sentidos, cria situacfes que o faca
refletir sobre o que vem sendo ensinado.

Turrioni (2004) trabalha com o ensino de matematica e também traz uma concepcao
sobre os materiais concretos que podem ser manipulados pelos estudantes. A autora considera
que sdo “materiais que despertem e incentivem o interesse do aluno, auxiliando-o e provocando-
o para a aprendizagem” (TURRIONI, 2004, p. 65).

Lorenzato (2006), trabalha com laboratoério de ensino de matematica e defende o uso do
termo “materiais concretos”. O autor considera que 0S materiais concretos podem ser
manipulados pelos estudantes e os definem como “qualquer instrumento util ao processo de
ensino aprendizagem” (p. 18).

Januéario (2008) durante o primeiro Encontro Alagoano de Educacdo Matematica
evidenciou que:

[...] é que desde a infancia, utilizam-se objetos para representar alguns calculos,
conforme ocorre nas escolas de Educagdo Infantil, em que criangas aprendem de

forma ludica, manipulando objetos e fazendo associacdes. Porém, com o decorrer do
tempo, professores e alunos distanciam-se dos recursos manipulaveis, gerando muitas

28 “capazes de sentir, tocar, manusear e mover. Eles podem ser objetos reais que tém aplicagéo social em
assuntos cotidianos, ou podem ser objetos usados para representar uma ideia” (traducéo da autora).

29 “0s materiais manipuldveis instigam varios sentidos e se caracterizam por um envolvimento fisico dos
alunos numa situacdo de aprendizagem ativa” (traducdo da autora)
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vezes ensino e, consequientemente, aprendizagem sem significados, pois ndo ha uma
associagdo entre a teoria e a pratica. (JANUARIO, 2008, p. 5)

Januario (2008) que é professor de matematica, observou que na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA os alunos tinham um tipo de aversdo a disciplina de Matemaética, que ndo
compreendiam o conteldo proposto e ndo viam muito significado nas formulas utilizadas. Foi
ai que o professor resolveu propor a utilizagdo de materiais concretos que poderiam ser
manipulados pelos estudantes e desse modo tornaria o ensino mais eficaz e de mais facil
compreensdo por meio dos estudantes.

Turrioni (2004), assim como Januério (2008) defendem a ideia de que se 0s materiais
manipulaveis forem utilizados corretamente em sala de aula, eles possibilitam uma
aprendizagem mais significativa dos estudantes.

Turrione (2004, p. 66) evidencia em sua dissertagdo de mestrado em Educagao
Matematica que o “material concreto exerce um papel importante na aprendizagem. Facilita a
observacao e a analise, desenvolve o raciocinio l6gico, critico e cientifico, € fundamental para
0 ensino experimental e € excelente para auxiliar ao aluno na construcdo de seus
conhecimentos”. A pesquisadora afirma ainda que geralmente os “materiais manipulativos séo
freqiientemente confeccionados, com reaproveitamento de material (sucata)”.

Observa-se que, independentemente da disciplina em que os materiais manipulaveis sao
utilizados, a sua definicdo e maneira como normalmente sdo confeccionados (materiais
reciclaveis e/ou sucata) sdo 0S mesmos.

Turrioni (2004) alerta que o sucesso na utilizacdo de materiais manipulaveis na
aprendizagem dos alunos vai depender do planejamento e de como o professor conduz a
atividade e a utilizacdo desse material:

[...] os materiais concretos sdo recursos didaticos que interferem fortemente no
processo ensino-aprendizagem; como qualquer instrumento, seja um bisturi, um
revolver ou um boticdo, as consequéncias de seu uso dependem do profissional que
0s emprega. E mais, o uso do material depende do contelido a ser estudado, depende
dos objetivos a serem atingidos, depende do tipo de aprendizagem que se espera
alcancar e depende da filosofia e politica escolar. Enfim, material didatico ndo esta
solto no contexto escolar. E é justamente por isso que a opgdo pelo uso de cada um
deles deve se dar somente apos reflexdo do professor. Para cada assunto deve se
considerar 0 contetido a ser aprendido pelos alunos, a estratégia escolhida e como se

dara a avaliagdo. E claro que por tras das opcdes do professor esta implicita a sua
concepcdo de ensino e de educacdo. (TURRIONI, 2004, p.65-66).

Souza (2007), assim como Turrioni (2204), também pontua que € importante o professor
ter o objetivo delimitado do que se pretende ensinar, antes da proposicéo e utilizacdo de recursos

didaticos manipulaveis pelos estudantes.
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[...] uso do recurso didatico tem sua importancia no que tange ao ensino aprendizagem
do aluno, porém, é mister que o professor, que é a figura mais proxima desta crianca,
esteja preparado para utilizar tais recursos visando o objetivo de fazé-lo apreender
realmente o conteido de determinada disciplina. (SOUZA, 2007, p. 113).

Souza (2007) destaca que, a escolha do material manipuldvel adequado pode
proporcionar a aprendizagem dos contetidos pelos estudantes, mas se 0 material for escolhido
aleatoriamente sem um devido planejamento pode ficar confuso para os estudantes a
assimilacdo dos contetidos propostos.

Vale e Barbosa (2014) realizaram uma pesquisa sobre a importancia do uso de materiais
manipulaveis para ensinar e aprender geometria. As autoras relatam que os educadores tém
mostrado interesse na utilizacdo de materiais concretos “a fim de contextualizar alguns
conceitos matematicos mais abstratos e, portanto, facilitar a sua compreensdo”. Consideram
ainda, que: “Do ponto de vista construtivista os alunos parecem aprender matematica de uma
forma mais eficiente quando recorrem aos materiais manipulaveis que naturalmente lhes
permitem construir novos conhecimentos e, assim, envolver-se na sua propria aprendizagem”
(VALE; BARBOSA, 2014, p. 4). Na concepcdo das autoras:

[...] considera-se um material manipuldvel todo o material concreto educacional ou
do dia a dia (e.g. abaco, policubos, folhas de papel, bolas de gude), que represente

uma idéia matematica, que durante uma situacdo de aprendizagem apele aos sentidos
€ que se caracteriza por um envolvimento ativo dos alunos (VALE, BARBOSA, 2014,

p.6).

As autoras Vale e Barbosa (2014, p. 6) evidenciam ainda, que, muitos dos materiais
manipulaveis que sdo utilizados no ensino de algum conceito foi feito com aquele objetivo, por
exemplo: “o geoplano ¢ um material educativo pois foi desenvolvido numa perspectiva
educacional”, no entanto as autoras consideram também que muitos outros materiais, como por
exemplo: “uma folha de papel ou um conjunto de bolas de gude sdo materiais de uso comum
que ndo foram desenvolvidos com uma finalidade educativa, mas que podem ser usados com
esse proposito”.

E fato que a utilizacdo dos materiais manipulaveis facilita e potencializa o aprendizado
dos estudantes. Vale e Barbosa (2014) consideram ainda, que, o fato de muitos professores ndo
utilizarem os materiais manipulaveis em suas aulas pode ser o fato deles desconhecerem a sua
utilizacdo. Desse modo, elas apontam a deficiéncia na formacéo inicial e continuada que deixam
de apresentar aos futuros professores essas possibilidades de ferramentas a serem utilizadas no
ensino. As autoras apontam que “ha vantagens para os professores quando lhes sdo dadas
oportunidades para explorar uma variedade de estratégias de ensino e recursos didaticos

durante a sua formagao inicial” (VALE; BARBOSA, 2014, p.7)
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De modo semelhante ao pensamento de Vale e Barbosa (2014), os pesquisadores Santos
e Gualandi (2016) pontuam que:
[...] as instituicbes formadoras de professores devem fazer uso de materiais
manipulaveis para o ensino de conceitos matematicos. Mas para que essa utilizacdo
ocorra de forma mais efetiva, faz-se necessario que os futuros professores aprendam

a utilizar os materiais de maneira correta, tendo em vista que 0 mais importante que o
acesso a esses materiais é saber utiliza-los (SANTOS; GUALANDI, 2016, p. 2).

Santos e Gualandi (2016), trabalham com o uso de materiais manipulaveis na formacao
continuada de professores dentro do Laboratério de Ensino de Matematica - LEM. Os autores
realizaram uma pesquisa com professores de matematica que atuavam em um municipio no
interior do estado do Espirito Santo. Os pesquisadores constataram que o LEM contribuiu com
a formacao continuada daqueles educadores participantes, pois, proporcionou o conhecimento
do que sdo e como sdo utilizados os materiais manipulaveis, provocando entusiasmo nos
participantes da pesquisa, facilitando o desenvolvimento da interag&o de processos mentais.

Vale (2002) e Vale e Barbosa (2014), acreditam que, quando um professor oferta
oportunidades de ensino que utilize os materiais manipulaveis, os estudantes se interessam mais
pelo que esta sendo ensinado possibilitando uma melhor compreensdo dos conceitos. De modo
semelhante, Santos e Gualandi (2016, p.11) ressaltam que “a tarefa dos professores nao ¢ mais
de transmitir conhecimentos e sim de fornecer condicdes para que a aprendizagem se torne mais
compreensiva e significativa”

Vale e Barbosa (2014) evidenciam ainda, que, os professores precisam ter
conhecimentos sobre o potencial dos materiais manipulaveis que irdo utilizar no ensino de seus
estudantes, mas devem estar atentos também as suas fragilidades e limitacGes, cabe aos
docentes, a capacidade de identificar quais os materiais manipulaveis mais se adequam ao tema
a ser trabalhado.

Crittelli (2021) em sua pesquisa de doutorado, ora usa o0 termo material manipulavel,
ora usa o termo recurso didatico, o fato € que, a pesquisadora afirma que:

[...] recurso didatico pode-se tornar uma ferramenta para a apropriacdo critica do
conhecimento por parte dos alunos, retirando a possibilidade de uma postura passiva
por parte deles. Este processo permite a atuagdo do estudante como mediador da

relagdo com os conhecimentos, ou através do sentido que o professor lhe atribuiu
(CRITTELLI, 2021, p.100).

A pesquisadora aponta ainda que os recursos didaticos multissensoriais Séo
“potencializadores no desenvolvimento da linguagem de pessoas com surdocegueira, além de
serem ferramentas que promovem a interagdo entre os alunos e consequentemente, pode

contribuir com o processo de inclusdo escolar” (CRITTELLI, 2021, p. 198).
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No capitulo que segue ha a descricdo do percurso metodoldgico adotado para a

realizacdo desta pesquisa.
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7. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo trata sobre o tipo de pesquisa realizada, questdes relacionadas a legalidade
e autorizacdo para realizacdo da pesquisa, os participantes envolvidos (alunos, pais e
professores), apresentaremos o local em que a pesquisa foi realizada, os instrumentos de coleta
de dados (Protocolo de entrevista realizada com os professores, protocolo de entrevista
realizada com os pais e/ou responsaveis pelo estudante com surdocegueira e registros nos

diérios de campo), os equipamentos utilizados e os procedimentos para coleta de dados.

7.1 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa foi orientada pela abordagem metodolégica da pesquisa qualitativa do tipo
estudo de caso. Esse tipo de pesquisa provém da obtencdo de dados descritivos do contato direto
do pesquisador com a situagao estudada ou que se almeja conhecer (LUDKE; ANDRE, 1986).

Vilela e Manzini (2009, p. 285) acreditam que “fazer pesquisa é essencial, pois é por
meio desta que o investigador desvenda o desconhecido ou se aprofunda em assuntos ja
existentes, contribuindo para o progresso da humanidade”.

Optamos pelo estudo de caso, pelo entendimento de que esse tipo de abordagem
metodoldgica permite ao pesquisador compreender que o conhecimento é resultado de um
longo processo de reflexdo e de anlises e ndo algo dado previamente (LUDKE; ANDRE,
1986).

Ludke e André (1986) relatam ainda que quando o estudo de caso é realizado em uma
escola, o pesquisador deve estar atento ao méaximo de informacdes possiveis para posterior
analise e interpretacdo de dados:

Assim, se o estudo é feito numa escola, 0 pesquisador procurara fazer observaces em
situacOes de aula, de reunides, de merenda, de entrada e de saida, das criancas; estara
coletando dados no inicio, no meio e no final do semestre letivo; ouvira professores,
pais, alunos, técnicos, serventes etc. com essa variedade de informagdes, oriundas de
fontes variadas, ele poderd cruzar informagdes, confirmar ou rejeitar hipoteses,

descobrir novos dados, afastar suposi¢es ou levantar hipoteses alternativas (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.19).

Ainda no que diz respeito ao estudo de caso, Yin (2001, p. 27), relata que “o poder
diferenciador do estudo de caso é a sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de
evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e observagdes”. Um pesquisador que opta por

esse método precisa estar aberto as suas descobertas e fazer uso de diferentes fontes de
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informac&o e de técnicas de coleta de dados (observacéao, anélise de documentos, entrevistas,

narrativas, entre outras).

7.2 Legalidade e autorizagéo para pesquisa

O presente projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar, e aprovado no dia 04 de dezembro de 2020, sob
0 parecer n° 4.439.768.

No primeiro contato com a escola, a pesquisadora explicou o seu interesse de pesquisa
e encaminhou via e-mail alguns termos para serem assinados autorizando a realizacdo da
pesquisa. Foi encaminhada a escola uma carta de apresentacdo da pesquisadora (Apéndice A)
e uma carta de anuéncia/autorizagdo (Apéndice B), estes dois documentos foram assinados pelo
gestor (a) da instituicdo e devolvidos ao pesquisador por e-mail, pois na época estavamos no
inicio da Pandemia e proibidos de adentrar as escolas.

Evidenciamos, que todos os termos solicitados pelo Comité de Etica foram elaborados
e encaminhados aos participantes apds a aprovacdo da pesquisa. Estes sdo: Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os pais e/ou responsaveis por esses estudantes
(Apéndice C); Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os professores que
atuam com esses estudantes (Apéndice D). Para todos os envolvidos na pesquisa foi solicitado,
também, a assinatura em um termo de uso de imagem (Apéndice E), no qual permitiram e
autorizaram o uso de fotografias, gravacOes e videos no decorrer da pesquisa.

Todos os termos foram devidamente preenchidos e assinados pelos participantes como
respaldo e garantia para a utilizacdo dos dados na escrita da tese, em publicacdo de artigos,

livros e divulgacéo cientifica.

7.3 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa: a) dois estudantes com surdocegueira matriculados no
CEAADA; b) dois pais e/ou responsaveis por esses estudantes; e ¢) quatro professoras que
atendiam esses dois estudantes (duas delas realizaram o atendimento a esses estudantes no ano
de 2021 e duas no ano de 2022), totalizando oito participantes.

Os critérios de inclusdo adotados para os participantes da pesquisa foram:

a) Estudantes
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Ser estudante com surdocegueira e estar devidamente matriculado no CEAADA no ano
de 2021 e 2022.

O estudante aceitar a presenca e aproximacéo da pesquisadora no desenvolvimento das
atividades.

O estudante assinar o termo de assentimento e/ou 0s pais e/ou responsaveis assinarem

por ele.

b) Pais e/ou responsaveis

O pai e/ou responsavel pelo estudante com surdocegueira consentir com a pesquisa e
assinar devidamente os termos solicitados pela pesquisadora.

O pai e/ou responsavel aceitar participar da entrevista com a pesquisadora.

O pai e/ou responsavel autorizar a presenca da pesquisadora junto com a professora

responsavel pelo ensino do (a) seu filho (a) e/ou estudante sob a sua responsabilidade.

c) Professores

O professor deveria realizar atendimentos a estudantes com surdocegueira no decorrer
do ano letivo de 2021 e 2022 e assinar devidamente os termos solicitados pela
pesquisadora.

O professor se dispuser a participar da entrevista com a pesquisadora.

O professor permitir que a pesquisadora acompanhe/observe as suas aulas.

Como critério de exclusdo dos participantes deste estudo, consideramos:

a) Estudantes
Os estudantes ndo permitirem uma aproximagéo da pesquisadora.

Os estudantes cujos pais ndo consentiram com a pesquisa.

b) Pais e/ou responsaveis
Os pais ndo concordarem em participar em qualquer uma das etapas (entrevista,
autorizacdo do filho participar) ou que por algum motivo venham a desistir de participar

no decorrer da pesquisa.

¢) Professores
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e O professor ndo consentir com a realizagdo da pesquisa ou que por ventura desistir de
participar da entrevista.

e Professor ndo estar atendendo estudante aluno com surdocegueira no ano de 2021.

7.4 O contexto da pesquisa — Local pesquisado

Este estudo foi realizado no Centro Estadual de Atendimento e Apoio ao Deficiente
Auditivo “Professora Arlete Migueletti”, também conhecido como CEAADA. Esta escola é
mantida pela rede estadual de ensino de Mato Grosso e esta localizada na Avenida General
Valle, no municipio de Cuiaba-MT.

No que diz respeito & caracterizagdo da escola, esta foi realizada conforme as
informagdes obtidas resultantes de um questionério aplicado pela pesquisadora a um gestor
escolar a fim de conhecer dados sobre funcionamento, nimero de alunos e recursos que a escola
possui (Apéndice F).

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 201) o questiondrio “¢ um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito
e sem a presenga do entrevistador”. O participante deve estar ciente dos objetivos da pesquisa
e a necessidade e importancia da sua participacdo e autenticidade em responder o que lhe é
perguntado. Esse tipo de instrumento possibilita a obtencao de respostas mais rapidas e precisas.
O questionario também foi utilizado para coletar dados que dizem respeito a caracterizagdo do
professor.

O CEAADA ¢ uma escola especializada no atendimento de estudantes surdos. A escola
foi fundada pelo Decreto n® 1.138, em 20 de janeiro de 2000 e desde entéo tem papel de destaque
na Educacdo de estudantes com surdez. Por falta de escolas especificas os estudantes com
surdocegueira foram se matriculando e sendo atendidos também na unidade escolar juntamente
com os estudantes surdos. Apenas em 2008, ap6s um curso de formagdo com a professora
Shirley Maia®® que abriram turmas especificas de surdocegueira para o atendimento desses
estudantes no CEAADA (PERASSOLO, 2018).

0 A professora Shirley Rodrigues Maia é graduada em Pedagogia, fez mestrado em Disturbios do
Desenvolvimento na Universidade Presbiteriana Mackenzie, Doutorado em Psicologia na Universidade de S&o
Paulo e p6s Doutorado na Universidade Federal de Séo Carlos. (Curriculo Lattes — plataforma do CNPQ, 2023).
Atua como professora, diretora e pesquisadora, foi fundadora da Associagdo Educacional para Mdltipla
Deficiéncia — AHIMSA em S#o Paulo — SP. E uma das pioneiras nas pesquisas e trabalhos com pessoas com

surdocegueira e deficiéncia maltipla sensorial no Brasil.

95



O grupo de pesquisa Educin ao qual eu fazia parte durante o mestrado na Universidade
Federal de Mato Grosso, entre os anos de 2016 e 2018, desenvolvia no CEAADA um projeto
de extensdo chamado “Projeto Novos Talentos — PNT”. Quando iniciei a minha participagao
no grupo Educin, foi explicado que, trés pesquisadoras do grupo ja haviam realizado ou estavam
concluindo suas pesquisas de mestrado na referida instituicdo, a minha seria a quarta pesquisa
realizada nesta escola.

As trés primeiras pesquisas realizadas na escola, tratavam de tematicas sobre o ensino
de ciéncias para estudantes com surdez. As pesquisas foram expostas e mencionadas no capitulo
sobre Ensino de Ciéncias por se tratar de praticas singulares da teméatica em questdo. Perassolo
(2018) realizou a quarta pesquisa no CEAADA, sobre as proposi¢des de educacdo em Ciéncias
Naturais para estudantes com surdocegueira.

Perassolo (2018) expde que no ano de 2016 havia trés salas tanto no periodo matutino,
quanto no vespertino e que eram destinadas ao atendimento dos estudantes com surdocegueira.
Jano ano de 2017, a escola passou a atender os alunos surdos em periodo integral e devido a
falta de espaco fisico, os alunos com surdocegueira e professoras que os atendiam foram
remanejados para uma Unica sala um pouco maior. Todos compartilhavam o mesmo espaco,
embora cada aluno e professora tivessem um “cantinho” especifico para ficar. Os alunos com
surdocegueira ndo permaneciam na escola em tempo integral, alguns frequentavam o turno da
manha e outros frequentavam o turno da tarde.

Em 2017, havia 13 estudantes com surdocegueira matriculados no CEAADA. Destes,
duas estudantes tinham surdocegueira adquirida, pois adquiriram essa condicdo em razdo da
Sindrome de Usher apds a aquisi¢do da lingua. Essas duas estudantes eram irmds e ambas eram
matriculadas em turma da EJA. Os outros 11 estudantes, eram surdocegos congénitos, pois ja
nasceram com essa condicdo. Eles frequentavam a sala especifica para surdocegueira e cada
um era acompanhado por uma professora. Destes 11 estudantes, sete estavam matriculados no
periodo matutino e quatro no periodo vespertino. Em sua pesquisa de mestrado, Perassolo
(2018) optou por coletar e analisar os dados de seis estudantes®! e suas professoras que estavam
matriculados na turma da manha.

No doutorado, o meu local de pesquisa permanece 0 mesmo, no entanto, busquei dar

enfoque nos materiais manipulaveis que sdo utilizados para o ensino de ciéncias desses

31 No periodo matutino séo sete estudantes matriculados, mas um deles iniciou o ano letivo no més de
julho e como a observagdo havia iniciado no més de maio optei por analisar os dados apenas daqueles que ja
estavam frequentando desde o inicio do periodo observacional.
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estudantes. Em 2021, iniciou-se o contato com as professoras e com 0s responsaveis pelos
estudantes com surdocegueira.

Evidenciamos que a referida a escola conta com varias salas disponiveis ao ensino dos
estudantes com surdocegueira, sendo assim, o0s participantes selecionados que atenderam 0s
critérios de inclusdo estavam alocados em uma sala em que a pesquisadora também teve livre
acesso e permaneceu de setembro a dezembro de 2021 e de fevereiro a agosto de 2022 durante

a realizacdo da coleta de dados (observacdes, fotografias, filmagens, entre outros).

7.5 Instrumentos

Foram elaborados trés instrumentos: a) o questionario aplicado com o gestor da
escola, b) o protocolo para entrevista com os professores e ¢) protocolo para entrevista com 0s
pais e/ou responsaveis. Além do questionario e dos roteiros para entrevistas foram utilizados

observacao, registros e diario de campo.

7.5.1 Roteiro para entrevista com os professores

O roteiro foi elaborado para entrevistas com os professores (Ver Apéndice G) e foi

composto por seis blocos de perguntas:

O primeiro bloco é sobre os dados pessoais do participante, formacdo académica,

jornada de trabalho e situacdo trabalhista (se efetivo ou contrato temporario).

¢ No segundo bloco, as questdes da entrevista estdo voltadas a experiéncia profissional
do professor que atua com estudante com surdocegueira. Foram solicitados dados de
como ele se tornou professor, formacdo, tempo de atuacdo na educacdo, tempo de
atuacdo com o Publico Alvo da Educacéo Especial, tempo de atuagdo na unidade escolar
e tempo de atuacdo com estudantes com surdocegueira.

¢ Noterceiro bloco as questdes encontram-se voltadas para compreender se 0s professores
tiveram formacdo especifica para atuar com estudantes com surdocegueira e como
aconteceu essa formacao.

e O quarto bloco da entrevista esta direcionado para a relacdo desses professores com 0s

estudantes que eles atendiam durante o periodo em que O ensino acontecia

presencialmente. Neste bloco, demos énfase aos processos de comunicagéo, os desafios

e o0s aprendizados encontrados no ensino de estudantes com surdocegueira.
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e No quinto bloco da entrevista, os professores foram questionados sobre as préaticas de
Educacao em Ciéncias da Natureza para os estudantes com surdocegueira, nos quais séo
elencados os contetdos que ja& foram trabalhados, metodologia utilizada, materiais
usados nesse ensino e a reacao do estudante diante do que é exposto a ele.

e O sexto bloco da entrevista trata sobre a relacao e o atendimento ao estudante durante o
periodo de isolamento social. Questdes sobre o atendimento remoto, a comunicacao e
midias usadas para o contato com a familia e com o0s estudantes, a proposicdo de
atividades e as devolutivas da familia serdo elencadas neste bloco. Dados relativos a
esse bloco de entrevista s seriam utilizados caso houvesse a continuidade de isolamento
fisico. Como no ano de 2021 os alunos ndo retornaram presencialmente as aulas

optamos por utilizar esses dados nos nossos resultados.

7.5.2 Roteiro para entrevistas com 0s pais e/ou responsaveis

Foram realizadas também entrevistas com os pais e/ou responsaveis pelos estudantes
com surdocegueira (Apéndice H).
O roteiro de entrevista esta organizado em cinco blocos conforme a descri¢éo a seguir:

e No primeiro bloco, sdo informagdes para a identificacdo do estudante. Questionamentos
como nome, data de nascimento, naturalidade e endereco estdo elencados dentro deste
bloco.

e O segundo bloco visa compreender o histérico do aluno quanto a causa da
surdocegueira, caracterizacdo da visdo e audicdo e reacdo da familia frente ao
diagndstico.

e O terceiro bloco trata sobre as informacdes sobre o que agrada e que desagrada o
estudante com surdocegueira. Os pais e/ou responsaveis podem destacar o que eles
gostam de fazer como brincar, alimento preferido, locais, entre outros.

e O quarto bloco busca informacGes sobre o processo de escolarizacdo e as perspectivas
guanto ao futuro desse estudante. Os pais e/ou responsaveis foram questionados sobre:
tempo que o estudante frequenta a escola; como se deu esse processo; se consideram
importante essa escolarizacdo e sobre as perspectivas que tem para o futuro dos seus
filhos.

e O quinto bloco é sobre o processo de escolarizagdo durante o periodo de isolamento
social e de ensino remoto. Neste bloco, os pais deveriam mencionar se 0 estudante sob

a responsabilidade deles recebe acompanhamento da escola durante o periodo de
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isolamento e como se d& esse atendimento, se eles foram orientados a como repassar

essas atividades e sobre os desafios encontrados por eles nesse processo.

7.5.3 Observacdo, registros e diario de campo

Utilizamos da observacdo para obtencédo de alguns dados da pesquisa por entender que
essa técnica segundo Ludke e André (1986) é importantissima, pois aproxima o pesquisador do
objeto a ser pesquisado:

Usada como o principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas de
coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta é sem ddvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um

determinado fendmeno. “Ver para crer” diz o ditado popular (LUDKE; ANDRE,
1986, p.26).

Segundo Buford Junker (1971, apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.28) o observador pode
optar por ser um “participante total”, um “participante como observador”, um “observador
como participante” ou ainda um “observador total”. Optamos pela observagdo do tipo
“observador como participante”, pois nesse tipo de observacdo, a identidade e os objetivos do
pesquisador sdo revelados ao grupo estudado desde o inicio.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2012, p.108) esse tipo de observacdo consiste numa
estratégia que “envolve ndo s6 a observacdo direta, mas todo um conjunto de técnicas
metodoldgicas (incluindo entrevistas e consultas a materiais), pressupondo um grande
envolvimento do pesquisador na situagdo estudada”.

Outra estratégia para coleta de dados foi a utilizacdo de diario de campo ou de bordo.
Segundo Fiorentine e Lorenzato (2012, p. 118) este ¢ “um dos instrumentos mais ricos de coleta
de informagodes durante o trabalho de campo”. No diario, 0 pesquisador faz as anotacdes de
tudo que observar, descreve as situacdes, cenarios e retratam dialogos. Quanto mais préximo
do momento da observacéo for feita essas anotacGes mais acuidade tera a informacéo.

A observacdo e acompanhamento das professoras se deu na propria unidade escolar.
Buscamos compreender aspectos como: o caderno de planejamento, o material proposto pelas
professoras e a execucdo e devolutivas dadas pelas familias dos estudantes. Aspectos
relacionados ao uso e confecgdo de materiais manipulaveis usados para a Educagdo em Ciéncias

Naturais tiveram uma atencao especial da pesquisadora.
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Os registros desse acompanhamento foram feitos por meio de fotografias, gravacoes de
video e anotac¢des no diario de campo. Julgamos necessario e importante o uso de fotografias
para a posterior utilizacdo como imagem na confeccao da tese.

As gravacOes por meio de audio foram feitas utilizando um gravador de voz. Estas
gravacOes aconteceram Unica e exclusivamente no momento da entrevista com os participantes
(pais e/ou responsaveis e os professores), para posterior transcri¢ao das falas.

Seguindo os pressupostos da pesquisa do tipo estudo de caso, buscamos dados a partir
de analises documentais (leis, decretos, portarias, orientacdes nacionais, do estado de Mato
Grosso e do Projeto Politico Pedagdgico da referida escola) e de observacGes diretas do trabalho
pedagogico realizado pelas professoras que atuam com os estudantes com surdocegueira no
CEAADA.

Julgamos necessario também, analisar fichas de identificacdo de cada aluno com
surdocegueira presente na escola, a fim de conhecer o perfil dos estudantes que séo participantes
dessa pesquisa. Os dados contidos nessas fichas de identificagdo serviram apenas como
orientacdo para as professoras que estariam atuando com esses estudantes, sem, no entanto,

divulgar o seu contetdo.

7.6 Procedimento para coleta de dados

No que diz respeito as entrevistas realizadas com o0s pais e/ou responsaveis e com 0s
professores, elas foram transcritas manualmente por dois juizes, caso houvesse discordancia em
algum ponto da transcricdo um terceiro juiz seria convocado para analisar a transcri¢do da
mesma.

Foi utilizado o computador de uso pessoal da pesquisadora para realizar uma das
transcrigdes e o computador do segundo juiz para a segunda transcri¢do. Para realiza-la foram
ouvidos e/ou assistidos os audios e/ou videos gravados e estes foram transcritos na integra,
inclusive pausas, suspiros, risos e lagrimas. Apos a leitura e a verificacdo que ndo havia
discordancia entre as transcric@es, elas foram encaminhadas aos participantes e somente ap6s
o0 aval dos mesmos, os dados foram utilizados pela pesquisadora.

Para a analise utilizamos os dados que haviamos coletado nos registros de fotos,
entrevistas, observacGes e anotacdes no diario de campo. Optamos pela analise descritiva das
falas dos participantes nas categorias do roteiro de entrevista, pois o trabalho apresentou
distintas fontes de dados, que, de acordo com Gil (2008), ao serem analisadas em conjunto
poderiam ser compreendidas de forma mais especifica através da descricdo dos processos.
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Para a apresentacdo e discussdo dos resultados, selecionamos as categorias das
entrevistas e as falas dos participantes para cada questionamento que foi realizado. As falas
foram transcritas e encaminhadas aos participantes para leitura e ap6s o aval dos mesmos, foram
realizados recortes das mesmas e foram utilizadas na apresentacdo dos dados da pesquisa.

O capitulo seguinte trata-se da apresentacdo de parte do resultado da pesquisa que trata
sobre o funcionamento do CEAADA durante a pandemia e no retorno do atendimento
presencial e também a caracterizacdo dos participantes da pesquisa (dois alunos e as quatro

professoras).
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8. RESULTADOS: FUNCIONAMENTO DO CEAADA E CARACTERIZACAO
DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Este capitulo apresenta parte dos resultados da pesquisa, que tratam: 1) o funcionamento do
CEAADA durante os anos de 2021 e 2022, bem como 0 processo de atribuigdo de turmas; 2)
caracterizacdo dos dois alunos participantes da pesquisa e 3) caracterizacdo das quatro
professoras que atuaram com esses estudantes (duas delas atuaram no ano de 2021 e duas delas

atuaram no ano de 2022).

8.1 Funcionamento do CEAADA no ano de 2021 e de 2022

Durante o periodo de coleta de dados nos anos de 2021 e de 2022, foi constatado que a
escola funciona em turno integral, mas com a pandemia do Coronavirus humano (COVID-19)%
e com o atendimento remoto orientado pelo governo de estado de Mato Grosso até o inicio de
agosto de 2021, a escola estava aberta apenas das 07 as 13 horas. A partir de agosto de 2021 0s
estudantes que nao possuem comorbidades retornaram para escola, mas continuava apenas no
periodo matutino.

As escolas estaduais em Mato Grosso, foram orientadas a dividirem os estudantes
matriculados nas unidades escolares em dois grupos, no qual o Grupo 1 deveria ir em uma
semana enquanto o Grupo 2 ficaria em casa assistindo as aulas remotamente ou fazendo as
atividades que haviam sido passadas na semana anterior e assim iam intercalando os grupos
para evitar a aglomeragao de alunos nas unidades escolares.

No CEAADA, néo houve a necessidade de dividir os alunos em grupos, pois com a
pandemia e a suspensao das aulas presenciais no ano de 2020, muitos alunos deixaram de se
matricular no ano de 2021, sendo assim diminuiu drasticamente o numero de estudantes na
unidade escolar, sendo possivel todos irem para as aulas desde agosto sem causar aglomeracao.
Em 2021 havia aproximadamente 40 alunos (surdos e surdocegos) matriculados na escola.

Assim como caiu 0 nimero de matriculas de estudantes surdos, caiu também o numero

de matricula dos estudantes surdocegos. Em 2017 durante a coleta de dados da pesquisa de

32 Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Satide (OMS) foi alertada sobre varios casos
de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova
cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos. A doenga se espalhou para
todos os paises, tornando-se uma pandemia. Diante de tal situacdo, o governo brasileiro orientou para que houvesse
o distanciamento social e o atendimento escolar durante esse periodo aconteceu de maneira remota. Dados da
Organizacéo Pan-Americana de Saude).

102



mestrado, Perassolo (2018) relata que havia 13 estudantes com surdocegueira matriculados no
CEAADA, uma dessas estudantes faleceu no ano de 2020 em razdo de alguns
comprometimentos de saude. Mas em 2021 apenas quatro estudantes com surdocegueira foram
matriculados na escola, destes, apenas duas familias optaram por participar da pesquisa, as
familias dos outros dois estudantes preferiram ndo participar, pois uma estava passando por
inimeros problemas e em processo de mudanga de cidade e a outra desejou ndo participar pois
ndo queriam ter a obrigacdo de fazer a entrevista e realizar as atividades propostas. Em 2022,
quatro estudantes com surdocegueira foram matriculados no CEAADA, no entanto um deles
que havia se matriculado no ano anterior ndo realizou a matricula pois se mudou de cidade e
um aluno novo fez a matricula para o ano de 2022. Optou-se por permanecer com a coleta de
dados dos dois estudantes que ja estavam participando desde 2021.

As escolas no estado de Mato Grosso foram orientadas para que retornassem todas as
atividades, inclusive dos estudantes que possuem comorbidades no dia 18 de outubro de 2021.
Além disso, as escolas integrais® voltaram a atender os alunos nos dois periodos (matutino e
vespertino). No entanto, o CEAADA juntamente com as familias dos estudantes com
surdocegueira optaram para que 0S mesmos nao retornassem presencialmente, portanto as
atividades continuaram a ser propostas apenas remotamente a esses estudantes. As professoras
propunham as atividades, entravam em contato com os pais e estes buscavam na escola os
materiais a serem trabalhados em casa.

Para essa decisdo, eles levaram em consideracdo que o estudante com surdocegueira
requer um tempo de adaptacéo a rotina da escola e como faltava apenas um més e meio para o
fim do ano letivo eles entenderam que quando os estudantes estivessem se adaptando a esta

nova situacdo ja iria quebrar a rotina novamente em razdo das férias de final de ano.

8.1.1 Processo de atribuicdo de turmas no CEAADA

No final do ano de 2020 saiu a portaria n°619/2020/GS/SEDUC/MT3* no estado de Mato
Grosso, que trata sobre o processo e critérios de atribuicdo, cargos e funcdes dos profissionais

da educacgéo nas unidades educacionais dentro do estado.

33 S8o aquelas que o estudante permanece o dia todo na escola. Em um dos periodos tem as disciplinas normais
previstas na legislacéo e no contraturno ha projetos, reforgo e outras atividades para estes estudantes.

3 Portaria ja mencionada no texto anteriormente no ltem que trata sobre as legislacdes estaduais, no entanto
julgamos importante trazer novamente aqui para tratar sobre o processo de atribuicdo de aulas no ano de 2021 e
de 2022.
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A secdo VII da portaria estabelece os critérios para atribui¢cdo dos profissionais na
educacdo especial, nesta secdo contém alguns artigos especificos para atribuicdo de
profissionais no CEAADA, que séo:

Art. 71 A atribuicdo dos profissionais da area pedagdgica, na Escola Estadual Prof?
Arlete Pereira Migueletti - CEAADA, se dara prioritariamente para Professor Surdo
que tenha dominio da Libras, com Certificacdo de Proficiéncia em Libras -
ProlibrassMEC ou Atesto de Proficiéncia em Libras expedido pelo CAS-MT/
Coordenadoria de Educacdo Especial/ SUDE/SEDUC- MT, ou instituicdo publica
equivalente ao CAS, de outras unidades federativas.

Paragrafo Gnico. Na falta desta certificacdo, o profissional devera apresentar no
minimo 200 (duzentas) horas de curso de Libras certificados por Instituicdo de Ensino
devidamente credenciada.

Art. 72 Para atribuicdo no PROJETO AUTONOMIA na escola CEAADA, o
profissional devera ser Habilitado em Pedagogia, e ter preferencialmente Pds-
graduacdo em Surdocegueira e/ou Atendimento Educacional Especializado.
Pardgrafo Unico. Para atender o PROJETO AUTONOMIA, a turma devera ser
composta de 02 (dois) alunos e sera atribuido 01(um) professor por turma com carga
horaria de 30 horas. (MATO GROSSO, 2020, p.13)

A partir dessa portaria podemos observar que a atribui¢do das turmas para o ano de 2021
deu-se preferencialmente ao professor surdo ou gue possuia o atesto em Libras. As salas de
atendimento para pessoas com surdocegueira corresponde ao que na portaria eles chamam de
“projeto autonomia”.

Para a atribuicdo de professores para atuar com esses estudantes, a escola também optou
por professoras que possuiam formacdo em surdocegueira ou AEE como orientava a portaria e
como critério de desempate as professoras que tinham fluéncia e atestado de proficiéncia em
Libras. Desse modo apenas uma das professoras que ja atuava na unidade escolar nos anos
anteriores permaneceu para contratagcdo no ano de 2021.

Para 0 ano de 2022, ndo houve o processo de contagem de pontos como havia nos anos
anteriores. Para o atual ano letivo, houve um teste seletivo, no qual apenas o nimero de acertos
nas questdes seria levado em consideracdo para a classificagdo dos candidatos. Foram inimeros
o0s problemas encontrados neste sistema de selecdo, 0 que mais nos preocupa é o fato de em
nenhum momento ter se levada em consideracdo, a formacao especifica do professor para atuar
na Educacéo Especial.

Houve, entdo, muitos protestos e questionamentos direcionados para a Secretaria de
Educacao e entdo resolveram fazer um cadastro para os professores que tinham sido aprovados

na selecdo e que tinham formacéo especifica na area em questao.
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O fato é que em virtude desses problemas, até meados do més de abril de 2022, a escola
em que a pesquisa € realizada ainda ndo possuia professores contratados para a sala de
surdocegueira. No diario de campo da pesquisadora ha o seguinte relato:

Hoje, dia 15 de abril de 2022 mais uma vez estive no CEAADA no intervalo das 7 as
11 da manh&® para saber da situacéo da atribuicdo de aulas de professores para atuar
com a surdocegueira. Fui informada que a Diretoria Regional de Ensino — DRE
Cuiabd/MT que é responsavel por esse processo de atribuicdo ainda ndo contratou
ninguém para essa funcdo. No entanto fui informada também pela diretora e pela
coordenadora da escola que a DRE avisou que na préxima semana contratam uma das
professoras que sdo necessarias para esse atendimento (ha duas vagas de professoras

para atuarem com esses estudantes). (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA,
15 de abril de 2022).

Evidenciamos neste momento a importancia de a escola ser ouvida pela coordenadoria
de Educacdo Especial do Estado antes da expedi¢do das normativas de atribuicdo de aulas para
a educacdo especial. E até mesmo as entidades que sao responsaveis pela selecdo de candidatos
se atentarem as especificidades da area, a escola precisa ser ouvida, pois ela sabe das
necessidades que possuem e o perfil do profissional que mais contribuiria para o aprendizado
dos estudantes.

Algo que consideramos positivo no processo de atribuicdo desde o ano de 2021, foi o
requisito do profissional ter fluéncia em Libras e/ou possuir o atestado de proficiéncia na lingua
de Sinais, pois tanto para o atendimento de estudantes surdos quanto para o atendimento de
estudantes com surdocegueira na Libras-tatil essa fluéncia é importante.

A seguir traremos a caracterizagao dos dois estudantes participantes da pesquisa.

8.2 Caracterizacgdo dos estudantes participantes da pesquisa

Todas as informagcdes e relatos contidos neste item foram fornecidos por duas maes que
consentiram em participar da pesquisa juntamente com seus filhos. Como mencionado
anteriormente, os estudantes com surdocegueira nao retornaram para a escola mesmo apoés a
liberacdo do estado. Decidimos, entéo, entrar em contato com as familias para explicar sobre a
pesquisa e solicitar a participacdo das mesmas nas entrevistas, ambas as familias consentiram

e assinaram os termos de consentimento solicitados pelo Comité de Etica.

35 Quando vou ao CEAADA procuro ir e cumprir o horario normal de aulas no periodo. L4 acompanho o
momento de chegada dos estudantes, 0 momento de oragao (que € feito todos os dias no auditério), 0 momento do
lanche e da refeicdo. N&do acompanho as aulas pois o0s estudantes com surdocegueira ainda ndo estdo indo para
escola pois ndo ha professores contratados para atuarem com eles.
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Foram agendadas as entrevistas com as mées destes alunos. As gravacdes das entrevistas
foram transcritas e retornadas as familias e apds o aval utilizamos os dados que sdo
mencionados neste texto. Para iniciar a caracterizagdo dos estudantes compilamos os dados de

identificacdo quanto a idade, causa da surdocegueira e o tempo de escolariza¢do no quadro 1.

Quadro 1 - Caracterizacdo dos estudantes com surdocegueira atendidos pelo CEAADA no ano de 2021 e 2022

Estudante | Ida | Causas da | Ano que iniciou | Tempo que | Professor
de | Surdocegueira 0 processo de | frequenta o | a que atua
escolarizacao CEAADA | comele
Estudante 1 | 18 | Paralisia cerebral pos- | Desde 2011 13 anos Professora
traumatica por 1 (Cleide)

meningite  bacteriana
aos 18 meses idade

Estudante 2 | 13 Sindrome “Pontine | Desde 2016 7 anos Professora
Tegmental Cap 2 (Débora)
Dysplasia”, ma

formacéo do
rombencéfalo®
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em entrevista com a mae do estudante 1, ela relatou que aos 18 meses de vida ele teve
meningite bacteriana e que em razdo dessa infeccdo teve paralisia cerebral, o que acabou
trazendo uma série de comprometimentos a vida do filho. J& a mée do estudante 2, relatou que
a sindrome que o filho possui causa “uma mé formagao no cerebelo e isso causa muita coisa,
dentre elas a surdez profunda, visdo baixa, degluticdo ruim, ele se alimenta por sonda,
comprometimento motor, hoje com 12 anos ele ndo anda, ndo fala e varias outras coisas” (Mée
do estudante 2).

As respostas das maes nos fazem inferir que os estudantes em questéo se caracterizariam
como “surdocegueira plus”. Essa definicdo ¢ dada por Moénaco (2004) que pontua que as
pessoas com surdocegueira podem ter outras deficiéncias associadas, como a deficiéncia
intelectual, fisica, motora e autismo.

Quando questionadas sobre como descobriram a surdocegueira no filho, a mée do
estudante 1 relatou:

Apos o periodo critico da doenca, pés Unidade de Terapia Intensiva (UTI) quando
podemos rastrear as possiveis sequelas. A surdocegueira s6 pude ter certeza aos 4 anos

36 Rombencéfalo é uma parte do cérebro composto pelo cerebelo e pelo tronco cerebral, conforme
conceituacdo apresentada em: <http://anatpat.unicamp.br/bineucerebelotronco.html>. Acesso em:
18/03/2022.
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conforme respostas neolinguisticas durante os processos de reabilitacdo, nos
contextos sociais e emocionais que ele interagia. (M&e do estudante 1).

A mae do estudante 2 fez alguns relatos de como foi a gestacéo e o parto de seu filho.

Ela tinha apenas 20 anos de idade, a gestacdo foi tranquila sem nenhuma intercorréncia, mas
que ao nascer teve que ir direto para UTI. No relato a mée do estudante 2 diz:

Quando ele nasceu ele foi direto para UTI, fez o teste de APGAR que faz ao

nascimento e o dele deu muito ruim, deu 5. Ele ja nasceu morrendo, quando ele teve

0 APGAR 5, ele ja foi entubado e foi para UTI e ai comecou uma longa pesquisa do

porque isso tudo. Mas eu consegui um diagnostico fechado depois de 2 anos, depois

de eu ter ido para o EINSTEIN vérias vezes, para o SIRIO LIBANES varias vezes, ja

tinha ido para o COPADOR que é um Hospital no Rio vérias vezes, depois de ter

gasto muito, investido bastante, eu conheci um médico que fechou o meu diagnéstico.
(Mé&e do Estudante 2)

A familia do estudante 2 relata que sempre buscou os melhores atendimentos médicos
para seu filho. Ja foram inclusive para os Estados Unidos da América (EUA) em uma consulta,
a mée do estudante relatou que:

Ja fomos para os EUA também. Faz 5 anos que nés fomos. L& nés conhecemos 0

médico pesquisador dessa sindrome, o Dr Doroti. Ele é o Unico pesquisador dessa
doenca no mundo, com ele tem 14 criancas aproximadamente. (M&e do Estudante 2).

Quando questionada se ela tem conhecimento de outras criangas que possui a mesma
sindrome do filho, a mae relata que segundo o0 médico que atendeu e fechou o diagnostico aqui
no Brasil existem trés nascimentos vivos. Destes ela ja conheceu e tem contato com a mae de
uma menina que mora no estado de S&o Paulo.

Quando questionada sobre como a familia reagiu ao diagnostico do filho, as mées
relataram:

Costumamos dizer que devido ele ter ficado com deficiéncias mdltiplas, o aspecto da
surdocegueira foi encarado com esperanca, pois sabendo dos impedimentos e

dificuldades fica mais facil criar estratégias para se conseguir avangar com objetivos,
foi um ponto de partida. (Mée do Estudante 1).

No comeco foi bem tumultuado, porque o Guilherme foi um bebé muito esperado, eu
era muito nova. Entdo a gente ndo sabia nem como lidar porque eu ndo sabia nem o
que era uma crianca especial. E o que eu me lembro bem foi que a médica chamou a
gente para uma reunido, eu, minha ex-sogra, o pai do meu filho, minha mée e meu pai
e ela falou assim “seu filho para sempre vai precisar de cuidados especiais e
provavelmente ele vai vegetar”, foi assim que ela me falou. (Mée do estudante 2).

E evidente na fala da mae do estudante 1 que a surdocegueira ainda foi encarada como
uma esperanca pela familia, pois em razdo da meningite que acometeu seu filho ele poderia ter

perdido a vida. A mae do estudante 2 relata que no inicio foi muito dificil para familia aprender
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a lidar e cuidar daquela crianca, mas que com o passar do tempo eles foram aprendendo a

interpretar algumas atitudes ou expressoes que ele fazia e compreender o que ele necessitava.

No que diz respeito a caracteriza¢éo da viséo e audi¢do, a mée do estudante 1 relatou na
entrevista que o filho possui:

Visdo de 30% em ambos os olhos com campo de visdo alterado (centro-superior)

projeta a cabega para focar a visdo mais ndo direciona o olhar. J& a audigdo — sem

resposta a exames clinicos (Bera) apenas respostas em audiometrias, sem
possibilidade de quantificar em porcentagem. (Mae do estudante 1).

Jaamae do estudante 2 disse que ele tem “uma visdo boa, cerca de 70 %, mas a audi¢do
dele ¢ muito ruim, ele tem uma perda muito profunda, tem 10% ao maximo”. Conhecendo o
estudante acreditamos que ele ndo possui 70% da visdo, mas nao conseguimos quantificar a
porcentagem que ele enxerga, para tanto seria necessario a avaliacdo de um oftalmologista.
Sabe-se que em razdo da sindrome que ele possui, ele ndo produz lagrimas e nem lubrificacdo
ocular, faz uso de colirio constantemente, a cada 10 minutos a enfermeira do home care que
acompanha ele faz a aplicacdo deste colirio e de outras medicacbes que por ventura seja
necessario ele tomar no periodo de aula.

Diante da informacdo de que a perda auditiva do estudante é muito severa, a mae foi
questionada sobre a possibilidade de colocar um implante coclear no filho. A mée respondeu
que:

Implante para ele ndo cabe mais pela idade. Nés fizemos uma avaliagdo e
acompanhamento com ele no Sirio Libanés esse ano (2021) e nds pensdvamos que ele
ndo escutava porque ndo tinha o nervo auditivo, e agora descobrimos que ele tem sim
0 nervo auditivo e isso ja é um avango gigantesco. Provavelmente ele vai colocar o
aparelho auditivo, s6 ndo colocamos ainda porque o0 custo é muito alto e eu estou
arcando com tudo sozinha®". Arquei com todo esses exames e tratamento e ficou em
tudo 12 mil reais sé agora em marco® [...]. Existe um projeto aqui em Cuiaba que
fornece aparelhos mais acessiveis de cerca de 3 mil reais e talvez a gente vai se
encaixar nos critérios desse projeto. (Mée do estudante 2).

N&o achamos orientacGes cientificas que dizem respeito a uma idade limite para se
realizar o implante coclear. Outro ponto ao qual a mée foi orientada pela pesquisadora foi com
relacdo a solicitagdo do Aparelho de Amplificacdo Sonora (AAS) pelo Sistema Unico de Satide
— SUS. No entanto, a mée relatou que em conversa com pessoas proximas a ela, foi comentado

que para se dar entrada e conseguir o aparelho pelo SUS tinha-se que comprovar a renda da

37 Os pais do Estudante 2 se separaram em 2017, quando a crianga tinha 7 anos de idade. A mée tem a
guarda do filho e ele frequenta a casa do pai nos finais de semana.
3 A Entrevista foi realizada com a mée do estudante 2 em novembro do ano de 2021.
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familia, e segundo ela ndo conseguiria, pois, a renda da familia é acima do que é exigido para
se conseguir aparelho gratuitamente.

A mae do estudante foi orientada pela pesquisadora que todas as pessoas que necessitam
podem conseguir 0 AAS sem 6nus, independente da renda familiar mensal. O Unico critério era
que ela teria que levar o filho para consultar e fazer exames utilizando o SUS.

No ano de 2022 entramos em contato com a mée do estudante 2 e a mesma relatou que
ele permaneceu internado por quase 1 més com pneumonia e problemas respiratorios e que
ainda ndo deram andamento ao processo de buscar a aquisicdo do aparelho de amplificacdo
sonora que ela havia mencionado no ano anterior.

Quando questionamos sobre o processo de escolarizacdo, a mée do estudante 1 relatou
que “o processo de escolarizagio foi complicado devido as outras deficiéncias associadas”.

Ja a mae do estudante 2 relatou que “Antes do CEAADA ele nunca estudou, nos
matriculamos ele em uma escola particular, fez uns seis meses, mas a escola nao tinha suporte
nenhum para ele, tiramos e levamos para 0 CEAADA”.

No relato da mée do estudante 2, fica evidente que o CEAADA é uma escola que é
referéncia na educacdo de pessoas com surdocegueira no estado de Mato Grosso. Dados da
pesquisa de Perassolo (2018) evidenciaram o papel e a importancia desta escola no processo de
escolarizacdo desses estudantes.

A mée do estudante 2 relatou ainda que no primeiro ano de escolariza¢do do filho no
CEAADA ela o acompanhou todos os dias, ela ia e ficava no refeitdério ou em outro espaco
aguardando o término da aula. De acordo com ela isso foi importante para a adaptacéo do filho
na escola. A familia desse estudante sempre foi muito presente na escola, promovia a festa de
aniversario do filho na escola, festa do dia das criancas, pascoa, passeios fora da escola, entre
outros. Na entrevista a mée do estudante relatou:

Teve uma vez que eu juntei um monte de amigos meus e nds levamos os alunos num
parque aquético, levamos um énibus com todos do CEAADA, eles amaram, foi assim:
fantastico. Entdo eu sou muito presente, a gente (minha familia e amigos) era muito

presente porque fazia muito bem para o meu filho.

[-]

Ele ficou muitos dias sem ir na escola na época, uns 2 meses afastado porque estava
muito doente. Ai as criangas comegaram a perguntar do Guilherme, o porque ele ndo
estava indo, ai arrumamos uma van e levamos todas as criangas para visitar ele 14 em
casa. Fizemos um café da manhd para receber todos, o Guilherme ficou téo feliz. Sdo
essas pequenas coisas que faz o Guilherme ficar muito feliz, entdo é por isso que a
gente se dedica bastante nessa interagdo. (Méae do estudante 2).

Nos dois relatos anteriores, a mae do estudante 2 deixa evidente o quanto a familia preza

pela interacdo do filho com as demais criangas da escola.
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Um dos questionamentos do roteiro de entrevista realizado com os pais dos estudantes,

era sobre se eles consideravam importante o processo de escolarizacdo. A mae do estudante 1

respondeu que “Sim, a escolarizagdo ¢ importante, mas os obstaculos sdo muitos”. Como
resposta para esse mesmo questionamento a mae do estudante 2 disse:

Nossa, € muito. Foi fundamental para a vida dele, alias é fundamental para criangas

que tem a familia pouco presente, é indispensavel e para a vida do Guilherme a escola

foi responsavel por tirar ele do fundo do pogo. L4 ele conheceu pessoas, professores,

amigos, teve muito carinho gratuitamente, entdo assim, foi muito bom para ele. (Mé&e
do estudante 2).

No que diz respeito as perspectivas da familia com relacdo ao processo de escolarizagao
e em relacdo a vida do estudante, a mae do estudante 1 relatou que as perspectivas sdo “Sempre
positivas, porém realistas, acredito que ele ainda possa desenvolver uma linguagem funcional.

A mae do estudante 2 disse que almeja que o filho “pelo menos consiga se comunicar
melhor. Ele entende bastante sinais, até mais do que eu, porque eu nao sou muito dedicada até
mesmo porque eu ndo tenho tempo [...] Mas quero que ele se comunique melhor”. A mae relatou
ainda que tem uma grande preocupacdo com relacdo a comunicacao do filho. Ela disse que de
olhar para ele sabe o que ele necessita ou 0 que ele estd pedindo, mas as demais pessoas nao o
compreendem.

O trabalho de concluséo de curso de Oliveira (2017) relata justamente a importancia a
comunicagio para uma pessoa com surdocegueira. A autora destaca que “E possivel afirmar
que a comunicacdo, sendo uma funcdo mental superior, é feita por mediacfes para com o
ambiente, e isso a torna um instrumento de humanizacdo do individuo” (p. 12). Evidenciamos
nos relatos das duas maes que a principal perspectiva com relagdo ao processo de escolarizacdo
diz respeito a aquisi¢do de um processo de comunicacdo pelos filhos. Elas esperam que eles
aprendam a se comunicar melhor.

As familias, pelo convivio diario, conseguem compreender a linguagem corporal,
expressdes faciais, gestos e sinais ndo convencionais que as pessoas com surdocegueira do seu
convivio possuem e dessa maneira conseguem se comunicar com elas.

Mas é importante que haja a apresentacdo de diversas formas de comunicacao
existentes, afinal, s&o muitas as possibilidades. Cada pessoa € Unica, umas se adaptam e optam
pelo Tadoma, outras pela Libras-tatil, alguns preferem a comunicagdo héptica, entre muitas
outras possibilidades. Diversos pesquisadores, como Carillo (2008), Maia (2011), Falkoski e
Maia (2020), Vilela (2020) discutem e evidenciam a importancia do desenvolvimento de

processos de comunicacdo para pessoas com surdocegueira afim de proporcionar uma maior
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autonomia a esse sujeito e que eles aprendam a se comunicar ndo apenas com os familiares ou
pessoas do convivio deles, mas com qualquer pessoa que se aproxime e interaja com ele.

A mée do estudante 2 mencionou ainda que na tentativa de melhorar e ampliar a
comunicacdo do filho conseguiu uma liminar na justica e o plano de saude dele agora cobre 10
horas semanais de atendimento com a terapia Applied Behavior Analysis — ABA* que
traduzido para o portugués € Analise do Comportamento Aplicada. Essa terapia é realizada com
a Terapeuta Ocupacional (TO) juntamente com a psicologa. A mée espera que esse atendimento
auxilie no estabelecimento de uma linguagem alternativa para a comunicacédo do seu filho.

No que diz respeito ao atendimento escolar dos estudantes e realiza¢do das atividades
que séo propostas pelas professoras durante o periodo de ensino remoto, a mae do estudante 1
relatou que “o processo de ensino aprendizagem durante o periodo de pandemia foi bastante
dificil, pois a mudanca de rotina é prejudicial para o aluno surdocego ele se desestrutura e o
retrocesso € fato, ndo por falta da estrutura fisica, mais na rotina como um todo”.

Para este mesmo questionamento a mae do estudante 2 disse que “na realidade o ensino
remoto ndo funciona com a mesma eficacia para uma crianga autista, uma crianca especial ou
com outra deficiéncia qualquer”. Ela disse que recebe as atividades que sdo propostas pela
professora, mas relatou ter dificuldades para auxiliar o filho na execugdo das mesmas, optando
por focar apenas nas terapias e demais atendimentos especializados que o filho participa
enquanto 0 mesmo n&o retorna presencialmente a escola.

Fica evidente, portanto, que na percepcdo das mdes o atendimento escolar durante o
periodo de pandemia foi deficitario em razdo da mudanca de rotina. Além disso, quando se trata
de instituicBes publicas de ensino, houve também, problemas relacionados a dificuldade de
acesso as tecnologias, como aponta Fumes e Carmo:

Nas instituices particulares, a educa¢do a distancia e as aulas de ensino remoto foram
ampla e rapidamente adotadas. Contudo, na rede publica de ensino, as dificuldades
para a implementacdo das mesmas estratégias mostraram-se potencializadas, visto a

dificuldade de acesso a tecnologias pela populagéo e, até mesmo, a exclusdo digital
daqueles mais pobres. (FUMES; CARMO, 2021, p. 8-9)

Muitos trabalhos foram desenvolvidos mostrando os desafios do atendimento dos
alunos com deficiéncia no periodo de Pandemia do COVID-19. Um deles, foi o trabalho

desenvolvido por Silva e Jiménez (2021, p.9) que afirmam que “as dificuldades que um aluno

39 Ha estudos que demonstram que a terapia ABA € o tipo de intervencdo mais eficaz no tratamento de
Transtorno do Espectro Autista - TEA. Esse método busca estudar o comportamento humano e como estratégias
de como modifica-lo, busca fornecer e trabalhar habilidades basicas as pessoas que possuem TEA, aumentando 0s
comportamentos adequados e diminuindo os inadequados (HOPP; ALBRECHT, 2022 p. 2-3)
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com deficiéncia se depara na sala de aula ele também acha no ensino remoto e se agrava pela
falta de preparo da familia em dar a assisténcia necessaria nos estudos”

A mae do estudante 1 relatou que “todas as atividades foram orientadas pela professora
sim, dentro da realidade fora feito atividades para estimular minimamente as fungdes de
autonomia, individualidade, coordenagdo motora, atencdo e desenvolvimento l6gico”. Quanto
a proposicgéo de atividades a mée do estudante 1 acrescentou que:

As atividades propostas foram desenvolvidas através de materiais concretos
desenvolvidos pela professora e repassado a crianca, o desenvolvimento das

atividades era explicado por videos e em visitas na escola de como a familia poderia
desenvolver essas atividades juntamente com o aluno. (Mé&e do estudante 1).

No que diz respeito a dificuldade encontrada pelas familias no repasse das atividades
que eram propostas, a mae do estudante 1 disse que “A maior dificuldade nesse periodo foram
a manutencdo das atividades, frequéncia, (repeticdo), bem como outros problemas relacionados
a saude”

E para finalizar a mae do estudante 1 evidenciou que “a pandemia alterou totalmente
toda a rotina familiar e foi impossivel conciliar todos os aspectos necessarios ao avancgo da
aprendizagem do meu filho”.

O item a seguir explana sobre a caracterizacdo das professoras que fizeram o

atendimento a esses estudantes no de 2021 e em 2022.

8.3 Caracterizacao das professoras participantes da pesquisa

Quatro professoras consentiram em participar da pesquisa, duas delas atuaram no ano
de 2021 (Professora 1 e professora 2) e duas no ano de 2022 (Professora 3 e professora 4).
Todas assinaram os termos de consentimento e de uso de imagem e concordaram em participar
da entrevista. No ano de 2022, a SEDUC-MT atrasou na contratacdo das professoras para
atuarem com os estudantes com surdocegueira, as professoras foram contratadas e iniciaram as
atividades docentes a partir do més de abril de 2022. Diante disso, a gestdo escolar entrou em
contato comigo e solicitou que eu acompanhasse e orientasse trabalho delas nesse inicio das
atividades.

Em 2021, em razdo da pandemia do COVID-19, as entrevistas foram realizadas de

forma on line utilizando o Google meet, pois ele permite que quando se utiliza um email
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institucional a reunido fique gravada no drive, sendo possivel baixar e transcrevé-la
posteriormente.

Foi solicitado as professoras que escolhessem um dia e horario que melhor se adequasse a
elas para que pudessem participar, foi explicado como seria a midia utilizada e por elas também
serem professoras da rede estadual j& estavam habituadas a utilizarem o Google meet para as
reunides pedagdgicas da escola?® nio tendo muitas dificuldades no acesso.

A entrevista com a Professora 1 foi realizada no dia 28 de junho de 2021 as 8:30 da manha
e teve aduracéo de 1 hora e 17 minutos (Figura 1), e a entrevista com a Professora 2 foi realizada
no dia 08 de julho de 2021 e teve a duracdo de 57 minutos (Figura 2). Ambas as entrevistas
foram transcritas por dois juizes para ver se havia diferenca nas transcrigdes e apds foram

repassadas as participantes para que pudessem ler e dar o aval para o uso dos dados ali contidos.

Figura 1 - Print realizado no Google Meet no dia da entrevista com a professora 1

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

40 Em 2020, o estado de Mato Grosso optou por utilizar o Microsoft teams no atendimento remoto aos estudantes,
mas no ano de 2021, o estado de Mato Grosso optou por utilizar o Google meet ou google classroom para o ensino
remoto dos estudantes. Sendo assim ja era algo um programa que as professoras utilizavam em suas atividades
docentes e ndo teriam dificuldade em utilizar para participar da entrevista.
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Figura 2 - Print realizado no Google Meet no dia da entrevista com a professora 2

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

As professoras que atuaram no ano de 2022, foram entrevistadas no dia 17 de maio. As
entrevistas foram realizadas na propria unidade escolar no horario de hora atividade*' das
mesmas.

O quadro 2 apresenta dados sobre o Bloco 1 de perguntas que foram destinadas as
professoras, esses questionamentos tratam sobre os dados pessoais e a formacdo académica das

professoras que atuam em salas de surdocegueira no CEAADA no ano de 2021 e 2022.

Quadro 2 - Dados Pessoais e Formagdo Académica das Professoras da Sala de Surdocegueira

Dados Professora 1 Professora 2 Professora 3 Professora 4

pessoais e | (Cleide) 2021 (Debora) 2021 (Roseli) 2022 (Jucileia) 2022

formacéo

Idade 54 40 50 41

Graduacgdo | Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia

Modalidad | Presencial Presencial Presencial Semi Presencial

e do curso

IES UNIRONDON UNIRONDON Faculdade UNOPAR
Afirmativo

Periodo da | 1998-2000 2011-2014 2007-2010 2015-2019

graduacéo

41 No Estado de Mato Grosso, os professores pedagogos sdo contratados para darem 20 horas aula e
recebem 10 horas atividade, que é o tempo destinado ao planejamento das aulas, langamento de diarios e
participacdo de reunides e cursos de formagao.
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Pds- Educacéo Ensino de Libras | AEE (2012) Libras (2019)

graduacdo | Especial e | (2015) Surdocegueira
Inclusdo (2002) | Atendimento (2016)
Docéncia em | Educacional
Libras com | Especializado -

Traducdo/Interpr | AEE (2017)
etacdo (2017)

Deficiéncia
Mdltipla e
Surdocegueira
(2019)
Mestrado | N&o possui Profissional  do | N&o Possui Né&o Possui
IFMT
Situacgéo Contratada Contratada Contratada Contratada

trabalhista
FONTE: Dados da pesquisa, organizados pela autora.

Conforme os dados do quadro 2, as quatro professoras que atuaram nas salas de
surdocegueira sdo formadas em pedagogia e trés delas possuem mais de uma p6s-graduacao.
Como podemos observar todas as pos-graduacOes das professoras sdo voltadas para o
atendimento na educacdo de surdos ou na educacdo especial no geral demonstrando assim o
interesse das professoras por essa area de ensino.

Todas as professoras possuem a mesma situacéo trabalhista, tendo o contrato de 30 horas
semanais. A Professora 1 relatou ser o Unico vinculo dela de trabalho no ano de 2021. Ja a
Professora 2, relatou que, além da sua atuagcdo como professora de surdocegueira no CEAADA
é funcionéria efetiva da Universidade Federal de Mato Grosso ao qual atua como Intérprete de
Libras. As duas professoras que atuaram no ano de 2022, também disseram, ser o0 Unico vinculo
de trabalho no momento da entrevista.

Além disso, a Professora 2 relatou durante a entrevista, que esta fazendo mestrado desde
2019 e que em razdo da pandemia do COVID-19 atrasou sua coleta de dados e ainda no ano de
2021 n&o havia defendido sua pesquisa que tem como tema a “Formacéo de professores surdos:
uma reflexdo sobre a educagao inclusiva”.

O proximo quadro trata sobre a experiéncia profissional das professoras que foram

entrevistadas.
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Quadro 3 - Experiéncia Profissional das professoras que atuam em Sala de surdocegueira

Experiéncia Profissional Professoral | Professora2 | Professora 3 | Professora 4
Tempo de trabalho | 20 anos 9 anos 14 anos 1ano

na Educacdo

Tempo de trabalho na | 16 anos 6 anos 14 anos 5 anos

Educacdo Especial (atuava como
técnica  de
enfermagem)

Tempo que trabalha na | 11 anos 1ano 1 ano 5 anos (4

Unidade Escolar (UE) anos  atuou
como técnica
de
enfermagem)

Tempo que trabalha com | 2 anos 1 ano 1ano 1ano

estudantes com

surdocegueira

FONTE: Dados da pesquisa, organizados pela autora.

Nas entrevistas do ano de 2021, a professora 1 relata que ja atua na Educagdo ha 20
anos, ja a Professora 2 relata que iniciou a sua atuacao na educacéo antes mesmo de concluir o
curso de graduacdo, tendo 9 anos de experiéncia profissional docente. Nas entrevistas de 2022,
a professora 3 relatou que “Antes de terminar a faculdade, em 2008 eu ja comecei a trabalhar
no CAS, quando eu terminei a faculdade eu ja estava no CASIES, mas depois eu sai do servico
por causa da minha menina em 2013 e agora que eu voltei e estou aqui no CEAADA”. A
professora 4 relatou que é seu primeiro ano de atividade docente, que ja trabalhou por 4 anos
na unidade escolar com os estudantes surdos e surdocegos, mas na época atuava como técnica
de enfermagem e que em 2022 era 0 seu primeiro ano atuando como professora.

Considero valido, ressaltar aqui, que a professora 3 é mde de uma pessoa com
surdocegueira, a sua filha estudou por muitos anos no CEAADA, ela enquanto mae sempre foi
muito presente e participativa na escola. A filha da professora 3 faleceu no de 2020 devido a
complicacgdes de saude.

Todas as professoras, atuam na educacdo especial ha alguns anos, sendo que uma delas
ja trabalha na escola ha mais de 11 anos, desse tempo atuou 9 anos no ensino de surdos e esse
é 0 segundo ano com a surdocegueira®?. A Professora 2 relatou na entrevista que é seu primeiro
ano de trabalho na Unidade Escolar e também é seu primeiro ano no atendimento a estudantes
com surdocegueira. A professora 3 relata que, antes de concluir a graduacéo ja trabalhava na

area da educacdo especial. Atuou no Centro de Formacdo dos Profissionais da Educacdo e

42 A professora relatou que atuou no ano de 2017 com 1 estudante com surdocegueira e agora novamente
em 2021, nesses dois anos em que trabalha com a surdocegueira é responsavel por atender o mesmo estudante.
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Atendimento a Pessoa Surda— CAS/MT e também no Centro de Apoio e Suporte a Incluséo da
Educacdo Especial — CASIES, ela relatou ainda que € seu primeiro ano trabalhando no
CEAADA e seu primeiro ano atuando como professora de estudante com surdocegueira.
Acreditamos que ela relata que € seu primeiro ano, porque é seu primeiro ano como professora
contratada do Estado. No entanto, ela conhece toda realidade escolar e atuou a vida toda
orientando os professores e dando suporte a educagdo de sua filha. A professora 4 como ja
mencionado anteriormente atuava como técnica de enfermagem e em 2022 foi 0 seu primeiro
ano de experiéncia docente.

Quando questionadas sobre como se tornaram professoras a razdo de optarem pela

carreira docente, as professoras responderam:

O meu objetivo ndo era ser professora. Mas como eu tenho uma filha que é surda, eu
senti que eu precisaria ser, porque eu precisaria ajudar ela, apoiar ela nos estudos dela,
como eu apoiei muitos anos. Eu fui levando ela para escola e estudando ao mesmo
tempo. Entdo foi assim uma jornada bem trabalhosa, bem cansativa, mas gragas a
Deus consegui vencer. Eu fui observando as necessidades dela, ela precisava do meu
apoio e foi onde eu busquei o curso de pedagogia, me especializei na &rea de educacéo
especial para mim ajudar ela, nos estudos dela e ai vendo isso eu pensei “eu vou
trabalhar e ajudar outras criangas”. Tem outras criangas que precisam de mim
também... é um imenso prazer de ajudar, de ensinar. Eu pesquiso muito, eu busco, eu
estudo, eu vou atrés para eu dar o melhor para os meus alunos (Professora 1, dia 28
de junho de 2021)

Eu sempre gostei da area. Desde pequena eu tive uma afinidade com a &rea da
educacdo. Eu tive a oportunidade de escolher e optei pela faculdade de pedagogia
(Professora 2, dia 08 de julho de 2021)

Eu sé me interessei pela pedagogia por causa da minha filha, porque eu ndo me via
longe dela. Entdo eu imaginava que eu iria fazer pedagogia para trabalhar na escola
em que ela estudasse. Foi ai que eu comecei a fazer o curso de LIBRAS na escola dela
e ai depois fui fazer pedagogia. (Professora 3, 17 de maio de 2022).

Eu sempre tive um pezinho na educagéo, mas no decorrer da vida, houve a proposta e
oportunidade eu fiz técnico de enfermagem onde atuei e trabalhei por um bom tempo.
Ai amadureceu a ideia e eu fiz pedagogia, porque eu queria trabalhar como professora
mesmo. E a experiéncia veio com o incentivo da minha irmé que trabalhou na é&rea da
limpeza em uma escola e ela quis se profissionalizar e 14 em casa somos as 3 irmas
que sempre gostariamos de ter a licenciatura para trabalhar como professora. Ai ela
me incentivou e fizemos juntas, terminamos a faculdade juntas e esse ano gragas a
Deus as duas conseguiu emprego e estdo dando aula, ela na escola regular e eu na
educacgdo especial porque eu ja tive um periodo também de experiéncia na escola
especial e me apaixonei e ai eu t6 agora. (Professora 4, 17 de maio de 2022).

Percebemos em suas falas que as professoras permanecem na educagdo por gostar da
area. A Professora 1 relatou que essa ndo era a opgdo de carreira a ser seguida, mas que percebeu

que na educacdo de surdos poderia auxiliar e ensinar outras criancas além da filha dela que
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também € surda. Assim, podemos dizer que nenhuma delas esta na educagéo “contrariada” ou
por “falta de op¢ao”.

No capitulo a seguir, trazemos dados das entrevistas que dizem respeito a formacéo
especifica para trabalhar com a Educacdo Especial; o atendimento dos estudantes no periodo
presencial; a educacdo em Ciéncias da Natureza e os Materiais Manipulaveis nas perspectivas
das professoras; o Atendimento on line e as devolutivas das familias.
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9. FORMAGCAO DOS PROFESSORES QUE ATUAM COM A
SURDOCEGUEIRA NO CEAADA, ENSINO DE CIENCIAS, ATENDIMENTO DOS
ESTUDANTES E DEVOLUTIVAS DAS FAMILIAS

Este capitulo esta dividido em quatro subtopicos. No primeiro estdo os recortes das
entrevistas que dizem respeito a formacéo especifica para atuarem na educacdo especial. O
segundo topico trata sobre o atendimento aos estudantes com surdocegueira no periodo
presencial. O terceiro traz as concepcOes das professoras sobre a educagdo em Ciéncias da
Natureza e 0 uso de Materiais Manipulaveis. E por fim, o quarto topico traz os dados da
entrevista em que as professoras abordam sobre o atendimento on line e as devolutivas das

familias.

9.1 Formacao especifica das professoras para trabalhar com o publico alvo da

educacao especial

No terceiro bloco do roteiro da entrevista que foi feita com as professoras buscamos
dados sobre a formacédo especifica para trabalhar com o Publico Alvo da Educacdo Especial

(PAEE) e obtivemos as seguintes respostas das professoras:

Entdo com a sala Multi que eu trabalhei com os alunos surdos eu fazia curso na area
da educacéo especial pela prefeitura (Professora 1, dia 28 de junho de 2021).

Eu fiz cursos no CASIES durante o meu periodo de formagdo académica, durante 3
anos. Eu tive que dormir. (risos). Na verdade, ndo tive que dormir, na época a
comunidade externa tinha sim que dormir para conseguir a vaga, mas eu ja estava
trabalhando como professora em uma instituicdo particular e atendendo alunos, eu
levei uma declaragéo e consegui (Professora 2, dia 08 de julho de 2021)

Antes de atuar no CAS eu tinha feito Libras e fiz a Licenciatura plena em pedagogia
para atuar com as criancgas surdas. Ai no decorrer do tempo eu fui fazendo todos os
outros cursos voltados para area da surdocegueira. (Professora 3, 17 de maio de 2022)

Eu busquei curso de Libras quando eu trabalhava como técnico em enfermagem e na
graduacdo resolvi fazer a minha pos-graduagdo em Libras, participei de alguns
congressos voltados para o publico surdol...]passei no atesto que a proficiéncia em
Libras e outros cursos que € o de educagdo especial para alunos surdos que estou
finalizando. (Professora 4, 17 de maio de 2022)

Através dessas falas percebemos que ha alguns cursos que séo ofertados gratuitamente
pela Secretaria Municipal de Educacgéo (SME) ou pelo CASIES, mas nas falas das professoras
1 e 2, fica evidente que é mais facil se conseguir uma vaga para esses cursos quando ja se esta
atuando em sala de aula com o PAEE. Quando a professora 2 cita que teve que dormir na fila

para conseguir a vaga, ¢ uma figura de linguagem. E um habito aqui no estado do Mato Grosso,
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os professores ou pais dizerem isso, quando vdo muito cedo para a fila para fazer a matricula
No Curso ou na escola.
Quando questionadas sobre a formacao especifica em surdocegueira, as professoras
fizeram os seguintes relatos:
E na surdocegueira, eu ndo tive curso, nem formagdo continuada, nadinha. Eu fago o
que? Eu ja assisti palestras sobre surdocegueira, eu fiz curso no Casieis em Braille e

baixa visdo [...] mas ndo focado ali na surdocegueira (Professora 1, dia 28 de junho
de 2021)

N&o, nado fiz ainda. O que eu fiz foi participar de algumas lives que esta tendo muito
agora. (Professora 2, dia 08 de julho de 2021)

Tenho curso de aperfeicoamento e pés-graduacdo em AEE, tenho a p6s em
Surdocegueira, o AEE ofertado pelo Grupo Brasil e AHIMSA, tenho Instrutor
mediador e Guia-Intérprete. Quando eu fiz a especializa¢do, eu comecei a participar
de congressos, encontros e semindrios tudo voltado para a surdocegueira. Antes de
estar aqui no CEAADA jé tinha feito todos esses cursos. (Professora 3, 17 de maio de
2022)

Eu estou fazendo e concluindo o curso de Instrutor Mediador. E muitos outros
congressos, mas uma pds especifica para surdocegueira eu realmente ainda nao
tenhol...] Tenho interesse em fazer o de AEE e o de Guia-Intérprete. Professora 4, 17
de maio de 2022)

A professora 1, professora 2 e professora 4 relataram que nédo tiveram uma formacéo
especifica para atuagdo na surdocegueira. A professora 1 por exemplo, relatou que quando
iniciou a atuacdo nesta area nao possuia formacdo nenhuma e que com isso resolveu fazer uma
pos-graduacdo especifica na area, mas apds o inicio dos trabalhos com esse publico em
especifico. A professora 2 buscou assistir lives sobre a temética e a professora 4 iniciou o curso
de instrutor mediador logo que foi contratada para atuar com os estudantes com surdocegueira.
Nos relatos, fica evidente que apenas a professora 3 possuia cursos especificos na area antes de
iniciar o trabalho com esses estudantes.

Infelizmente, a Secretaria de Educacéo do estado de Mato Grosso e a politica de governo
para a educacdo de pessoas com surdocegueira deixam a desejar, pois o planejamento de
governo nio compreende que nessas salas ha uma rotatividade muito grande de professores®.
Ja houve uma formacdo especifica na area no ano de 2008 e de |4 para ca novas formacdes ndo
aconteceram. Quando questionados, a Secretaria de Educacao relata que ja houve uma formacao

ha anos atras, mas ndo menciona que os professores que participaram dessa primeira formacéo

43 Os professores que estdo atribuidos nestas salas normalmente sdo contratados. E como todo ano tem a
contagem de pontos pode ser que no proximo ano um outro professor tenha uma pontuagdo maior e venha a atribuir
a turma.
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jando atuam mais nessas salas de surdocegueira. A necessidade de formag&o constante e anual
ja havia sido evidenciado na pesquisa de mestrado de Perassolo (2018) como uma politica de
estado e de la para ca néo foi pensada nenhuma mudanca no que diz respeito a essas formacoes
porque continua sendo uma politica de governo.

Evidencia-se a necessidade e a importancia dessa formagéo aos professores antes do
inicio do atendimento a esse publico, pois 0 mesmo possui demandas e caracteristicas diferentes
de todas as demais deficiéncias.

Essa auséncia de formacdo continua contraria o préprio edital de atribuicdo de aulas,
que coloca cursos especificos na &rea como critério para assumir a vaga. Se o estado ndo oferta
esses cursos, em que lugar os professores vao se capacitar? E justamente o que acontece ha
mais de uma década, os professores buscam alternativas de cursos custeadas por eles proprios
para que se enquadrem no que € exigido pelo Estado.

Como mencionado no tdpico sobre a caracterizagcdo dos estudantes, acreditamos que
eles sdo pessoas com “surdocegueira plus”. Watanabe (2017) evidencia ainda que:

As necessidades basicas das pessoas com “surdocegueira plus” continuam sendo as
mesmas de uma pessoa com surdocegueira sem outras associa¢des. Mas, quando
apresentam essas associagdes, fica evidenciada a importancia de os profissionais que
mediam a comunicacdo com essa populacdo conhecerem diferentes formas para
interagir e promover o acesso & comunicacéo, utilizando meios alternativos e/ou

ampliados. Isso exige que esse profissional tenha uma formag&o ainda mais especifica.
(WATANABE, 2017, p.47)

Desse modo, fica comprovado a necessidade e a importancia da formacdo desses
profissionais para a atuagdo com os estudantes com surdocegueira.

Outro aspecto abordado no Bloco 3 foi sobre quem oferta ou custeia 0s cursos de
formacao que ja fizeram. Quando questionadas sobre esse aspecto, as professoras responderam
que:

Uns foi pelo local de trabalho, outros ofertados pela prefeitura né, pela SME

(Secretaria Municipal de Educacéo), e outros custeado por mim (Professora 1, dia 28
de junho de 2021)

Né&o. Foi de interesse proprio (Professora 2, dia 08 de julho de 2021)

Todos foi de interesse prdprio e custeado por mim. (Professora 3, 17 de maio de 2022)

Foi de interesse proprio. A maioria pago por mim, sé o curso de Braille que é pelo
CASIES. (Professora 4, 17 de maio de 2022)

A partir dessas respostas, novamente ressaltamos, a importancia no investimento de

politicas de estado na formagdo continuada a esses profissionais que atuam com PAEE, pois
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sabemos que muitos desses cursos Sao onerosos e que muitos profissionais ndo tém condicoes
financeiras de arcarem com essa despesa.

As professoras afirmaram que fizeram cursos de capacitacdo e a maioria foi custeado
por elas mesmo, demonstrando ter conhecimento do que € defendido por Mazzotta (1999), Glat
et al (2006) e Silva (2016) quando dizem que é necessario preparar 0s professores
adequadamente para que a incluséo realmente aconteca. Elas buscam essa qualificacdo para
melhorarem suas praticas em sala de aula.

No subtopico que segue elencamos os dados referentes ao atendimento presencial, a

proposicgéo de atividades remotas e ao ensino de Ciéncias.

9.2 Atendimento dos estudantes com surdocegueira no periodo presencial

O Bloco quatro da entrevista trata sobre como era a relacdo com o estudante quando o
periodo era presencial, neste bloco em especifico a Professora 2 ndo respondeu, pois, a mesma
iniciou o trabalho na escola em fevereiro do ano de 2021 e no corrente ano letivo, os alunos
com surdocegueira ndo retornaram presencialmente.

A Professora 1, relata que sua experiéncia presencialmente com o estudante que atende
se deu em curto periodo de tempo, apenas 6 meses no ano de 2017. Sobre a rotina com o
estudante, a professora 1 relatou:

O meu aluno era muito dependente. Ele chegava na escola e eu recebia ele, mas no
inicio ele ndo aceitava os trabalhos e atividades propostas para ele [...] Foi um
momento de adaptacdo no comego, porque ele ndo aceitava nem o toque [...] no inicio
foi bem dificil para mim estar trabalhando com ele. Entdo eu tinha que insistir e ser
paciente, eu tive que estar repetindo varias vezes até ele aceitar. Foi dificil porque ele
ndo sabia os sinais [...] era repetitivo, 0 que eu trabalhava hoje, eu trabalhava também
amanhd, era rotineiro [...] vocé sabe como é, tudo que vocé vai fazer, vocé tem que
antecipar e ele ndo aceitava o toque, entdo foi bem dificil no comego para mim porque
ele me rejeitava [...] Mas com o tempo ele foi acostumando e eu consegui trabalhar as

atividades com ele, tinha que ser ludicas e ele foi me aceitando (Professora 1, dia 28
de junho de 2021)

Em sua fala, a professora evidencia a dificuldade de aceitacdo por parte do estudante, o
que é evidenciado também nos estudos de Van Dijk (1989), que seria a fase de apego. Houve
muita resisténcia por parte do estudante, mas a professora insistiu até conseguir uma
aproximacdo satisfatoria. Outro fato que fica evidente na sua fala é a repeti¢éo, que para um
surdocego € necessaria para a memorizacgéo e aprendizado de sinais e conceitos.

A professora 1 relata também que fazia a adaptagdo de materiais e atividades para o
estudante, mas que infelizmente o estudante permaneceu apenas 6 meses na escola aquele ano

e que depois se afastou.
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No que diz respeito ao atendimento presencial dos estudantes, a Professora 3 e a

professora 4 relataram que conseguiram uma autorizagdo da escola para atender os estudantes

em seus domicilios, ja que os mesmos ndo se encontram bem de saude e apresentam atestado

médico justificando a impossibilidade de eles frequentarem presencialmente a escola.

Nos estamos procurando fazer o maximo possivel para trabalhar a vida diaria. Como
eles estdo de atestado e ndo estdo bem de salde, nés estamos procurando fazer as
atividades voltadas mais para o dia a dia mesmo. Entéo procuramos ensinar os dias da
semana, a coordenagdo motora de fechar e abrir, 0s nimeros e quantidades. Fazemos
0 méaximo para confeccionar esses materiais e levar 14 onde eles estdo, uma vez que
eles estdo limitados, adoentados ou com cirurgia e ndo vem com frequéncia na escola.
Entdo o nosso atendimento é mais domiciliar do que na escola. (Professora 3, 17 de
maio de 2022)

N6s estamos atendendo eles em suas residéncias. Estamos com o projeto de trabalhar
com eles mais a area funcional, essa é a ideia principal, para que quando eles retornem
para escola, a gente ndo fiqgue com eles muito dentro da sala de aula, fizemos um
levantamento com 0s pais e 0s anseios dos pais veio a calhar com a proposta de estar
trabalhando com eles a parte funcional. Ai temos 0s projetos que a gente fez da horta,
do circuito para orientacdo e mobilidade na quadra, o banho pedagdgico, entdo todos
esses projetos séo para trabalhar com eles a parte funcional para ndo ficar tdo magante
com eles so6 dentro da sala de aula. (Professora 4, 17 de maio de 2022)

E valido ressaltar que, nas falas das professoras elas citam que propuseram varias

atividades funcionais com o intuito dos estudantes explorarem os ambientes da escola e néo

ficarem sé dentro da sala de aula. No entanto, é importante pontuar que todas essas atividades

também foram propostas para eles fazerem em suas residéncias com a supervisdo de seus

familiares (quando as professoras nao estiverem presentes).

Quando questionadas sobre a comunicacao que utilizava com o estudante, as professoras

responderam:

Utilizava mais a Libras-tatil com ele, tentava né usar a libras tétil. Usava muito os
objetos de referéncia, em tudo usava eles e também o toque né (Professora 1, dia 28
de junho de 2021).

Usamos o objeto de referéncia pessoal, 0s objetos de referéncia de lugares e das
pessoas. Estamos tentando inserir o0 maximo de tipos de comunicacdo proprias da
surdocegueira. Eles ja tém alguma coisinha de Libras, pouco mas tem. Procuramos
usar e fazer a Libras Tatil, comecamos a inserir a comunicagdo haptica com um
resultado bem legal e a gente quer inserir Tadoma para ver até onde eles véo aceitar.
Queremos ofertar todas as possibilidades dentro da surdocegueira. Até aqui, temos
um retorno mais positivo no uso de objetos de referéncia e de Libras. (Professora 3,
17 de maio de 2022)

A gente sabe que eles ja tinham uma bagagem do tempo que estudou aqui, eles tinham
um pouco de Libras, mas como € o primeiro ano que estamos trabalhando com eles
estamos tentando ofertar outros tipos de comunicacdo para ver qual eles mais se
adaptam. Ofertamos a Libras tatil mas tem aluno que ndo aceita muito, ofertamos a
comunicagao haptica nas costas e o aluno aceitou muito bem, entéo estamos ofertando
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variadas formas até para ver qual vai ser esse retorno. A comunicagdo é um anseio de
todas as familias, entdo estamos ofertando o maximo de comunicagdo possivel.
(Professora 4, 17 de maio de 2022)

Quando questionadas sobre o que elas consideravam o maior desafio no processo de

ensinar os estudantes com surdocegueira, as professoras responderam:

Olha eu acho que todos os dias € um desafio para gente. Todos os dias vocé recebe o
aluno, vocé planeja, vocé confecciona aquele material, vocé pensa as atividades e
adapta ela e ai vocé vai trabalhar com a preocupagéo se voceé esta conseguindo atingir
aquele objetivo daquelas atividades. Ai todos os dias eu acho que tem um desafio para
nos professores que vamos trabalhar com esses alunos (Professora 1, dia 28 de junho
de 2021).

Eu gostaria de colocar que primeiro vem a ansiedade dos pais. Eles tém sempre uma
ansiedade a curto prazo e a longo prazo. Eu tendo a vivéncia enquanto mae, eu sei
dessa angustia como que é. Eu sei que fica naquela ansiedade, de que aconteca um
avango e agora eu gostaria de estar trabalhando para que essa ansiedade dos pais seja
suprida, essa necessidade de comunicacdo, para que eles consigam se comunicar com
os filhos. As vezes até eles proprios ndo conseguem se comunicar, ndo entendem o
que os filhos querem, entdo eu quero trabalhar essa comunicacdo. O foco é
desenvolver mais essa comunicacdo entre os pais e os filhos. (Professora 3, 17 de maio
de 2022)

O desafio maior € a questdo de apoio para a construgdo dos materiais. Tudo tem um
custo e nds ndo temos o0 apoio na compra de materiais para confeccionarmos as
atividades que véo ser utilizadas com os estudantes. Todas as disciplinas que vamos
trabalhar temos que montar um material adaptado para o aluno e nisso a gente acaba
tirando do bolso para comprar materiais e fazer as proposi¢fes de atividades.
Infelizmente a gente ndo tem da onde tirar esse custeio. e também a questdo de tempo
né. Gastamos muito tempo na questdo de idealizar e confeccionar determinado
material. Temos que ir atras de tudo que vai ser confeccionado e isso vai ter um custo
e tem um tempo. Nds confeccionamos para 4 alunos (cada uma delas atendem 2
estudantes, no entanto apenas um aluno de cada professora é participante da pesquisa)
e cada um de uma maneira diferente, entdo vai semanas planejando e confeccionando
para aplicar tal atividade. (Professora 4, 17 de maio de 2022)

A professora 1 comentou também que todas as atividades propostas e todas as situacdes
vivenciadas com o estudante com surdocegueira foram um grande desafio, que quando pensava
que havia superado um desafio, outros vinham e assim ela seguia. Destacamos, que pela fala a
professora 3 se cobra muito almejando uma melhoria na comunicacdo desses estudantes com
suas familias, ela ja esteve do lado de Ia, como mée, e sabe compreender como ninguém esse
anseio dos familiares.

A professora 4 vai um pouco além na sua reflexdo. Ela pontua como o maior desafio a
falta de materiais para a confeccdo do material que sdo produzidos para os estudantes. A escola
ndo possui 0s materiais necessarios para essa confeccdo e a burocracia para a aquisicdo dos

mesmos é gigantesca, entdo elas preferem tirar do préprio bolso para a compra dos mesmos.
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Fica como sugestdo, o desenvolvimento de novas politicas por parte da SEDUC/MT que

revessem o repasse de verba para as escolas especializadas. Afinal a maioria dos materiais

utilizados nessas instituicdes de ensino sdo confeccionados pelos proprios professores, além

disso, por atuarem com estudantes com deficiéncia, estes requerem a adaptacdo de materiais

isso tudo tem um custo a parte, sdo materiais especificos e que ndo entra no orcamento para

compra de papel sulfite, tinta de impressora, canetdo e cartolina que normalmente séo os

materiais que sdo adquiridos pelas instituicdes com a verba recebida da Secretaria de Educacao.

No que diz respeito aos pontos positivos do trabalho com esses estudantes, as

professoras relataram:

Eu acho que é o feedback que eles passam para gente que é possivel aprender, que
eles conseguiram entender eu acho isso positivo. O fato dele aceitar a gente também
é um ponto positivo. (Professora 1, dia 28 de junho de 2021).

A nossa proposta foi bem dentro da questéo da vida diaria, dias da semana, projetos
da horta, o circuito de mobilidade na quadra, o corpo humano, entdo 0 maximo que
eles pudessem ter de atividades proximas a eles, de vida diaria, pra mim isso foi muito
positivo. Tivemos a aceita¢do da escola, da familia, foi muito importante a gente saber
que a familia aceitou essas propostas|...] A questdo de nao ficar o tempo todo dentro
da sala de aula, mas vir para sala s6 para apresentar a atividade e ai ir ou para quadra,
ou refeitdrio, ou cozinha, ou ir la para fora com a horta, estamos sempre em
movimento com eles para néo ficarem estressados naquele ambiente fechado. Entdo
a proposta que nds fizemos e que a familia aceitou foi muito positivo. Outro ponto
positivo foi o fato deles terem gostado dessa proposta e eles trazerem os filhos, s6 ndo
estdo trazendo com frequéncia pelas limitagdes de cada um, pelos atestados. Mas
aceitaram também a possibilidade de nos receber nas casas, porque ja que eles ndo
vém, nés vamos la. Outro ponto positivo foi o crescimento que nds tivemos aqui na
sala, a partir do momento em que fomos vendo o que cada aluno necessita a médio e
longo prazo nés fomos estudando e pesquisando e nés fomos crescendo e aprendendo
muito. Apesar da proposta de atividades serem coletivas, cada um tem uma limitacéo
e um jeito, entdo 6 material é adaptado para cada aluno, entdo nés crescemos e
aprendemos muito neste ano, entdo esse foi um ponto muito positivo. (Professora 3,
17 de maio de 2022)

O primeiro ponto positivo que eu observei foi a aceitacdo das familias nos
profissionais que iriam trabalhar com esses estudantes esse ano [...] Eu considerei esse
ponto muito positivo pois estamos vindo de uma pandemia, 0s pais estdo muito
receosos desse retorno dos filhos, a escola e essa aceitacdo foi muito positiva de
aceitar profissionais novos para trabalhar com os filhos deles. (nos anos anteriores a
pandemia, os alunos ficaram com determinadas professoras muitos anos e este era o
primeiro ano com as duas professoras da sala). Eu percebo que os familiares aceitaram
muito bem nos duas, a confianca que eles tém nds e todo o nosso esforco e dedicagdo
nesse periodo em que nds estamos, a gente tenta nos doar a0 maximo para que as
expectativas dos pais sejam alcancadas. E todos materiais que a gente ja confeccionou,
as nossas ideias, a criatividade, o pensar naquele aluno, no desenvolvimento dele, tudo
isso tem sido muito gratificante. (Professora 4, 17 de maio de 2022)

A aceitacdo e a confianca das familias nas professoras foi algo que elas consideram um

ponto positivo. A proposicdo, aprovacdo e aceitacdo de um curriculo funcional por parte da
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gestdo escolar e dos familiares, em que as atividades propostas sdo desenvolvidas em diversos
espacos e ndo apenas em sala de aula foi algo muito positivo segundo a professora 3 e a
professora 4. Além disso, elas destacaram também o crescimento profissional, com as ideias
que tiveram para a criacdo das atividades e a confeccdo de materiais manipuléaveis para 0s
estudantes.

Sobre o que ela aprendeu a partir das préticas junto com o estudante com surdocegueira,

as professoras explanam que:

O que eu aprendi é que a gente tem que acreditar no potencial deles, porque eles
aprendem, nos surpreendem. Entdo é so a gente acreditar e estimular com amor e com
carinho que eles conseguem aprender (Professora 1, dia 28 de junho de 2021).

Como eu disse cada um é Unico e a gente vai aprendendo a respeitar a individualidade
de cada um. Tem alunos, por exemplo que é hiperativo, quase ndo senta e 0 maximo
que ele fica fazendo uma atividade € 20 minutos e depois ndo quer mais, entdo
comegamos a fazer com ele a proposta da comunicacéo haptica, que ele aceitou e teve
uma resposta maravilhosa quando a gente fazia os toques nas costas dele, ele parava
e prestava atencdo naquela informacéo, naquele toque, entdo é uma nova vertente, é
um novo caminho que vamos tragar com ele. Ja outros estudantes quase ndo enxergam
mais, 0 ensino vai ser totalmente tatil, entdo é uma proposta diferente. Ai os outros 2
alunos sao diferentes também, entdo assim tudo é singular para cada um. Alguns sao
cadeirantes, outro convulsiona, outros enxergam um pouco, entdo temos que
desenvolver a comunicacdo deles no dia a dia e na vida. (Professora 3, 17 de maio de
2022)

Aprendi a dar valor em detalhes. A gente que enxerga ao tatear sdo detalhes tdo
pequenos que sdo observados pelos alunos surdocegos. Aprendi que a especificidade
de cada um faz com que eu tenha uma visdo melhor para aquele aluno. Eu comecei a
enxergar 0 mundo de uma maneira totalmente diferente e valorizando cada atividade
que a gente faz no dia a dia que pra gente é tdo corriqueiro e que para eles é téo
demorado e tdo valiosa, isso para mim foi surpreendente. (Professora 4, 17 de maio
de 2022)

Em suas respostas, as professoras evidenciam que, enxergar as singularidades e as
necessidades de cada individuo é essencial para a proposicédo de atividades que sejam adequadas
aquela realidade. Dados das falas das professoras corroboram com as afirmacdes de Watanabe
(2017), Maia (2011), Falkoski e Maia (2020), Vilela (2020) quando dizem que quando
estimulados de forma correta e quando ofertado varias possibilidades de comunicacdo, as

pessoas com surdocegueira sdo capazes de aprender e se desenvolver.

9.3 A Educacdo em Ciéncias da Natureza e os Materiais Manipulaveis

O bloco 5 da entrevista feita com as professoras, trata sobre a educagdo em Ciéncias da

Natureza. Neste bloco de perguntas, todas as professoras responderam as perguntas, portanto
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nas falas descritas, estardo os recortes das falas das 4 professoras participantes. Quanto aos
contetdos relacionados as ciéncias que ja foram propostos e/ou trabalhados por elas, relatam:
Entdo, nos trabalhamos as partes do corpo, isso a gente trabalha o tempo todo. Entéo,

o0 corpo humano, as plantas e os cuidados pessoais de higiene, os sentidos, isso
envolve a parte de ciéncias naturais (Professora 1, dia 28 de junho de 2021).

Trabalhamos a questdo da higienizacdo, as partes do corpo, os seus cuidados com o
corpo (Professora 2, dia 08 de julho de 2021)

O tablado que trabalhamos com a vibragdo do som; a horta que é maravilhosa essa
ideia de cultivar os alimentos; a cozinha funcional que fizemos bolo, pdo de queijo,
suco; o banho pedagdgico, a higiene, o corpo humano nés confeccionamos o desenho
do corpo e a ideia € recortar as partes para que ele possa montar como um quebra
cabeca. (Professora 3, 17 de maio de 2022)

Propomos o banho pedagdgico; o projeto do tablado de ressonancia para trabalhar a
vibragdo do som; temos também o projeto da horta que eles véo estar fazendo para
perceber desde a semente, o plantar, o0 aguar, ver crescer, até o colher o alimento; ai
vem a cozinha experimental que eles vao colher, higienizar, preparar e consumir o
alimento, para eles terem nocdo de onde vem os alimentos; tem também o corpo
humano, a higiene, as partes do corpo, a funcionalidade; o relégio que vamos estar
ofertando o conceito de dia e noite, o horario para cada atividade do dia a dia.
(Professora 4, 17 de maio de 2022)

Dessa forma, podemaos dizer que o que se refere ao ensino de Ciéncias, o corpo humano,
habitos de higiene e conteddos relacionados a alimentacdo sdo os principais conteldos
abordados pelas professoras em suas proposiches de atividades aos estudantes com
surdocegueira, esses dados corroboram com os dados obtidos por Perassolo (2018).

Percebemos, também, em outras falas das professoras, que os estudantes ainda se
encontram em fase de alfabetizacdo, na qual ndo dominam os sinais em Libras, pensamos entdo
gue a escolha dos contelidos de ciéncias a serem trabalhados sdo pertinentes uma vez que tratam
de cuidados diarios com o corpo e suas respectivas partes, isso faz com que os estudantes
percebam e tenham a compreensao dessa consciéncia corporal.

Outros conteddos como plantas e os sentidos também foram mencionados pela
Professora 1 e também acreditamos que sdo temas extremamente relevantes. As plantas estéo
presentes no ambiente da casa, na alimentacdo, no parque em que eles vao para lazer e 0s
sentidos (todos eles) devem ser estimulados, até mesmo a viséo e audi¢gdo pois mesmo com
surdocegueira podem possuir residuos auditivos e/ou visuais e este pode ser um canal de
percepcao e que facilite o aprendizado desse estudante, esse fato é relatado pela professora 1

no trecho a seguir:
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O paladar, a visdo, se ele tem um pouquinho de visdo essa tem que ser explorada
porque pode ser o canal que vai facilitar o aprendizado e comunicagdo dele. O tato é
essencial, nés estamos trabalhando tudo isso todos os dias (Professora 1, dia 28 de
junho de 2021).

Sobre a metodologia ou estratégia utilizada para o ensino desses contetdos de ciéncias

que foram elencados pelas professoras, obtivemos as seguintes respostas:

Eu sempre estava trabalhando o material concreto né. Sempre com esses alunos vocé
tem que trabalhar o concreto para eles entenderem sendo vocé ndo consegue ter
resultado. Ndo adianta vocé trabalhar atividades s6 no papel, vocé tem que trabalhar
algo que eles possam tocar, sentir. Trabalhei com livro sensorial também, tudo tatil.
Vocé quando for trabalhar planta, vocé trabalha com ele desde o inicio, o plantar a
semente, a aguar para vocé acompanhar aquela planta ali todos os dias, igual eu fiz
agora que eu trabalhei o meio ambiente. Eu fiz uma atividade que eu mandei para ele
a semente, a terra ja reservada, para ele plantar e observar ela a nascer, crescer e
produzir, ele deve cuidar dela. Entdo esse trabalho eu fiz com ele (Professora 1, dia
28 de junho de 2021).

Aqui tem os jogos adaptados, os blocos, mas aqui na escola tem poucos materiais, por
isso que eu elaboro mais o meu material, joguinhos que trabalham a coordenagéo
motora. Eu fago o material e a mée pega, ai eu vou orientando a mae através de video
chamada eu vou orientando ela (Professora 2, dia 08 de julho de 2021).

A horta por exemplo, vamos comecar bem do basico mesmo, como recortar, montar
e encher os pneus de terra, adubar, colocar a semente, regar, observar o crescimento,
até dar o ponto de colher e preparar aquele alimento para comer, eles sentirem o sabor,
0 cheiro e tentar fazer com que eles entendam como vem os alimentos, como
aconteceu o processo antes deles comerem, o alimento ndo chegou do nada na cozinha
da casa deles, ele veio de algum lugar e passou por um processo até produzir. O banho
pedagégico também é maravilhoso, fazemos um processo de antecipagdo em tudo
tanto a horta como o banho, a gente usa objetos de referéncia em tudo para antecipar
a acdo. No caso do banho, a gente leva para o banheiro a gente faz todo o processo de
usar a esponja, Usamos uma esponja mais aspera num dia, mais macia em outro, para
entenderem que ha diferentes tipos. Ai vamos mostrando que tem que higienizar todas
as partes. O som também vai trabalhar a vibragdo no corpo, deitamos eles no tablado
de madeira e colocamos o som por baixo para vibrar o tablado e eles sentirem no
corpo. Temos a massagem também, entdo tem varios contelidos para serem
trabalhados na questdo das ciéncias. (Professora 3, 17 de maio de 2022)

A metodologia vamos fazer todo um processo para que eles consigam realizar na
funcionalidade da vida diaria. Porque tudo é voltado para que eles compreendam, para
que eles entendam o porqué deles estarem fazendo aquele processo repetitivo as vezes,
por exemplo, o banho, compreender que tem passo a passo, que tem varias partes a
serem limpas. O dia e a noite também, eles tém que compreender que tem horarios a
serem cumpridos de dia e de noite, tem horario para ir para escola, para ir lanchar,
para 0 almogo, para ir para casa, ir para terapia ou médico, enfim. Tudo que pensamos
é para dar sentido de rotina, do dia, da noite. (Professora 4, 17 de maio de 2022)

Quando as professoras sdo questionadas sobre o que elas entendem por materiais
manipulaveis, todas as professoras mostraram clareza em suas respostas e demonstraram saber

do que se trata. Podemos observar isso de acordo com as respostas abaixo:
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Sdo materiais que a gente pega. Eles pegam, nds pegamos e trabalhamos ali com eles
(Professora 1, dia 28 de junho de 2021)

Para mim sdo materiais que o aluno pode pegar, pode sentir, é uma experiéncia ali
concreta com ele (Professora 2, dia 08 de julho de 2021)

Para mim é tudo que eu ofereco para o aluno que ele pode pegar, manusear, tocar.
Objetos para trabalhar a questdo da coordenacdo motora grossa, fina. (Professora 3,
17 de maio de 2022)

Eu acho que é tudo que eu construo, adapto para passar o conteldo para o aluno.
Utilizo sé materiais manipulaveis e adaptados. Tudo que utilizo com eles, que a gente
vai trabalhar com os alunos surdocegos tem que ser adaptado e para ele tocar, todos
0s materiais sdo assim. (Professora 4, 17 de maio de 2022)

Além de demonstrarem ter conhecimento do que se tratam os materiais manipulaveis,
as professoras afirmaram que utilizam eles em suas proposicfes de atividades com o0s
estudantes. Afirmaram, ainda, que a maioria dos materiais propostos por elas séo tateis e que
possibilitam o0 manuseio e a explora¢do tatil do mesmo.

Dessa maneira, podemos afirmar que as professoras compreendem que 0s materiais
manipulaveis sdo materiais diversificados e tateis aos quais os alunos podem manipular e que
sdo usados com a finalidade de possibilitar e facilitar o aprendizado dos estudantes. Essa
definicdo e utilidade dos materiais manipulaveis é semelhante a trazida por Reys (1971),
Turrioni (2004), Lorenzato (2006), Januario (2008) no capitulo que trata sobre “Materiais
Manipulaveis no Ensino de Ciéncias”.

Nos recortes das entrevistas que trazemos a seguir, as professoras elencam alguns

desses materiais que séo utilizados.

Jogo da memodria, jogo de encaixe, alinhavo que eu trabalho é manipulavel, o livro
sensorial também é um material que eles pegam e tocam. Quando eu vou trabalhar as
partes do corpo eu trabalho com quebra cabeca e esse também é um material concreto
que eles pegam e manipulam, enfim todos os materiais sdo manipulaveis (Professora
1, dia 28 de junho de 2021).

[...] fiz um jogo para trabalhar a coordenagdo motora grossa e fina, outros materiais
tém relevos e texturas (Professora 2, dia 08 de julho de 2021).

Nos temos para o ensino da matematica um joguinho que fizemos que para o0 nimero
1, ele tem que rosquear 1 tampinha na garrafa pet e tem essa informag&o da escrita e
o numeral estd em relevo tracado com barbante ou cola relevo, além disso tem a
textura com areia no tracejar do numeral ou da escrita, ofertamos varias possibilidades
para ele tocar, sentir e saber que numeral é aquele, e assim por diante, tem 0s numerais
até 4. Nos dias da semana a mesma coisa, tem a escrita em relevo de barbante ou cola
e com textura de areia, tem fotografia do sinal em Libras para quem estiver com o
estudante fazer junto com ele. Todos os materiais tém alguma textura, &spero, macio,
liso, molhado, seco, quente, frio, entre outros. (Professora 3, 17 de maio de 2022)
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Se eu construo um relégio, um boneco, uma atividade ou qualquer coisa que eles
possam tocar, manusear e que possam aprender com aquilo. Para ensinar matematica,
a gente construiu um joguinho com garrafa pet. Entdo sdo materiais que eu vou estar
confeccionando ou adaptando para que meu aluno possa utilizar e aprender com aquilo
(Professora 4, 17 de maio de 2022)

No que diz respeito a reacdo dos estudantes quando elas propdem as atividades com o
uso de materiais manipulaveis, as professoras relataram que:
Eles demonstram felicidade e alegria de tocar, de sentir, de pegar. Entendeu, vocé vé

o resultado. Vocé vé no rostinho deles a felicidade, o sorriso, de que esta entendendo
0 que esta acontecendo (Professoral, dia 28 de junho de 2021).

Eles ficam muito felizes (Professora 2, dia 08 de julho de 2021).

E nesse momento em que a gente descobre o que o aluno gosta ou ndo. As vezes
propomos e descobrimos que ele ndo gosta de uma coisa Umida ou ele ndo gosta de
pisar num chao com areia, entdo é uma sensibilidade que eles tém e que temos que
trabalhar. Por exemplo ele tem que perder o medo da superficie molhada, entdo vamos
trabalhar todas as texturas, temperaturas para ele superar e perder esse medo. A gente
trabalha muito isso. As vezes até para pegar, eles ndo gostam de pegar em um alimento
que € pegajoso, as vezes ele ndo quer pegar numa banana ou sujar a mdo com tinta,
entdo vamos fazer todo esse trabalho para tirar essa resisténcia, essa rejei¢do a alguns
materiais. (Professora 3, 17 de maio de 2022)

Até 0 momento tivemos uma resposta muito boa dos alunos, daqueles que ja
conseguimos fazer o trabalho com eles. Tem aluno que ndo gosta muito da textura do
EVA, ele tem gastura, repudio, ndo gosta. Outros ndo gostam de textura pegajosa da
tinta, mole, molhado, ndo gosta de tocar e se recusava a fazer a atividade. (Professora
4,17 de maio de 2022)

Na fala da professora 1 fica evidente a orientacdo dada por Souza (2007), Turrioni
(2004) e Vale e Barbosa (2014), quando mencionam a importancia de o professor ter delimitado
0 objetivo do que se pretende ensinar e ai entdo o professor escolher o material manipulavel
especifico para ser utilizado naquela atividade. Dessa maneira, fica mais facil dos estudantes
compreenderem o que esta sendo ensinado.

Critelli (2021) menciona em sua tese que os materiais manipulaveis podem apresentar
diferentes texturas, temperaturas, formatos e que os alunos podem ou nao se adaptar/gostar do
que esta sendo proposto. A professora 3 e a professora 4 relatam sobre esse gostar ou ndo gostar
do aluno a um determinado material.

Sobre a maior dificuldade enfrentada por elas no ensino de ciéncias aos estudantes sob

a responsabilidade delas, as professoras relataram que:

[...] a falta de materiais especificos (Professora 1, dia 28 de junho de 2021).
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[...] é com relagdo aos materiais, sS40 poucos 0s materiais nessa area (Professora 2, dia
08 de julho de 2021).

A confeccdo do material em si, porque para nossa area da surdocegueira a gente nao
acha nada pronto para comprar e aquilo que acha e que se da para adaptar sai muito
caro. Entdo n6s temos que criar, pensar 0os materiais, adquirir eles para gente conseguir
alcancar, para propor materiais para cada aluno, na individualidade do que cada um
necessita sai caro e a gente ndo tem materiais suficientes. (Professora 3, 17 de maio
de 2022)

A maior dificuldade esta na auséncia de materiais especificos e também em fazer os
estudantes entender o sentido de determinada atividade. Eles tém que associar as
atividades e dar sentido para ele do porque ele estd fazendo aquilo. Entdo temos a
intencdo de que eles compreendam isso. Néo faz sentido a gente ofertar um contetido
que para ele, ele ndo vai entender, ele ndo vai aprender e ndo vai acrescentar em nada.
Entdo a dificuldade é que as proposi¢des fagam sentido para eles. (Professora 4, 17 de
maio de 2022)

A partir das falas fica evidente que a maior dificuldade encontrada pelas professoras
para o ensino de Ciéncias aos estudantes com surdocegueira é a falta de materiais especificos

para o ensino dessa disciplina para esse publico.

9.4 Atendimento on line e devolutivas das familias

O sexto bloco de perguntas do roteiro de entrevista trata sobre a relagédo e atendimento
ao estudante durante o periodo de isolamento social. Este bloco traz inimeros questionamentos
sobre como esse atendimento vem sendo ofertado a esses estudantes.

As duas professoras que atuaram em 2021 com os estudantes com surdocegueira, a
professora 1 e a professora 2, relataram que, o atendimento, a confeccdo do material
diferenciado e a oferta desses materiais para esse ensino remoto vem ocorrendo desde o inicio
do ano. Ambas afirmaram que o principal canal de comunicacgdo entre elas e as familias dos
estudantes € o celular por meio do aplicativo do WhatsApp. As professoras deixaram evidente
gue confeccionam os materiais mensalmente, comunicam as familias e estas ficam responsaveis
por buscar essas atividades na escola.

As duas professoras que atuaram com os estudantes no ano de 2022, a professora 3 e a
professora 4, disseram que, assim que foram contratadas foram nas casas dos estudantes para
terem um primeiro contato com eles. Conversaram e explicaram sobre as proposi¢des que
almejavam para o ano letivo e que tiveram uma boa aceitacéo das familias.

Elas citaram ainda, que, ficaram admiradas com as adaptacdes que as familias fizeram

em suas casas para facilitar a locomocéo dos seus filhos, a professora 4 relatou:
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percebemos como os pais se dedicam e adaptaram a casa para o filho, ficamos
admiradas também da rotina que os pais tem com ele e todos os comando que séo
passados para ele. Os comandos sdo tateis e ele tem uma sequéncia correta de como
fazer, para onde ir, ao acordar, se arrumar, tomar café da manhé, colocaram barras na
lateral da casa toda para que ele tivesse autonomia de se locomover sozinho no
ambiente usando as barras como apoio e direcionamento. (Professora 4, 17 de maio
de 2022)

A partir do momento que tiveram o apoio da familia no curriculo funcional que havia
sido proposto para 0s estudantes, elas retornaram a escola e comegaram a pensar e confeccionar
as atividades para os estudantes.

A professora 3 e professora 4 também, assim como a professora 1 e professora 2,
afirmaram que, o principal canal de comunicagdo com as familias dos estudantes € o WhatsApp.
Elas disseram que tem um grupo de WhatsApp que estdo todos os pais, professoras e gestéo
escolar. Neste grupo séo realizados repasses gerais, mas elas conversam no particular com cada
familiar explicando e orientando, afinal cada estudante demanda um tipo de acdo em especifico.

Além disso, a professora 4 relatou em sua entrevista que, “NoOs sempre estamos
disponiveis na escola, entdo as vezes eles vém falar conosco aqui ou a gente vai nas casas, entdo
¢ dessa forma que se da a comunicacao”, demonstrando assim, que had uma participagdo dos
pais no ambiente escolar e também que eles aceitaram muito bem esse atendimento domiciliar
ao qual as professoras do ano de 2022 se propuseram e conseguiram a liberacdo da gestdo
escolar.

Perguntamos, também, as professoras se elas realizaram algum levantamento com as
familias sobre se elas teriam condicdo de ensinar esse estudante, se tinham espaco e
equipamento adequados para aulas on line e/ou recebimento de videos e/ou tutoriais para
explicar como as atividades deveriam ser executadas, as professoras responderam:

Sim, eu conversei com a mée antes. Teve uma reunido la na escola com a familia, ela
disse para mim que seria dificil porque ela trabalha fora e ele também tem os horarios
de fisioterapia e tudo mais, mas disse que ja que teria que ser remoto o melhor para

ela era 0 WhatsApp, porque ficava mais facil dela ir respondendo as mensagens e ir
trocando as ideia (Professora 1, dia 28 de junho de 2021)

Sim, teve uma reunido na escola e os pais foram comunicados e ouvidos. (Professora
2, dia 8 de julho de 2021)

Sim, n6s fomos na casa e identificamos in loco, verificamos o espago, a rotina, as
adaptacdes que cada casa tem para o filho. (Professora 3, 17 de maio de 2022)

A gente observou nas casas, porque fomos la. Entdo observamos as adaptagdes e
acessibilidade de cada casa para realizar o que é proposto. (Professora 4, 17 de maio
de 2022)
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Ao mesmo tempo que, a professora 1 e a professora 2 relatam que as familias optaram
pelo uso de whatsApp para a comunicagdo com elas ao invés da aula on line pelo google meet,
elas relatam também que possuem problemas nesse processo de comunicacdo em razdo da
auséncia de respostas a muitos questionamentos que sao feitos via WhatsApp.

Tanto a Professora 1, quanto a Professora 2 relataram que em muitos momentos néo
tem devolutivas das familias e isso vem acontecendo desde o inicio do ano letivo de 2021. Elas
relataram que no inicio do ano elaboraram um questionario diagnostico para conhecerem o
aluno ao qual elas iriam atender, mas que ndo obtiveram resposta dos familiares, como vemos

Nos recortes a seguir:

Eu até mandei alguns questionarios para ela estar respondendo para facilitar para mim
planejar as aulas para ele, mas assim, ela néo respondeu. Mas como eu ja conhecia o
aluno eu consegui planejar atividades voltadas para ele de acordo com o que eu ja
sabia (Professora 1, dia 28 de junho de 2021).

Entdo, bem no inicio do ano eu elaborei uma ficha diagndstica e essa ficha diagndstica
tinha vérias perguntas, sobre aspectos econdmicos, de aprendizagem, de questbes
sobre aspectos familiares e eu estou esperando até hoje a devolutiva da familia (faz
uma carinha de desanimo)[...] NO6s enviamos 0s materiais e orientamos que qualquer
coisa, qualquer davida os pais podem estar perguntando, porque vai ter momento que
eles ndo véo saber, entdo eles podem me procurar para qualquer davida, mas... (d& a
entender que a familia nunca procurou para nenhuma duvida pois ndo ha devolutivas
do material) (Professora 2, dia 8 de julho de 2021)

Percebemos que, a auséncia de devolutivas acaba desmotivando as professoras no
planejamento das atividades, e esse € um acontecimento quase que mensal. Nas entrevistas e
nas observacdes da pesquisadora in loco desde o més de setembro, foi possivel verificar que as
professoras planejam, adaptam e confeccionam os materiais, mas ndo tém devolutiva quanto a
execucdo das atividades por parte dos alunos, ou entdo quando acontecem essas devolutivas sdo

parciais, como podemos ver neste recorte:

Quando ela me enviou a atividade da temporalidade, do sol, eu vi que ele ficou tdo
alegre, eu percebi e ai eu falei “mae agora vocé vai fazer da noite”, porque tem essa
sensacdo de mudancga de temperatura. E também quando esté de dia as atividades e
rotina na casa sdo outras, durante o dia ele faz algumas atividades e a noite sdo outras
diferentes, eu gostaria que ele percebesse isso. A atividade do dia que ela fez ficou
bem legal mesmo. Passou uma semana e eu perguntei para familia se conseguiram
fazer o da noite, o pai falou “qual o objetivo dele aprender o que € dia e o que ¢é noite?
Ali o pai ja falou “ele ndo tem que aprender s6 a questdo de autonomia? ” Af eu falei
para o pai que a autonomia vai além dele aprender a amarrar um cadarco de ténis e
comer com colher, a autonomia vai bem além disso. (Professora 2, dia 08 de julho de
2021).
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Observamos que ndo houve uma concluséo da atividade proposta e mais do que isso, a
familia ndo compreendeu o sentido da proposicéo da atividade que a professora 2 havia feito.
Problemas como este sdo corriqueiros e percebemos a falta de diadlogo entre os envolvidos.

Quando questionadas sobre o fato das atividades e estratégias serem as mesmas que elas
usariam no periodo presencial, elas responderam que:

As estratégias e metodologia pensada sempre sdo as mesmas, mas como esta agora,
ele 1a e eu aqui ndo tem como trabalhar a rotina com eles e também as familias que
repassam, entdo ndo temos como garantir que vao fazer do jeito certo. Eu oriento a
mée em como fazer, como trabalhar a rotina com ele, para trabalhar o objeto de
referéncia todos os dias, o café da manhd, o almoco, a higiene, eu trabalho a rotina em
sala de aula todos os dias. Entdo eu oriento, como se eu fosse trabalhar com ele aqui

na escola, mas a gente ndo sabe se esta sendo feito assim como se fosse no presencial
com a gente. (Professora 1, dia 28 de junho de 2021).

Sim, seria as mesmas. (Professora 2, dia 08 de julho de 2021).

N&o, nem todas, porque a realidade da casa é diferente da realidade da escola. L4 na
casa, eles vao colocar as atividades de vida diaria dele desde o momento que ele
acorda, a hora que toma café da manhg, a hora que ele almoca, se tem algum dia que
ele vai para terapia ou medico dele. J& aqui na sala seria de acordo com a realidade da
escola, nés iremos utilizar a quadra, a horta, o refeitério, a cozinha. Nds podemos
utilizar aquele mesmo relégio que levamos para casa deles aqui na escola, mas com
as atividades de acordo com o local. (Professora 3, 17 de maio de 2022)

Sim. Seria as mesmas estratégias, mas adaptados a rotina da casa e quando na escola
adaptado a rotina escolar, mas as atividades sdo as mesmas atividades. (Professora 4,
17 de maio de 2022)

A professora 1, cita a preocupagéo das atividades que estdo sendo por propostas por ela,
estarem sendo realizadas pelas familias de maneira corretamente e demonstra uma certa
temeridade com relacdo a ndo execucdo do que estd sendo proposto. A professora 2, mesmo
nunca antes ter atuado com pessoas com surdocegueira afirma que, as atividades e estratégias
de ensino propostas no ensino remoto seriam as mesmas adotadas por ela no periodo presencial.

A professora 3 e a professora 4 anunciam que as proposicées podem variar, pois a rotina
gue o aluno tem em casa € uma e a que ele teria na escola é outra. Elas destacam que as
atividades e estratégias seriam similares, mas estariam adaptadas a rotina ao qual o estudante
esta inserido, ou a casa, ou ao ambiente escolar.

No que diz respeito as devolutivas das atividades que sdo realizadas pela familia, as
professoras responderam:

“A mie, ela filma, tira foto e me retorna. E muito bom. Cada video que ela manda,

cada foto que ela manda eu vibro e espalho para escola toda. (risos) ” (Professora 1,
dia 28 de junho de 2021)
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“Era através de videos. A mae filmava e mandava pelo WhatsApp” (Professora 2, dia
08 de julho de 2021)

Eu ndo vou esperar nada escrito, mas eu considero que podemos esperar as devolutivas
de duas formas. Uma ¢ durante as visitas, que nos ja vamos com nosso questionario e
atividades prontas e vamos preenchendo ali, numa conversa informal mesmo, ou entao
pelo WhatsApp em que a gente manda um audio e a familia devolve o audio rapidinho,
mas escrito ndo, isso ai ndo funciona, as familias ja estdo cansadas de tanto papel para
preencher. (Professora 3, 17 de maio de 2022)

A gente ndo pensou em fazer um roteiro por escrito, ou em mandar dudio e esperar
eles responderem, a gente vai na casa e explica como deve proceder, se tiverem
dividas eles entram em contato conosco[...]. Tem um anseio muito grande dos pais
no recebimento das atividades. Mas demanda muito tempo, porque como eu disse
cada atividade, ou cada projeto, deve ser pensado, confeccionado e depois levado até
eles. Infelizmente as vezes demora um tempo até fazermos isso e levarmos para as
familias e ai a mée ja vem, ficam ansiosos e querendo novas atividades. (Professora
4,17 de maio de 2022)

Diante das falas da professora 1 da professora 2 as devolutivas dos pais no ano de 2021
se davam por videos e fotos de WhatsApp. Durante o periodo de observacéo in loco, de agosto
a dezembro de 2021, percebemos que as devolutivas realmente ndo aconteciam. Inclusive, foi
constatado que uma das familias, parou de retirar o material que fica disponivel na escola para
que o aluno faca as atividades em casa sob 0 auxilio de um responsavel.

A professora 3, como mencionamos j& no texto, € mée de uma pessoa com surdocegueira
e “conhece na pele” os anseios dos pais. Ela, enquanto mae, sabe o qual cansativo é o
preenchimento de formularios e papéis, entdo ela prop6e uma abordagem diferenciada, sendo
muito pratica nas orientacdes, mandando mensagens curtas de audio e quando ha a necessidade
de se preencher alguns formularios ou entrevista, ela mesmo vai nas residéncias e numa
conversa informal vai fazendo as anotagdes necessarias.

A professora 3, relatou ainda, que, quando ha demora na devolutiva das familias, ela
espera uns dois dias e manda mensagem novamente. Ela cita que ela enquanto mae, as vezes
acontecia tantas coisas no suporte que dava a sua filha que acabava esquecendo que a professora
tinha perguntado ou solicitado algo para ela, entdo ela prefere mandar mensagem novamente
ou ligar, do que ficar imaginando que a familia simplesmente ndo deu a devolutiva que ela
precisava.

Tanto a professora 3, quanto a professora 4 disseram que preferem passar as instrucées
de como as atividades devem ser realizadas presencialmente. A ideia do deslocamento e da
orientacdo domiciliar desses estudantes partiu das proprias professoras, ndo existe nenhuma

norma do estado em que sugerisse que elas agissem dessa forma. Elas viram esse atendimento
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como uma possibilidade de orientacdo das familias e de ensino aos estudantes no periodo que
estavam impossibilitados de irem a escola e pediram autorizacdo da gestdo escolar para isso.
Apds o aval da gestdo, as professoras se deslocavam com custeio proprio delas, até as
residéncias com 0s materiais que confeccionaram para os estudantes e fazem a demonstracéo
aos familiares de como o material deve ser utilizado e como cada uma das atividades propostas
por elas deve ser realizada. A demonstracdo é in loco, mas as familias sabem que podem entrar
em contato a qualquer momento com as professoras caso surgir alguma davida.

Na observacdo e acompanhamento in loco no ano de 2022, constatamos que as
professoras recebem mensagens, audios, videos e fotos pelo WhatsApp dos familiares dos
estudantes. Mas que normalmente as devolutivas das familias acontecem oralmente na proxima
vez que as professoras vao até as residéncias para levarem o kit de materiais confeccionados
por elas para os estudantes.

O capitulo a seguir trata-se das proposic¢Ges de conteudos e atividades sobre o ensino de
ciéncias que as professoras que atuaram nos anos de 2021 e 2022 fizeram.
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10. PROPOSICOES DE CONTEUDOS DE CIENCIAS NATURAIS AOS
ESTUDANTES COM SURDOCEGUEIRA.

Desde 0 ano de 2022, a SEDUC/MT firmou uma parceria com a Fundacdo Getulio
Vargas — FGV para ofertarem o material didatico impresso na forma de apostilas para todas as
escolas estaduais de Mato Grosso. Além do material, a FGV realiza bimestralmente avaliacGes
diagndsticas e ha uma plataforma on line (Plural) em que os alunos tem acesso as apostilas on
line, atividades extras e conseguem acompanhar o préprio desempenho das avaliagdes que
ficam registradas no Plural.

O problema é que essas mesmas apostilas sdo encaminhas a todos os alunos, inclusive
os alunos que estdo matriculados em instituicdes especializadas como € o caso do CEAADA,
que atende estudantes surdos e surdocegos.

O fato é que, os alunos ndo conseguem acompanhar as tais apostilas fornecidas pela
FGV, visto que para os surdos o portugués é a segunda lingua e os surdocegos em sua maioria
ndo sdo alfabetizados, portanto ndo ha uma aquisicdo de lingua e o processo de comunicagao
ainda esta sendo construido.

Diante de tal situacéo, as professoras planejam e propdem atividades de acordo com o
que elas acham que seja importante o aluno aprender, pois também ndo ha uma ementa
estabelecida pelo Estado a ser seguida.

Como sabemos nem todos os estudantes com surdocegueira séo totalmente surdos e
cegos, muitas vezes possuem residuos visuais e/ou auditivos que devem ser estimulados
juntamente com os demais sentidos. Nesse sentido as professoras que atuam com esses
estudantes propdem diversas atividades e materiais tateis que podem ser explorados por esses
canais sensoriais.

Este capitulo estd dividido em dois subtopicos. O primeiro sdo as proposicOes de
conteddos, atividades e materiais de ciéncias naturais propostas pelas professoras que atuaram
no ano de 2021. O segundo traz as proposicdes das professoras que atuaram no ano de 2022.

E importante lembrar novamente que a professora 1 e professora 2 atuaram no de 2021
e a professora 3 e professora 4 atuaram no de 2022. Reitera-se que as duas professoras atuantes
em cada ano, permaneceram na mesma sala de aula, planejaram e confeccionaram o material

em conjunto.
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10.1 Proposicdes das professoras que atuaram com estudantes com surdocegueira no ano
de 2021

Uma das atividades que foram propostas foi o tapete sensorial (Figura 3), ele foi
confeccionado e disponibilizado para as familias para que elas pudessem trabalhar com os

estudantes diferentes texturas e sensacgoes.

Figura 3 - Fotografia do tapete sensorial (Fechado/Dobrado)

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

O tapete sensorial foi confeccionado utilizando uma manta de TNT da coloracéo
vermelha. O tapete esticado possui aproximadamente 5 metros de comprimento (Figura 4). As
professoras pensaram este material de uma forma que ele provocasse direntes sensacdes nos
estudantes ao tocar cada espago. Foram colando cartolinas ao longo do tapete e em cada uma
delas havia uma textura diferente, como por exemplo: algoddo, palitos de picolé, tampinhas de
garrafa pet, tampinhas de garrafa de vidro, barbantes formando um aspiral, pedagoes de EVA
colados, Pedacos de papel cartdo colados, lixa de material de construcéo, entre outros.

Os pais foram orientados a permitirem que o estudante explorasse cada parte desse
tapete sensorial, a principio com as méos e posteriormente caminhando sobre o tapete.
Deveriam utilizar os sinais de cada material que havia sido utilizado como textura, todos esses
sinais foram repassados por videos pelas professoras. Os pais e/ou responsaveis por conduzir
esse estudante na realizacdo das atividades deveriam filmar ou fotografar a excegucdo da
mesma e posterior envio as professoras para que elas pudessem orienta-los sobre como proceder
da préxima vez que fosse realiza-la (ja que a mesma atividade sdo executadas diversas vezes e
durante varios dias consecutivos pelo estudante para que ele possa memorizar e aprender o que
esta sendo ensinado).
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Figura 4 - Fotografia do Tapete Sensorial (aberto)

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Na tentativa de explorar os residuos visuais dos estudantes, foi proposto para eles

também a separacdo de tampinhas de garrafa PET por cores (Figura 5). Nesta atividade as
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tampinhas deveriam estar todas misturadas sobre a mesa e o estudante ir pegando cada uma e

dispondo-as nas latinhas identificadas com as cores das tampinhas.

Figura 5 - Fotografia da atividade com as tampinhas de garrafa PET

y

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Na tentativa de ensinar texturas e formas geométricas, foi proposto aos estudantes a
atividade para o reconhecimento de circulos, triangulos e quadrados (Figura 6). O material foi
confeccionado utilizando papeldo e pintado de diferentes cores para chamar atencdo do
estudante. Nessa atividade o estudante deveria tocar a figura, sentir a textura explorando

diferentes sensacdes relacionadas ao tato e depois tentar encaixar no local adequado.
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Figura 6 - Fotografia da atividade com figuras geométricas em diferentes texturas

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Foi proposto também aos estudantes com surdocegueira um varal com objetos de
referéncia (Figura 7). Este varal continha objetos que estavam relacionados com a hora do
lanche ou do almoco, como talheres, prato e copo e também objetos relacionados aos processos

de higiene do corpo como papel higiénico, toalha, escova e creme dental.

Figura 7 - Fotografia do varal com pistas e objetos de referéncia

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora
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Considera -se que todos os objetos contidos no varal da Figura 7 sdo utilizados em
proposicOes de atividades relacionadas a ciéncias, como alimentacdo e higiene. Foi proposto
também as familias que utilizem as pistas e o0s objetos de referéncia em casa e que quando
possivel incluam o estudante nos processos de preparagdo e higienizagao dos alimentos, desse
modo eles vdo conhecendo a diversidade de frutas, legumes e verduras que existe,
proporcionando uma alimentacéo mais variada e nutritiva.

Processos de higienizacdo da louca e outros afazeres domésticos também foram
sugeridos as familias que fizessem com os estudantes visando a autonomia de vida dos mesmaos.
E importante que eles aprendam e saibam como higienizar e preparar os alimentos, organizar e
limpar os ambientes da casa. Toda autonomia dos afazeres domésticos e de vida como um todo
é importante que os estudantes aprendam, para que na auséncia de algum familiar eles saibam
se virar.

E importante salientar, que todos os espacos da escola os ambientes sio identificados
com alguns objetos de referéncia, para que os alunos possam se localizar. Como por exemplo a
Figura 8 ¢é a entrada da sala destinada aos atendimentos de estudantes com surdocegueira no
ano de 2021.

Figura 8 - Fotografia da entrada da sala da surdocegueira no CEAADA .

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora
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Observamos na Figura 8 que esta na entrada da porta ha a identificacdo e um cartaz com
bengala* que o item utilizado para identificar que aquela sala é para o atendimento de
estudantes com surdocegueira. A proposicao é para que as familias organizassem um local da
casa em que fossem repassar as atividades propostas pelos professores aos estudantes e toda
vez que fosse iniciar um atendimento propusesse que a crianga tocasse aquele item, para que
ele percebesse que aquele momento seria 0 momento de fazer atividades.

Outro ambiente identificado na escola séo os banheiros, na porta de entrada deles ha o

cartaz (Figura 9) com o item que identifica aquele ambiente.

Figura 5 - Fotografia do cartaz de identificacdo dos banheiros da escola

JANHEIRO

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

4 Este cartaz normalmente fica posicionado mais abaixo para que os estudantes com surdocegueira,
mesmo aqueles que sdo cadeirantes possam tocar e compreender o item que referencia aquele ambiente.
Atualmente o cartaz esta colocado em uma posi¢do mais elevada pois os demais estudantes da escola estavam
tentando arrancar e brincar com a bengala colada ali.
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Os estudantes tomam banho na escola antes do horério do almogo. Entdo para a
confecgéo do cartaz que identificasse o banheiro foi utilizado um recorte com representacoes
envoltos por “toalha” da cor que eles utilizam para tomar banho na escola. Ao encaminhar o
estudante para o horéario do banho, o professor orienta para fazerem o sinal de banho em libras
tatil ou no campo visual do aluno, colocar em suas maos a toalha que cada um utiliza e solicitar
para que ele repita o sinal de banho.

Ao andar nos espacos da escola, o estudante podera localizar o banheiro, pois ha o cartaz
de referéncia na entrada do ambiente, esse cartaz esta posicionado em um local que o estudante
possa tocar e identificar que ali é o ambiente em que ele tomaré banho.

As familias foram orientadas para que utilizassem esses objetos de referéncia® e
antecipagdo da atividade que vird a seguir, no caso “tomar banho”.

A figura 10, consiste em 2 caixas, na caixa da esquerda as professoras deixavam 0s
objetos de referéncia e as atividades que seriam utilizadas no dia da aula. A caixa da direita é a
“Caixa do acabou” em que os estudantes deveriam colocar os objetos de referéncia ou as
atividades que ja haviam concluido. As caixas foram confeccionadas utilizando caixas de

papeldo e encapadas com TNT de cor amarela.

Figura 6- Caixa dos objetos de referéncia e atividades a serem desenvolvidas e caixa do acabou

AR T e 2 ha e, A
Leletaiziee

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora

A utilizacdo da caixa de objetos de referéncia e a caixa do acabou é uma proposta muito
interessante, no entanto foi sugerido as professoras que as caixas tivessem coloragdes e

formatos diferentes, por exemplo: a caixa com objetos de referéncias e pistas da cor azul, que

4 Objetos de referéncia sdo objetos que possuem significados especiais e que indicam aos estudantes com
deficiéncia o local ao qual eles irdo adentrar ou entdo a atividade que vem a seguir, € uma antecipacgao do que ira
acontecer. Por exemplo, ao entregar ao aluno o prato e talher, ele associara que estd no horério da refeicdo; ao
entregar a escova e pasta de dente ele sabera que ird fazer a higiene bucal; ao entregar uma folha e um lapis, ele
sabera que esta na hora de fazer a atividade.
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tivessem compartimentos, que fosse aberta e que os objetos pudessem estar dispostos nos
compartimentos; ja a caixa do acabou da cor amarela e que fosse fechada, pois quando os alunos
terminassem as atividades pudessem guardar ali dentro e fechar, demonstrando assim que a
atividade acabou.

A simples utilizagdo de caixas com coloracdo e formatos diferentes facilitaria a
percepcdo dos estudantes que possuem residuos visuais.

Outra atividade desenvolvida pelas professoras 1 e 2 no ano de 2021, foi o calendéario
de rotina (Figura 11). Este calendario foi confeccionado utilizando uma folha de isopor,
encapada com TNT vermelho, contendo 10 cards (locais para se fixar os objetos de referéncia
das atividades que iriam realizar durante o dia). Em cada card havia um pedago de velcro e nos
objetos de referéncia também, conforme as atividades iam sendo desenvolvidas, os objetos iam

sendo retirados e guardados na “caixa do acabou”.

Figura 7- Calendario de rotina

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora

A caixa sensorial com diferentes tipos de vasilhames (figura 12) foi confeccionada com
o intuito de possibilitar ao estudante a habilidade de abrir diferentes recipientes e potes. Para a
confeccdo desta atividade a professora utilizou uma caixa de papeldo e vasilhames e potes
diversos (vidro de maionese, lata de achocolatado, embalagem de amaciante, alcool, pote de
gomas de vitaminas, potes de guardar comida).

As professoras mediram o tamanho dos recipientes e fizeram recortes na caixa de
papeldo de modo que pudessem encaixar esses recipientes com suas respectivas tampas. A caixa
foi decorada e ao redor da caixa havia atividades para os estudantes realizarem. Em uma das

laterais expostas na figura 12 observamos que o estudante completou a colagem de barbante
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em circulos e ao lado havia a simulacdo de um cadarco de ténis, no qual os alunos deveriam
passar o cadarco no local indicado sob a superviséo de seus familiares.
Esta atividade visava a coordenacdo motora do estudante para que ele desenvolvesse

habilidades de abrir e fechar potes e recipientes que eles tém em suas residéncias.

Figura 8 — Caixa sensorial dos vasilhames

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora

Atividades como a caixa sensorial com tampas de diferentes vasilhames é importante,
pois todos esses produtos os alunos tem em sua residéncias e seria importante aprender como
abrir e fechar cada recipiente, além de que com atividades como essa estaria trabalhando o tato
dos estudante, pois a0 manusear esta caixa, eles tocam em diferentes tipos de recipientes.

No ano de 2021 os alunos ndo retornaram presencialmente a escola, mas as professoras
propunham as atividades, confeccionavam os materiais e encaminhavam as familias para que
elas pudessem realizar as atividades em casa. As professoras sempre ficavam a disposigao pelo
WhatsApp para tirarem davidas, explicarem como as familias deveriam proceder e sempre
encaminham roteiros de audio de como proceder na realizacdo das atividades.

Na figural3, temos o estudante 1 e sua mée ap0s a realizacdo de algumas atividades
propostas pelas professoras 1 e 2.

Na primeira imagem havia uma atividade que visava a coordenacdo motora do
estudante, em que ele deveria passar um barbante no centro dos locais indicados por cores. A
segunda imagem é um livro sensorial que as professoras confeccionaram com diferentes
texturas e com atividades que ja haviam sido realizadas por eles anteriormente.
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Figura 9 - Atividades de coordenacdo motora e livro sensorial
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Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora
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Em todas as atividades os pais foram orientados pelas professoras a realizarem os sinais
em Libras-tatil ou no campo visual dos alunos. Eles deveriam auxiliar os alunos na configuracao
de mdo de modo que os alunos pudessem copiar aquele sinal. Os sinais eram repassados por
meio de videos feitos pelas préprias professoras.

Alguns pais relataram que desenvolviam uma ou outra atividade com os filhos. As
professoras ofereciam ajuda, sugeriam chamadas de video, mas no geral ndo obtiveram retorno
das atividades que foram propostas para os estudantes, por isso aguardamos que eles retornem

no presencial para darmos sequéncia ao processo de educacgdo desses estudantes.

10.2 Proposicdes das professoras que atuaram com estudantes com surdocegueira no ano
de 2022

As professoras que atuaram no ano de 2022 construiram uma mandala com a simbolo
da surdocegueira para identificar a sala de aula destinada ao atendimento dos estudantes. Um
pouco abaixo da mandala havia escrito em madeira (com recortes a laser) os nomes das duas
professoras e da pesquisadora, no qual os estudantes poderiam tocar juntamente com 0s objetos
de referéncia das mesmas (Figura 14).
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Figura 10 - Mandala na porta de entrada da sala de surgocegueira

'~

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

O objeto de referéncia da professora 3 é uma pulseira, que ela usa ha muitos anos; o
objeto de referéncia da professora 4 é a xuxinha*® de cabelo, pois a mesma sempre estd com o
cabelo amarrado em rabo de cavalo; ja o objeto de referéncia da pesquisadora é um tic tac
(presilha) que usa na lateral da cabeca.

A professora 3 que é mde de uma pessoa com surdocegueira ja participou do curso de
instrutor mediador e Guia intérprete fornecido pelo Grupo Brasil. Em relato de sua entrevista,

4 Xuxinha consiste em um objeto utilizado para prender o cabelo. Existe varios modelos, no caso da
xuxinha usada pela professora, era um el&stico envolto por tecido, no qual ela usava para amarrar o cabelo.
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ela disse que ja foi algumas vezes para S&o Paulo juntamente com sua filha para ser avaliada
na AHIMSA, que ja participou de Congressos e que em uma dessas situacdes, a sua filha foi
avaliada por Van Dijk.

A professora mencionou que em alguns lugares que ensinam pessoas com
surdocegueira, é estabelecido uma cor para cada dia da semana e que tanto os professores,
guanto os estudantes se vestem com aquela coloragédo de roupa referente ao dia. Na Figura 15
temos uma sequéncia de fotos das professoras e pesquisadora, que, conforme o combinado, se

vestiam com a cor do dia da semana.

Figura 11 - Sequéncia de cores dos dias da semana

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Nas vezes em que 0s estudantes iam na escola, havia uma rotina a ser cumprida, ele
chegava na escola, guardava seu material no armario no local que era destinado a ele, pega o
seu cartdo de presenca (uma fotografia colada em papel cartdo) e colocava no local destinado a

marcar a presenca dos estudantes (Figura 16).
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Figura 12 - O aluno colocando cartdo de presenca no local indicado

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Quando os estudantes se deslocavam e iam até a escola, as professoras apresentavam 0s
ambientes escolares para ele se familiarizar novamente*’. Na Figura 17, observamos o
Guilherme sendo acompanhado pela professora 3 (de vermelho) e professora 4 (de azul) nos
ambientes escolares. Além das professoras, ha uma mulher de branco que € enfermeira e faz o
acompanhamento home care do estudante. Optamos por solicitar a enfermeira que o
acompanhasse e 0 segurasse nesse tour pela escola, porque 0 mesmo ainda ndo havia
estabelecido a relagdo de apego e confianca com as professoras da turma, proposta do Van Dijk
(1989).

Figura 13 - Aluno Guilherme fazendo o reconhecimento do ambiente escolar

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

47 Os estudantes ja estudavam anteriormente no CEAADA, mas por causa da pandemia do COVID-19,
ficaram o0 ano de 2020 e 2021 sem frequentarem o ambiente escolar e foram voltando aos poucos, quando eles ndo
podiam ir até a escola, as professoras se deslocavam até suas residéncias para fazer esse atendimento.
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Nesta primeira visita do estudante na escola depois do periodo de pandemia e de ter
permanecido mais de 2 anos sem frequentar o ambiente escolar, ele se manteve sem aceitar
muito o contato fisico de outras pessoas, permitia o toque apenas da enfermeira que ja o
acompanhava ha bastante tempo. Com o passar dos dias, a enfermeira foi uma peca chave na
construcdo desse vinculo com as professoras, ela foi sendo orientada por elas para que fizesse
essa intermediacédo de contato.

As professoras a orientaram para que ela tocasse os bragos e méos das professoras e que
ficasse proximo, com o passar dos dias o aluno foi entendendo que as professoras eram pessoas
que poderiam toca-lo também, afinal se a enfermeira as tocava e permitia o toque delas, era
confiavel permitir essa aproximagao também.

Em outros momentos que o estudante foi até a escola e que ele ja permitia o toque e
aproximacdo das professoras e pesquisadora, ele foi direcionado a sala de aula, la era proposto

jogos de encaixe para trabalhar a mobilidade e direcionamento das maos (Figura 18).

Figura 14

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

E possivel percebermos que o aluno esboga um sorriso ao conseguir encaixar um dos
blocos no suporte a sua frente. A cada bloco encaixado, era dado um reforgo por meio de palmas
(em Libras, chacoalhando as maos acima da cabeca) e elogios das professoras para o aluno.

Ele permaneceu sentado até a conclusao da atividade proposta. Ao final foi proposto a
confec¢do da “camiseta do dia dos pais”, ja estdvamos no inicio de agosto de 2022 e o dia dos
pais se aproximava, as professoras e pesquisadora compraram juntas as camisetas que seriam
dadas de presente aos pais.

Para esta atividade, foi separada uma camiseta preta e passado tinta na méo do estudante
e estas eram timbradas na camiseta. Um dos estudantes participantes da pesquisa fez essa

atividade na escola, juntamente com as professoras e pesquisadora e 0 outro estudante
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participante da pesquisa realizou essa atividade em sua residéncia sob a superviséo da familia,
professoras e pesquisadora, como podemos observar na Figura 19.

Figura 15 - Camisetas do dia dos pais

-

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Os alunos fizeram a atividade proposta, as camisetas foram esticadas e colocadas para
secar e posteriormente colocadas em papel de presaente para entrega aos pais. Percebemos que
os alunos ndo se sentem confortaveis em permanecer com a mao suja de tinta e que logo apo6s
a realizacédo da atividade, esticam as maozinhas para que elas possam ser limpas.

Os pais dos estudantes gostaram muito da atividade proposta. O aluno Gabriel que
realizou a atividade em sua residéncia no ano de 2022, sob a supervisdo das professoras e da
pesquisadora, faleceu em abril de 2023 por complicacdes de saude. Uma das professoras e a
pesquisadora se deslocaram até o vel6rio, ao chegar no local, o pai que estava com uma blusa
de frio, abre 0 agasalho e mostra a camiseta que esta vestindo, justamente a camiseta que havia
sido confeccionada por nés naquela ocasido no anterior.

Outra atividade gque foi desenvolvida na escola e também nas residéncias dos estudantes
foi a confeccdo de bolo de laranja. Para essa atividade, pensamos em ingredientes simples que
provavelmente as pessoas tem em casa para que possam reproduzir a receita muitas vezes afim
de facilitar o entendimento e o aprendizado do que se pretende ensinar.

Na Figura 20, vemos sequéncias de fotos dos ingredientes que seriam utilizados na

fabricacdo do bolo de laranja
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Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Foram confeccionados cartdes com as imagens dos ingredientes que seriam utilizados
na fabricacdo do bolo de laranja. Houve a preocupacéo das professoras em utilizarem recortes
ou colagens das préprias embalagens dos ingredientes, foi usado o rétulo da embalagem da
farinha de trigo, do fermento, agUcar e 6leo. Na representacdo dos ovos foi colado casquinha de
0Vos reais encima da imagem e na imagem da laranja foi colada a casca da prépria laranja.

Além disso, nos locais onde constam 0s nomes ou a quantidade de cada ingrediente
foram passados barbante e cola de relevo para que os estudantes pudessem sentir o tracejar das
letras e numeros. Foi solicitado que o CASIES fizesse as informagdes em Braille e também as
imagens de sinais em Libras para que fosse colado na lateral do cartdo. Essas informag6es ndo
ficaram prontas a tempo e na sequéncia de cartdes utilizadas na escola ndo havia essas
informacdes, elas foram adicionadas ao material que foi encaminhado e entregue na casa dos
estudantes.

Percebe-se que ao tocar os cartbes das listas de ingredientes, os estudantes tocam
sentindo as informacoes tateis ali presentes e no local da laranja levavam o cartdo no nariz para
que pudessem sentir o cheiro da casca.

Na hora da fabricacdo do bolo, as professoras separavam todos os ingredientes na mesa
que seria utilizada, apresentava o cartdo ao estudante, fazendo o sinal em Libras e solicitando

para que o mesmo reproduzisse o sinal. Em seguida, o aluno pegava sobre a mesa o ingrediente

153



que estava representado no cartdo. Os ingredientes eram colocados um a um dentro do
liquidificador e depois despejado na forma para que pudesse assar.

A Figura 21 apresenta uma sequéncia de fotos, no qual, ap6s o término do preparo do
bolo, o estudante deveria recolher os materiais que foram utilizados e que estavam sobre a mesa
e levar a pia para que pudessem lava-los. Enquanto isso o bolo assava e logo depois 0 ambiente
ja estaria organizado para que pudessem se sentar e saborear 0 bolo que havia sido produzido

por ele.

Figura 1718 - Higienizagdo da louga utilizada e bolo pronto

Fonte - {®ivo pessoal da Pesquisadora 7

Essa atividade foi refeita varias vezes na escola e os pais relataram que também faziam
em suas residéncias e que com o passar das vezes em que a sequéncia se repetia, 0s alunos ja
sabiam que tinham que organizar o0 ambiente, guardar os utensilios e higienizar as loucas.

Atividades semelhantes a essa também foram propostas durante o ano letivo. Os alunos
foram ensinados a fazer suco, pdo de queijo e bolacha de nata. Embora a escola ainda ndo tenha
um espaco destinado a uma cozinha experimental, as professoras ndo se intimidaram e néo
deixaram se fazer essas proposigoes.

Todas as atividades propostas pelas professoras sdo muito relevantes, pois, além de
trabalhar praticas de ciéncias como misturas, solugdes, transformacgédo quimica, fermentagéo,

trabalha-se também hébitos de higiene com ambiente e uma alimentagdo saudavel.
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No que diz respeito a alimentagdo saudavel ndo foi proposto ao estudante a escolha e o
ensino do que é considerado um alimento saudavel ou ndo. A alimentacdo saudavel que aqui é
mencionado diz respeito a oferta e a proposicao de receitas com alimentos naturais.

Na Figura 22, observa-se um circuito de mobilidade pensado e confeccionado pelas

proprias professoras, juntamente com a pesquisadora.

~ Figura 19 - Circuito de mobilidade

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

O circuito de mobilidade foi pensado e construido para que 0s estudantes
desenvolvessem uma maior mobilidade. Ele consistia de um tunel em recortes de tecido TNT
duplicado para ndo ficar tdo fragil. Os suportes para manterem o circuito em pé eram feitos de
latas de tinta cheias de concreto com um cano de metal no centro. Nas emendas das coloragdes
do TNT haviam passantes para esses canos serem encaixados. Desse modo, quando esticado o
tanel ficaria em pé, tendo a estrutura necessaria no qual pudéssemos fazer curvaturas e colocar
obstaculos dentro que os estudantes pudessem ultrapassar.

Outro item que foi pensado pelas professoras e construido com a facilidade de dar uma

maior autonomia na mobilidade dos estudantes foi a bengala (Figura 23)
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Figura 20 - Bengala para orientacédo e mc?bilidade

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

A bengala foi construida para trabalhar atividades de orientacdo e mobilidade (OM) com
0s estudantes. Para a confeccdo da bengala foram utilizados os seguintes materiais: Uma
rodinha de mala, um pedaco de cano de PVC reto, uma curvatura do cano de PVVC, superbonder
(um tipo de cola instantanea, ideal para colar diversos materiais porosos e ndo porosos), e durex
na coloracdo branca e vermelha.

Na Figura 23, temos a professora 3, fazendo a demonstracao na casa de uma das familias
de como a bengala deveria ser utilizada e empregada na rotina do estudante.

Outro material reformado pelas professoras foi um tablado de madeira que estava jogado
na quadra. As professoras e a pesquisadora lavaram, lixaram e envernizaram este tablado. O

mesmo foi levado para a sala de aula com a ajuda das funcionarias da limpeza (Figura 24).
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Figura 21 - Tablado de madeira
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Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Em sala de aula, as professoras fizeram um projeto para aquisicao de caixas de som para
colocarem embaixo do tablado afim de fornecer a vibracdo necessaria para os alunos sentirem.
Além disso, elas disseram que iam tentar utilizar ferramentas, como martelo para bater no
tablado e os alunos sentirem a vibracdo produzida. Desse modo trabalham vibragdes e
percepgdes corporais através da vibragdo gerada pelo som. Esse tipo de atividade e proposicéo
também foi pontuada na pesquisa de Perassolo (2018), em que as professoras que atuavam com
0s estudantes com surdocegueira na época também utilizavam o tablado para atividade
semelhante a essa.

Quando os alunos ndo podiam comparecer a escola, as professoras fabricavam os kits
de materiais para levarem nas residéncias dos estudantes. Na Figura 25, vemos as professoras
atuando na confeccdo dos materiais e eles dispostos para secagem no tablado que ficava dentro
da sala de aula.
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Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Quando as professoras confeccionavam os materiais para serem levados nos domicilios
dos estudantes, eram confeccionados em cinco vias, uma para cada estudante*® e uma via para
ficar na escola, caso os alunos se desloquem até a escola, havia o material para ser trabalhado
com ele |&.

Nos materiais produzidos havia o sinal em Libras do que estava sendo ensinado, a escrita
ampliada em portugués e 0s numerais sempre estavam tracejados com barbante para que o aluno
pudesse tocar a escrita.

As professoras relataram em suas entrevistas que o maior desafio no atendimento desses
estudantes é com relacdo a auséncia de materiais especificos para comprar. A maioria dos
materiais utilizados por elas sdo pensados, adaptados e confeccionados pelas mesmas. Isso
demanda muito tempo e além disso, para a confeccdo da maioria destes materiais ndo recebem
0s materiais da unidade escolar, tendo que arcar com os custos para a confeccdo dos mesmos.

Ap0s a confeccdo de todos os kits de materiais, elas separam o que vai ser levado para
cada estudante. Na Figura 26 temos uma fotografia de um dos kits que seria levado na residéncia
dos estudantes.

48 Cada professora era responsavel por atender dois estudantes, mas apenas um estudante de cada uma
delas foi participante da pesquisa.
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Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Em cada kit de materiais havia: um calendario com os dias da semana; um reldgio para
que o aluno pudesse compreender que no dia ha um periodo claro/dia e outro escuro/noite e que
ha atividades que fazemos em determinadas horas do dia; Um jogo com numerais de um a
quatro; uma mochila contendo o material escolar que foi disponibilizado pelo governo do estado
de Mato Grosso, mas s¢ foi distribuido para os estudantes no més de outubro; um kit de higiene
pessoal com bucha, sabonete, escola de dente, creme dental e desodorante; e por fim um
brinquedo com bolinhas dentro para que o aluno aprendesse a soprar.

No calendario, cada dia estava representado por uma cor, havia a escrita ampliada do
dia da semana tracejado com barbante e coberto com areia ao centro, o sinal em libras do dia
em questdo e o objeto que referéncia este dia. Este mesmo calendario, sé que ampliado, estava
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disposto na parede da sala, onde as cores e informacgdes eram as mesmas do modelo que foi
encaminhado para as residéncias.

O relogio foi confeccionado usando uma base de papeldo resistente e dividido ao meio,
em que a metade que estava representado pela cor amarela correspondia ao periodo claro/dia e
a outra metade em azul escuro correspondia ao periodo escuro noite. Os nimeros indicando as
horas e ponteiros do reldgio foram confeccionados em madeira por uma empresa que recorta a
laser o material”. *® Foram dispostos velcros para colar as horas e ao lado havia outro pedacinho
de velcro que deveria ser colado a referéncia da atividade que seria realizada naquele horério.

Por exemplo, o aluno acorda e escova os dentes as 7 da manhd, a familia foi orientada
para colocar o numero 7 das horas e a escova e creme dental que eram objetos de referéncia
deveria ser colocados no velcro ao lado. Se o horario de tomar banho fosse as 19 horas, a hora
indicada deveria ser colocada no velcro na parte em azul e o sabonete ou um pedaco da toalha
deveria ser usada como a referéncia para ser colocado ao lado e indicar a atividade que seria
realizada. Objetos e atividades relacionadas a rotina diéria deles também poderiam ser incluidas
nesse reldgio, como medicacBes a serem tomadas, terapias a serem realizadas, enfim. As
familias sempre eram orientadas a utilizar um objeto de referéncia para cada terapia ou
procedimento que eles tivessem que fazer. A antecipacdo do que vai ser feito é importantissimo
para que as pessoas com surdocegueira compreendam o que esta por vir.

O kit de higiene foi encaminhado as residéncias para que as professoras pudessem
explicar e sugerir aos pais como deveriam proceder para antecipar o momento de higiene dos
seus filhos.

O material que o estado ofertou a cada estudante era composto por: uma mochila, lapis,
borracha, apontador, caneta, um par de ténis e 2 camisetas de uniforme. Na Figura 27 temos
uma fotografia dos Kkits sendo entregues nas residéncias e as professoras e pesquisadora

orientando em como deveriam ser utilizados.

49 Novamente as professoras e pesquisadora arcou com os custos dessa madeira.
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Figura 24 - kit sendo entregue na casa dos estudantes
. g, F

Fonte - Arquivo pessoal da Pesquisadora

Percebemos que a professora dispds todos os materiais ha mesa de atendimento que fica
localizada no quarto do estudante, ele esta sentado em uma poltrona e conseguimos perceber
que ele sorri quando percebe que chegaram novas atividades para serem feitas.

A professora explica a mae do estudante e a enfermeira que 0 acompanha home care
como cada atividade deve ser realizada. Durante a explicacdo, o estudante olha®® atentamente a
professora

Em uma outra visita as residéncias dos estudantes, as professoras propuseram o plantio
de uma horta em suas residéncias. Na Figura 28 vemos o estudante sendo conduzido com a
técnica mdo sobre médo para o plantio da cebolinha e das demais sementes que foram

disponibilizadas pelas professoras e pesquisadora.

%0 De acordo com a mée do estudante, ele possui residuo visual, o que possibilita focar na pessoa que esta
interagindo no momento.
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Figura 25 - Plantio da Horta Doméstica

Fonte - Arquivo pessdal da Pesquisadora

A atividade de plantio da horta também foi realizada na escola. Na escola as professoras
tém alguns pneus no qual encheram de terra e em cada um deles foi plantado um vegetal
diferente.

Os estudantes participaram desde a confecgdo dos recipientes, até o plantio nesses
espacos. Quando eles vao a escola, eles &guam, tocam e percebem o crescimento dos vegetais.
Dessa maneira, as professoras desejavam que eles tivessem essa rotina em suas casas também,
porque de acordo com algum problema de salde o estudante fica semanas sem frequentar
presencialmente a escola.

Nas residéncias, elas orientaram os pais de como deveria ser 0 manejo com a horta e a
importancia da repeticdo, de se levar o estudante todos os dias até aquele local, se fizesse ele
molhar a horta e desse modo percebesse como os alimentos sdo produzidos antes de chegar a
mesa de casa para serem consumidos.

Na pesquisa de Perassolo (2018) uma professora propds uma atividade sobre
germinacdo em que o aluno deveria molhar um feijdo sobre um algoddo, todos os dias o
estudante fazia essa atividade.

Diante de todas as atividades propostas pelas professoras percebemos que tanto as
professoras que atuaram no ano de 2021 quanto as que atuaram em 2022 se dispuseram para

confeccionar materiais adaptados que fossem pertinentes as necessidades dos estudantes.
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Outro ponto que evidenciamos € que a maioria dos materiais confeccionados e
trabalhados com os alunos sdo materiais manipuldveis, no qual os estudantes podem tocar,

manusear, manipular e assim compreender mais facilmente o que esta sendo ensinado para ele.
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CONCLUSOES

Em se tratando dos resultados obtidos, podemos dizer que 0s objetivos propostos na
pesquisa foram alcancados satisfatoriamente. Trazemos a seguir algumas conclusdes que nos
fazem inferir sobre esta afirmacdo.

Percebe-se que os professores participantes da pesquisa embora relatassem a auséncia
de formacdo especifica em surdocegueira fornecida pela Secretaria de Educagdo, ndo se
acomodaram e foram em busca desse conhecimento utilizando recursos proprios. Cada qual a
sua maneira, seja por meio de cursos em Instituicdes de referéncia no ensino de estudantes com
surdocegueira no Brasil (como a Ahimsa e Grupo Brasil), aperfeicoamento através de lives e
documentarios sobre a tematica, especializa¢do a nivel Lato Sensu ou entdo em conversa e
discussdo com outros professores que ja tiveram experiéncia docente e atuacdo com esses
estudantes.

No que diz respeito ao uso de materiais manipulaveis, todas as professoras mostraram
conhecimento do significado do termo e nas observacdes e coleta de dados tanto no de 2021
com as professoras 1 e 2, quanto no de 2022 com as professoras 3 e 4, podemos evidenciar que
as mesmas utilizam desses materiais nas proposicoes de atividades aos estudantes.

No que diz respeito ao objetivo geral da pesquisa, conforme os dados inferimos que foi
alcancado, pois evidenciamos e analisamos diversas possibilidades quanto ao uso de materiais
manipulaveis no Ensino de Ciéncias Naturais para os estudantes com surdocegueira. E possivel
afirmar que o uso de materiais manipulaveis facilita o ensino de ciéncias para pessoas com
surdocegueira, pois elas podem tocar, manusear e explorar tais materiais e assim potencializar
seu aprendizado sobre o que esta sendo ensinado.

Evidenciamos também, diversos desafios quanto ao uso desses materiais. Como por
exemplo: a auséncia de materiais para a confeccdo das atividades propostas, e que na maioria
das vezes a professora tem que comprar 0os materiais utilizados para a confecgdo com recursos
préprios. Outro desafio é com relacdo a auséncia de devolutivas das duas familias com relacao
as atividades e materiais propostos. Desse modo, fica dificil saber se 0 material proposto foi ou
ndo bem aceito e utilizado de maneira adequada pelos estudantes.

No que diz respeito as familias percebe-se a aceitacdo das professoras, mesmo sendo o
primeiro ano de trabalho das mesmas com os estudantes em questéo, com excecao da professora
1, que ja havia tido essa experiéncia atuando com o estudante 1 durante alguns meses no ano
de 2017.
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Quanto a aceitagédo dos estudantes com relagédo as professoras, ficou evidente que essa
aproximagcéo foi acontecendo aos poucos, conforme havia o contato entre eles. As professoras
buscaram aporte nas orientacdes e procuraram seguir as fases de desenvolvimento sugeridas
por Van Dijk, o que trouxe um beneficio muito grande pois a relacdo entre eles foi se
construindo aos poucos com a conquista da confianga do estudante.

No que diz respeito a aceitacdo da pesquisadora, todos os participantes a aceitaram
muito bem. As familias e estudantes ja a conheciam, pois, a mesma havia realizado o mestrado
pela Universidade Federal de Mato Grosso em 2018 e sua pesquisa foi desenvolvida no
CEAADA juntamente com os estudantes com surdocegueira.

As quatro professoras que atuaram no CEAADA durante o ano de 2021 e 2022
aceitaram o convite de participarem da pesquisa e mantiveram uma rela¢do de muito carinho,
confianca e respeito com a pesquisadora.

E nitido a parceria que todas tinham com pesquisadora, trocavam ideias, escutavam
algumas sugestdes, discutiam sobre as atividades propostas. Podemos inferir que a relagéo
construida entre elas favoreceu os resultados obtidos, pois em nenhum momento havia uma
hierarquia ou algo parecido. Sempre estavam lado a lado, buscando as melhores ideias e
proposi¢des para que os estudantes pudessem aprender.

As professoras e pesquisadora sempre sentavam para discutir apds a realizacdo das
atividades propostas ou entrega de materiais e orientacdo das familias e era neste momento que
tracavam novas proposic0es e repensavam se 0s materiais e atividades estavam de acordo com
0 que se pretendia alcancar.

No que diz respeito as legislacdes e orientativos educacionais para a atuagdo com o
publico da surdocegueira, observamos uma caréncia com relacdo aos Documentos Nacionais e
também do Estado de Mato Grosso, uma vez que até o ano de 2022, a lei n® 8.962 de 27 de
agosto de 2008 era a unica legislacdo do estado que tratava sobre a Educacdo e o atendimento
as pessoas com deficiéncia.

E importante salientar que esta referida legislacdo mencionava a educacgio de pessoas
com surdocegueira, mas nada muito especifico sobre a formacdo de turmas, atribuicdo dos
professores ou curriculo a ser seguido.

Em abril de 2022 comecou a ser discutida uma nova Politica pablica (de Estado ou de
governo) para Educacao Especial no Estado de Mato Grosso. Houve uma apresentagdo dessa
nova proposta, posteriormente o estado abriu um formulario para que as institui¢des, familiares

e profissionais fizessem contribuicdes e posteriormente seria levada para Assembleia
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Legislativa para aprovagdo. Até o momento ainda ndo temos o texto dessa nova politica
aprovada e instituido no estado.

No levantamento de dados, observamos que entre essas duas legislacdes, a de 2008 e a
que estava em discussdo em 2022, ndo havia nenhuma outra legislacdo em especifico para a
educacdo especial, mas todos os anos o estado lancava algumas portarias, normativas e
resolugdes que orientavam sobre o processo de constituicdo das turmas de surdocegueira e de
atribuicdo de aulas.

Fica evidente na pesquisa que o método adotado pelo estado de Mato Grosso de
padronizar toda a educacdo do estado, utilizando materiais da FGV, ndo favorece e néo se
adequa ao ensino de estudantes com deficiéncia, em especial aos estudantes com surdocegueira,
uma vez que 0s mesmos ainda se encontram em processo de alfabetiza¢do e ndo conseguem
acompanhar as apostilas fornecidas. A cada bimestre sdo encaminhadas as escolas do estado
apostilas com os contetdos a serem trabalhados e as atividades a serem desenvolvidas, no
entanto, as limitagdes dos estudantes participantes da pesquisa inviabiliza a utilizagéo daquele
material.

Fica evidente também, que ndo ha um curriculo especifico a ser seguido em cada ano
de escolarizacdo do estudante. Eles sdo matriculados em um ano de acordo com a idade, mas
ndo hd uma ementa a ser seguida.

Diante disso, as professoras tém que pensar nos conteidos que seriam adequados para
0 ensino desses estudantes e confeccionar as préprias atividades que irdo utilizar.

Quanto ao objetivo especifico que buscava caracterizar os estudantes com surdocegueira
da escola pesquisada, podemos dizer que apenas dois dos quatro estudantes matriculados nos
anos de 2021 e 2022 optaram por participar da pesquisa. Destes, 100% deles possuem
surdocegueira congénita, ou sejam adquiriram essa condicdo antes da aquisicdo da lingua. E de
acordo com os dados fornecidos na entrevista pelos familiares sobre as causas da surdocegueira
e dos comprometimentos que possuem podemos afirmar que eles sdo caracterizados como
“surdocegueira plus”, pois além da privagao sensorial da visdo e audi¢do, condicao esta que 0S
tornam surdocegos, eles possuem também outras deficiéncias associadas (fisica, intelectual,
motora, autismo).

Diante do exposto nos resultados e que dizem respeito ao trabalho pedagogico
desenvolvido pelas professoras e 0s processos de comunicacdo adotadas por elas com seus
estudantes, concluimos que, elas buscam ofertar formas variadas de comunicacdo. A

comunicagdo verbal (oral) estd presente em todos 0s momentos; mas também é evidente 0 uso
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de Libras no campo visual do aluno; de Libras-tatil; uso de objetos de referéncia; comunicacao
héptica realizada nas costas dos estudantes; escrita em Braille; relevo das palavras em portugués
tracejadas com barbante; Tadoma, pois as professoras permitem que o estudante as toquem e
sintam as vibracdes das cordas vocais quando elas falam.

Em suma, as professoras se mantem atentas as informag0es de comunicacéo receptiva e
expressiva dos estudantes e buscam incentiva-los nesse processo de aquisicdo efetiva de
comunicacdo. Percebe-se uma grande preocupacéo das professoras com relacdo a comunicacéo,
pois a todo momento elas salientam que o que os pais e familiares mais almejam no processo
de escolarizacédo e que seus filhos aprendam a se comunicar.

E comum os pais dizerem que eles sabem o que seus filhos querem so de olhar para eles,
pois a convivéncia e o cuidado didrio fazem com que eles interpretem determinados
comportamento dos mesmos. No entanto, € notério nas entrevistas das duas familias
participantes da pesquisa o quanto eles almejam que se amplie esse processo de comunicacao
e desse modo haja uma comunicacdo mais efetiva em que esses estudantes consigam se fazer
entender para outras pessoas fora do convivio familiar.

Diante de todas as proposi¢es mencionadas nos resultados e discussao da pesquisa fica
evidente que o Ultimo objetivo especifico da pesquisa que buscava a producgdo de atividades
que fizessem o uso de materiais manipulaveis juntamente com as professoras foi alcancado
satisfatoriamente, pois as professoras e pesquisadora estabeleceram uma relacdo de parceria,

confianca e trabalho em equipe.
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OUTRAS CONSIDERACOES

Neste topico procuraremos trazer algumas consideragdes pessoais da pesquisa e
sugestdes para pesquisas futuras.

Primeiramente consideramos de extrema importancia o vinculo que a pesquisadora
estabeleceu com a escola pesquisada desde o periodo em que realizou a pesquisa de mestrado
e talvez por esse motivo as portas sempre se mantiveram abertas e ndo houve resisténcia para a
participacdo da pesquisa de doutorado.

E notdrio que a pandemia do COVID-19 nos pegou desprevenidos. Nunca haviamos
passado por situacdo semelhante antes, tinhamos muita inseguranca em relacao a proposi¢édo do
ensino remoto.

Muitos problemas foram evidenciados nesse periodo de pandemia. Estes vdo desde a
auséncia de materiais de trabalho, a auséncia de formacao profissional, a instabilidade dos sinais
de internet para as aulas on line, entre tantos outros desafios. Isso considerando nds que somos
professores e que em tese teriamos mais acesso a todos esses utensilios e ferramentas. Imagine
se considerarmos as condi¢Ges da maioria das familias brasileiras que utilizam a educacao
publica.

Se o distanciamento social que foi orientado pelo Governo Federal foi dificil para
pessoas tipicas (que ndo possuem deficiéncia), imagina para pessoas atipicas (que possuem uma
ou mais deficiéncias). Se administrar o medo, as emocdes e a mudanca na rotina ja foi dificil
para nos, imagine para quem ainda ndo consegue se comunicar e entender 0 mundo ao seu
redor, a exemplo dos estudantes com surdocegueira participantes da pesquisa.

O fato é, que consideramos que 0s participantes da pesquisa, estudantes, familiares e
professoras fizeram o seu melhor de acordo com as possibilidades de cada um.

A auséncia de devolutivas das familias em muitas atividades propostas pelas professoras
foi um ponto negativo que consideramos. Mas ndo podemos culpar essas familias, pois ndo
sabemos as reais condi¢bes que estavam durante esse periodo. Os pais continuavam
trabalhando, os filhos em casa ou com pessoas responsaveis pelos cuidados dos mesmos na
auséncia dos pais, a mudanca na rotina dos estudantes, a mudanga no comportamento e questdes
que as vezes ninguem se atenta, como por exemplo: Como os estudantes compreendem que 0
familiar estd ali naquele momento tentando fazer a atividade com ele? Serd que eles
compreendem que naquele momento o familiar é a extenséo da professora? Questdes como essa
ndo foram levantadas na presente pesquisa, portanto ndo nos sentimos confortaveis a culpar
alguém pela auséncia nas devolutivas de muitas atividades.
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E evidente a importancia de cursos de formacio para as professoras que atuam com
esses estudantes. A SEDUC/MT deve repensar e fornecer novos cursos como os que foram
ofertados no ano de 2008. Outro ponto a ser pensado é que se na capital do estado, os
professores encontram dificuldades para a formacdo especifica para atuacdo com esse publico,
imagine como é a situacdo nas cidades do interior do estado. Sera que esses estudantes recebem
atendimento adequado? Seré que eles sdo categorizados de maneira adequada ou sera que sao
simplesmente invisiveis no sistema?

Trazemos essas reflexdes, pois trabalhamos em uma cidade do interior do estado de
Mato Grosso e j& nos deparamos com estudantes que sdo surdos e possuem baixa visao e que
ndo sdo classificados como surdocegos, eles sdo invisiveis no sistema.

A SEDUC/MT poderia pensar sobre um quadro de profissionais itinerantes, que tenham
a possibilidade de viajar e dar suporte as escolas, professores e estudantes que estao no interior
do estado, desse modo conseguiriam assistir todo o estado e ndo apenas a capital como
normalmente acontece.

Outro ponto que considero relevante destacar € que se tenha um orientativo especifico
e “definido” com relagdo a atribuigdo dos profissionais que irdo atuar com estudantes com
surdocegueira, pois as instrugdes normativas e orientativos mudam a cada ano.

E importante que o profissional tenha cursos especificos de instrutor mediador, guia
intérprete e que conhegam as diferentes formas de comunicacdo afim de que possam ofertar
muitas possibilidades de aprendizado aos estudantes.

A manutencdo desse profissional de um ano para o outro também deveria ser
considerado no processo de atribuicdo de aula, pois para se conseguir a relacdo de confianga
demora um tempo e o distanciamento do professor no ano seguinte pode levar uma perda das
conquistas do ano anterior.

Outro ponto que temos que nos atentar € construcdo de um curriculo a ser seguido. A
auséncia desse curriculo dificulta o planejamento das aulas e atividades, poder-se-ia pensar em
padronizar esse curriculo com os das instituicbes que sdo referéncia no atendimento desses
estudantes, a exemplo da Ahimsa e Grupo Brasil.

Ja que existe uma parceria firmada entre o estado de Mato Grosso e a FGV, poderia
solicitar a confeccdo de um material que seja adequado ao ensino dos alunos com deficiéncia.

Consideramos que a aprovacao de uma legislacdo que trate sobre todas as deficiéncias
e oriente como 0 ensino deve ser, seja um impulso para uma educacdo de maior qualidade a

esses estudantes.
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Por fim, deixamos como sugestdo que novas pesquisas sejam realizadas, com relacdo a
outras disciplinas, ao processo de comunicagdo, a cursos de formacdo de professores, ou a
importancia do vinculo da “familia X escola”. Enfim, muitas sdo as possibilidades de pesquisa

que envolvem a educacdo de pessoas com surdocegueira.
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL -

PPGEEs

Carta de apresentacdo da pesquisadora

Prezado (a) senhor (a),

Por meio desta, apresentamos a doutoranda VALQUIRIA PERASSOLO, aluna
devidamente matriculada no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos, que realiza a pesquisa intitulada “USO DE MATERIAIS
MANIPULAVEIS NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA ESTUDANTES
COM SURDOCEGUEIRA”, sob a orientacdo da Prof* Dra. MARIA DA PIEDADE
RESENDE DA COSTA para que possa contar com vossa autorizagdo para executar coleta de
dados na instituicéo representada por VVossa Senhoria.

A coleta de dados citada trata da aplicacdo de um instrumento semidirigido de entrevista
e de um questionario, que deverdo ser respondidos por professores que atuam em salas de
surdocegueira no CEAADA no decorrer do ano de 2021, bem como analisar o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Unidade Escolar, o planejamento dos professores e fazer observacédo nas
salas de surdocegueira a fim de verificar quais e como os contetdos de Ciéncias séo trabalhados
em sala de aula. Posteriormente, a pesquisadora ira propor o uso de materiais manipuléveis no
ensino de alguns contetdos de Ciéncias para estes estudantes.

Informamos que o carater ético desta pesquisa assegura o sigilo das informacGes
coletadas, mediantes vossa autorizacdo, garantindo, a preservacdo da identidade e da
privacidade da instituicdo e dos sujeitos entrevistados, bem como, o retorno dos resultados da
pesquisa aos sujeitos ouvidos, na forma de um relatorio de tese.

Esclarecemos que a autorizacdo é uma pré-condicdo bioética para a execucdo de
qualquer estudo envolvendo seres humanos, sob qualquer forma ou dimensao.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboragdo com o de desenvolvimento de pesquisa
cientifica em nossa regiéo.

Colocamo-nos a disposi¢do na Universidade Federal de S&o Carlos ou nos contatos,

conforme segue: PPGEES no email: ppgees@ufscar.br
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Sendo o que tinhamos para 0 momento, agradecemos antecipadamente.

Séo Carlos, de novembro de 2020.
Professora Orientadora Doutoranda/Pesquisadora
Maria da Piedade Resende da Costa Valquiria Perassolo

Obs.: Duas vias. Assinadas pela professora orientadora da instituicao envolvida.
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APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL -

PPGEEs

Carta de anuéncia para autorizagdo de pesquisa

lIma Sr& Profd. Glaucia Inés Paes de Barros, diretora do Centro Especializado de
Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo Professora Arlete Migueletti (CEAADA).

Solicitamos autorizagdo institucional para realizagdo da pesquisa intitulada “USO DE
MATERIAIS MANIPULAVEIS NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA
ESTUDANTES COM SURDOCEGUEIRA”, a ser realizada no CEAADA, localizado na
Avenida General Valle, no municipio de Cuiaba-MT. A pesquisa sera realizada com o0s
professores que atuam em salas de surdocegueira, alunos com surdocegueira, pais dos alunos
com surdocegueira e gestor da unidade escolar, pela aluna de Doutorado VALQUIRIA
PERASSOLO, sob orientagdo da Prof2 Dr. MARIA DA PIEDADE RESENDE DA
COSTA. Informamos que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Plataforma Brasil e
esta vincula ao Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Sdo Carlos
e foi aprovada no dia 04 de dezembro de 2020, sob o parecer n® 4.439.768.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa, concordo
em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue:

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolucdo CNS no 466/2012 e n°
510/2016;

2) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Que ndo haverd nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da
participacao nessa pesquisa;

4) No caso do ndo cumprimento dos itens anteriores, fica latente a liberdade de retirar

minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penaliza¢do alguma.
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Solicitamos também a autorizacdo para que o nome desta instituicdo possa constar no
relatdrio final bem como em futuras publicacdes na forma de artigo cientifico.

A aceitacdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) n° 510/2016 que trata da Pesquisa
envolvendo Seres Humanos. Salientamos, ainda, que tais dados sejam utilizados tdo somente
para realizagdo deste estudo. Na certeza de contarmos com a colaboragéo e empenho desta
Diretoria, agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessario.

Cuiaba, de de 2020.
Professora Orientadora Doutoranda/Pesquisadora
Maria da Piedade Resende da Costa Valquiria Perassolo
( ) Concordamos com a solicitacao () N&o concordamos com a solicitacéo

Prof?. Glaucia Inés Paes de Barros
Diretora do CEAADA - Centro Especializado de Atendimento e Apoio ao Deficiente

Auditivo Professora Arlete Migueletti
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE PAIS E/OU RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL -

PPGEEs

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - PAIS
E/OU RESPONSAVEIS
(RESOLUCAO 466/2012 E 510/2016 bo CNS)

Eu, portador (a) do
Registro de Identidade (ou outro documento), n® , Sou o responsavel legal
pelo aluno @)

concordo em participar e autorizo meu filho (a) a participar da pesquisa Intitulada: “USO DE
MATERIAIS MANIPULAVEIS NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA
ESTUDANTES COM SURDOCEGUEIRA” objeto de estudo da doutoranda VALQUIRIA
PERASSOLO, da Universidade Federal de Sao Carlos, sob orientacdo da Prof2. Dr2. MARIA
DA PIEDADE RESENDE DA COSTA, do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo
Especial.

O objetivo geral da pesquisa € evidenciar e analisar as potencialidades e os desafios
encontrados quanto ao uso de materiais manipulaveis no ensino de Ciéncias Naturais para
estudantes com surdocegueira. A pesquisa tem como objetivos especificos: avaliar a legislacdo
educacional brasileira e de Mato Grosso observando aspectos relativos a educacdo de pessoas
com surdocegueira; identificar o perfil de estudantes com surdocegueira da escola pesquisada;
analisar o trabalho pedagdgico dos professores que atuam com os estudantes com surdocegueira
dando destaque aos processos de comunicagéo adotados em sala de aula; propor o uso de alguns
materiais manipulaveis na Educacdo em Ciéncias Naturais observando suas potencialidades e

desafios. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacdo cientifica serdo usados para
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fins académico-cientificos e inutilizados apds a fase de analise dos dados e apresentacdo dos
resultados finais na forma de tese e artigos cientificos.
Assim, tenha conhecimento que:

a) 0 convite a sua participacdo se deve aos critérios estabelecidos para alcance da pesquisa ora
proposta, quais sejam: estudantes com surdocegueira, pais e/ou responsaveis por estes
estudantes, professores que atuam com esse publico no Centro Especializado de
Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo “Professora Arlete Migueletti”, (CEAADA),
localizado em Cuiabg — MT.

b) Sua participacdo é voluntéria, e 0 (2) Senhor (a) tem plena autonomia para decidir se quer
participar, bem como, desistir durante a pesquisa. O (a) Senhor (a) ndo sera penalizada de
nenhuma maneira, caso recuse participar ou desistir da mesma. Caso haja recusa ou
desisténcia, isto ndo trard nenhum prejuizo na sua relacdo com a pesquisadora ou com a
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR). Contudo, ela é muito importante para a
execucgdo da pesquisa.

c) O (a) Senhor (a) sera convidado (a) a participar de entrevistas presenciais, na escola em que
0 estudante se encontra matriculado (a) e frequenta, ressaltando-se que o turno e horério de
realizacdo da coleta de dados serd flexivel conforme a disponibilidade do Senhor (a). As
entrevistas também poderdo ser virtuais caso haja a impossibilidade de um encontro
presencial.

d) E solicitado ao (a) Senhor (a) autorizacéo para a gravacao da entrevista, o uso da imagem
por foto/ filmagem, e coleta de dados com os estudantes para que, posteriormente, a
pesquisadora possa garantir a fidedignidade das informagdes. O REGISTRO DE IMAGEM
E VIDEO DEVERA SER AUTORIZADA PELO SENHOR (A) POR MEIO DA
ASSINATURA DO TERMO DE USO DE IMAGEM.

A participacdo do (a) Senhor (a) consistird em autorizar que o estudante sob sua
responsabilidade participe da pesquisa. O/A Senhor (a) também participara de uma entrevista
com a pesquisadora a fim de fornecer dados sobre as causas da surdocegueira € 0 processo de
escolarizacdo desse estudante. As entrevistas terdo seu contetdo transcrito e serdo armazenadas
em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e a sua orientadora.
A transcricdo sera entregue ao Senhor (a) para possiveis reajustes nas falas e apos isto, os dados
serdo utilizados. Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto é, em

nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo.
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No que tange a participacéo de seu filho durante a pesquisa, farei observacdes nas salas
de surdocegueira, analisando as proposi¢des de conteidos em ciéncias naturais, metodologias
utilizadas pelas professoras em sala de aula e a maneira como os estudantes com surdocegueira
se comportam diante de tais contetdos. E caso seja pertinente, farei proposi¢ées quanto ao uso
de materiais manipulaveis para o ensino de Ciéncias. O estudante surdocego participara apenas
se houver consentimento dos responsaveis. Algumas praticas em sala de aula serdo gravadas e
podem ser interrompidas quando o estudante ou professor achar necessario.

Com o intuito de reduzir os riscos a pesquisadora estara atenta aos sinais nao verbais de
desconforto dos participantes. A pesquisa sera suspensa imediatamente ao ser percebido algum
risco ou danos a satde do sujeito participante da pesquisa. Quanto aos beneficios, a analise dos
dados pode contribuir para aumentar o conhecimento cientifico para a area da Educacédo e
também no que diz respeito ao ensino de pessoas com surdocegueira.

Solicito sua colaboragéo, mas vocé precisa estar ciente de que a participacdo de seu filho
é inteiramente voluntéaria e ndo lhe trard nenhum tipo de beneficio direto, como remuneracéao
ou outra vantagem especial. Vocé e sua familia serdo ressarcidos de despesas que possam ter
em funcdo da participacdo de seu filho nesta pesquisa, tais como gastos com transporte e
alimentacdo. Serdo garantidos os direitos de assisténcia integral e indenizagéo aos sujeitos que
vierem a sofrer qualquer tipo de dano previsto, ou n&o, no termo de consentimento, resultantes
da participacdo na pesquisa. Esta pesquisa podera, com a sua participacdo, fornecer subsidios
para reflexdo, discussdo e aprimoramento de proposta educacional para os alunos com
surdocegueira em diferentes dimensdes (Resolugdo n° 510/2016 da CONEP, art. 17, 1l e VII).

A leitura dos itens da pesquisa sera feita pausadamente e em tom de voz alto e com
esclarecimento de duvidas quando necessario. VVocé receberd duas vias deste termo de
consentimento e ambas as vias deverdo ser rubricadas pelo pesquisador e pelo senhor (a) em
todas as paginas com excecao da uUltima pagina que deverd ser assinada por extenso pelo
pesquisador e pelo Senhor (a). Uma das vias ficara com a pesquisadora e a outra ficard com o
Senhor (a). Informo também que o Senhor (a) terd acesso ao registro deste termo de
consentimento sempre que solicitado conforme a Resolugcdo N°. 510/2016 da CONEP, Art 17,
X).

Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a
qualquer momento com a pesquisadora pelo e-mail: biossolo@hotmail.com, ou procurar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de S3o
Carlos - UFSCAR Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br.
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona
na Pro-Reitoria de P6s-Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 -
Séo Carlos - SP — Brasil.

Enderego para contato:

Pesquisador

Responsavel:

Endereco:

Contato telefonico: e-mail:

Local/data;

Valquiria Perassolo

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL -

PPGEEs

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
PROFESSORES
(RESOLUCAO 466/2012 E 510/2016 bo CNS)

Eu,
portador (a) do Registro de Identidade (ou outro documento), n° , SOU 0
professor do(s) aluno(s)

concordo em participar da pesquisa Intitulada: “USO DE MATERIAIS MANIPULAVEIS
NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA ESTUDANTES COM
SURDOCEGUEIRA” objeto de estudo da doutoranda VALQUIRIA PERASSOLO, da
Universidade Federal de Sdo Carlos, sob orientacdo da Profé. Dr2. MARIA DA PIEDADE
RESENDE DA COSTA, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial.

O objetivo geral da pesquisa € evidenciar e analisar as potencialidades e os desafios

encontrados quanto ao uso de materiais manipulaveis no ensino de Ciéncias Naturais para
estudantes com surdocegueira. A pesquisa tem como objetivos especificos: avaliar a legislacédo
educacional brasileira e de Mato Grosso observando aspectos relativos a educacdo de pessoas
com surdocegueira; identificar o perfil de estudantes com surdocegueira da escola pesquisada;
analisar o trabalho pedagdgico dos professores que atuam com os estudantes com surdocegueira
dando destaque aos processos de comunicacgdo adotados em sala de aula (se ensino presencial);
analisar o trabalho pedagdgico dos professores que atuam com os estudantes com surdocegueira
e a mediacéo realizada pela familia nas atividades propostas (se ensino remoto); propor o uso
de alguns materiais manipulaveis na Educacdo em Ciéncias Naturais observando suas

potencialidades e desafios. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacao cientifica
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serdo usados para fins académico-cientificos e inutilizados apo6s a fase de andlise dos dados e
apresentacdo dos resultados finais na forma de tese e artigos cientificos.

Assim, tenha conhecimento que:

O convite a sua participacdo se deve aos critérios estabelecidos para alcance da pesquisa
ora proposta, que sejam: estudantes com surdocegueira, pais e/ou responsaveis por estes
estudantes, professores que atuam com esse publico no Centro Especializado de Atendimento
e Apoio ao Deficiente Auditivo “Professora Arlete Migueletti”, (CEAADA), localizado em
Cuiaba — MT.

Sua participacédo é voluntéria, e o (a) Senhor (a) tem plena autonomia para decidir se quer
participar, bem como, desistir durante a pesquisa. O (a) Senhor (a) ndo sera penalizado de
nenhuma maneira caso recusar participar ou desistir da mesma. Caso haja recusa ou desisténcia,
isto ndo trara nenhum prejuizo na sua relacdo com a pesquisadora ou com a Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCAR). Contudo, ela é muito importante para a execucdo da
pesquisa.

O (a) Senhor (a) sera convidado (a) a participar de entrevistas presenciais, na escola em
que o estudante se encontra matriculado (a) e frequenta, ressaltando-se que o turno e horario de
realizacdo da coleta de dados serd flexivel conforme a disponibilidade do Senhor (a). As
entrevistas também poderao ser virtuais caso haja a impossibilidade de um encontro presencial.

E solicitado ao (a) Senhor () autorizacdo para a gravacdo da entrevista, o uso da imagem
por foto/ filmagem, e coleta de dados com os estudantes para que, posteriormente, a
pesquisadora possa garantir a fidedignidade das informac6es. O REGISTRO DE IMAGEM E
VIDEO DEVERA SER AUTORIZADA PELO SENHOR (A) POR MEIO DA ASSINATURA
DO TERMO DE USO DE IMAGEM.

A participacdo do (a) Senhor (a) consistira em responder perguntas de um roteiro de
entrevista semiestruturada a pesquisadora do projeto. As entrevistas terdo seu conteldo
transcrito e serdo armazenadas em arquivos digitais, mas somente terdo acesso aos mesmo a
pesquisadora e a sua orientadora. A transcricdo sera entregue ao Senhor (a) para possiveis
reajustes nas falas e ap6s isto os dados serdo utilizados. Suas respostas serdo tratadas de forma
andnima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer
fase do estudo.

Esclareco que a minha observagdo em sala de aula consistird em ficar em um canto da

sala e observar a rotina do estudante desde 0 momento em que ele chega, 0 modo como se
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comporta, como se comunica, como se d& a interacdo com outros estudantes em sala de aula e
em momentos de maior socializagdo como o horério do recreio, bem como ele reage as
atividades que sdo propostas por vocé. Se for pertinente, pretendo fazer uma pequena
intervencao e propor o uso de materiais manipulaveis no ensino de Ciéncias Naturais. Algumas
praticas em sala de aula serdo gravadas e podem ser interrompidas quando o estudante ou
professor achar necessario.

Com o intuito de reduzir os riscos a pesquisadora estara atenta a sinais ndo verbais de
desconforto dos participantes. O estudo sera suspenso imediatamente ao ser percebido algum
risco ou danos a satde do sujeito participante da pesquisa. Quanto aos beneficios, a analise dos
dados pode contribuir para aumentar o conhecimento cientifico para a area da Educacdo e
também no que diz respeito ao ensino de pessoas com surdocegueira.

Solicito sua colaboracdo, mas vocé precisa estar ciente de que a participacdo de seu
aluno é inteiramente voluntaria e ndo lhe trard nenhum tipo de beneficio direto, como
remuneracdo ou outra vantagem especial. Esta pesquisa podera, com a sua participacao,
fornecer subsidios para reflexdo, discussdo e aprimoramento de proposta educacionais para 0s
alunos com surdocegueira em diferentes dimensdes (Resolucdo n° 510/2016 da CONEP, art.
17, 1l e VII).

A leitura dos itens da pesquisa sera feita pausadamente e em tom de voz alto e com
esclarecimento de duvidas quando necessario. VVocé receberd duas vias deste termo de
consentimento e ambas as vias deverdo ser rubricadas pelo pesquisador e pelo senhor (a) em
todas as paginas com excecdo da Ultima pagina que deverad ser assinada por extenso pelo
pesquisador e pelo Senhor (a). Uma das vias ficara com a pesquisadora e a outra ficara com o
Senhor (a). Informo também que o Senhor (a) terd acesso ao registro deste termo de
consentimento sempre que solicitado conforme a Resolucdo N°. 510/2016 da CONEP, Art 17,
X).

Vocé poderd tirar suas davidas sobre o0 projeto e sua participacdo agora ou a qualquer
momento com a pesquisadora, pelo e-mail: biossolo@hotmail.com, ou procurar o Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de S&o Carlos -
UFSCAR Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi

aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona
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na Pro-Reitoria de Pos-Graduacgdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos,
localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 -
Sé&o Carlos - SP - Brasil.

Enderego para contato:

Pesquisador

Responsavel:

Endereco:

Contato telefonico: e-mail:

Local/data:

Valquiria Perassolo
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante
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APENDICE E- TERMO DE USO DE IMAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL -
PPGEEs

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu ,
CPF , RG , depois de conhecer e entender os

objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento e também do estudante

sob minha

responsabilidade, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e/ou
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), AUTORIZO, através do presente termo,
a pesquisadora VALQUIRIA PERASSOLO do projeto de pesquisa intitulado “USO DE
MATERIAIS MANIPULAVEIS NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA
ESTUDANTES COM SURDOCEGUEIRA” a realizar as fotos, filmagem ou gravacéo de
minha pessoa e/ou do estudante sob minha responsabilidade, que se facam necessarias e/ou a
colher meu depoimento através de entrevista sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das
partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas imagens (Seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides, transparéncias e tese), em

favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados.

Local/data :

Valquiria Perassolo (Pesquisadora)

Professores, Pais e/ou Responsaveis
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS- UFSCar
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL -

PPGEEs

QUESTIONARIO I - CARACTERIZAQAO DA ESCOLA
Dados da Escola
Nome da Escola:
Nome do (a) diretor (a):

Endereco: Telefone:

E-mail: Data da fundacao:

Turnos de funcionamento da escola: ( ) matutino ( ) vespertino ( ) noturno

N° total de salas de aula: N° de alunos por periodo: Matutino:
Vespertino: e Noturno:

N° total de professores: Efetivos contratados:

A escola dispde de:

Biblioteca: ( )sim ( ) Né&o.

Laboratdrio de informatica ( ) sim ( ) ndo
Sala de Video: ( ) sim ( ) ndo

Materiais pedagogicos: ( ) sim () ndo . Quais?

Materiais de multimidia? ( ) projetor de imagem ( ) Televisdo ( ) Datashow

Outros

- Livros didéaticos ( ) sim () Néo

- Livros para estudos e planejamento dos professores? () sim ( ) ndo

- Livros de literatura suficientes? ( ) sim () N&o

A escola desenvolve algum projeto educativo oferecido pela SEDUC? () sim ( ) ndo. Em caso
afirmativo quais?

Quantos estudantes com surdocegueira a escola atende?
Quando comecou este atendimento?
Como estes estudantes sdo atendidos?

A familia € presente e participa ativamente desse processo de escolariza¢cdo?

A escola e professores recebem formacao constantemente sobre o atendimento especifico a esse
publico? Relate.

Durante esse periodo de pandemia e isolamento social, qual foi a orientacdo da escola dada aos
professores para o atendimento desses estudantes?
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Foi realizado algum levantamento ou algum tipo de diagnéstico das condi¢Ges familiares no
que diz respeito a: espaco e equipamentos para o atendimento do estudante com surdocegueira
em casa?

Foi feito algum treinamento ou formagdo com as familias sobre como deveriam proceder no
desenvolvimento das atividades propostas pelos professores?

Hé& algo mais que queira nos relatar?

Grata pela sua participacao!
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL -

PPGEEs

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

BLOCO 1 - Dados pessoais e formacdo Académica

Nome completo

Data de Nascimento: / /

Natural de:

E-mail:
Telefone: () - Cel.: () -
CURSO DE GRADUACAOQ:

o Instituicdo:

o Cidade/Estado:

o Modalidade do curso: ( ) Presencial ( ) Distancia ( ) Semipresencial

o Anode Inicio: Ano de término:

Pos-graduacdo: (identificar em qual &rea e 0 ano em que iniciou e 0 ano em que
concluiu)
ESPECIALIZACAO:

Ano de inicio: Ano de término:

Instituicdo
MESTRADO:

Ano de inicio: Ano de término:

Instituicdo
DOUTORADO:
Ano de inicio: Ano de término:

Instituicdo

e Vocé fez mais de uma po6s-graduacdo? Relate todas as especializa¢des que vocé ja fez.

e Situacdo e Experiéncia Profissional

() Efetivo () Concursado em estagio probatério () Contratado
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Turno que trabalha nesta escola: () Matutino () Vespertino () Noturno
Vocé trabalha em outra escola?
Qual sua jornada de trabalho semanal?

Exerce outra profissdo além de professor? ( ) Sim ( ) Ndo Qual?

BLOCO 2- Sobre a experiéncia profissional

Como vocé se tornou professor?

Ha quanto tempo vocé leciona?

Vocé sempre atuou como professor ou ja se afastou?

Hé& quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

Hé& quanto tempo vocé trabalha com o publico alvo da educacéo especial (PAEE)?
Hé& quanto tempo vocé atende os estudantes com surdocegueira?

Quantos estudantes com surdocegueira vocé ja atendeu? Por quanto tempo cada um?

BLOCO 3 - Sobre formagao especifica na Educagdo Especial

Antes de iniciar o trabalho com o PAEE vocé teve formacéo especifica para atuar com
este publico? Caso a resposta seja afirmativa, relate como aconteceu.

Vocé tem formacao especifica para atuar com a surdocegueira?

As formacdes que vocé ja fez ou participou foi de interesse prdprio (custeado por voceé)

ou foi ofertado por quem?

BLOCO 4 - Relacdo com o estudante durante o periodo presencial

Relate como é a sua pratica junto ao estudante com surdocegueira que vocé atende.
Descreva como se da a comunicagdo entre o estudante e vocé.

O que vocé considera como maior desafio nesse processo de ensinar estes alunos?
Vocé gosta de atuar com este publico?

O que vocé aprendeu a partir das suas praticas junto com este estudante com

surdocegueira?

BLOCO 5 - Sobre a Educacédo em Ciéncias da Natureza

Com relacdo a Educacdo em Ciéncias Naturais, vocé poderia elencar quais conteudos

VOcCé ja trabalhou com os estudantes com surdocegueira?
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social

Como esses conteidos (Ciéncias Naturais) séo trabalhados por vocé em sala de aula?
Qual a metodologia que vocé utiliza?

Vocé utiliza materiais manipulaveis para o ensino desses estudantes? Quais?

Como os estudantes reagem quando vocé utiliza materiais manipulaveis?

Qual a maior dificuldade no ensino de ciéncias para estes estudantes?

Relate alguma pratica sobre o ensino de ciéncias que vocé ja utilizou.

BLOCO 6 — Relagéo e atendimento ao estudante durante o periodo de isolamento

Durante o periodo de isolamento social aconteceu/acontece alguma atividade
pedagogica e/ou atendimento para o aluno com surdocegueira que vocé atende?

Como acontece a comunicacdo entre escola/professor e a familia do estudante?

Qual midia vocé utiliza para enviar as atividades que deverdo ser realizadas pelos
alunos?

Vocés realizaram algum levantamento sobre as condi¢des familiares, quanto a espaco,
equipamentos para o atendimento remoto?

Vocés realizaram uma formacdo com a familia para instrui-las em como proceder no
desenvolvimento das atividades?

As suas atividades e estratégias sao as mesmas que vocé usava no periodo presencial?
O que mudou?

Como as devolutivas estdo acontecendo?

Vocé utilizou algum material manipulavel e/ou tecnologia assistiva para ensinar
Ciéncias aos seus estudantes? Caso tenha utilizado, relate qual foi o material e como foi

essa experiéncia.

Grata pela sua participacao!
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PAIS E/OU
RESPONSAVEIS PELOS ESTUDANTES COM SURDOCEGUEIRA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL -

PPGEEs

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PAIS E/OU RESPONSAVEIS
BLOCO 1- Sobre a identificagdo do estudante
Nome:
Data de nascimento:
Cidade de origem:
Endereco:

Bairro:

BLOCO 2 - Histérico do aluno, Causas da Surdocegueira, caracterizacdo da visdo e

audicao

Causa da surdocegueira?
Como descobriu?
Como a familia reagiu ao diagndstico?

Caracterizacdo da visdo e audicao (possui residuos ou nao)

BLOCO 3 - O que agrada e que desagrada o estudante (PREFERENCIAS)
O que ele gosta de fazer/ comer/ brincar/estudar

Do que ele ndo gosta de fazer/ comer/ brincar/estudar

BLOCO 4 - Escolarizacéo e Perspectivas futuras

Ha quanto tempo o estudante frequenta a escola?

Como se deu esse processo?

Vocé considera importante esse processo de escolarizacao?

Quais sdo as suas perspectivas para o futuro do seu filho?
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BLOCO 5 - Escolarizagdo durante a pandemia

Antes do inicio do ensino remoto, vocé foi questionada se teria estrutura fisica adequada
para o ensino do seu filho remotamente?

Vocé foi orientada (0) em como repassar as atividades propostas pela professora a seu
filho (a)? Em caso afirmativo, relate como foi essa orientacao.

Seu filho recebeu acompanhamento escolar durante o periodo de isolamento social? Se
sim, como isso aconteceu?

Sobre as atividades propostas pelas professoras, como vocé as repassava para ele?

Qual foi sua maior dificuldade nesse processo?

Obrigada pela sua participacéo!
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