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RESUMO

Este estudo € o resultado de uma pesquisa que foi realizada durante o curso de
mestrado, vinculado ao Programa de Pés-Graduacéao Profissional em Educacéao
(PPGPE), da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). A questéo
norteadora que delineou o trabalho foi: “Quais elementos potencializam a relagao
familia-escola e quais elementos a dificultam?”. Elencamos como objetivos,
identificar quais elementos séo favoraveis e quais elementos sdo excludentes na
relacdo familia-escola, bem como compreender quais acfes dialégicas sdo
necessarias para a construcdo de uma parceria entre as duas instancias. Para
tanto, o estudo foi realizado em um Centro Municipal de Educagdo Infantil
localizado em uma cidade no interior de Sdo Paulo, tendo como participantes,
tanto os familiares das criangas, quanto o grupo de professoras/es que atuam na
unidade. Nesse intuito, realizamos no primeiro momento, uma revisdo de
literatura focada no tema. A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas distintas,
a primeira com o envio de formularios virtuais e em seguida realizamos 0s grupos
de discussdo comunicativa. Ambos os instrumentos foram aplicados tanto com
as familias das criancas matriculadas na escola, quanto com as/os
professoras/es. A coleta e a analise de dados se deram por meio da Metodologia
Comunicativa, que esta em consonancia com a Aprendizagem Dialdgica, teoria
gue embasa o0 estudo e que considera que € a partir das interacfes, da
intersubjetividade e do dialogo, que se criam acdes que privilegiam a
aprendizagem e a transformacao. Os resultados desse estudo indicaram dois
pontos a serem ampliados e trazidos para reflexdo, sédo eles: a importancia das
reunides de pais e professores e a qualidade da comunicagao entre a escola e
as familias. Com base nos resultados, compreendemos que, tanto as familias
guanto as professoras consideram a relacdo escola-familia fundamental e que
para que ela aconteca se faz necessério algumas mudancgas para que familias e
a escola se tornem parceiras, tendo como instrumento o dialogo.

Palavras-chave: Relacdo Familia-Escola, Educacao Infantil, Didlogo.



GONZALEZ, C.F. The Family-School Relationship in Early Childhood
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ABSTRACT

This study is the result of research that was conducted during a master's degree
course associated with the Professional Postgraduate Program in Education
(PPGPE) at the Federal University of Sdo Carlos (UFSCar). The guiding question
that outlined the work was: “What elements enhance the family-school
relationship and what elements hinder it?”. Our objectives were to identify which
elements are favorable and which are exclusionary in the family-school
relationship, as well as to understand which dialogic actions are necessary to
build a partnership between the two instances. To this end, the study was
conducted in a Municipal Early Childhood Education Center located in a city in
the interior of Sdo Paulo, with both the children's families and the group of
teachers who work in the unit as participants. To this aim, we first carried out a
literature review focused on the topic. The research was conducted in two
separate stages: first, we sent out virtual forms and then we held communicative
discussion groups. Both instruments were applied both to the families of the
children enrolled at the school and to the teachers. Data was collected and
analyzed using the Communicative Methodology, which is in agreement with
Dialogic Learning, the theory on which this study is based, since according to it,
it is through interactions, intersubjectivity and dialogue that actions are created
that favor learning and transformation. The results of this study indicated two
points that need to be expanded and brought up for reflection: the importance of
parent-teacher meetings and the quality of communication between the school
and families. Based on the results, we understand that both families and teachers
consider the school-family relationship to be fundamental and that in order for it
to happen, some changes are needed so that families and the school become
partners, with dialog as the path.

Keywords: Family-school relationship, Early Childhood Education, Dialogue.
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APRESENTACAO

Iniciei minha trajetéria na Educacdo Infantil h4 quase 25 anos. Cursei o
antigo magistério, tempo em que fui convidada para atuar como estagiaria na
Educacao Infantil do Colégio onde eu estudava. Desde entdo me apaixonei por
essa etapa da educacéo, tdo dinamica e envolvente, contudo, ainda tdo pouco
valorizada. Em alguns momentos parece que isso ja faz muito tempo, em outros,
sinto como se eu estivesse apenas comecando, diante de novos desafios,
anseios e questionamentos, tdo comuns a nossa area, tao ativa e sempre em
constantes transformacgoes.

Sempre gostei da disciplina de Histéria de maneira geral. Quando
comecei a estudar a Historia da Educacao, especialmente questdes referentes
a Educacédo Infantil, as concepc¢bes de infancia e as relagbes que vao se
estabelecendo durante esse periodo tdo importante da nossa vida, tais
conteudos agucaram minha atencéo e interesse. Fui mae muito cedo para os
padrbes da nossa sociedade, por isso completei minha formagé&o profissional e
académica j4 tendo sob meus cuidados, os maiores tesouros da minha vida,
minhas duas filhas. Assim sendo, posso dizer que a maternidade e a profissao
docente despertaram e muito, meu interesse sobre a infancia.

Prestei 0 concurso para atuar como professora de Educacéo Infantil do
municipio e uma vez efetivada, numa regido menos favorecida da cidade, pude
experimentar um contato direto com as criancas e, consequentemente, com suas
familias. O inicio em qualquer trabalho € sempre instigante e requer disposicao,
dedicacdo e vontade de aprender e assim aconteceu. Quando comecei a
lecionar minha formacdo era somente o magistério, mas fui participando de
cursos de formacdo e capacitacdo, cursei a licenciatura em Pedagogia, fiz trés
especializacbes e finalmente cheguei ao tdo sonhado Curso de Mestrado
Profissional.

Ao longo desses anos de trabalho, tantas coisas aconteceram,
vivenciamos mudangas sociais relevantes, como as transformag¢des nas
constituic6es familiares, o olhar mais sensivel voltado as concepc¢des de infancia
e de criancas, diversos estudos e a fundamentacdo de novas teorias. A
perspectiva da criangca como protagonista e as/os professoras/es como

mediadoras/es desse lindo processo que chamamos aprendizagem.
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Lendo um texto sugerido pelo meu orientador, me senti tocada com as
consideracdes a respeito do olhar que precisamos depositar sobre 0os nossos
alunos, que eu prefiro carinhosamente chamar de criangas, pois muitas vezes
esquecemos que sdo tao pequenas, Unicas, diversas e que podemos oferecer
mais que conteudos e conceitos, podemos e devemos oferecer acolhimento,
compreensao e atencdo. Arroyo (2014) escreveu no texto que tanto gostei:
“‘guando mudamos nosso olhar sobre os educandos, tudo muda, os conteudos,
a didatica. N6s mudamos como professores”. Acredito profundamente nisso,
nessa mudanca de olhar, nessa aproximagcdo com as criangas e com suas
familias, na necessidade de refinarmos sempre a nossa sensibilidade humana,
na possibilidade de estabelecer um dialogo mais abrangente com todos aqueles
gue fazem parte do ambiente educacional, uma vez que escolhemos nos dedicar
a profissao docente.

Outras esferas também foram sendo modificadas durante o transcorrer
dos anos e com isso diferentes questbes foram ganhando o cenario da
educacédo, como a obrigatoriedade da Educacéo Infantil, a formagé&o profissional
da educadora ou educador e uma questdo que em especial sempre despertou
meu interesse, a relacao familia-escola. Penso que por ter vivenciado o processo
de escolarizacdo das minhas meninas enquanto eu mesma iniciava minha vida
profissional, por ter convivido com tantas e diferentes familias no ambiente
escolar, por intimamente sentir o quanto a relacao entre a familia e a escola é
fundamental, essa pesquisa me motiva tanto, afinal de contas, as familias
deixam aos cuidados das escolas e consequentemente das/os professoras/es,
seu bem mais precioso.

Nos ambientes educacionais temos a cada ano muitas novidades,
criancas recém-chegadas as turmas, familias diversas e Unicas, a cada dia um
aprendizado diferente e, assim, vamos buscando diferentes olhares,
conhecimentos e uma nova maneira de compreender as relacdes estabelecidas
e vividas nas escolas.

E comum ouvir diferentes referéncias sobre esse ponto, quer por
gestores/as, coordenadores/as ou professores/as, que sentem a necessidade de
estabelecer um dialogo que va além da simples transmissdo de recados e
informes entre as familias e a escola, mas sentem as dificuldades e os entraves

para sua efetivacdo. Em contrapartida, algumas familias demonstram querer
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participar mais da vida escolar das criancas, mas por ndo se sentirem acolhidas
e por muitas vezes nao terem um espaco de voz, acabam mantendo certa
distancia, quase que como meros expectadores.

Venho percebendo no dialogo com outras/os professoras/es, no cotidiano
da escola, nas leituras e estudos acerca dos documentos norteadores da
Educacédo Infantil, e especialmente durante a pandemia de Covid-19%, onde a
distancia entre as familias e a escola foi imperativa e muito sentida, a
necessidade crescente e premente de estabelecer uma relagdo mais proxima e
efetiva com as familias das criangas que chegam as nossas maos em cada inicio
de ano letivo.

Temos enquanto educadoras/es um discurso e muitas consideracdes a
respeito da importancia dessa relacéo, da construcdo de uma Educacéo Infantil
Democréatica e mais participativa, mas muitas vezes acabamos paralisadas/os
diante da dificuldade de realmente inserir as familias no contexto escolar, de
discutir e refletir junto as mesmas temas como cuidados, educacdo, sonhos,
expectativas, dificuldades, concepc¢des de infancia e quais os papeis das familias
e das/dos professoras/es nessa relacao que se estabelece muitas vezes quando
as criancas sao ainda muito pequenas.

Questdes pertinentes, que me acompanham com frequéncia, que movem
meu fazer enquanto professora, pois vejo a cada ano que passa, 0 quanto as
familias podem contribuir e participar no espaco escolar. Assim, surgiu meu
interesse em estudar e investigar mais profundamente o assunto e o melhor
espaco para comecar tal investigacdo, que tanto me inquieta e entusiasma, foi
sem dulvida alguma a escola de Educacdo Infanti na qual atuo ha
aproximadamente 10 anos. No meu caso, ter sido aprovada para cursar 0
Mestrado Profissional em Educacdo na Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) e poder estudar sobre a relacdo familia-escola, tendo como ponto de
partida a escola que me é tdo importante esta sendo, sem duvida, uma alegria,

uma motivacdo e um desafio imensuraveis.

'O virus surgiu primeiro na China no ano de 2019, se espalhou pela Europa e chegou ao Brasil
no inicio de 2020. Para impedir a disseminacdo da doenca, foram tomadas medidas de
distanciamento social e na area da Educag¢édo implantou-se o ensino remoto, como uma medida
protetiva, como fora indicado pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS). De acordo com o
Ministério da Saude, em noticia publicada no site gov.br em marco de 2023, o Brasil chegou a
marca de 700 mil mortes por Covid-19.
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Acredito profundamente na importancia e na necessidade de trazer as
familias para perto da escola, para a sala de aula, para o dia a dia vivenciado
por nos, professoras/es e criangas, construindo assim uma parceria efetiva e
dialégica, nas quais as familias atuem e participem do processo de
desenvolvimento dos pequenos. Entretanto, muitas vezes, parece uma utopia
frente a convencional divisdo de papeis estabelecidos e difundidos socialmente,
como se o desejo das familias e o objetivo das/dos educadoras/es néo fosse o
mesmo, ou seja, o pleno desenvolvimento infantil.

Dessa forma, essa pesquisa busca junto as/aos professoras/es e
principalmente junto as familias que sdo atendidas na unidade escolar em que
trabalho, respostas, subsidios e quem sabe o direcionamento para um caminho
no qual, de fato, essa relagcdo comece a se efetivar, tendo sempre o diadlogo
franco, igualitdrio e respeitoso como instrumento mediador. Ha um longo
caminho a ser trilhado, mas como diz um verso da poesia de Don Anténio
Machado, “o caminho se faz ao caminhar”. Entdo, iniciemos o caminho e o

dialogo...
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INTRODUCAO

O tema relacdo familia-escola é no minimo desafiador. E sabido que o
territério escolar € um universo onde ha diversos “atores” que encenam o
cotidiano, criancas, professores/as, gestores/as, funcionarios da escola e as
familias, mesmo que ocupem um espaco tao discreto e as vezes pouco aparente,
mas nao menos importante.

De acordo com Giddens (1984 apud Flecha, 1997, p. 29), ha uma
distingao entre sujeito e estrutura, conferindo aos sujeitos a categoria de atores
sociais, que interpretam a realidade e suas proprias acdes, a partir da
consciéncia pratica, portanto, consideramos que na escola, todos 0s sujeitos
podem contribuir diretamente para a melhoria da educagéo.

Construir uma parceria pautada no dialogo entre familia e escola, na qual
as familias atuem e participem do processo de desenvolvimento das criancas,
parece uma utopia frente as inUmeras dificuldades que permeiam a educacao
em nosso pais, dessa forma tal relacao vivenciada especialmente na Educacao
Infantil, tanto por professoras/es, quanto por familiares é o objeto de tal estudo.

Diante da necessidade de compreender quais os elementos podem
favorecer que a relacdo familia-escola se efetive e se concretize, a questéo
norteadora proposta nessa pesquisa foi: “Quais elementos potencializam a
relacdo familia-escola e quais elementos a dificultam?”.

Lancando méao das experiéncias vividas dentro de uma escola de
Educacao Infantil, a primeira hipétese para resolver as questdes colocadas como
pressupostos nesse projeto, perpassam diretamente pelo dialogo, ou ainda pela
falta dele.

Temos por objetivo identificar quais elementos sédo favoraveis e quais
elementos sdo excludentes na relacédo familia-escola. E uma vez alcancados tais
objetivos, ampliar nossos olhares para quais acdes dialdgicas sdo necessarias
a construcdo de uma parceria entre essas duas instancias. Para buscarmos tais
respostas elegemos o dialogo com as familias e com as professoras como
recurso primordial.

Almejamos que os resultados obtidos ao final da pesquisa, possam ser
utilizados como instrumentos para o inicio de um movimento de transformacao

dentro do referido espacgo escolar, uma vez que ao sabermos 0 que potencializa
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e o gue dificulta essa relacdo, ao conhecermos os anseios e as necessidades
dessa comunidade especifica, as possiveis acfes futuras tém a chance de
serem mais efetivas.

Partimos, ainda, dos resultados da pesquisa INCLUD-ED (2012), cujo
principal objetivo foi analisar estratégias educacionais que permitem e favorecem
a coesao social, bem como buscam diminuir a exclusdo social, poder contar com
a participacdo das familias e da comunidade escolar € um meio eficaz de
promover as transformagdes necessarias dentro das escolas, por isso os dados
obtidos no INCLUD-ED (2012) potencializam nosso trabalho.

O estudo foi realizado tendo como sujeitos participantes as/os
professoras/es e as familias das criancas matriculadas em um Centro Municipal
de Educacao Infantil (CEMEI) localizado em um municipio de médio porte no
interior do estado de Sao Paulo. A escolha destes participantes se justifica uma
vez que para alcancar dados fidedignos acerca dessa relacdo, consideramos
como premissa que tanto a participacdo das familias quanto a das/dos
educadoras/es é fundamental.

O CEMEI atende criangas de 4 meses a 5 anos e 11 meses de idade, nos
turnos manha, tarde ou integral, conforme as turmas montadas anualmente. Por
se tratar de uma escola localizada numa regido periférica da cidade, atende
criancas de diferentes bairros. A instituicdo conta com uma equipe composta
pela Diretora da unidade, 20 professoras/es de Educacéao Infantil, 2 professoras
de Educacao Fisica, 2 professoras de Educacédo Especial, 1 agente educacional,
3 merendeiras, 2 controladoras de acesso (terceirizadas) e 2 auxiliares de
limpeza (terceirizadas). No ano de 2023, eram 220 criangas matriculadas, sendo
gue destas 74 sdo atendidas no periodo integral, as demais sao atendidas em
periodo parcial (manha ou tarde).

A relacdo familia-escola vem se difundindo h& bastante tempo e
conquistando seu espac¢o nos meios educacionais, como sendo um dos pontos
nos quais a educacao precisa se fortalecer. Para Mello, Braga e Gabassa (2020),
os/as profissionais da educacdo precisam estabelecer vinculos e se articular
com as familias dos estudantes e com a comunidade escolar de maneira
dialégica, com o objetivo de construir uma educacéo melhor para todos.

Para compreendermos a complexidade da relacdo familia-escola, em

suas multiplas dimensdes, é preciso sinalizar que, apesar de diferentes, os
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termos educacdo e escola devem ser tomados unissonamente neste trabalho.
Nesta direcdo, esta pesquisa se esforca em estabelecer um aparato teérico das
contribuicdes anteriores, ou seja, das discussdes sobre a relacdo familia-escola
ja realizadas por outras/os pesquisadoras/es.

No que se refere a Educacao, no Brasil, por exemplo, de acordo com a
Constituicdo da Republica Federativa, promulgada em 05 de outubro de 1988, e
gue foi um marco valioso para a Democracia e a Educag¢do em nosso pais, no

art. 205 lemos:

A Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificac¢éo para o trabalho. (Brasil, 1988).

Assim sendo, a educacéo, oferecida em escolas municipais, estaduais ou
particulares, passa a ser direito de todos e todas, e cabe ao Estado e as familias
prezar e buscar por uma educacdo de qualidade, que atenda ndo apenas as
demandas governamentais e pedagdgicas, mas que atenda e priorize os/as
educandos/as e suas familias.

Muitas sdo as/os autoras/es tais como Dessen e Polonia (2007), Oliveira
(2010), Edwards, Gandini e Forman (2016), que estudam e defendem essa
relacdo como um dos pontos fundamentais para uma Educacdo Infantil de
gualidade. Familia e escola desempenham papeis diferentes na formacéo das
criangas, cada uma em seu ambito e ambas tém a necessidade de serem
reconhecidas e valorizadas.

Como referencial tedrico, esta pesquisa se pauta na Aprendizagem
Dialogica por considerarmos que a mesma apresenta uma perspectiva global e
vém cada vez mais se consolidando em diferentes contextos educativos,
conforme os estudos de Flecha (1997).

De acordo com Aubert, Garcia e Racionero (2009), a Aprendizagem
Dialégica, se fundamenta enquanto uma teoria que vé nas interacdes, na
intersubjetividade e no dialogo, acdes capazes de promover aprendizagem, uma
vez que tais interagdes privilegiam a¢des comunicativas, assim sendo estao de
acordo com o desenvolvimento dessa investigacao, ja que o dialogo com as
familias das criancas e com as/os educadoras/es, serdo fundamentalmente

importantes.
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Para responder a questédo de pesquisa e 0s objetivos desta investigacao,
esse trabalho foi organizado em secdes e subsecbes, que pretendem
demonstrar o caminho escolhido em cada uma de suas etapas.

A primeira secdo tem por objetivo apresentar o tema relagcdo familia-
escola no espaco da Educacao Infantil, na perspectiva histdrica dos conceitos
relacdo, familia, escola e Educacéao Infantil. Por acreditarmos ser fundamental
explorar mais detidamente tais conceitos, optamos por trazer concepgdes acerca
deles, lembrando sempre, conforme Aranha (2012), que ao observar
determinado momento ou fato, € preciso nos atermos ao contexto histérico no
gual tal periodo se situa. Assim, por se tratar de assunto que faz parte intrinseca
da educacéo, ndo poderiamos nos furtar desse recorte histérico.

Dentro da sec¢édo 1, trazemos a subsecédo 1.1 “Um olhar mais especifico
sobre o tema relagédo familia-escola”, discutimos como diferentes autores veem
a importancia da parceria entre as duas instituicdes. Dando continuidade a essa
secdo temos a subsecdo 1.2 “O didlogo como agente transformador na
perspectiva de Paulo Freire”, em que apresentamos uma breve contextualizacéo
do conceito de didlogo segundo esse grande estudioso e sem duvida, um ponto
essencial da presente pesquisa.

A segunda secdo é dividida em duas subsecdes, sendo que a primeira
aborda a importancia do INCLUD-ED para esse estudo. O INCLUD-ED trata-se
de um projeto de investigacéo, financiado pela Unido Europeia, que foi realizado
durante 62 meses e que aponta dados importantissimos sobre estratégias
educacionais que contribuem com a coeséao social e que diminuem a exclusdo
social. Na subsecédo seguinte, intitulada “O que dizem as pesquisas sobre a
relacdo familia-escola?”, discorremos sobre diversos artigos que foram
encontrados e selecionados para mapear o estudo, para tanto a base de dados
escolhida foi a SciELO - Scientific Electronic Library Online. Os descritores
‘escola” AND “familia” AND “Educacéao Infantil” foram utilizados. Incluimos mais
trés artigos que foram sugeridos pela Banca responsavel pelo Exame de
Qualificacdo do presente trabalho. Vale, desde j4, indicar que os artigos
selecionados para esse mapeamento foram muito relevantes e ampliaram o
conhecimento acerca das questdes investigadas.

Na secéo de numero trés nos dedicamos a estudar a legislacéo brasileira

e alguns documentos legais, com olhar mais direcionado a educagéo e a relagéo



19

familia-escola. Comeg¢amos resgatando a Constituicdo Federal de 1969, que em
seu artigo 176 destaca a educacdo como um direito de todos e dever do Estado,
entretanto, ndo faz referéncia a familia. Passamos a Constituicdo Federal de
1988, que em nosso pais € considerada um marco para a educacao. Para além
das Constituicdes, apresentamos diferentes documentos relacionados ao tema
e encontramos uma vasta producéo, as quais destacamos o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional
(1996), o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (2010) até chegarmos a
Base Nacional Comum Curricular (2018).

Nossa quarta secao traz as contribuicbes da Aprendizagem Dialdgica
para a compreensdo da importancia e do fortalecimento da relacdo familia-
escola. E pertinente apontar que a Aprendizagem Dial6gica por valorizar as
interacdes, as relacdes, as intersubjetividades, o dialogo, as transformacdes
sociais e, sobretudo, o respeito aos seres humanos, foi fundamental durante todo
0 processo de desenvolvimento desse estudo, bem como os embasamentos que
estudiosos/as como Gomez et al. (2006), Aubert, Garcia e Racionero (2009),
Mello, Braga e Gabassa (2020), nos ofereceram ao longo da pesquisa. A
subsecdo 4.1 descreve brevemente 0s sete principios da Aprendizagem
Dialogica, articulados a nossa proposta de estudo.

A secdo de numero cinco apresenta a pesquisa qualitativa como forma
escolhida para analisar os dados obtidos no estudo. Descreve a Metodologia
Comunicativa como instrumento, pois estd em consonancia com a
Aprendizagem Dialogica, nosso referencial tedrico. Aborda brevemente a coleta
de dados realizados durante as diferentes fases do trabalho. Como descrito no
projeto de pesquisa, com a devida aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
em Seres humanos, sob o nimero do parecer 6.282.401, a primeira coleta foi
realizada mediante o envio e o preenchimento de um formulario virtual e a
segunda coleta através de grupos de discussao comunicativa.

A secdo seis apresenta os resultados e as andlises dos dados da pesquisa
em si, comecando pela contextualizacdo das condi¢cdes socioecondmicas das
familias que responderam o formulério virtual, possibilitando a compreensao do
meio no qual o estudo foi realizado. Tal secao foi subdividida em 4 subsecoes,
detalhando todas as etapas do trabalho. Assim sendo, a subsec¢do 6.1 traz a
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sistematizacdo da coleta de dados feita com as familias das criancas
matriculadas na unidade escolar. A subsecdo 6.2 retrata 0S grupos
comunicativos realizados com as familias que demonstraram interesse em
participar desse momento da coleta de dados, descrevendo detalhadamente as
contribuicBes trazidas pelas/os participantes, bem como sua andlise, baseada
nos artigos do mapeamento.

Dando sequéncia a apresentacao dos resultados temos a subsecéo 6.3
gue apresenta a andlise dos formularios virtuais aplicados as professoras e
professores que atuam na unidade escolar, essa subsecéo procura de forma
descritiva trazer os dados que foram obtidos, tendo como ponto de partida os
formularios virtuais que foram preenchidos por 17 docentes da unidade. Por fim,
a subsecao 6.4 detalha o diadlogo e a analise dos dados tendo como base o grupo
de discussdo comunicativa que foi realizado com as/os professoras/es que
atuam no Centro Municipal de Educacao Infantil.

A sétima secdo traz de maneira especifica 0s pontos principais
apresentados pelas familias e pelas professoras/es nos grupos de discusséo
comunicativa, ou seja, nessa se¢do os topicos comuns e os diferentes nas
perspectivas de ambos 0s grupos participantes sdo expostos.

Por fim, chegamos as consideracdes finais da presente pesquisa, que foi
sem duvida muito valiosa e instigante, pois chegando a sua finalizacdo
percebemos o quanto ainda temos e podemos fazer para a efetivacao de uma

relacdo entre a escola e as familias que sao atendidas no contexto estudado.
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INICIO DA NOSSA TRAJETORIA: COMPREENDENDO OS TERMOS
RELACAO, FAMILIA E EDUCAGCAO INFANTIL

Ao nos debrucarmos sobre o tema relacdo familia-escola, varios foram os
caminhos encontrados, entretanto, optamos por partir do conceito de relacao,
uma vez que é justamente sobre as relacdes que sao ou ndo sao estabelecidas,
entre a familia e a escola é que se destina esse estudo. Importante ressaltar que
a familia e a escola sé@o consideradas como agentes socializadores por principio
e cada uma delas tem papel singular na formagé&o dos individuos.

A palavra relacédo nos remete a relacionamento, que segundo o dicionario
Dicio (2009), trata-se de uma ligacéao bilateral afetiva, profissional ou de amizade
entre pessoas, condicionada por uma série de condutas, que se unem com 0s
mesmos objetivos e interesses. Assim, 0s seres humanos vivem ao longo da sua
existéncia, diferentes tipos de relacdo, desde aquelas que se estabelecem com
as criancas logo ao nascerem, até aquelas que serdo vividas até o
envelhecimento.

Segundo Prado (1991), a crianca se integra ao mundo adulto a partir de
sua familia, pois € no meio familiar que desenvolve seus afetos e aprende a
selecionar e avaliar suas relagdes.

Como o foco do presente trabalho é a relagéo familia-escola no @mbito da
Educacéo Infantil, procuramos nos ater as relagdes estabelecidas nesse cenario.
Desde 0 nascimento as criancas comecam a vivenciar diferentes tipos de relacéo
com o0s adultos que as cercam, primeiro com familiares, cuidadores e muitas
vezes com professoras/es, uma vez que na atualidade os pequenos comecam a
frequentar as creches ou escolas cada vez mais cedo.

Vygotsky (1991), atesta isso ao indicar que “o desenvolvimento e o
aprendizado estéo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida das criangas”.
Isto posto, percebemos que as relacbes experimentadas pelas criangcas séo
primordiais para o desenvolvimento cognitivo e social.

Em outro estudo de Vygotsky (2010), a importancia das relagées das

criangcas com 0 meio e com 0s adultos sdo apontadas:

Nessa fase de crescimento continuo a crianga vai dominando
definitivamente todos os seus movimentos, e as suas relacdes com o
meio sdo determinadas pelo fato de que o meio penetra nela através
dos adultos”. (Vygotsky, 2010, p. 291).
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No que concerne ao termo familia, sabemos que se trata de um conceito
gue sofreu uma série de transformacbes ao longo da histéria e vem
constantemente passando por significativas mudancas, conforme foi possivel
confirmar ao longo de todo o processo de estudo e mapeamento que realizamos.
Tal mapeamento tera uma secao especifica, mas desde ja, vale apontar que a
maioria dos artigos e materiais lidos trouxeram consideracfes acerca das
mudancas pelas quais as familias tém passado ao longo dos tempos, tanto nos
Seus aspectos sociais e culturais, guanto organizacionais e econdémicos.

De acordo com Tavares, Banaco e Borsa (2020) a palavra familia vem do
latim famulus, e foi criada na Roma Antiga, para caracterizar 0 grupo humano
formado pelo senhor da casa e seus servos. Mais tarde o termo passou a ser
utilizado para designar o conjunto de individuos que viviam submetidos a alguém
cujo poder econdémico o colocava numa posi¢cdo de dominio sobre os demais
membros. Com o passar do tempo, familia passou a ser a representacdo do
agrupamento de duas ou mais pessoas com ligacGes biologicas, ancestrais,
legais ou afetivas.

No artigo 226 da Constituicdo da Republica Federativa (1988), lemos que
“familia, € a base da sociedade e tem especial protecdo do Estado”. Sabemos
gue a familia € considerada a primeira instituicdo socializadora, pois € no
ambiente familiar que os individuos comecam a se relacionar e a interagir, tais
relagbes e interagbes sdo muito importantes, especialmente na infancia,
conforme citado anteriormente.

Aries (1981) considera que com o surgimento do sentimento de infancia
no século XVII, novas organiza¢des familiares comecaram a surgir. Seu estudo
nos mostra que historicamente os adultos e as criangas conviviam em um
ambiente comum, quase que como seres iguais. A preocupacdo das familias
estava mais voltada para a sobrevivéncia e para a manutencao dos patriménios.
As criangas eram vistas como “adultos em miniatura” e participavam ativamente
do cotidiano familiar.

Somente em meados do século XVII € que as criangas passaram a ser
vistas sob uma nova 6tica. As familias passaram a se preocupar mais com a
orientacdo e a saude das criancas, assim 0s pequenos passaram a ser educados

por especialistas e ndo mais em casa, pois para as familias era importante as
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criangas serem “bem-educadas”. Dessa maneira, as escolas foram crescendo e
ganhando seu espaco na formacgao dos infantes.

Nesse sentido, inclusive as imagens nas quais as criancas sao retratadas
comecgam a ser dispostas de maneira diferente do que era até entdo, lemos em
Aries:

Foi no século XVII que os retratos de familia [...] tenderam a se
organizar em torno da crianc¢a, que se tornou o centro da composicao
[...]. Também no século XVII, a cena de género deu a crianga um lugar
privilegiado, com inimeras cenas de infancia de carater convencional:

a licdo da leitura [...] a licdo de musica ou grupo de meninos e meninas
lendo, desenhando e brincando. (Aries, 1981, p. 65).

Segundo Gomes (1994), pensar no significado de familia em nossos dias
nao € mais possivel sem compreender que essa instituicdo social, basica e
histérica vem passando por profundas modificacdes, sincrbnica e
diacronicamente. As familias hoje se organizam de maneiras diversas, ja que
sofrem consequéncia direta dos aspectos sociais, econdmicos, politicos e
culturais.

As ideias de Prado (1991) dialogam com as ideias de Gomes (1994), ja
gue demonstram que mesmo diante dos diferentes modelos familiares, das
mudancas que as familias vém enfrentando, elas ainda tém por finalidade um
papel primordial no desenvolvimento da sociabilidade, da afetividade e do bem-
estar fisico dos individuos.

A chamada familia nuclear, formada por pai, mae e filhos ja ndo é o unico
tipo de familia observado em nosso tempo. Para Haddad (2011), outras
estruturas familiares s&@o constituidas, como aquelas formadas por maes
solteiras, pais solteiros, mae e padrasto, pai e madrasta, avés assumindo a
criacao dos netos, casais homoafetivos e/ou trans afetivos etc.

Segundo Sara (2018), mesmo com as mudancgas sofridas pelas familias

ao longo do tempo, elas ainda possuem como premissas:

[...] o afeto e a dignidade da pessoa humana, e vai além de um meio
familiar constituido pelo casamento e unido pela heranca genética,
agora, sdo os lacos afetivos que determinam as relacdes familiares.
(Sara, 2018, p. 2).

Depois de apresentarmos suscintamente as concepcdes de relacdo e de
familia, passaremos as escolas. As escolas, assim como as familias, passaram
por diversas mudancas para se tornarem o que séo hoje. Retomando a ideia de

Aries (1981), identificamos que seus estudos indicam que as escolas foram
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crescendo e ganhando seu espaco, pois as criangcas precisavam ser bem-
educadas e o melhor lugar para isso era justamente 0 espaco escolar. Ainda de
acordo com o autor, com o crescimento das escolas, comeca a haver dois tipos
de ensino, que perduram até os dias atuais, de um lado as criangas comegcam a
ser separadas em grupos por faixas etarias, e de outro, o0s ricos sao separados
dos pobres.

Badinter (1985) aponta que, no século XVII, o nimero de escolas se
multiplica tanto para os meninos, que eram enviados para 0s colégios como
internatos para os maiores de oito anos, como para as meninas, que eram
mandadas para 0s conventos.

Reforcando tais ideias, lemos em Oliveira (2010):

A discussao sobre a escolaridade obrigatéria, que se intensificou em
varios paises europeus nos séculos XVIII e XIX, enfatizou a
importdncia da educacdo para o desenvolvimento social. Nesse
momento, a crianga passou a ser o centro do interesse educativo dos
adultos: comecou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de
expectativas e cuidados, situada em um periodo de preparacao para o
ingresso no mundo dos adultos, o que torna a escola (pelo menos para
0s que podiam frequenta-la) um instrumento fundamental. (Oliveira,
2010, p. 62).

Segundo os estudos de Mello, Braga e Gabassa (2020), com o advento
da Revolucao Industrial, a funcdo das escolas passa a ser a formagéo das novas
geracOes para o campo do trabalho. N&do obstante, as escolas ainda buscam
maneiras de compreender as novas demandas que surgem e apesar dos
conflitos e desafios vividos por essa instituicdo, a perspectiva da transformacao
se faz muito presente.

De acordo com os estudos de Oliveira (2010), com relacdo as escolas de
Educacao Infantil, no Brasil, seu surgimento € ainda mais recente. Até meados
do século XIX, as criancas pequenas, praticamente ndo eram atendidas em
escolas ou instituicdes para esse fim.

Somente em 1875 e em 1877, no Rio de Janeiro e em S&o Paulo
respectivamente, os primeiros jardins de infancia foram criados. Segundo
Oliveira (2010), ambos foram fundados por entidades privadas e somente alguns
anos depois os jardins de infancia publicos surgiram, todavia, mesmo as
instituicbes publicas eram destinadas as criangas mais afortunadas.

No caso das creches, dados do mesmo estudo, apontam que com 0O

advento da industrializacdo, o niumero de creches e escolas de Educagéao Infantil
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gue atendem criangas pequenas passou a crescer e a se popularizar, uma vez
gue as mulheres foram trabalhar fora e as criancas precisavam de um lugar
seguro para ficar. Entretanto, até a década de 1950, poucas eram as creches
gue existiam fora das industrias, e tais creches tinham um carater assistencial-
protetoral.

Somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
promulgada no ano de 1996, é que o termo Educacdo Infantii em suas
concepcdes mais especificas, passam a ser reconhecidos como primeira etapa
da Educacgédo Bésica. Apds esse importante contato com os termos relagao,
familia e escola passaremos a algumas consideracdes sobre a relacao familia-

escola propriamente dita.

1.1 Um olhar mais especifico sobre o tema relagdo familia-escola

Relembramos que a familia € um suporte essencial para educacéo formal
e informal das criancas. Da mesma maneira, a instituicdo escolar, por sua vez,
€ tdo importante quanto a familia, ainda que exerca um papel diferenciado dela,
pois tanto uma quanto a outra, sdo ferramentas fundamentais para o
desenvolvimento social, emocional, cultural e cognitivo dos individuos, assim é

possivel destacar:

Na escola, os conteddos curriculares asseguram a instrucdo e
apreensdo de conhecimentos, havendo uma preocupacao central com
0 processo ensino-aprendizagem. Ja, na familia, os objetivos,
conteddos e métodos se diferenciam, fomentando o processo de
socializagdo, a protecao, as condi¢cdes basicas de sobrevivéncia e o
desenvolvimento de seus membros no plano social, cognitivo e
afetivo”. (Dessen, Polonia, 2007, p. 22).

De acordo com Edwards, Gandini e Forman (2016), o intercambio entre
as ideias e habilidades trazidas pelas familias as escolas, juntamente com as
ideias dos préprios educadores favorecem o desenvolvimento de um novo modo
de educar e assim partindo da integracao de diferentes conhecimentos, familias

e escolas se tornam parceiras. Para ratificar tais ideias, lemos:

[...] aideia de participagdo comunitaria na educacao tem tido um apoio
oficial, tendo sido vista como um meio de apoiar a inovacdo, de
proteger instituicbes educacionais contra os perigos da burocracia
excessiva e de estimular a cooperagdo entre educadores e pais. [...]
Essas organizacdes foram criadas com finalidade especifica de
‘inventar” uma escola que envolvesse os pais, os professores, os
cidadédos e os grupos de vizinhos ndo apenas na administracdo da
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escola, mas também na defesa dos direitos das criancas. (Edwards,
Gandini e Forman, 2016, p. 99-100).

As ideias apresentadas por Edwards, Gandini e Forman (2016), veem
ganhando espaco e destaque, especialmente no ambito da Educacéao Infantil, ja
gue séo apontadas como modelos validos e possiveis de se perfazer, desde que
se atentem para as especificidades da sociedade brasileira.

Tantos sdo os apontamentos no sentido de se buscar a integralidade e a
autenticidade numa relagdo de parceria entre a familia e a escola, que se faz

pertinente salientar:

A Educacéo Infantil, caracterizada pela especificidade do momento de
desenvolvimento das criancas, precisa incluir no projeto educativo
possibilidades e estratégias de encontro e dialogo entre as légicas
familiares e escolares. (Albuquerque, 2009, p. 349).

Essa parceria ndo € algo simples, nem tao pouco facil de se efetivar, pois
muitas Sao as nuances que perpassam tal relacdo, desde o afastamento imposto
pelas/os educadoras/es, ainda que inconscientemente, até os sentimentos de
culpa que algumas maes sentem ao precisar deixar as criangas ainda muito
pequenas em creches e instituicbes de Educacao Infantil, conforme o destaque
a seguir indica:

O professor ndo tem papel terapéutico em relagdo a crianga e sua
familia, mas o de conhecedor da crianga, de consultor, apoiador dos
pais, um especialista que ndo compete com o papel deles. [...] Os pais
precisam conhecer e discutir os objetivos da proposta pedagdgica e 0s
meios organizados para atingi-los, além de trocar opinides sobre como
o cotidiano escolar se liga a esse plano. (Oliveira, 2010, p. 177).

Assim sendo, percebemos que séo diversas/os as/os autoras/es que
defendem a efetivacdo da relacdo familia-escola, como um dos pressupostos
para se atingir um patamar de qualidade no universo educacional, mesmo
constatando que os espacos de relacdo entre familia e escola acabam sendo
marcados em alguns momentos pontuais, apenas nas reunides peridédicas com
familiares, ou em alguns eventos, como as festas que se realizam nas unidades
escolares e gque sdo abertas a participacédo das familias e da comunidade, tais

dados foram indicados em diferentes artigos estudados.
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1.2 O dialogo como agente transformador na perspectiva de Paulo

Freire

As ideias de Paulo Freire sobre a importancia do dialogo e a participacéo
da comunidade dentro das escolas publicas, reforcam e fortalecem a
necessidade da pesquisa proposta, uma vez que a participagdo das familias
ainda é um desafio a ser enfrentado no universo escolar.

Segundo o dicionario, a palavra dialogo quer dizer: “Fala interativa entre
duas ou mais pessoas; conversa. [Por Extenséo] Troca de ideias; discussao que
busca um acordo entre as partes” (Dicio, 2023). E verdade, que o ato de falar e
ouvir somente, ndo consiste um dialogo, uma vez que quando ideias séo
impostas, especialmente em relacdes de poder, o dialogo verdadeiro inexiste.
Dentre as muitas citacdes, Paulo Freire, tem uma frase muito significativa sobre
o didlogo:

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo,
para designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, 0s
homens o transformam, o dialogo imp&e-se como o caminho pelo qual
os homens encontram seu significado enquanto homens; o dialogo &,
pois, uma necessidade existencial’ (Freire, 2017, p. 109).

Freire é apontado dentro da historia da pedagogia como um dos
pensadores mais importantes e um dos influenciadores do movimento da
pedagogia critica, seu modelo de educacdo fundamentada no diadlogo, no
respeito aos seres humanos, na democracia, seu compromisso com a justica e
a ética, sdo pontos fundamentais nas relagdes experimentadas e vivenciadas em
nossas escolas. Ele dedicou-se a educacgédo popular, pois no contato com
camponeses e operarios percebeu que um dos maiores legados que a educacéo
pode trazer é a transformacéo do ser e da sociedade.

Validando a importancia da perspectiva dialdgica nas relacdes
estabelecidas entre familia e escola, encontramos a seguinte afirmacdo em
Mello, Braga e Gabassa (2020):

Ao se dialogar com as familias, com membros da comunidade local e
com o alunado, reorganiza-se a escola de forma que ela seja mais
democratica. Fortalecem-se os colegiados (como o Conselho de
Escola, por exemplo) e ampliam-se os processos de reflexdo, de
planejamento e de ac¢é@o na escola. Pela gestao dialdgica, visa-se a
cooperacao entre a escola e as familias, apoio de ambas as partes a
escolarizagdo das criancas, jovens e adultos nhum projeto conjunto”.
(Mello, Braga e Gabassa, 2020, p. 14).
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Durante muito tempo as relacdes entre professores e alunos, escolas e
familias, eram fundamentadas em relacées de poder por parte dos professores
sobre os alunos e das instituicbes sobre as familias. E claro, que essas relacdes
de poder e submissao ainda se repetem, mas podemos afirmar que a perspectiva
dialogica ja acontece em alguns ambitos.

Sabemos que as interacdes entre professores e alunos, entre familia e
escola, devem acontecer centradas e baseadas no didlogo, no respeito, na
valorizagdo dos diferentes, na valorizacdo de suas culturas diversas, sempre
visando o objetivo de promover uma educacgdo justa, transformadora e
democratica para todos.

O magistério, o ser e se fazer professor/a € sem duavida uma profissao
desafiadora que exige daquelas/es que a ela se dedicam, ndo apenas
conhecimentos, metodologia e didatica, exige sobretudo reflexdo e dialogo.
Didlogo com a equipe escolar, com a comunidade, com as familias e
principalmente com as criancas, adolescentes, jovens e adultos que sdo os/as
educandos/as. Arroyo (2014) faz em um de seus textos uma citacdo muito
simbodlica que diz: “quando o didlogo se da, a comegar pelo olhar mais
compreensivo, conseguiremos desnudar muitas das tramas da docéncia”.

Quando Secretario de Educacdo do Municipio de Sdo Paulo, Freire
defendia e valorizava a participacdo da comunidade em assembleias e no
Conselho de Escola. Sua proposta, logo que assumiu o cargo de Secretario era
“‘promover o dialogo franco, aberto, com 0s responsaveis pela administracdo
escolar, professoras/es, zeladores, merendeiras, alunas/os, familias, liderancas
populares”, para através desses encontros formar e solidificar os Conselhos de
Escola (Freire, 2005, p. 25).

E possivel percebermos a preocupacéo e a necessidade sentida e vivida
por Freire quanto ao fortalecimento da escola publica popular ao lermos o
primeiro documento elaborado por sua administracdo e que consta no Diario
Oficial do Municipio de Sao Paulo de 1° de fevereiro de 1989, intitulado: “Aos

Que Fazem a Educacéo Conosco em Sao Paulo”:

A qualidade dessa escola devera ser medida ndo apenas pela
guantidade de conteudos transmitidos e assimilados, mas igualmente
pela solidariedade de classe que tiver construido, pela possibilidade
gue todos os usuarios da escola - incluindo pais e comunidade —
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tiverem de utiliza-la como um espago para a elaboragéo de sua cultura”
(Freire, 1989, Diario Oficial do Municipio de S&o Paulo).?

Em outro estudo sobre as obras “Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia
da Esperanga”, ambas de Paulo Freire, realizado por Galli e Braga (2017), os

autores apontam:

Temos niveis de percep¢do sobre a realidade e ao dialogar com
pessoas diferentes temos a possibilidade de compreender o mundo de
outras perspectivas. Portanto, a conscientizagdo torna possivel a
superacao constante da visdo Unica da realidade, uma vez que o
dialogo nao cessa com a conscientizagdo. Ao contrario, € importante
que ele permeie as relagdes entre as pessoas. (Galli e Braga, 2017, p.
167).

Assim sendo, exercitar o dialogo, ouvir as familias, a comunidade escolar,
as/os professoras/es, nos permite compreender o mundo sob novas nuances.

Diante desses apontamentos, fica claro que a participacao das familias e
da comunidade s&o imprescindiveis para a efetivacdo de uma educacdo
democratica e de qualidade; escolas nas quais as familias tém vez e tem voz
sdo com certeza uma meta a ser alcancada pelas instituicbes educacionais em
todos os niveis de ensino.

E nesse quesito, nenhum outro estudioso foi mais assertivo que Paulo
Freire, pois somente através do dialogo franco, do saber escutar o outro, do
aprender a realmente respeitar a historicidade da comunidade que faz entorno
aos muros da escola é que comecaremos a alcancar resultados diferentes nas

relagbes que se estabelecem entre familias e escola.

2 Grifos nossos.
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2. O INCLUD-ED E A IMPORTANCIA DO DIALOGO NOS PROCESSOS
EDUCATIVOS

Para a elaboracdo de toda pesquisa cientifica faz-se necessario um
levantamento bibliografico e a localizacdo de investigacfes relevantes que
contemplem o assunto a ser investigado, servindo como instrumento capaz de
embasar o estudo e apresentar o caminho percorrido por outros pesquisadores.

Nessa secédo, nosso ponto de partida foi a pesquisa realizada pelo projeto
INCLUD-ED, por sua importancia e fundamentacdo consoantes com o referido
estudo, dessa forma optamos por apresentar esse material antes do
mapeamento bibliografico especifico sobre o tema relacéo familia-escola.

O INCLUD-ED trata-se de um projeto cujo principal objetivo foi analisar
estratégias educacionais que favorecessem a coesao social e que assim,
baseado em estratégias educativas de éxito e em conhecimentos, diminuissem
a exclusao social imposta a alunos em diferentes contextos.

Inicialmente esse projeto foi realizado na Europa, teve a duracdo de 62
meses, e vém se consolidando como um diferencial e uma referéncia para a
promoc¢ao de uma educacao mais justa, nas areas da Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Formacao Profissional e Programas de Educacao
Especial em escolas regulares, conforme se destaca no Relatério INCLUD-ED
Final (2012).

Com relacéo a nossa pesquisa, utilizamos o INCLUD-ED como base para
o desenvolvimento do trabalho, uma vez que tal estudo dialoga com a pesquisa
em si, tanto no que se refere a metodologia comunicativa, que se baseia no
didlogo igualitario entre os diferentes atores sociais, quanto aos objetivos
propostos, perpassando pela importancia da participacao das familias em todo
processo educacional, eixo norteador do estudo.

O dialogo, ponto determinante em nossa investigacédo, também aparece
como um dos pontos chave do projeto INCLUD-ED, uma vez que o envolvimento
de diferentes agentes participantes certifica a validade e o rigor de todo o
processo cientifico.

As Atuacdes Educativas de Exito, ou AEEs como sdo chamadas, sdo um
importante elemento dentro do projeto, pois contribuem para superar o fracasso

e a evasao escolar de maneira eficiente e equanime, levando progressos
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positivos aos diversos ambientes nos quais foram implementadas; tais acées
nado sdo apenas boas acbOes, mas seus resultados sdo comprovadamente
positivos. (Relatério INCLUD-ED Final, 2012).

Durante todo o desenvolvimento do projeto INCLUD-ED, foram analisadas
guestbes sobre a presenca e a participacao dos familiares. Novos programas de
formacéao para as familias foram criados, visando a formacgéo das pessoas que
faziam parte das comunidades envolvidas, nesse sentido os resultados
demonstraram que a real participacdo das familias nos processos de tomada de
decisao foram tornando as comunidades cada vez mais presentes e potentes,
afinal todos, sem excec¢ao, tém voz na gestao do centro escolar.

Sobre o impacto positivo dos resultados:

A participagdo dos familiares e comunidade € importante porque
aumenta o montante de recursos disponiveis, mas também porque
guando as decisfes sao tomadas de forma conjunta, os conhecimentos
dos profissionais e da comunidade sdo combinados de maneira que
permita que as acdes sejam recriadas da melhor forma possivel em
cada escola. Portanto, a participagdo dos familiares e comunidade
permite a utilizagéo mais eficiente de recursos no sentido de melhorar
as condicdes de aprendizagem para todos. Também impacta de
maneira positiva nas expectativas das familias em relac¢éo as criangas,
aumenta as habilidades dos familiares e 0 empoderamento dos pais,
transforma as interacbes que acontecem em casa envolvendo
aprendizagem, melhora a convivéncia multicultural e as relagbes entre
alunos, professores e familias. (Relatério INCLUD-ED Final, 2012, p.
7).

Um dado relevante para nossa investigacdo estad relacionado a
organizagdo democratica das escolas, quando tém uma comunidade ativa e
presente e no quanto as relacbes entre as familias e a escola se modificam

diante desse cenario, conforme a afirmativa:

A organizac@o democratica da escola impacta o relacionamento entre
os professores e os alunos. Em nossa analise dos estudos de caso,
descobrimos que as escolas consideram as contribui¢cdes de todos os
envolvidos na gestdo da escola, todos conseguem compartilhar suas
ideias e contribuir em um nivel de igualdade, independentemente de
seu papel e sua importancia dentro da escola. Portanto, permite que
todos os envolvidos encontrem respostas melhores as preocupacodes
levantadas. (Relat6rio INCLUD-ED Final, 2012, p. 35).

Assim sendo, justificamos a importancia do referido estudo para a
pesquisa que propusemos, evidente que em um ambito menor, mas baseado em
dados comprovadamente cientificos como os apresentados no INCLUD-ED,
acreditamos ser possivel tornar real e efetivo o didlogo e a contribuicdo das

familias em nosso cotidiano escolar.
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2.1 O que dizem as pesquisas sobre a relacédo familia-escola?

Ao realizarmos uma pesquisa séria e bem fundamentada, o levantamento
bibliografico, ou a busca pela ampliacdo de repertorio sobre o assunto a ser
estudado, é, sem duvida, um tépico relevante, uma vez que, além de servir como
ponto de partida para a pesquisa em si, € um instrumento valioso, pois coloca o
pesquisador diante do tema em diferentes perspectivas apresentando o que ja
foi pesquisado e aquilo que ainda carece ser investigado.

Diante disso, dedicamos essa se¢ao a apresentagao de artigos nos quais
o tema relacdo familia-escola estavam presentes e que embasaram o
aprofundamento necessario e contribuiram para a categorizacédo do pretendido
contexto.

Fizemos o mapeamento por meio da base de dados SciELO - Scientific
Electronic Library Online. Utilizamos os descritores (escola) AND (familia) AND
(Educacéo Infantil), modalidade de ensino que é o objeto da presente pesquisa.

Elencamos onze artigos com o foco desejado, por iSso optamos por
manté-los, ndo selecionando apenas 0s dez Ultimos anos, nem tampouco
filtramos por publicacées nacionais somente.

Durante o Exame de Qualificacdo para a conclusdo do Mestrado
Profissional, nos foram sugeridos mais trés artigos sobre o tema proposto, no
intuito de coadjuvar com o mapeamento até entdo realizado, assim, apés a
leitura de tais estudos os incluimos, uma vez que contribuiram e acresceram no
acervo outrora pesquisado?.

No quadro 1 exemplificamos a Ficha de Andlise utilizada neste
levantamento bibliografico. Os demais quadros, devidamente nominados,

encontram-se na secao de Anexos desse trabalho.

¥ O quadro contendo o titulo de cada artigo, com autoria e ano de publicacéo, esta disponivel no
Anexo (Quadro 15).
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Quadro 1: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

Carvalho, Maria Eulina Pessoa de. Relagcdes entre
familia e escola e suas implicacbes de género.
Cadernos de Pesquisa Jul 2000, N° 110 Pé4ginas 143
- 155

Cdbdigo estabelecido 01 - Sci
Base cientifica SCIELO
Ano 2000
Area Psicologia
“Relacbes entre familia e escola e suas
Titulo . L A "
implicacbes de género
Elencar e discorrer sobre a politica educacional,
acerca das cobrancas da participacdo dos pais na
Objetivos gestao da escola publica e no dever de casa, tanto nos

Estados Unidos quanto no Brasil, destacando as
implicacdes de género.

Metodologia

Revisao bibliogréfica

Resultados

Os resultados chamam a atencao para a valorizacdo
de um modelo Unico de familia e para o alcance da
politica escolar sobre a familia.

Elementos
excludentes

A relacdo familia-escola no Brasil tem sido pouco
estudada; Adocao de um modelo Unico de familia com
suas implicacbes ao género feminino; no caso da
escola publica, reconhece-se que os baixos niveis de
escolaridade e renda de sua clientela desestimulam
tanto a participacdo dos pais nas reunides escolares
guanto a realizacao de deveres de casa;

Elementos
transformadores

Repensar sobre a relagdo familia e escola no que diz
respeito aos deveres de casa. Chamar a atencédo
acerca do que seria a participacdo democrética dos
pais no processo de desenvolvimento educacional dos
filhos.

Fonte: Elaboragéo propria (2023)

O primeiro artigo selecionado foi publicado no Caderno de Pesquisa no

ano 2000, e seu titulo é “Relacdes entre familia e escola e suas implicacdes



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742000000200006&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Carvalho,%20Maria%20Eulina%20Pessoa%20de%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742000000200006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742000000200006&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=31&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=3&q=%28escola%29+AND+%28fam%C3%ADlia%29+AND+%28educa%C3%A7%C3%A3o+infantil%29&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742000000200006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742000000200006&lang=pt
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de género”. Foi escrito por Maria Eulina Pessoa de Carvalho e discute a politica
educacional, de cunho neoliberal, acerca da participacdo dos pais na gestao da
escola publica e na responsabilidade que os deveres de casa acarretam para as
familias. Uma das consideracdes apontadas € que no Brasil a relacdo familia-
escola é um assunto pouco estudado, mesmo com os deveres de casa fazendo
parte da pratica pedagodgica desde muito tempo.

Segundo o estudo, quando olhamos mais detidamente para o Brasil
percebemos que h& uma caracterizacdo que se refere as familias de classe
média, principalmente aquelas cujos filhos estudam em escolas particulares e
gue as maes acompanham assiduamente o aprendizado do filho, filha, ou filhos,
nesse caso além de caracteristicas embasadas na classe social, ha ainda a
guestao de género, uma vez que a mulher € quem se ocupa de tal tarefa.

Em contrapartida, quando se pensa em familias de classes populares,
existem aquelas consideragdes advindas de professoras/es de escolas publicas,
gue atendem alunos de baixa renda e que quase sempre reclamam da falta de
colaboragéo e participacao das familias, quer no acompanhamento dos deveres,
guer ndo comparecendo as reunides de pais, ou seja pelas pesquisas a
participacdo na vida escolar dos filhos tém uma ligacéo intrinseca a classe social
e ao género feminino.

Uma colocacao bastante interessante indica que a formula da relacéo
familia-escola funciona de acordo com o envolvimento dos pais em casa com 0s
deveres dos filhos, o que gera um maior aproveitamento e garante a
permanéncia dos alunos na escola, consequentemente a participacdo das
familias resulta em melhores escolas.

Assim sendo, podemos citar que os elementos excludentes apresentados
nesse artigo sao a generalizacéo dos grupos familiares, ou seja, a ado¢cao de um
Unico modelo parental, a ndo observancia das diversas classes sociais atendidas
nas escolas publicas, a adocéo dos deveres de casa como parte imprescindivel
para aproximar familia e escola, pois ao repassar parte do trabalho académico
para a familia, o foco da melhoria educacional que deve ser dirigida para as
instituicdes escolares passa a ser dividida.

Todavia, vale ressaltar que existem questionamentos pertinentes e muito
atuais, apesar desse artigo haver sido publicado no ano 2000. Assim sendo,

podemos indicar que os elementos transformadores sdo justamente as questdes


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742000000200006&lang=pt
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gue nos levam a refletir se essa prética de tarefas de casa, parte do professor
ou é determinada pela escola? Qual a intencionalidade do professor ao enviar
os deveres de casa? Esse modelo ainda € usual em nossos dias? Como vemos
arelagéo familia-escola hoje? Em nossas escolas, como acontece a participagao
democratica dos pais?

Apoés a leitura do primeiro artigo selecionado, passamos a andlise do
artigo “Familia possivel na relagdao escola-comunidade”. As autoras desse
artigo sdo Dulce Gomes Nunes e Lucia Regina Goulart Vilarinho. Sua publicagédo
aconteceu na Revista Psicologia Escolar e Educacional no ano de 2001.
Tomando como ponto de partida as mudancas nas estruturas familiares e
consequentemente na educacao dos/as filhos/as e tendo as relacbes familia-
escola como recorte, essa pesquisa foi idealizada.

O estudo aconteceu em uma instituicado particular de ensino que atende
criancas desde a Educacao Infantil até a quinta série, na zona oeste da cidade
do Rio de Janeiro. Os avos dos alunos foram identificados como uma extenséo
da familia nuclear, uma vez que muitas vezes séo eles quem se responsabilizam
pelos netos para que 0sS pais possam cumprir com Seus COmpromissos
profissionais, ou mesmo diante de alguma crise familiar, como destacado. Assim
sendo, um dos objetivos foi desenvolver um projeto no qual os avos se
integrassem a escola e por isso foram considerados como a “familia possivel’
naquele contexto.

O ponto principal para a investigacao desse estudo foram as dificuldades
de trazer os pais para as reunides da escola e de se integrarem ao cotidiano
escolar, assim surgiu a ideia de aproximar os avés desse cendrio. Cabe aqui a
consideracao trazida no artigo de que nao havia na literatura educacional
estudos sobre essa ampliacao familiar.

Os avos foram convidados para passar uma tarde na escola, onde todos
se conheceriam e participariam de um lanche. A pesquisadora falou sobre o
propdsito do encontro e a ideia foi recebida com receptividade. Segundo o texto,
0s av0s aderiram a tentativa de dar sustentacéo aos netos e filhos, pois dessa
forma voltariam a ocupar um lugar de importancia na familia. E importante
ressaltar que houve preocupacédo em esclarecer aos avos de que ndo estavam
substituindo os pais, mas cumprindo de maneira efetiva a funcdo de avés, como

Nnos mostra o artigo.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572001000200003&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=31&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=3&q=%28escola%29+AND+%28fam%C3%ADlia%29+AND+%28educa%C3%A7%C3%A3o+infantil%29&lang=pt
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Os resultados foram muito positivos, comecando pela elaboracdo de um
conjunto de a¢des planejadas pelos avés, que foram postas em pratica, visando
algumas melhorias no trabalho pedagdgico a ser desenvolvido. Quando
observamos os resultados a médio prazo, elencamos a integracéo das familias
possiveis junto a escola, bem como a participacao dos avos como elementos de
mediacdo no desenvolvimento dos netos. O interesse e a participacao dos pais
nos eventos da escola, apés constatarem as transformacdes que estavam
acontecendo também é um ponto a ser frisado.

Diante do artigo analisado é possivel indicar que os fatores excludentes
eram justamente a rejeicdo da comunidade a escola, assim como a nao
participacdo das familias nas reunides de pais, 0 que gerou a necessidade de se
pensar na familia possivel.

Com relagcdo aos fatores transformadores podemos concluir que a
presenca dos avlos no contexto escolar, como mediadores das relacbes
educativas foi muito significativa. Ao se sentirem motivados, satisfeitos e,
sobretudo ao assumirem a ajuda aos netos de forma concreta, os avos
colaboraram muito, gerando resultados positivos para toda a familia. Com o
tempo os pais passaram a se interessar mais pelo espaco escolar. Este trabalho,
de certo modo, permitiu a escola ser um elemento de ligacdo da familia,
integrando seus membros, apesar das dificuldades que apresentavam.

Dando continuidade ao levantamento bibliografico, encontramos o artigo:
“Envolvimento dos pais: incentivo a habilidade de estudo em criangas” de
autoria de Maria Rita Zoéga Soares, Silvia Regina de Souza e Maria Luiza
Marinho. Esse artigo foi escrito no ano de 2004 e foi publicado na Revista
Estudos de Psicologia.

De acordo com as autoras, atualmente os psicologos tém realizado
diversas orientacdes as familias sobre a importancia, a influéncia e os beneficios
gue a participacdo e o acompanhamento dos parentes podem acarretar a vida
académica das criancas e esse envolvimento parental deve ser incentivado e
valorizado.

Assim sendo, o principal objetivo desse estudo foi o de apresentar
orientacdes para que os pais promovam o desenvolvimento de comportamentos
facilitadores da aprendizagem e que possam participar mais ativamente das

vivéncias escolares dos filhos, ou seja foi o de elaborar estratégias para ajudar
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as familias a se integrarem mais as criancas no que diz respeito as tarefas e as
vivéncias escolares.

E fato que tal estudo foi idealizado no ambito da psicologia, entretanto,
por se referir ao tema relacdo familia-escola, acreditamos ser importante té-lo
em nosso proprio mapeamento, sem contar que € o segundo artigo que discorre
sobre os deveres de casa, ainda que sob concepcoes bastante distintas.

O texto aponta, no entanto, alguns motivos que supostamente afastam as
familias do ambiente escolar, como por exemplo, a falta de tempo dos pais, pois
a imensa maioria trabalha fora durante o dia todo, algumas cobrancas da escola
com relacdo ao desempenho ou sobre o comportamento das criangas, ou
mesmo o tratamento dispensado pelos profissionais da educacdo aos parentes
das criancas, tudo isso foi transcrito ao longo do estudo, como causas de
estresse para pais e filhos.

As consideracfes finais do referido trabalho corroboram que nao é
possivel transferir as responsabilidades da familia para a escola e nem vice-
versa, uma vez que ambas as instituicbes sdo de suma importancia para o
desenvolvimento cognitivo infantil e cada uma tem seu proprio papel na formacgéo
dos individuos.

Apoés a finalizacdo da leitura é possivel considerar que os fatores
excludentes nesse artigo sdo os mesmo que justificaram a necessidade de tal
trabalho, como a falta de tempo dos pais para a participacdo nas atividades
escolares dos filhos, a auséncia das familias nas reunides escolares, as
cobrancas que a escola faz com relacdo ao desempenho ou sobre o
comportamento das criangas e o tratamento dispensado pelos profissionais da
educacao aos parentes das criancgas.

Por se tratar de um texto com indicativos sobre as possiveis acfes para
favorecer uma relacdo entre a familia e a escola, ndo ha como mensurar os
agentes transformadores, apenas retomar algumas das estratégias citadas como
as mais apropriadas, como as relacionadas ao dialogo efetivo com as criangas,
a organizacéo das rotinas das criangas, a demonstragéo de afeto, o incentivo as
brincadeiras infantis bem como um interesse pela vida dos filhos.

O quarto artigo foi escrito por Ana da Costa Polonia e Maria Auxiliadora
Dessen, no ano de 2005 e foi publicado na Revista Psicologia Escolar e

Educacional. Intitulado “Em busca de uma compreensao das relagdes entre
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familia escola”. Trata-se de um artigo teorico, segundo as préprias autoras e
promove algumas reflexdes acerca do envolvimento das familias no processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Segundo as autoras, ambas as instituicbes, familia e escola, tem suas
fragilidades, como por exemplo, muitas vezes as familias, que possuem um
baixo nivel socioecondmico, ndo se sentem aptas ou confortaveis para
participarem dos eventos escolares, como as reunides de pais. Por outro lado,
guando pensamos nos professores, muitos afastam as familias por medo de
serem cobrados e/ou fiscalizados, outros ainda tém a crenca de que 0s pais ndo
possuem condicfes de auxiliar os filhos.

Lemos nas conclusbes desse artigo que € inegavel a importancia da
relacdo familia-escola e de seus beneficios para o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo dos alunos. Para tanto sdo necessarias estratégias que
possibilitem a comunicacdo e a parceria entre pais, professores e comunidade
escolar. Essa integracao nao é tarefa simples, mas ela é possivel, principalmente
se levarmos em conta o contexto cultural brasileiro.

Esse artigo nos indica que os fatores excludentes sdo o fato da maioria
das pesquisas sobre o0 assunto, relacdo familia-escola, ndo ser brasileira, mas
sim baseada na cultura norte-americana. Podemos citar ainda que a dificuldade
para se promover a aproximagao entre tais instancias, e a falta de projetos que
implementem essa politica de participacdo e parceria acabam por tornar mais
dificil tal integracao.

Com relacéo aos fatores transformadores, vale elencar que diferentes
seguimentos como psicélogos, professores e gestores, veem a relacao familia-
escola como um elo importante para o desenvolvimento social, emocional e
cognitivo dos alunos. Algumas estratégias foram mencionadas como a
necessidade de maior comunicacgao entre professores e pais, projetos nos quais
0 contexto cultural brasileiro seja valorizado e que integrem as familias a escola
e a escola as familias.

Outro artigo a ser destacado foi escrito por Maria Cristina Argenti Perez e
recebeu o nome “Infancia e escolarizagao: discutindo a relagao familia,
escola e as especificidades da infancia na escola”, foi publicado no ano de

2012, na Revista Praxis Educacional.
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Este artigo traz a discusséo sobre as especificidades da infancia e como
as familias e as escolas refletem o contexto social do qual fazem parte. Para a
autora, refletir sobre o dialogo realizado entre as duas instituicbes, suas
expectativas e o fazer pedagogico, tornaria o espaco escolar um local de
encontro e melhoraria a qualidade da relacdo entre a escola e as familias,

conforme observamos:

Considerando a complexidade da relagédo familia-escola, acreditamos
que a renovagao dessa relagdo deva ser redefinida no interior de cada
realidade, de forma conjunta e compromissada entre ambas as partes,
posto que os principios que norteiam qualquer inovagao pedagdgica,
na proximidade entre familia e escola, devam respeitar a diversidade
de praticas desenvolvidas tanto na escola quanto na familia (Perez,
2007, apud Perez 2012, p. 18).

As consideragdes finais apontadas, indicam que a valorizagao da cultura
escolar, baseada nas especificidades da infancia contribuem com a
heterogeneidade no ambito das relacdes entre familia e escola. Com relagao aos
elementos excludentes, podemos elencar que embora familia e escola tenham
papeis sociais distintos, nem sempre esses ficam claros quando as criangas
chegam as escolas e que a falta de reflexdo sobre tais papeis, pode trazer
dificuldades, uma vez que muitas vezes ha apenas reclamacgoes, criticas e
deslocamento de responsabilidades, passando da familia para a escola e da
escola para a familia.

No que diz respeito aos elementos transformadores, o estudo nos mostra
que € necessario que a escola conheca melhor a realidade dos seus alunos e
que as familias sejam esclarecidas sobre o papel educativo das escolas, cujo
foco deve ser sempre as criangas. Vale destacar ainda que as escolas devem
trabalhar na perspectiva da diversidade e do respeito, como pontos essenciais.

O sexto artigo selecionado foi escrito por Cinthia Magda Fernandes Ariosi
e foi nomeado como “Eventos artistico-culturais e participagdo da familia na
escola de educagao infantil”, foi publicado em 2013 no periddico Educagéo em
Revista.

A autora buscou analisar como 0s eventos culturais podem ser o0s
facilitadores na promocao da participacéo das familias na escola. Sua pesquisa
foi baseada em eventos anuais, realizados em duas instituigoes italianas, Reggio
Narra (Reggio Emilia) e Cantiamo (Pistoia). Para o trabalho, além dos


https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=0&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=*&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Bsubject_area%5D%5B%5D=Human+Sciences&q=fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&page=1
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=0&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=*&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Bsubject_area%5D%5B%5D=Human+Sciences&q=fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&page=1
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referenciais baseados em diferentes autores, foram feitas entrevistas e estudos
bibliograficos e documental.

Vale destacar que este artigo faz parte de uma pesquisa maior, que busca
compreender a organizacdo do trabalho pedagdgico e a gestdo de escolas
municipais de Educacéo Infantil no Brasil (Bauru - SP), ndo com o objetivo de
comparar as duas realidades, mas com o0 de encontrar 0os pontos de
distanciamento e de aproximacéao entre os dois contextos. A experiéncia italiana,
foi a escolhida, pois ha mais de 30 anos as familias participam ativamente dos
ambientes escolares e em posse desses conhecimentos e indicativos a
Educacao Infantil em nosso pais pode ser beneficiada.

As relacbes entre familias e escolas em Reggio Emilia e Pistoia, séo
baseadas no diadlogo, na participacdo, no trabalho conjunto e dessa forma
estabelecem uma prética democrética, onde todos tem vez e tem voz. A base
dessa democracia ndo € vivenciada somente com as familias, mas é exercida
também com as criancas nas escolas. As criancas podem exprimir suas opiniées
e sdo ouvidas ou melhor, escutadas e ai se encontram as propostas
pedagdgicas.

Um ponto fundamental que aparece ao longo do artigo se refere ao
movimento que os professores fazem para trazer as familias para a escola, como
a documentacdo ou Os registros dos alunos, relatos semanais, que s&o
entregues as familias como material para que conhecam a escola, o trabalho
realizado, o cotidiano das criancas e com isso estejam mais perto. Segundo o
texto, essa se tornou uma forma interativa de comunicacdo. Quando as familias
se sentem bem recebidas e importantes se dispdem a participar e colaborar.

Em suas consideracdes finais esse estudo nos mostra que para 0S
italianos, por sua tradi¢ao cultural, os eventos artisticos sdo um agente facilitador
para a participacdo das familias e que dessa forma as escolas de Educacao
Infantil sdo vistas como um espaco de producdo de conhecimento e cultura,
podendo contar com a comunidade toda.

Os fatores excludentes apontados no artigo destacam duas escolas
italianas, onde as relacdes familia-escola ja acontecem de maneira bastante
distinta das rela¢cdes vistas aqui no Brasil. Em nosso pais é preciso garantir as
condicOes para que a participacdo, a colaboragcdo e a democracia se efetivem
plenamente na gestdo das escolas de Educacdo Infantil. Os educadores
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brasileiros precisam abrir a escola aos pais sem restricdo, os convidando a
participarem ativamente do cotidiano escolar, entendendo que eles também
trazem conhecimentos importantes sobre a crianca, essa postura infelizmente
ainda ndo faz parte da pratica da maioria dos professores.

Diversos sdo os elementos transformadores apresentados no artigo,
dentre eles podemos citar a comunicacdo, o intercambio, o acolhimento as
familias, o sentimento de pertenca, motivos que levam as escolas (italianas) a
atuarem na perspectiva da gestéo social, 0 que para as escolas brasileiras se
relaciona diretamente a gestdo democratica. Conforme lemos, na Italia os
eventos envolvem a comunidade como um todo e com isso as relacdes sdo
fortalecidas. Os professores valorizam a presenca dos pais na escola e fazem
dos documentos e registros um caminho para aproximar as familias daquilo que
acontece nos espacos escolares. No Brasil, ainda ha muito por se fazer, mas
podemos tomar a Itadlia como um exemplo de sucesso, sem com iSSO nosS
esquecermos que temos uma histéria diferente e que os contextos sociais,
econdmicos e politicos precisam ser considerados e valorizados diante de
gquaisquer mudancas.

O sétimo estudo é de Vania Bustamante, o artigo “Cuidado e
Desenvolvimento em Criangas Escolares de Salvador”, foi publicado no ano
de 2013, no periédico Estudos de Psicologia (Campinas) e analisou a relacao
entre a familia, a escola, os servigos de saude e a comunidade em um bairro de
baixa renda de Salvador. O objetivo desse trabalho foi compreender como se da
o desenvolvimento de criancas escolares, tendo como ponto de partida a
participacdo de cuidadores de diferentes areas.

Diante dos varios estudos sobre a relacdo familia-escola, quando se
observa criancas de baixa renda, geralmente o fator do desempenho escolar
insatisfatério se torna explicito. Entretanto, conforme citado no artigo, ao
problematizar a relacao entre familia e escola, o que se constata é que existem
diferentes formas de compreender o significado da escola e que o fracasso
escolar ndo exclui a preocupagéo dos pais com os filhos.

O caso apresentado no estudo, traz a descricdo do cotidiano de uma
menina de 6 anos. Tanto a crian¢a, quanto sua familia participaram da pesquisa

desde o inicio. Vale destacar que tanto a casa, quanto a escola, passando pela
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unidade de saude e chegando a igreja frequentada pela crianca e sua familia,
foram visitadas continuamente.

Focamos nos resultados obtidos na perspectiva escolar, uma vez que
esse € o intuito do levantamento bibliografico em questédo. As professoras da
escola pesquisada relataram dificuldades cotidianas, como o ndo cumprimento
do horario das aulas, a falta de merenda escolar ou mesmo a falta de
funcionarios. Os apontamentos da educadora da crianca, sdo baseados no
desempenho escolar e indicam que as dificuldades apresentadas pela crianca
no quesito alfabetizacédo, estéao ligados a fatores cognitivos e ao apoio familiar.

Podemos indicar que os elementos excludentes desse artigo estdo no
primeiro momento relacionados ao preconceito para com as criancas de baixa
renda, pois é muito comum rotularmos que os problemas com a aprendizagem
e com o comportamento estdo unicamente ligados as condi¢gbes sociais e de
organizacao familiar. Com relacdo a escola, as aulas na escola municipal ndo
aconteciam no periodo determinado, pois a cada momento se encontrava uma
justificativa para o ndo cumprimento do periodo das aulas, o que com certeza
acarreta uma série de problemas e de dificuldades.

Com relacao aos fatores transformadores é possivel inferirmos que esse
artigo por trazer um contexto de relacées mais amplo foi muito importante. O
cuidado envolve intensidade e qualidade de atencdo do adulto para com as
criancas, e ndo podemos perder de vista que esse cuidado é uma das dimensdes
do desenvolvimento infantil, pois a construcdo da pessoa € permanente e
envolve processos simbdlicos e materiais. No tocante ao tema familia-escola um
dos pontos mais relevantes € sobre transformar a relagéo familia-escola por meio
da valorizacdo dos aspectos positivos relacionados ao processo educativo,
aproximando cada vez mais essas duas esferas.

O oitavo artigo “A relacdo entre a Educacéao Infantil e as familias do
campo” foi escrito por Luciana Pereira de Lima e por Ana Paula Soares da Silva e
foi publicado no ano de 2015 na Revista Psicologia Escolar e Educacional.

O principal objetivo do presente estudo é discutir a relagdo entre a
Educacado Infantii e as familias do campo, contribuindo com os debates
contemporaneos sobre a aprendizagem nos territorios rurais. De acordo com as

autoras, a relacdo entre a Educacdo Infantii e as familias acontece
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prioritariamente em contextos urbanos, por isso a necessidade de fazer uma
pesquisa com esse publico-alvo.

A pesquisa foi realizada em uma escola rural, distante aproximadamente
18km da area urbana que fica no estado de Minas Gerais. A unidade escolar
recebia criancas desde a Educacado Infantil até o Ensino Fundamental. As
familias atendidas possuiam diferentes ocupacOes profissionais, como
trabalhadores agroindustriais e de fazendas, assentados e acampados. O
municipio oferecia aos profissionais e as criangas transporte para o trajeto entre
a casa e a escola, entretanto, 0s pais ou responsaveis nao podiam fazer uso do
transporte.

Os instrumentos utilizados para essa investigacdo foram observacao e
entrevista individual. Participaram da pesquisa seis membros da equipe escolar
e cinco familias, dentre as quais todas tinham pelo menos uma crianca
matriculada na Educacao Infantil. Os dados apresentados foram aferidos
gualitativamente, e sua analise possibilitou a sistematizacdo e a discussao,

assim descrito segundo as autoras:

Os dados advindos das observacdes foram utilizados para descrever o
contexto escolar investigado. Os dados construidos nas entrevistas,
sobre os momentos de (des)encontros entre escola e familias, foram
sistematizados e discutidos em trés eixos tematicos, sendo: 1)
instrumentos da relagdo escola-familia; 2) presenca da familia na
escola; 3) situacdes problematicas na relagdo escola-familia. Na
discussdo destes eixos temdticos, buscou- -se destacar
particularidades relativas ao contexto rural que circunscrevem a
relagéo escola-familia. (Lima e Silva, 2015, p. 478).

Um dos resultados alcancados com essa investigacao foi o de constatar
gue existem diferentes instrumentos mediadores na comunicacgao entre a escola
e as familias, como as reunides de pais, a troca de bilhetes, bem como as
ligacdes telefbnicas e as festas organizadas e preparadas pela equipe escolar.

Tanto nos dados obtidos com as familias, quanto nos dados obtidos com
a equipe escolar, ficou claro que ambas as instituicoes classificam como distante

a relacao familia-escola propriamente dita, conforme as autoras:

Dessa forma, apesar dos esfor¢cos de ambas as instituicbes para a
manutencdo da comunicacdo, as avaliagdes feitas pelos participantes
indicam que os instrumentos utilizados eram ineficazes, seja para
possibilitar & escola a construcdo de conhecimentos aprofundados
sobre a comunidade atendida, seja para as familias conhecerem a
dindmica da escola. (Lima e Silva, 2015, p. 479).
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Dessa forma é possivel apontar como fatores excludentes as relacdes
com mediacdes ineficientes, bem como a distancia e consequentemente a nao
presencga dos pais no cotidiano escolar como pontos a serem organizados e
pensados de maneira mais criteriosa, quando se objetiva uma relacdo de maior
proximidade entre as duas instancias, familia e escola.

No que tange aos fatores transformadores, € possivel citar que os
instrumentos utilizados para aproximar familias e escola como: reunides, festas
e eventos, bilhetes, telefone, ida das familias a escola por solicitacdo da
instituicdo e/ou por iniciativa propria, ainda que demandem de novas formas de
se organizar, podem ser melhorados para aquele cenario. Outro ponto
interessante € que tanto a escola quanto as familias veem a necessidade de
aprimorar a relagao, o que pode ser visto como algo favoravel.

Ainda no ano de 2015, temos mais um artigo que trata sobre a relacéo
familia-escola. Foi escrito por Tarcila Barboza Hidalgo Lima e por Cibele Alves
Chapadeiro, tem por titulo “Encontros e (des)encontros no sistema familia-
escola” e foi publicado na Revista Psicologia Escolar e Educacional.

Esse trabalho foi realizado abordando mais especificamente criancas
apontadas pelos professores como tendo problemas de aprendizagem e como a
relacdo familia-escola se da nesse tipo de situacéo. Foi desenvolvido em uma escola
da rede publica municipal de Hortolandia (SP). O principal objetivo dessa pesquisa,
foi analisar sistematicamente essa relagdo e como se da a comunicacao entre esses
dois ambitos.

Como em outros artigos presente nesse levantamento, mais uma vez as
organizacdes familiares sdo mencionadas, pois € visivel que ha diversos tipos de
familias e todas precisam ser consideradas e sobretudo respeitadas. Segundo as
autoras, a familia € mais que a soma das pessoas que a constitui, assim como a
escola é mais que apenas seus funcionarios e alunos.

A questao do fracasso escolar é sem davida um tema bastante recorrente
e que acaba se apresentando como um dos fatores que mais segregam familias
e escolas. De acordo com diversos autores, normalmente procuramos o culpado
pelo fracasso do aluno, e diante disso a escola acaba por culpar os pais pela
falta de compromisso com as atividades escolares, passando a ideia de que o
desenvolvimento e 0 sucesso escolar estao intrinsecamente ligados a dinamica

familiar.
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As consideracdes finais dessa pesquisa, nos apontam que as relacdes
gue se estabelecem entre as familias e a escola, nesse caso especifico, sédo
relacdes de causalidade e ndo de interacdo e que a comunicacgao € ineficiente e
pouco funcional. Demonstram ainda que a inser¢ao do psicologo escolar pode
ser um agente facilitador entre a saude e a educacéo.

Podemos considerar que no presente estudo, os fatores excludentes
estdo relacionados ao fracasso escolar das criangcas ser um dos Unicos motivos
para que as familias comparecam a escola. HA por parte da escola uma
culpabilizagcédo em relagéo as familias, como se elas fossem as responsaveis pelo
baixo rendimento escolar dos seus membros. E possivel identificar ainda que os
modelos de comunicacdo adotados, quer por bilhetes ou telefonemas é
ineficiente para que se estabeleca uma relacao de parceria.

A respeito dos elementos transformadores observamos que se faz
urgente e necessario que as escolas abram um espaco de diadlogo, nos quais
alunos, professores e familias possam refletir sobre a forma com que estdo
lidando com as situacgdes cotidianas.

Continuando com o mapeamento para melhor fundamentar a pesquisa,
encontramos o artigo de Ana Castro Zubizarreta, Maria Rosa Garcia-Ruiz e
Pablo Maraver, autores espanhdis que publicaram o artigo: “Impacto del
practicum em las creencias de los maestros em formacién sobre larelacion
familia-escuela”.

O referido artigo foi publicado em 2018, na Revista Brasileira de
Educacao. O texto apresenta-se em espanhol. Para esse estudo foram aplicados
guestionarios a 203 estudantes espanhois de diferentes regides, que estavam
no seu periodo de estagio profissional e que cumpriam sua formacdo na
Educacado Infantil e no Ensino Primério, divididos em 108 participantes da
Educacao Infantil e 95 participantes do Ensino Primario. Vale elucidar que na
Espanha os professores sdo formados por especialidade, assim os que se
formam em Educacéo Infantil s6 estdo aptos para lecionar nessa etapa, 0 mesmo

acontece com os professores que se formam para atuar na Educagéo Priméaria.

4 Titulo do artigo em portugués: “Impacto do estagio em crengas de professores em formagao
na relagao familia escola”.
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O principal objetivo da pesquisa é analisar o impacto que o estagio pode
ter na formacgéao dos professores no que se refere as crencas sobre a relacéo
familia-escola.

Esse trabalho apresenta novamente um ponto anteriormente bastante
difundido nos artigos ja estudados, a questdo da comunicacdo como um fator
primordial para a efetivacdo dessa relacdo. Outros pontos semelhantes
verificados sédo que a participacdo das familias ainda esta longe de ser ativa e
significativa, pois muitas vezes as familias alegam falta de tempo, a falta de
conhecimento sobre o sistema educacional e até a falta de informacfes que
deveriam ser fornecidas pelas escolas.

Os resultados demonstram que existiram mudancas significativas na
maneira de pensar dos estudantes, antes de iniciarem 0s estagios e apos a
conclusdo deles. Indicam que € fundamental a relagdo familia-escola,
percebendo inclusive que os novos canais de comunicacdo podem ajudar a
interacdo entre as duas instancias.

Os fatores excludentes apresentados nesse estudo espanhol, mostrou
gue ha muita semelhanca com outras pesquisas realizadas em escolas
brasileiras que indicam que a comunicacdo é um ponto importante, porém falho
nas relacdes entre familia e escola, assim como vimos em outros estudos, as
familias espanholas alegam falta de tempo, a falta de conhecimento sobre o
sistema educacional e até a falta de informa¢es que deveriam ser fornecidas
pelas escolas.

Os fatores transformadores séo a validacdo de alguns conceitos que se
circunscrevem as escolas e que precisam ser revistos como a maneira de se
comunicar com as familias, que atualmente podem e devem ocorrer de diversas
maneiras, fazendo uso de recursos disponiveis; a necessidade de se investir nos
cursos de formacdo docente e o quanto os estagios podem ser instrumentos
valiosos durante a formacao profissional.

Nosso décimo primeiro artigo, foi escrito por Caroline de Souza e Marcia
Cristina Argenti Perez e tem por titulo: “Analise das percepgdoes de
educadoras da educacdo Infantil (0 a 5 anos) acerca da relacdo escola-
familia”. Foi publicado no Caderno da Pedagogia, no ano de 2019.

Esse estudo teve por objetivo analisar as percep¢des de professores que
atuam na Educacéao Infantil e foi realizado por meio de pesquisas e entrevistas
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semiestruturadas diretamente com os educadores. Os resultados indicam que
ainda sé@o necessarios avancos, tanto nas familias como nas escolas, para que
as relacdes entre as duas instituicdes sejam beneficiadas.

E notdrio que a Educacéo Infantil, muitas vezes ainda é vista sob uma
perspectiva assistencialista. As educadoras culpabilizam as familias quanto ao
desenvolvimento e o0 comportamento das criancas, ndo vendo as familias como
parceiras, isso com certeza dificulta a participacdo das familias no ambiente
escolar.

Podemos citar que os elementos excludentes, sdo a visao que ainda paira
sobre a Educacédo Infantil, como algo meramente assistencialista, no caso do
referido estudo, partindo das préprias educadoras. A falta de clareza sobre os
papéis que sado das familias e da escola, bem como a culpabilizacdo por parte
das educadoras no que tange aos comportamentos e desenvolvimento infantis,
sao pontos excludentes também.

Quando pensamos em elementos transformadores podemos apresentar
a Educacao Infantil vista numa perspectiva mais realista e pedagdgica, buscando
nas familias parceiras potentes para propor atividades significativas e que sejam
capazes de superar os desafios da educacéo.

O artigo de numero doze: “Ejes y perfiles de implicacién familiar en la
etapa de Educacion Infantil: El caso de “La Escuelita”>, foi escrito por Diana
Ambar e por Manuel Morales Valero, ambos espanhdis e foi publicado pela
Revista Educativa Portuguesa no ano de 2022.

E sabido que quando a escola e as familias trabalham conjuntamente para
o0 desenvolvimento das criangas, 0s resultados sdo muito significativos. “La
Escuelita” € o nome de um projeto educativo em que a proposta € abrir espago
as familias e a comunidade. O objetivo dessa pesquisa foi compreender a
dindmica familiar para definir os eixos e perfis de participacdo familiar e se
desenvolveu a partir do estudo de um caso Unico com design embarcado e em
entrevistas em profundidade, que incluiram mdaltiplas unidades de analise para a
coleta dos dados.

Os autores destacam dois principais obstaculos que acabam por dificultar

a presenca das familias na escola, sendo o primeiro, a pouca disponibilidade das

> Titulo em portugués: “Eixos e perfis de envolvimento familiar na etapa da educagéo Infantil: O
caso de La Escuelita”.


http://www.scielo.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0871-91872022000200015&lang=pt
http://www.scielo.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0871-91872022000200015&lang=pt
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familias para se fazer presente e atuante, quer por motivos profissionais, de
tempo ou em alguns casos 0 pouco interesse pelas vivéncias escolares. E o
segundo, o baixo incentivo oferecido pelas instituicbes e seus membros no que

se refere a participagao e colaboragcéo da comunidade, nesse sentido:

A participacdo da familia na escola enfrenta atualmente dois
obstaculos principais que desafiam dois agentes essenciais da
educacao infantil: os pais ou responsaveis legais e os professores. Por
um lado, a disponibilidade limitada de muitas familias para participar e,
por outro, a baixa disponibilidade de muitos centros para envolver a
comunidade na vida escolar. (Ambar e Valero, 2022, p. 335).

Como resultados, o presente estudo apresenta dois eixos do
envolvimento familiar, que s&o: a participacdo ativa, que implica acdes ou
atividades realizadas pelos participantes da pesquisa, ou seja, € a materializacéo
da coordenacdo entre a familia e a escola, tendo como pressuposto a
colaboracédo ativa. O outro eixo é nomeado como ideologia pedagogica e esta
relacionado ao compromisso discursivo com o envolvimento da familia no centro.

Os elementos excludentes indicam que mesmo havendo consenso entre
a proposta pedagoégica do centro de educacdo e as crencas familiares, nem
todas as familias participam e colaboram da mesma forma, gerando inclusive,
alguns pontos de conflitos.

No que diz respeito aos elementos transformadores € possivel identificar
gue a comunicacao, a disponibilidade e o comprometimento das familias € algo
possivel, desde que todos os envolvidos nos processos educacionais conhegcam
e reconhecam seu papel e sua importancia. E vélido destacar ainda que a
participacdo das familias depende das possibilidades que séo oferecidas pelas
escolas.

O pendltimo artigo selecionado para o mapeamento se chama: “A
corporeidade e a Educacgéo Infantil: desafios para os docentes no ensino
remoto emergencial”’, escrito por Lindsay Machado Oliveira, Jade Ariane
Medeiros Machado, Michelle Martins Telles e Angela Adriane Schmidt Bersch.
Foi publicado no ano de 2023 pela Revista da Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo (Educ. Pesqui. 49).

Essa pesquisa € muito atual e foi realizada durante o periodo da pandemia
de COVID-19, que atingiu o mundo todo e que imp6s o distanciamento e o
isolamento social como medidas de manutencdo e preservacdo da vida. As

escolas foram fechadas e novas estratégias de ensino e interagdo com as
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familias foram criadas. Seu objetivo foi 0 de apresentar as alternativas
encontradas pelos professores da Educacéo Infantil para desenvolver questdes
motoras, corporais e interpessoais, buscando responder questdes sobre qual o
papel da familia no ensino remoto emergencial. E importante descrever que essa
pesquisa foi realizada com vinte e dois professores, através de questionarios de
carater exploratério e cunho qualitativo.

As consideragdes finais demonstram que a Educacéao Infantil, cujos eixos
norteadores séo as brincadeiras e as interagcdes foi bastante prejudicada pelo
iIsolamento e distanciamento social. Segundo as autoras, a pesquisa possibilitou
um olhar sensivel as questdes relacionadas as familias e as interacdes sociais,
mas conclui que as familias na perspectiva do ensino remoto emergencial foram
de suma importancia para a participagédo das criangas nas atividades que eram
propostas.

Como fatores excludentes, podemos indicar que varios participantes da
pesquisa apontaram a interferéncia familiar como uma mudanca
contraproducente; outros ainda afirmaram que professores durante as aulas on-
line notaram que as criancas as vezes sentiam vergonha de participar da
atividade proposta, visto que a presenca do responsavel acabava por intimidar a
sua liberdade de se expressar.

Ja com relagdo aos agentes transformadores, citamos que alguns
professores consideraram as familias como parceiras durante a pandemia, ainda
que o fato de ndo poder frequentar as escolas tenha sido um problema no
desenvolvimento das criangas. A importancia da reciprocidade e concreticidade
do vinculo entre familias e escola também foi destacada. A parceria entre a
escola e a familia é fundamental para o desenvolvimento infantil.

O Ultimo artigo que apresentaremos em nosso levantamento bibliografico
foi escrito por Mariane de Oliveira e Nogueira, Regiane de Fatima Teodoro e
Liliane dos Santos Jorge. O titulo é: “Creches publicas e a educagao da
crianga: o que querem as familias? Esse estudo foi publicado na Revista da
Educacédo Publica no ano de 2023.

O presente material discute relacdes entre familias que sao atendidas em
duas creches publicas, ambas as instituicbes na mesma cidade mineira e as
duas localizadas na periferia, embora um dos bairros seja socioeconomicamente

mais favorecido que o outro.
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Segundo esse estudo, assim como destaca Perez (2012), a classe social
promove influéncias na maneira das familias educarem suas criancas, bem
como na forma que as familias veem a importancia das escolas de Educacédo
Infantil. Desse modo, os resultados da pesquisa, indicam diferengas na maneira
em que as familias veem as creches. Quanto mais escolarizadas as familias,
maiores as expectativas em relacéo a escolarizacao dos filhos.

Corroborando com tais resultados as autoras apontam:

De um lado, as maes das camadas médias ou situadas em espacos
sociais fronteiricos, concebiam a creche como um espaco escolar (em
seu sentido instrucional e pedagd6gico) como o espago privilegiado para
a ‘“institucionalizacdo da infancia”, para uma “preparacdo” para a
carreira escolar. De outro, na 6tica das mées das camadas populares,
as creches eram espacos do ludico, da brincadeira e de um “continuar
a ser crianga”, em espacos que garantissem o seu cuidado e protecéo.
(Nogueira, Teodoro e Jorge, 2023, p. 393).

Podemos citar que os fatores excludentes nesse caso, estao ligados a
guestBes socioeconémicas e a recursos culturais, ou seja, familias com maior
acesso a recursos culturais valorizam mais as instituicdes e se sentem no direito
de intervir nas escolas, enquanto familias pertencentes as camadas populares,
acabam desenvolvendo uma relacao utilitarista da escola.

Com relacdo aos elementos transformadores, vale registrar que é
fundamental que familias e escolas devem se conhecer e procurar saber mais
sobre si mesmas, sabendo que cada uma tem seus proprios papéis e
COMpPromissos.

Assim sendo, apdés a apresentacdo do levantamento bibliogréfico é
possivel perceber que as pesquisas sobre a relacdo familia-escola tém ganhado
e confirmado seu espa¢o nos ambientes educacionais e que esse tema vem aos
poucos despertando o interesse de diferentes profissionais da &rea da educacéo.

Esse mapeamento foi de suma importancia para nossa pesquisa, pois
percebemos alguns pontos que foram discutidos em diferentes artigos, como por
exemplo, as mudancas organizacionais que as familias vém enfrentando, a
pouca participacdo das familias nas reunibes de pais e professores, a falta de
conhecimento e esclarecimento sobre os papeis das familias e os que sao
desempenhados pelas escolas. Contudo, um ponto relevante que foi trazido em
muitos artigos, trata-se da questdo da comunicacao e do dialogo que existe ou

inexiste entre escolas e familias.
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No caso da presente pesquisa, nosso foco foi para questdes relacionadas
ao dialogo entre familias e escola e ndo apenas as formas de comunicacéo
praticadas na unidade escolar, entretanto, vale registrar que para o futuro, um
novo estudo discorrendo sobre as diferencas e as perspectivas envolvendo a
comunicacdo e o dialogo, podem contribuir muito com a concretizacdo da

parceria entre familias e escolas.
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3. A RELACAO FAMILIA-ESCOLA E A LEGISLACAO BRASILEIRA

O tema relacdo familia-escola, vem ganhando destaque nas ultimas
décadas, sobretudo nos meios educativos, como citado alhures nesse trabalho.
A busca por uma educacéao de qualidade e uma relacdo mais democratica entre
essas duas esferas presentes no ambito educacional, familia e escola, tém
despertado o interesse de pesquisadores/as e ampliado sua vigéncia gracas a
legislacdo, que mesmo de maneira discreta, tem estimulado a criagdo de tal
parceria.

Elaboramos um quadro com o objetivo de ampliar o olhar para todos os
documentos analisados nessa sec¢ao, sinalizando qual o documento examinado

e seu ano de publicacéo.

Quadro 16 — Quadro dos documentos

Quadro dos documentos

Documentos Ano
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1969
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1988
Estatuto da Crianca e do Adolescente 1990
Conferéncia de Jomtien 1990
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 1996
Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil 1998
Plano Nacional de Educacéo 2001
Diretrizes Curriculares Nacional para Educacao Infantil 2010
Base Nacional Comum Curricular 2018

Fonte: Elaboracao propria (2024)

Ao voltarmos nossos olhares para Constituicdes anteriores, em 1969, por
exemplo, no artigo 176 a educacdao ja era vista como direito de todos e dever do
Estado, entretanto, ndo fica clara a relacdo de parceria e colaboragao entre a
escola e a familia como vemos atualmente. Tal artigo € assim descrito: “A
educacdao, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade
e solidariedade humana, € direito de todos e dever do Estado, e sera dada no lar

e na escola”. (Brasil, 1969).
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), ja citada
anteriormente, e que esta em vigéncia até os dias atuais € de suma importancia
para a Educacdo Nacional. Essa Constituicdo tem no seu Artigo 205 uma
referéncia relevante, pois determina que a educagdo além de ser um direito de
todos e dever do Estado, também € um dever da Familia, ou seja, torna explicito
gue a participacao e a colaboracéo da familia, no processo educativo, ndo € algo
facultativo, mas sim essencial.

No ano de 1990, sob a Lei Federal n° 8.069, temos o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, lembrando que de acordo com o0 ECA s&o criangas as pessoas
com idade inferior a 12 anos e adolescentes pessoas entre 12 e 18 anos de
idade. Esse importante documento determina que as criancas e os adolescentes
sao sujeitos de direitos, e que seu desenvolvimento necessita dos cuidados e
protecdo integral da familia, da sociedade e do Estado. Assim, mais uma vez,
familia e Estado s&o colocados como instancias responsaveis pelo bem das

criancas e dos adolescentes, corroborando com isso, lemos no artigo 4° do ECA:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico, assegurar com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salude, a alimentacado, a educacéo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizagéo, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (Brasil, 1990).

Vale ainda destacar o artigo 53 do mesmo Estatuto, descreve que
‘criangas e adolescentes tém direito a educacdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho”. No paragrafo unico desse mesmo artigo (53)
encontramos uma referéncia maior e consubstancial sobre a relagdo familia-
escola, quando aponta: “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais (Brasil, 1990). Mais de trinta anos ap0s a criacdo desse estatuto,
muitos criticos e estudiosos apontam na direcdo de uma nova reformula¢ao, uma
vez que a sociedade evoluiu e se transformou muito durante esse periodo.

A Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos (Conferéncia de Jomtien,
Tailandia, 1990), também do ano de 1990, define que a educacéo acontece na
familia, nas comunidades e nas instituicdes, com isso as escolas de Educacgéo
Infantii vem ganhando espago, uma vez que tais instituicbes sao

complementares a acdo das familias.
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Passados alguns anos da Conferéncia de Jomtien e da publicacdo do
ECA, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (sob o n°
9394/1996) lei que vem para estabelecer e indicar os principios e as diretrizes
das instituicbes de ensino, tanto nos setores publicos, quanto privados. Se a
Constituicdo de 1988 foi um marco para a educacéo brasileira, a LDB foi uma
conquista muito significativa para os/as profissionais da educacdo e para as
diversas areas educacionais.

Para as/os professoras/es da Educacdo Infantil, a LDB (1996) é sem
davida fundamental, pois foi essa lei que integrou a Educacdo Infantil a
Educacao Basica, tendo como objetivo essencial o desenvolvimento integral da
crianca, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social; dessa maneira,
€ a partir desse momento que tanto quanto o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, a Educacao Infantil, apesar de ja existir h4 muito tempo em nosso pais,
comeca a se estruturar no ambito educacional.

E verdade que ha ainda muito trabalho, dedicacio e esforgos a serem
empreendidos, quer por professores/as, estudiosos/as e pesquisadores/as sobre
0 assunto, para que a Educacao Infantil seja realmente valorizada e reconhecida
como etapa da Educacdo Basica, mas ja é possivel perceber mudancas
concretas, ainda que sutis na evolucdo dessa fase da educacao. Por isso, tal
pesquisa, busca compreender e identificar pontos que favorecam o dialogo entre
familias e escola e que dessa maneira as familias participem mais do ambiente
escolar.

Voltando nossa atencéo para a LDB (1996), € importante acrescentar que
ao longo desses mais de 25 anos desde sua promulgacdo, houve algumas
alteracOes e modificacOes, sempre com o intuito de buscar melhorar o sistema
educacional.

Apresentamos aqui alguns artigos dessa lei que determinam a
participacdo efetiva e a colaboracdo das familias durante o processo

educacional. Lemos no artigo 2° da LDB, através da Lei n® 12.796

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 2013).

O artigo 4° traz um apontamento muito importante para a Educacgao
Infantil, pois torna obrigatéria e gratuita a Educacdo Basica dos 4 (quatro) aos
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17 (dezessete) anos de idade. No artigo 5°, paragrafo 1°, inciso Ill, temos outro
ponto que merece destaque, pois coloca o Poder Publico junto aos pais e
responsaveis para zelar pela frequéncia a escola. Ja o artigo 6°, alterado também
pela Lei no 12.796/2013, estabelece que “E dever dos pais ou responsaveis
efetuar a matricula das criancas na educacao basica a partir dos 4 (quatro) anos
de idade” (Brasil, 2013).

No artigo 12°, no inciso VI, lemos que os estabelecimentos de ensino,
terdo a incumbéncia de articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracao da sociedade com a escola. No artigo 13°, o inciso VI,
determina que é de responsabilidade dos docentes articular e colaborar com as
atividades da escola junto as familias e a comunidade. E para finalizar, vemos
no artigo 14° “Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na Educacéo Basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: “Il - participacdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes.” (Brasil, 1996).

Os Conselhos de Escola costumam contar com uma participagdo maior
das familias e dos alunos do Ensino Fundamental, etapa na qual os proprios
alunos tém espaco para participarem dos Conselhos. Quando focamos na
Educacao Infantil, percebemos que esse movimento tem comecado a trazer
resultados, algumas instituicdes tém seus Conselhos ativos e os membros da
comunidade local (familiares) s&o participantes.

Diante desses apontamentos, dessa (re)visita a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, com um olhar mais especifico para a relacdo familia-
escola é possivel notar que a legislacao brasileira tem buscado demonstrar e
determinar que a responsabilidade pela educacéo ndo cabe apenas ao Estado,
mas € também dever das familias, na figura dos pais ou responsaveis, para
conhecer, participar, prezar e zelar pela educacao dos seus, tendo o direito e até
0 dever de participar ativamente do cotidiano escolar.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (1998),
importante documento elaborado para orientar o trabalho das/os educadoras/es
gue atuam nessa etapa da Educacdo Basica, também faz referéncia ao

envolvimento das familias na instituicdo escolar através do dialogo:

As criancas tém direito de ser criadas e educadas no seio de suas
familias. O Estatuto da Crianca e do Adolescente reafirma, em seus
termos, que a familia € a primeira instituicdo social responsavel pela
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efetivacdo dos direitos basicos das criangas. Cabe, portanto as
instituicbes estabelecerem um dialogo aberto com as familias,
considerando-as como parceiras e interlocutoras no processo
educativo infantil. (1998, p. 76).

De acordo com Menezes (2001), pensando em sensibilizar a sociedade
sobre a importancia e a valorizacao da relacdo familia-escola, apés haver sido
realizado um levantamento a partir da divulgagéo dos resultados do Sistema de
Avaliagdo de Educacdo Bésica (Saeb), resultados esses que indicaram
melhorias reais nas notas e uma reducdo na evasao escolar das criangas as
guais eram acompanhadas por seus familiares em suas atividades pedagogicas,
0 Ministério da Educacao e Cultura (MEC) instituiu o Dia Nacional da Familia na
Escola, a ser comemorado todo dia 24 de abril.

Essa data foi comemorada pela primeira vez no ano de 2001 e desde
entdo, muitas escolas realizam o Dia da Familia duas vezes por ano.
Geralmente, o principal objetivo desse dia € receber as familias das criancas na
escola para momentos de interacdo com as/os professoras/es e demais
familiares, podendo ser organizadas atividades e vivéncias que propiciem tal
convivio.

Na cidade na qual tal pesquisa foi realizada, por exemplo, a rede municipal
de ensino, tem optado por realizar no minimo uma vez por ano, em cada unidade
escolar o Dia da Familia em substituicdo ao Dia das Maes e Dia dos Pais, uma
vez que muitas criangas atualmente vivem somente com a mae, ou apenas com
0 pai ou mesmo com 0s avos, dessa forma o Dia da Familia permite que os
pequenos nao fiqguem constrangidos com datas comemorativas e que as
familias, independente de suas configuracdes sejam valorizadas.

No Plano Nacional de Educacdo (PNE), do ano de 2001, h4 uma
referéncia sobre as diretrizes para esse nivel de ensino e a necessaria
articulacdo entre familia e escola onde lemos: “ao mutuo conhecimento de
processos de educacao, valores, expectativas, de tal maneira que a educacao
familiar e a escolar se complementem e se enriguegcam, produzindo
aprendizagens coerentes, mais amplas e profundas”, ou seja, diferentes
documentos ja apontavam para a importancia e a necessidade das familias e
das escolas trabalharem conjuntamente, tendo como objetivo o desenvolvimento

das criangas.
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E fato que com a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases
(1996) e o Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil (1998) o campo
da Educacao Infantil comegou a ser visto sob uma nova perspectiva e desde
entdo novos estudos e pesquisas, almejando a valorizagao e o reconhecimento
dessa fase primordial na vida das criancas, vem sendo realizados.

Em 2010, o Ministério da Educacao, fixou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, documento orientador que traz consigo
conceitos importantes acerca ndo somente da Educacéo Infantil em si, como
também uma nova concepcdo de crianca, de curriculo e de propostas
pedagogicas, organizadas juntamente com a comunidade escolar. Dentre tais
propostas, a parceria com as familias das criancas, o diadlogo aberto e a criacao
de vinculos com a comunidade local, sdo pressupostos para a qualidade na
educacédo dos pequenos.

Reforcando tal ideia, cabe citar o artigo 8, e na sequéncia o inciso Il do

primeiro paragrafo desse mesmo artigo:

Art. 8 “A proposta pedagdgica das instituicbes de Educacgdo Infantil
deve ter como objetivo garantir & crianca acesso a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulacgdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecéo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas”.

Il - a participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o
respeito e a valorizacdo de suas formas de organizacdo; (DCNEI,
2010).

Outro documento recente, que também aborda a importancia da relacéao
familia-escola é a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) documento
normativo que rege e norteia a Educacgao Basica. Tal documento recomenda que
as instituicdbes escolares conhecam e trabalhem com as culturas plurais,
valorizando a diversidade cultural das familias e da comunidade, ampliando
sempre que possivel o contexto cultural que cerca a escola e sua comunidade.

De acordo com a BNCC (2018) o didlogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a familia e a escola é fundamental, pois através da
articulacéao entre o contexto familiar e as propostas pedagoégicas ampliar-se-&o
as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas.

Ante 0 exposto, notamos que muitos sdo os documentos que preconizam
a necessidade da relacao familia-escola para o desenvolvimento das criancas e

adolescentes. Dessa forma é possivel afirmar que ha por parte da legislagéo
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uma preocupacdo e um direcionamento no que se refere a importancia da
participacéo efetiva das familias no ambito escolar, ainda que exercendo papeis

distintos, ambas familias e escola sdo fundamentais na vida dos individuos.
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4. AS CONTRIBUICOES DA APRENDIZAGEM DIALOGICA PARA A
COMPREENSAO DA IMPORTANCIA DA RELACAO FAMILIA-ESCOLA

Dentre os inUmeros assuntos relativos a educacéo, especialmente nesse
periodo pos-pandemia, temos ouvido constantemente sobre a importancia da
relacdo familia-escola, para que objetivos educacionais significativos alcancem
os alunos e para que as familias participem mais efetivamente e
democraticamente do cotidiano escolar. Esse tema, tornou-se ainda mais
relevante devido a crise sanitaria que em 2020 atingiu o mundo todo, inclusive o
Brasil.

Lancando mao das experiéncias vividas dentro de uma escola de
Educacao Infantil, a primeira hipotese para resolver as questdes colocadas como
pressupostos nesse projeto, ou seja, identificar quais elementos potencializam e
guais elementos dificultam a relacéo familia-escola, foi que elegemos o dialogo
como o caminho mais significativo, uma vez que tais questbes, perpassam
diretamente pelo dialogo, ou ainda pela falta dele.

Assim sendo, tantos questionamentos ndo podem ser respondidos e nem
tampouco compreendidos se ndo analisarmos detidamente os aspectos que 0s
cercam, o contexto historico no qual estamos inseridos, quais estudiosos se
dedicaram ao assunto e quais correntes pedagdgicas preconizam essa relacao
como importante e fundamental para a qualidade da educacdo de nossas
criancas atualmente.

Estamos vivendo em uma sociedade em constantes transformacdes, nos
mais diversos aspectos, quer sociais, politicos, econdmicos, tecnolégicos, e
tanto a educacao, quanto as escolas mais especificamente, tém a seu modo
acompanhado tais movimentos. Segundo Gémez et al. (2006), nossa sociedade
estd mais dialégica e mesmo que com isso haja mais conflitos, é através do
dialogo que tais conflitos podem ser solucionados.

Dessa forma, percebemos o quanto o didlogo impacta nas relacfes e o
guanto o dialogismo se inseriu em nossas vidas. Ao longo dos estudos,
encontramos em Aubert et al. (2016), consideracfes referentes a participacao
das familias e das comunidades tanto no desenvolvimento da escola e da
educacdo que querem para seus filhos e filhas, quanto na participagdo em

formacdes que séo oferecidas aos préprios familiares.
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Partindo da premissa que o didlogo pode ser um agente transformador,
ao estudar mais detidamente sobre Paulo Freire, chegamos a Ramon Flecha, e
suas valorosas contribuicdes com a Teoria da Aprendizagem Dialégica. Flecha
€ professor de sociologia ha Universidade de Barcelona, na Espanha, conhecido
por suas pesquisas em ciéncias sociais e uma referéncia reconhecida
internacionalmente. E membro da Community of Research on Excellence for All
(CREA) da Universidade de Barcelona. Flecha participou da fundacéo da Escola
Verneda de Sant Marti, considerada a primeira Comunidade de Aprendizagem.

A Escola de Verneda ja tem mais de 40 anos e continua prezando pela
educacdo como agente de transformacéo social tendo o desenvolvimento do
sujeito como um dos seus principais objetivos. Suas pesquisas, sempre eximias
por sua rigorosidade cientifica, vinculam teoria critica e pesquisa empirica, e
despontam em diferentes areas como metodologia de pesquisa, educacéo,
cultura, racismo, teoria social, entre outras.

Flecha, junto a outros pesquisadores foi um dos criadores da
Aprendizagem Dialdgica, teoria que vé nas interagdes, na intersubjetividade e no
dialogo, acbes capazes de promover aprendizagem, jA que tais interacdes
privilegiam acdes comunicativas (Aubert, Garcia e Racionero, 2009).

A Aprendizagem Dialogica se fundamenta na Metodologia Comunicativa,
gue tem como pilar o impacto social e a cocriacdo e dessa forma, através de
dialogos e interacfes os cidadaos estdo no centro de interesse das investigacoes
e estudos. Paulo Freire foi e ainda € um dos inspiradores de Flecha e um dos
referenciais fundamentais e mais importantes de suas producdes. O capitulo
sobre a Teoria da Ag¢ao Dialdgica do livro “Pedagogia do Oprimido” de Freire é
uma das fontes primordiais para a concepcao da Aprendizagem Dialdgica de
Flecha e de seus colaboradores. (Paula e Ferreira, 2020).

Segundo Aubert et al. (2016), temos dentro da Aprendizagem Dialogica
uma perspectiva comunicativa, que estad fundamentada em diversos autores,

conforme a seguinte citacao:

A perspectiva comunicativa dentro da qual se situa a aprendizagem
dialdgica, € uma perspectiva cientifica baseada precisamente nesse
giro dialégico da sociedade. Autores e autoras de diferentes culturas e
disciplinas (sociologia, antropologia, educacéo, psicologia, filosofia,
economia etc.), como Habermas, Touraine, Beck, Freire, Wells, Butler,
Bruner, Cole, Scribner, Bakhtin ou Sen, insistem na natureza
comunicativa e dialégica de nossa sociedade e a vinculam a nosso
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desenvolvimento como pessoas e coletivos no mundo. (Aubert et al.
20186, p. 32).

Voltando nossos olhares para a Educagéo Infantil, percebemos o quanto
o dialogo é importante e faz falta. Nessa etapa da educacdo, percebemos
durante a pandemia de Covid-19, que a distancia entre as familias e a escola foi
duramente sentida. Com o isolamento imposto, a necessidade de se estabelecer
uma relagdo mais proxima e efetiva com as familias das criangas foi se tornando
urgente, e mesmo agora, praticamente trés anos apos o retorno, ainda sentimos
0 quanto h&a por se fazer nesse sentido, eis nosso contexto atual, eis a
transformacao que buscamos.

Conforme afirmam Mello, Braga e Gabassa (2020), o contexto atual é o
periodo em que nos deparamos com transformacgdes nas relacdes internas e
externas, vividas ndo somente aqui em nosso pais, mas no mundo todo, onde o
multiculturalismo ganha cada vez mais for¢a. Vivemos imersos na sociedade da
informacéo e ndo podemos negar que tudo o0 que nos cerca hoje, acontece em
uma velocidade jamais percebida antes.

Temas como globalismo, sociedade da informacé&o, multiculturalismo e
giro dialégico, sdo topicos presentes tanto no contexto social quanto cultural,
gracas ao desenvolvimento de novas tecnologias da comunicagdo e da
informac&o, por isso as praticas escolares e a sua relagdo com a comunidade
precisam ser repensadas, revistas e mais que isso, estudadas.

Tendo a linguagem e mais propriamente o dialogo como fator essencial
em nossas vidas, quer para a resolucdo de conflitos, quer para a solugcao de
guestbes pessoais ou mesmo coletivas, as ciéncias sociais contemporaneas
descrevem esse movimento, que vem acontecendo ha longos anos, como giro

dialogico. Tais argumentos séo descritos em Aubert et al. (2016):

E nesse sentido que se fala de giro dialégico, para descrever a
crescente centralidade do didlogo em todos os ambitos: desde a
politica internacional a sala da nossa casa, passando por trabalho,
escola, familia, rela¢des intimas e instituicdes como bancos, hospitais
ou a administracédo local. A tendéncia dialégica que aparece nessas
esferas € uma consequéncia das Ultimas mudancas da sociedade.
(Aubert et al, 2016, p. 28).

Para Mello, Braga e Gabassa (2020), a escolaridade vem se tornando

ponto central na atualidade, ja que é na escola que se aprende a ler, escrever,
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se aprende matematica e mesmo informatica, tais conhecimentos possibilitam o
desenvolvimento dos individuos.

Partindo de consideracbes que apontam estarmos diante de uma
sociedade em transformacdo, de que existem muitos conflitos e inimeras

demandas acerca das escolas e de suas relacdes, lemos:

Na busca de compreenséo das novas demandas e dos novos anseios
€ que podemos entender os conflitos e desafios enfrentados pela
escola na atualidade e argumentar no sentido de que ela precisa
transformar seu trabalho numa perspectiva mais comunitaria e
dialégica. (Mello, Braga, Gabassa, 2020, p. 22).

Para Flecha, Gomez e Puigvert (2001), o dialogo e os argumentos, estdo
intrinsecamente ligados a modernidade e fazem parte da nova forma de relagao
entre os individuos, que buscam através de negociacdes formas de se chegar
ao consenso, para garantir a vida em sociedade.

Conforme Beck (1986 apud Mello, Braga, Gabassa, 2020, p. 40),
podemos observar uma proposta de modernidade reflexiva, na qual as pessoas,
sdo tidas como igualmente capazes de refletir sobre a prépria realidade e nela
agir, tirando o peso de que apenas 0s especialistas sabem o que € melhor para

todos/as.

4.1 Os sete principios da Aprendizagem Dialdgica

Nessa perspectiva, diante das consideracbes aqui elencadas,
encontramos em Mello, Braga, Gabassa (2020), mais uma importante
conceitualizacdo sobre a Aprendizagem Dialdgica, enquanto a maneira de
conceber a aprendizagem e as interacbes. Como afirmam as autoras, o
paradigma da Aprendizagem DialOgica se fundamenta a partir de sete principios,
gue foram longamente estudados. Sao eles:

1) Diélogo Igualitario: o didlogo faz parte da existéncia humana e nesse
primeiro principio, um dos pontos fundamentais se relaciona ao fato de
gue para que haja um dialogo verdadeiramente igualitario, é preciso
gue as pessoas se coloquem como iguais, sem as hierarquias
histéricas. Assim, as falas e as proposi¢cdes trazidas pelos
participantes, serdo tomadas por seus argumentos e nao por suas

posicoes. “O poder esta na argumentacao que fazem os sujeitos, tendo
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COMO €eixo 0 que une as pessoas, enquanto interesse comum” (Mello,
Braga, Gabassa, 2020, p. 46). Dessa maneira, 0S sujeitos que
participam do didlogo, quer alunos/as, professores/as, familiares ou
mesmo a comunidade, precisam estar dispostos a participar
efetivamente dos movimentos de transformacdo. Nesse ponto,
Habermas (1987), indica que a comunicacédo nao pode ser reduzida a
uma simples ‘conversacao”, mas que precisa ir além, e ser uma acao
comunicativa, ou seja, promover uma agao capaz de modificar aquilo
gue precisa ser superado. Baseados nesse primeiro principio da
Aprendizagem Dialdgica, € que nossa pesquisa organizou 0S grupos
de discussdo comunicativa, tanto com as familias, quanto com as/os
professoras/es participantes.

Inteligéncia Cultural: outro principio criado por Flecha (1997), e tem
por ponto fundamental o fato de que todos s&do dotados de
capacidades para participarem de dialogos e que a inteligéncia cultural
esta relacionada a um processo intersubjetivo, que nasce nas
experiéncias de vida dos sujeitos e nos contextos vivenciados. Durante
muito tempo, se relacionou o grau de escolaridade a inteligéncia,
entretanto, varios estudos tém demonstrado que a escolaridade nao é
o fator primordial para indicar o grau de inteligéncia. Dessa forma, as
pessoas se formam a partir das relagdes que estabelecem ao longo da
vida. A Aprendizagem Dialdgica, valoriza as contribuicdes de todos os
sujeitos, para o processo de compreensdo dos problemas sociais, o
gue vem de encontro com a nossa proposta de investigacao, ou seja
perceber, respeitar e valorizar a inteligéncia cultural de cada
participante, de cada familiar ou profissional que se dispuseram a
compartilhar seus saberes e suas ideias.

Transformacao: o objetivo da Aprendizagem Dialégica é transformar
as relacdes entre as pessoas e 0 meio no qual estéo inseridas através
do diadlogo, do consenso e do trabalho coletivo. Ao pensarmos em
transformagédo, temos como ponto principal, nesse caso, a acao
humana, a capacidade de cada sujeito de modificar o mundo no qual
vive. Ao partilharmos diferentes pontos de vista e de interagirmos com

0s outros através do didlogo igualitario, estaremos aptos a uma
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convivéncia mais solidaria e consequentemente prontos a
transformacgdes. Corroborando com esse principio, € possivel destacar
um pensamento de Freire (1997), que afirma que somos pessoas em
constante processo de renovagao. Acreditamos que toda
transformacéao € possivel, por isso realizamos tal pesquisa.
Dimenséo Instrumental: € sabido que a educacédo escolar néo
“oferece” as mesmas oportunidades devido as diferengas sociais
gritantes que vivemos. Flecha (1997) aponta que a sociedade enfrenta
trés muros antidialégicos, sendo eles: os muros culturais, 0s muros
sociais e 0S muros pessoais. Superar esses muros, buscar uma
educacao publica de qualidade é um dos maiores desafios enfrentados
pelas escolas, por isso a Aprendizagem Dialdgica vé na dimensao
instrumental um caminho para diminuir os efeitos das diferencas
sociais. De nossa parte, cremos ser possivel superar esses muros
através do dialogo.

Criacdo de Sentido: esse principio traz como tbnica a criacao de
novos sentidos, através das possibilidades de refletir criticamente
partindo do dialogo igualitario, e € exatamente na criagdo de um
sentido novo que procuramos trabalhar durante toda a investigacao da
presente pesquisa, convidando as/os participantes a partilharem seus
saberes e partindo desses conhecimentos pensar em uma nova
maneira de ver a relacdo entre as familias e a escola que as criancas
frequentam. Corroborando com isso, compreendemos que as escolas
que trabalham sob a perspectiva da Aprendizagem Dialdgica, podem
fazer, junto aos alunos e a comunidade de entorno, espacos de
convivéncia compartilhada e dialogada para promocao e criacdo de
novos sentidos, valores pessoais e significados, em busca de relacfes
mais democraticas. Mello, Braga, Gabassa (2020, p. 70)
complementam: “como a escola deve ser: um lugar no qual seja
possivel sonhar, viver solidariamente e projetar o futuro”.
Solidariedade: solidarizar-se quer dizer compreender e lutar para
garantir que todos sejam iguais em direitos e que possam usufruir
desses direitos, sendo protegidos socialmente, ainda que todos

tenham direito de ser diferentes e que possam exercer a diferenca
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livremente (Mello, Braga, Gabassa, 2020, p. 73). Assim, a
solidariedade, no contexto da Aprendizagem Dialdgica é responsavel
pela ligagdo entre os sujeitos e 0 mundo social. Para que o dialogo e
a acao comunicativa ocorram significativamente, a solidariedade social
precisa estar e se fazer presente continuamente.

7) lgualdade de Diferencas: reconhecer que a diversidade e a diferenca
fazem parte da historia e da vida das pessoas e que apesar disso todos
tem igualdade de direitos e de viver plenamente, esses séo alguns dos
pontos destacados nesse principio. Para Mello, Braga e Gabassa
(2020) é na igualdade das diferencas, que as diferencas se tornam
parte da igualdade, como direito igualitario de todos. Dessa maneira,
as diferencas tém que ser acolhidas e respeitadas, pois sdo essenciais
para uma educacao de qualidade, que articula e garante a todas as
pessoas protecao social e as mesmas oportunidades, tendo como foco
a valorizacdo da rigueza humana como um dos principios do
conhecimento.

Sendo assim, a Aprendizagem Dialdgica e sua esséncia transformadora

e reflexiva, baseada no didlogo igualitario como fonte de superacdo dos
obstéaculos, na diversidade e inteligéncia cultural humana, na criacdo de sentido
para toda equipe e comunidade escolar, na solidariedade e na igualdade de
diferencas, fundamentam essa pesquisa, que busca se aproximar das familias e
estabelecer uma relacdo mais efetiva e participativa da comunidade que €
atendida em nossa escola.

Sabemos que ha um longo caminho pela frente, que muitas dificuldades
certamente virdo, enquanto outras serdo resolvidas, mas Aubert et al. (2016)
citando Freire (1997, p. 63) nos anima a seguir em frente ao destacar “a questao
nao reside na adaptacao as dificuldades, mas a questdo é como transformar as

dificuldades em possibilidades”.
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5. AS DIVERSAS ETAPAS DO ESTUDO - DEFINICAO DA PESQUISA,
DA METODOLOGIA E DA COLETA DE DADOS

Esse projeto foi organizado para ser realizado em diferentes etapas, cada
uma segundo sua prépria especificidade, cronologia e relevancia, caracteristicas
imprescindiveis para a constru¢cdo de uma pesquisa séria e coesa.

A primeira fase foi o estudo e o aprofundamento dos aspectos tedricos,
buscando subsidios que direcionassem o desenvolvimento da investigacdo e o
maior contato possivel com o tema. Para tanto, a revisdo de literatura e a
fundamentacdo baseada em documentos que regem a educacdo brasileira,
dando énfase a relacao familia-escola foram o cerne, sempre destacando a
Educacéo Infantil como etapa a ser pesquisada.

Segundo Gomez et al. (2006, p. 61), “a revisdo documental implica
examinar os antecedentes tedricos e ou praticos da questdo em estudo, e revisar
as investigacoes realizadas e as teorias que tém relagdo com o problema”. Assim
sendo, o levantamento bibliografico é fundamental em toda pesquisa cientifica.

Dando sequéncia ao trabalho e apoés a leitura de diferentes autores como
Aries (1981), Gomes (1994), Oliveira (2010), Flecha (1997), Mello, Braga e
Gabassa (2020) e outros, e ainda em documentos legais como a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil
(2010) e assim por diante, o estudo foi ganhando elementos e se tornando
genuino e concreto. Vale ressaltar que todo o material lido e estudado foi assaz
pertinente.

O préximo passo foi definir o tipo de pesquisa, bem como a metodologia
que seria empregada para seu desenvolvimento. Assim sendo, definimos que
estudo se refere a um projeto de pesquisa qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994)
com uma abordagem baseada na Metodologia Comunicativa (Gomez et al,
2006).

Para ser coerente com a proposta desse estudo, a pesquisa qualitativa
foi escolhida, pois se baseia em analise de dados verbais e ou/visuais, buscando
a compreensao e o entendimento em questdes mais profundas. De acordo com
Bogdan & Biklen (1994), a pesquisa qualitativa tem por objetivo a melhor

compreensao sobre comportamentos e experiéncias humanas na perspectiva de
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reconstituir o processo pelo qual as pessoas constroem e interpretam 0s seus
significados.

Cabe enfatizar que a pesquisa foi realizada tanto com as familias das
criancas matriculadas na escola, quanto com as professoras que atuam na
mesma. Demonstrando tal ideia sobre a base tedrica e o ponto de partida da

pesquisa qualitativa, lemos:

Flick, von Kardorff e Steinke (2000) apresentam quatro bases tedricas:
a) a realidade social é vista como construgédo e atribuicdo social de
significados; b) a énfase no carater processual e na reflexdo; c) as
condigbes objetivas de vida tornam-se relevantes por meio de
significados subjetivos; d) o carater comunicativo da realidade social
permite que o refazer do processo de construgdo das realidades
sociais torne-se ponto de partida da pesquisa. (Flick, von Kardorff e
Steinke 2000, apud Giinther, 2006, p. 202).

Com relagao a metodologia, escolhnemos a Metodologia Comunicativa. Tal
metodologia esta em consonancia com a Aprendizagem Dialdgica, uma vez que
considera as relacdes intersubjetivas que se dao nas interacdes sociais e traz
consigo a perspectiva dialogica, pois respeita e valoriza 0s processos de
argumentacdo e comunicacao, permite a reflexao e a autorreflexdo. Em Gémez

et al (2006) encontramos:

Hoje em dia, o processo de investigacdo nas ciéncias sociais pode
também ser organizado no quadro da a¢éo comunicativa, o que implica
a construcdo do conhecimento a partir da intersubjetividade e da
reflexdo. Estes dois termos, intersubjetividade e reflexao, enquadram
a proposta de investigagdo da metodologia comunicativa critica:
comunicativa porque supera a dicotomia objeto/sujeito com a categoria
intersubjetividade, e critica (coincidente com a metodologia sécio
critica) porque se baseia na capacidade de reflexao e autorreflexéo das
pessoas e da sociedade. (GOmez et al. 2006, p. 12).

Ao estudarmos a Metodologia Comunicativa, percebemos que as
diferentes técnicas e métodos utilizados para a coleta e analises de dados,
permite aos pesquisadores se aprofundarem em dados mistos (quantitativos e
gualitativos), obtidos através do dialogo intersubjetivo entre os participantes.

Sendo fundamental para o desenvolvimento dessa pesquisa a
participacdo tanto das familias, quanto das/os professoras/es, ja que ambos sdo
parte da relacdo a ser estudada, tal metodologia se firma como a mais
apropriada, conforme destacam os autores: “a orientacdo comunicativa critica
postula que através do dialogo, todas as pessoas se constituem em agentes

transformadores de seus contextos” (Gémez et al, 2006, p. 42).
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Dessa forma, em uma escala menor que a apresentada na pesquisa
INCLUD-ED, por exemplo, uma vez que o objeto dessa pesquisa se trata de uma
unidade de Educacéo Infantil somente, esperamos que nosso estudo e pesquisa
contribuam com resultados significativos e capazes de proporcionarem
mudangas ao contexto em questao.

Assim sendo, nossa escolha metodolégica ndo poderia ser diferente, pois
compreendemos que a Metodologia Comunicativa, nos aproximara de uma
perspectiva transformadora, pois valoriza as ac¢bes dos sujeitos para a
superagao das desigualdades e defende a participacdo direta daqueles que
fazem parte da comunidade escolar.

Apos a submisséo e a devida aprovacgédo da pesquisa pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos/UFSCar, sob o parecer
namero 6.282.401, iniciamos a nova etapa da pesquisa, a coleta dos dados
propriamente dita.

Os dados da pesquisa foram colhidos e analisados sob aspectos
subjetivos, em um primeiro momento através das respostas aos formularios
virtuais com questdes de multipla escolha e com perguntas que permitiam
respostas livres.

No tocante aos dados coletados, apds o preenchimento dos formularios,
as respostas foram analisadas para se chegar a uma amostra da escola e dessa
maneira se ter uma amplitude com relacdo as expectativas e dificuldades
encontradas acerca do tema pela comunidade escolar.

Uma vez identificada tal amostra, os participantes foram convidados para
fazer parte e contribuir nos grupos de discussdo comunicativa e da entrevista,
gue ocorreram concomitantemente. Tais grupos de discussao tiveram por
objetivo compreender, baseado nas respostas dos formularios, quais os fatores
dificultam e quais fatores facilitam a relacdo familia-escola, sempre priorizando

o didlogo como instrumento essencial.
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6. RESULTADOS E ANALISES DOS DADOS

Tendo por finalidade, contextualizar as condigbes socioeconomicas das
familias participantes da pesquisa, iniciamos essa secdo, apresentando 0s
primeiros dados obtidos nos formularios. Nosso formulério virtual foi elaborado
como instrumento de coleta de dados junto as familias das criancas matriculadas
no Centro Municipal de Educagéo Infantil. As questdes foram organizadas entre
abertas e fechadas e o0 nosso objetivo foi angariar material para responder as
guestdes que deram inicio a essa pesquisa, ou seja, quais elementos facilitam a
relacdo familia-escola e quais elementos dificultam que essa relacdo se
concretize.

Os formularios foram compartilhados com os grupos das familias no dia
27 de setembro de 2023 e ficaram disponiveis para preenchimento até o dia 11
de outubro de 2023. Antes de enviarmos os formularios fizemos um video curto
de 3 minutos aproximadamente, explicando a pesquisa e a importancia da
participagdo das familias das criangas matriculadas na escola. Logo apoés o video
encaminhamos os formularios.

Na primeira pagina do formulario tivemos o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o nimero
6.282.401, que trouxe o convite formal as familias das crian¢as matriculadas na
unidade escolar e apresentou 0s objetivos da pesquisa, bem como mostrou que
a participacao na pesquisa € voluntaria.

O Centro Municipal de Educacéo Infantil (CEMEI) fica localizado em um
bairro da periferia de um municipio no interior do estado de S&o Paulo. Foi
inaugurado em junho de 2014 e recebe criangas de 4 meses a 5 anos e 11 meses
de idade. Os dados do ano de 2023 nos mostram que ha 220 criancas
matriculadas, 146 em periodo parcial e 74 em periodo integral. E um bairro
considerado novo e a unidade escolar atende tanto criancas do proprio bairro,
guanto de bairros adjacentes.

Obtivemos 31 respostas no geral, mas vale destacar que algumas
guestBes abertas ndo foram respondidas, alids procuramos ter o cuidado de néo
deixar nenhuma resposta como obrigatoria, pois segundo a Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa (CEP), no documento intitulado: Orientacbes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual (2021),
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deve-se garantir ao participante de pesquisa o direito de ndo responder a
gualquer questao.

O formulario foi respondido por 28 maes, 2 pais e 1 avd. Com relacdo ao
namero de filhos, 12 familias tém filhos Gnicos, 12 familias tém 2 filhos, 4 familias
tém 3 filhos e 3 familias tem mais que 3 filhos. As idades dos filhos variam desde
7 meses até 25 anos; 18 filhos no geral tém entre 5 e 6 anos e 17 filhos tém entre
10 e 25 anos de idade.

Na questdo sobre quantas pessoas residem na casa com a familia, 12
respostas foram 4 pessoas; 11 respostas foram 3 pessoas; 5 respostas foram 5
pessoas; 1 resposta foi mais que 5 pessoas e 1 resposta foi para 2 pessoas.

Com relacéo a idade das maes, 9 mées tém entre 22 e 29 anos; 16 méaes
tém entre 30 e 39 anos; 6 mées tém mais que 40 anos. Quanto a idade dos pais
ou responsavel pela crianca tivemos 29 respostas: 5 pais/responséaveis tém entre
23 e 27 anos; 15 pais/responsaveis tém entre 30 e 39 anos; 9 pais/responsaveis
tém mais que 40 anos. Na questdo os pais da crianga vivem juntos, tivemos 31
respostas das quais 19 respostas foram sim e 12 respostas foram néo.

Sobre a escolaridade das mées tivemos 19 respostas para ensino médio
completo; 7 respostas para ensino superior; 4 respostas para ensino médio
incompleto e 1 resposta em fundamental completo. Na mesma questéo aplicada
aos pais/responsaveis tivemos 29 respostas: 19 respostas para ensino médio
completo; 5 respostas para ensino superior; 4 respostas para ensino médio
incompleto e 1 resposta para fundamental completo.

A proxima questdo foi sobre quantas pessoas trabalham na casa da
familia, tivemos 31 respostas: 14 respostas para 1 pessoa; 14 respostas para 2
pessoas; 1 resposta para 3 pessoas; 1 resposta para 4 pessoas e 1 resposta
para 5 pessoas. No que diz respeito a ocupacao da mae, as respostas foram
bastante variadas: 5 respostas para “do lar’; 4 respostas para autbnomas; 3
respostas para desempregada; outras respostas: agente bancaria; atendente
comercial, estudante, cabeleireira, manicure, confeiteira, controladora de
acesso, empresaria, faxineira, fotégrafa, garconete, assistente administrativo,
promotora de vendas, recepcionista, técnica de enfermagem e veterinaria.

Quanto a ocupacao do pai ou responsavel tivemos respostas diversas,
analista logistico, autbnomo, auxiliar de producédo, caminhoneiro, empresario,

professor, frentista, mecanico, metaltrgico, motorista foi a Unica ocupacéo que
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teve 2 respostas, operador de empilhadeira, prestador de servico, vigilante e
trabalhador na empresa téxtil.

A Ultima pergunta dessa secéo foi sobre a faixa salarial da familia, 30
respostas foram registradas dentre as quais 20 respostas indicaram que a faixa
salarial da familia € entre 1 e 2 salarios-minimos; 6 respostas indicaram de 3 a
4 salarios-minimos; 2 respostas indicaram 5 salarios-minimos e 2 respostas
indicaram outros.

Diante das informag¢fes aqui transcritas, averiguamos que a maioria das
familias (66,7%) € assalariada, sdo familias de trabalhadores, alguns formais,
outros informais, mais predominantemente algum membro da familia trabalha
nas mais diversas atividades. O nivel de escolaridade das mées e responsaveis
€ do ensino médio completo. Em 19 familias os pais vivem junto. As idades das
maes e dos pais/responsaveis variam de 22 anos a 54 anos.

6.1 Analise dos Dados das familias de acordo com o tema relacéo

familia-escola

Antes de iniciarmos essa secao é importante ressaltar que as analises dos
formularios virtuais das familias e das/os docentes, bem como, a analise do
grupo de discussdo comunicativa realizado com as familias, aconteceram antes
do Exame de Qualificacdo do presente trabalho. Durante o Exame, as
professoras que compunham a banca examinadora, destacaram diferentes
pontos e nos trouxeram muitas sugestdes e contribuicdes, o que com certeza foi
muito valido para a pesquisa em si.

Dentre os pontos indicados, focarmos mais na questdo do diadlogo era
imprescindivel para tornar o estudo mais fluido e coerente. Dessa forma, ao
retomarmos o trabalho ap6s o Exame de Qualificacdo e nos organizarmos para
0 grupo de discussdo com as/os docentes, procuramos ter na questdo da
comunicacao uma abordagem mais ampliada para o dialogo.

Assim sendo, no transcorrer do trabalho, a palavra comunicagao
aparecera quase sempre ligada a palavra dialogo.

Dando continuidade a pesquisa, nas analises dos formuléarios, focamos a
partir desse momento na secao de questdes mais especificas e relacionadas ao

tema relacao familia-escola propriamente dito.
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Conforme ja exposto, o CEMEI no qual a pesquisa foi realizada contou
com 220 criangcas matriculadas no ano de 2023 e obtivemos 31 respostas aos
formularios, esse numero representa 14,09% das familias. Este percentual,
apesar de nado representar a totalidade da comunidade escolar e se configurar
como uma das limitacfes da pesquisa, nos indica elementos interessantes para
a investigacao que propomos, além disso consideramos que toda transformacéo
exige tempo e dedicacdo e toda acao dialdgica requer paciéncia e persisténcia
para ser implementada.

Nessa secdo, a primeira questdo se referia ao grau de parentesco da
pessoa que faria o preenchimento. De acordo com o Gréfico 1, é possivel
observar que 90,3% das respostas vieram das maes das criancas, ou seja, 28

maes; tivemos 2 pais, que representam 6,5% e 1 avo que representa 3,2%.

Grafico 1. Qual o grau de parentesco com a crianga.

Qual o seu grau de parentesco com a crianga?

31 respostas

® Pai
@ Mae
Avo
® Avs
@ Tio
® Tia
® Irmao
@ Irma

12 W

Este primeiro elemento, o grau de parentesco das pessoas respondentes,
gue apresenta 28 maes (90,3%) como as responsaveis por preencherem o0s
formularios, reforcam as discussdes sobre as relacbes de género e o
cuidado/acompanhamento das criancas nas escolas. Como exemplo,
destacamos o estudo de Carvalho (2000), que analisa as implicacdes de género
nas relacdes entre familia e escola e aqui sdo corroboradas, uma vez que em
seu estudo a autora indica que muitas vezes a responsabilidade pelo sucesso
das criancgas na escola esté ligada a figura da méae estar ou nao disponivel para

se dedicar a educacéao dos/as filhos/as, uma questao polémica e atual.
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Em contrapartida o estudo de Nunes e Vilarinho (2001), intitulado “Familia
possivel na relacdo escola-comunidade” nos mostra a questao dos/as avos, que
atualmente muitas vezes séo os/as cuidadores/as dos/as netos/as, por uma série
de motivos, desde o trabalho em tempo integral dos pais e mées, até os casos
de separacao, em que algumas vezes as criancas acabam morando na mesma
casa que os/as avos. Essa pratica tdo comum e cada vez mais significativa foi
apontada em nosso formulario ao lermos que dentre as respostas, uma delas foi
realizada pela avo.

No referido artigo, foi realizada uma pesquisa em uma escola de
Educacao Infantil no Rio de Janeiro, no qual os/as avos das criancas foram
convidados/as a participarem mais ativamente do cotidiano escolar. Os
resultados desse estudo indicaram que com a participacdo mais assidua dos/as
avos, 0s pais e as maes se interessaram e comecaram a participar mais
ativamente da vida escolar das criancas.

Na questdo sobre o tempo que a crianca frequenta a unidade escolar,
Gréfico 2, as respostas foram mais variadas. Nessa questdo, diferente da
primeira, tivemos 30 respostas e ndo 31. Pelo gréfico observamos que 50% das
criancas frequentam a escola ha 2 anos; 26,7% ou seja, 8 criancas frequentam
ha 1 ano; 13,3% representam 4 crian¢as que ja frequentam ha 4 anos e 10%

indicam 3 criancas que frequentam ha 3 anos.

Grafico 2: Ha quanto tempo a crianca frequenta esta unidade escolar.

Ha quanto tempo a crianga frequenta essa unidade escolar?

30 respostas

® 1anc
® 2anos
3 anos
@® 4 anos
® 5anos
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Esse € um dado interessante, uma vez que demonstra que 23 criancas
estdo na escola ha no maximo 2 anos, ou seja, vieram para a escola apos a
pandemia de COVID-19.

Outra pergunta foi se a crianga tem irmé&os que ja frequentaram a unidade
escolar. Os dados obtidos, de acordo com o Grafico 3, apontam que 24 criangas
nao tém irmaos que ja frequentaram a unidade (77,4%), enquanto 7 criangas tém

irmaos que ja foram alunos em nossa escola (22,6%).

Grafico 3: Tem irméos que ja frequentaram a unidade escolar.

Tem irmdos que ja frequentaram a unidade escolar?

31 respostas

® Sim
® Nzo

Quando a pergunta foi se as criancas tém irmaos frequentando a unidade
atualmente, a resposta foi semelhante a questéo anterior. Conforme o Grafico 4,
23 respostas foram néo (74,2%) e 8 respostas foram afirmativas (25.8%), assim
sendo podemos interpretar que a maioria das familias que responderam ao
formulario ndo tem outras criancas matriculadas na escola e nem tinham

anteriormente.

Grafico 4. Tem irmaos frequentando a unidade escolar atualmente
Tem irmaos frequentando a unidade escolar atualmente?

31 respostas

® Sim
® Nzo
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O Gréfico 5, traz a questéo sobre a importancia das escolas de Educacao
Infantii na vida das criancas, teve 30 respostas, das quais 29 (96,7%)
classificaram as escolas como muito importantes; 1 resposta (3,3%) indicou que
as escolas sdo importantes.

Segundo o estudo de Nogueira, Teodoro e Jorge (2023), realizado em
duas creches da periferia do estado de Minas Gerais, apesar de haver diferencas
sobre as concepcgoes e importancia das creches na vida das criangas, baseadas
nas condi¢des socioeconémicas das familias, as unidades de Educacéao Infantil

sao consideradas muito importantes para o desenvolvimento dos pequenos.

Grafico 5: Na sua opinido, qual a importancia das escolas de Educacéo Infantil

na vida das criancas.

Na sua opinido, qual a importancia das escolas de Educagéo Infantil na vida das criangas?

30 respostas

@ Nio sdo importantes

@ Pouco importantes
Razoavelmente importantes

@ Importantes

@ Muito importantes

N&o poderiamos deixar de abordar a questdo do acolhimento da escola
em relacdo as familias e nesse item tivemos 30 respostas, como indica o Gréfico
6. 20 respostas (66,7%) indicaram que a escola acolhe muito bem; 9 respostas
(30%) marcaram o item acolhe bem e 1 resposta (3,3%) acolhe razoavelmente.
O parecer n° 20/2009 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao
Basica (CNE/CEB) afirma que € importante acolher as diferentes formas de
organizacdo familiar, garantindo espacos e tempos para a participacdo das
familias através do diadlogo e da escuta cotidiana, uma vez que a parceria entre

escola e familias é fundamental.



76

Grafico 6: Na sua opinido, como vocé avalia o acolhimento da escola em relacao
as familias.

Na sua opinido, como vocé avalia o acolhimento da escola em relacdo as familias?

30 respostas

@ Nio acolhe bem as familias
@ Acolhe pouco
Acolhe razoavelmente
@ Acolhe bem
@ Acolhe muito bem

Com relacao as reunides de pais e professores obtivemos 31 respostas,
como observamos no Grafico 7, dentre as quais 27 (87,1%) atestaram que as
reunides sdo muito importantes e 4 (12,9%) classificaram as reunides como

importantes.

Gréfico 7: Na sua opinido, as reunides de pais e professores séo:

Na sua opinido, as reunides de pais e professores sdo:

31 respostas

@ Nao sdo importantes

@ Pouco importantes
Razoavelmente importantes

@ Importantes

@ Muito importantes

Na questdo sobre a participacdo de algum membro da familia participar
das reunides de pais, os dados demonstram que 30 (96,8%) respostas foram
para positivas e somente 1 (3,2%) resposta assinalou o ndo, como percebemos
ao analisarmos o Gréfico 8.

Durante o levantamento bibliografico para esse estudo, percebemos que
varios autores Nunes e Vilarinho (2001), Soares, Souza e Marinho (2004), Lima
e Silva (2015), discorreram sobre o quanto as familias raramente participam das

reunides de pais, elencando varios motivos desde a falta de interesse das



77

familias, passando pela falta de comunicacéo clara e assertiva vinda da escola,
até o fato de muitas vezes os familiares se afastarem das reunifes, pois se
sentem constrangidos diante da maneira como muitas/os professoras/es
conduzem tais reunifes, usando esses momentos apenas para reclamarem
dos/as alunos/as. Todos esses apontamentos sao muito valiosos para a nossa

pesquisa.

Grafico 8: Algum membro da familia costuma participar das reuniées de pais.
Algum membro da familia costuma participar das reunides de pais?

31 respostas

® Sim
® Nao

Dando continuidade ao formulario, a préxima pergunta diz respeito aos
eventos abertos a comunidade e que sédo promovidos pela escola, como a Festa
Junina, a Festa Literaria e a Festa da Familia por exemplo. O objetivo era saber
se alguém da familia costuma participar desses momentos. Tivemos 31
respostas, com 29 (93,5%) respostas afirmativas e 2 (6,5%) respostas negativas,
segundo o Grafico 9.

Segundo Ariosi (2013) no Brasil ainda sdo necessarias mudancas para
garantir condi¢des a participacdo e colaboracao efetiva das familias no cotidiano
escolar. Os eventos descritos em seu estudo demonstram que as familias
italianas participam ativamente na gestdo social das escolas de Educacao

Infantil 0 que nem sempre acontece em nNosso pais.
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Grafico 9: Vocé ou alguém da familia costuma participar dos eventos promovidos

pela escola

Vocé ou alguém da familia costuma participar dos eventos promovidos pela escola, quando os
mesmos sdo abertos & comunidade? (Festa Junina, Festa Literdria, Festa da familia)

31 respostas

® Sim
® Nao

]

Nossos proximos questionamentos foram sobre a participacdo das
familias no Conselho de Escola e na Associacdo de Pais e Mestres (APM),
Gréficos 10 e 11. As perguntas foram feitas separadamente, mas no intuito de
comparar as respostas trouxemos as questdes conjuntamente. Ambas tiveram
31 respostas. No que diz respeito ao Conselho de Escola 30 pessoas (96,8%)
responderam que nao participam do Conselho e somente 1 pessoa (3,2%) faz
parte desse colegiado. Na questdo sobre a APM tivemos 26 pessoas (83,9%)
respondendo que nado fazem parte da APM, entretanto, 5 pessoas (16,1%)
responderam que fazem parte.

Interessante perceber que apesar de haver divulgacdo, chamamento e
reunides nas quais esses dois colegiados sdo apresentados e as familias séo
convidadas a participar, poucos participam efetivamente. A fim de apresentar

mais claramente tais dados, os graficos foram colocados em sequéncia.

Gréfico 10: Alguém da familia da crianca faz parte do Conselho de escola.

Alguém da familia da crianca faz parte do Conselho de Escola*?

31 respostas

@ Sim
@ Nao
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Grafico 11: Alguém da familia da crianca faz parte da APM.

Alguém da familia da crianga faz parte da APM*?
31 respostas

® Sim
® Nzo

Continuando com as perguntas fechadas, a préxima questéo busca saber
como a pessoa que esta respondendo ao formuléario avalia a prépria participacao
na escola. Tivemos 31 respostas, como indica o Grafico 12. Nesse caso, 16
(51,6%) respostas foram para o item participo quando possivel; 11 (35,5%) foram
participo sempre; 3 (9,7%) assinalaram participo eventualmente e 1 (3,2%) foi
nao participo.

As respostas aqui presentes sdo um ponto importante para nossa
pesquisa e reflexdo, uma vez que a questao central do estudo é quais elementos
potencializam a relacao familia-escola e quais a dificultam e nesse item a maioria
das respostas foi para participo quando possivel, precisamos explorar mais
detidamente essa resposta durante os grupos focais, que fardo parte da proxima
etapa.

Grafico 12: Como vocé avalia a sua participacdo na escola

Como vocé avalia a sua participagdo na escola?
31 respostas

@ Nao participo

@ Participo raramente

D Participo eventualmente
@ Participo quando possivel
@ Participo sempre
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Na questdo sobre a avaliacdo da importancia da relacdo familia-escola,
tivemos 31 respostas, sendo 26 (83,9%) respostas foram no item muito
importante e 5 (16,1%) respostas foram para o item importante, conforme
observamos no Gréfico 13.

Como abordamos durante o trabalho, o tema relacéo familia-escola ainda
€ recente e tanto as familias, quanto a comunidade escolar precisam realmente
se disporem a construir essa parceria. Segundo Mello, Braga e Gabassa (2020)
cabe aos profissionais da educagao se articular com os familiares dos/as
estudantes para juntos construirem uma educacao escolar melhor.

Para Perez (2012) a busca de uma boa relacdo entre a escola e as

familias, sdo sempre mais efetivas quando o foco desse trabalho € a crianca.

Gréfico 13: Como vocé avalia a importancia da relacdo familia-escola.

Como vocé avalia a importancia da relagcdo familia-escola?

31 respostas

@ Nzo é importante

@ Pouco importante
Razoavelmente importante

@ Importante

@ Muito importante

Nossa Ultima pergunta nessa secao foi sobre a satisfacdo das familias
acerca da relacao familia-escola vivenciada nessa unidade escolar, de acordo
com o Grafico 14. Nessa questéo 31 respostas foram dadas, dentre as quais 16
(51,6%) respostas foram para a alternativa muito satisfeito; 11 (35,5%) respostas
foram na alternativa satisfeito e 4 (12,9%) foram para a alternativa razoavelmente

satisfeito.
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Grafico 14: Pensando na relacdo familia-escola, qual o seu grau de satisfacdo

Pensando na relagdo familia-escola, qual o seu grau de satisfagao?

31 respostas

@ Insatisfeito

@ Pouco satisfeito
Razoavelmente satisfeito

@ Satisfeito

@ Muito satisfeito

Na proxima secdo as perguntas foram mescladas entre abertas e
fechadas e nosso objetivo foi permitir que as familias pudessem se expressar
mais livremente. Percebemos durante a primeira analise, que algumas familias
optaram por ndo responder as questbes abertas. Faremos a analise dessas
respostas procurando agrupa-las de acordo com a maior incidéncia de
similaridade nas respostas.

A primeira questéo aberta trata-se de uma descri¢éo da relacdo entre a
unidade escolar e as familias que nela sdo atendidas. Obtivemos 26 respostas,
e as agrupamos da seguinte maneira: 11 (42,3%) respostas colocaram que a
relacdo € muito boa; 5 (19,2%) respostas definiram a relagdo como boa e
satisfatoria; 5 (19,2%) respostas descreveram a relacdo como 6tima, excelente
e importante; 3 (11,5%) respostas apontaram que é uma escola disposta a
escutar e € atenciosa; 1 (3,8%) resposta descreveu que apdés a pandemia a
escola perdeu o contato com as familias e a auséncia do diretor € percebida e 1
(3,8%) resposta descreveu a relacdo como razoavel.

Dando sequéncia ao formulario nossa préxima questdo pedia uma
avaliacao da participacdo dessa familia na escola. Recebemos 27 respostas. 9
(33,3%) pessoas responderam que avaliam a propria participagcdo como boa; 8
(30,7%) pessoas responderam que sdo muito participativas; 5 (19,2%) pessoas
escreveram que participam quando possivel; 2 (7,6%) pessoas responderam
gue consideram a prépria participacdo como razoavel; 2 (7,6%) pessoas
responderam que participam eventualmente ou quando é permitido e 1 (3,8%)

pessoa considera sua participacdo muito boa.
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Dada a complexidade das questfes, especialmente por se tratar de
valores pessoais, notamos que as familias que responderam ao formulério
consideram que a relacdo entre a escola e familia € muito boa e que nesse
mesmo Viés participam bastante. Vale registrar que uma das respostas
demonstrou que a escola faz poucas comemoragdes.

Tais respostas nos remetem ao estudo de Ariosi (2013), pois ela nos traz
elementos das relagdes que se estabelecem em escolas italianas, nas quais
culturalmente as familias sdo muito participativas e ativas durante a
escolarizagdo de seus filhos, as familias se sentem pertencentes ao grupo
escolar e isso viabiliza a relacéo familia-escola.

Seguindo com o formulario, elencamos algumas atividades e pedimos que
as familias respondessem de quais gostariam de participar na escola. Tivemos
31 respostas. E nosso Grafico 15, indicou: 22 (71%) respostas em festas e
celebracdes; 16 (51,6%) respostas em datas comemorativas (aniversarios,
semana das criancas etc.); 14 (45,2%) respostas em atividades em sala de aula;
11 (35,5%) respostas em reunides de planejamento das/os professoras/es; 10
(32,3%) respostas em atividades de brincadeiras livres no parque; 6 (19,4%)
respostas em atividades de cuidado como alimentacao, sono, higiene etc. 1 (3,2)

resposta em formatura.

Gréfico 15: De quais momentos a familia gostaria de participar na escola.

De quais momentos a familia gostaria de participar na escola?

31 respostas

Das atividades em sala de aula. 14 (45,2%)

Das festas e celebragoes. 22 (7T1%)
Das datas comemorativas (ani... 16 (51,6%)
Das reuniées de planejamento... 11 (35,5%)
Das atividades de brincadeiras... 10 (32,3%)
Das atividades de cuidado (mo... 6 (19,4%)

Formatura

A préxima questdo foi apresentada pedindo que as familias indicassem
as alternativas que consideram como verdadeiras e assim como na questao

anterior mais de uma alternativa poderia ser escolhida. Também obtivemos 31
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respostas, conforme representado em nosso Grafico 16. Tivemos 23 (74,2%)
respostas na alternativa: a professora escuta as demandas das familias; 21
(67,7%) respostas na alternativa: o horario das reunifes de pais é adequado; 20
(64,5%) respostas na alternativa: a escola fornece informacdes sobre o
desenvolvimento das criancas; 19 (61,3%) respostas na alternativa: a escola
estabelece canais de comunicacdo eficientes com as familias; 18 (58,1%)
respostas na alternativa: a diretora da escola € disponivel para atender as
familias; 17 (54,8%) respostas na alternativa: a escola est4 aberta para a
participagcdo das familias; 17 (54,8%) respostas na alternativa: a escola valoriza
as diferentes estruturas familiares e as necessidades individuais; 16 (51,6%)
respostas na alternativa: a escola apoia o desenvolvimento de atividades
educativas em casa; 12 (38,7%) respostas na alternativa: a quantidade de
reunides de pais é adequada; 10 (32,3%) respostas na alternativa: as familias
participam dos processos de tomada de decisdo na escola e 6 (19,4%) respostas

na alternativa: a escola oferece espaco de formacédo para as familias.

Gréfico 16: Assinale as alternativas que considera verdadeiras.

Assinale as alternativas que considera verdadeiras:

31 respostas

O horario das reunides de pais... 21 (67,7%)
A quantidade de reunides de p... 12 (38,7%)

A professora escuta as deman... 23 (74,2%)
A diretora da escola € disponiv... 18 (58,1%)
A escola esta aberta para a par... 17 (54,8%)

A escola estabelece canais de... 19 (61,3%)
As familias participam dos proc... 10 (32,3%)

A escola apoia o desenvolvime... 16 (51,6%)

A escola oferece espaco de for... 6 (19,4%)
A escola fornece informagbes s... 20 (64,5%)

A escola valoriza as diferentes... 17 (54,8%)

0 5 10 15 20 25

A penultima questado dessa secdo foi na modalidade aberta e pedia que o
responsavel apontasse o que dificulta a participacdo da familia nessa escola.
Obtivemos 22 respostas, dentre as quais, 2 (9%) deixaram a resposta em
branco; 8 (36,3%) respostas indicaram que ndo veem nenhuma dificuldade na
participacdo das familias; 3 (13,6%) respostas indicaram a correria do dia a dia
como dificuldade; 3 (13,6%) respostas indicaram que a falta de diretor € um

agente dificultador; 3 (13,6%) respostas foram para horarios pouco flexiveis; 2
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(9%) respostas foram para questdes individuais e 1 (4,5%) resposta foi que a
escola é boa.

Para finalizar, a proxima questao foi sobre o que facilita a participacéo da
familia na escola. Tivemos 20 respostas. 1 (5%) resposta foi deixada em branco;
4 (20%) respostas foram para comunicacao/redes sociais; 4 (20%) respostas
foram horarios diferenciados para atividades; 2 (10%) respostas foram para mais
reunides de pais; 2 (10%) respostas foram sobre o diretor/a estar mais presente;
2 (10%) respostas foram para acessibilidade das familias ao ambiente escolar;
1 (5%) resposta foi para atividades aos sabados; 1 (5%) resposta foi para
projetos que incluam mais as familias; 1(5%) resposta foi para receptividade dos
funcionarios; 1(5%) resposta foi somente a palavra sim; 1 (5%) resposta foi muito
bom.

Voltando nossos olhares para os estudos de Lima e Chapadeiro (2015) e
Zubizarreta, Garcia-Ruiz e Lopez (2018), percebemos que a comunicag¢ao € um
ponto importante nas relacdes que se estabelecem entre escolas e familias, ndo
nos esquecendo que comunicacdo e didalogo sdo pontos distintos, entretanto,
precisamos das duas dimensdes. Apesar dos estudos terem sido realizados um
no Brasil e outro na Espanha, a questdo da comunicag¢do apareceu em ambos
e, coincidentemente ou ndo, a auséncia da comunicacdo e do didlogo séo
apontados como agentes dificultadores também nos dois casos. Dessa maneira,
e por ter aparecido nas respostas das familias, acreditamos que estes elementos
sao os destaques da nossa pesquisa.

Outro ponto recorrente nas respostas ao formulario virtual, diz respeito a
guestdo da presenca da diretora na unidade escolar. Cabe aqui uma breve
explicagéo quanto a incidéncia de respostas nesse sentido. A escola passou por
algumas dificuldades com relacdo a gestdo, pois a diretora que assumiu a
unidade no final do ano de 2019, se desligou da mesma em abril de 2022. Dessa
forma, tivemos uma diretora substituta de meados de 2022, até dezembro do
mesmo ano. Durante a auséncia de uma diretora substituta ou efetiva, a escola
contou com 0 apoio e o suporte da Secretaria Municipal de Educacéao.

A diretora atual, assumiu efetivamente a unidade em abril de 2023,
portanto varias familias fazem alusado a direcéo estar ausente ou mais presente
na escola. Com relacéo a nossa pesquisa, destacamos que a atual diretora nos

deu todo apoio e suporte para a realizagédo da investigacao, cedendo o espaco
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da escola para o desenvolvimento da pesquisa. Contudo, optamos por néo té-la
como participante do estudo, uma vez que a relacdo dela enquanto gestora
estava ainda em processo de aproximacao e construcao, tanto com as familias
das criangas atendidas na escola, quanto com o grupo de docentes da mesma.

Assim sendo, com base na analise do formulario, foi possivel sistematizar
um quadro com os elementos transformadores e com 0s elementos excludentes,
segundo as respostas dos familiares. Interessante notar que alguns elementos
apareceram tanto como agentes facilitadores, quanto como agentes
dificultadores na participagcédo das familias na escola, como é o caso dos horarios
em que sdo realizadas as reunibes de pais e professoras/es e questdes
referentes a comunicacao e consequentemente o diadlogo. Tais assuntos foram
discutidos em nossos grupos focais.

Segue abaixo o quadro com os elementos transformadores e com o0s

elementos excludentes organizado:

Quadro 17: Quadro de elementos baseado nos formulérios respondidos pelas
familias
Quadro de elementos de acordo com as respostas das Familias

Elementos Transformadores

Elementos Excludentes

As familias indicaram que a
sensacao de acolhimento por
parte da escola favorece a boa
participacao;

Com relacéo aos eventos
promovidos pela escola, as
familias acreditam que tais
momentos sdo importantes para
o fortalecimento das relagdes;
As familias apontaram que as
reunidoes de pais e professores
sdo importantes e que o horario
esta adequado;

As familias observam que ha
uma boa relacéo entre as duas
instancias: escola e familias;

As familias sentem que a equipe
escolar esti aberta a
participacdo das familias na
escola;

A comunicagédo e 0 acesso as
redes sociais propostas pela
escola sao pontos indicados

Alguns participantes
sinalizaram que tem havido
poucos eventos e atividades
envolvendo as familias;
Vérias familias mencionaram
gue sentiram falta do/a
diretor/a na escola;

A falta ou o0 pouco interesse
por parte de algumas as
familias foi um elemento que
apareceu nas respostas;

Um dos itens que apareceu
tanto quanto facilitador como
dificultador nas respostas diz
respeito a comunicacao, para
alguns participantes esse item
funciona bem e para outros
precisa melhorar;

O fato de a escola néo
oferecer espaco de formacéao
para a comunidade também
foi indicado como um fator
dificultador, portanto
excludente;




86

pelas familias como positivos ¢ O segundo item que apareceu
para um bom relacionamento; tanto como agente facilitador

e O livre acesso as/os guanto como agente dificultador
professoras/es vivenciados foram os horarios das
nessa unidade escolar, também reunides de pais e professores,
€ um ponto que favorece a para a maioria o horario €
efetivacdo de uma relacéo adequado, mas alguns
proxima e saudavel entre participantes afirmaram que os
familias e escola; horarios dificultam a

e Poder levar e buscar as criancas participacao;
diretamente nas salas de aula, ¢ Algumas familias mencionaram
facilita o dialogo e a gue a correria do dia a dia, bem
aproximacao entre a escola e as como suas rotinas familiares,
familias, uma vez que o contato nao permite uma maior
pessoal se faz presente participacéo nas atividades
diariamente. escolares dos filhos.

Fonte: Elaborag&o propria (2024).

Como podemos perceber no quadro apresentado, as familias indicaram
no formulario virtual que consideram o acolhimento por parte da equipe escolar,
a promocao de eventos que envolvem familias e escola, a comunicagao, o
didlogo e o acesso as redes sociais, conforme propostas pela unidade, como
pontos positivos e facilitadores na construcdo da relacdo familia-escola.
Apontaram, ainda, que o fato de sentirem que a escola esta aberta para recebé-
las, enquanto familias, terem livre acesso as/os professoras/es e poder levar e
buscar as criancas diretamente nas salas de aula, sdo pontos que podem ser
considerados como transformadores.

Como j& mencionado, a questdo da comunicacdo e do didlogo e dos
horarios das reunides de pais e professoras/es apareceu tanto nos agentes
facilitadores, quanto nos agentes dificultadores, com certeza um ponto que
precisard ser melhor compreendido ao longo do estudo.

Com relacdo aos elementos excludentes, as familias enumeraram os
seguintes pontos: poucos eventos envolvendo as familias e a escola; falta do/da
diretor/a da unidade; pouco interesse por parte de algumas familias; a escola
nao oferecer espacgo de formacgao para a comunidade; a correria do dia a dia e a
rotina familiar como dificultadores de uma participacdo mais efetiva. Em ambos

0S casos, 0s elementos se assemelham fortemente com a produc¢éo da area.
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6.2 Andlise dos dados baseadas nos grupos de discussao

comunicativa com as familias

Seguindo com a proposta do projeto de pesquisa, uma vez analisados os
formulérios virtuais comecamos a preparar as questdes para o grupo de
discussdo comunicativa, que de acordo com Gomez et al. (2006), trata-se de um
espaco desenvolvido para o dialogo igualitario, que tem por objetivo reunir

diferentes percepg¢des acerca do assunto pesquisado. Para o autor:

Enquanto estratégia de recolha de informacgéo qualitativa, o grupo de
discussdo é particularmente adequado quando o estudo tem por
objetivo descrever e compreender as percep¢gBes sobre uma
determinada situagdo, programa ou acontecimento, e visa obter
informacdes exaustivas sobre as necessidades, interesses e
preocupacdes de um determinado grupo social. (GOmez et al, 2006, p.
81).

De acordo com os formularios virtuais preenchidos pelas familias, 19
pessoas indicaram gque gostariam de participar dessa proxima etapa, entretanto,
apenas 16 deixaram seus nomes e contatos.

Nosso primeiro encontro foi marcado para o dia 04 de dezembro de 2023,
na propria escola, contudo um forte temporal assolou a cidade nesse dia e dessa
maneira optamos por reagendar com 0 grupo.

Organizamos 0s proximos encontros para dois dias e horérios distintos,
objetivando com isso favorecer a maior participacdo dos interessados. Feitos os
convites e com o roteiro dos dados colhidos nos formularios virtuais em méaos,
iIniciamos o primeiro encontro, que contou com a participacéo de duas maes e
um pai de criangas que frequentam a unidade escolar. O segundo encontro teve
a participacdo de uma mae, uma avé e uma tia de criancas matriculadas na
escola.

O roteiro seguido foi 0 mesmo para ambos 0s grupos e teve como ponto
de partida as analises realizadas pela pesquisadora sobre os dados da primeira
etapa (formulario eletrénico). Para melhor apresentacéo e analise dos dialogos,
unimos os dados coletados, dessa maneira, as respostas das Pessoas 1, 2 e 3
gue fizeram parte do grupo um e as respostas das Pessoas 4, 5 e 6 que
participaram do grupo dois, foram apreciadas conjuntamente.

Buscando fundamentos no Referencial Tedrico do presente estudo

procuramos trazer algumas perspectivas da Aprendizagem DialOgica,
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pressupostos tdo bem descritos por Mello, Braga e Gabassa (2020), tais como o
dialogo igualitario, ja mencionado anteriormente, e a criacao de sentido para uma
futura transformacao, no que diz respeito as rela¢cées familia-escola no contexto
pesquisado.

Todos os participantes concordaram com o0s dados obtidos nos
formularios virtuais de que a escola € importante para o desenvolvimento das

criancas. Entre as respostas a Pessoa 3 indicou que a escola € importante para:

Aprender a conviver com as diferencas... acho importante,
principalmente para socializar, porque € o momento de aprender a
conviver com outras pessoas, de outras maneiras, diferente do que ja
convivem em casa. (Transcri¢cdo do Grupo 1, realizado no dia 07/12/23.
Pessoa 3).

Na questéo sobre a diferenca entre a educacdo na escola e a educacgao
de casa, 0s participantes expressaram que percebem as diferencas e a
importancia de cada uma das instituicbes, conforme algumas respostas que

transcrevemos:

A diferenca seria algo mais verbal e algo mais técnico, na escola eles
tém na verdade um desenvolvimento com desenho, com falas, com
escrita, tanto com a professora como entre eles também, em casa néo,
em casa € mais verbal, olha ndo pode isso, olha é assim, olha é desse
jeito que faz, € mais uma questéo verbal em pratica. (Transcri¢cdo do
Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 2).

E que a escola tem a metodologia. Tem a sequéncia, tem a ordem.
(Transcricdo do Grupo 2, realizado no dia 11/12/23. Pessoa 6).

Dessa forma, ao analisarmos os dados de acordo com as respostas
obtidas no grupo, percebemos que as familias além de acreditarem na
importancia da escola para as criangas, veem e conseguem expressar as
diferencas entre a educacdo no ambiente escolar e a educagcdo no espaco
familiar, sendo ambos destacados como relevantes.

Corroborando com as respostas, lemos em Polonia e Dessen (2005), que
a escola pode favorecer o desenvolvimento dos individuos na aprendizagem de
saberes culturalmente organizados e em areas distintas do conhecimento,
priorizando a formacdo dos cidaddos. Ja a contribuicdo das familias para o
desenvolvimento e a aprendizagem humana sao notaveis, pois a familia é a

primeira instituicdo socializadora das criancas. Ainda de acordo com a autoras:

Quando a familia e a escola mantém boas rela¢des, as condi¢des para
um melhor aprendizado e desenvolvimento da crianga podem ser
maximizadas. Assim, pais e professores devem ser estimulados a
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discutirem e buscarem estratégias conjuntas e especificas ao seu
papel. (Polonia e Dessen, 2005, p. 304).

Dando sequéncia ao dialogo, trouxemos a questao do acolhimento, que
no formuléario teve 30 respostas, sendo que 20 familias indicaram serem muito
bem acolhidas, 9 familias indicaram serem acolhidas e 1 familia indicou ser
razoavelmente acolhida. Nesse ponto fizemos a seguinte pergunta: como VOcés
consideram que a escola pode melhorar o acolhimento?

As respostas foram positivas de maneira geral, destacando que a equipe

escolar recebe bem as familias, conforme lemos nas respostas abaixo:

Mas, assim, a parte de acolhimento, assim, da gente chegar na escola,
assim, eu ndo tenho do que reclamar, ndo. Desde a portaria, as
meninas da limpeza, sempre sorridente, falando bom dia pra gente.
Chega na hora de pegar as criancas, sempre tem a informacédo se
comeu, se ndo comeu, se ficou bem, se brigou com o amiguinho.
Entdo, acho que vai de cada professor... (Transcricdo do Grupo 1,
realizado no dia 07/12/23. Pessoa 1).

N&o tenho nenhuma reclamacao. Todas as professoras acolhem muito
bem a criangas. Tanto a crianca D, que € menorzinha, quanto a crianga
DE. E eles gostam muito. (Transcricdo do Grupo 2, realizado no dia
11/12/23. Pessoa 4).

N&o s6 eles, acho que a gente como pais, a gente se sente em casa
né? Desde la da portaria, que a M, e a outra eu ndo sei 0 nome, mas
ela, vocé j& chega, ja fala um bom dia. Vocé ja entra, ai vocé acaba
gue encontra outra professora. Fala, bom dia. Chega, ja é bem acolhido
na sala de aula também com a professora. (Transcri¢do do Grupo 2,
realizado no dia 11/12/23. Pessoa 5).

Perguntamos também o que as familias consideram que atrapalha o
acolhimento, e as respostas foram muito interessantes, passando pelo viés do
dialogo e chegando ao papel exercido pela diretora da escola. Vale apontar que
a escola ficou sem uma diretora efetiva por quase um ano, e que varias familias
colocaram esse problema em suas respostas nos formularios virtuais. Podemos

observar isso na resposta da Pessoa 5:

O que atrapalha? Talvez néo ter uma boa relagdo com a diretora. A
gente ficou um tempo sem diretora. Eu acho que ja € um meio dificil
de... A professora também. Eu acho que se a professora também nao
souber dialogar, eu acho que é dificil de a gente ser bem acolhido para
saber o que esta acontecendo com as criancas. (Transcri¢cdo do Grupo
2, realizado no dia 11/12/23 Pessoa 5).

Durante a pesquisa bibliografica sobre a Relacdo Familia-Escola,
encontramos materiais que destacam a importancia do acolhimento que as

escolas dispensam as familias e atualmente esse ponto tem sido muito discutido

e estudado.
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Lemos em Ariosi (2013), que nas escolas de Reggio Emilia (Italia), a
preocupacdo em acolher a familia € de fundamental importancia para a
educacédo. Os italianos chegam a utilizar a expressao: “nossos alunos sédo as
familias” e que essa preocupacao gera nos professores disposi¢do para interagir
mais com os pais, oferecendo informacgdes necessarias sobre as criangas, o que
motiva a participacéo e a presenca das familias no cotidiano escolar.

Com relacdo as reunides de pais, conforme ocorreu nas repostas do
formulario virtual, as pessoas presentes no grupo comunicativo, foram unanimes
em afirmar que as reunides de pais sdo muito importantes e que esses
momentos favorecem o acompanhamento dos familiares acerca do
desenvolvimento das criangas. A Pessoa 2, apontou que “é a troca, o feedback
gue a gente tem das nossas criangas aqui, como estédo sendo tratadas e como
ela chega e como ela sai”.

O topico reunido de pais, apareceu em diferentes artigos e em
perspectivas distintas, no estudo de Nunes e Vilarinho (2001), por exemplo, o
fato dos pais serem constantemente convocados para reunides, mas poucas
vezes comparecerem, deu inicio a pesquisa das autoras sobre “A familia
possivel na relacdo escola-comunidade”.

As autoras, Soares, Souza e Marinho (2004), indicam que o0s pais
precisam sempre demonstrar interesse pelas atividades da crianca, devendo
participar de reunides e atividades organizadas pela escola.

Em Lima e Chapadeiro (2015), as reunides de pais também sao citadas
como um dos recursos comunicativos utilizados para promover a integracao
entre as duas instituicbes, familias e escola, mas nem sempre atingem o0s
objetivos.

Ao ampliarmos a questdo para o tipo de informacGes que as familias
gostariam de ter nessas oportunidades, varias respostas foram relevantes e
pertinentes, respostas que com certeza serdo compartilhadas no futuro, apos a
conclusao dessa pesquisa, como um caminho na busca da transformacgéo que

tanto almejamos, dentre elas:

E que ndo é em toda reunido que a gente consegue ter acesso aos
materiais deles. Eu acho que para mim seria isso. Que eu gosto né?
Eu particularmente gosto de ver como ele esté indo. (Transcrigdo do
Grupo 2 realizado no dia 11/12/23. Pessoa 5).
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Eu acho que também poderia ser assim mais intimo, de repente. Por
gue que nem a crianca DE ele é cheio de problemas né? (Transcri¢cao
do Grupo 2, realizado no dia 11/12/23. Pessoa 4).

Eu acho que é a presenca deles, para desenvolver essa troca ja com
eles, criar uma responsabilidade, vocé vem pra a escola ndo sé pra
brincar e ndo sei, tem que falar o que vocé ta aprendendo, tem que
ouvir a crianca também, porque na alfabetizacdo acho que néo s6 a
leitura, mas como a fala também e com a familia acho que eles se
sentem mais confortaveis também se abrir, 6 papai eu fago isso, 0
mamae eu faco aquilo. (Transcricdo do Grupo 1, realizado no dia
07/12/23. Pessoa 2).

O cronograma, o planejamento escolar. Acho que a gente poderia ter
o planejamento, assim, pelo menos uma no¢édo do planejamento. O
cronograma como pode ser 0 ano letivo, pra gente ter uma base e se
organizar. (Transcri¢do do Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa
3).

Quando perguntamos se as familias conhecem as possibilidades de
participar mais ativamente da escola através da APM (Associacdo de Pais e
Mestres) e do Conselho de Escola, quase todas as respostas foram positivas,
somente a Pessoa 2, disse ndo conhecer tais colegiados, ponto esse que
também serd anotado, uma vez que a constru¢cdo de uma gestdo democratica
preza pela parceria da comunidade escolar como um todo.

A questdo seguinte foi como as pessoas presentes nos grupos
comunicativos consideram que a escola pode favorecer a participacdo das
familias. Lembrando que fizemos dois encontros distintos e que as Pessoas 1, 2
e 3 participaram do grupo um e as Pessoas 4, 5 e 6 participaram do grupo dois.

As respostas obtidas no grupo um, expressam que as familias presentes,
consideram que a escola oferece oportunidades de participacéo, entretanto, nem
todas as familias estdo dispostas a participarem. Ja4 no grupo dois, a mesma
questdo nos trouxe respostas diferentes, indicando atividades que possibilitariam

mais a participacdo, conforme podemos ler a seguir:

Eu acho que na verdade néo é a escola, acho que € os pais mesmo,
porque é o interesse do pai estar aqui, saber o que esta acontecendo
e estar mais presente na vida do filho. Porque ndo é obrigacdo da
escola fazer tudo, o pai tem que estar presente. Eu ndo acho que no
momento a escola tenha alguma coisa pra colocar os pais que estédo
mais ativos na educacgdo do filho, mais presente. (Transcricdo do
Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 3).

O exemplo é a entrevista, né? Pelo tanto de crian¢cas que tem, pelo
tanto de pais que se interessaram... (Transcricdo do Grupo 1, realizado
no dia 07/12/23. Pessoa 1).

Exato, é o interesse, como ela falou, se a pessoa ndo quer ter o
interesse do que se passa na vida da crianca dentro da escola, porque
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ela t&4 deixando das 7h30m até as 4h, entdo pode acontecer N coisas,
como um acidente. Entdo, eles tém que ficar, entender o que ta
acontecendo com a escola e com a crianga e interagir junto. Entdo,
acho que é mais dos pais mesmo. (Transcricdo do Grupo 1, realizado
no dia 07/12/23. Pessoa 2).

Alguma atividade que a familia possa participar. Acho que atividades
pra chamar mais, né? Pra poder participar junto com as criangas.
(Transcricdo do Grupo 2, realizado no dia 11/12/23. Pessoa 5).

Quando meus filhos estavam na creche, tinha um dia do més que a
gente passava um periodo na creche. (Transcricdo do Grupo 2,
realizado no dia 11/12/23. Pessoa 6).

Eu estudei naquela... Eu estudei numa... Na Helena Dornfeld e la
tinha... De sexta-feira, as familias podiam participar. Era uma hora
antes da saida, ai a mée ou o paiia e fazia brincadeiras, gincana sabe?
De pinturas, era legal! (Transcricdo do Grupo 2, realizado no dia
11/12/23. Pessoa 5).

Os comentarios recebidos no grupo dois, validam o fato de que as familias
ouvidas tém desejo de participar de mais atividades promovidas pela escola,
tendo os mesmos, inclusive descrito algumas ideias e formas de participacao.

O item seguinte, como vocés consideram que podem participar mais da
escola, estava intimamente ligado a forma de participacdo das familias e as
consideragdes foram condizentes com as afirmagdes anteriores. Segundo a
Pessoa 2 afirmou: “Vindo em todos os eventos que tiverem, tanto reuniées, como
algo festivo, participar mais dos programas que vocés tém”.

Dando continuidade aos grupos, indagamos como 0s participantes
pensam que as professoras podem escutar as demandas trazidas pelas
familias? Essa indagacdo gerou momentos de reflexdo e siléncio nos dois

grupos. Abaixo o apontamento de um dos participantes:

Nas reunides também a gente expde 0 que esta acontecendo, elas
perguntam as vezes na porta, ha hora que a gente t4 chegando assim,
a gente fala hoje eu acho que vai ser meio dificil, passou o final de
semana com a mae, essa semana tad meio tumultuado essa semana,
entdo pelo menos eu vou passando informac¢éo. (Transcrigdo do Grupo
1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 1).

Ao destacarmos o aspecto da escuta das professoras, ndo podemos
deixar de novamente relacionar tal recorte ao trabalho das autoras Polonia e
Dessen (2005), quando sugerem que reunides conjuntas, com oportunidades
para os pais falarem sobre seu papel e de realmente se expressarem, levam a
um conhecimento mais especifico sobre as familias das criancas de suas turmas,

sendo essa uma estratégia dialogica valida e pertinente.
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No tocante aos meios de comunicacdo propusemos reflexdes sobre os
meios utilizados pela escola e como tais recursos podem ser melhorados. Todos
0s participantes atestaram que o WhatsApp € o meio de comunicagcdo mais
utilizado para recados e informes e todos se mostraram satisfeitos com 0s grupos
das turmas. Colocaram ainda, que sempre que necessario a escola entra em

contato com as familias através do telefone.

Se acontece alguma coisa grave eles ja ligam na hora. Se acontece
alguma coisa, um aviso, eles mandam no WhatsApp. Uma festinha,
eles fazem um video. Acho que fazer uma live para todo mundo ver.
(Transcricdo do Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 2).

Mas o dia que a crian¢ga M se machucou me chamaram. Um dia que a
mae veio ai na frente buscar, rapidamente eles me chamaram, ja
falaram tudo. Entao eu acho que ta tudo certo. (Transcrigdo do Grupo
1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 1).

Ah, eu acho que os meios de comunicacao ta ok. Eles embora aquela
vez aconteca um acidente, vocé me ligou, tava desligado o WhatsApp,
porque eu nao tava muito boa, ai vocé me ligou. Eles procuram meios,
de entrar em contato com a familia, entéo vai ficar tudo ok. (Transcricdo
do Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 3).

A escola aqui, todas as fases tém o grupo. Eu acho que um grupo
aberto seria uma forma de saber a opinido de cada familia né? Porque
ai tipo um fala e a outra vai e concorda, ou ndo concorda e discorda.
Da opinido também, eu acho...] (Transcri¢do do Grupo 2, realizado no
dia 11/12/23. Pessoa 5).

Vale ressaltar nesse momento, que com a pandemia de COVID-19, que
assolou o mundo e o Brasil, no inicio de 2020, muitas mudancas ocorreram
especialmente na utilizacdo de recursos tecnoldgicos e das redes sociais no
campo da educacéao, incluindo o ambito da Educacéao Infantil.

O uso do aplicativo WhatsApp, se firmou como um dos instrumentos mais
utilizados para minimizar a distancia que se imp&s com o isolamento social. Essa
nova modalidade de comunicacdo e dialogo entre escola e familias se ampliou
e garantiu seu espaco.

O estudo de Oliveira, Machado, Telles e Bersch (2023), demonstra que
tensdes decorridas no periodo da pandemia, desafiaram os docentes a procurar
estratégias pedagogicas que fossem capazes de suprir, ainda qgue minimamente
as interac6es entre criancas/familias e professores.

Na escola, em que a nossa pesquisa foi realizada, por exemplo, todas as
turmas tém seus grupos com as familias no WhatsApp, alguns grupos séo

utilizados apenas para recados e caso algum familiar precise entrar em contato
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com a/o professora/professor, o faz de maneira particular, marcando um horério
para dialogar com a/o professora ou professor. Outros grupos, no mesmo
aplicativo contudo, séo abertos e contam com a livre interagdo entre familiares e
professoras/es.

O préximo ponto abordado foi como os participantes consideram que a
escola pode valorizar as familias. Esse ponto também gerou alguns momentos
de reflexdo, em ambos os grupos, antes dos participantes responderem. No

grupo um, a Pessoa 3 fez 0 seguinte comentario:

Esse ano eu senti falta da Festa da Familia. Que a gente tem o Dia dos
Pais, o Dia da Méaes, mas ai ja passou a ter a Festa da Familia para
ndo... tem s6 a méae ou s0 o pai, faltou esse ano, mas eu ndo acho que
tem muita coisa assim nédo, porque Dia dos Pais, Dia das Maes, vocés
tém que estar preparando uma lembrancinha, as criancas estdo
fazendo alguma coisa, entéo ta ok. (Transcricdo do Grupo 1, realizado
no dia 07/12/23. Pessoa 3).

No grupo dois a conversa seguiu por um caminho completamente

diferente, e a Pessoa 6 falou:

Eu acho que a escola tinha que entender o conteddo familiar de cada
aluno. Conhecer o contetido como... Quem é quem na casa daquela
crianga, como aquela crianga participa, 0 que cada pessoa la dentro
participa. Eu acho que ouvir mais a propria crianga mesmo.
(Transcricdo do Grupo 2, realizado no dia 11/12/23. Pessoa 6).

Percebemos com isso, que tanto os momentos de festas e
confraternizacdes, quanto uma relagdo mais proxima e acolhedora séo fatores
importantes para as familias. Dessa maneira, retomando os estudos de Ariosi
(2013) contemplamos as diversas nuances que se fazem importantes para
aproximar as familias das escolas, pois o dialogo, o intercambio, o acolhimento
e as proprias comemoracdes realizadas promovem o sentimento de pertenca da
comunidade em relacdo a unidade escolar.

A temética sobre as atividades realizadas em casa também fez parte do
didlogo com a pergunta: como vocés consideram que a escola pode apoiar as

atividades realizadas em casa?

E que nem na pandemia, eu gostei das atividades que tinha, assim,
filmar a crianga soprando copinho, e ai alguma coisa sobre o indio,
assim eu participei de quase todas... Entdo, eu gostei dessa parte da
atividade no tempo da pandemia, assim eu acho legal fazer algo com
eles, assim brincando, mas eles fazendo uma atividade para a escola.
(Transcricdo do Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 1).

E complicado, tem que ter continuag&o, eu acho, escola e familia. Tem
que ser conjunto. Tem que ser conjunto. Tem que ser continuo, ndo
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pode ser uma coisa, tem que ser mao dupla. (Transcrigdo do Grupo 2,
realizado no dia 11/12/23. Pessoa 6).

Seguindo para as ultimas questées do nosso roteiro, perguntamos como

as familias podem participar dos processos de tomada de deciséo da escola. Os

participantes trouxeram as seguintes respostas:

Nos canais que vocés tém, a APM né? Acho que é a participacdo mais
frequentes dos pais nesses canais ai. (Transcricdo do Grupo 1,
realizado no dia 07/12/23. Pessoa 2).

Acho que é isso mesmo, participar dos grupos, da APM, do Conselho.
(Transcricdo do Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 1).

Talvez na reunido comentar sobre algo. Se vocés querem propor
alguma coisa. Porque nem todo mundo vai acompanhar a reunido, ou
as vezes nao consegue por conta do trabalho. Principalmente mée, ndo
para né? (Transcrigdo do Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa
3).

Nas reuniées né? Abrir uma votacao. Pedir opinides. (Transcricdo do
Grupo 2, realizado no dia 11/12/23. Pessoa 4).

Observando tais respostas € possivel constatar que para as pessoas que

participaram desse espaco dialdgico, a escola esta aberta a participacdo das

familias, bastando que a comunidade participe mais ativamente das reuniées ou

dos colegiados ja existentes.

Para concluir nosso roteiro, indagamos se o0s participantes consideram

gue a escola pode ser um espaco de formacgédo para as familias. Nessa questao

as respostas foram positivas, ideias como palestras sobre o desenvolvimento e

0 comportamento das criancas e sobre alguns transtornos como autismo e

hiperatividade, realizadas por especialistas foram comentadas, demonstrando

gue a escola pode sim promover esse espaco de formacéo, ainda que ndo o seja

no momento.

Acho que um bom convite né? E tem também uns lugares que nds
chamamos ai no Posto também pra dar umas palestras tudo, que séo
algumas casas que oferecem, que nem €, tem la em cima, veio dar
uma palestra sobre autismo pra gente. (Transcricdo do Grupo 1,
realizado no dia 07/12/23. Pessoa 1).

Uma pessoa de fora, porque aqui dentro nés ja temos. Vocés ja
passam 0 que acontece, ele t4 nessa fase, mas uma pessoa
especifica, ela vai saber falar certinho, ai ele abre a mente dos pais.
(Transcricdo do Grupo 1, realizado no dia 07/12/23. Pessoa 2).

Finalizando o grupo de discussdo comunicativa com as familias,

apresentamos o quadro de elementos transformadores e excludentes de acordo

com as respostas dos formularios virtuais. Ao compartilhar com os participantes
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0 quadro, tivemos algumas sugestdes no quesito elementos transformadores
sao eles: a criagcdo de um programa de horarios estendidos para a retirada das
criancas do periodo integral; o dia da familia na escola; dois horarios para cada
reunido de pais e professoras/es; a presenca de uma psicologa na escola. Esses
elementos foram trazidos como contribuicdo para o fortalecimento do diadlogo

entre as familias e a escola.

Quadro 18: Sugestbes de Elementos transformadores - Familias

Sugestdes de Elementos Transformadores segundo as
Familias
e A criacdo de um programa de horérios estendidos para
retirada das criancas da escola
e O Dia da Familia na escola

e Dois horérios para cada Reunido de Pais
Fonte: Elaboracao propria (2024)

No que diz respeito aos elementos excludentes, ndo houve nenhuma
consideracdo diversa daquelas trazidas no preenchimento dos formularios
virtuais, seguimos dessa maneira com dois apontamentos que ja haviam sido
elencados: atroca da direcdo e a falta da Festa da Familia esse ano.

E vélido retomar nesse momento as ideias de Gomez et al. (2006), sobre
a importancia da revisdo documental, pois gracas ao levantamento bibliografico
feito no inicio dessa pesquisa, o estudo encontrou respaldo, perspectivas
diversas e subsidios em materiais relacionados ao tema, o que sem duavida
potencializa o trabalho em si.

E por conseguinte, para concluir essa secdo é possivel afirmar que o
aprofundamento das questbes respondidas no formulario virtual se fez muito
mais significativa e coesa apo6s os grupos de discussao comunicativa, uma vez
gue a possibilidade do dialogo igualitario e da interacédo entre pessoas diferentes,
mas todas com 0 mesmo objetivo, sdo os fatores primordiais para a
Aprendizagem Dialdgica. Uma frase na obra de Aubert et al (2016), traduz essa

etapa: € preciso transformar as dificuldades em possibilidades.
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6.3 Andlise dos formularios aplicados as Professoras da Unidade
Escolar

Conforme indicado no inicio da pesquisa, as/os professoras/es que atuam
na unidade escolar foram convidadas/os a participarem do estudo, uma vez que
ao vivenciarem na pratica a relacdo familia-escola, com certeza tém muito a
contribuir com o tema. Elaboramos um formulario com perguntas abertas e
fechadas acerca do assunto, buscando dessa forma compreender as
perspectivas pessoais das/dos educadoras/es. Na finalizacdo do formulario,
todas/os as/os profissionais foram convidadas/os a participar da proxima etapa
da pesquisa, que seria uma entrevista realizada em um grupo de discusséo
comunicativa.

A escola conta com 26 professoras/es, sendo 21 de Educacao Infantil
(incluindo a pesquisadora), 3 de Educacéao Fisica e 2 de Educacédo Especial. Os
formularios foram encaminhados as/aos professoras/es no dia 27 de setembro
de 2023 e ficaram acessiveis para o preenchimento até o dia 11 de outubro de
2023. Obtivemos 17 respostas, numero esse que representa 68% do grupo de
professoras/es.

Logo no inicio do formulario apresentamos o Termo Consentimento Livre
e Esclarecido, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa que fez o convite
formal as/aos professoras/es e descreveu 0s objetivos da pesquisa.

A primeira questao do formulario pedia o nome das/os participantes. Em
seguida, pedimos a idade delas/es. Com relacdo as idades, percebemos em
nosso Grafico 17, que nessa unidade atuam profissionais de 34 a 63 anos de
idade, divididos da seguinte maneira: 34 anos (1 resposta); 39 anos (2
respostas); 42 anos (1 resposta); 43 anos (2 respostas); 45 anos (1 resposta);
47 anos (1 resposta); 48 anos (1 resposta); 49 anos (2 respostas); 50 anos (2
respostas); 59 anos (1 resposta); 60 anos (1 resposta); 61 anos (1 resposta); 63

anos (1 resposta).
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Gréafico 17: Idade

Idade

17 respostas

2
2 (11,8%) 2 (11,8%) 2 (11,8%2 (11,8%)

1(5,9%) 1(5,9%) 1(5,9%) 1(5,9%) 1(5,9%) 1(5.9%) 1 (5,9%) 1 (5.9%) 1 (5.9%)

0

34 anos 42 anos 45 48 50 anos 60 63

Nossa proxima questdo foi fechada e perguntamos sobre a formacéo
profissional das/os educadores. As respostas estédo indicadas no Gréfico 18 e
sdo as que se seguem: Magistério - 6 respostas (35,3%); Pedagogia - 11
respostas (64,7%); Outra Licenciatura - 9 respostas (52,9%); Especializacao - 14
respostas (82,4%); Mestrado - (23,5%); Doutorado — 1 resposta (5,9%) e Pos-

Doutorado nenhuma resposta.

Gréfico 18: Formacédo

Formacgao

17 respostas

Magistério 6 (35,3%)
Pedagogia 11 (64,7%)
Qutra Licenciatura 9 (52,9%)
Especializagéo 14 (82,4%)
Mestrado 4 (23,5%)

Doutorado 1(5,9%)

Pos-Doutorado 0 (0%)

A questdo seguinte foi se as/os professoras/es trabalham em outra
instituicdo e nesse sentido tivemos 9 respostas (52,9%) para néo, e 8 respostas
(47,1%) para sim. Nosso Grafico 19, indica tais respostas.
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Grafico 19: Trabalha em outra instituicdo

Trabalha em outra instituicdo?

17 respostas

@ Sim
® Nio

Com relacdo ao tempo de atuacédo na profissdo docente, obtivemos 12
respostas (70,6%) para mais de 16 anos; 2 respostas (11,8%) apontaram que
entre 11 e 15 anos; 2 respostas (11,8%) apontaram que entre 6 e 10 anos e 1
resposta (5,9%) apontou que entre 3 e 5 anos, conforme o Gréfico 20. Com base
nessa resposta, percebemos que a grande maioria das/os professoras/es ja

atuam a bastante tempo na profissao.

Grafico 20: Ha gquanto tempo atua como professora

H& quanto tempo atua como professora?
17 respostas

@ A menos de 3 anos
@® Entre 3e 5anos

D Entre 6 e 10 anos
@ Entre 11 e 15 anos
@ A mais de 16 anos

Outro questionamento que fizemos foi ha quanto tempo a/o professora/o
atua nessa unidade escolar. Tivemos o0s seguintes dados: 6 profissionais
(35,3%) atuam na unidade entre 6 e 8 anos; 5 profissionais (29,4%) atuam ha

nove anos, tempo de funcionamento da unidade; 4 profissionais (23,5%) atuam
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entre 3 e 5 anos e 2 profissionais (11,8%) atuam entre 1 e 2 anos, como

observamos no Grafico 21.

Grafico 21: Ha quanto tempo atua nessa unidade escolar

H& quanto tempo atua nessa unidade escolar?

17 respostas

@ Menos de 1 ano
@® Entre 1 e 2 anos

Entre 3 e 5 anos
@ Entre 6 e 8 anos
@ Ha 9 anos

As proximas questdes foram mais direcionadas para o tema da pesquisa
especificamente. Colocamos a seguinte frase: “A relagdo familia-escola é
importante para o trabalho pedagdgico com as criangas”, e pedimos que
assinalassem o quanto concordam com essa afirmacao, de acordo com os itens:
discordo totalmente, discordo, ndo concordo nem discordo, concordo e concordo
totalmente. As respostas sinalizaram que 15 professoras/es (88,2%) concordam
totalmente e 2 professoras/es (11,8%) concordam com a afirmacdo, como

indicado no Gréafico 22.

Grafico 22: “A relagao familia-escola é importante para o trabalho pedagogico

com as criancas’.

“A relagdo familia escola é importante para o trabalho pedagdgico com as criangas”. Assinale o
quanto concorda com essa afirmac&o:

17 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
N&o concordo nem discordo
@ Concordo
@ Concordo totalmente
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Véarios estudos demonstram que a relacdo familia-escola € muito
importante para o desenvolvimento das criangas, assim como para a realizacao
de um bom trabalho pedagdgico. Para Poldnia e Dessen (2005) quando a familia
e a escola mantém boas relagbes, as condi¢cdes para o desenvolvimento e a
aprendizagem sdo maximizados.

A questdo seguinte, pede uma avaliacdo sobre a proépria relacdo com as
familias das criancas da turma, tendo como parametros os indicadores: péssima,
ruim, mediana, boa e muito boa. 8 respostas (47,1%) avaliaram a relagdo como
muito boa; 6 respostas (35,3%) avaliaram a relacdo como boa e 3 respostas

(17,6%) avaliaram a relacdo como mediana, como demonstra o Grafico 23.

Gréfico 23: Como vocé avalia a sua relagdo com as familias das criancas da sua

turma.

Como vocé avalia a sua relagao com as familias das criangas da sua turma?

17 respostas

® Péssima

® Ruim
Mediana

® Boa

@ Muito boa

As respostas dadas a essa questdo sdo importantes, pois se faz
necessario estudar mais cuidadosamente os motivos que levam as/os
participantes a avaliarem suas relacdes dentro desses indicadores.

Nossa primeira questdo aberta desse formulario, pedia que as/os
professoras/es listassem quais atividades, além das reunifes de pais e eventos
promovidos pela escola, consideram que as familias poderiam participar.

Tivemos 16 respostas e as agrupamos por similaridade de contetdo. Os
resultados foram interessantes, varias foram as atividades listadas, desde rodas
de conversas com as familias para ouvir suas necessidades, palestras,
atividades em salas de aula junto das criangas, eventos culturais, participacéo
de forma ativa nas tomadas de decisédo, participacdo na elaboracdo do projeto

politico pedagogico, oficinas e projetos de carater pedagogico mais que



102

valorizem as tradicdes familiares, e até a ajuda na manutencdo e pequenos
reparos nos materiais da escola, como nos brinquedos do parque, por exemplo.

Entretanto, das 16 respostas a essa pergunta, 7 respostas (43,7%)
listaram a participacdo mais ativa das familias no Conselho de Escola e na APM
(Associacao de Pais e Mestres).

As respostas sobre as rodas de conversa para ouvir mais as necessidades
das familias e sobre a importancia de se trabalhar com as tradic6es familiares
da comunidade, corroboram com uma citagdo de Bustamante (2013), quando a
autora afirma que é preciso entender como vivem as pessoas € como Sao
geradas as possibilidades, de acordo com seus contextos, para pensar em acoes
gue contemplem suas necessidades.

Perez (2012), em seu estudo também aponta que uma forma de melhorar
a relagédo familia-escola € a escola conhecer mais profundamente a realidade
dos alunos e da comunidade em si.

Seguindo com o formulario, pedimos que fossem assinaladas as
alternativas verdadeiras, dentre tais alternativas estavam listadas: 1) O horario
das reunifes de pais € adequado; 2) A guantidade de reunifes de pais é
adequada; 3) As familias escutam as demandas das professoras; 4) A diretora
da escola é disponivel para atender as familias; 5) A escola esta aberta para a
participagdo das familias; 6) A escola estabelece canais de comunicacao
eficientes com as familias; 7) As familias participam dos processos de tomada
de decisdo na escola; 8) A escola apoia o desenvolvimento de atividades
educativas em casa; 9) A escola oferece espaco de formacao para as familias;
10) A escola fornece informacdes sobre o desenvolvimento das criangas; 11) A
escola valoriza as diferentes estruturas familiares e as necessidades individuais.

Obtivemos as seguintes respostas: 17 respostas (100%) para a diretora
da escola é disponivel para atender as familias; 16 respostas (94,1%) para a
escola esta aberta para a participacdo das familias; 14 respostas (82,4%) para
a escola estabelece canais de comunicacao eficientes com as familias; 13
respostas (76,5%) para escola fornece informacgdes sobre o desenvolvimento
das criancas; 13 respostas (76,5%) para escola valoriza as diferentes estruturas
familiares e as necessidades individuais; 9 respostas (52,9%) para o horario das
reunides de pais € adequado; 9 respostas (52,9%) para a escola apoia o
desenvolvimento de atividades educativas em casa; 8 respostas (47,1%) para a
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guantidade de reunides de pais € adequada; 8 respostas (47,1%) para familias
participam dos processos de tomada de decisdo na escola; 3 respostas (17,6%)
para as familias participam dos processos de tomada de decisdo na escola e 1

resposta (5,9%) para escola oferece espaco de formacéo para as familias.

Grafico 24: Assinale as alternativas que considera verdadeiras

Assinale as alternativas que considera verdadeiras:

17 respostas

O horério das reunides de pais... 9 (52,9%)

A quantidade de reunides de p... 8 (47,1%)

As familias escutam as deman... 3 (17,6%)

A diretora da escola & disponiv... 17 (100%)
A escola esta aberta para a par... 16 (94,1%)

A escola estabelece canais de... 14 (82,4%)

As familias participam dos proc... 8 (47,1%)

A escola apoia o desenvolvime... 9 (52,9%)

A escola oferece espaco de for... 1(5,9%)
A escola fornece informagodes s... 13 (76,5%)

A escola valoriza as diferentes... 13 (76,5%)

0 5 10 15 20

Dando continuidade a pesquisa, nossa proxima questao foi aberta e pedia
gue a/o professora/o descrevesse a participacdo das familias dos seus alunos.
Tivemos 16 respostas, que procuramos organizar de acordo com suas
semelhancas. 7 respostas (43,7%) indicaram que as familias séo participativas;
4 respostas (25%) indicaram que a participacdo é boa ou mediana; 3 respostas
(18,7%) indicaram que as familias participam pouco; 2 respostas (12,5%)
indicaram que o contato com as familias é pequeno, uma inclusive justificou que
por atuar como professora de Educacéo Fisica convive com as familias somente
em reunides ou eventos.

Por se tratar de uma questéo aberta, algumas professoras colocaram que
0s motivos para as familias participarem pouco € a falta de disponibilidade e a
alegacao de que quase nao tem tempo. Em contrapartida, tivemos respostas que
apontaram que as familias sdo responsaveis, buscam informacdes sobre as
criancas e que atendem as demandas das professoras. Uma resposta
interessante foi que as familias participam mais através do grupo da turma pelo
aplicativo (WhatsApp) do que presencialmente.

Durante o mapeamento para esse trabalho, nos deparamos com diversas

autoras e autores como Nunes e Vilarinho (2001); Soares, Souza e Marinho
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(2004); Lima e Chapadeiro (2015), descrevendo que a participacdo das familias,
dentro dos contextos por elas/es analisados, muitas vezes fica aquém da
esperada. Interessante constatar que para 18,7% das/dos profissionais que
responderam os formulérios virtuais a participacdo das familias é considerada
pequena também, ou seja, ainda ha muito a fazer para melhorar a participacao
das familias na escola.

Por outro lado, a mesma questéo trouxe respostas distintas, com 43,7%
das/dos profissionais avaliando as familias como participativas. Amber e Morales
(2022), apontam em seu estudo que na Educacéo Infantil as familias costumam
ser mais participativas, quando reconhecem seu papel e sua importancia.

A penultima questéao foi aberta e pedia a indicacdo de quais séo os fatores
gue dificultam a relacdo familia-escola, um dos pontos fundamentais para a
nossa pesquisa. Recebemos 17 respostas que foram aprofundadas durante as
entrevistas. Dentre as respostas listamos varios pontos relevantes como a rotina
familiar e a falta de tempo dos responsaveis, que foi apontada em 6 respostas
(35,2%); a falta de interesse das familias foi apontada em 3 respostas (17,6%);
os horarios das reunides de pais foi apontado em 2 respostas (11,7%) e a falta
de comunicacéo foi apontada em 2 respostas (11,7%) também.

Essa questdo nos trouxe alguns pontos importantes como a falta de
compreensdo por parte das familias sobre a importancia da parceria entre a
familia e a escola, resposta que foi apontada 2 vezes e representa (11,7%).
Respostas como a falta de empatia dos professores com as familias que
precisam deixar seus filhos na escola para trabalhar, a falta de acolhimento,
reunides para conhecer os contextos familiares, bem como reunides que
antecedam o inicio das aulas também foram descritas.

Finalizando o formulario das/os professoras/es pedimos que fossem
descritas acdes que podem favorecer a participacdo das familias na escola.
Alcangcamos 15 respostas. Entre elas, mais eventos convidando as familias para
participarem mais ativamente da rotina escolar foi apresentada em 3 respostas
(20%); acdes voltadas para o didlogo e atendimento individual as familias foi
apresentada em 3 respostas (20%). Outras respostas pertinentes foram
apresentadas como momentos de formacao para as familias, melhorar os canais
de comunicacéo e dialogo, conscientizacéo das familias sobre a importancia da

parceria e da participacdo das familias na escola.
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Segundo Ariosi (2013), a comunicacéao, o acolhimento e o sentimento de
pertenca sao alguns dos motivos que levam as escolas (no caso do estudo dessa
autora, escolas italianas) a tornarem os ambientes escolares mais acessiveis as
familias, e tais a¢gBes foram indicadas em nosso formulario. Todas as respostas
foram analisadas e contribuiram para uma visdo geral das perspectivas
apresentadas pelas/os profissionais que atuam na unidade.

Dessa maneira, assim como foi feito apds as analises das respostas das
familias, organizamos um quadro com os elementos transformadores e com 0s
elementos excludentes baseado nos formularios preenchidos pelas/os
professoras/es. Assim como no quadro que representa as respostas das
familias, no quadro das respostas abaixo, percebemos que alguns elementos
foram citados como facilitadores e como dificultadores ao mesmo tempo, como
€ 0 caso das reunifes de pais e professores, a questdo do acolhimento e a

guestao da comunicacao e dialogo.

Quadro 19: Quadro de elementos baseado nos formularios respondidos pelas

docentes

Quadro de elementos transformadores e excludentes de acordo
com as respostas das/os Professoras/es

Elementos Transformadores

Elementos Excludentes

¢ Algumas respostas indicaram que
as Reunido de Pais e
Professores/as podem ser
elementos facilitadores na relacao
familia-escola, foi sugerido algumas
Reunibes online, como uma
estratégia de aproximacao;

¢ Os/as patrticipantes apontaram que
a escola poderia promover mais
eventos convidando as familias;

e Outra sugestao foi a criacdo de um
programa de atendimento
individual as familias;

e As respostas também indicaram
que ter a escola aberta a
participacdo das familias,
oferecendo inclusive formacgoes,
pode favorecer a parceria,

e Outro agente transformador foi o
acolhimento que a equipe escolar
oferece as familias como algo a ser
melhorado sempre;

¢ O topico horério das reunides de
pais apareceu tanto nos elementos
transformadores, como nos elementos
excludentes;

¢ Alguns participantes apontaram que
as familias tém pouco conhecimento
sobre a importancia da relacao familia-
escola;

e Outro fator excludente foi com relagéo
ao Interesse das familias sobre o
funcionamento e a organizacéo da
escola;

¢ O item sobre a comunicacao e a falta
de dialogo foi apontado como um
agente dificultador;

e Outro ponto interessante destacado
pelas/os professoras/es foi sobre a
falta de empatia de educadores com
relacdo as familias;

¢ O ponto sobre o acolhimento também
apareceu em ambos 0s
apontamentos, tanto como fatores
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eNo que diz respeito a transformadores, como como fatores
comunicacdao, os/as participantes excludentes;
elencaram que € importante uma e A rotina das familias foi indicada
comunicacao clara, efetiva e que as | como um agente que dificulta a
redes sociais sd4o um importante relacdo entre a escola e as familias
canal de comunicacéao; atendidas na unidade.

e Dentre as respostas, organizar
acOes participativas com a
colaboracédo das familias, foi
colocada como um agente
transformador.

Fonte: Elaboragéo propria (2023).

Foi muito significativo poder analisar as respostas dos profissionais que
atuam na unidade em que foi realizado o presente estudo, uma vez que a busca
para identificar os elementos facilitadores e os agentes dificultadores na relacao
familia-escola, assunto tdo debatido e defendido nos meios educacionais, foi um
dos propdésitos de tal investigacao.

Como elementos transformadores para a efetivacao dessa relacdo, as/os
participantes elencaram a promocéo de mais eventos e acgles participativas
convidando a comunidade; a criagdo de um programa de atendimento
individualizado as familias que sintam necessidade desse suporte; o
oferecimento de formacdes para a comunidade dentro da escola.

Em contrapartida, lemos que os elementos excludentes para as/es
professoras/es vao desde a falta de conhecimento de algumas familias com
relacdo a importancia de uma parceria efetiva com a escola; a rotina familiar e o
pouco interesse que alguns familiares demonstram com relacdo a organizacao
e ao funcionamento da unidade escolar e chegam a falta de empatia de alguns
educadores com relacdo as necessidades das familias que sdo atendidas.
Respostas validas que nos colocam a necessidade de aprofundarmos questées
e ampliarmos o dialogo.

Assim como aconteceu anteriormente, faz-se imprescindivel apontar que
tendo em maos a andlise dos formularios respondidos pelas/os professoras/es
podemos perceber que da mesma maneira como aconteceu nos formulérios
virtuais destinados as familias, alguns elementos sao indicados tanto como
transformadores, quanto como excludentes, como é o caso dos horarios para as

reunides de pais e professoras/es e 0 topico sobre a comunicacao e o dialogo.
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Ja com relacdo a questdo do acolhimento, esse item apareceu somente nos
formularios das/os professoras/es, mas foi indicado nos dois quadros.
Interessante verificar, que tanto para as familias quanto para as/os
professoras/es dois pontos coincidem em ambos os aspectos, transformadores
e excludentes, que sdo os horéarios das reunides de pais e a questdo sobre a
comunicacdo e dialogo, pontos pertinentes para a pesquisa que estamos

desenvolvendo.

6.4 Andlise dos dados baseados nos grupos de discussédo

comunicativa com as professoras

Dando continuidade ao projeto, a Gltima etapa da pesquisa foi a realizacéo
dos grupos de discussdo comunicativa com as/os professoras/es da unidade
escolar. Tendo como suporte tedrico o embasamento da Metodologia
Comunicativa, que indica a participacao direta e ativa das pessoas que fazem
parte da realidade estudada, organizamos o grupo, convidando todas/os as/os
professores que atuam na unidade para contribuir com a finalizacdo desse
estudo.

A primeira ideia seria realizar o grupo de discussdo presencialmente,
entretanto, devido a alguns problemas com relacdo aos horéarios das/dos
professoras/es, optamos por um encontro virtual, a fim de viabilizar a
participacdo do maior numero de profissionais dispostos a cooperar com 0
estudo. O grupo de discussdo comunicativa com as professoras da unidade foi
realizado no dia 02 de maio de 2024. A caracteriza¢cédo de cada docente se deu
através da sigla Doc e do numero correspondente a mesma, conforme foram
entrando no ambiente virtual organizado para o momento.

Como citado anteriormente, a unidade conta com 26 professorales e
nessa etapa da pesquisa, participaram 9 professoras e a coordenadora
pedagdgica, que gentilmente se dispds a fazer parte do grupo de discussdo, uma
vez que o tema relacdo familia-escola é pessoalmente importante para ela.
Dessa forma, 34,61% das/dos docentes da escola colaboraram com essa
investigacao.

As/os professoras/professores foram convidadas/os uma semana antes

da data para o encontro para poderem se organizar. Um novo convite foi
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encaminhado através do aplicativo WhatsApp na manhd do dia em que
aconteceu o dialogo.

Comecamos a reunido agradecendo a presenca e participacdo de
todas/os e pedimos autorizag&o para gravar o encontro. Todas/os concordaram.
Apresentamos a pesquisa e os dados que foram obtidos nos formularios
anteriormente preenchidos pelos profissionais da escola, enfatizando que para
esse momento procuramos ter o cuidado de trazer para o dialogo os elementos
gue apareceram como transformadores, 0s elementos que apareceram como
excludentes e os elementos que se configuraram tanto como transformadores
guanto como excludentes.

Dando inicio ao grupo, comecamos com o0s elementos transformadores,
assim a primeira questdo trazida para o didlogo foi: Como elementos
transformadores foram apontados mais eventos promovidos pela escola. O que
vOocés pensam sobre esses eventos? Eles realmente melhoram a relacéo familia-
escola? Por qué? Como eles deveriam ser?

A docente 1, nos trouxe a seguinte resposta:

Eu vou arriscar, vamos la. Eu acredito que, assim, a gente esta vindo
da pandemia e as escolas ainda estdo retomando isso, porque a gente
tinha esse movimento maior nas escolas, né? Tinha muitas festas, a
gente fazia café, na nossa, por exemplo, onde foi o objeto da sua
pesquisa, né? Eu acredito que o que esta faltando mesmo é a gente
retomar o que a gente ja fazia. porque a gente fazia café, a gente fazia
piquenique, a gente fazia varias coisas que acolhia a familia. E depois
da pandemia isso se perdeu um pouco, entao a gente esta comecando
a retomar esses momentos, esses eventos, e eu realmente acredito
gue ajudar a acolher e a participacdo deles tanto no dia como na
organizacdo eu acredito que seja bem importante. (Transcricdo do
Grupo, realizado no dia 02/05/24. Doc 1).

A docente 2, participou através do chat e registrou sua resposta, dessa
maneira: “Acho que os eventos aproximam sim as familias dos membros da
escola”.

A docente 3, trouxe as seguintes consideragoes:

Acho que é uma faca de dois gumes, eles tanto aproximam como talvez
distanciem algumas familias. As criancas que as familias ndo podem
participar, as criangas que muitas familias ndo queiram participar,
entao nesse caso também tem esse outro lado, e eu acredito que esse
distanciamento, considerando esses eventos, tem acontecido também
pela falta de tempo. Hoje, as mulheres trabalham o dia todo. Ah, vai
fazer no sabado a festa junina. Quantas maes trabalham no comércio
e ndo vao poder assistir as criangas? Muitas nem véo levar. Entdo, os
eventos aproximam alguns, mas néo € na sua totalidade. (Transcri¢céo
do Grupo, realizado no dia 02/05/24. Doc 3).
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Seguindo com 0 assunto sobre 0s eventos, trouxemos as seguintes
guestbes para discussdao: Como devemos proceder nesse caso? Como
podemos sensibilizar e agir para que ndo seja uma “faca de dois gumes”,
conforme citou a docente 3?

Outra docente colaborou da seguinte forma:

Eu sinto falta, assim, eu acho que a gente poderia proporcionar, é claro
gue temos a dificuldade do tempo, da nossa rotina, mais momentos em
gue o pai poderia estar entrando dentro da sala para poder ver ali o
gue eles estédo trabalhando, conversar. Eu tenho usado bastante o
horario de HTPI (Horario de Trabalho Pedagdgico Individual) para
aquela familia que quer conversar, e fica ali um momentinho a mais
para conversar. Eu trabalhei uma atividade com as criancas sobre a
caixa do afeto, e depois eu montei um painel com as fotos das familias
e dos bebés. Naquele dia, eu percebi que as familias foram chamadas
pelas criancas para dentro. Entdo foi um momento muito legal. Entéo
a crianca ja catou na mao da mée e falou, vem ver mée, vem ver. Entdo
ali abriu a oportunidade dos pais poderem entrar e as criangas
interagirem com as familias. E eu acho que isso € um momento
também para a gente levar a familia para dentro da sala de aula, para
mostrar 0 que as criancas estdo fazendo, o que a gente esta
trabalhando. Acho que a docente 1 falou do café, acho interessante
também a gente proporcionar momentos na entrada ou na saida,
realmente é dificil o passo do tempo. Mas, por exemplo, um dia de
leitura, montar o cantinho ali no patio, por exemplo, para fazer leitura
com a crianga, entdo, momentos que ndo sejam de festa, que
envolvem o dinheiro, a parte econdmica, mas... que chama as criancas,
as familias para participar junto com as criangas nessas atividades.
(Transcricdo do Grupo, realizado no dia 02/05/24. Doc 4).

Nesse momento, algumas docentes também contribuiram através do
chat, conforme descrevemos. A docente 5 colocou: “Também acho que
aproximam, pelo menos a maioria, acho que quebra barreiras entre professor e
familia”. A docente 2, registrou: “Acredito que nas primeiras reunides seja
importante conversar com as familias sobre a disponibilidade de horarios de
cada uma”. A docente 6 escreveu: “Os eventos sdo importantes e ajudam a
aproximar as familias que se sentem acolhidas e valorizadas no ambiente da
escola”.

Tais apontamentos nos rementem aos estudos de Ariosi (2013), realizado
na Italia, que indicam que os eventos realizados pelas escolas podem ser a porta
de entrada para a participacao familiar nos centros de Educacéao Infantil.

Uma das sugestOes trazidas pela coordenadora da unidade foi a de
convidar algumas familias para participarem de momentos pontuais, como uma
pintura com guache ou para fazer a leitura de uma histdria ou ainda para estar

junto no momento do parque, por exemplo. Segundo ela, trazer as familias para
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estarem conosco no cotidiano, pode ser uma maneira de favorecer a relacéo

entre a escola e as familias. Corroborando com a sugestéo, lemos:

Deve-se envolver os pais na organizacdo das instituicbes, nas
decisbes relativas a organizagao das propostas e do trabalho cotidiano,
bem como, trazé-los para vivenciar o cotidiano da instituicdo. Para isso,
€ preciso oferecer momentos de socializacao e reflexdao sobre o que é
cuidar e educar, sobre as etapas do desenvolvimento humano, sobre
a proposta pedagdgica institucional, sobre a inclusdo e a diversidade.
(Brasil, 2013, p. 11).

Em seguida passamos para o topico sobre um programa de atendimento
individual as familias que foi apontado nos formuléarios respondidos. Com relacdo
a um programa de atendimento individual as familias: quais as ideias com
relacdo a esse atendimento? Vocés acreditam que isso seria uma ideia valida?
Esse tipo de atendimento individualizado, aproximaria as familias da escola?

Algumas docentes se manifestaram através do chat. A docente 2, afirmou
gue sim, que acredita que um atendimento individualizado seria importante para
as familias. A docente 3, escreveu que muitas familias pedem por esses
momentos. A docente 7, anotou que esse tipo de atendimento daria certo para a
turma dela, mas que nem todas as familias aceitariam esse atendimento
individualizado. Autoras como Dessen e Polbnia (2005), afirmam que conhecer
a realidade das familias € algo fundamental para a parceria entre as escolas e
as familias.

O proximo ponto foi sobre a escola estar aberta para as familias. A
questao foi: “Na opiniao de vocés, o que significa a escola estar aberta? A nossa
escola € uma escola aberta para as familias?”

A docente 1 respondeu; “Eu ia falar que agora €. Teve um tempo que néao
foi, ndo. Mas agora é, gragas a Deus”. A docente 2 escreveu no chat que sim,
nossa escola € aberta para as familias. Comentamos brevemente sobre a
promocao de formagdes para as familias, que inclusive esse ponto apareceu nos

grupos com os pais. A docente 1 complementou sua resposta:

Eu acredito que sim. O problema é os horérios disponiveis das familias
e da escola, para a gente conseguir fazer isso funcionar. Eu vejo que
guando tem reunido de pais em Ibaté, a diretora as vezes coloca o
Conselho Tutelar para falar, porque como é um bairro muito de
periculosidade, as criancas sdo muito abandonadas, vamos dizer
assim. Entdo... Tem sempre que esta chamando a familia para as
responsabilidades. Entéo, vira e mexe, tem psicéloga fazendo palestra,
um pouquinho, meia hora de conversa, antes da reunido, sabe? E ai,
varia. Nao é sempre que tem, mas umas duas vezes no ano acontecem
essas orientacGes que eu nao sei até que ponto sdo validas, porque a
gente ndo vé mudanca. Na maioria, a mudanca é muito pequena. mas
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pelo menos eles tém consciéncia que ndo é sé a responsabilidade da
escola, muita coisa. Eles entendem que a familia tem a maior
responsabilidade e a gente complementa s6. Entdo, eu acho bem
bacana, mas o problema é conciliar o horario, os interesses. E
complicado nesse mundo que esta todo mundo trabalhando muito, as
rotinas sdo todas sempre corridas, eu acho que fica bem puxado.
(Transcricdo do Grupo, realizado no dia 02/05/24. Doc 1).

O préximo topico do roteiro para o grupo com as/os professoras/es foi
sobre acfes participativas com a participacdo e a colaboragéo das familias, e a
pergunta foi sobre tais acfes. A docente 1, nos colocou uma situacao vivida
recentemente na escola, com relacdo a uma autorizacéo que foi enviada para as
familias, permitindo que as dentistas da rede municipal, fizessem uma atividade

de escovacéo de dentes com as criangas, segue o relato da docente:

Eu estou pensando enquanto vocé esta falando da colaboracdo das
familias. A gente passou com esse... Essa autoriza¢&@o para o dentista
gue a gente pediu ja ha dois meses atras, logo no inicio das aulas, a
gente pediu para que assinasse. Mandei na agenda, mandei no grupo,
avisei, pedi. Nas vésperas ainda tinham quatro criancas sem
autorizacdo porque os pais hem ligaram para o documento. E assim,
figuei imaginando as criancas que ndo tinham autorizagcdo néo
participando da situag&o. Eles ganham a escovinha, coisa que eles
gostam muito. E ai eu tive que chamar um a um ali, sabe assim, 6, vocé
ndo vai fazer, porque assim, eu acho chato sinalizar pra pessoa, olha,
teve uma mae até que me pediu desculpa. Mas assim, eles também
faltam um pouco com a gente dentro da escola, né, um simples bilhete,
uma simples autorizacéo, e eu s pedi assim, sim ou nao, € s6 isso que
eu quero saber, vai participar ou ndo. A dentista vai chegar aqui
amanhd, eu posso mandar? E ai teve gente que assim, chamando na
chincha, ai veio tudo certo, quer dizer, a gente fica no sofrimento ali,
semanas atrds de semana pedindo, tem bilhete na agenda, tem
autorizagéo do dentista, vai vir, 0 dentista vai vir. E ai chega na ultima
hora, eles iam acabar sendo excluidos por causa que 0s pais nao
tinham autorizado. Gragas a Deus eu consegui todo mundo, sabe? Mas
€ bem complicada essa situacao. (Transcricao do Grupo, realizado no
dia 02/05/24. Doc 1).

Passamos agora para os pontos indicados como elementos excludentes,
ou seja, aqueles que dificultam a relacdo familia-escola. De acordo com 0s
formularios o pouco interesse das familias foi citado. Seguem as perguntas sobre
esse topico: “O que vocés consideram como pouco interesse? Como as familias
poderiam demonstrar mais interesse?

A docente 4 respondeu:

Acho que o interesse das familias comeca ali no que é principal para a
crianca. Por exemplo, hoje, na hora que cheguei e fui dar 4gua para as
criancas, um menino falou assim para mim, hoje eu ndo trouxe o
copinho, com aquela cara de triste. Entdo, a mée, eu acho que o
minimo que ela tem que fazer é olhar a bolsa da crianca. Encaminhar
as coisas necessdrias para o bem-estar dela ali na escola, entdo sdo
coisas minimas, que elas tém que ter mais atencdo, né? E por que
dessa falta de aten¢&do? Ou até o dia do brinquedo que a gente faz,
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uma crianca que ndo leva o brinquedo fica triste ali, entdo a gente ndo
poderia fazer, tem que excluir de fazer essas coisas porque a crian¢a
ndo vai trazer ou a familia ndo vai dar atencdo necessaria, até alguma
atividade que a gente manda para casa. As vezes algumas trazem,
outras ndo, a maioria ndo se interessa, ndo participa. Entdo eu acho
gue o minimo que tem que fazer € se interessar pelo desenvolvimento
do seu filho, de como ele esta ali na escola, do que ele precisa ali para
poder participar ali do cotidiano. Eu acho que falta o interesse do
minimo mesmo em algumas familias. (Transcri¢do do Grupo, realizado
no dia 02/05/24. Doc 4).

Outro elemento excludente foi sobre o conhecimento da importancia da
relacdo familia-escola. Nesse sentido o questionamento foi: Vocés acreditam
gue a falta de conhecimento da importancia da relagcdo familia-escola € o que
acarreta a falta de interesse das familias?

A docente 5 escreveu sua resposta no chat:

Eu acho que falta essa informagcéo sim, por ser educacgdo infantil.
Porque eles acham que no fundamental... Eles tém a obrigacdo de
acompanhar tudo, no infantil ndo. Entao, eu acho que falta informacao
mesmo, sabe? Sensibilizar as familias, a importancia da educacao
infantil, de estar junto com eles, de participar. Eu acho que falta... A
gente precisa passar isso pra eles mais, passar mais pra eles.
(Transcricdo do Grupo, realizado no dia 02/05/24. Doc 5).

A docente 1 escreveu: “Acho que eles ndo reconhecem a importancia
dessa etapa na vida dos pequenos.”

A docente 6 registrou: “As familias poderiam participar mais das reunides,
priorizar a crianga e atender os pedidos e orientagdes dos professores.”

A docente 7 escreveu: “Acho que na primeira reunido do ano, poderiamos
esclarecer melhor para as familias a importancia do interesse das familias pela
sua crianca e pela escola.”

A coordenadora colocou que a questdo do reconhecimento e da
importancia de as familias estarem trabalhando junto as escolas acontece até no
inicio do ensino fundamental. Que muitas vezes o direito das criancas ndo é
respeitado e que muitas coisas estdo mudando vagarosamente, mas que
existem mudancas, inclusive com relacéo a legislacéo que respalda a Educacéo
Infantil.

A docente 2 nos trouxe a seguinte consideracao:

E o direito da crianca? Minha turma € integral. Infelizmente, sabemos
gue ndo sdo todas as criancas que realmente precisam. E elas ficam
extremamente cansadas e carentes de afeto, de tempo, de atencao.
(Transcricdo do Grupo, realizado no dia 02/05/24. Doc 2).
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A docente 3 compartilhou sua sensacao com relagdo aos caminhos que a

educacao tem seguido, de acordo com a vivéncia dela:

As vezes eu tenho a sensacdo que a gente anda um passo pra frente
e dois pra tras. Eu sinto que a educacao, ela estd muito terceirizada.
Entéo, as mées, eu ndo sei se isso vem em decorréncia da composicao
familiar, muitas maes, pais, estdo delegando para avoés, para tias,
olharem essas criancas. porque eles ndo dao conta, porque tém uma
vida cheia. Entdo tem avé que trabalha, que faz muita coisa e ainda
tem que dar conta do neto, porque a filha trabalha e ndo d& conta. E ai
muitas maes que estdo deixando, abandonando os filhos, que nao
querem dar atencdo. Na reunido, todo inicio de ano, eu fagco um
apanhado de tudo que é importante, de todos os itens... um bom
funcionamento do ano letivo, eu faco essa leitura, essa sensibilizacéo,
pergunto para os pais se eles tém alguma dificuldade em seguir esses
combinados, coisa simples, colocar o nome na etiqueta do uniforme
para ndo misturar, levar um copo de agua, né, e na hora as familias
concordam. Depois nada acontece. Até as garrafas de agua que eu
dou para a crianga, no dia seguinte ndo retornam. Entdo, assim, parece
gue € uma falta mesmo de comprometimento. Tem aquelas familias
gue estdo ali todos os dias, presentes, que participam, que a gente vé
0 interesse, a vontade. Mas ao mesmo tempo, a maioria parece que 0
filho... ta terceirizado. Ah, esse molhou na escola, a professora vai ter
uma caixa de roupinha reserva. H4 muito tempo atras, a gente tinha
gue comprar uniforme pra ir pra escola, bermudinha azul marinho,
camiseta branca. Era obrigatério que as familias providenciassem.
Hoje, eles ganham tudo e nem assim eles usam. Tem mée que pde
uma vez e depois ndo manda nunca mais. Porque no bairro onde eu t6
trabalhando a tarde, que € periférico, a mée falou que usou uma vez e
descartou, porque ela ndo queria lavar. Entdo, é caotico. Entdo, ai vocé
vai vendo quais séo as prioridades da familia. Tem mée que nunca lava
um copo, porque o copo é puro lodo. Bolor dentro, canudinho. E feio.
Ent&o parece que € um passo a frente e dois atras. E a sensacéo que
eu tenho que a gente avanca, mas ao mesmo tempo regride. Nao sei
se isso faz parte do processo de crescimento, né? Mas ao mesmo
tempo me assusta um pouco. (Transcricdo do Grupo, realizado no dia
02/05/24. Doc 3).

Esse relato da docente 3, nos faz voltar ao estudo de Nunes e Vilarinho
(2001), quando as autoras ja identificavam que muitas vezes 0s avos se tornam
0s responsaveis pelas criancas da familia em caso de separacfes conjugais ou
mesmo, quando os pais precisam trabalhar fora e quase ndo tem tempo para
participar da vida escolar das criancas.

A docente 8 também comentou suas percepc¢oes:

Nés tivemos um caso de diarreia, da semana passada para ca. A sala
guase inteirinha pegou. A gente ligou na hora do almocgo para a méae
buscar a crianca que ndo estava bem. Ela ndo foi e as duas da tarde
as meninas tiveram que ligar novamente. E no dia seguinte, ele teve
febre e foi para a escola de novo. A febre passou, tomou remédio e
passou, foi para a escola de novo. Quer dizer, contaminou duas
professoras, contaminou mais da metade da sala. Entéo, por ai vocé
vé, eu acho que a falta de empatia, talvez, da mae, é... ndo sei. E... eu
néo sei, eu acho um pouco de descaso. Eu ndo sei nem se ela trabalha.
E ele fica em periodo integral. Acho que falta bastante essa
comunicacao, esse entendimento de como funciona uma escola, da
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empatia pelas outras criancas, com as professoras, com 0s pais, 0s
outros pais. Vejo muito isso. (Transcricdo do Grupo, realizado no dia
02/05/24. Doc 8).

Esse foi um momento importante do grupo de discussdo comunicativa,
pois foi possivel perceber o quanto as professoras conseguiram se colocar, 0
guanto esse espaco de didlogo pode fazer a diferenca. Para finalizar esse topico
a pergunta foi a seguinte: Vocés acham que as familias tém empatia com as
professoras?

A maioria das docentes respondeu que as familias ndo tém empatia
pelas/os professoras/es. A docente 1 colocou no chat: “A minoria” e a docente 3
colocou: “Depende da familia”.

Seguindo o roteiro a questdo foi: Vocés acreditam que as familias
participam pouco do cotidiano escolar por causa da rotina? E como a escola
poderia se organizar para minimizar esse problema? Existe uma forma?

A docente 3 colocou:

Eu acho que as vezes a gente se cobra muito. Nés ndo podemos
generalizar. Tem familias que €, sim, pela rotina. Tem familias que a
gente sabe que precisa ter dois empregos, que tem uma condi¢cdo mais
precaria, mais dificil. Gente que realmente luta nessa vida. Tem outras
gue a gente sabe que ndo. Entdo, ndo da pra generalizar. Mas eu acho
gue as vezes a gente... cria uma expectativa muito grande em ter
coisas enormes para aproximar. E néo é isso, talvez, que va trazer
acOes muito delicadas, ali, nuances, como essa que a docente 4 citou,
de olhar o que o filho fez na porta da sala. Isso € participar. Entdo, as
vezes a gente fica, ai, vamos organizar tal coisa. A festa junina tem que
ter. E uma forma de aproximar a familia. A gente se empenha, faz uma
coisa enorme e ndo tem tanto sucesso em aproximar. As vezes eles
vado |4 para frequentar, para curtr o momento. Mas néo
necessariamente que isso vai trazer frutos para o relacionamento
escolar de qualidade. Entdo, talvez coisas mais sutis tenham mais
resultado. Talvez, nessa sutileza, se as familias participassem mais, a
gente colheria mais frutos. (Transcricdo do Grupo, realizado no dia
02/05/24. Doc 3).

Ja a docente 7 escreveu: “A rotina das familias pode ser um motivo, mas
nao é s esse motivo”.

Para finalizar o grupo, foram apresentados os elementos elencados tanto
como transformadores, quanto como excludentes durante as analises dos
formulérios. Tais elementos sédo os horarios das reunides de pais e professores,
a questdo da comunicacdo, ou melhor do didlogo e o acolhimento. Nesse
sentido, pensando nesses trés itens, quais as consideracdes que gostariam de

socializar.
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Com relacdo aos horérios das reunides de pais e professores a docente
3 colocou: “Sera que sO a reorganizacdo da escola quanto aos horarios
bastaria”? A docente 8 escreveu: “Tem familias que nem respondem as
comunicagoes pelo WhatsApp”. A docente 9 registrou: “As familias ndo tém
interesse nas reunides de pais”.

Questionamos 0 ponto sobre a comunicacéo, se as/os professoras/es
acreditam que temos uma boa comunicacao com as familias?

No chat seis docentes responderam que sim, que acreditam que nossa
comunicacao é boa. Tentamos explorar um pouco mais 0 assunto, perguntando:
Vocés tém alguma ideia de como melhorar a questdo da comunicacdo ou do
dialogo?

A docente 4 foi quem primeiro se manifestou:

Eu acho que a gente deveria convocar. Convocar as familias. Hoje a
gente vai fazer reunido com a familia de... de tal, tal, tal. Vamos
convocar trés familias para hoje, trés para amanha. Vocé tem que estar
ali. Nesse momento a gente precisa conversar. Porque reunidao de
convite, vamos fazer uma reunido. Realmente 0s pais que precisam
estar ali nunca estéo. (Transcri¢cdo do Grupo, realizado no dia 02/05/24.
Doc 4).

Ja a docente 6 escreveu:

Héa pouco dialogo, sdo conversas rapidas na porta da sala. Achamos
gue estamos atrasando as familias e elas também sentem que estao
atrapalhando a rotina. (Transcricdo do Grupo, realizado no dia
02/05/24. Doc 6).

Apés as colocacbes sobre a comunicacéo e o didlogo, é possivel aferir
gue a comunicacao e o dialogo tém concepcdes distintas entre si, e por mais que
a maioria concorde que a comunicacgao estabelecida pela escola com as familias
€ boa, no quesito dialogo ha muito a ser construido.

Segue abaixo, um quadro elaborado com as sugestdes dos elementos

transformadores segundo as/os docentes:



116

Quadro 20: Sugestbes dos elementos transformadores - Docentes

Sugestdes de Elementos Transformadores segundo as
Docentes

e Organizacdo de mais eventos para receber as familias na
escola

e Propor as familias momentos de visita as salas das criancas
para apresentar as atividades

e Convidar as familias para acompanharem algumas atividades
pontuais, como uma pintura, ou a leitura de uma historia

e Atendimento mais individualizado as familias

e Promover algumas palestras de formagédo para as familias

e Dialogar com as familias sobre a importancia da participacéo

na vida escolar das criancas
Fonte: Elaboracgéo propria (2024)

Encerramos o grupo de discussdo comunicativa agradecendo a todas e
concluindo que temos muitas coisas a pensar sobre 0s pontos a serem
melhorados na relacao familia-escola, que o fato de estarmos ali, fora do horério
de trabalho, de forma voluntéaria, contribuindo com os dados para uma pesquisa
de mestrado, nos levam a acreditar que temos sim um desafio grande pela frente,
mas que € possivel trabalharmos juntas/os, em prol de uma educacédo que
acolha mais as familias. O espaco foi aberto para quem quisesse trazer ainda
alguma outra colocacdo, mas registramos apenas 0s agradecimentos pela

oportunidade.



117

7. APRESENTACAO DOS PONTOS PRINCIPAIS APRESENTADOS PELAS
FAMILIAS E PELAS/OS PROFESSORAS/ES NOS GRUPOS DE DISCUSSAO
COMUNICATIVA.

Uma vez terminadas as analises dos formularios e os relatos trazidos nos
grupos de discussdo comunicativa, foi possivel indicar que os anseios e
expectativas das familias e das/os professoras/es sdo coincidentes em alguns
aspectos, porém diferentes em outros, demonstrando que as perspectivas tanto
das familias para com a escola, quanto da escola para com as familias, precisam
ser trabalhadas a partir de acdes dialégicas e praticas para que se chegue ao
melhor resultado possivel.

Os estudos de Souza e Perez (2019), corroboram com esse ponto ao
indicar que mesmo diante dos esforcos empreendidos por escolas e familias,
com as mudancas que vem sendo estabelecidas em ambas as instancias,
maiores se tornam as cobrangas, uma vez que as escolas esperam mais das
familias e as familias por sua vez esperam mais das escolas.

Faz-se interessante apresentar que os elementos transformadores e os
elementos excludentes registrados nos formuléarios, tanto das familias quanto
das/os docentes, mostraram que para os dois grupos participantes, as reunides
de pais e professores e a comunicacdo e o dialogo surgem como fatores
transformadores e excludentes ao mesmo tempo.

A questédo as reunides de pais e professores € um assunto recorrente em
alguns artigos que embasaram essa pesquisa, autoras como Nunes e Vilarinho
(2001), Perez (2012), Lima e Chapadeiro (2015) abordam o assunto, destacando
gue as reunides sdo momentos muito importantes, contudo nem sempre as
familias encontram tempo para participar. Perez (2012), nos traz uma importante

consideracao sobre o0 assunto:

Refletir sobre possiveis didlogos entre familia e escola é destacar a
cultura escolar que, basicamente, abrange as reunides de pais e
professores como o Unico espago genérico, presentes em quase todas
as instituicbes escolares publicas que, na teoria, oferecem
oportunidades de discussao, esclarecimento e solugao para problemas
especificos dos alunos, dos professores e do ensino, mas, na pratica,
varias pesquisas (PARO, 2000; PEREZ, 2000; NOGUEIRA, 1998a,
1998b) revelam que esse espaco de encontro, além de ser exercido
como uma obrigagao, apresenta como dinamica apenas reclamacgoes,
criticas e deslocamento de responsabilidades com a educagédo das
criangas: da familia para a escola e da escola para a familia. (Perez,
2012, p. 15 e 16).



118

Dessa forma, faz-se urgente que as unidades escolares, desde aquelas
que atendem a Educacgao Infantil, nosso foco no presente estudo, até as que
atendem as outras etapas da educagao, repensem em como tornar as reunides
de pais e professores um momento de reconhecimento das especificidades do
ambiente escolar e dos processos educativos, bem como de valorizacado das
familias, demonstrando que escola e familia tem o mesmo objetivo final, ou seja
o pleno desenvolvimento das criangas ou alunos.

No tocante a comunicagao e o dialogo, outro ponto que foi indicado tanto
como elemento transformador, quanto excludente, tanto por familias quanto por
docentes, encontramos em nosso mapeamento, varias/os autoras/es
discorrendo sobre o tema. Polonia e Dessen (2005), Ariosi (2005), Lima e Silva
(2015), Zubizarreta, Garcia-Ruiz e Maraver (2018) trazem em seus estudos o
didlogo como um dos pontos fundamentais a ser revisto, quando se pensa em
melhorar a relagéo entre familias e escola.

Os resultados dos dialogos com as familias, como foi realizado durante
0s grupos de discussdo comunicativa, revelam uma certa semelhanca com os
resultados do INCLUD-ED (2012), projeto de pesquisa no qual nos
fundamentamos e que defende o envolvimento de diferentes agentes sociais
para se alcancar o éxito nas instituicdes escolares. As familias que participaram
do grupo de discussdo demonstraram acreditar na importancia das escolas de
Educacao Infantil, afirmaram que gostariam que a escola fosse um espaco de
formacdo também para elas, sugeriram que fossem realizados mais eventos
envolvendo a comunidade, relataram que se sentem acolhidas pela equipe
escolar e que a escola poderia favorecer ainda mais a participacao das familias
no cotidiano escolar, pontos esses que vem de encontro aos apontados no
INCLUD-ED (2012).

No que se refere a escola como um espaco de formacgéo para as familias,
encontramos no INCLUD-ED (2012), dados que indicam que nas escolas que
ofereciam formacdo também para as familias, a comunidade se tornou mais
presente e potente, participando com isso mais ativamente dos processos de
tomada de decisédo conjuntamente com a equipe escolar.

Dessa forma, torna-se evidente as muitas expectativas das familias para

com a escola, sendo os momentos de festas e confraternizagdes, assim como
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uma relacdo mais acolhedora no ambiente escolar, fatores importantes para os
familiares das criancas. Esses anseios vém de encontro ao estudo de Ariosi
(2005), pois a autora aponta que 0s eventos s&o momentos facilitadores no que
diz respeito a participacdo das familias no ambiente escolar.

Apresentamos, a partir desse ponto, 0s principais tépicos dialogados com
as/os professoras/es no grupo de discussdo comunicativa. Nesse grupo foi
possivel verificar que compreendem que as familias ndo tém conhecimento
sobre a importancia da relacdo familia-escola, que a rotina diaria de muitos
familiares pode realmente comprometer a participacdo mais efetiva dentro dos
ambientes educacionais. Essas questdes foram longamente estudadas durante
a pesquisa bibliografica que sustentou o estudo e autoras como Polonia e
Dessen (2005) e Lima e Silva (2015), argumentam a necessidade de estabelecer
um dialogo maior com as familias, inclusive para demonstrar a importancia da
relacao familia-escola.

Algumas docentes relataram que percebem que muitas familias ndo se
interessam pelo cotidiano das criangas nas escolas e que gostariam que um
maior numero de pais e ou responsaveis participassem das reunides escolares,
percebemos com isso, 0 quanto esse assunto € recorrente. Esse item deixou o
seguinte questionamento: sera que a reorganizacao da escola no que se refere
as reunides de pais e professores traria um maior numero de familias para a
escola?

Conforme Souza e Perez (2019), é importante que 0s pais sejam
informados sobre as atividades realizadas com as criangas, que percebam seus
avancos e as reunides de pais podem configurar como 0 momento mais
apropriado.

No que diz respeito a mais eventos promovidos pela unidade, o grupo
ficou dividido se tais eventos aproximam ou afastam as familias que ndo podem
participar como gostariam. Um ponto interessante para se refletir e buscar
conjuntamente a melhor solugéo.

Uma das docentes sugeriu que ao inves de eventos especificos para a
comunidade, que as/os professoras/es organizassem momentos de visita as
salas de aula para o compartilhamento das atividades desenvolvidas com as
criancas. Segundo Ariosi (2005), nas escolas italianas, onde sua pesquisa foi
realizada, os professores buscam trazer as familias para mais perto da escola
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através de relatos semanais que sao entregues as familias, ou da documentacéo
pedagogica com os registros das atividades desenvolvidas pelas criangas.

Voltando a questado da comunicacao, as/os professoras/es acreditam que
a comunicacdo com as familias acontece de forma satisfatoria, mas que
comunicacdo e dialogo sdo coisas distintas e ambas precisam ocorrer nos
espacos de Educacéao Infantil. No caso do dialogo, ainda se faz necessario trazé-
lo como elemento primordial para escola e familia, assim como preconizado por
varios estudos e pesquisas, dentre eles o INCLUD-ED (2012).

Tendo por objetivo, sintetizar os elementos indicados pelas familias e
pelas/os docentes e os autores que discorrem sobre tais tematicas em seus

estudos, organizamos o quadro abaixo:

Quadro 21: Sintese dos pontos apresentados

DISCUSSAO COMUNICATIVA

SINTESE DOS PONTOS APRESENTADOS DURANTE OS GRUPOS DE

Pontos apresentados Autores segundo o mapeamento

e Mudangcas sofridas pelas
familias e escolas geram
expectativas diversas

Souza e Perez (2019)

e Reunido de pais e professores e Nunes e Vilarinho (2001)
e Perez (2012)
e Lima e Chapadeiro (2015)

e Comunicacéao e/ou dialogo e Polbnia e Dessen (2005)

e Ariosi (2005)

e INCLUD-ED (2012)

e Lima e Silva (2015)

e Zubizarreta, Garcia-Ruiz e Maraver
(2018)

e Conhecimento da importancia e Polbnia e Dessen (2005)
da Relacdo entre familias e e Lima e Silva (2015)
escola

e Eventos envolvendo a e Ariosi (2005)

comunidade e acolhimento;
Proposta de um espaco para
as familias visitarem as salas
de aula das criancas

e Escola como espaco de e INCLUD-ED (2012)
formacgdo para as familias e a
comunidade

Fonte: Elaboracao prépria (2024)
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Sabemos que a Educacao Infantil, apesar de ja existir em nosso pais ha
Muitos anos, comecgou a ser vista como parte da Educacao Basica somente com
a Lei de Diretrizes e Bases, promulgada no ano de 1996. Desde entdo, muito
tem se estudado e pesquisado sobre o tema e essa etapa da educacao ainda
carece de muita valorizacdo e conhecimento, por parte das familias que trazem
as criancas cada vez menores para esse espaco educacional.

No que concerne aos profissionais da Educacéao Infantil, percebemos que
h& muito a ser feito para aproximar e efetivar as relagdes que se estabelecem
entre os mesmos e as familias.

Poder realizar tal pesquisa dentro de uma unidade de Educacé&o Infantil
foi extremamente significativo e importante, pois durante quase dois anos de
estudos, verificamos o0 quanto precisamos aprender sobre o assunto, o quanto
precisamos conhecer melhor as familias que sdo atendidas na escola e o quanto

o didlogo é capaz de contribuir para tais relacoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de identificar os
elementos que facilitam e os elementos que dificultam a relacdo familia-escola,
tendo como ponto central as familias das criancas que frequentam um Centro
Municipal de Educacéo Infantil e as/os professoras/es que ali atuam.

Tivemos um longo percurso de estudos sobre o tema. Buscamos na
legislacdo vigente em nosso pais subsidios para enriqguecer a pesquisa.
Passamos entdo para o mapeamento bibliografico, que nos aproximou de
trabalhos cientificos desenvolvidos sobre o assunto.

Com relacédo ao referencial tedrico definimos a Aprendizagem Dialogica,
por sua perspectiva global que concebe a aprendizagem, as interacdes, a
intersubjetividade e o didlogo como partes essenciais do processo educativo.
Segundo Melo, Braga e Gabassa (2020) os profissionais da educacédo devem se
articular com as familias dos alunos, buscando com isso a constru¢cdo de uma
educagéo escolar de melhor qualidade.

Tendo como referencial tedrico a Aprendizagem Dialdgica, a Metodologia
Comunicativa foi sem davida a mais indicada, uma vez que nessa abordagem
metodoldgica, segundo Gomez et al (2006), a construcdo de saberes e
conhecimentos é fundamentada no didlogo igualitario entre pesquisador e
participantes, uma vez que todas as pessoas podem ser autoras e
transformadoras de suas realidades. E assim seguimos com o estudo.

A primeira etapa da pesquisa foi realizada através de formularios virtuais
encaminhados tanto as familias quanto as/os professoras/es que atuam na
escola. Apés a andlise das respostas dos formularios, elaboramos o roteiro para
0s grupos de discussdo comunicativa a serem realizados separadamente com
as familias e com as/os docentes.

Vale frisar, como ja descrito ao longo do trabalho, que dois pontos
interessantes apareceram tanto nas respostas das familias quanto nas respostas
das/os professoras/es e que tinham os mesmos elementos, as reunides de pais
e professores e a comunicacgao e o dialogo, como elementos transformadores e
excludentes ao mesmo tempo.

Os grupos de discussdo comunicativa foram momentos fundamentais

para a pesquisa, uma vez que nesses momentos, o dialogo pdde realmente se
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estabelecer e acontecer, uma vez que todos ali estavam com o mesmo objetivo,
ou seja, discutir sobre os fatores que facilitam e os fatores que dificultam a
relagdo familia-escola.

Para as familias participantes do estudo, a escola de Educacéo Infantil &
um espaco essencial de crescimento e aprendizado para as criancas. Um desejo
apresentado pelas familias, foi que a escola proporcionasse palestras com
especialistas sobre assuntos pertinentes ao desenvolvimento das criancas, e
outros assuntos, se tornando um espaco de formacgéo para a comunidade. Os
eventos organizados pela escola sdo esperados e ajudam as familias a se
sentirem parte da unidade escolar. As reunides de pais e professores séo
importantes, mas poderiam ser realizadas em dois horarios distintos, oferecendo
assim a oportunidade de mais familias estarem presentes. Com relacdo a
comunicacao e o dialogo, os participantes afirmaram que a escola oferece uma
boa comunicacao e dialogo.

As/os professoras/es que participaram do grupo de discussao acreditam
gue as familias conhecem pouco a importancia da relagdo familia-escola, por
ISSO muitas vezes se mantém distantes do cotidiano escolar das criangas.
Algumas indicaram que sentem falta da presenca de mais familias nas reunidées
de pais e professores, 0 que muitas vezes prejudica a relacdo entre escola e os
responséaveis pelas criancgas.

No que tange a questdo da comunicacdo, a maioria acredita que ha uma
boa e efetiva comunicacao entre escola e familias, mas que o dialogo precisa
ser exercido de maneira mais intencional.

Organizamos um quadro reunindo as indica¢Bes das familias e das/os
docentes, elencando os pontos que segundo 0s participantes da pesquisa,
facilitam a efetivacdo da relacdo familia-escola. Separamos tais questbes em
duas colunas, uma como questdes estruturais (sistema), que sao aquelas que
necessitam de acdes que envolvem o poder publico, uma vez que a unidade na
qgual o estudo foi realizado € regida pelo municipio e em questdes pessoais
(mundo da vida), ou seja, dependem da acéo dos atores que fazem parte tanto
da equipe escolar, quanto da comunidade que nela é atendida.

O objetivo desse quadro foi demonstrar que o estudo comprovou que

existem algumas indicacbes que sdo de fundo estrutural e que para serem
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solucionadas, ha toda uma burocracia que muitas vezes ndao cabe somente a

equipe escolar, mas demandam decisdes e planejamento de outras instancias.
Em contrapartida, muitos elementos apontados podem ser ajustados

mediante a¢des tanto das/os professoras/es, quanto das familias. E o dialogo,

sem davida é o melhor caminho para tais acoes.

Quadro 22: Indicacbes para melhoria da Relacdo Familia-Escola
INDICACOES PARA MELHORIA DA RELACAO FAMILIA-ESCOLA

Questdes Estruturais
(Sistema)

Questdes Pessoais
(Mundo da Vida)

e Organizacdo de mais
eventos envolvendo as

Estabelecer um didlogo franco
entre familias e escola;

familias e a e Acolhimento cotidiano as

comunidade; criancas e familias por parte de

e Ampliagdo dos todos os profissionais da escola;
horarios das reunides e Maior participagéo das familias
de pais; no cotidiano escolar, nao

e Formacao para as apenas em festas e reunides,

familias e a mas na organizacgao
comunidade através pedagdgica;

de palestras, cursos e e Atendimento individualizado as
oficinas; familias;

Fonte: Elaboracéo prépria (2024)

Assim, concluimos o estudo acreditando ser o didlogo ético, franco,
igualitéario e baseado na acado-reflexdo, didlogo esse que ainda precisa ser
implantado, vivenciado e exercitado, 0 caminho para a construcao de uma escola
onde as familias possam, junto aos docentes, realmente ser parte integrante e
participativa, assim como preconizava Paulo Freire e tantos outros estudiosos

que se dedicaram e ainda se dedicam ao tema.
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572001000200003&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=31&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=3&q=%28escola%29+AND+%28fam%C3%ADlia%29+AND+%28educa%C3%A7%C3%A3o+infantil%29&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=31&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=3&q=%28escola%29+AND+%28fam%C3%ADlia%29+AND+%28educa%C3%A7%C3%A3o+infantil%29&lang=pt
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satisfeitos e, sobretudo, assumiram a necessidade de
ajudar seus netos de forma concreta, gerando
resultados positivos para toda a familia. Este trabalho,
de certo modo, permitiu a escola ser um elemento de
ligacdo da familia, integrando seus membros, apesar
das dificuldades que apresentavam.

Fonte: Elaboragéo propria (2023)
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Quadro 3: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

SOARES Maria Rita Zoéga. SOUZA Silvia Regina de.
MARINHO Maria Luiza. Envolvimento dos pais:
incentivo a habilidade de estudo em criancas.
Estudos de Psicologia, Campinas, v.21, n.3, p.253-
260, setembro/dezembro 2004

Caodigo estabelecido 03- Sci
Base cientifica SCIELO
Ano 2004
Area Psicologia
Titulo Envolvimento dos pais: incentivo a habilidade de
estudo em criangas.
O principal objetivo destacado nesse estudo foi o de
apresentar orientacdes para que 0s pais promovam o
desenvolvimento de comportamentos facilitadores da
L aprendizagem e que possam participar mais
Objetivos . A . .
ativamente das vivéncias escolares dos filhos, ou seja
foi o de elaborar estratégias para ajudar as familias a
se integrarem mais as criangas no que diz respeito as
tarefas.
Metodologia Pesquisa bibliografica
Resultados

Elementos excludentes

A falta de tempo dos pais para a participacdo nas
atividades escolares dos filhos, a auséncia das
familias nas reunifes escolares, as cobrancas que a
escola faz com relacdo ao desempenho ou sobre o
comportamento das criancas e o0 tratamento
dispensado pelos profissionais da educacdo aos
parentes das criangas.

Elementos transformadores

Como elementos transformadores € possivel apontar
algumas das estratégias citadas como as mais
efetivas, como as relacionadas ao diadlogo entre pais e
filhos, a organizacdo das rotinas das criancas, a
demonstracdo de afeto, o incentivo as brincadeiras
infantis bem como um interesse pela vida dos filhos.

Fonte: Elaboragéo propria (2023
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Quadro 4: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografica

FICHA DE ANALISE

Referéncia

POLONIA, Ana da Costa. DESSEN, Maria Auxiliadora.
Em buscade umacompreenséo das relagdes entre
familia escola. Psicologia Escolar e
Educacional Dez 2005, Volume 9 N° 2 Paginas 303 -
312

Cdédigo estabelecido 04- Sci
Base cientifica SCIELO
Ano 2005
Area Psicologia
Titulo Em buscade umacompreenséo das relacdes entre
familia escola
Apresentar algumas reflexdes sobre o envolvimento
Objetivos da familia com a escola e seu impacto sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.
Metodologia Pesquisa bibliografica
Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, os
Resultados resultados apresentados foram as estratégias

possiveis para a integracdo familia escola.

Elementos excludentes

A maioria das pesquisas sobre o assunto ndo €
brasileira e isso se torna um fator excludente. Ha ainda
a dificuldade para se promover a integracédo entre as
duas instancias familia e escola.

Elementos transformadores

Vale elencar que diferentes seguimentos como
psicélogos, professores e gestores, veem a relacdo
familia escola como um elo importante para o
desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos
alunos. Algumas estratégias foram mencionadas
como a necessidade de maior comunicacdo entre
professores e pais, projetos nos quais o0 contexto
cultural brasileiro seja valorizado e que integrem a
familia & escola e a escola a familia.

Fonte: Elaboracéo propria (2023)



http://www.google.com/search?q=%22Polonia,%20Ana%20da%20Costa%22
http://www.google.com/search?q=%22Dessen,%20Maria%20Auxiliadora%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572005000200012&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572005000200012&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=31&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=3&q=%28escola%29+AND+%28fam%C3%ADlia%29+AND+%28educa%C3%A7%C3%A3o+infantil%29&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=31&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=3&q=%28escola%29+AND+%28fam%C3%ADlia%29+AND+%28educa%C3%A7%C3%A3o+infantil%29&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572005000200012&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572005000200012&lang=pt
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Quadro 5: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

PEREZ, Marcia Cristina Argenti. Infancia e
escolarizacdo: discutindo a relacdo familia, escola e
as especificidades da infancia na escola. Revista
Préaxis Educacional, Vitoria da Conquista, v. 8, n. 12,
jan/jun.2012.

Caodigo estabelecido

04

Base cientifica

Revista Praxis Educacional
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/vie

w/684

Ano 2012
Area Educacéo

Infancia e escolarizacdo: discutindo a relagcdo
Titulo familia, escola e as especificidades da infancia na

escola.

Contribuir para o (re) despertar de novas e/ou

Objetivos conhecidas discussfes acerca da infancia e da

relac@o escola. e familia

Metodologia

Pesquisa bibliografica

Resultados

A valorizagdo da cultura escolar, baseada nas
especificidades da infancia contribuem com a
heterogeneidade no ambito das relagdes entre familia
e escola

Elementos excludentes

Com relagdo aos elementos excludentes, podemos
elencar que embora familia e escola tenham papeis
sociais distintos, nem sempre esses ficam claros
quando as criangas chegam as escolas; o
deslocamento de responsabilidades entre as duas
instancias.

Elementos transformadores

o estudo nos mostra que é necessario que a escola
conheca melhor a realidade dos seus alunos e que as
familias sejam esclarecidas sobre o papel educativo
das escolas, cujo foco deve ser sempre as criangas.

Fonte: Elaboragéo propria (2023)
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Quadro 6: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografico

FICHA DE ANALISE

ARIOSI, Cinthia Magda Fernandes. Eventos artistico-
culturais e participagdo da familia na escola de

Referéncia ~ . . ~
educacao infantil. Educacéo em
Revista. Set 2013, Volume 29 N° 3 Paginas 89 — 120
Cdédigo estabelecido 06- Sci
Base cientifica SCIELO
Ano 2013
Ano Area Educacéo
. Eventos artistico-culturais e participacdo da familia
Titulo ~ - .
na escola de educagao infantil.
Os objetivos do presente estudo s&o: analisar a
contribuicdo de eventos culturais realizados em duas
cidades italianas, para a efetivacdo de uma pratica
_ participativa da familia no cotidiano da escola e
Objetivos

concomitantemente analisar as politicas educacionais
brasileiras para a educacao infantil, quanto ao aspecto
da organizacdo do trabalho pedagdgico institucional
com foco na gestdo das escolas.

A coleta de dados foi realizada no ano de 2009, a partir
Metodologia de entrevistas, depoimentos e pesquisas bibliograficas
e documentais.

Dentre os resultados apresentados podemos citar que
0S eventos analisados nas escolas italianas
favorecem a participacdo da familia na escola de
educacéo infantil j& que permitem a familia construir
um sentimento de pertencimento e envolvimento com
a equipe, com o ambiente escolar e com as criancgas.
No caso da realidade brasileira, as escola de
educacao infantil precisam estar mais aberta aos
familiares e desenvolver junto aso mesmos o0
sentimento de pertenca.

Resultados

Esse artigo destacou duas escolas italianas, onde as
relagbes familia-escola j& acontecem de maneira
bastante distinta das relacdes vistas aqui no Brasil. Em
Elementos excludentes nosso pais é preciso garantir as condicdes para que a
participacdo e a democracia se efetivem plenamente
na gestao da escola de educacéo infantil, bem como
0s educadores brasileiros precisam abrir a escola aos



http://www.google.com/search?q=%22Ariosi,%20Cinthia%20Magda%20Fernandes%22
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=0&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=*&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Bsubject_area%5D%5B%5D=Human+Sciences&q=fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&page=1
https://search.scielo.org/?q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&count=15&from=0&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=*&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Bsubject_area%5D%5B%5D=Human+Sciences&q=fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&page=1
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pais sem restricdo, entendendo que eles também
trazem conhecimentos importantes sobre a crianga.
Outro apontamento importante é que as escolas de
educacao infantil brasileiras, devem sair de seu
espaco para ganhar os espacos publicos disponiveis
nas cidades.

Elementos transformadores

A comunicagdo, o intercAmbio, o acolhimento as
familias, o sentimento de pertenca, motivos que levam
as escolas (italianas) a atuarem na perspectiva da
gestdo social, o0 que para as escolas brasileiras se
relaciona diretamente a gestdo democratica. Na Italia
0s eventos envolvem a comunidade como um todo e
com isso as relacdes sao fortalecidas.

Fonte: Elaboracao prépria (2023)
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Quadro 7: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

BUSTAMANTE, Vania. Cuidado e Desenvolvimento
em Criangas Escolares de Salvador. Estudos de
Psicologia

(Campinas) Dez 2013, Volume 30 N° 4 Paginas 507 -
515

Cddigo estabelecido 07- Sci
Base cientifica SCIELO
Ano 2013
Area Psicologia
. Cuidado e Desenvolvimento em Criangas
Titulo
Escolares de Salvador.
Compreender como se da o desenvolvimento de
criancas em idade escolar em um bairro de baixa
renda de Salvador (BA), considerando a participacao
Objetivos de cuidadores;

Analisar como se da a relacdo entre familia, escola,
comunidade e servi¢os de salde, examinando qual a
participacdo da crianca no proprio desenvolvimento.

Metodologia

Observacéo participante, foram realizadas entrevistas
com profissionais de saude, com profissionais da
educagcdo e com as familias das criangas. Foram 3
anos de trabalho de campo. Nesses 3 anos, a
pesquisadora permaneceu com membros de 7
familias; 6 meses em unidades de saude e 3 meses
na escola publica. As entrevistas foram gravadas.

Resultados

Estdo subdivididos em 2 subsecbes: a primeira
descreve a perspectiva que o0s profissionais de
educacdo e saude relatam sobre criangas que nao
atendem as demandas escolares; e na segunda,
indicam as possibilidades oferecidas por espacos e
pessoas que convivem com as criangas
costumeiramente.

Elementos excludentes

No primeiro momento relacionados ao preconceito
para com as criangas de baixa renda, pois é muito
comum rotularmos que o0s problemas com a
aprendizagem e com o0 comportamento estao



https://search.scielo.org/?fb=&q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&filter%5Bla%5D%5B%5D=pt&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2022&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2023
https://search.scielo.org/?fb=&q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&filter%5Bla%5D%5B%5D=pt&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2022&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2023
https://search.scielo.org/?fb=&q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&filter%5Bla%5D%5B%5D=pt&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2022&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2023
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unicamente ligados as condicbes sociais e de
organizacgdo familiar. Com relagéo a escola, as aulas
na escola municipal ndo aconteciam no periodo
determinado, pois a cada momento se encontrava
uma justificativa para o ndo cumprimento do periodo
das aulas, 0 que com certeza acarreta uma série de
problemas e de dificuldades.

Elementos transformadores

E possivel inferirmos que esse artigo por trazer um
contexto de relagbes mais amplo foi muito importante.
O cuidado envolve intensidade e qualidade de atencéo
do adulto para com as criangas, e ndo podemos perder
de vista que esse cuidado é uma das dimensdes do
desenvolvimento infantil, pois a construcdo da pessoa
€ permanente e envolve processos simbdlicos e
materiais. No tocante ao tema familia-escola um dos
pontos mais relevantes e sobre transformar a relacao
familia-escola por meio da valorizagcdo dos aspectos
positivos relacionados ao processo educativo.

Fonte: Elaboracao propria (2023)
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Quadro 8: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

LIMA, Luciana Pereira de. Silva, Ana Paula Soares da.
A relacéo entre a Educacéo Infantil e as familias do
campo. Psicologia Escolar e
Educacional Dez 2015, Volume 19 N° 3 Paginas 475
- 483

Cddigo estabelecido 08- Sci
Base cientifica SCIELO
Ano 2015
Area Psicologia
Titulo A relacéo entre a Educacéo Infantil e as familias do
campo.
Discutir a relagéo entre a Educacgéao Infantil (El) e as
familias do campo (escola rural em Minas Gerais)
o contribuindo com os debates contemporaneos sobre a
Objetivos

El nos territorios rurais, e com isso compreender as
significacdes sobre a relagdo familia-escola nesse
contexto.

Metodologia

Foram realizadas entrevistas com familias e
professores. Os procedimentos para a construcéo de
dados foram: observacgao e entrevista individual.

Resultados

Os resultados indicam que é necessaria a recriagao de
formas de conceber a relacdo com a familia. Os
interesses que partem das familias sao diferentes das
necessidades que partem da escola.

Elementos excludentes

As relagcdes com mediacdes ineficientes, bem como a
distancia e consequentemente a ndo presenca dos
pais no cotidiano escolar como pontos a serem melhor
organizados e pensados quando se objetiva uma
relacdo de maior proximidade entre as duas
instancias, familia e escola.

Elementos transformadores

Os instrumentos utilizados para aproximar familias e
escola: reunides; festas e eventos; bilhetes; telefone;
ida das familias a escola por solicitacdo da instituicao
e/ou por iniciativa propria, ainda que demandem de
novas formas de se organizar, podem ser melhorados
para aquele contexto. Outro ponto interessante é que
tanto a escola quanto as familias veem a necessidade



https://search.scielo.org/?fb=&q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&filter%5Bla%5D%5B%5D=pt&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2022&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2023
https://search.scielo.org/?fb=&q=rela%C3%A7%C3%A3o+fam%C3%ADlia+escola+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil&lang=pt&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&filter%5Bla%5D%5B%5D=pt&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2013&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2022&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2023
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de aprimorar a relagéo, o que pode ser visto como algo
favoravel.

Fonte: Elaboragéo propria (2023)
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Quadro 9: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

LIMA, Tarcila Barboza Hidalgo. CHAPADEIRO, Cibele
Alves. Encontros e (des)encontros no sistema
familia-escola. Psicologia Escolar e Educacional.
Dez 2015, Volume 19 N° 3 Paginas 493 — 502

Cdédigo estabelecido 09- Sci
Base cientifica SCIELO
Ano 2015
Area Psicologia
Titulo Encontros e (des)encontros no sistema familia-
escola.
Analisar sistemicamente a relacdo entre escola e
familias de criancas apontadas pelos professores
Objetivos como tendo problemas de aprendizagem, em uma

escola da rede municipal da cidade de Hortolandia
(SP)

Metodologia

A metodologia utilizada nesse estudo foi transversal,
de carater exploratorio e qualitativo, baseado nos
dados coletados atraves de entrevistas
semiestruturadas. Participaram da pesquisa: trés
professoras e cinco familias. As entrevistas foram
gravadas e transcritas.

Resultados

Os resultados obtidos mostram que professoras e
familias tém percepcdes diferentes, que muitas vezes
se traduzem em situacdes de acusacfGes mdutuas.
Outro ponto importante demonstrou haver falhas e
dificuldades na comunicacdo entre ambas as
instancias. Os (des)Encontros, indicados nos
resultados, fazem com que familia e escola atuem de
modo desconexo, tornando a relagdo disfuncional.

Elementos excludentes

Estéo relacionados ao fracasso escolar das criancas
ser um dos Unicos motivos para que as familias
comparecam a escola. Ha por parte da escola uma
culpabilizacdo em relacdo as familias, como se elas
fossem as responsaveis pelo baixo rendimento
escolar dos seus membros. E possivel identificar
ainda que os modelos de comunicagao adotados, quer
por bilhetes ou telefonemas é ineficiente para que se
estabeleca uma relagéo de parceria.
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A respeito dos elementos transformadores
observamos que se faz urgente e necessario que as
escolas abram um espaco de dialogo, nos quais
alunos, professores e familias possam refletir sobre a
forma com que estdo lidando com as situagdes
cotidianas.

Elementos transformadores

Fonte: Elaboracao prépria (2023)
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Quadro 10: Ficha de Analise dos artigos no Levantamento Bibliografica

FICHA DE ANALISE

Referéncia

ZUBIZARRETA, Ana Castro. GARCIA-RUIZ, Maria
Rosa. LOPEZ, Pablo Maraver. Impacto del
practicum en las creencias de los maestros en
formacién sobre la relacion familia-escuela.
Revista Brasileira de
Educacéo 2018, Volume 23 elocation €230028.

Caodigo estabelecido

10- Sci

Base cientifica

SCIELO

Ano

2018

Area

Educacéao

Titulo

Impacto do estagio em crencas de professores em
formacdo na relacdo Familia-Escola (Texto em
espanhol)

Objetivos

Os objetivos dessa pesquisa sao: estudar o impacto
que o estagio ou as praticas educacionais podem ter
na formacao de futuros professores com relacao as
suas crencas sobre a relacdo familia-escola; verificar
se o impacto em suas crencas é diferente dependendo
da especialidade que os futuros professores
escolherem — educacédo primaria ou educacéo infantil

Metodologia

Para esse fim, um questionario foi aplicado a 203
estudantes espanhois na fase de estagio profissional
na formacéo de professores da educacao infantil e
ensino primario

Resultados

Os resultados demonstram que existiram mudancas
significativas na maneira de pensar dos estudantes,
antes de iniciarem o0s estagios e apdés a conclusdo
deles. Indicam que é fundamental a relacdo familia-
escola, percebendo inclusive que os novos canais de
comunicacao podem ajudar a interacao entre as duas
instancias.

Elementos excludentes

A comunicacdo é um ponto importante, porém falho
nas relacdes entre familia e escola. As familias
espanholas alegam falta de tempo, a falta de
conhecimento sobre o sistema educacional e até a
falta de informacdes que deveriam ser fornecidas
pelas escolas. Muitas familias se aproximam do
contexto escolar quando sdo chamadas por motivos



http://www.google.com/search?q=%22ZUBIZARRETA,%20ANA%20CASTRO%22
http://www.google.com/search?q=%22GARC%C3%8DA-RUIZ,%20MAR%C3%8DA%20ROSA%22
http://www.google.com/search?q=%22GARC%C3%8DA-RUIZ,%20MAR%C3%8DA%20ROSA%22
http://www.google.com/search?q=%22L%C3%93PEZ,%20PABLO%20MARAVER%22
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de comportamento ou ndo aquisicdo dos
conhecimentos de seus filhos, o0 que acaba
caracterizando esse modo de se relacionar como algo
punitivo ou corretivo.

Elementos transformadores

A validacao de alguns conceitos que se circunscrevem
as escolas e que precisam ser revistos como a
maneira de se comunicar com as familias, a
necessidade de se investir nos cursos de formacao
docente e 0 quanto o0s estagios podem ser
instrumentos valiosos durante a formacgao profissional.

Fonte: Elaboracao propria (2023)
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Quadro 11: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliogréafico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

SOUZA, Caroline de. Perez, Marcia Cristina Argenti.
Andlise das percepcdes de educadoras da
Educacéo Infantil (0 a 5 anos) acerca da Relacédo
Escola-familia. Cadernos da Pedagogia, v. 13, n. 26,
p. 75-90, Out. Dez. 2019. ISSN 1982-4440/1248

Cddigo estabelecido

11

Base cientifica

Cadernos de Pedagogia

Ano 2019
Area Educacéo
Andlise das percepcdes de educadoras da
Titulo Educacéo Infantil (0 a 5 anos) acerca da Relacédo
Escola-familia.
Objetivos Analisar as percepcdes de educadoras da Educacgéo

Infantil (0 a 5 anos) acerca da Relacao Escola-Familia

Metodologia

A metodologia engloba estudos de pesquisa sobre o
tema, além de um estudo empirico com oito
educadoras de uma instituicdo municipal no Estado de
Séo Paulo.

Resultados

Os resultados demonstram que ainda sdo necessarios
muitos avan¢os em ambas as instituicdes, escolas e
familias.

Elementos excludentes

A visdo que ainda paira sobre a Educacédo Infantil,
como algo meramente assistencialista; A falta de
clareza sobre os papéis que sdo das familias e da
escola, bem como a culpabilizacdo por parte das
educadoras no que tange aos comportamentos e
desenvolvimento infantis.

Elementos transformadores

A Educacdo Infantil vista numa perspectiva mais
realista e pedagdgica, buscando nas familias
parceiras  potentes para propor atividades
significativas e que sejam capazes de superar 0S
desafios da educacéo.

Fonte: Elaboracéo propria (2023)
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Quadro 12: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliografica

FICHA DE ANALISE

Referéncia

AMBER, Diana. MORALES Valero, Manuel. Ejes y
perfiles de implicacion familiar en la etapa de
Educacion Infantil: El caso de “La Escuelita”.
Revista Portuguesa de
Educacdo Dez 2022, Volume 35 N° 2 P4ginas 291 -
308.

Caodigo estabelecido 12- Sci
Base cientifica SCIELO
Ano 2022
Area Educacéo
. Eixos e perfis de envolvimento da familia na etapa
Titulo s s . « Py
de educacgao infantil: o caso de “La Escuelita
O objetivo do presente artigo é definir os modos e
perfis de participagéo familiar na etapa de educacao
Objetivos infantil presentes neste projeto alternativo de atencao
a infancia através do estudo de envolvimento familiar
e suas formas de participacao.
A metodologia utilizada foi o estudo de caso unico de
. design embutido, incluindo 24 unidades de analise, e
Metodologia . : i
a entrevista em profundidade como instrumento de
coleta de dados.
Os resultados demonstram haver dois eixos de
envolvimento familiar: participacdo ativa e ideologia
Resultados pedagogica, que desenham quatro  perfis

diferenciados presentes nas familias (delegador,
colaborador, sensibilizado e comprometido).

Elementos excludentes

Mesmo havendo consenso entre a proposta
pedagodgica do centro e as crengas familiares, nem
todas as familias participam e colaboram da mesma
forma, gerando inclusive, alguns pontos de conflitos.

Elementos transformadores

E possivel identificar que a comunicacdo, a
disponibilidade e o comprometimento das familias é
algo possivel, desde que todos os envolvidos nos
processos educacionais conhecam e reconhecam seu
papel e sua importancia.

Fonte: Elaboracao prépria (2023)
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Quadro 13: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliogréafico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

Oliveira, Lindsey Machado de. Machado, Jade Ariane
Medeiros. Telles, Michelle Martins. Bersch, Angela
Adriane Schmidt. A corporeidade e a educacao
infantil: desafios para os docentes no ensino
remoto emergencial. Educacéao e
Pesquisa 2023, Volume 49 elocation e265880.

Caodigo estabelecido

13- Sci

Base cientifica

SCIELO

Ano

2023

Area

Educacéao

Titulo

A corporeidade e a educacao infantil: desafios
para os docentes no ensino remoto emergencial

Objetivos

Apresentar as alternativas encontradas por
professores da educacgao infantil para trabalhar o
desenvolvimento motor, corporal e interpessoal com
criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, no periodo do
ensino remoto.

Metodologia

A metodologia dessa pesquisa foi de caréater
exploratério e qualitativa. Foram analisados 22
questionarios aplicados a professores que atuaram de
forma remota na rede publica de educacéo infantil, em
escolas escolhidas de forma aleatoria.

Resultados

Os resultados dessa pesquisa apontam: o ensino
remoto emergencial ocasionou um rompimento no que
se refere aos eixos estruturantes da educacéo infantil;
reforcou a imprescindibilidade das experiéncias
vividas por meio do corpo e das interagdes com o
outro; ressaltou a necessidade de metodologias
possiveis para ressignificar a importancia de estar
presente no espago da escola, a poténcia dos vinculos
afetivos construidos nos encontros presenciais e
destacou ainda que a participacdo das familias no
contexto do ensino remoto emergencial foram de
suma importancia para garantir a participacdo das
criancas durante as aulas.

Elementos excludentes

Véarios participantes da pesquisa apontaram a
interferéncia  familiar como uma  mudanca
contraproducente; outros ainda afirmaram que
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professores durante as aulas on-line notaram que as
criancas as vezes sentiam vergonha de participar da
atividade proposta, visto que a presenca do
responsavel acabava por intimidar a sua liberdade de
Se expressar.

Elementos transformadores

Alguns professores consideraram as familias como
parceiras durante a pandemia, ainda que o fato de nédo
poder frequentar as escolas tenha sido um problema
no desenvolvimento das criancas. A importancia da
reciprocidade e concreticidade do vinculo entre
familias e escolas também foi destacada. A parceria
entre a escola e a familia é fundamental para o
desenvolvimento infantil.

Fonte: Elaboracao prépria (2023)
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Quadro 14: Ficha de Andlise dos artigos no Levantamento Bibliogréafico

FICHA DE ANALISE

Referéncia

NOGUEIRA, Marlice de Oliveira e. TEODORO,
Regiane de Fatima. JORGE, Liliane dos Santos.
Creches publicas e a educacao da crianca: o que
querem as familias? Revista de Educagéao Publica, v.
32, p. 372-395, jan./dez. 2023 ISSN 2238-2097

DOI: https://doi.org/10.29286/rep.v32ijan/dez.14681

Cddigo estabelecido

14

Base cientifica

Revista de Educacéao Publica,

Ano 2023
Area Educacio
Titulo Creches publicas e a educacgédo da crianga: o que
guerem as familias?
i Discutir as relacdes entre familias e duas creches
Objetivos o
publicas.
Metodologia Entrevistas com mées usuarias das duas creches.
Os resultados mostram que as maes das camadas
médias concebiam a creche como um local de
Resultados preparacao instrucional e pedagdgica. Ja as maes das

camadas populares veem na creche um espaco para
brincadeiras.

Elementos excludentes

Os elementos excludentes estdo ligados a questdes
socioecondmicas e a recursos culturais, ou seja,
familias com maior acesso a recursos culturais
valorizam mais as instituicdes e se sentem no direito
de intervir nas escolas, enquanto familias
pertencentes as camadas populares, acabam
desenvolvendo uma relacao utilitarista da escola.

Elementos transformadores

Com relagdo aos elementos transformadores, vale
registrar que é fundamental que familias e escolas
devem se conhecer e procurar saber mais sobre si
mesmas, sabendo que cada uma tem seus proprios
papéis e compromissos.

Fonte: Elaborago propria (2023)




150

Quadro 15: Artigos selecionados

Quadro: Artigos selecionados

NO

Cddigo

Base

Ano

Referéncia

01

01 Sci

SCIELO

2000

Carvalho, Maria Eulina Pessoa de. Relacdes entre
familia e escola e suas implicacbes de género.
Cadernos de Pesquisa Jul 2000, N° 110 Péaginas 143 -
155

02

02 Sci

SCIELO

2001

NUNES, Dulce Gomes. VILARINHO, Lacia Regina
Goulart. “Familia possivel” na relagcao escola-
comunidade. Psicologia Escolar e
Educacional Dez 2001, Volume 5 N° 2 Paginas 21 -
29

03

03 Sci

SCIELO

2004

SOARES Maria Rita Zoéga. SOUZA Silvia Regina de.
MARINHO Maria Luiza. Envolvimento dos pais:
incentivo a habilidade de estudo em criancas.
Estudos de Psicologia, Campinas, v.21, n.3, p.253-
260, setembro/dezembro 2004

04

04 Sci

SCIELO

2005

POLONIA, Ana da Costa. DESSEN, Maria Auxiliadora.
Em busca de uma compreenséo das relagcbes entre
familia escola. Psicologia Escolar e
Educacional Dez 2005, Volume 9 N° 2 Paginas 303 —
312

05

05

2012

PEREZ, Marcia Cristina Argenti. Infancia e
escolarizacdo: discutindo a relacéao familia, escola e as
especificidades da infancia na escola. Revista Praxis
Educacional, Vitéria da Conquista, v. 8, n. 12,
jan/jun.2012

06

06 Sci

SCIELO

2013

ARIOSI, Cinthia Magda Fernandes. Eventos artistico-
culturais e participacéo da familia na escola de educacéo
infantil. Educacao em
Revista. Set 2013, Volume 29 N° 3 Paginas 89 — 120

07

07 Sci

SCIELO

2013

BUSTAMANTE, Vania. Cuidado e Desenvolvimento
em Criancas Escolares de Salvador. Estudos de
Psicologia

(Campinas) Dez 2013, Volume 30 N° 4 Paginas 507 -
515

08

08 Sci

SCIELO

2015

LIMA, Luciana Pereira de. Silva, Ana Paula Soares
da. A relacéo entre a Educacéo Infantil e as familias
do campo. Psicologia Escolar e

Educacional Dez 2015, Volume 19 N° 3 Paginas 475 -
483

09

09 Sci

SCIELO

2015

LIMA, Tarcila Barboza Hidalgo. CHAPADEIRO,
Cibele Alves. Encontros e (des)encontros no sistema
familia-escola. Psicologia Escolar e Educacional.

Dez 2015, Volume 19 N° 3 P4ginas 493 — 502

10

10 Sci

SCIELO

2018

ZUBIZARRETA, Ana Castro. GARCIA-RUIZ, Maria
Rosa. LOPEZ, Pablo Maraver. Impacto del
practicum en las creencias de los maestros en
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Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagio do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e Avaliagio dos
Riscos e Beneficios™ foram extraidas do arquive Informagdes Basicas da Pesquisa
|:FEE_INFGF-lI'u'l.6.I:;5ES_EI.iSICAS_DD_F'HG.JETD_Eﬂm 310.pdf, de DEMDE2023) elou do Projelo Detalhado
(FROJETO4 pdf, de 06/A08/2023):

RESUMO:O presente projeto de pesquisa ter por objetivos estudar e investigar o tema relagao familia-
escola na Educac&o Infantil, bem como identificar quais elementos podem potencializar tal relago. Para
tanto, essa pesquisa sera realizada em um Centro Municipal de Educagio Infantil localizado em uma cidade
no interior de S3o Paulo, tendo como participantes, tanto os familiares das criangas, quanto o grupo de
professoresfas que atuam em tal unidade. O tema & bastante desafiador, uma vez que em nossos dias as
crian¢as chegam as unidades escolares cada vez menores e a relagao familia-escola, quande priorizada &,
sem divida, um agente potencializador no processo de desenvolvimento das criangas, como t8m apontado
estudos da area. Messe intuito, realizaremos no primeire memento, uma revizo de literatura focada no
tema, e em seguida, baseados na perspectiva da Aprendizagem Dialogica, buscaremos compreender quais
agoes dialogicas sdo importantes para a construgdo de vinculos entre essas duas instancias tao
importantes. & analise de dados se dard por meio da Metodologia Comunicativa, gue estd em consonancia
com a

Aprendizagem Dialdgica. Pretende-se com essa pesquisa, compreender quais fatores podem
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favorecer a formagdo de vincules entre familia e escola e, na medida do possivel, coloca-los em pratica,
apds sua conclusdo.

HIPOTESE Esse projeto de pesquisa busca a identificagdo e a compreensdo dos elementos favoraveis e
excludentes para efetivacdo dos vinculos entre familia

e escola.

METODOLOGIA Esse projeto serd desenvalvido em etapas, de modo que a primeira etapa consistira em
uma revisdo de literatura e documental focada no tema relagio familia-escola, nos documentos norteadores
da Educagdo Infantil, bem como no referencial tedrico escolhido para sua fundamentagdo. Dando sequéncia
ao projeto, o fipo de pesquisa definido foi a qualitativa e a metodologia escolhida foi a Metodologia
Comunicativa. Tal metodologia estd em consondncia com a Aprendizagem Dialdgica, uma vez gue
considera as relagdes intersubjetivas que se dio nas interagdes sociais. Tipo de Estudo:

Eszze estudo se refere a um projeto de pesquiga qualitativa (BOGDAN & BIKLEN, 1994) com uma
abordagem bazeada na Metodologia Comunicativa inf)I'u'I EZ et al, 2006). Local de Estudo:

Essa pesquisa sera realizada com as familias das criangas matriculadas em um Centro Municipal de
Educagdo Infantil (CEMEI) localizade em um municipio de médio porte no interior do estade de Sao Paulo.
O CEMEI atende criangas de 4 meses a 5 anos e 11 meses de idade, nos turnos manha, tarde ou integral,
conforme as turmas montadas anualmente. Por se tratar de uma escola localizada numa regido periférica da
cidade, atende criangas QUE RESIDEM NO BAIRRO. Participantes do Estudo: Farde parte desse estudo
tanto as familias das criangas, que serdo previamente convidadas a participarem voluntariamente, guanto as
professoras que se identificarem com o tema. Os participantes, no caso as familias, seréo convidadas
durante uma reunido pedagogica com a anuéncia e a presenga da Dire¢doe da unidade. No caso das
professoras, o convite sera feito INDIVIDUALMENTE PELO PESQUISADOR. Em ambos 0% casos, o3
participantes serfo convidados e serd esclarecido gue o objetivo da pesguisa € levantar os elementos que
podem favorecer e contribuir para a efetiva participago das familias na escola, todos os participantes sero
woluntarios. Coleta de Dados: Para a coleta de dados, primeino essa pesquisa sera devidamente submetida
ao Comité de Etica em Pesquiza em Seres humanos, uma vez que 3£ trata de um projeto a ser realizado
com seres humanos. Apods a devida aprovagdo, para a caracterizagdo da amostra, os dados serdo coletados
de duas maneiras distintas, primeiro através de um formulério VIRTUAL de guesties dirgidas &z familias
com perguntas acerca de informagdes familiares, como o grau de parentesco com a crianga, idade dos
responsdveis, nimero de filhos, idade das criangas, condigdes socioecondmicas, expectativas em relacio a
escola, em relagdo aos
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professores, dificuldades encontradas e sugestdes para gue seja possivel uma relagdo mais proxima entre
familia & escola, entre outros. Mo formulario VIRTUAL de questdes aos professores, serdo abordadas
perguntas sobre formag&o profissional, ha guanto tempo atua no magistério, ha

quanto tempo atua na unidade especifica, expectativas em relacdo acs familiares, dificuldades encontradas,
sugestdes para que se efetive uma bea relago enfre familia e escola. Com os dados dos formularios em
maos, e uma vez analisados, daremos inicio as entrevistas INDIVIDUAIS, gue serdo embasadas na
proposta da Metodologia Comunicativa.

Para alcan¢armos os objetivos tragados, utilizaremos os sequintes instrumentos de coleta de dados: * Grupo
de discussio comunicativa: O grupe de discussdoe comunicative e espago desenvolvido para dialogo entre
iguaiz sobre temas diversos. * Relato Comunicative de vida: gue tem por objetive uma compreensdo
detalhada do mundo da vida e das interpretagdes que o sujeito faz de sua vida cotidiana a partir de uma
relagdo dialogica, estando a fungdo interpretativa partilhada entre participante e pesquisador. * Entrevista
Comunicativa em Profundidade: envolve varios encontros com ofa participante, NA UNIDADE ESCOLAR.
Az analises e compreensdes vo sendo construidas conjuntamente pelo pesquisador e pelos/as
participantes, que SABERAD do tema e DOS OBJETIVOS da investigagdo desde seu inicio.

Objetivo da Pesquisa:

ldentificar quais elementos sio favoraveis e quais elementos sdo excludentes na relagao familia-
escola;Compreender quais agdes dialdgicas s8o necessarias para a construgo de vinculos entre as
familias e a escola.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esse projeto, por tratar-se de uma pesguisa sobre a relagdo familia-escola, na gual serdo participantes
professores/as de Educac&o Infantil € as familias das criangas matriculadas em um Centro Municipal de
Educacao Infantil, oferece riscos minimos aos seus participantes, dentre eles:

* O uso de aparelhos eletronicos e consequentemente a exposigdo a telas, mesmo que por um curto
periodo, uma vez que os guestionarios serfo encaminhados virtualmente aos participantes;

* Dedicagdo de tempo a pesquisa, o que pode acarretar prejuize em outras atividades
pessoais/profissionais. Esses riscos serdo minimizados a partir de um agendamento que oferega a maior
comodidade possivel aos parficipantes para que esses ndo venham a apresentar nenhum prejuizo.

* Por tratar-se de uma pesguisa com foco na relagio familia escola, eventualmente alguma
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pergunta pode causar desconforio aos participantes.

Beneficios:

Os beneficios podem ser considerados indiretos, uma vez gue as melhorias no campo da Educagdo nem
sempre &0 mensuraveis a curto prazo, entretanto, vale destacar como beneficios:

+ O didlogo enfre as diferentes instdncias envolvidas na pesguisa, familia e escola;

* A intera¢do entre os participantes e com isso a possibilidade do fortalecimento de vinculos, tao
necessarios para a melhoria de uma Educagdo democratica e de qualidade;

* Participacdo mais efetiva da comunidade familiar no contexto escolar;

* Reflexfio e aperfeicoamento da pratica dos professores envolvidos em agdes dialogicas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos eticos estabelecidos pela Resclugdo CNS n® 510 de
2016 e suas complementares. Diante do exposto, o Comité de ética em pesquiza - CEP, de acordo com as
atribuigdes definidas na Resolugio CNS n® 510 de 2016, na Resoluggo CNS n® 466 de 2012 e na Noma
Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se por aguardar o atendimento ds questdes acima para
emissao de seu parecer final.

De acordo com a ResolugBo CNS n® 466 de 2012 e a Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, as
pendéncias devem ser respondidas exclusivamente pelo pesquisador responsavel no prazo de 30 dias, a
partir da data de envio do parecer pelo CEP. A parir de 30 dias, encaminhar justificativa do atraso na
submissdo do projeto com as respostas as pendéncias. Apds o prazo de 90 dias o protocolo ndo sera
aceito.

As respostas as pendéncias devem ser apresentadas em documento a parte (Em argquivo gue devera ser
nomeado:

Carla_Resposta_versaoX). Anexar o arquivo na Plataforma Brasil como tipo de documento “Outros”.
Ressalta-se gue deve haver resposta para cada uma das pendéncias apontadas no parecer, obedecendo a
ordenagio deste. Recomenda-se a leitura de todo o parecer para identificag@o das alteragbes necessarias.

Mos movos documentos anexados (Projeto completo, TCLE, etc.), devem estar destacados (grifados) nos
documentos e em CAIXA ALTA na plataforma Brasil, todes os trechos gue foram modificados. Todos os
documentos, incluindo a Carta Resposta, devem pemmifir o uzo dos recursos Copiar e Colar.

Todas as alteragoes/adequagdes devem ser realizadas em todos os documentos e devem ser
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destacadasirealcadas.

Anexar todos oz documentos em formate PDF com recurso permitir copiar e colar.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”

Recomendagies:

A fim de evitar retrabalho tanto da parte dos pesquisadores quanto da parte da Secretaria e do Colegiado do
CEP, bem como com intuito de AGILIZAR a tramitaggo dos protocolos de pesquisa, a Coordenagéo do CEP
solicita encarecidamente aos pesquisadores gue leiam integralmente & com muita ateng&o, cuidado e zelo
TODAS AS INFDRMA(;.E}ES presentes na pagina do CEP antes de encaminharem suas dividas &
Secretaria e antes de submeterem a versdo original e versdes revisadas de seu protocolo de pesquisa &
Plataforma Brasil. & pagina do CEP ¢ atualizada rotineiramente, portanto, solicita-se que este procedimento
seja repetido a cada mova submissdo. Lembramos que na pagina do CEP constam vérias informagdes a
respeito de "dividas frequentes™, "documentos obrigatorios para submissac”, "instrugdes para submissdo”™ e
para evitar "pendéncias documentais”, “tutoriais Plataforma Brasil® (acesso a manuais e a videos
explicativos), "resclugdes e normativas”™, “etapas e prazos do processo de apreciagdo &tica”, orientagfes
para submissdo de "emendas”, "relatorics de pesquisa - orientagGes para elaboragdo e envio ao CEP", etc.

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

Agradecemaos as providéncias e os cuidados tomados pelos pesquisadores ao apresentarem a 42 versao do
protocolo de pesguisa ao CEP da UFSCar. Trata-se de andlise de resposta ao parecer pendente n.
6.218.211 emitido pelo CEP em 03/08/2023.

Seguem abaixo as pendéncias listadas no parecer anterior do CEP e seu status (atendida, ndo atendida,
parcialments atendida).

Pendéncias 1, 3, 4 e 5: Atendidas no parecer anterior.

Pendéncia 2: Atendida - Indicou o dirgito ao ressarcimento de acordo com a frase inserida no TCLE:
RESSALTA-SE QUE WOCE TERA DIREITO A RESSARCIMENTO DAS DESPESAS DIRETAMENTE
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DECORRENTES DA SUA F’ARTICIF"M;&O MA PESQUISA DESDE QUE DEVIDAMENTE COMPROVADAS
E PREVIAMENTE APROVADAS PELO PESQUISADOR.

Vale indicar gue, mesme indicande a aprovago pelo pesgquisador, o participante podera entrar em contato
com o CEP para que as providéncias sejam tomadas, caso haja real necessidade do ressarcimento.

Amzim, todas as pendéncias foram atendidas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ciante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigbes definidas na
Resclugdo CHMS n® 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovade”™ o projeto. Conforme dispde o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N® 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador &
indelegavel e indeclinavel & compreende os aspectos &ticos e legais, cabendo-lhe, apos aprovagio deste
Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido; Il - apresentar dados solicitades pelo CEP ou pela CONEP a qualguer momento; IV - manter
o8 dados da pesquisa em arguivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa; Vv - apresentar no relatorio final gue o projeto foi
desenvolvido conforme delineade, justificande, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgdo. Este
relatério final deverd ser protocolado via nofificagiio na Plataforma Brasil. OBSERVAGAQ: Nos documentos
encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar alteragdo no conteddo do projeto. Caso o projeto tenha
sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA™.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 0&/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2081310 pdf 19:06:19
TCLE { Termos de | TCLE4 pdf 06/082023 | Camila de Fatima Aceito
Agsentimento f 19:05:55 | Gonzalez
Justificativa de
Auséncia
Cutros CartaCEP pdf 06/082023 | Camila de Fatima Aceito

19:05:16 | Gonzaler
Projeto Detalhado PROJETO4 pdf 06/08/2023 |Camila de Fatima Aceito
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/ Brochura PROJETO4 pdf 19:04:37 | Gonzalez Aceito
Investigador
Cutros Carta_Resposta_versao2 pdf 27i06/2023 | Camila de Fatima Aceito
19:32.57 | Gonzalez
TCLE f Termos de | TCLE3. pdf 27i06/2023 | Camila de Fatima Aceito
Aszsentimento / 192354 | Gonzalez
Justificativa de
Auséncia
TCLE f Termos de | TCLE_Comigido. pdf 28/04/2023 | Camila de Fatima Aceito
Assentimento / 21:16:31 Gonzalezr
Justificativa de
Auséncia
Declaratao de anuencia._pdf 130272023 |Camila de Fatima Apeito
concorddncia 20:509:04 |Gonzalezr
TCLE [ Termos de | tole pdf 13/02/2023 | Camila de Fatima Aceito
Azzentimento 20:53733 | Gonzalez
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folharosto pdf 13/02/2023 |Camila de Fatima Aceito
20:51:30 | Gonzalez
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da COMEP:
M&o
SAD CARLOS, 04 de Setembro de 2023
Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto
(Coordenador{a))
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