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RESUMO

A concepgao de leitura libertadora esta presente em muitos documentos sobre
politicas publicas educacionais do Brasil. No entanto, o cenario atual tem
apresentado resultados ainda insuficientes quanto ao desenvolvimento de
competéncias leitoras criticas em alunos dos anos finais do Ensino Fundamental Il
Nesse sentido, esta pesquisa de carater qualitativo, e do tipo exploratério-descritivo,
busca responder a seguinte questdo: Em que medida uma sequéncia didatica
voltada a leitura de contos africanos e afro-brasileiros, desenvolvida sob uma
perspectiva decolonial, favorece e mobiliza a ampliacdo das competéncias leitoras,
interpretativas e criticas de alunos de 9° ano de uma escola publica da rede estadual
de Sao Paulo? Para a efetivacdo desse processo, parte-se da elaboracédo e
aplicacao de uma sequéncia didatica, que € o Produto Técnico-Tecnoldgico fruto
deste estudo, voltada exclusivamente para o ensino de leitura, numa perspectiva
decolonial, por meio de trés contos: “O sagrado pao dos filhos”, conto afro-brasileiro
de Conceigdo Evaristo, “As méaos dos pretos”, conto mogambicano de Bernardo
Honwana, e “O Pequeno Principe Preto”, conto afro-brasileiro de Rodrigo Franca. O
aporte tedrico escolhido para discutir esta proposta centra-se nas concepgbes de
ensino de estratégias de leitura e letramento literario, essencialmente propostas por
Solé (1998), Jouve (2002) e Cosson (2009). Para a criacdo e a aplicacdo da
sequéncia didatica, adapta-se o modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); e,
por ultimo, para a discussdo da perspectiva decolonial, adotam-se,sobretudo, as
ideias de Fanon (2008) e Queiroz (2020). Para a coleta de dados, opta-se pelo uso
de questionarios on-line, diarios de leitura e observagbes da
professora/pesquisadora, como registros das etapas da SD, analisando-os de
acordo com a proposta de Bardin (2006). O desenvolvimento da pesquisa aponta
para um resultado promissor quanto a melhoria significativa na leitura critica dos
alunos envolvidos neste trabalho, evidenciando, assim, a necessidade de
aprofundamento para este campo de investigacao.

Palavras-chave: Leitura; letramento literario; sequéncia didatica; contos africanos;
contos afro-brasileiros; decolonialidade.



ABSTRACT

The conception of liberating reading is present in many documents regarding
educational public policies from Brazil. However, the current scenario has been
presenting results that are still insufficient when it comes to the development of
critical reading competences in students from the final years of Middle School. In this
sense, this qualitative exploratory-descriptive research aims to answer the following
question: To what extent does a didactic sequence focused on the reading of African
and African-Brazilian short stories, under a decolonial perspective, favor and mobilize
the development of reading, comprehension and critical competences of 9™ grade
students from a public school in Sdo Paulo state? In order to carry out this research,
the first step is the elaboration and application of a didactic sequence, which is the
Technical-Technological Product created by this study, focused on the reaching of
reading, in a decolonial perspective, through three short stories: “O sagrado pao dos
filhos” (The sacred bread of sons), an African-Brazilian short story by Conceicéo
Evaristo, “As maos dos pretos” (“The hands of the Blacks”), a Mozambican short
story by Bernardo Honwana, and “O Pequeno Principe Preto” (The Black Little
Prince), an African-Brazilian short story by Rodrigo Franca. The theoretical
framework chosen to discuss this proposal focuses on the conceptions of reading
strategies teaching and literary literacy, essentially proposed by Solé (1998), Jouve
(2002) and Cosson (2009). To create and apply the didactic sequence, the model by
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) was used; and, finally, to discuss the decolonial
perspective, the ideas by Fanon (2008) and Queiroz (2020) are adopted. Data
collection was carried out using online surveys, reading journals and observations
from the teacher/researcher, such as records of the DS steps, analyzing them
according to the proposal by Bardin (2006). The development of the research points
to a promising result regarding the significant improvement in the critical reading of
the students involved in this work, thus showing the need to deepen this field of
investigation.

Keywords: Reading; literary literacy; didactic sequence; African short stories;
African-Brazilian short stories; Decoloniality.
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MEMORIAL DA PROFESSORA/PESQUISADORA

Ao rememorar o periodo de escola primaria, sinto um misto de saudade e de
tristeza. O lugar que me abrigou nos meus primeiros quatro anos de Ensino
Fundamental era um bairro da zona rural de Nazaré Paulista, interior de Sdo Paulo.
La passei toda a minha infancia e juventude, na segunda metade do século XX. E
impossivel ndo relatar aqui os momentos da minha infancia com meus oito irmaos:
sou a segunda na ordem de chegada e a mais velha das meninas.

Toda a minha infancia foi cultivada pelas brincadeiras ao ar livre com
brinquedos que ndés mesmos fabricavamos: pipas, bolinhas de gude feitas com
mamonas, perna-de-pau, boneca de sabugo de milho, pular corda, amarelinha,
olarias com latas de sardinhas, pescaria, rodar no tambor e pneus velhos, descer
ladeira de gramado com “canoa” de coqueiros... Eram infinitas as atividades que
criavamos para nos divertirmos. Uma situacdo era muito comum em todas as
atividades que praticavamos: eu sempre me comportava como professora. Fazia
questao de enfatizar que essa era a minha funcao. Meus pais e todos os adultos que
me cercavam riam demais com essa minha postura. Diziam: “Vai sonhando. Sonhar
nao paga nada’.

Entrei na escola primaria multisseriada E.E.P.G. Mascate Grande de Cima
aos seis anos em 1986. Minha casa ficava a alguns metros dali. Da janela da minha
sala de aula era possivel ver minha m&e andando pelo quintal de terra batida. A
professora chegava de 6nibus. Era uma festa. Eu amava a escola, a professora, a
licdo. Tudo era perfeito. Lembro da cartiliha Caminho Suave — que de suave nao
tinha nadal

Com dez/onze anos, terminei o primario na escola rural e ndo pude mais
estudar. Precisava ajudar em casa. E fiz isso até os meus dezesseis anos, quando
surgiu a oportunidade de ir para a cidade e retomar os estudos a noite. Trabalhava
durante o dia e estudava no curso regular noturno. Fiz isso até concluir todo o
Ensino Médio no ano de 2000. Em janeiro do ano seguinte, prestei vestibular para o
curso de Letras numa instituicdo privada, em S&o Paulo. Conclui a graduagdo em
2003.

O dificil foi comecar.

Iniciei na rede publica do estado de Sdo Paulo como professora no projeto

Recuperacdo e Reforco Escolar e professora substituta nas horas vagas. Foram
15



momentos preciosos para minha carreira. Precisava muito ter seguranga, confianca
em mim e no meu trabalho, e naquele momento percebi que era necessario algo a
mais, algo além dos conhecimentos da graduacao: era hora de retomar os estudos e
me aperfeicoar na area. Se tem uma coisa que 0 magistério ensina é que nao
podemos deixar de aprender nunca.

Em agosto de 2004, a Secretaria da Educacao de Sao Paulo disponibilizou
um curso de Formacdo Continuada em Metodologias de ensino para Lingua
Portuguesa e Literatura, aos sabados, pela UNINOVE, totalmente gratuito. Eu me
inscrevi e fiz. No ano seguinte, o estado deu continuidade a Formacao Continuada
para professores com o segundo modulo. Conclui mais essa etapa.

Em 2007, ingressei num colégio particular de ensino muito tradicional em
minha cidade, para ministrar aulas para o Ensino Médio. Cheia de medo e
inseguranga, mas fui. Nesse mesmo ano, fiz um curso de extensao pela PUC/SP
sobre Leitura e Producdo de textos, coordenado pela Profa. Dra. Maria Cecilia
Magalhaes. O curso foi maravilhoso! Tudo o que aprendi sobre a teoria dos géneros
discursivos na perspectiva bakhtiniana e sua obra “Os géneros do discurso” foram
extremamente importantes para a melhoria do meu trabalho com leitura e escrita em
sala de aula.

Ja em 2009, a Secretaria de Educacdo abriu um concurso publico para
preenchimento de vagas na rede. Eu prestei, passei e fui convocada para escolha
de vaga em 2011. Durante esse processo, eu ja havia me casado e estava gravida
de uma menina que, hoje, tem 12 anos. Lara! Minha Larinha!

No ano de 2010, voltei a PUC/SP para outro curso: “Leitura e escrita: analise
do discurso em contextos profissionais”, sob a coordenagdo da Profa. Dra. Maria
Cecilia Perez Souza e Silva. Com a ajuda de minha professora, consegui produzir
bons trabalhos no eixo da leitura dentro de sala de aula.

Em 2015, voltei aos bancos da universidade UNINOVE para cursar
especializagdo em Literatura e Estudos Linguisticos. Na ocasiédo, escrevi meu TCC
sobre “Questdes de persuasao no discurso publicitario”. Nesse mesmo ano, também
fiz minha segunda graduacdo: Pedagogia. Neste TCC, busquei realizar uma reflexao
acerca da funcéo da literatura infantil na formacao do leitor proficiente. Foram muitas
as discussdes promovidas durante essas formagdes e o contato com as teorias de
Magda Soares em “A escolarizagao da literatura infantil e juvenil” foi de suma
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importancia para meu trabalho com o texto literario.

Seguindo minha trilha formativa, em 2018 participei do curso “HQ Quadrinhos
em sala de aula: estratégias, instrumentos e aplicagdes”, ofertada pela Fundagao
Democrito Rocha (FDR) em parceria com a Universidade Aberta do Ceara. Em julho
de 2020, em plena pandemia, isolamento social e trabalho remoto, iniciei uma
especializacao pela UNIFESP em Literaturas de Lingua Portuguesa. Nesse curso,
pude me aproximar das literaturas africanas e afro-brasileiras e aprofundar meus
conhecimentos sobre a Lei n° 10.639/03, que trata da Educagcdo das Relacoes
Etnico-Raciais e o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Foi
devastador revisitar a minha trajetéria até aquele momento dentro de sala aula e
perceber que nunca havia visto um projeto que tratasse exclusivamente desta lei.
Mesmo em eventos do Dia da Consciéncia Negra, o que se propunha nos espagos
institucionais de ensino eram cartazes produzidos nas aulas de Arte, sem nenhuma

contextualizacao legislativa.

Diante dessa realidade, senti-me indignada com o silenciamento da Lei n°
10.639/03 dentro das unidades escolares. Como aluna — e depois como professora —
nunca tinha percebido que a obrigatoriedade do ensino de Educacédo das Relagdes
Etnico-Raciais e Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ndo era tratado nos
curriculos educacionais com a devida acuidade, salvo o componente de Histéria,
que tratava a tematica africana e afro-brasileira apenas para abordar o periodo da
escravidao no pais — o que s6 corroborava para que o imaginario social visse o

negro apenas na condi¢cao de escravo.

Como consequéncia dessa perplexidade, senti-me na obrigacdo de tentar
romper com certos modelos consolidados pela visédo eurocéntrica de conhecimento
e cultura e pensar na possibilidade de promover contextos de aprendizagem dentro
do componente da Lingua Portuguesa que pudessem, minimamente, tracar um
didlogo com a lei mencionada anteriormente. Disso surgiu a escrita de um projeto de
leitura literaria, exigida em uma das disciplinas que compunha o curso de
especializagcdo em Literaturas de Lingua Portuguesa. Na ocasido, escolhi dois
contos: um africano e outro brasileiro. Escrevi um projeto envolvendo leitura e

letramento literario.

No ano seguinte, em maio de 2021, iniciei um curso de mediadores de leitura
pela FDR, em parceria com a Universidade Aberta do Nordeste, de forma totalmente
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remota, ja& que estdvamos em meio a pandemia da Covid-19. Desenvolvi esse
projeto com os meus alunos durante as aulas on-line: enviava os textos por
WhatsApp e realizavamos as atividades de leitura e interpretacao.

Para unir as experiéncias obtidas nesses dois momentos de formacgao
continuada, propus a minha orientadora, na época, a escrita de um artigo cientifico —
exigido para a conclusdo do curso —, discutindo a proposta do projeto de leitura. O
resultado dessa discussdo culminou em um texto intitulado “Racismo e literatura:
realidade e ficgcdo a servico da educacao literaria e humanizadora”.

No ano de 2022, surgiu a possibilidade de ingressar no Mestrado Profissional
em Educacdo pela UFSCar. Na oportunidade, apresentei um pré-projeto que
propunha dar continuidade ao trabalho iniciado na especializagdo. Foi, entdo, que
emergiu a proposta de pesquisa apresentada nesta dissertagcdo. Com o auxilio da
minha orientadora, Profa. Dra. Caroline Carnielli Biazolli, por meio das disciplinas
ofertadas no curso e a partir de algumas reflexdes, ajustei a tematica desejada para
o projeto de pesquisa e os objetivos do Mestrado Profissional, resultando na criagao
e aplicacdo de uma sequéncia didatica constituida por um conto mogambicano e
dois afro-brasileiros, capaz de contribuir para o letramento numa perspectiva
decolonial.

A adogao dessa iniciativa deu-se pela necessidade de se repensar 0 ensino
de literatura e leitura literaria, a fim de que se atenda satisfatoriamente a demanda
de um letramento efetivo, que contemple, também, textos produzidos por autores
oriundos de grupos subalternizados em nossa sociedade. Assim, decidi que nas
minhas aulas de Lingua Portuguesa criarei espago para inser¢cdo de uma leitura
literaria qualificada e que valorize os saberes e as produgdes provenientes de
grupos subalternizados.

Essa percepcdo e renovacao de ensino se deram em virtude da realidade
vivenciada ao longo da minha experiéncia em sala de aula, em que raramente era
abordada a literatura de autoria negra. Creio que toda essa bagagem profissional me
trouxe a consciéncia sobre a necessidade de engajar-me pela perspectiva decolonial
no ensino de leitura.

N&o sou negra, mas ao longo de minha praxis docente pude presenciar
situacoes recorrentes de pratica excludente e racista dentro dos espacos

educacionais. As turmas de reforco e recuperacao eram formadas majoritariamente
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por alunos negros ou pardos e essa realidade nunca foi uma pauta discutida entre a
equipe escolar, tampouco questionada por familiares e/ou educadores.

Ao refletir sobre o potencial das literaturas africanas e afro-brasileiras,
questionei-me muitas vezes sobre 0 meu papel enquanto docente no ensino de
lingua materna, o que me fez questionar, também, o proprio curriculo implementado
pelos sistemas educacionais, que mais promovem a exclusdo do que a formacéao
humana para a diversidade. Ao promover uma educacgao antirracista para ensino de
Lingua Portuguesa, percebi uma capacidade de ressignificar acbes de pensamento
emancipador, libertador e revolucionario, além de prover uma iniciativa de advogar
pela desconstrucdo do mito do eurocentrismo, dando voz aos conhecimentos
daqueles que sempre foram excluidos. Dai o carater pedagdgico e decolonial no
ensino de leitura em Lingua Portuguesa.

Ademais, as praticas de ensino de Lingua Portuguesa propostas nos
curriculos das redes de ensino, em especial na rede estadual de Sao Paulo, na qual
atuo, tém firmado constantemente o compromisso de manter uma educacao
segregacionista e colonial, que ndo permite alavancarmos outras pedagogias que
tragam novos olhares para o conhecimento para além daqueles provenientes de
praticas eurocéntricas.

Percebo também que, por meio de uma roupagem nova, as propostas
educacionais langadas pelos agentes de politicas publicas educacionais para a rede
estdo voltadas ao neoliberalismo, que busca atender aos interesses das elites
empresariais, com cartilhas e manuais que engessam o trabalho do professor e o
tornam cada vez mais reprodutor de conteudos prontos, retirando qualquer marca de
autoria e autonomia. Nesse contexto, criar um ambiente educacional mais
controlador passou a ser uma estratégia para pensar um projeto politico de Estado
menos democratico e humanizado.

Nesse sentido, o querer fazer ja ndo da ao professor autonomia suficiente
para praticas educacionais que levem em conta o desenvolvimento humano integral
dos alunos em sala de aula. E preciso cumprir metas, alavancar indices e gerar um
ambiente extremamente competitivo. As acbes individuais sobressaem ao
pensamento coletivo.

Desse modo, pensar em decolonialidade nas escolas tem sido um desafio

aos profissionais docentes que enfrentam um sistema que ha muitos anos cerceia
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sua atuacao, o espaco de criagcao e sua autoria dentro de sala de aula. Ainda mais
quando se pensa em educacao voltada para a pluralidade de interesses, como uma
proposta de educacgao antirracista.

Mais recentemente, enfrentamos a plataformizacdo do ensino, sob a qual
alunos e professores sdo submetidos a um universo de ferramentas e meios digitais
que ocupam toda a dindmica da interacao humana nos contextos de aprendizagem.
Essa realidade dificulta para os profissionais criarem propostas de ensino que se
alinhem a uma visdo emancipatéria da educacao, como a insercao de projetos de
leitura e de letramento literario como a que se propde com esta pesquisa.

Todavia, ha que se considerar que a lingua e a linguagem sao instrumentos
de poder que regem as relagcdes humanas. De acordo com Azeredo (2000, p. 11),
“a linguagem, porém, € muito mais que articular sons e combinar palavras; além de
ter uma estrutura extraordinariamente complexa, [...] seu uso nas mdultiplas situacoes
reflete condicionamentos psicoldgicos, sociais e culturais”. Dessa forma, no ensino
de Lingua Portuguesa, deve-se levar em conta todo o potencial de veiculagdo de
novas epistemologias que uma lingua tem, para que seja capaz de contestar
saberes hegemdnicos sustentados por praticas coloniais.

Como professora de Lingua Portuguesa ha 20 anos na rede de ensino publico
do estado de Sao Paulo, tenho orgulho em dizer que a atividade de leitura
implementada nesta pesquisa nasceu de um desejo profundo de trazer para as
aulas de Lingua Portuguesa tematicas que pudessem dar voz as producdes de
autorias silenciadas pelas escolas e que, pelas méos do professor, podem abrir
espago para uma educagdo democratica e humanizada. Eis o grande desafio que
esta posto a todos os professores, que, assim como eu, se veem dentro de um
projeto politico de Estado que se opbe a criar pessoas mais criticas, participativas e
cientes de seu lugar na sociedade.
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1 INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO

Para a concretude deste trabalho, torna-se relevante o testemunhar histérico
em que seres humanos experienciam sua realidade pela busca de coeréncia entre
os direitos humanos e a educacdo. Com a Constituicao Federal de 1988, a
Educacao passa a figurar oficialmente como direito de todos e ndo mais apenas
como uma politica assistencialista do Estado. Até essa data, ja havia sido
regulamentado o direito de todos a escolarizacdo, mas a gratuidade era restrita a
grupos que comprovassem insuficiéncia de recursos, o que mantinha, na pratica, a
exclusdo. A nova referéncia legal € anunciada pelo artigo 205 da Carta, que
estabelece que

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragado da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio
da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho (Brasil, 1988).

Nesta perspectiva, a de que toda pessoa deve ter acesso a uma educacéao de
qualidade, que lhe garanta saber agir frente a um conjunto de direitos e deveres,
estabelece-se a proposta de ensino a ser implementada nesta pesquisa que tem
como ponto de partida o diadlogo e o envolvimento dos alunos com a leitura de trés
contos, “O sagrado péao dos filhos”, de Conceigcao Evaristo, “As maos dos pretos”, de
Bernardo Honwana e “O Pequeno Principe Preto”, de Rodrigo Franca.

Esta proposta busca verificar em que medida uma Sequéncia Didatica
(doravante SD) voltada a leitura de contos africanos e afro-brasileiros, desenvolvida
sob uma perspectiva decolonial, favorece e mobiliza a ampliacdo das competéncias
leitoras, interpretativas e criticas de alunos do 9° ano, cuja faixa etaria compreende
14 e 15 anos, de uma escola publica da rede estadual de Sdo Paulo’.

Nesse sentido, a decolonialidade? configura-se, pois, enquanto poténcia para

se refletir e modificar estruturas fixas no que diz respeito ao ensino de literaturas,

T CAAE: 68721523.1.0000.5504, cf. Anexo A.
2 Mais recentemente, tem-se adotado um novo conceito dentro dos estudos que questionam a
hegemonia eurocéntrica, denominado “contracolonialidade”, cunhado por Antdnio Bispo, também
conhecido como Négo Bispo. Para o quilombola, poeta e escritor da obra “Colonizagao, quilombos:
modos e significagbes” (2015), o movimento contracolonial propde agdes e praticas centradas no
fazer e atuar a partir das vivéncias e experiéncias dos povos tradicionais. Para esta pesquisa, opta-se
pelo uso do termo “decolonialidade”, tal qual exposto pelos autores que constituem o seu referencial
tedrico.
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atuando, portanto, na perspectiva critica da educagdo. O conceito de
decolonialidade vem sendo pensado no Brasil desde o surgimento do Movimento
Negro e da Lei n° 10.639/03. Segundo Domingues (2008), o Movimento Negro é o
nome dado a um dos mais importantes movimentos sociais do Brasil, iniciado com
os quilombos, passando pelos Clubes Negros no pds-abolicionismo, chegando ao
dia 18 de junho de 1978, quando foi fundado o Movimento Unificado Contra a
Discriminacao Etnico-Racial (MUCDR), posteriormente rebatizado como
Movimento Negro Unificado (MNU). Desse momento até a Lei n° 10.639/03 ser
sancionada, os militantes desse movimento viam que politicas publicas educacionais
nao alcangavam os negros.

A Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida,
em 1995, provocou uma verdadeira tensdo entre governo e sociedade para que as
pautas exigidas pelos integrantes do Movimento Negro fizessem parte da agenda
nacional. O apice das conquistas do Movimento Negro Brasileiro foi nos anos 2000,
com sua participacao na Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagéao
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de IntolerAncia, promovida pela
Organizacao das Nacodes Unidas (ONU), em Durban (Goes; Silva, 1990). Nesta
Conferéncia, ficou estabelecido que cada pais deveria incluir em suas pautas
politicas publicas voltadas as questdes raciais, alavancadas pelo Movimento Negro.
Como consequéncia, em 2003 € sancionada a Lei n° 10.639, na qual prevé, em seu
artigo 26, o seguinte texto:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educagéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra” (Brasil, 2003).

Importante membro dessa militancia, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),

pds-doutora em Ciéncias Humanas pela University Of South Africa (UNISA),
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professora aposentada pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), foi
relatora e conselheira da lei supramencionada, estabelecendo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Através do Movimento Negro,
recebeu indicagao para atuar no Conselho Nacional de Educacao (CNE) devido as
importantes contribuicbes e iniciativas para a construcdo de uma educacao
antirracista.

Embora a lei sinalize uma grande conquista, ainda ha que se avancar em
uma importante etapa para a sua implementacédo: convencer os profissionais que
atuam diretamente com os alunos em sala de aula sobre a necessidade de se
pensar projetos para além dos curriculos oficiais das instituicbes de ensino. Isso
equivale dizer que um trabalho consciente que evidencie a pratica da lei ndo se
limita ao desenvolvimento de atividades esporadicas no més de novembro; ele deve
compor o plano anual de trabalho dos professores, sobretudo, alavancar o projeto
politico-pedagdégico da escola.

Assim, ao se pensar numa educagdao que dé relevancia aos estudos
decorrentes da histéria e culturas afro-brasileira e africana, a tendéncia é que todos
os cidadaos brasileiros sejam beneficiados, independentemente da sua formacao
étnica. Construir um espaco educacional democratico € abrir caminho para um futuro
mais justo e reparador aos danos causados por séculos a fio a todos aqueles que
sempre foram subjugados e desrespeitados como seres humanos.

A vista disso, propor um trabalho de leitura com vis&o libertadora ndo apenas
cumpre o que estd presente em documentos oficiais sobre as politicas educacionais
do Brasil (como os Parametros Curriculares Nacionais — PCN e também a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC) mas, principalmente, permite que se
desenvolvam competéncias essenciais para a formagdo de um cidadéo, capaz de
criar mecanismos mais eficientes sobre o que 1é e como |é. Acerca disso, os PCN
trazem a seguinte definicdo sobre a leitura:

Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecao,
antecipagao, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o
que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades

de compreensao, avangar na busca de esclarecimentos, validar no
texto suposicoes feitas. Um leitor competente sabe selecionar, dentre
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os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender as
suas necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias
adequadas para abordar tais textos (Brasil, 1998, p. 69-70).

Outro ponto a ser destacado, e relevante para justificar a realizacao desta
pesquisa, € que as escolas, como espaco coletivo, presenciam conflitos no convivio
escolar em funcdo de comportamentos e discursos racistas entre os membros da
comunidade desse espaco social. Embora devam combater esses comportamentos
e discursos, o que se faz ainda nao é suficiente para amenizar as violéncias que a
populacao negra sofre nos diversos ambitos sociais. Para Fanon (2008), ha um mito
a ser enfrentado pelo negro. Segundo o autor, “o preto o ignora enquanto sua
existéncia se desenvolve no meio dos seus; mas ao primeiro olhar branco, ele sente
o peso da melanina” (Fanon, 2008, p.133).

Assim, a luta por uma educacdo antirracista dialoga diretamente com a
perspectiva de uma educacdo decolonial — no caso desta pesquisa, na aplicagao
das aulas de Lingua Portuguesa. O fato se comprova ao confirmarmos que essa
pratica tem sido tema de varias producdes e contribuicbes de pesquisadores(as) e
educadores(as) nas mais diversas areas do conhecimento e nas reflexdes da
literatura académica. Para exemplificar, um levantamento realizado nas bases de
dados do Portal de PeriddicossfCAPES, no Catalogo de Teses e
Dissertac6es/CAPES, no Scopus e no SciELO Brasil apontou algumas pesquisas
que corroboram a relevancia deste estudo, como demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 1 - Levantamento de estudos nas bases de dados da CAPES e SciELO Brasil

(continua)
Nome do(a) autor(a) Titulo do trabalho Tipo e ano Instituicdo ou Revista
de
publicacao
Luciana Dornelles Descolonizando préticas Dissertacao Repositério Digital da
Ramos pedagogicas: A narrativa de 2021 Universidade Federal do
uma educadora na luta pela Rio Grande do Sul
educacgao Antirracista
Carlos Alberto de Decolonialidade, literatura afro- Ensaio Instituto Federal de
Negreiro brasileira e africana: um ensaio 2016 Ciéncia, Tecnologia e
de ato politico de leitura em Educacéo do Rio Grande
sala de aula do Norte
Penha Elida Ghiotto Letramento e autoria: uma Artigo SciELO Brasil - Portal de
Tuao Ramos; Analice | proposta de sequéncia didatica 2022 Revistas da USP:
de Oliveira Martins para o ensino de literatura Educacgéo e Pesquisa
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Quadro 1 - Levantamento de estudos nas bases de dados da CAPES e SciELO Brasil

(conclusao)
Nome do(a) autor(a) Titulo do trabalho Tipo e ano de Instituicao ou
publicacao Revista
Estratégias de leitura
para os géneros Repositério
textuais mapa, tabela Institucional da
Francine Baranoski e artigo de divulgacéo Dissertacao Universidade
Pereira cientifica: 2015 Tecnolégica Federal
contribuicdes para o do Parana

ensino de ciéncias

Originalmente
publicado em:
AA.VV., Educacao e
leitura — Actas do

Seminario,
Esposende,
Rui Veloso A Leitura Literaria Artigo C.M.Esposende/
2006 Biblioteca Municipal
Manuel de
Boaventura, 2006, pp.
23-29.
Demetrio Alves Paz; Literatura e
Saulo Gomes caminhada: problemas Artigo Portal de Periédicos
Thimoteo; Pablo de mediacéo de leitura 2021 UFSM - Fragmentum
Lemos Berned
James Rios de Aleiturae o
Oliveira Santos; letramento literario em
Ibrahim Alisson perspectiva: discutindo
Yamakawa abordagens, Artigo Revista UFPR -
matizando conceitos 2017 Revista X
A literatura afro-
Emanuelle Rodrigues brasileira: pela Universidade Federal
Loyola descolonizagao do Dissertacao do Espirito Santo
ensino de literatura 2019

Fonte: Elaboragao propria

Para esses autores, refletir sobre a importancia de uma pedagogia decolonial
via leitura literdria € uma pauta extremamente necessaria e que pode assumir a
funcéo de contribuir na formacgéo de leitores mais criticos e autbnomos. Destaca-se,
nesse contexto, o trabalho de Loyola (2019), intitulado “A literatura afro-brasileira:
pela descolonizagao do ensino de literatura”, no qual reforga o papel da escola como
lugar legitimamente oportuno para a construcdo de saberes que devem estar
alinhados com a formacao de um cidaddo mais consciente de seu lugar no mundo.
Nele, a autora também reconhece que a Lei n® 10.639/03 &, por vezes, minimizada
dentro dos curriculos educacionais e, ao recorrer ao letramento literario proposto por
Cosson, a pesquisadora ressalta a grandeza da literatura afro-brasileira ao afirmar

que ela “pode ser uma aliada na educacédo pensada nessa perspectiva decolonial
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enquanto um instrumento poderoso de instrugdo ao entrar nos curriculos” (Loyola,
2019, p.162).

Nessa perspectiva, um trabalho de leitura como o que se propde nesta
pesquisa € uma oportunidade de integracdo e socializacdo de percepcdes da
realidade factual e ficcional que integram as relacbes humanas, além de abrir uma
possibilidade de pbér em cena a discussdao sobre o racismo, a desigualdade e a
injustica racializada, bem como vislumbrar praticas voltadas a transformagéo
pedagdgica e social.

E de suma importancia que as instituicdes de ensino ndo se calem diante
dessa realidade e estejam articuladas com uma educacdo voltada a pratica de
reflexdes sobre mecanismos que promovam a igualdade, o respeito e a inclusé&o de
pessoas na sociedade. Segundo Iracema Santos do Nascimento (2020, s/p, on-line),
professora doutora na Faculdade de Educacdo da USP, em uma entrevista
concedida a jornalista Stephanie Kim Abe, do portal CENPEC Educagdo, “‘uma
manifestagdo do racismo estrutural é o silenciamento da instituicdo diante de
situacoes racistas. Parece até contraditério falar que o siléncio € uma manifestacéo.
Mas nesse caso é sim.”

Em sintese, € fundamental que os profissionais de educacdo adotem uma
praxis voltada ao didlogo e a reflexdo de incidéncias de atos e praticas racistas no
cotidiano da sociedade e que acabam por cair no esquecimento e no silenciamento
de suas vitimas. A busca por uma sociedade mais equitativa requer garantia de
acesso sistematizado ao aprendizado que conduza o aprendente de forma eficiente
no assunto, além de promover a quebra de preconceitos inerentes a conduta do ser
humano.

Importante representante do pensamento decolonial no Brasil, Freire (1996, p.
32) diz:

Como educador preciso de ir "lendo” cada vez melhor a leitura do
mundo que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior de que o seu € parte. O que quero dizer
€ 0 seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas relages
politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicacdo do mundo de que faz
parte a compreensao de sua prépria presenca no mundo. E isso tudo

vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo “leitura do
mundo” que precede sempre a “leitura da palavra”.
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Quanto aos contos selecionados para o desenvolvimento deste estudo, sao
obras arraigadas em um ponto de vista culturalmente identificado a
afrodescendéncia, contribuindo para a representatividade e a visibilidade dessa
parcela da populagdo. O desenvolvimento de uma SD com tais textos busca
possibilitar o conhecimento de elementos-chave na formagdo dos alunos,
contextualizada sécio-historicamente, como o sofrimento dos negros, vitimas de
violéncia fisica e simbdlica; a transmissao oral e escrita do contedudo do conto, em
amplitude geogréfica e cronoldgica; o fator testemunhal de preconceito contra os
negros e o diadlogo com a realidade social do mundo contemporaneo.

Logo, como ja mencionado, a investigacdo que se propde aqui busca saber
em que medida uma SD voltada a leitura de trés contos (um mocambicano e dois
afro-brasileiros), numa perspectiva decolonial, favorece e mobiliza a ampliacdo das
competéncias leitoras, interpretativas e criticas de alunos do 9° ano. Para isso, a
pesquisa parte da criagdo e da aplicagao de uma SD envolvendo a leitura desses
contos, de modo a ampliar as competéncias leitoras e o senso critico, imaginativo e
emancipatério dos alunos participantes.

Nesse sentido, as atividades que compuseram a SD, que é o Produto
Técnico-Tecnolégico (PTT) deste estudo, foram organizadas com os objetivos de (i)
levantar conhecimentos prévios sobre o género conto e a tematica, em especial,
afro-brasileira; (ii) propor situagbes contextualizadas para o aprofundamento do
processo de ensino e aprendizagem de leitura e de interpretacao textual; (iii)
oportunizar o conhecimento dos textos lidos de modo individual e coletivo; e (iv)
despertar reflexdes a respeito das relagbes étnico-raciais no ambiente escolar e fora
dele.

Acredita-se que este trabalho possa substituir a ideia de leitura escolarizada
obrigatéria, por outra que oportunize a concretude de uma leitura que contagia,
envolve e humaniza, pelo simples prazer de se ler o texto com o que ele é e tem a
oferecer em seu universo ficcional, promovendo aprendizagens significativas em
contato com a educacéo decolonial e ressignificando a leitura literaria — em especial,
a afro-brasileira.

O aporte tedrico escolhido para fundamentar esta pesquisa centra-se nas

concepgbes de ensino de estratéegias de leitura e de letramento literario,
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essencialmente propostas por Solé (1998), Jouve (2002) e Cosson (2009); na
discussdo de perspectivas decoloniais, com base em Fanon (2008) e Queiroz
(2020); e na adaptacao do trabalho de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para a
elaboracdo da SD a ser aplicada com os alunos do 92 ano participantes do estudo.

Para a coleta de dados, opta-se pelo uso de questionarios on-line,
respondidos pelos alunos no inicio e no término da SD; diarios de leitura,
construidos em grupo no desenrolar da SD; e observacoes da
professora/pesquisadora, registradas ao longo de todo o processo. A analise desses
documentos foi feita, sobretudo, a partir destas etapas: 1) pré-anélise, 2) exploracao
dos materiais e 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagbes (Bardin,
2006).

Para além destas consideragdes iniciais, esta dissertacdo esta dividida em
outras seis secdes. Na segunda secdo, apresentam-se o contexto da leitura na
escola, as teorias que embasam as estratégias para a efetivagdo de uma pratica de
leitura significativa e a proposta do letramento literario. Na terceira secao,
correlaciona-se o que se entende por decolonialidade e um ensino de leitura critica,
dando destaque aos contos escolhidos para este trabalho. Na quarta secéo,
conceitua-se a SD como um método para o trabalho com esses contos sob uma
perspectiva decolonial. Na se¢do seguinte, a quinta, explicita-se o universo desta
pesquisa, abordando sua natureza, o lugar onde foi realizada e o0s seus
participantes, além de evidenciar os instrumentos de coleta de dados utilizados e as
decisbGes tomadas para as analises. Na sexta se¢do, avanga-se para a analise e a
discussao dos dados obtidos, com a apresentacdo da SD elaborada e todo o
detalhamento de sua aplicacdo. Na sétima e Ultima segdo, ressaltam-se as
consideracoes finais deste estudo, revelando as suas contribuicbes ao ambito
académico e os desafios para novas pesquisas. Por fim, listam-se as referéncias e,

em seguida, apresentam-se o anexo e 0s apéndices.

28



2 A LEITURA CONTEXTUALIZADA

Nesta secao, busca-se articular ideias de autores que partem do principio de
que trabalhar a leitura em sala de aula é fazer com que o aluno possa ler, entender e
interpretar a sua prépria leitura de forma autbnoma e prazerosa, algo que,
desejavelmente, deveria se aplicar a todos os leitores.

Para Cosson (2009),

Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor € o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os
sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visdes do mundo
entre os homens no tempo e no espaco (Cosson, 2009, p. 27)

Essa visdo também é sinalizada por Solé (1998) e por Jouve (2002). De
acordo com Solé (1998), por exemplo,

(...) ler é compreender e compreender € sobretudo um processo de
construgdo de significados sobre o texto que pretendemos
compreender. E um processo que envolve ativamente o leitor, a
medida que a compreensao que realiza n&o deriva da recitagdo do
conteludo em questdo. Por isso, é imprescindivel o leitor encontrar
sentido no fato de efetuar o esforco cognitivo que pressupde a
leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e para que fara
isso; também deve dispor de recursos - conhecimento prévio
relevante, confiangca nas proprias possibilidades como leitor,
disponibilidade de ajudas necessarias etc. - que permitam abordar a
tarefa com garantias de éxito; exige também que ele se sinta
motivado e que seu interesse seja mantido ao longo da leitura.
Quando essas condigbes se encontram presentes em algum grau, e
se o texto o permitir, podemos afirmar que também em algum grau, o
leitor podera compreendé-lo. Com essas idéias, podemos dizer que
enfocamos nossa atengdo nos resultados de aprender a ler (Solé,
1998, p. 44).

De todas as competéncias culturais, ler &, talvez, a mais valorizada entre os
agentes sociais. Diante dos novos desafios impostos pela sociedade do
conhecimento, a escola precisa criar processos de leitura que permitam aos alunos
a vivéncia na pratica do ato de ler. Nessa perspectiva, a BNCC assinala que é
preciso repensar a questdo do ensino de leitura nas escolas (Brasil, 2018). Nesse
repensar, o papel do professor, como um dos agentes influenciadores de leitura, é

fundamental.
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Logo, torna-se salutar que os professores encontrem correspondéncia com
teorias mais assertivas acerca de experiéncias bem-sucedidas com leitura para a
insercao de atividades que potencializem o ensino e a aprendizagem de leitura,
especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, ja que esse componente curricular

comporta o protagonismo de praticas que valorizam o trabalho com a leitura.

2.1 A escola e o desafio do ensino de leitura

Para que se compreenda como desenvolver um trabalho efetivo que envolva
a leitura, € necessario entender que decodificar ndo é leitura, mas faz parte do
processo de ler. Se ndo houver compreensao do significado do que esta escrito, ndo
ha leitura. Se nao houver a possibilidade de se apropriar do significado a partir do
trabalho com um texto, nao ha o ensino da leitura, tampouco a leitura.

Sobre isso, Koch e Elias (2006) dizem:

A leitura é uma atividade interativa altamente complexa de produgéao
de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacao, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo (Koch; Elias, 2006, p. 10-
11).

Quando a escola decide fomentar a leitura como essa “atividade interativa
altamente complexa de produgao de sentidos”, ela precisa apostar no potencial de
envolvimento dos alunos com livros, jornais, revistas, gibis etc. Para isso, é preciso
que haja recursos para subsidiar o contato desses alunos com materiais de leitura,
para que o professor leia com eles e para eles. Sem essa experiéncia, ndo é
possivel que a escola seja um ambiente favoravel e promissor para o
desenvolvimento de uma cultura leitora.

Na diregdo de expandir a cultura leitora, aliando a leitura as demandas de
praticas sociais, estudiosos como Solé (1998) tém buscado medidas mais assertivas
para a acao de ler, tendo em vista que se pode ler para obter uma informacéo
precisa (ou geral), para seguir instru¢des, para aprender, para comunicar um texto a
um auditério, para revisar algo que se tenha escrito, para se ter um momento
prazeroso, entre outros objetivos.

A escola e, consequentemente, os professores, ndo podem negligenciar essa
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pluralidade de objetivos relacionada a leitura. De acordo com Solé (1998), todos
esses objetivos (ou finalidades) ndao devem ser pensados segundo algum tipo de
hierarquia, fazendo com que cada um deles seja importante nas situacées de
ensino.

No caso de um trabalho que envolva a leitura do género textual conto, objeto
de ensino e aprendizagem desta pesquisa, mais do que fazé-lo com a finalidade de
aprender sobre esse género, por exemplo, deve-se incentivar a sua leitura por
prazer. Reconhece-se que o prazer € algo pessoal (Solé, 1998), entretanto, a
escolha do professor por contos com temas que, possivelmente, despertardo o
interesse dos alunos, ja € um caminho para que eles se sintam convidados a ler e
reler determinado conto quantas vezes quiserem.

Kleiman (2016) também ressalta a pertinéncia de se tragar objetivos
especificos para a leitura. Segundo a autora,

(...) o contexto escolar ndo favorece a delineagdo de objetivos
especificos em relacdo a essa atividade [a leitura]. Nele a atividade
de leitura é difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas
em um pretexto para copias, resumos, analises sintaticas e outras
tarefas de ensino da lingua. Assim, encontramos o paradoxo que,
enquanto fora da escola o estudante é perfeitamente capaz de
planejar as agdes que o levarao a um objetivo pré-determinado (por
exemplo, elogiar alguém para conseguir um favor), quando se trata
de leitura, de interagédo a distancia através do texto, na maioria das
vezes esse estudante comega a ler sem ter ideia de onde quer

chegar, e, portanto, a questdo de como ira chegar (isto é, das
estratégias de leitura) nem se quer se pde (Kleiman, 2016, p.32).

Cresce o desafio, portanto, das escolas quanto ao ensino efetivo de leitura,
uma vez que essa pratica acompanhara o aluno por toda a vida, nas mais diversas
situacoes sociais. Isso porque ler ndo é uma exclusividade que se da na escola, no
entanto, € uma responsabilidade que a escola assume como espago de educagéo
para as exigéncias que a vida em sociedade requer num mundo cada vez mais
globalizado.

Assim, a leitura € um quesito importante para o desenvolvimento de outras
tantas aprendizagens. Como destacado por Freire (1981, p. 29), “a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
daquele”. E importante que a leitura dialogue com o contexto social e histérico em
que o leitor esta envolvido para que o ato de ler seja significativo para a vida e para

o ser social no mundo.
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Segundo Cagliari (2001),

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacao
dos alunos é a leitura. [...] O melhor que a escola pode oferecer aos
alunos deve estar voltado para a leitura. Se um aluno nao se sair
muito bem nas outras atividades, mas se for um bom leitor, penso
que a escola cumpriu em grande parte sua tarefa. Se, porém, outro
aluno tiver notas excelentes em tudo, mas n&o se tornar um bom
leitor, sua formacgao sera profundamente defeituosa e ele tera menos
chances no futuro do que aquele que, apesar das reprovagdes, se
tornou um bom leitor (Cagliari, 2001, p. 148).

Na sequéncia, detalham-se ainda mais as estratégias que podem levar a uma

leitura significativa e motivadora.

2.2 Estratégias de leitura: da teoria a pratica

Quando se propde um trabalho com o objetivo de formar leitores, é preciso
pensar nos tipos de leitura que se pretende ofertar. Silva (2009) aponta trés tipos de
leitura possiveis ou trés atitudes que um leitor pode adotar no ato de ler. A primeira
atitude é a leitura mecanica, centrada na pratica de decifrar cédigos e sinais; essa é
considerada a atitude mais elementar no ato de ler. A segunda atitude é a leitura de
mundo. Nessa perspectiva, a agao de ler perpassa a leitura mecanica e abarca as
experiéncias de vida de cada individuo. Por meio dela, permite-se concluir que a
leitura de uma obra nunca sera igual para todos, logo, a subjetividade é que permeia
esse tipo de leitura. A terceira e ultima forma de leitura é a critica, que alia a leitura
mecanica a leitura de mundo num processo que requer tempo € um percurso
criterioso por parte do professor, ja que a formacao desse tipo de leitura ndo esta
vinculada a um “dom”, mas a uma estratégia de ensino e de aprendizagem, portanto,
passivel de ser ensinada e de ser aprendida. Para Silva (2009), nesse tipo de leitura,
o professor deve atuar como um guia, um mediador, conduzindo seus alunos a
busca dos significados.

Um fator extremamente importante para todos os professores que almejam
formar leitores € saber que ndo adianta somente 0 acesso ao livro se ndo houver um
convite a leitura, especialmente para o0s iniciantes dessa aventura,
independentemente da faixa etaria ou classe social. E esse convite parte de uma
mediacao.

Refletir sobre o conceito de mediacdo apresenta diferentes possibilidades,
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algumas abordagens mais simples, outras complexas, dependendo do contexto e do
lugar de fala dos sujeitos envolvidos. Por ora, o que interessa aqui €, especialmente,
a mediacao da leitura a partir da perspectiva da dialogicidade, uma das principais
categorias das teorias de Paulo Freire, que prevé o envolvimento e valorizacdo de
todas as pessoas que se inserem no ato de leitura. Dessa forma, mediar a leitura é
antes de tudo uma pratica educativa.

Nessa perspectiva da dialogicidade, a mediacdo da leitura conecta as
pessoas com os textos, considerando também a participacédo efetiva e a histéria de
vida do leitor, que, depois de decifrar os cédigos e sinais, para chegar a uma leitura
critica, deve fazer uso de mdltiplas dimensdes, tais como a dimensao cognitiva, a
afetiva, a argumentativa e a simbdlica (Jouve, 2002). Com base em Jouve (2002),
encontram-se as seguintes explicacdes sobre cada uma dessas dimensdes:

Quadro 2 - Definicoes das multiplas dimensdes da leitura

Cognitiva: ler significa descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreté-
lo, compreendé-lo e decidir sobre ele. Desde o inicio, a leitura deve contar com o leitor,
com a sua contribuigdo ao texto, sua observacao ao contexto, sua percepgao do entorno.
O prazer de ler é também uma descoberta. Assim, o conhecimento vai se construindo aos
poucos, acompanhando o individuo em suas diversas fases de desenvolvimento cognitivo
ao longo da vida. A leitura € um ato cognitivo-afetivo.

Afetiva: a leitura esta envolta em sentimentos e memdrias que levam as pessoas a se
conectarem com o que € lido, revelando emocgdes as mais diversas possiveis, como
paixdes, indignagao, intimidade, identificagdo ou mesmo parcialidade. Jouve (2002)
salienta que o “charme da leitura” advém das emocdes. Leitores amam, admiram ou
mesmo odeiam personagens das obras que leem, criando relagdes afetivas e pessoais
(componente importante da leitura literaria).

Argumentativa: a leitura é argumentativa e polifénica (traz consigo muitas vozes). Na
mediacao de leitura, o mediador apresenta uma diregdo argumentativa, porém permite ao
leitor que ele interaja com o texto, dialogue com o autor, questione, concorde, discorde,
acrescente ou faca inferéncias. Vale salientar que cabe ao mediador avaliar o nivel de
compreensdo argumentativa do grupo para quem a pratica é desenvolvida.

Simbdlica: a dimensao simbdlica da leitura se apresenta no imaginario do leitor, que leva
a uma pluralidade de interpretagbes do que € lido. Nesse sentido, cada individuo traz
tracos de suas experiéncias pessoais, dos valores e da cultura, como salienta Jouve
(2002). O leitor ressignifica o que &, permitindo a si mesmo o direito de apreender o que
Ihe interessa de modo interativo.

Fonte: Adaptado de Jouve (2002, p. 18-22)

Como mediador da leitura e com o objetivo de colaborar para que os alunos
acionem todas essas dimensdes durante o ato de ler, o professor, entdo, deve
desenvolver um trabalho baseado em estratégias de leitura, a fim de que esses

alunos cheguem a compreensao plena do que leem e se tornem leitores autbnomos.
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De acordo com Solé (1998), o desenvolvimento de estratégias deve acontecer

em trés momentos do ato da leitura: antes, durante e depois. Antes de iniciar a

leitura, é necessario que se estabelecam os objetivos que direcionardo os modos
como a leitura se constituird. Para a autora:

Se ler € um processo de interacdo entre um leitor e um texto, antes

da leitura (antes de saberem ler e antes de comecarem a fazé-lo

quando ja sabem) podemos ensinar estratégias aos alunos para que
essa interacao seja o mais produtiva possivel (Solé, 1998, p. 114).

Assim, é possivel tracar antecipacoes, previsoes, hipéteses, a partir da capa,
do titulo, de ilustracbes (quando houver), do primeiro capitulo, e veicular
questionamentos que podem confirmar ou refutar as expectativas levantadas nesse
primeiro momento, ativando os conhecimentos prévios para a etapa seguinte, a da
leitura em si. Ao prover esses momentos com os alunos de partilha do texto, o
professor serve de modelo de aprendizagem para os seus alunos, que também
passarao a compor as mesmas estratégias em suas praticas de leitura futuras.

De acordo com Solé (1998):

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os
diversos textos que se propde a ler. E um processo interno, porém
deve ser ensinado. Uma primeira condigdo para aprender é que 0s
alunos possam ver e entender como faz o professor para elaborar
uma interpretacdo do texto: quais as suas expectativas, que
perguntas formula, que davidas surgem, como chega a conclusao do
que é fundamental para os objetivos que o guiam, que elementos
toma ou ndo do texto, o que aprendeu e o0 que ainda tem de
aprender... em suma, o0s alunos tém de assistr a um
processo/modelo de leitura, que lhes permita ver as “estratégias em
acao” em uma situacao significativa e funcional (Solé, 1998, p. 116).

Durante a leitura, a mediagdo do professor continua a exercer papel
importante para a compreensao do texto. Ele pode, por exemplo, retomar as
antecipacoes, previsdes e hipdteses feitas anteriormente para verificar se estdo
corretas ou ndo. A acdo mais desejada para esse momento é a de leitura
compartilhada, em que o texto é estudado coletivamente (Brakling, 2012),
possibilitando aos alunos as agbes de ler, resumir, solicitar esclarecimentos e
prever, em um ciclo que se ativa a todo 0 momento da leitura (Solé, 1998).

Passa-se, entdo, para o terceiro momento, que € o pos-leitura. Aqui o
professor continua atuando como um mediador, levantando perguntas que fagcam os

alunos identificarem as ideias principais do texto lido, o(s) tema(s) abordado(s), bem
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como discutirem o caminho de leitura percorrido. Uma atividade crucial para esse
momento € a producao de um resumo, ja que esse género objetiva registrar a ideia
principal de um texto e seus detalhes secundarios. Inicialmente, o trabalho de
resumir pode ser conjunto, com o auxilio do professor, para, depois, 0s alunos
passarem a produzir esse tipo de texto de forma auténoma.

Considera-se que essas estratégias de leitura colaboram satisfatoriamente
com os trabalhos que se voltam a leitura literaria na escola basica, isto €, tais
estratégias também podem ser utilizadas por propostas que se propdem a refletir
sobre o letramento literario dos alunos, defendendo que a literatura € algo passivel
de ser ensinado e de ser aprendido.

No contexto desta pesquisa, que lida com um conto mogambicano e dois
contos afro-brasileiros e, a partir deles, busca fornecer “a cada aluno e ao conjunto
deles uma maneira propria de ver e viver o mundo” (Cosson, 2009, p. 12), é valido
um olhar mais atento ao conceito de letramento, especialmente o de letramento

literario. E isso o que se faz na sequéncia.

2.3 A leitura na perspectiva do letramento literario

Por volta de 1980, as fronteiras do ensino e da aprendizagem da lingua

escrita sao expandidas (Soares, 2014). De acordo com a autora,

(...) em decorréncia do desenvolvimento social, cultural, econémico,
politico em nosso pais durante o século XX, ganham cada vez maior
visibilidade as muitas e variadas demandas de leitura e de escrita
nas praticas sociais e profissionais, gerando a necessidade de mais
avancadas e diferenciadas habilidades de leitura e de escrita, o que
exigiu, consequentemente, reformulagéo de objetivos e introduc¢ao de
novas praticas no ensino da lingua escrita na escola, de que é
exemplo a grande énfase que se passa a atribuir ao desenvolvimento
de habilidades de compreenséao leitora e de produgéo de textos de
uma gama ampla e variada de géneros textuais e de usos sociais da
lingua escrita (Soares, 2014, s/p, on-line).

E nesse cenario, entdo, que surge no contexto educacional o termo
letramento, “(...) para designar uma aprendizagem inicial da lingua escrita
entendida ndo apenas como a aquisicdo do sistema alfabético e suas convencgoes,
mas também como a introdugéo da crianga as praticas sociais da lingua escrita (...)"
(Soares, 2014, s/p, on-line). Na visdo de Soares (2014, s/p, on-line), “na verdade,
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talvez a palavra letramento ndo fosse necessdria se se pudesse atribuir, como
pretendem alguns, um sentido ampliado a palavra alfabetizacao’.

Para Kleiman (1995, p. 18-19), letramento é “um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos (...)". Nessa mesma linha de pensamento,
encontram-se os dizeres de Rojo (2009, p. 98):

O termo letramento busca recobrir 0os usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,

midias, escola etc.), numa perspectiva sociolégica, antropolégica e
sociocultural.

Essas trés definicbes estdo ancoradas na ideia de que o letramento extrapola
0S espacgos escolares e se consolida em acbes e experiéncias humanas que
envolvem o contato com a escrita. Portanto, ha letramento em situacdes cotidianas,
como o envio de uma mensagem pelo celular a um amigo ou familiar, a leitura de um
cartaz de promogdes no supermercado, o contato com regras de uma dada
modalidade esportiva, uma reflexao litdrgica, uma comanda de trabalho escolar etc.
Tudo isso esta envolto por situagdes de letramento.

Em contrapartida as consideragdes dadas pelas autoras, em que o letramento
assume uma posigado mais larga da palavra para designar a constru¢cao de sentido
em uma determinada area de atividade ou conhecimento, para Cosson (2009), ao
trazer esse conceito para o campo literario, ele o faz a partir da visdo da
materializacao estética da palavra. Nesse sentido, o letramento literario encontra
espacgo privilegiado para sua consolidagédo dentro do espago escolar, em sala de
aula, dada a sua relagdo mais singular com a escrita. Isso ocorre porque a leitura é
vista como um ato que depende de um contexto favoravel a construcao literaria dos
sentidos, uma vez que “a literatura € um l6cus de conhecimento e, para que funcione
como tal, convém ser explorada de maneira adequada” (Cosson, 2009, p. 26-27).

A literatura usa a palavra em suas multiplas possibilidades de efeitos de
sentidos e, portanto, requer estratégias educativas especificas para que seu ensino
em sala de aula ndo seja um fardo inutil e sem sentido para os alunos, mostrando-
se, enfim, mais um motivo de desprazer. Corroborando essa perspectiva, Zilberman

(2008) aponta que,
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Atualmente ndo mais compete ao ensino da literatura a transmissao
de um patriménio ja constituido e consagrado, mas a
responsabilidade pela formagéo do leitor. (...) A experiéncia da leitura
decorre das propriedades da literatura enquanto forma de expressao,
que, utilizando-se da linguagem verbal, incorpora a particularidade
dessa de construir um mundo coerente e compreensivel, logo,
racional. Esse universo, da sua parte, alimenta-se da fantasia do
autor, que elabora suas imagens interiores para se comunicar com o
leitor (Zilberman, 2008, p. 16-17).

Logo, a leitura do texto literario requer um espaco e um momento especificos

para seu ensino e aprendizagem, que se oportunizam na e pela escola, com a

presencga do professor mediador. Como destacam Souza e Cosson (2011, p. 102),

“(...) o letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto €, ele demanda

um processo educativo especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios

nao consegue sozinha efetivar”. Para esses autores, a leitura e a mediagdo sdo um

ato dialdgico, plural, libertario e emancipatério, ndo devendo ser imposto, mas sim

provocativo. Nessa perspectiva, é creditado ao professor o potencial de mediador do

texto literario, promovendo avancos significativos a leitura e ao seu poder

transformador, que sai do universo particular da ficcdo e vai para as relacées do
mundo e da sociedade. Sobre isso, Candido diz:

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e

educacgao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como

intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s

que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas

manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura

confirma, nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a

possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso, é

indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura

proscrita; a que os poderes sugerem e a que nasce dos movimentos

de negacdo do estado de coisas predominante (Candido, 1989, p.
177-178).

A literatura, portanto, precisa ser vista e encarada como arte que se constroi
dentro de um campo da estética, capaz de despertar nos individuos sentimentos
belos, de modo a ressignificar a vida e o mundo que os cerca. Nesse sentido, dentro
das escolas, ela ganha um potencial ainda mais profundo, a medida que, por
intermédio dela, pode-se discutir um conjunto de atributos, como os direitos
humanos, j& que as narrativas literdrias podem ter o potencial de desmascarar as
mazelas sociais, como miséria, escravizagao, preconceitos e injusticas.

Nesta pesquisa, por intermédio da SD a ser produzida e aplicada — com base
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na conciliacdo entre as estratégias de leitura, vistas anteriormente, e o letramento

literario tal qual proposto por Cosson (2009) —, pretende-se levar os alunos a

ressignificacdo de suas experiéncias cotidianas, no que se refere a reflexdes sobre

racismo, desigualdade e injustica racializada.

A leitura literaria que se pretende realizar, a partir dos contos aqui

selecionados, deve, em termos gerais, contemplar as etapas basicas mencionadas

por Cosson (2009) referentes ao letramento literario na escola, sendo elas a

motivacao, a introducéo, a leitura e a interpretagao.

No quadro a seguir, resume-se cada uma dessas etapas:

Quadro 3 - Etapas basicas relacionadas ao letramento literario

Etapa

Descricao

Motivacao

Leitura das informagbes externas do livro, de forma ladica, a partir, por
exemplo, de um levantamento de hip6teses sobre o titulo; explanagéo,
reflexdo, debate ou discussdo sobre um aspecto tematico do texto; didlogo
com outros textos, de tempos e géneros distintos da obra lida; entrevista ou
levantamento de depoimentos sobre o tema central. Deve ser oferecida ao
leitor uma situagdo que Ihe permita “(...) interagir de modo criativo com as
palavras” (Cosson, 2009, p. 53), preparando-o para a leitura: “(...) as mais
bem-sucedidas praticas de motivagdo sdo aquelas que estabelecem lacos
estreitos com o texto que se vai ler a seguir’ (Cosson, 2009, p. 54).
Recomenda-se que as interagdes envolvam leitura, escrita e oralidade.

Introducgéo

Apresentacdo da obra e de seu autor. A leitura € justificada e a obra é
apresentada fisicamente (capa, orelha, prefacio...). E preciso ter cautela para
que esta etapa ndo se torne uma aula longa e expositiva sobre a vida do
autor: “(...) & preciso que o professor tenha sempre em mente que a
introducdo nao pode se estender muito, uma vez que sua fungédo é apenas
permitir que o aluno receba a obra de uma maneira positiva” (Cosson, 2009, p.
61).

Leitura

Acompanhamento do processo de leitura, no papel de enriquecer ou auxiliar
eventuais dificuldades — e ndo de policiamento. E essencial que seja
negociado um prazo com os alunos e que intervalos sejam estipulados. Os
intervalos sdo momentos em que os alunos sao convidados a apresentar
resultados, o que pode ser feito em uma conversa sobre o andamento da
leitura: “esse intervalo funciona, assim, prioritariamente, como um diagndstico
da etapa de decifragdo no processo de leitura. Por meio dele, o professor
resolvera problemas ligados ao vocabulério e a estrutura composicional do
texto (...). Mas ndo € apenas em relagédo a essa etapa que o intervalo oferece
possibilidades de compreensdao e intervengcdo. Na verdade, se bem
direcionado, ele pode se constituir em um importante instrumento de afericdo
pedagdgica do processo de leitura como um todo” (Cosson, 2009, p. 64).

Interpretacao

Dois momentos, um interior e outro exterior: o primeiro correspondente a
leitura individual e o segundo, ao compartilhamento da interpretagao em uma
comunidade, a fim de ampliar os sentidos respectivos ao momento interno. E
quando o professor propde aos alunos a construgdo de uma resposta a obra,
seja pela intertextualidade com uma musica, seja pela dramatizacao de cenas,
entre outras possibilidades: ‘0 momento externo &€ a concretizagdo, a
materializacdo da interpretacdo como ato de construcdo de sentido em uma

38




determinada comunidade. E aqui que o letramento literario feito na escola se
distingue com clareza da leitura literaria que fazemos independentemente
dela” (Cosson, 2009, p. 65).

Fonte: Adaptado de Cosson (2009)

Ao entrar em contato com os objetos de leitura literaria, essas etapas séo
acionadas sem que haja, obrigatoriamente, uma ordem definida, rigida, a ser
seguida, ainda que seja légico o inicio pela motivacdo. Esses movimentos sao
propostos pelo professor aos alunos durante a didatica de mediagdo de leitura,
promovendo avangos e recuos a depender da interacao da turma.

Toda a discussao tedrica feita nesta secado, voltada a explicacées sobre a
leitura, contribuem para a elaboracdo e para a aplicacdo da SD que é foco deste
trabalho. A seguir, continua-se abordando elementos teéricos pertinentes a esta
pesquisa.
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3 OS CONTOS AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS NO PROCESSO DE
LEITURA CRITICA

A literatura e o conhecimento de questdes étnico-raciais sdo essenciais para
a formacado humana. No entanto, a sociedade brasileira, que € alimentada pelo mito
da democracia racial — o que evidentemente nao existe —, nao tem tido as
oportunidades necesséarias para o acesso a esses conteudos. O que se vé, na
realidade, é que “o Brasil escondeu e guardou o racismo atras do discurso da
democracia racial, da mesticagem e da diversidade” (Gomes, 2020, p. 360).

Nesse sentido, a proposta de trabalhar com os contos afro-brasileiros “O
sagrado pao dos filhos”, de Conceicdo Evaristo, “O Pequeno Principe Preto”, de
Rodrigo Franca, e o conto mogambicano “As mé&os dos pretos”, de Bernardo
Honwana, almeja colaborar para a problematizacdo, o questionamento e a
desconstrucao do racismo no espaco pedagdgico.

Essa pratica consolida o que ja esta previsto na Lei n® 10.639/03, que
estabelece diretrizes e bases da educacao nacional, alterando a Lei n® 9.394/96,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da teméatica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira™.

O que se pretende com o estudo da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira,
entre outros aspectos, € observar as experiéncias de vida de personagens negras
em posi¢coes diferentes daquelas legitimadas pelo colonialismo. Logo, pode-se
afirmar que essa pratica se situa no contexto da decolonialidade, por se assumir
como uma importante ferramenta de resisténcia e de resgate da histéria e da cultura
dos povos colonizados. Sobre isso, encontra-se no parecer n® 3 do Conselho
Nacional de Educacao (CNE/CP), aprovado em 10 de margo de 2004, que:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagbes elaboradas
com o objetivo de educacédo das relagdes étnico/raciais positivas tém
como objetivo fortalecer entre 0os negros e despertar entre os brancos
a consciéncia negra. Entre o0s negros, poderdao oferecer
conhecimentos e seguranga para orgulharem-se da sua origem
africana; para os brancos, poderdao permitir que identifiquem as
influéncias, a contribuicao, a participacao e a importancia da histéria
e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar

com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo
parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da

3 A lei foi modificada em margo de 2008, passando a incluir a obrigatoriedade também do ensino de
Histéria e Culturas Indigenas (Lei n° 11.645/08).
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sociedade e da escola, da divida social que tém em relacdo ao
segmento negro da populacdo, possibilitando uma tomada de
posicao explicita contra o racismo e a discriminacao racial e a
construgédo de agbes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da
educacgao brasileira (Brasil, 2004, p. 7-8).

Assim, um trabalho que envolva a leitura, especialmente de contos afro-
brasileiros, vai ao encontro de uma proposta de leitura critica do mundo, a partir do
contato com as vivéncias de povos historicamente oprimidos, permitindo a
(re)afirmacao destes. Em outras palavras, a SD aqui desenvolvida propicia um
excelente momento para o exercicio da reflexdo sobre como é necessaria a
reparacao da negligéncia e da violéncia praticadas contra todos aqueles que nunca
se viram representados em praticas pedagdgicas. Para Lima (2022, p. 285), “o conto
afro-brasileiro se insere como forma de resisténcia e manutengdo da meméria viva
da experiéncia do povo afro-brasileiro”.

Ressalta-se ainda que, por muito tempo, a escola negou qualquer movimento
de visibilidade para textos dessa natureza. Essa premissa pautou um depoimento de
Conceigao Evaristo, feito no | Coléquio de Escritoras Mineiras, em maio de 2009, em
Belo Horizonte. Ao relatar sua experiéncia dentro da escola, a autora diz que “foi em
uma ambiéncia escolar marcada por praticas pedagdgicas excelentes para uns, e
nefastas para outros, que descobri com mais intensidade a nossa condicdo de
negros e pobres” (Evaristo, 2009, s/p, on-line).

Nesta secao, apresentam-se consideragdes sobre a decolonialidade, atrelada
ao ensino de leitura por intermédio de um conto mog¢ambicano e dois afro-

brasileiros.

3.1 Perspectivas decoloniais: o que se entende por decolonialidade

Na tentativa de entender a historia e as questbes étnico-raciais, o grupo de
estudo denominado “Modernidade/Colonialidade”, composto por intelectuais de
diferentes procedéncias e insercbes — Enrique Dussel, Anibal Quijano, Walter
Mignolo, Ramén Grosfoguel, Catherine Walsh, Nelson Maldonado-Torres, Arturo
Escobar, entre outros —, desenvolveu preciosas reflexdbes sobre o conceito de
colonialidade dentro de paises periféricos, como os latino-americanos, no qual o
Brasil esta inserido (Oliveira; Candau, 2010).
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O grupo surgiu na década de 90, a partir do rompimento com outro
movimento social denominado “Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos”. A
razdo para tal ruptura se deu em virtude de o Grupo Latino-americano tentar
importar perspectivas do contexto indiano para a América Latina. Essa visao levou
alguns integrantes do grupo Modernidade/Colonialidade, como Mignolo, a questionar
tal posigdo. Para os estudiosos do Modernidade/Colonialidade, os movimentos de
colonialismos ocorridos no continente americano se deram de modo diferente da
realidade indiana, portanto, havia’/ha que se pensar em epistemologias mais
especificas para esses povos (Oliveira; Candau, 2010).

Outro fator importante do grupo Modernidade/Colonialidade € que, embora
pertencentes a diferentes abordagens tedricas, algo em comum os uniu: a critica ao
sistema-mundo moderno capitalista. Dentre os objetivos da unido desses tedricos,
de acordo com Oliveira e Candau (2010), destacam-se:

> A forte denuncia do epistemicidio promovido pela supremacia do

pensamento Unico exclusivamente europeu, branco e masculino;

> Um olhar para os paises periféricos da América Latina, Caribe e paises

africanos;

> A realizacao de propostas de intervengdes nos espagos sociais para

além da academia.

Por meio desse movimento, permite-se entender a necessidade de se criar
praticas reflexivas que valorizem as culturas africana e afro-brasileira, ja que é ela
que sustenta a formagdo da nacgéo brasileira. Para isso, torna-se importante uma
breve retomada do conceito da triade modernidade/colonialidade/decolonialidade.

Para Maldonado-Torres (2018, p. 35-36),

(...) colonialidade pode ser compreendida como uma légica global de
desumanizagdo que € capaz de existir até mesmo na auséncia de
colénias formais. (...) Outra maneira de se referir a colonialidade é
pelo uso dos termos modernidade/colonialidade, uma forma mais
completa de se dirigir também a modernidade ocidental. (...) a

decolonialidade refere-se a luta contra a logica da colonialidade e
seus efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos.

Quijano (2005) cunha o conceito de colonialidade com base em trés
dimensdes: a do poder, a do saber e a do ser. A primeira é vista a partir das praticas

etnocéntricas europeias centradas no eixo do controle politico, econémico e militar,
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para a exploragdo, mediante violéncia, da forca de trabalho e dos recursos naturais
dos povos colonizados. Como consequéncia dessa dominacao, surge a criacao € a
hierarquizacdo das racas, em que as pessoas sao separadas, inferiorizadas e
governadas de modo a promover a invisibilidade e a subalternidade dos povos
colonizados.

Quijano (2005) chama o conceito de raca de uma abstracdo, por considerar
que essa ideia nao deriva de nenhum conceito biolégico. Portanto, é fruto da
inferiorizagdo atribuida aos ndo europeus como sendo incapazes de produzir
conhecimento e cultura. Ressalta-se que a ideia de raga, como é difundida na
atualidade, ndo existia antes da chegada do europeu. A partir dos movimentos de
colonizacao, as caracteristicas fenotipicas passaram a sustentar a classificagdo dos
povos e consolidar a supremacia eurocéntrica sobre 0s povos colonizados.

A partir disso, o autor traz a segunda dimenséo do conceito de colonialidade:
a do saber. Aqui surge o aniquilamento do passado, da ancestralidade e da histéria
dos povos subalternizados, com a imposicdo de valores, crengas, percepcdes e
conhecimentos modernos, de tal forma que aceitar essas condi¢coes torna-se a Unica
forma de existir e compreender o mundo de forma legitima (Quijano, 2005).

Para Mignolo (2003):

(...) 0 eurocentrismo torna-se, portanto, uma metafora para descrever
a colonialidade do poder, na perspectiva da subalternidade. Da
perspectiva epistemolégica, o saber e as histérias locais
européias foram vistos como projetos globais, desde o sonho de
um Orbis universalis christianus até a crenca de Hegel em uma
histéria universal, narrada de uma perspectiva que situa a Europa

como ponto de referéncia e de chegada (Mignolo, 2003, p. 41, grifo
proprio).

A terceira e ultima forma de colonialidade firmada por Quijano (2005) € a do
ser. Em virtude das outras dimensodes, nela, os corpos colonizados assumem a
funcdo de objetos, de coisas desprovidas de humanidade. De um modo geral, os
estudiosos chegaram ao consenso de que o processo de colonizagao permitiu que o
colonizado se espelhasse no colonizador, num processo que culmina no
apagamento de sua identidade humana, social, politica e cultural. Exemplo mais fiel
disso € o Brasil, que incorporou para si toda a perspectiva eurocéntrica nos seus
modos de conhecimento e interagédo social.

Fanon (2008), que se soma a esse conjunto de autores mencionados até
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aqui, aponta que:

Todo o povo colonizado — isto é, todo o povo no seio do qual nasce
um complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua
originalidade cultural — toma posicao diante da linguagem da nacéo
civilizadora, isto €, da cultura metropolitana. Quanto mais assimilar
os valores culturais da metrépole, mais o colonizado escapara da sua
selva. Quanto mais ele rejeitar sua negridao, seu manto, mais branco
sera (Fanon, 2008, p. 34).

Lado a lado com a colonialidade, como ja dito por Maldonado-Torres (2018),

caminha a modernidade. As forcas hegeménicas implementadas pelas préticas

colonialistas sustentam e retroalimentam o conceito de modernidade, que carrega

consigo a ideia de salvacao de todos que vivem as mazelas sociais. Nesse sentido,

a modernidade surge disfargada de progresso e de civilizagdo das sociedades.

Apoiados nessas narrativas, vé-se que os paises do Norte do Globo detém toda a

forca politica e econémica sobre os paises do Sul, impactando violentamente nas

formas de pensar, de agir e de ser no mundo.
Dussel (2005) diz:

Se a Modernidade tem nucleo racional ad intra forte, como “saida” da
humanidade de um estado de imaturidade regional, provinciana, nao
planetéria, essa mesma Modernidade, por outro lado, ad extra,
realiza um processo irracional que se oculta a seus proprios olhos.
Ou seja, por seu conteudo secundario e negativo mitico, a
“Modernidade” é a justificativa de uma praxis irracional de violéncia.
O mito poderia ser assim descrito: 1. A civiizagdo moderna
autodescreve-se como mais desenvolvida e superior (0 que significa
sustentar inconscientemente uma posicdo eurocéntrica). 2. A
superioridade obriga a desenvolver os mais primitivos, barbaros,
rudes, como exigéncia moral. 3. O caminho de tal processo educativo
de desenvolvimento deve ser aquele seguido pela Europa (é, de fato,
um desenvolvimento unilinear e a européia, 0 que determina,
novamente de modo inconsciente, a “falacia desenvolvimentista”). 4.
Como o barbaro se opde ao processo civilizador, a praxis moderna
deve exercer em ultimo caso a violéncia, se necessario for, para
destruir os obstaculos dessa modernizagao (a guerra justa colonial).
5. Esta dominagéo produz vitimas (de muitas e variadas maneiras),
violéncia que é interpretada como um ato inevitavel, e com o sentido
quase-ritual de sacrificio; o herdi civilizador reveste a suas proprias
vitimas da condigdo de serem holocaustos de um sacrificio salvador
(o Indio colonizado, o escravo africano, a mulher, a destruicéo
ecoldgica, etcetera). 6. Para o moderno, o barbaro tem uma “culpa”
(por opor-se ao processo civilizador) que permite a Modernidade
apresentar-se ndo apenas como inocente mas como “emancipadora”
dessa “culpa” de suas proprias vitimas. 7. Por ultimo, e pelo carater
civilizatorio da “Modemidade”, interpretam-se como inevitaveis os
sofrimentos ou sacrificios (os custos) da “modernizagdo” dos outros
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povos “atrasados” (imaturos), das outras ragas escravizaveis, do
outro sexo por ser fragil, etcetera (Dussel, 2005, p. 29).

Oliveira e Candau (2010) fazem uma importante reflexao sobre os impactos
da colonialidade sobre os paises periféricos, como o Brasil. Segundo as autoras,
toda a producéo das Ciéncias Humanas edificada pelos paises europeus se tornou
‘modelo unico, universal e objetivo na produgdo de conhecimentos, além de
deserdar todas as epistemologias da periferia do ocidente” (Oliveira; Candau, 2010,
p. 17). Essa é, claramente, uma heranga colonial do saber que resultou em um
verdadeiro epistemicidio.

Um trabalho que se volte a adocao de perspectivas decoloniais, portanto,
deve partir da superagao de padrées hegemoénicos, considerando as lutas de povos
historicamente subalternizados, rumo a construcdo de outros modos de poder, de
saber e de ser. Na sequéncia, com vistas aos objetivos deste estudo, aprofunda-se
mais no conceito da decolonialidade.

3.2 A decolonialidade e o ensino de leitura critica

A escola como espaco de convivéncia com a diversidade nao pode comungar
com a manutengdo de praticas segregacionistas como o0 racismo, que € uma
heranga colonialista. Entretanto, abordar essa tematica dentro das salas de aula tem
sido um tabu. Isso porque a falta de iniciativas que fomentem projetos pedagogicos
voltados a cultura, a literatura e ao conhecimento de questbes étnico-raciais tem
sido uma tentativa de apagamento e a escola ndo pode se calar frente a essa
realidade.

Sobre essa situacdo, Munanga (2005) faz uma importante critica sobre a

consciéncia da atuacao do professor no combate ao racismo e diz:

Alguns dentre n6s ndo receberam na sua educagao e formacao de
cidadaos, de professores e educadores 0 necessario preparo para
lidar com o desafio que a problematica da convivéncia com a
diversidade e as manifestagdes de discriminacdo dela resultadas
colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de
democracia racial, compromete, sem duvida, o objetivo fundamental
da nossa missdo no processo de formacado dos futuros cidadaos
responsaveis de amanha. Com efeito, sem assumir nenhum
complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de
uma educagdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta,

45



reproduzir consciente ou inconscientemente 0s preconceitos que
permeiam nossa sociedade (Munanga, 2005, p.15).

Ao privilegiar somente os canones dentro dos estudos de leitura e de
literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, o professor esta reafirmando essa
educacao eurocéntrica. Um caminho oposto a esse, de acordo com a proposta desta
pesquisa, seria o de trabalhar com um conto mogambicano e dois contos afro-
brasileiros, uma vez que as experiéncias vividas pelas personagens desses contos
ecoam vozes de seres humanos que foram e sdo constantemente silenciados por
praticas e discursos racistas em todas as esferas da sociedade. Uma proposta de
leitura desse tipo dialoga com o conceito de decolonialidade e, além disso, pode
servir como insumo para o trabalho com a criticidade dos alunos.

Segundo Queiroz (2020),

Decolonizar é verbo de acdo que significa tensionar as relagbes de
poder em todos 0s espagos sociais, lutar continuamente por justica
social e resistir a todas as formas de colonizacdo e dominacéo das
herangas coloniais. Por sua vez, decolonialidade é substantivo que
serve para nomear as praticas resultantes das tensoes, lutas e
formas de resisténcia, questionando e desestabilizando as estruturas
da arquitetura das relagbes de poder. E decolonial é adjetivo usado
para caracterizar a natureza de praticas de decolonialidade (por
exemplo, educacédo decolonial, pedagogias decoloniais, pensamento

decolonial etc.), assumindo carater local e pluriversal (Queiroz, 2020,
p. 62)

Desse modo, a decolonialidade se apresenta como um movimento critico que
visa desconstruir as estruturas e relagbes de poder que foram impostas pela
colonizagao e que continuam a influenciar a sociedade atual. Isso inclui questionar a
hierarquia de saberes, a invisibilizacdo e a marginalizagdo de culturas ndo europeias
e a violéncia epistémica perpetrada pelo colonialismo.

Ao implementar uma proposta de leitura numa perspectiva decolonial,
pretende-se trazer um novo olhar as histérias que foram contadas até hoje e que
sustentam uma unica interpretagéo (a do colonizador), fazendo com que os alunos
alcancem todos os sentidos por trds dessas histérias, conscientizando-os de que as
vozes de povos subalternizados, que foram/sdo silenciadas ha anos, precisam ser

colocadas em cena.
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3.3 Os contos escolhidos e a perspectiva decolonial

7

Ha séculos, a imagem do negro é apresentada de modo estereotipado e
carregado de preconceitos que acabam por desumaniza-lo. E de senso comum
associar a imagem dos afrodescendentes a pobreza, ao atraso econémico, a fome e
a conflitos. Em vista disso, um trabalho com contos literarios africanos e afro-
brasileiros pode ser uma iniciativa proveitosa ndo sé para o aprofundamento de
estratégias de leitura, mas também para propor o conhecimento da histéria e da
cultura do povo africano, numa perspectiva de valorizagcdo e encantamento, ja que
essa histéria e essa cultura também fazem parte da formagao do povo brasileiro. Em
outras palavras, os contos africanos e afro-brasileiros sdo capazes de despertar o
imaginario, o reconhecimento e a identidade do leitor com o repertério estético e
sensivel que s0 a literatura pode provocar.

Outra caracteristica importante desses contos € a sua voz de resisténcia a
opressao colonial, na medida em que afirmam a existéncia e a importancia da
cultura e da diaspora africanas. Ao recontar e compartilhar essas histérias, os povos
afrodescendentes podem reafirmar sua identidade e fortalecer suas comunidades.

A luta e as tentativas pela reconstrucdo de um ambiente efetivamente
engajador, democratico, com praticas efetivas de cidadania, devem ser a base de
qualquer pratica pedagdgica de natureza democratica. Essa luta comega pela
percepcao de que os curriculos escolares da atualidade trazem em sua esséncia
propostas de leitura e de literatura que tém favorecido arduamente uma visdo
eurocentrista, fundada nos canones literarios como obras consagradas dentro do
universo escolar, que acabam por perpetuar a acao supremacista.

Com a proposicao de atividades que envolvam, por exemplo, contos como “O
sagrado pao dos filhos”, de Concei¢ao Evaristo, “As méaos dos pretos”, de Bernardo
Honwana e “O Pequeno Principe Preto”, de Rodrigo Franga, busca-se a defesa e a
presenca do pensamento pedagogico decolonial, por meio de uma literatura que
educa para o senso estético e reflexivo, contribuindo para a cultura de uma escola
cidada antirracista. Assim como exposto no trabalho de Raposo, Almeida e Santos
(2021, p. 12), acredita-se “(...) no importante papel do ensino para conscientizar o
negro sobre sua identidade racial na luta contra a exclusédo social e ao branco para

enxergar seus privilégios e engajar-se de fato na luta antirracista”.

47



Logo, a escolha de um conto mocambicano e dois afro-brasileiros para
fomentar o ensino de leitura critica busca suscitar nos alunos uma experiéncia que
ultrapasse o universo da decodificagdo e que os encaminhe para o reconhecimento
da identidade, dos saberes e das manifestacbes de crencas e pertencimento as
ancestralidades que sustentam a formacéo do povo brasileiro. Preservar a meméria
e a tradicdo desses povos pela literatura € oportunizar novas experiéncias para a
percepcao do mundo.

A discussao proposta até aqui busca salientar que é salutar que os
professores ndo sé criem espacos de conscientizacdo, como também promovam
intervencdes que assegurem reflexdes sobre as diversidades, para que a pratica
pedagdgica decolonial seja efetivamente aplicada.

Na proxima secdo, discorre-se sobre a SD, procedimento utilizado para
esquematizar o trabalho de leitura com os contos.
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4 A SEQUENCIA DIDATICA COMO PROCEDIMENTO PARA O ENSINO DE
LEITURA CRITICA

Nesta secdo, objetiva-se apresentar os conceitos que estruturam uma SD e
de que modo esse esquema pode colaborar para o desenvolvimento da proposta de
leitura dos contos. Embora Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) tenham proposto a
sequéncia para um ensino mais detalhado de géneros textuais orais e escritos,
adapta-se essa ideia, aqui, para o trabalho mais especifico com a leitura critica.
Desse modo, além das contribuicoes de Cosson (2009) no que tange a estruturacao
de atividades para letramento literario, observam-se também os apontamentos dos
trés autores da escola de Genebra, uma vez que o esquema de SD elaborado por
eles é uma proposta metodoldgica consagrada nas aulas de Lingua Portuguesa.

4.1 A definicao de sequéncia didatica

Uma SD é definida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Na sequéncia, apresenta-se o esquema da SD

proposto pelos autores:

Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly

prres'f_-ntagao da LPmdugi'?o Inicial J .. . Producgdo Final
situacdo

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)

Na SD desenhada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (cf. figura 1), vé-se a
presenca de uma situacdo inicial, a partir da qual serdo elaboradas todas as
atividades seguintes que conduzirdo a SD. Nesse momento, ofertam-se todas as
informacdes necessarias aos alunos para que saibam o contexto em que se dardo
as atividades futuras.

Na etapa subsequente, tem-se a producao inicial. Ela é o primeiro lugar de
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aprendizagem, ja que permite visualizar as dificuldades acerca dos objetivos de
aprendizagens estimados para a SD.

No passo seguinte, encontram-se os mddulos, compostos por atividades que
buscam responder aos problemas diagnosticados na producéo inicial, levando os
alunos ao dominio dos objetivos elencados na proposta. Cada modulo serve de base
para a implementacdo dos modulos seguintes. Conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 88),

O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo
para o mais simples: da producédo inicial aos mddulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necesséaria ao dominio de um

género. No fim, o movimento leva novamente ao complexo: a
producdo final.

7

Completando a SD, tem-se a produgao final, isto €, o fechamento da
sequéncia. Nesse momento, avanga-se para uma avaliacdo do trabalho ofertado,
além, é claro, de permitir aos alunos experienciar as habilidades trabalhadas ao

longo dos modulos de forma autbnoma e segura.

4.2 A abordagem dos contos escolhidos por meio de sequéncia didatica sob
uma perspectiva decolonial

A proposta de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), desde a sua
criacdo, vem sendo muito aceita nos meios académico e pedagdgico, como um
recurso didatico dotado de estratégias promissoras de ensino e de aprendizagem.
Esse dado pode ser observado pela professora/pesquisadora nos momentos em que
se dedicou a pesquisas bibliograficas em repositérios de trabalhos cientificos.*

Ao digitar no campo de busca “sequéncia didatica e ensino de leitura”, foram
encontrados muitos registros sobre esse assunto. No entanto, ao selecionar
algumas pesquisas para leitura, percebeu-se que, em quase todas elas, havia
sempre a leitura vinculada a um produto final, que era a producgéo textual de um
determinado género. Todavia, a iniciativa deste trabalho é apostar no uso da SD
exclusivamente voltada ao ensino de leitura.

Nessa direcdo, os textos de Conceicdo Evaristo, de Bernardo Honwana e de
Rodrigo Franca foram selecionados a partir de uma experiéncia de leitura prévia

4 Foram consultados, por exemplo, os bancos de dados da CAPES, o Scopus e o SciELO.
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realizada pela professora/pesquisadora, quando esta buscou implementar acdes
pedagdgicas que pudessem promover reflexdbes acerca das continuas praticas de
racismo observadas nos espacos educativos em que atua. Conceicéo, Bernardo e
Rodrigo sao escritores expoentes de uma literatura que integra narrativas de vozes
que vivem as margens da sociedade e travam diariamente uma luta pelos direitos
humanos em virtude de constantes violéncias sofridas.

Maria da Conceicao Evaristo de Brito, autora do conto "O sagrado pao dos
filhos”, € uma escritora afro-brasileira de grande importancia no cenario nacional
atual, sobretudo por construir uma literatura de resisténcia voltada para as questoes
étnico-raciais e de género. Suas obras ja foram traduzidas em seis (6) idiomas. Em
15 de fevereiro de 2024, foi eleita para ocupar a cadeira de n® 40 na Academia
Mineira de Letras. Luis Bernardo Honwana, autor do classico da literatura
mogambicana e mundial “N6s matamos o Cao Tinhoso!”, obra que abriga o conto
“As maos dos pretos”, completou, em 12 de novembro de 2022, 80 anos de idade. A
tematica adotada pelo autor no livro traz histérias que ressoam as vozes das
criangas como representantes de todos os oprimidos. Por meio da ficcdo, vem a
tona todo o processo de opressao e autoritarismo do colonizador portugués sobre o
povo mocambicano. A obra foi apresentada pela primeira vez no jornal A Tribuna,
quando o autor tinha 22 anos de idade, na época em que Mogambique estava sob o
dominio colonial de Portugal. O autor foi representante da Frente de Libertagdo de
Mocambique (FRELIMO) que lutava pela libertagdo do seu pais de Portugal em
1964. Em virtude disso, ficou preso por trés (3) anos. Muito do seu talento vem do
apoio recebido de outro grande nome da poesia mogambicana, José Craveirinha.
Rodrigo Ferreira Franga, por sua vez, além de escritor, € também ator, roteirista,
diretor e autor do conto “O Pequeno Principe Preto”. O texto apresenta uma crianca
negra como protagonista da histéria, rompendo com as visbes eurocéntricas e
racistas de apresentacédo do negro.

A selecdo dos contos para essa SD estd alinhada com a perspectiva
decolonial por serem representativos de subjetividades e conhecimentos legitimos
de povos inferiorizados pela heranga colonial, moderna e capitalista (Dussel, 2005).
Nesse sentido, as narrativas africanas e afro-brasileiras rompem com as formas de
colonialidade do poder, do saber e do ser, cunhadas por Quijano (2005), quando
trazem outras formas de conhecimentos e de experiéncias de vidas de ancestrais,
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aniquiladas pela colonialidade diariamente.

Ao ampliar o universo da leitura, envolvendo questdes étnico-raciais dentro da
escola, recupera-se, também, os valores de uma educacao antirracista, tao
necessaria a vida em sociedade. Nao s6 as criangas negras se veem representadas
pelas narrativas e suas personagens, mas as demais sao colocadas em contato com
situagbes de reflexdo e de conhecimento de suas verdadeiras origens. Esse é um
processo educativo continuo que precisa ser consolidado com praticas mais
promissoras. Para Almeida (2018, p. 53):

[...] uma pessoa n&o nasce branca ou negra, mas torna-se a partir do
momento em que seu corpo e sua mente sdo conectados a toda uma

rede de sentidos compartilhados coletivamente, cuja existéncia
antecede a formacgao de sua consciéncia e de seus efeitos.

Em resumo, a SD elaborada neste estudo se apresenta muito promissora a
abordagem da decolonialidade, uma vez que, com o ensino de leitura e do género
conto, desde a etapa de apresentacdo da situacdo a producado final, os alunos
também serdo convidados a refletir sobre os conhecimentos que tém a respeito da
Africa e das literaturas africanas e/ou literaturas afro-brasileiras.

Nos modulos serdo propostas atividades que, por meio de estratégias de
leitura, convocardo os alunos a reflexionar sobre como o negro é apresentado nos
espacos de ficgdo, quais representacdes os contos trazem para preservacao e
identificagdo das ancestralidades do povo brasileiro e em que medida os textos
africanos e afro-brasileiros funcionam como uma voz de resisténcia as violéncias
sofridas pelos negros, colocando-os numa situacdo diferente daquelas que
comumente a sociedade os coloca.

Posto isso, acredita-se que as atividades ofertadas por esta SD oportunizardo
uma importante abordagem sobre o processo de colonizagdo que levou ao
apagamento do aporte cultural, cientifico e humanistico dos povos africanos.
Ancorada em estratégias de leitura com objetivo maximo de ofertar aos alunos
aprendizagens que os levem a proficiéncia leitora critica sobre a importancia de se
valorizar as diversidades étnico-raciais, bem como todas as outras que sustentam as
relacdes sociais, esta SD se mostra assertiva quanto ao ensino de leitura por meio
dos contos mog¢ambicano e afro-brasileiros por funcionar como um procedimento

que propicia a discussdao e a reflexdo sobre o racismo, a discriminacdo e as
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injusticas sociais, de modo sistematizado.
Finalizada a discussao teérica que norteia esta pesquisa, parte-se, na

sequéncia, para a descricao de seu percurso metodoldgico.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentam-se a natureza da pesquisa, o local onde foi
realizada — assim como os participantes envolvidos —, os instrumentos de coleta de

dados e as decisdes que foram tomadas para as analises.

5.1 A natureza da pesquisa

Esta pesquisa, como ja mencionado, propde-se a investigar em que medida
uma SD voltada a leitura de contos, sendo um africano e dois afro-brasileiros, numa
perspectiva decolonial, favorece e mobiliza a ampliagdo das competéncias leitoras,
interpretativas e criticas de alunos do 92 ano de uma escola publica da rede estadual
de Séo Paulo.

Apbs a aprovacdo da investigacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos (CEP), da Universidade Federal de Sdo Carlos®, partiu-se para a
aplicacao dessa SD, momento em que a professora/pesquisadora péde coletar os
dados por meio de questionarios on-line e diarios de leitura, produzidos pelos alunos
participantes da pesquisa, e por meio de observacdes advindas das percep¢des dela
mesma durante 0 processo.

Assim, a abordagem metodoldgica escolhida neste estudo é de carater
qualitativo, do tipo exploratério-descritivo. Acredita-se que esse método favorece a
participacao do pesquisador e dos participantes frente ao objeto de estudo de modo
mais aprofundado; isso porque ele permite que a investigacdo seja realizada nao
somente pelo mapeamento das informagdes, mas, sobretudo, pela interpretacao que
é conferida aos dados.

A pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares referentes a um
conjunto de fenbmenos humanos, que, de acordo com Minayo (2010, p. 21), deve
ser “(...) entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue nao s por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes”.

Em uma pesquisa dessa natureza, os dados sao obtidos a partir de

evidéncias empiricas, coletadas por meio de palavras, enunciados, textos,

5Cf. Anexo A.
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fotografias, desenhos — enfim, extratos de varios tipos de documentos —, extraidos
de questionarios, entrevistas, observacdes etc. Como dizem Lidke e André (2014, p.
14), “a pesquisa qualitativa [...] envolve a obtencédo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
qgue o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

Dessa maneira, a adocao de uma abordagem qualitativa se da pelo desejo
que o pesquisador tem pelo envolvimento e pela descricdo do fendmeno, num
movimento que lhe permita interagir com os dados, na busca por uma interpretacao
mais complexa. Nessa perspectiva, esse tipo de metodologia leva em conta a
contemplacao do objeto de estudo a luz das experiéncias e das praticas sociais do
pesquisador. E, portanto, uma abordagem adequada para este estudo.

Rodrigues, Oliveira e Santos (2021) justificam a razado pela qual a adogao da
natureza qualitativa tem sido realizada cada vez mais nos estudos da area da
Educagéo, como o que se intenta com este trabalho. Para os autores, ao tragar uma
analise a partir do seu lugar de fala, na pesquisa qualitativa, o pesquisador assume
papel fundamental no processo, ja que suas interpretacoes emergem dos sentidos
que ele confere aos dados de modo muito amplo.

5.2 Lécus e participantes da pesquisa

Para a consolidagédo desta pesquisa, elegeram-se como sujeitos participantes
35 (trinta e cinco) alunos do 92 ano, da turma C®, de uma escola estadual na grande
Sao Paulo, sendo 17 (dezessete) meninas e 18 (dezoito) meninos. Os alunos tém
entre 14 (catorze) e 15 (quinze) anos de idade e sao residentes da area urbana ou
rural do municipio. Desse total de alunos destaca-se que 15 (quinze) séo pretos, 11
(onze) sao pardos e 9 (nove) sdo brancos. Ressalta-se que a selecdo dos
participantes surgiu da observagdo de critérios bastante significativos que
dialogaram com os objetivos deste estudo. Por isso, a turma escolhida tem
caracteristicas bastante heterogéneas, como perfil socioeconémico e pertencimento
a grupos étnico-raciais diversificados.

Convivem nessa mesma sala alunos pretos, pardos e brancos, provenientes

6 Os responsaveis pelos alunos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) —
cf. Apéndice A. Os adolescentes participantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) — cf. Apéndice B.
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de diferentes bairros da regido. Essa diversidade por vezes tem sido razdo para
inumeros conflitos envolvendo preconceito, principalmente em relagdo a cor da pele,
razao pela qual esta pesquisa traz os contos selecionados numa perspectiva
decolonial para as atividades de leitura.

Outra singularidade sobre a turma € que, no ano de 2022, uma aluna
venezuelana passou a integrar o grupo. Isso trouxe um desafio a mais para todos,
mas também muita curiosidade entre os integrantes da pesquisa sobre 0 modo de
vida, idioma e situacdes cotidianas da colega quando vivia em seu pais de origem.

A escola onde a pesquisa ocorreu funciona em dois periodos: pela manha,
para o Ensino Médio, e a tarde, para o Fundamental Il. O prédio conta, até este
momento da pesquisa, com 24 (vinte e quatro) salas de aula equipadas com TV,
computador e caixa de som. Dessas, 11 (onze) estdo ocupadas para o Ensino Médio
e 11 (onze) para o Fundamental Il, restando 1 (uma) ociosa em cada periodo. Além
das salas de aula, a instalagao conta ainda com 1 (um) anfiteatro para 80 (oitenta)
pessoas, 1 (uma) sala multiuso equipada com mesas e cadeiras, estantes de livros
paradidaticos, kit multimidia, 40 (quarenta) notebooks, 40 (quarenta) fablets, 2 (dois)
gabinetes de recarga de notebooks e tablets, 1 (uma) sala de coordenacao, 1 (uma)
sala de dire¢do, 1 (uma) secretaria, 1 (um) banheiro masculino e 1 (um) feminino,
com 6 (seis) boxes em cada, cozinha, refeitério, patio, 1 (uma) quadra poliesportiva,
estacionamento e a residéncia da zeladoria.

Por estar localizada na regido central da cidade, o que facilita o acesso por
aqueles que vivem no centro, a escola sempre foi muito procurada pela comunidade.
A recepcéo dos alunos de bairros mais distantes se deu em virtude do processo de
implementagdo do PEl (Programa Ensino Integral) em algumas unidades do
municipio. Como esse modelo de ensino ndo atendia aos interesses de muitos
alunos dessas unidades, esses estudantes se viram obrigados a procurar a escola
para cursarem o ensino regular. At¢é o momento desta coleta, a escola tem 809
(oitocentos e nove) alunos matriculados nos dois periodos.

Como pode-se notar, a diversidade esteve muito presente nesta pesquisa,
que abriu espaco para a interacdo, para a curiosidade e para o conhecimento da
pluralidade, buscando, no decorrer da aplicacdo da SD, qualificar todos os

participantes enquanto construtores do conhecimento.
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5.3 Instrumentos de coleta de dados

Uma pesquisa amparada numa abordagem qualitativa requer uma coleta de
dados que possibilite ao pesquisador obter um estudo do fendmeno de modo
bastante aprofundado, garantindo uma analise reflexiva por meio de procedimentos
operacionais de andlise dos conteldos.

Para isso, esta pesquisa seguiu o trajeto de uma SD iniciada com uma turma
de 9°% ano de uma escola publica, durante 0 més de agosto de 2023, nos moldes do
letramento literario de Cosson (2009) e da proposta de SD de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Foi possivel coletar dados de 3 (irés) instrumentos, realizados
por meio da prépria sequéncia, uma vez que, em cada etapa da SD, os alunos
entraram em contato com diferentes atividades reflexivas que oportunizaram
registros diversificados, como questionarios e diarios de leitura, e houve a
observagao da professora/pesquisadora, sistematizada em registros feitos por ela.

Em resumo, ao longo de 12 (doze) aulas, planejadas para o trabalho com a
SD, foram coletados os dados desta pesquisa, a partir de 3 (trés) instrumentos de
coleta, descritos a seguir.

5.3.1 Questionarios

O questionério tem sido uma ferramenta muito utilizada em pesquisas sociais
com abordagem qualitativa, como a que se propde aqui. Severino (1990) define-o

como
(...) um conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se
destinam a levantar informagbdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s
assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes ao objeto e

claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos (Severino, 1990, p. 125).

Para Marconi e Lakatos (1999), o uso de questionarios apresenta muitas
vantagens, como economia de tempo e pessoas, obtencdo de grande numero de
dados por um maior numero de pessoas simultaneamente, abrangéncia de uma area
geogréfica mais ampla com respostas mais rapidas e exatas, além, é claro, de o
participante ter a garantia do anonimato e mais tempo para responder as questoes.
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Para a andlise que se almejou implementar com esta pesquisa, foram
aplicados dois questionarios em momentos cruciais: o primeiro, com 8 (oito)
questdes abertas, serviu como uma bussola, orientando a professora/pesquisadora
na elaboracdo das atividades dos médulos da SD criada e aplicada. Tal questionario
funcionou tal como a primeira etapa da proposta de SD sugerida por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004): a apresentacao da situacao. O segundo, com 8 (oito)
questdes abertas, permitiu concluir a SD com uma avaliacao da proposta de leitura
implementada durante todo o percurso metodolégico, analogamente a etapa da
producao final apresentada pelos autores.’

Em ambos os momentos, a observancia da tematica investigada, o problema
de pesquisa, as hipdteses que conduziram o trabalho e a linguagem acessivel aos
respondentes foram elementos fundamentais para a elaboracdo dos

questionamentos.

5.3.2 Diario de leitura

A pratica de producgéo de diario ndo é nova. Ela esta inserida na sociedade
desde o século XIX e, hoje, esse género esta imerso no cotidiano das mais diversas
praticas sociais, como nas Ciéncias Sociais, na Psicologia, na Histéria e em
pesquisas e espagos educacionais (Liberali,1999).

Essa pluralidade de usos se deve ao seu carater documental, subjetivo e
reflexivo. O diario de leitura se refere a um importante registro de percepcdes
marcadas pelo intimismo, que ao mesmo tempo carrega seu valor interacionista,
uma vez que as narrativas contidas nele desencadeiam muitas formas de didlogos
entre o leitor e suas experiéncias que vao sendo construidas durante o ato de ler.
Para Machado (2005, p. 64), inicialmente, o diario de leitura

(...) € um texto produzido por um leitor, a medida em que (sic) |&, com
o objetivo maior de dialogar, de “conversar” com o autor do texto, de
forma reflexiva. Para produzi-lo, o leitor deve se colocar no papel de
quem esta em uma conversa real com o autor, realizando operagoes

e atos de linguagem que habitualmente realizamos quando nos
encontramos nessa situagao de interagéo.

No contexto desta pesquisa, os diarios de leitura foram produzidos durante as

7 Cf. Apéndice C.
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atividades dos modulos da SD e foram feitos em grupo. Assim, os registros obtidos
por intermédio dos diérios refletem os entendimentos que os alunos tiveram durante
as leituras propostas em aula. Além disso, os diarios guiaram os processos de
leitura, dando voz aos alunos durante os momentos de duvidas, questionamentos,
apoiando-os na busca do entendimento e dos sentidos dos textos lidos.

E por conta dessa riqueza de contetido que o diario de leitura ganha potencial
expressivo como um instrumento de coleta de dados capaz de oferecer ao
pesquisador uma singularidade de informacdes derivadas de momentos Unicos entre
o leitor e o autor.

Ressalta-se que, para esta pesquisa, ndo foram realizados momentos de
correcao dos registros produzidos pelos alunos nos diarios, uma vez que o objetivo
maior do trabalho estava voltado para o ensino de leitura. Desse modo, a escrita dos
textos ndao passou por momentos de adequacdo aos padrdes ortograficos e
gramaticais da lingua, ndo cabendo, portanto, julga-la como bem-sucedida ou néao

no processo de producao.

5.3.3 Observacao da professora/pesquisadora

Observar € uma acao humana realizada desde os primérdios. No campo das
Ciéncias, essa pratica tem sido utilizada para confirmar ou contestar os fenémenos
estudados. Nesse sentido, a observacdo surge como um importante instrumento
tedrico e empirico de coleta de dados nas pesquisas em Educagéo.

Para Ludke e André (2014, p. 30)

Usada como o principal método de investigagdo ou associada a
outras técnicas de coleta, a observagdo possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, o
que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de verificagédo da
ocorréncia de um determinado fenémeno.

s

E necessario que o pesquisador tenha em mente que esse procedimento
requer técnicas que necessitam de exercicios para sua plena aprendizagem.
Engana-se quem acha que, para obter dados por meio da observacéao, basta apenas
adentrar um espaco educacional com um bloco de notas e caneta nas méaos. Cabe
ao pesquisador o planejamento sistematico sobre o que observard e como fara a
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observacao (Ludke; André, 2014).

A observacao nesta pesquisa se deu pela perspectiva do pesquisador como
observador, que também é o professor da turma, durante as atividades de
preparagdo e aplicagdo da SD sobre ensino de leitura. Isto posto, coube a
professora/pesquisadora e observadora, que esteve em contato direto com o0s
alunos sujeitos deste estudo, visualizar, ouvir e examinar as interacbes dos
participantes durante o desenrolar das atividades, captando elementos capazes de
responder a sua questdo de pesquisa, que era entender em que medida uma SD
voltada a leitura de um conto mogcambicano e dois afro-brasileiros, numa perspectiva
decolonial, favorece e mobiliza a ampliacdo das competéncias leitoras,
interpretativas e criticas de alunos do 92 ano.

Assim, em alguns momentos, os registros foram mais descritivos e, em
outros, mais reflexivos. Isso permitiu a professora/pesquisadora refletir sobre a
complexidade do fenébmeno, bem como consolidar o rigor do método, tendo como

base evidéncias concretas e precisas.

5.4 Decisoes metodoldgicas para as analises

Os questionarios, os diarios de leitura e as observagdes foram tomados a
partir das seguintes etapas: 1) pré-analise, 2) exploragédo do material e 3) tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacao (Bardin, 2006). Cabe salientar que essa
técnica de estudo — a de anadlise de conteudo —, além de ter ganhado muita
legitimidade nos espagos cientificos, alinha-se perfeitamente com pesquisas de
cunho qualitativo, como esta. Para Bardin (2006):

A andlise de conteudo € um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos ou, com maior rigor, serd um unico instrumento, mas
marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um

campo de aplicacdo muito vasto: as comunicagdes (Bardin, 2006, p.
38).

Segundo Mozzato e Grzybovski (2011), hd outros autores que, embora
tragam terminologias um pouco diferentes, dialogam com as mesmas perspectivas
epistemologicas propostas por Bardin (2006), no que tange aos principios da analise
de conteudo. Para este estudo, optou-se pelos conceitos metodolégicos prescritos
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por essa autora para implementar as analises e interpretacbes dos dados obtidos.
Diante dessa escolha, passou-se a organizagdo do material a ser analisado “em
torno dos trés polos cronoldgicos” (Bardin, 2006, p. 95).

Na pré-analise, buscou-se organizar o material, iniciando por leitura flutuante,
para conhecimento dos documentos coletados. Em seguida, procedeu-se a escolha
do que seria analisado. Na sequéncia, houve a formulacdo das hipdteses e dos
objetivos. Por fim, a referenciacéo dos indices e a elaboracao de indicadores, como
a evidéncia explicita de temas por meio de recortes de texto nos documentos.

O segundo momento, classificado como exploracao do material, consistiu num
processo de codificagcdo do conteudo, de modo a criar uma unidade de registro, que
permitiu a classificagdo e a categorizagdo a fim de compreender e interpretar as
mensagens e informagdes coletadas. Foi um momento extremamente analitico do
corpus, a luz das teorias que fundamentam este trabalho.

A terceira e Ultima etapa se referiu ao tratamento dos resultados, das
inferéncias e das interpretacdoes, conforme descrito na secdo 6 (seis) desta
dissertacao.

5.4.1 Categorias de analise de acordo com o instrumento de coleta de dados

Em posse de todo o material coletado, iniciou-se, entdo, um processo de
organizagao (i) das respostas dos questionarios e (ii) dos registros dos diarios de
leitura e das observagdes da professora/pesquisadora. Para assegurar o anonimato
dos participantes, quando necessario, para exibir as respostas dadas, optou-se pela
numeracao de cada um deles.

ApGs essa etapa de organizagéo, os dados foram divididos em categorias de
analise, que buscaram dialogar com os objetivos desta pesquisa. Assim, a escolha
de categorias distintas para cada um dos instrumentos de coleta de dados foi
intencional, uma vez que cada instrumento dialogou com diferentes objetivos deste
trabalho e permitiu observar o fendmeno estudado de modo mais aprofundado.
Foram estas categorias, de acordo com o instrumento de coleta de dados utilizado:
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Quadro 4 - Categorizacao dos dados do questionario 1

Categoria de
analise

Descricao da categoria

Trechos com as

evidéncias

1. Dados sobre

leitura e as tematicas

africana e afro-
brasileira

Refere-se ao conhecimento do género
conto, em especial dos contos africano e
afro-brasileiro, lidos ao longo da vida
escolar.

Dados obtidos nas
questdes 1,7e 8

2. Sobre o perfil das
personagens e suas
representacdes

Trata essencialmente das caracteristicas
fisicas e da posicao social dada as
personagens negras nos enredos lidos.

Dados obtidos nas

questdes 5 e 6

3. Agente
influenciador e
impressoes sobre as
leituras

Traz informacdes sobre o papel do professor

no incentivo da leitura e as aprendizagens
obtidas sobre o que leram.

Dados obtidos nas

questdes 2,3 e 4

Fonte: Elaboragao propria

Quadro 5 - Categorizacao dos dados do questionario 2

Categoria de
analise

Descricao da categoria

Trechos com as
evidéncias

1. Gosto pela leitura

Refere-se as sensagdes, apontadas pelos
alunos, obtidas durante a leitura.

Dados obtidos na
questao 2

2. Desconstrucao do
racismo

Traz as marcas discursivas que apontaram
autoria negra e o reconhecimento das
caracteristicas da personagem como
protagonista da sua propria existéncia.

Dados obtidos nas
questées 1 e 3

3. Abordagem
decolonial

Aponta a valorizagdo da ancestralidade
como fator positivo para a construgéo da
identidade humana.

Dados obtidos nas
questdes 4, 5,6, 7
e8

Fonte: Elaboragao propria

Quadro 6 - Categorizacao dos dados dos diarios

Categoria de

Descricao da categoria

Trechos com as

analise evidéncias
1. Percepcdes sobre | Refere-se as primeiras impressdes acerca Dados obtidos na
as leituras do contato com os contos e seus autores. atividade do

realizadas dos
textos africano e
afro-brasileiro

modulo 1 da SD

2. Racismo

Traz as marcas discursivas que apontaram
as praticas de racismo vivenciadas pelas
personagens dos contos lidos.

Dados obtidos na
atividade do
modulo 2 da SD

3. Elementos
influenciadores na
compreensao dos

textos lidos

Aponta os conhecimentos sécio-histéricos
gue os alunos tinham ao ler os textos.

Dados obtidos na
atividade do
modulo 3 da SD

Fonte: Elaboracao propria
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Quadro 7 - Categorizacao das observacoes da professora/pesquisadora

Categoria de
analise

Descricao da categoria

Trechos com as
evidéncias

1. Aceitacdo da
proposta

Observa-se as expectativas dos

alunos em relacao a atividade e a

aceitacao da proposta de leitura
dos textos.

Dados obtidos na
Apresentacao da
Situacéao, conforme
esquema da SD proposto
por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004)

2. Engajamento com
a leitura

Busca-se observar o engajamento
dos alunos com as leituras dos
contos.

Dados obtidos durante a
Producéo Inicial, conforme
esquema da SD proposto

por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004)

3. Avaliacdo do
repertorio critico e
emancipatorio sobre
as relagdes étnico-
raciais dos contos
lidos

Verifica-se o potencial critico dos
alunos em relagao a tematica do
racismo evidenciado nos contos.

Dados obtidos nos modulos
1, 2 e 3 e na Producao final,
conforme esquema da SD
proposto por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004)

Fonte: Elaboragao propria

63




6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: DA APRESENTACAO A APLICACAO
DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta secdo, apresenta-se a SD elaborada e aplicada durante 12 (doze) aulas
de Lingua Portuguesa. Em seguida, parte-se para a andlise e a discussdao dos
resultados alcangcados. Assim sendo, o0s registros obtidos por meio dos
questionarios, diarios de leitura e observacdo da professora/pesquisadora serao
analisados a luz do referencial tedrico que sustenta esta investigacao.

6.1 A sequéncia didatica proposta

Reproduz-se, abaixo, a figura 1, referente ao esquema da SD de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004).

Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly

pllpressntaﬁo " medugao e J .. . stz
situacdo

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)

Alinhada a SD dos autores de Genebra, a proposta também procurou atender
aos modelos didaticos da sequéncia basica para o letramento literario oferecidos por
Cosson (2009). Como ja descrito, as atividades foram estruturadas a partir de trés
contos: “O sagrado pao dos filhos”, de Conceigao Evaristo, “As maos dos pretos”, de
Bernardo Honwana e “O Pequeno Principe Preto”, de Rodrigo Franga. Apresenta-se,

na sequéncia, a descricdo de cada uma das etapas:

Apresentacao da situacao (1 aula)

Objetivos:

> Fornecer aos alunos as informacdes necessarias para a realizacdo da
proposta;

> Coletar informacgdes mais assertivas para a organizacao da producgao

inicial, dos mddulos e da producao final da SD.
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Os alunos responderam a um questionario on-line, criado por intermédio do
Google Forms e apoiado nos preceitos éticos da Resolugdo n° 510/2016 (Brasil,
2016). Esse questionario continha as seguintes questdes:

1. Vocé ja leu contos?
Qual foi o primeiro conto lido que teve algum significado para a sua vida?
Por que esse conto foi significativo para vocé?

Quem Ihe apresentou esse conto?

o &~ 0N

Dentre os contos ja lidos por vocé, em quantos vocé se recorda de ter
encontrado personagens negras?

Qual o papel desempenhado por esses personagens dentro da histéria?

O que vocé sabe sobre a Africa e como teve acesso a essas informagdes?
Vocé ja leu algum livro, conto, poesia ou outro texto da literatura africana ou
afro-brasileira? Se sim, o que foi lido?

Ressalta-se que essa atividade foi realizada na prépria sala de aula da turma,
0 que sera explicado mais adiante. Apds a andlise das respostas dadas pelos alunos

participantes®, pdde-se confeccionar as etapas seguintes da SD.

Producao inicial (2 aulas)

Objetivos:

> Introduzir os alunos ao universo da Africa e das literaturas mogambicana e
afro-brasileira;

> Promover a compreensao e a empatia em relagéo as teméaticas africana e
afro-brasileira;

> Oportunizar o conhecimento das obras (e dos textos) de modo individual e
coletivo, por meio de leituras iniciais e de reflexdes a respeito das relagdes étnico-

raciais no ambiente escolar.

Em posse do diagnéstico obtido com o questionario aplicado na etapa
anterior, foi necessario ajustar a SD antes da etapa de leitura dos textos, abrindo
espacgo para uma contextualizagdo sobre o continente africano e sua influéncia na

formacado do povo brasileiro, a partir da realizacdo de uma aula dialogada em

8 Ver subsecdo 6.2.1.
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parceria com o professor de Histéria.

Na sequéncia, como uma proposta de tarefa de casa, foram sugeridos 2 (dois)
videos da série “Invengdes africanas que mudaram o mundo”, de Mwana Afrika
Oficina Cultural®, de modo a ampliar a informatividade das tematicas adotadas e a
importancia dos povos africanos na constru¢cdo do conhecimento no mundo. Os links
dos videos foram enviados pelo grupo de WhatsApp da turma.

E valido mencionar que, da producéo inicial até a realizagao do Gltimo médulo
da SD, as atividades sugeridas se referiram a leitura dos contos “O sagrado pao dos
filhos”, de Conceicao Evaristo, e “As maos dos pretos”, de Bernardo Honwana. O
terceiro conto trabalhado neste estudo, “O Pequeno Principe Preto”, de Rodrigo
Franca, fez parte apenas do final da proposta.

Ap6s o encontro entre a professora/pesquisadora, o professor de Histéria e os
alunos, na aula seguinte, a produgéo inicial de leitura foi cuidadosamente realizada e
contemplada, segundo Cosson (2009), pelas etapas de:

1. Motivacao: esse foi 0 momento que antecedeu o ato de leitura efetiva,
tendo sido extremamente essencial ao processo de familiarizacdo com os textos, de
modo que se buscou instigar e despertar a curiosidade pelas leituras que seriam
ofertadas. Para além do primeiro contato com as tematicas abordadas, realizado na
aula anterior conjunta com o professor de Histéria, a motivacdo também se deu por
questionamentos feitos sobre o0 género conto, por previsées a partir dos titulos dos
textos, das capas das obras etc., sendo um espaco para que os alunos apontassem
suas curiosidades.

2. Introducao: para essa etapa, foi importante a socializagdo de um
repertdério de informagbes sobre os autores (Conceicdo Evaristo e Bernardo
Honwana), suas producdes e sobre a escrita das obras selecionadas, que faz com
que a ficcao dialogue com a realidade.

3. Leitura: a consolidacao dessa etapa, conforme Cosson (2009), requer
muitas intervengdes, ocorridas em intervalos (cf. quadro 3). Neste momento, a
professora/pesquisadora, em conjunto com o0s alunos, revisitou os porqués do
desenvolvimento da proposta e os objetivos das leituras iniciais dos dois contos.

4. Interpretacao: neste momento, a interpretacdo dos textos lidos foi

° Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uyn3iNrh61A. Acesso em: 13 jan. 2024.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JvBPm5tVxwl. Acesso em: 13 jan. 2024.
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preliminar e feita de forma mais coletiva.

Tanto essa ultima etapa quanto as demais — motivacéao, introducéo e leitura —
voltaram a acontecer, umas mais, outras menos, nas etapas seguintes da SD. A
cada nova aula, por exemplo, estratégias de motivacdo eram reafirmadas, um ou
outro detalhamento para a introducao dos alunos aos textos eram feitos, e a leitura —

seguida da interpretacédo — era aprofundada®.

Modulo 1 (3 aulas)
Objetivos:

> Ampliar as competéncias leitoras e o0 senso critico, interpretativo e
emancipatério dos alunos participantes;

> Realizar atividades contemplando o ensino de estratégias de leitura e de
interpretacéao.

Neste modulo, procedeu-se a etapa de interpretacdo dos contos lidos. Assim,
a professora/pesquisadora convidou os alunos ao debate sobre as semelhancas e
as diferencas quanto as tematicas, as personagens, aos sentimentos despertados
durante a leitura, ao repertério linguistico adotado pelos autores, as listas de
palavras e/ou trechos incompreensiveis durante a leitura, com recorte para
denotacédo e conotacdo, e ao levantamento da estrutura da narragao.

A interpretagdo era 0 momento mais esperado da sequéncia. Para isso, essa
etapa buscou promover autonomia para que os leitores fossem capazes de tracar
um encontro de si mesmos com a obra e ainda de construir e ressignificar a leitura
para além da superficie do texto.

Destaca-se que, para essa atividade, a turma foi dividida em pequenos
grupos. As percepgbes levantadas foram registradas pelos alunos em um diario de
leitura do grupo'', que serviu como registro das reflexdes de todos os médulos. A
professora/pesquisadora mediou 0s seguintes questionamentos:

1. O que mais Ihes chamou atencao nos textos lidos?
2. Gostariam de se aprofundar na tematica abordada nas leituras?
3. Para vocés, qual a importancia da leitura de textos africanos e afro-brasileiros

10 Os dados desta etapa aparecem, sobretudo, na subsecéo 6.3.3.
" Ver subsecdo 6.3.1.
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nas aulas de Lingua Portuguesa?
Que experiéncias essas leituras Ihes proporcionaram?
Em que medida as narrativas dialogam com a sua vida e/ou com a realidade

que os cerca?

Modulo 2 (3 aulas)
Objetivos:

> Continuar no trabalho de ampliacdo das competéncias leitoras e do senso
critico, interpretativo e emancipatério dos alunos participantes;

> Despertar reflexdes a respeito das relagdes étnico-raciais no ambiente
escolar e fora dele.

Neste momento, buscou-se aprimorar o desenvolvimento da leitura critica dos
textos. Desse modo, os alunos foram convidados a estabelecer relagées mais
profundas com as leituras feitas, de modo que pudessem conectar e relacionar o que
leram a propria vida. Para isso, responderam a estes questionamentos:

1. Qual o perfil das personagens, tanto fisico como comportamental?

2. Quais acontecimentos, passagens e fatos salientam a importancia dos textos?
3. Quais as maiores dificuldades para a compreensao dos textos?

4. Que imagens podem ilustrar os textos e/ou sintetiza-los?

Para o registro dessas respostas, 0s alunos continuaram a produgéo do diario
de leitura'® dos grupos.

Modulo 3 (2 aulas)

Objetivos:

> Oportunizar 0 conhecimento do contexto de producédo e recepcdo dos
textos lidos de modo individual e coletivo;

> Ativar o carater pesquisador dos alunos.

Para isso, eles tiveram que responder a seguinte questao:

> Qual o contexto histérico, social e econémico que influenciou na

12 Ver subsecdo 6.3.1.
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compreensao dos textos para tracar um perfil das principais personagens?

Com base nessa resposta, registrada no diario de leitura, e em todo o
percurso desenvolvido ao longo dos médulos, foi possivel a professora/pesquisadora
concluir qual ou quais funcdes, de acordo com Cosson (2014), foram as mais
assumidas entre os participantes da pesquisa:

a) Conector - liga a obra ou o trecho com a vida, 0 momento;

b) Questionador - prepara perguntas sobre a obra para os
colegas, normalmente de cunho analitico, tal como por que os
personagens agem desse jeito? Qual o sentido deste ou daquele
acontecimento?;

c) lluminador de passagens - escolhe uma passagem para
explicitar ao grupo, seja porque € bonita, porque é dificil de ser
entendida ou porque € essencial para a compreensao do texto;

d) llustrador - traz imagens para ilustrar o texto;

e) Dicionarista - escolhe palavras consideradas dificeis ou
relevantes para a leitura do texto;

f) Sintetizador - sumariza o texto;

9) Pesquisador - busca informagbes contextuais que séo
relevantes para o texto;

h) Cendgrafo - descreve as cenas principais;

i) Perfilador - traca um perfil das personagens mais interessantes
(Cosson, 2014, p. 142-243).

As consideracbes sobre essas fungbes foram anotadas pela
professora/pesquisadora's.

Producao final (1 aula)
Objetivos:
> Avaliar a pratica educativa aplicada com os alunos quanto ao ensino de
estratégias de leitura e interpretacao dos contos;
> Despertar nos alunos a capacidade de comunicagdo, ampliagdo de
repertdrio cultural, conhecimento e, 0 mais importante, a capacidade de articular a
linguagem;
> Engajar os alunos a terem praticas reflexivas e atitudes que promovam a

igualdade, o respeito e a inclusdo de pessoas na sociedade.

Na ultima etapa, almejou-se que os alunos tivessem alcancado habilidades

para ler e interpretar textos dessa natureza com maior proficiéncia, além, é claro, de

13 Ver subsegoes 6.3.1 e 6.3.3.
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que estivessem aptos a percepcdo da tematica dos textos lidos quanto ao
preconceito racial vivido pelas personagens nos enredos das obras, como esta
previsto em uma das competéncias basicas na BNCC.

Esperou-se que as atividades pudessem aflorar uma promissora reflexao em
torno do processo de exploracao da populacao negra, abordando tanto o passado de
pessoas escravizadas, quanto a situacao atual de desvalorizacdo de seu trabalho,
de sua vida e de seu corpo — aspectos bastante evidenciados nos contos
trabalhados. Assim, como produto final da SD, foi proposta a aplicacdo de um novo
questionario on-line’# também criado pelo aplicativo de gerenciamento Google
Forms e apoiado nos preceitos éticos da Resolugdo n° 510/2016 (Brasil, 2016),
sobre um novo conto — “O Pequeno Principe Preto”, de Rodrigo Franga —, como
forma de avaliar se o trabalho desenvolvido favoreceu e mobilizou a ampliagdo das
competéncias leitoras, interpretativas e criticas dos alunos participantes.

Os alunos iniciaram a analise observando aspectos relacionados as seguintes
questoes:

1. O que vocé sabe sobre a vida e a obra do autor?

2. Quais sensacoes foram despertadas em vocé durante a leitura do conto?

3. Qual a postura da protagonista frente as suas préprias descrigdes fisicas?

4. De que modo a referéncia aos elementos da flora, como o Baoba, retoma a
obra classica de Antoine de Saint-Exupéry?

5. Como essa retomada é ressignificada pelo protagonista de modo a
surpreender as expectativas do leitor?

6. Que tematica social € evidenciada no conto e como ela se vincula com os
textos lidos nos modulos da SD?

7. E possivel estabelecer didlogo entre a tematica do conto e o enredo dessa
narrativa com outras histérias de nossa cultura? Se sim, como isso ocorre?

8. Como vocé compreende a relagdo das suas transigcbes, da sua cultura, do
autoamor e do autocuidado com elementos de ancestralidade?

Evidencia-se, aqui, que outras questbes foram levantadas durante essa
atividade final, como o reconhecimento desses contos enquanto forma de resisténcia

e manutencao da memdria viva da experiéncia dos povos africano e afro-brasileiro.

4 Ver subseco 6.3.2.
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6.2 Consideracoes iniciais para a implementacao da sequéncia didatica

Como ja mencionado neste estudo, elegeram-se como sujeitos participantes
35 (trinta e cinco) alunos do 9% ano de uma escola estadual na grande Sao Paulo.
No entanto, no momento da primeira coleta, ocorrida no dia 2 de agosto de 2023,
participaram somente 32 (trinta e dois) alunos. Isso ocorreu em virtude da auséncia
de alguns alunos no dia da aplicagao.

A professora/pesquisadora explicou aos alunos os objetivos de cada uma das
questdes que compunham o formulario e destacou a confianga, 0 compromisso e a
seriedade daquele momento para o sucesso das atividades subsequentes.

O questionario foi aplicado na sala de aula, com a presenca da
professora/pesquisadora, que fez o envio do link do Google Forms, contendo as 8
(oito) questdes abertas'®, através do grupo WhatsApp da turma. Com isso, os alunos
acessaram o conteudo pelo proprio celular, conectados a rede de internet da escola.
Aqueles que nio possuiam o dispositivo mével no momento foram ofertados tablets
da unidade de ensino, com acesso a rede de internet disponivel na escola.

E importante ressaltar que essa atividade foi organizada de modo a
contemplar um dos objetivos especificos da pesquisa: o levantamento de
conhecimentos prévios sobre o género conto e a tematica, em especial, afro-
brasileira, analisando e propondo situagdes contextualizadas ao desenvolvimento de
habilidades basicas a leitura. Esse momento, segundo Solé (1998), é crucial para
que se possam valorizar as experiéncias e as expectativas dos alunos dentro das
possibilidades desses educandos.

Outro ponto a ser destacado é que, dentro da proposta desta SD, a avaliagao
— em especial, por parte da professora/pesquisadora — foi vista de forma processual
e formativa, priorizando os avangos obtidos em cada etapa. Assim como Cosson
(2009) diz,

(...) precisamos resistir a tentacao de avaliar a performance do aluno
a cada momento ou valorizar com pontos cada atividade realizada.
Na verdade, devemos ter sempre em mente que a leitura literaria é
um processo que vai se aprofundando a medida que ampliamos
nosso repertério de leitura e a avaliagdo deve acompanhar esse
processo sem lhe impor constrangimentos e empecilhos. Da mesma
forma, a avaliacdo ndo pode ser um instrumento de imposicao da
interpretacdo do professor; antes deve ser um espago de negociacao

15 Cf. Apéndice C.
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de interpretacdes diferentes. Sao essas negociacées que conduzem
a ultrapassagem das impressdes iniciais individuais e configuram o
coletivo da comunidade de leitores. (Cosson, 2009, p. 115).

6.2.1 Resultados e discussao do Questionario 1

E relevante ressaltar que o Questionario 1 se referiu a etapa da apresentagao
da situacdo e que esta etapa é apropriada para que o professor identifique as
dificuldades dos alunos e, posteriormente, prepare os conteddos que serao
trabalhados na SD (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). Nesta subsecao, destacam-
se as analises das 8 (oito) perguntas feitas aos alunos no inicio da proposta.

Os dados obtidos foram agrupados em categorias, conforme descrito na
subsecao 5.4.1. Logo, a investigacdo partiu da checagem da Categoria 1, que
buscou compreender o nivel de conhecimento a respeito do género conto e da
leitura de contos africanos e afro-brasileiros pelos alunos. As evidéncias foram
comprovadas por meio das respostas dadas as questées 1, 7 e 8 do referido
instrumento de coleta.

Ao observar a questao 1, notou-se, imediatamente, a sinalizacao positiva da
turma quanto a leitura de contos, visto que, unanimemente, todos os alunos

disseram que ja tinham lido textos desse tipo — cf. grafico 1.

Grafico 1 - Resposta a questao 1 (Questionario 1)

Vocé ja leu contos?
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Fonte: Elaboragéo propria

Vale salientar que o contato com o género conto se da, na grande maioria das
vezes, nas etapas iniciais da Educacao Bésica, principalmente por meio dos contos
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de fadas. Entretanto, uma abordagem de leitura que envolva uma diversidade
tematica, como as questbes étnico-raciais, raramente ocorre. Isso se torna bastante
preocupante, visto que as escolas sao por si mesmas espacos de diversidade e
ignorar essa realidade contraria totalmente o papel de inclusédo e convivéncia com
diferentes grupos e identidades sociais.

Esse dado também pbde ser evidenciado ao se analisar a Categoria 1,
descrita no quadro seguinte, que apresenta as respostas dos alunos a questao 7 do

primeiro questionario.

Quadro 8 - Resposta a questao 7 (Questionario 1)

“O que vocé sabe sobre a Africa e como teve acesso a essas informagdes?”

Participante n° 04 “la € um pais muito humilde tem grande % de seca, e de fome tive
acesso por meio de midias e na escola também”

Participante n° 18 “‘Menor qualidade de vida, nenhum saneamento basico e poucos
alimentos.”

Participante n° 20 “Que eles passam fome s&o negros, e tem poucos suprimentos 14"

Participante n° 29 “E muito grande, houve bastantes colonizagdes e ainda tem muitas
tribos”

Fonte: Elaboragao propria

Frente a essas respostas, concluiu-se que os alunos chegam ao final do
Ensino Fundamental sem ter os conhecimentos basicos necessarios sobre a Africa
e, menos ainda, sobre narrativas que apresentem personagens negros ou
afrodescendentes. O que fica evidente nessas respostas € o modo como a histéria é
contada: sempre a partir da visdo do outro, do homem branco, europeu e agente dos
processos de colonizagdo dos paises periféricos. Vé-se uma insisténcia na pratica
daquilo que Oliveira e Candau (2010) chamam de “repressao de outras formas de
producdo de conhecimento ndo-europeias” (Oliveira; Candau, 2010, p. 20). Esse
contexto ndo poderia ser diferente, ja que grande parte dos alunos chega ao 9° ano
sem ter lido um texto sequer de natureza africana e/ou afro-brasileira, como pode ser

confirmado no grafico 2.
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Grafico 2 - Resposta a questao 8 (Questionario 1)

Vocé ja leu algum livro, conto, poesia ou outro texto da
literatura africana ou afro-brasileira? Se sim, o que foi lido?

W Acho que sim,mas ndo me
lembro.
H N&o lembro.
M NEo sel.
Total
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| 5im

W Sim danga e musica

Fonte: Elaboracao prépria

Essa é uma prética que culmina no apagamento das culturas subalternizadas,
em especial a dos povos negros. Outro dado preocupante é a visdo estereotipada
que as escolas disseminam sobre a Africa e que contribui para uma perpetuacdo do
colonialismo na sociedade. Para Fanon (2008), ha que se ter forgas para encarar
essa visdo disseminada por meio de atitudes racistas e que perpetuam o conceito de
inferiorizagdo do outro.

Na Categoria 2, que trata do perfil das personagens e suas representagoes,
as questdes 5 e 6 foram cruciais para se entender os prejuizos que a auséncia de
textos com tematicas africanas e/ou afro-brasileiras pode causar na construcéo da
identidade e da valorizagdo do povo negro.

Na questdo 5, o foco esteve voltado para saber, dentre os contos ja lidos
pelos alunos, em quantos deles eles se recordavam ter encontrado personagens
negras. Ja na questao 6, o objetivo era saber quais eram os papéis desempenhados
pelas personagens desses contos. A maioria dos alunos disse ndo ter encontrado
personagens negras nos contos lidos. Aqueles que disseram “sim” relataram que,
quando apareciam, estavam sempre desempenhando papéis negativos.

A vista disso, acredita-se que, quanto mais cedo o aluno tiver contato com a
literatura africana e a afro-brasileira no contexto escolar, melhor sera sua reflexao
acerca das questdes étnico-raciais na sociedade, bem como mais bem desenvolvido
serd o seu pensamento critico, a sua construcdo identitaria e, sem duvida, a

apresentacao a ele de sua ancestralidade.
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Finalizando as discussdes desse questionario com a Categoria 3, a qual
buscou saber mais sobre agentes influenciadores para a realizagdo de leituras e os
significados dessas leituras, obteve-se um dado extremamente significativo para
todos os profissionais da Educacao. A partir das respostas dadas as questoes 2, 3 e
4, pdde-se notar que as perguntas ofertaram informacdes cruciais para a confeccao
das atividades que compuseram a SD, ja que as respostas, novamente, foram iguais
ou muito préximas. Todos tiveram o contato inicial com contos de fadas, que se
tornaram importantes pelo valor afetivo e moral que envolvia os enredos.

Sobre a questao de quem apresentou o conto, ressalta-se a influéncia dos
responsaveis (mae e/ou pai) e do professor na formacao leitora desses alunos — cf.
grafico 3. No que tange ao professor, isso reforca a importancia de seu papel como
mediador das atividades de leitura, estimulando o aluno a desenvolver suas
competéncias leitoras, como afirmam os autores citados neste trabalho (Solé, 1998;
Jouve, 2002; Cosson, 2009; entre outros).

Grafico 3 - Resposta a questao 4 (Questionario 1)
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Fonte: Elaboragéo propria

Assumindo o papel de agente influenciadora para a realizagcdo de leituras,
coube a professora/pesquisadora elaborar um trabalho que ofertasse aos alunos
outras percepgbes acerca dos negros, colocando-os como protagonistas nas mais
diversas esferas sociais.

Foi, entdo, a partir desses dados, que se deu continuidade na elaboracao das
etapas seguintes da SD, tendo como foco o desenvolvimento das habilidades de
leitura critica dos trés contos ja citados anteriormente nesta pesquisa. Por meio do

estudo desses contos, buscou-se promover situacées de aprendizagens que
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pudessem contemplar as lacunas observadas nas andlises das respostas dos
alunos ao primeiro questionario.

Ademais, ressaltou-se a necessidade de um redirecionamento do ensino de
literatura e leitura literaria nas escolas, que atendesse satisfatoriamente a demanda
de um letramento que contemple narrativas produzidas por autores oriundos de
grupos subalternizados dentro da sociedade. Essa é uma expectativa ja prevista por
Cosson (2009), quando menciona a fungdo do letramento literario que € a de “[...]
tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de
cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (Cosson, 2009, p. 17).

Para isso, a implementacdo das atividades subsequentes da SD priorizou
momentos de reflexdo e agdes que puderam colocar 0 negro numa situagao positiva
e despertar nos alunos o senso critico e emancipador.

6.3 Consideracoes da producao inicial a producao final da sequéncia didatica

Dando prosseguimento a SD, o momento da producao inicial se referiu ao ato
de ler os contos selecionados. Dentre os objetivos dessa etapa, estava a introducao
dos alunos ao universo da Africa e das literaturas africana e afro-brasileira,
promovendo a compreensao e a empatia pelas tematicas abordadas nos textos, bem
como a oportunizagédo do conhecimento das obras (e dos textos) de modo individual
e coletivo, viabilizando reflexdes a respeito das relagdes étnico-raciais no ambiente

escolar.

Para o enriqguecimento desse momento, inicialmente, a aula foi realizada
juntamente com o professor de Historia, que, como ja mencionado, fez uma
contextualizagdo sobre o continente africano e suas contribuicées para a formacao
cultural, cientifica e tecnoldgica, tdo pouco ou quase nada, reconhecidas pelo mundo
ocidental.

Posto isso, abriram-se espacos para que os alunos pudessem expor suas
inquietacdes. Esse momento foi muito impactante. Todos os presentes alegaram
nunca ter ouvido que as teorias matematicas, tdo verbalizadas nas escolas, como o
Teorema de Pitagoras, ja tinham sido pensadas e aplicadas pelos africanos ha muito
tempo (Silva; Fanti; Pedroso, 2016). Nao sabiam que existiam tantas rainhas negras,

uma vez que estas nunca lhes foram apresentadas. Revelaram ndo conhecer que,
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para as técnicas de mumificagdo, o0s egipcios ja dispunham de férmulas e
procedimentos elucidados somente séculos depois por cientistas do ocidente. Foi
uma aula muito produtiva e determinante para iniciar as leituras com foco nos
objetivos da SD.

Face a necessidade de respostas aos questionamentos dos alunos, a
professora/pesquisadora, juntamente com o colega de Histdria, oportunizou o carater
interdisciplinar dessa aula para ressaltar o projeto histérico e politico do processo de
colonizagao da Africa e de outros continentes, edificado pelos paises da Europa, que
culminou no apagamento cultural dos povos colonizados. Sobre o exposto,
evidencia-se um dos argumentos defendido por Oliveira e Candau (2010, p. 20)
sobre o plano do colonizador que é:

(...) a represséo de outras formas de producdo de conhecimento néao-
europeias, que nega o legado intelectual e histérico de povos

indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de
primitivos e irracionais, pois pertencem a “outra raca”.

Para o inicio das leituras, a professora/pesquisadora, entao, enviou 0os contos
aos alunos pelo grupo de WhatsApp da turma e os projetou no quadro para que
todos pudessem visualizar as obras na integra. Os contos “O sagrado pao dos filhos”

e “As maos dos pretos” fazem parte das coletaneas ilustradas abaixo.

Figura 2 - Capa do livro com o conto “O sagrado pao dos filhos”
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Conceiglio Evaristo 4 %, J \.<
Histérias de leves enganos |
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Fonte: Literafro'.

16 Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/ficcao/69-conceicao-evaristo-historias-
de-leves-enganos-e-parecencas. Acesso em: 26 maio 2024.
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Figura 3 - Capa do livro com o conto “As maos dos pretos”
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Fonte: Pagina no Facebook da Editora Kapulana'”

ApGs essa etapa, ocorreu a realizagdo de cada um dos moédulos previstos,
com o registro das reflexdes dos alunos feito em diarios de leitura em grupo — os
alunos foram divididos em 5 (cinco) grupos — e a producgao final, com a aplicagcao do
Questionario 2, referente a leitura e a interpretacdo do terceiro conto selecionado
para esta pesquisa.

Na subsecao seguinte, discutem-se os resultados dessas etapas, com base
na analise dos diarios, das respostas dadas pelos alunos ao segundo questionario e,
ainda, das observacodes feitas pela professora/pesquisadora durante a aplicacao de
toda a SD.

6.3.1 Resultados e discussao dos Diarios de leitura

Como ja descrito nos procedimentos metodologicos deste estudo, os diarios
foram produzidos em grupos durante as atividades realizadas nos mddulos. No
entanto, na etapa nomeada como Producao Inicial na SD, os alunos foram
envolvidos pelo contexto de leitura dos textos, procedendo-se ao processo de
motivagcédo e de introducdo (Cosson, 2009), com a apresentacdo dos dois primeiros
contos'®, os textos “O sagrado pao dos filhos”, de Conceigdo Evaristo, e “As maos
dos pretos”, de Bernardo Honwana.

Essa etapa antes da leitura é, segundo Solé (1998), uma estratégia muito

promissora para situar os alunos no contexto em que as leituras serdo construidas.

'7 Disponivel em:
https://www.facebook.com/ekapulana/photos/a.643073089152923/1344639245662967/?type=3&local
e=pt BR. Acesso em: maio 2024.

18 Ver subsecio 6.3.3.
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Sendo assim, os estudantes foram questionados sobre o que sabiam sobre os
autores, os titulos e as possiveis tematicas abordadas nos contos. Esses
questionamentos compuseram um repertorio de estratégias de leitura que, para Solé
(1998), sdao condutas eminentes, capazes de elevar o nivel de compreensado dos
conteudos lidos.

Seguiu-se, entdo, para a leitura dos textos. Ela foi realizada de modo
partilhado, convidando os alunos a participarem. Nem todos quiseram ler em voz
alta, de modo que a atividade foi feita respeitando o momento de cada leitor, numa
pratica de revezamento em que todos tomaram para si a responsabilidade de fazé-la
plenamente. A atuacao da professora/pesquisadora, assim como proposto por Solé
(1998, p. 102), foi a de “(...) garantir o elo entre a construgdo que o aluno pretende
realizar e as construcdes socialmente estabelecidas”.

De modo sucinto, o conto de Evaristo enreda sobre a histéria de vida da
familia Pedragal, composta somente por pessoas brancas, ricas e opressoras; e da
empregada doméstica Andina Magndlia, mulher negra, cuja rotina oscila entre a
casa da patroa, detentora de luxo, conforto e comida farta, e o seu lar, onde vive,
miseravelmente, com seus filhos. Certa vez, pediu a patroa que |he desse um
pedaco de pao para levar para os filhos que estavam famintos em casa. Tem seu
pedido negado. Como forma de consolo, a patroa lhe oferece um pedago do pao
para comer ali mesmo. Propositalmente, ao devora-lo, Andina deixa que migalhas
caiam entre os seus seios e, assim, ela consegue levar para os filhos aquele que
sera o sagrado pao dos filhos.

Ja o texto de Honwana versa sobre a inquietacdo de um menino que deseja
saber por que razdo as palmas das maos dos negros sdo brancas. Na busca por
uma resposta convincente, acaba se deparando com explica¢cdes dadas por pessoas
brancas, cujas falas sdo marcadas pelo discurso racista que coloca o negro como
um ser inferior as outras ragas e vitima de zombarias. Insatisfeito com as narrativas
dadas pelas personagens que dialogam com ele, o menino chega a casa e
questiona a prépria mée sobre sua divida. E nesse momento que a crianga encontra
sentido e coeréncia para sua inquietacéo. A figura da mae, assim como no conto de
Evaristo, ressignifica a vida da crianga ao explicar o porqué de as maos dos negros
serem como Sao.

Levando em conta essa contextualizacdo, deu-se inicio a atividade de

79



producdo dos dados aqui apresentados, com a realizacdo do médulo 1. Nesse
momento, a relevancia dada a existéncia dos negros, bem como a necessidade de
haver igualdade étnico-racial, pbde ser vista nos registros que os alunos fizeram nos
diarios em diferentes momentos da SD, expostos a partir de trés categorias, como ja
citado anteriormente. Assim, na Categoria 1, as evidéncias foram agrupadas
respeitando as percep¢des que os alunos tiveram sobre as leituras realizadas dos
textos africano e afro-brasileiro.

Dando prosseguimento as analises, apresentam-se abaixo os dados
registrados pelos alunos:

Quadro 9 - Resposta a questdao 1 do médulo 1

“O que mais lhe chamou ateng¢ao nos textos lidos?”

Diario 1 “Na parte que fala que “Deus os fez pretos porque os tinha de haver.
Ele pensou que realmente tinha de os haver , ou seja, eles tinham
algum propdsito.”

Diario 2 “O preconceito que as pessoas tem com os negros”

Diario 3 “A criatividade dos avos de inventarem historias sobre como negros
tem as palmas das maos brancas”

Diario 4 “Falas racistas e ultrapassadas vinda de geragbes”

Diario 5 “Professor disse um dia que as palmas das maos dos pretos sédo
mais claras que o corpo”

Fonte: Elaboragao propria

Na proposta do modulo 1, os questionamentos mantiveram uma estreita
relacdo com a autonomia do leitor e 0 seu encontro com a obra. Desse modo, numa
das questbes dessa atividade, viu-se uma semelhanga entre as respostas quanto a
percepcao do discurso racista de algumas personagens. Solicitou-se que 0s grupos
refletissem sobre o seguinte questionamento: “‘Em que medida as narrativas
dialogam com sua vida e/ou com a realidade que os cerca?”. Apresentam-se, na

continuacao, os registros feitos.
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Figura 4 - Registro do diario 1 referente a quinta questao do modulo 1

Isso acontece até os dias de hoje, tendo suas diferengas de vida de viver dos brancos e
acabam sendo enxergados com menos importancia, mas ja melhorou muito por conta das
existéncias das leis. Deixando eles viver com todos.

Fonte: Figura da autora

Figura 5 - Registro do diario 2 referente a quinta questao do médulo 1

O racismo esta no nosso dia a dia, ao nosso redor.

Fonte: Figura da autora

Figura 6 - Registro do diario 3 referente a quinta questdao do médulo 1

Pouco pois nunca passei por nenhum preconceito na minha vida por isso ndo me afeta
muito.

Fonte: Figura da autora
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Figura 7 - Registro do diario 4 referente a quinta questao do modulo 1

O racismo e algo que infelismente esta presente no dia a dia

Fonte: Figura da autora

Figura 8 - Registro do diario 5 referente a quinta questdao do médulo 1

O racismo e o preconceito

Fonte: Figura da autora

Com excecao da resposta dada a questdo na figura 6, em que os alunos
manifestaram nunca terem vivenciado situagbes de racismo como as que as
personagens sofreram, os demais descreveram o racismo e o preconceito presentes
na sua realidade. Esse reconhecimento entre a ficcdo e a realidade traz o potencial
humanizador que sé o texto literario € capaz de ofertar. Percebe-se que os
participantes se conectaram com as experiéncias das personagens e identificaram,
por meio delas, representacdes recorrentes na sociedade e no dia a dia. Ou seja,
identificaram praticas racistas naturalizadas, incorporadas nas agdes dos individuos

Ainda no modulo 1, quando foram questionados acerca da importancia de se
ler textos como os que foram propostos, todos os diarios apresentaram respostas

positivas, como:
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Quadro 10 - Resposta a questdo 3 do médulo 1

“Para vocés, qual a importancia da leitura de textos africanos e afro-brasileiros nas
aulas de Lingua Portuguesa?”

Diario 1 Para aprender mais sobre os costumes, cultura, sua lingua e sobre
0s povos afro-brasileiros.

Diario 2 Trazer mais visibilidade aos contos e conscientizar as pessoas.

Diario 3 Para saber sobre a cultura e as dificuldades dos povos negros.

Diario 4 Para que possamos explorar as diversas culturas e origens
brasileiras.

Diario 5 Estudo, educacado e conhecimento.

Fonte: Elaboracao propria

Os objetivos tracados para o uso desses diarios centravam-se na
interpretagdo dos textos, buscando explorar as competéncias leitoras e 0 senso
critico dos alunos. Embora tenha havido subjetividades nas respostas, foi possivel
observar que a tematica do racismo abordada nos dois contos ganhou muita
repercussao na visdo dos alunos.

As respostas coletadas por meio dessa questdao retomam o que Solé (1998)
diz sobre os objetivos da leitura. E possivel perceber que, para os alunos, a oferta
dos contos deu-lhes multiplas possibilidades para além da leitura como deleite. Esse
dado reafirma o argumento de que, numa atividade de leitura, as estratégias
langadas antes, durante e depois de se ler o texto s&o ferramentas cruciais para a
formacao do leitor que se pretende ver na sociedade.

Avancando com as analises dos diarios, partiu-se para os dados coletados no
modulo 2 da SD. A atividade proposta centrava-se na busca pela ampliagdo das
competéncias leitoras, do senso critico e interpretativo, e nas reflexdes a respeito
das relagbes étnico-raciais no ambiente escolar e fora dele. Desse modo, a
Categoria 2, eleita para explicitar tais fendmenos, trouxe as marcas discursivas que
apontaram as praticas de racismo vivenciadas pelas personagens dos contos lidos,
destacando ou ilustrando aspectos fisicos e/ou psicolégicos de trechos que mais se
conectaram com as suas experiéncias de vida. Na sequéncia, apresentam-se as

evidéncias dessa categoria.
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Figura 9 - Registro do diario 5 referente a primeira questao do médulo 2

Maos claras e corpo escuro.
Se comportava como bichos do mato

Fonte: Figura da autora

Figura 10 - Registro do diario 1 referente a primeira questao do modulo 2

Eram pessoas com mentes egoistas, pensando em si proprio e achavam que os pretos
eram menos importantes que os brancos.

Fonte: Figura da autora

Figura 11 - Registro do diario 2 referente a segunda questao do modulo 2

“... antes de serem qualquer outra coisa sdo homens.” Esse trecho reforca a importancia
da igualdade étnica.

Fonte: Figura da autora

De modo geral, os alunos atribuiram aos brancos os adjetivos
preconceituosos e desumanizados, caracterizando-os com mentes egoistas.
Notou-se que as respostas dadas a questdao despertaram sentimentos de muita
indignacao nos alunos. Nesse momento, verificou-se o didlogo do leitor com o texto
literario, uma vez que houve um mergulho nas sensacbes despertadas pela

narrativa, que evocou sentimentos diversos naqueles que a leram. Quanto a essa
84



capacidade, Jouve (2002, p. 19) salienta que € “o ‘charme da leitura’ que advém das
emocoes. Leitores amam, admiram ou mesmo odeiam personagens das obras que
Iéem, criando relacbes afetivas e pessoais”. Nesse universo criado pelas palavras,
reconhece-se o potencial humanizador do texto literario.

Para Candido (1989, p. 113), “a literatura confirma e nega, propde e denuncia,
apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas”. Por conseguinte, aponta-se a importancia do letramento literario nas
praticas de ensino de leitura, que permitem o aprofundamento nas palavras e a
ampliacdo do lugar comum dos textos para outros espacos pela ressignificacao do
que € lido, dimenséao importante da leitura literaria.

A seguir, demonstram-se ilustragdes das obras lidas feitas pelos alunos.

Figura 12 - Conjunto de ilustragoes dos trechos das obras lidas, extraidas dos diarios
4, 3 e 2, respectivamente

at R

Fonte: Figura da autora

Embora haja muitas pesquisas que se debrucam em andlises de imagens,
enfatiza-se que, para este estudo, ndo se pretendeu utiliza-las para esse fim. As
imagens serviram apenas para ilustrar algumas cenas que os alunos destacaram
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durante as leituras e quiseram reproduzi-las. Reconhece-se que a andlise de
imagens pode ser uma interessante perspectiva para pesquisas futuras, mas, por
nao constituir o corpus deste trabalho, ndo foi considerada. O que interessa, com o
compartilhamento dessas imagens, € verificar certamente o que impactou os alunos
com essas leituras.

Uma cena muito particular do conto “O sagrado pao dos filhos”, que foi
ilustrada pelos participantes, € o momento em que Andina Magnélia, ao comer o
pao, deixa cair os farelos no entresseio. Essas migalhas serviriam de alimento para
os filhos que a esperavam em casa. Andina é a representacao da resisténcia dos
povos negros as atrocidades cometidas por séculos pelos colonizadores e mantidas
até hoje como uma heranga colonial. A personagem é impedida de levar o pao para
os filhos que estavam em casa, no entanto, sua for¢a e desobediéncia sdo medidas
pelo enfrentamento ao deixar cair migalhas do pao nos seios para leva-las a seus
filhos. O egoismo da patroa se opde ao ato de coragem da empregada, que nao
hesita em fazer o que fez com as migalhas colhidas do p&o.

Analisadas a luz da colonialidade vs. decolonialidade, as atividades do
médulo 2 trouxeram importantes abordagens que propéem rupturas, a partir de um
trabalho que busca o letramento literario. Ao colocar em cena duas mulheres em
condi¢cOes sociais distintas, observa-se claramente o sistema de poder excessivo
dado a patroa, rica e branca, sobre a empregada, pobre e negra. Esta ultima,
mesmo em desvantagem, nado desiste de lutar e enfrentar as condi¢ées que lhe
foram impostas. Nesse sentido, ao examinar as producdes dos diarios de leitura e
de interpretacédo dos contos, observou-se dialogo com o que Quijano (2005) cunhou
como colonialidade do poder, do ser e do saber, legitimando as concepgdes de raca
e de racismo que colocam o negro como um subalterno incapaz de agir e pensatr,
tornando-o invisivel e desumano.

Compreender a urgéncia de se tencionar tais tematicas dentro das praticas de
leitura € fazer uma escolha pela luta contra os sistemas hegeménicos historicamente
conduzidos pelos curriculos eurocéntricos. Ademais, a BNCC contempla, ainda que
sutilmente, uma possibilidade de abordagem, dentro do curriculo, com textos que
tratem da diversidade, quando diz que, para a formagao de um leitor-fruidor, devem
ser considerados “(...) diferentes géneros, estilos, autores e autoras -
contemporaneos, de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e
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de outros paises [...]" (Brasil, 2018, p. 157).

Diante disso, € imprescindivel que as instituicbes de ensino tomem
consciéncia de que a escola é um espaco legitimado para a formacdao humana.
Cabe aos profissionais da Educacdo assumirem essa responsabilidade com
espacos privilegiados em seus planejamentos, dando a devida relevancia para os
textos africanos e afro-brasileiros nas aulas de leitura.

Para finalizar a etapa de andlise dos diarios, elegeu-se a Categoria 3, que
buscou checar evidéncias que apontassem os conhecimentos sdcio-historicos que
os alunos tinham ao ler os textos. Para tanto, os grupos foram convidados a
responder a seguinte questdo: “Qual o contexto histdrico, social e econémico que
influenciou na compreensdo dos textos para tracar um perfil das principais

personagens?”. A seguir, destacam-se as respostas registradas nos diarios.

Figura 13 - Registro do diario 1 referente a questdao do médulo 3

A curiosidade do garoto fez com que nessa obra os leitores enxergassem como 0 mundo
esta cheio de preconceito e racismo com opinides diferentes e de forma preconceituosa
sobre os pretos. Ja no texto o sagrado pao dos filhos da uma visao da vida da patroa branca
que acredita que por serem pretos sao diferentes e tratados como escravos e ela por ser
branca se sentir superior, tendo pensamento preconceituoso, como nos dias de hoje que
tem muitas pessoas racistas e preconceituosas

Fonte: Figura da autora

87



Figura 14 - Registro do diario 2 referente a questiao do médulo 3

Possivelmente foi pouco depois da abolicdo, vemos isso nas opinides ultrapassadas das
personagens com relagdo a pergunta do garoto, que reforgam a superioridade dos brancos
sobre 0s negros tanto economicamente quanto intelectualmente

Fonte: Figura da autora

Figura 15 - Registro do diario 3 referente a questdao do médulo 3

Portanto, ao analisar os textos que trazem essas expressdes, € fundamental levar em
consideragdo o contexto histérico de opressdo e desigualdade racial, bem como a
influéncia da escraviddo na economia e na estrutura social da época.

Fonte: Figura da autora
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Figura 16 - Registro do diario 4 referente a questao do modulo 3

Foi influenciada pela escravidao e infelizmente ainda esta presente hoje em dia.
Exemplos: pessoas negras sdo perseguidas em estabelecimentos, negros deixando de
serem contratados, policiais que enquadram, e chegam a agredir-los sem justificativa,
apenas por conta da sua cor.

Fonte: Figura da autora

Figura 17 - Registro do diario 5 referente a questdao do médulo 3

A situagdo do primeiro texto é sobre o racismo, o preconceito e a escravidao e isso esta
acontecendo até os dias de hoje.
Porque os personagens cometem racismo, preconceito mas ndo pensam em como as
outras personagens vao se sentir.

Fonte: Figura da autora

Na visdo dos alunos, a tematica da escravidao ficou mais perceptivel. Em
todos os diarios foi possivel visualizar esse fato histérico como o principal evento
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influenciador para tracar um perfil das personagens. Algumas palavras retiradas de
cada uma das figuras acima confirmam esse posicionamento perfilador em relacao
ao tema supracitado. Aqui cabe uma importante ressalva quanto aos curriculos
escolares, que, ao abordarem o papel do negro na histéria, colocam-no sempre com
a visao negativa e/ou estereotipada.

No entanto, quando se pretende adotar uma pratica decolonial para as aulas,
pensa-se em trazer todas as histérias dos povos africanos e afro-brasileiros para
além da perspectiva escravagista. Nesse sentido, € necessario que em todas as
areas do conhecimento sejam exploradas as contribuicdes dos povos africanos a
diversas areas do conhecimento técnico e cientifico, como a Engenharia, a
Matematica, a Medicina, a Agricultura, dentre tantas outras, e que erroneamente sao
atribuidas a outros povos, como 0s europeus.

Ainda analisando os recursos linguisticos, na figura 13, aparecem as palavras
preconceito/pretos/patroa/branca/escravos/racistas; na 14, aboligdo/superioridade;
na 15, opressao/desigualdade/escravidao; na 16, escravidao/negro/cor; e, na 17,
preconceito/escravidao/racismo. Esse repertério evidenciou o posicionamento dos
alunos participantes diante da postura das personagens brancas em relacdo aos
negros nos dois contos. Na perspectiva de Jouve (2002), é possivel dizer que os
alunos se conectaram com os textos criticamente, colocando os conhecimentos
histéricos adquiridos ao longo de sua formacao dentro da prética leitora. Esse € um
dos objetivos da leitura critica: “se a leitura € uma experiéncia, € porque, de um
modo ou de outro, o texto age sobre o leitor” (Jouve, 2002, p.123).

Ao analisar os registros nos diarios de leitura, percebeu-se que os alunos
acionaram muitas estratégias de leitura para chegar as conclusées apontadas nos
textos. Para Solé (1998) essa mobilizacao é o foco principal quando se pretende
formar leitores com habilidades de

(...) interrogar-se sobre a sua prépria compreensao, estabelecer
relacdes entre 0 que Ié e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer

generalizagbes que permitam transferir o que foi aprendido para
outros contextos diferentes (...) (Solé, 1998, p. 72).

No movimento pedagdgico percorrido até aqui, as atividades propostas pela

SD foram mediadas pela professora/pesquisadora, a fim de prover habilidades e
competéncias quanto ao conhecimento e uso de estratégias de leitura e letramento
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literario. Desde a apresentacdo da situacao inicial até a finalizacdo dos médulos, a
intencao maior foi possibilitar um leque de oportunidades de aprendizagens quanto a
leitura critica. No entanto, algo muito curioso ocorreu em todos os registros obtidos
por meio dos diarios: os registros sao sempre em terceira pessoa. Como ja dito na
subsecao 5.2, que versa sobre o local e os participantes da pesquisa, 15 (quinze)
estudantes sao negros, 11 (onze) sao pardos e 9 (nove) sao brancos.

O passo seguinte previsto na SD foi o da producgéo final, que aconteceu
individualmente, conforme descrito no item a seguir.

6.3.2 Resultados e discussao do Questionario 2

Como previsto na SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a conclusdo do
trabalho se da com uma producdo final. Assim como na produgao inicial, nesta
etapa, optou-se pela aplicagdo de um novo questionario on-line, com 8 (oito)
questdes abertas, enviado aos alunos via WhatsApp, sobre um novo conto — “O
Pequeno Principe Preto”, de Rodrigo Franga (cf. figura 18) —, como forma de avaliar
se 0s objetivos desta pesquisa foram alcangcados e em que medida isso aconteceu.

Figura 18 - Capa do livro “O Pequeno Principe Preto”

Fonte: Amazon'®

A obra selecionada dialoga com o classico “O Pequeno Principe”, de Antoine

19 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Pequeno-Pr%C3%ADncipe-Preto-Rodrigo-
Fran%C3%A7a/dp/8520938388. Acesso em: 21 maio 2024.
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de Saint-Exupéry. “O Pequeno Principe Preto”, originalmente, foi produzido para o
teatro; somente em 2020 ganhou sua versdo no formato de conto, como literatura
brasileira, pela Editora Nova Fronteira. Escrito por um homem negro, que, além de
escritor, é ator, diretor, dramaturgo, artista plastico e articulador cultural, o enredo
evoca a necessidade de colocar uma crianga negra no papel de protagonista. Para
isso, o0 conto ressignifica o texto francés ao colocar a raposa, a Baoba e o
protagonista numa dimensao muito diferente daquela em que foi produzido o texto
de Saint-Exupéry.

Assim, esse momento tornou-se um riquissimo instrumento de sondagem
acerca do trabalho desenvolvido, permitindo a professora/pesquisadora uma
avaliacado do percurso construido com os alunos. Para Cosson (2009, p. 113),
“(...) é a leitura literaria feita pelo aluno que esta no centro do processo de ensino e
aprendizagem, devendo a avaliagao buscar registrar seus avancos para amplia-los e
suas dificuldades para supera-las”.

Assim como no questionario 1, aplicado no dia 2 de agosto de 2023, neste
outro, aplicado no dia 19 de outubro de 2023, participaram 32 (trinta e dois) alunos.

A andlise do questionario 2 se inicia pela discussdao da Categoria 1, “Gosto
pela leitura”. O objetivo dessa exploracao foi apresentar o que os alunos sentiram

com a leitura em questdo. Abaixo constam algumas das respostas dadas.

Quadro 11 - Respostas a questao 2 (Questionario 2)
(continua)

“Quais sensagoes foram despertadas em vocé durante a leitura do conto?”

Participante n° 03 “Felicidade, pois se vé que o personagem se sente muito bem com
sua aparéncia.”

Participante n° 10 “Eu achei a historia linda, muito bem ilustrada ¢é interpretada.”

Participante n° 12 “Surpresa, pois € dificl um personagem negro no papel de
protagonista, principalmente enaltecendo-o0.”

Participante n° 20 “‘Uma sensagao de aprendizagem e uma surpresa. Tanto por conta
de uma histéria que de uma origem Europeia (Um Pequeno
Principe), ser reescrita com um personagem Preto. E na minha

20 Cabe destacar que dentre esses 32 alunos, 3 foram remanejados — isso significa dizer que esses
trés estudantes nao participaram da aplicagcao da SD, apenas da ultima etapa — a da produgéo final.
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Quadro 11 - Respostas a questao 2 (Questionario 2)
(conclusao)

“Quais sensag¢oes foram despertadas em vocé durante a leitura do conto?”

Participante n° 20 opinido isso € uma coisa 6tima, por conta que ele fala de um tama
bem delicado que é o racismo, de uma forma bem legal.”

Participante n° 24 “A histéria pode despertar empatia pelo protagonista, o Pequeno
Principe Preto, e suas experiéncias de exclusdo e busca por
aceitacao. A sensibilidade da escrita, juntamente com as ilustracoes,
pode evocar uma resposta emocional a histéria e as experiéncias do
personagem principal.”

Fonte: Elaboragao propria

Diferentemente das falas de indignacao e tristeza manifestadas nas respostas
das atividades de leitura dos dois primeiros contos, neste momento, houve pleno
reconhecimento da importancia de se valorizar e respeitar a diversidade racial, com
efeitos muito positivos para o despertar dos sensos emotivo, cognitivo e imaginario
dos participantes, em que se apresentam as respostas que melhor sintetizam essa
observagéo.

As evidéncias apontaram o papel do leitor com o texto, ao se envolver
afetivamente com a personagem. O leitor vive e sente com ela as mesmas emogoes.
Nesse sentido, vé-se o potencial do texto literario como instrumento capaz de mexer
com a sensibilidade de quem o 1é — elemento peculiar que a literatura carrega
consigo e que a torna essencial para a formacdo humana. O ato de ler é, nesse
contexto, “desterritorializar: deixar passar pelo corpo os fluxos, as tendéncias
inconscientes, as palavras de ordem que caracterizam o livro como ordenagao”
(Jouve, 2002, p.109).

Para a Categoria 2 dessa analise, os alunos trouxeram as marcas discursivas
que apontaram autoria negra e o reconhecimento das caracteristicas da personagem
como protagonista da sua propria existéncia. Serviram como evidéncias os dados

obtidos nas questdes 1 e 3.
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Quadro 12 - Respostas as questoes 1 e 3 (Questionario 2)

“O que voceé sabe sobre a vida e obra do autor?”

Participante n° 04 “O nome dele é Rodrigo Franca. Ele € um escritor brasileiro que
defende a populacéo negra do Brasil, os direitos das pessoas e
também participou de um reality show.”

Participante n° 11 “O Rodrigo Franga conhecido também pelo programa Big Brother
Brasil (BBB), artista, teatrélogo, escritor.

Dono da obra literaria infantil "O Pequeno Principe Preto" um livro
baseado em uma peca teatral.”

Participante n° 12 “Rodrigo Franga € um ator, dramaturgo negro.”

Participante n° 24 “O nome dele é Rodrigo Francga, ele participou do BBB e é um
artista , o livro veio de um espetéculo que ficou mais de um ano
em cartaz.”

Participante n° 30 “O autor € um homem negro que vai contra o0 racismo trazendo

representatividade para a obra francesa "O pequeno principe".

“Qual a postura da protagonista frente as suas préprias caracteristicas fisicas?”

Participante n° 3 “Muito boa, ja que ele aceita e compreende a sua beleza.”

Participante n° 12 “Boa, ele enaltece a sua boca, seus dentes, seu nariz, seu cabelo e
sua cor.”

Participante n° 24 “No conto "O Pequeno Principe Preto", o protagonista, o Pequeno

Principe Preto, demonstra uma postura positiva e confiante em
relagdo as suas proprias descrigcoes fisicas. O Pequeno Principe
Preto possui orgulho de sua identidade e aparéncia, reivindicando
seu espaco e buscando ser reconhecido por sua esséncia e nao
apenas por sua pele.”

Fonte: Elaboracao propria

O fato de o autor do conto ter participado de um reality show muito conhecido
entre o publico adolescente fez toda a diferenca neste questionamento. Outra
informagdo muito importante foi o reconhecimento dado ao autor como aquele que
“‘defende a populagdo negra do Brasil, os direitos das pessoas”, citado por um dos
alunos. Ou ainda “Rodrigo Franga é o autor de "O Pequeno Principe Preto", um livro
infantil langcado em 2018. A histéria € uma adaptagéo do classico livro "O Pequeno
Principe" de Antoine de Saint-Exupéry (...)", cujo enredo ja era conhecido pelos
alunos por ter sido lido nas séries anteriores, e que, pelas maos de Rodrigo Franca,
“‘ganhou uma nova abordagem com o objetivo de promover a representatividade e a

diversidade na literatura infantil”.
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Diante disso, percebeu-se que o acionamento dos conhecimentos prévios tao
enfatizados por Solé (1998) ou a introducgao dita por Cosson (2009) foram ativados e
colocados em pratica nesta atividade individual e avaliativa da SD. Esse foi um
aceno positivo quanto as expectativas almejadas nos objetivos da pesquisa, ja que,
além de conhecer o autor da obra, alguns ja anunciaram o engajamento dele com as
desigualdades raciais.

As respostas sdo muito simbdlicas para esse contexto. Elas desconstroem os
esteredtipos que sdo comumente atribuidos aos negros como quando aparecem em
alguma literatura classica, por exemplo. As palavras “aceitagcao”, “orgulho”,
‘enaltece”, “felicidade” sdo também representativas da situagdo da personagem
principal da obra que passa a ser vista pelo leitor como ser humanizado. Essa
percepcao aponta para o alcance que a leitura critica é capaz de suscitar naqueles
que se apropriam profundamente do texto lido.

Assim, a perspectiva decolonial adotada para as leituras surge com a
Categoria 3, para a andlise deste questionario final. Por meio dela, apontou-se a
valorizacdo da ancestralidade como fator positivo na construgcdo da identidade
humana. Essa percepcao pdde ser vista na forma como a personagem se opde ao
tratamento, muitas vezes, dado a pessoa negra em nossa sociedade, e isso
interferiu na visdo positiva que os alunos alavancaram com a leitura. O Pequeno
Principe Preto é um ser forte e feliz com suas experiéncias de vida. Logo, permite-se
pensar que a leitura trouxe um legado da cultura histérica que o negro construiu por
meio da exaltagdo de sua ancestralidade. No conto, 0 negro ja ndo € mais visto
como um corpo escravizado, de sofrimento, de subalternizagéo; pelo contréario, €
colocado como protagonista de sua prépria existéncia, valoriza-se quem é e de onde
veio.

Nas questdes 4, 5 e 6, os alunos foram direcionados, especialmente, a refletir
sobre a presenca da arvore Baoba na obra (cf. quadro 13). Ao estabelecerem
relacdo com o texto europeu de Antoine de Saint-Exupéry, ficou evidente a
autonomia critica dos alunos diante do texto. Isso refletiu a pertinéncia de se ter
trabalhado a SD, uma vez que todo o trabalho percorrido funcionou como ferramenta
pedagdgica e conscientizadora, capaz de promover 0 respeito e o resgate das
ancestralidades por meio da valorizacao do negro na sociedade.

Ressalta-se aqui, mais uma vez, a necessidade de se fazer valer a Lei n°
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10.639/03, que torna obrigatoria a inclusdo, no curriculo oficial de ensino, da
tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira”. Negar a oferta desse conteudo n&o é
somente uma desobediéncia a lei, mas um ato de irresponsabilidade pedagdgica
frente as necessidades de construcdo de uma sociedade justa e democratica tao
esperada pelas instituicées de ensino.

Quadro 13 - Respostas as questoes 4 e 5 (Questionario 2)

“De que modo a referéncia aos elementos da flora, como o Baoba, retoma a obra
classica de Antoine de Saint-Exupéry? Como essa retomada é ressignificada pelo
protagonista de modo a surpreender as expectativas do leitor?”

Participante n° 13 “A baoba ela é considerada uma arvore da vida de posteridade, e
na obra de antoine de forma negativa.”

Participante n° 19 | “Que vc tem que valorizar e saber da onde vc veio, suas raizes,
para se mesmo se amar e se cuidar.”

Participante n° 20 “A obra Original de Antoine Saint- Exupéry Fala de Baoba de
forma ruim que tem que ser extraida de um certo planeta. Ja a do
Rodrigo Franca Ele fala de Baoba de forma boa que traz vida e
prosperidade.”

Participante n° 22 “O autor resgata a representatividade do baoba na cultura africana
em que o protagonista tem a arvore ancestral como a sua unica
companheira.”

Participante n° 23 “No conto europeu a arvore de Baoba e algo ruim e que se ele néo
arrancar a arvore "o mundo iria se acabar" ja no de Rodrigo
Franca A arvore de Baoba e retomada de uma forma totalmente
positiva.”

Participante n° 26 “Ele nao quer destruir a baoba como no antigo conto, pois ele acha
0 baobd uma é&rvore sagrada. E o pequeno principe quer espalhar
sua semente.”

Fonte: Elaboracao propria

Nos exemplos acima, que foram selecionados por darem uma visédo
representativa das respostas, pdde-se perceber como foi expressiva a forma de
comparagdo do elemento da flora africana, redimensionado positivamente no conto e
reafirmado pelos alunos. Ficou visivel o fato de que a arvore estabelece uma relagéao
emblematica de forca da vida e que, na visdo do Pequeno Principe Preto, precisa
ser espalhada pelo Universo.

Tal percepcdo, exprimida pelos alunos, se aproximou dos objetivos
alavancados para esta pesquisa: potencializar a leitura critica por meio de contos
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africanos e afro-brasileiros e, ademais, inseri-los em praticas de leituras
desvinculadas de funcao utilitaria. E uma leitura literaria, cujo objetivo maior é o valor
estético, vinculado ao principio de recriar o mundo por meio das escolhas lexicais,
capazes de trazer expressbes e acionar o imaginario humano. Para finalizar o
momento de avaliacao, foram promovidos questionamentos, conforme demonstrado

no quadro a sequir.

Quadro 14 - Respostas as questoes 6, 7 e 8 (Questionario 2)

“Que tematica social é evidenciada no conto e como ela se vincula com os textos
lidos nos modulos da SD?

Participante n° 12 “‘de que a gnt olhe para o negro de uma forma humana que se
nao fosse por eles a gnt n&o seria nada.”

Participante n° 14 “‘Uma tematica racial, mas dessa vez de forma positiva,
lembrando da nossa ancestralidade ou seja, os negros.”

“E possivel estabelecer dialogo entre a tematica do conto e o enredo dessa
narrativa com outras histérias de nossa cultura? Se sim, como isso
ocorre?”

Participante n° 24 “Portanto, ao estabelecer um didlogo entre a tematica do conto e
outras histérias de nossa cultura, é possivel ampliar a
discussao sobre o racismo e fortalecer a luta pela igualdade
e inclusao.”

Participante n° 26 ‘O conto pode conter elementos que refletem ou dialogam com
historias e tradicdes de diferentes culturas. E pode servir como um
veiculo para explorar e questionar valores culturais, trazendo a
tona questoes sobre identidade, diversidade e inclusao.”

“Como vocé compreende a relacao das suas transicoes, da sua cultura,
do autoamor e do autocuidado com os elementos de ancestralidade?”

Participante n° 9 “Os elementos da nossa ancestralidade ajudaram muito a nossa
evolucao para que hoje tenhamos esse autocuidado, autoamor e
etc.”

Participante n° 20 “Que vc tem que valorizar e saber da onde vc veio, suas raizes,
para se mesmo se amar e se cuidar.”

Fonte: Elaboracao propria

Os exemplos em destaque no quadro anterior trazem recortes de falas que se
relacionaram diretamente com uma visao critica e sensivel dos alunos no ambito das

questdes étnico-raciais. Vistos pelas perspectivas de Cosson (2009), os registros
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coletados confirmaram o argumento de que o letramento literario sé pode acontecer
via escola, uma vez que se distancia das demais praticas de leitura. As
interpretagdes realizadas pelos alunos até aqui consolidaram a necessidade da
mediacdo do professor no ato de ler. Isso se deve ao movimento de partilha das
expectativas individuais com o coletivo, momento em que acontecem as ampliagdes
de sentido. E é nisso que consiste o processo edificado com os leitores.

Juntamente com o letramento, desencadeou-se a proposta da
decolonialidade, ao propor uma educacao literaria antirracista e de valorizacao da
identidade do negro na sociedade, por meio de narrativas que os coloca como
protagonista orgulhoso de sua ancestralidade. Isso ocorre na medida em que essas
praticas educacionais se inserem nos espagos pedagdgicos contrapondo modelos
eurocéntricos representativos de herancas coloniais. ldentifica-se, com isso, uma
luta que ha muito vem sendo travada pelos negros em todas as esferas sociais.
Fanon (2008) ressalta essa luta quando diz:

Pois o negro nao tem que ser negro, mas sé-lo diante do branco. (...)
Aos olhos do branco, o negro nao tem resisténcia ontolégica. De um
dia para outro, os pretos tiveram de se situar diante de dois sistemas
de referéncia. Sua metafisica ou, menos pretensiosamente, seus
costumes e instancias de referéncias foram abolidos porque estavam

em contradicdo com uma civilizagdo que ndo conheciam e que lhes
foi imposta (Fanon, 2008, p.104).

As evidéncias coletadas pelas respostas dos alunos a leitura do conto “O
Pequeno Principe Preto” demonstraram total desvinculagdo de todos os
estereodtipos, discriminagdo e preconceito atribuidos as personagens dos dois contos
anteriores. Os alunos perceberam que € por meio da autoafirmagdo do Pequeno
Principe Preto que se da a fala de resisténcia e de luta contra os sistemas de
manutenc¢ao do racismo na sociedade.

A autoafirmacdo do Pequeno Principe Preto, por meio da legitimagcédo da sua
ancestralidade, traz como marca o pronome eu (isto é, a primeira pessoa do
singular), empoderado, orgulhoso de seus tracos e de sua autoimagem. Em um dos
trechos, a personagem diz “Eu tenho nariz de batata. Eu adoro batata e adoro meu
nariz. (Franca, 2020, p.11)”, e isso ndo passou despercebido pelos alunos. Para
eles, o estigma do racismo ndo contaminou a referéncia que a personagem negra
tem de si. Ao recortar tais caracteristicas para descrever a postura do protagonista

frente as suas feicdes, os participantes, certamente, enxergaram isso como um fator
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positivo e que reafirma o sentimento de pertencimento as ancestralidades, em
especial as dos negros.

A abordagem dos contos mogambicano e afro-brasileiros para o campo dos
estudos decoloniais em sala de aula configura-se como uma atividade que se propde
a ouvir os discursos silenciados pela perpetuacao do colonialismo, comprovando um
dos objetivos desta pesquisa. Em sintese, os trés contos ofertados para o
desenvolvimento do letramento literdrio colaboraram para que seja feito um
questionamento sobre os sistemas hegeménicos que mantém significativa parcela
da sociedade silenciada — silenciamento que, muitas vezes, ocorre até mesmo

dentro da escola.

6.3.3 Resultados e discussao da observacao da professora/pesquisadora

A busca por resultados mais aprofundados fez com que a
professora/pesquisadora inserisse entre os instrumentos de coleta de dados suas
observacgdes frente ao desenvolvimento da pesquisa. Esse momento compds um
diario de campo.

Dentre as observacdes registradas, uma ganha extrema relevancia: durante
as discussoes e registros realizados no decorrer das atividades da SD, os alunos se
posicionavam sempre em terceira pessoa. Ocorre que, como ja mencionado,
trabalhou-se com um total de 32 (trinta e dois) alunos e, desse quantitativo, ndo
houve um s6 registro ou fala em primeira pessoa. Percebe-se, entdo, uma auséncia
de reconhecimento ou até mesmo uma possivel negacao de identidade por parte
dos alunos negros e pardos. Para Fanon (2008), esse seria um momento oportuno
para

(...) leva-los a tomar consciéncia das oportunidades que
desperdicaram, da passividade que demonstraram em situagoes,
onde, justamente, teria sido preciso, tal qual um espinho, enfiar-se no
coragao do mundo, forgar, se preciso for, o ritmo do coragdo do
mundo, deslocar, se necessario, o sistema de comando; em todo

caso, seria preciso, com determinacédo, enfrentar o mundo (Fanon,
2008, p. 80).

Posto isso, para a discussdo dos resultados dessa observacdo, foram
compostas trés categorias, descritas a seguir.

Na Categoria 1, primou-se por analisar as expectativas dos alunos em
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relacdo a atividade e a aceitacdo da proposta de leitura dos textos. No inicio das
observacgdes, foi registrada certa resisténcia por parte de alguns alunos quanto a
intencdo das atividades da SD. Surgiram questionamentos como “vai valer nota para
o bimestre?”, “vou ter que ler trés livros?”, além da necessidade de resgatar os
propésitos das atividades diversas vezes, atentando para os objetivos principais do
trabalho, sem deixar de lado também as expectativas que os alunos depositam nos
trabalhos que s&o promovidos no ambiente pedagogico.

Aqui, valeu-se das ideias de Cosson (2009) j4 apresentadas anteriormente,
quando o autor afirma que “no ambiente escolar, a literatura € um lécus de
conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira
adequada. A escola precisa ensinar o aluno a fazer essa exploragéao” (Cosson, 2009,
p. 26-27).

A apresentacdo da situacdo da SD, realizada por meio do questionario 1,
cumpriu muito bem essa fung¢éo, ja que os alunos puderam ter a dimensdo do
trabalho e se inteirar da proposta de leitura e dos seus objetivos. Por consequéncia,
0s questionamentos realizados nessa atividade agucaram a curiosidade para o
momento seguinte, assim como também pdde definir os rumos das etapas
subsequentes da SD.

Considerou-se essa etapa muito valiosa para um futuro promissor da SD,
visto que a aceitacdo da proposta de leitura é a chave para se avangar com
estratégias mais desafiadoras no ensino de leitura critica. Logo, a clareza dos
conteudos e desafios que seriam propostos por meio da tematica étnico-racial
consolidou as expectativas dos alunos para o conhecimento dos textos e,
consequentemente, para a leitura dos contos.

O resgate dos objetivos de leitura dos contos foi crucial para satisfazer os
anseios dos alunos, que tiveram inicio com as atividades de motivacao. Solé (1998)
chama a atencdo para esse aspecto ao propor situacdes desafiadoras, como o0 uso
de autores e tematicas desconhecidas. Visto por essa perspectiva, os trés textos
alcancaram a estratégia prevista pela autora.

ApGs a checagem da aceitagédo da leitura, na Categoria 2 desta analise, fez-
se a busca pelo engajamento dos alunos com as leituras dos contos ofertados.
Nessa etapa, denominada de produc¢éo inicial, os alunos leram os textos “O sagrado
pao dos filhos” e “As maos dos pretos”. Como ja mencionado anteriormente, a
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apropriacao da SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) se deu Unica e
exclusivamente para esquematizar um projeto de leitura de contos. Portanto, a
primeira producgéo foi consolidada com a leitura dos contos supracitados.

A leitura foi conduzida pela professora/pesquisadora por meio de estratégias
que buscavam estimular as percepgdes dos alunos acerca dos objetivos tracados
para esse momento, introduzindo e sensibilizando os alunos sobre a tematica
africana e afro-brasileira no universo da literatura. Segundo Solé, (1998) o professor
atua no processo de mediacdo, auxiliando os alunos em situagbes para que
alcancassem a fluidez e a proficiéncia de leitor critico.

Uma ressalva, entretanto, merece ser feita. O conto “O sagrado pao dos
filhos”, de Conceicao Evaristo, aos olhos da professora/observadora, parece ter sido
menos impactante para os alunos. Nos questionamentos feitos durante o percurso
da SD, poucas vezes houve mencédo a esse texto, diferentemente dos outros dois,
“As maos dos pretos” e “O Pequeno Principe Preto”. Sobre esses dois ultimos, pode-
se dizer que eles validam a Categoria 2 desta analise (engajamento com leitura).
Embora tenham sido lidos em momentos distintos, eles repercutiram muito mais na
sala de aula.

Pelo que se pbéde ver e ouvir, isso ocorreu — ao analisar as interacdes dos
alunos —, possivelmente, pelo reconhecimento que a maioria deles teve com os
enredos, cujo narrador se materializava na voz de uma crianca. A medida que a
atividade de leitura partilhada ocorria, percebeu-se o encontro dos alunos com o0s
textos e, por razbes muito particulares, naquele momento, a ficcdo tragcou um dialogo
com as realidades diversas da turma. Acerca disso, Freire (1989) chama atencéo:
“Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepgéao das relagbes entre o texto e o
contexto” (Freire, 1989, p. 9). Nesse sentido, a dindmica da leitura mediada funciona
perfeitamente na formag¢do de uma leitura mais atenta aos processos dialdgicos que
provém do ato de ler um texto. O professor deixa de ser mero ouvinte e atua como
um interlocutor que partilha da leitura e interpretacao do texto lido.

Avancando com as andlises das observagdes da professora/pesquisadora,
propbés-se como Categoria 3 a avaliacdo do repertério critico e emancipatério a
respeito das relagdes étnico-raciais dos contos lidos. Nessa categoria, obteve-se o
potencial critico dos alunos em relagdo a tematica do racismo evidenciado nos
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contos. Os dados puderam ser obtidos por meio dos registros feitos nos mdodulos 1,
2 e 3 e na producao final.

Quando novos questionamentos eram propostos, viam e ouviam-se palavras
de indignacao e de solidariedade quanto as cenas, como com as da crianga negra,
no conto de Honwana, que buscava saber por que razao as palmas das maos dos
negros sao mais claras do que o restante do corpo — “coitadinho do menino...”,
“ficam zombando da mao dele so6 porque ele é negro?”, etc. Os alunos chocavam-se
com as manifestacées de racismo evidenciadas nos textos, como quando leram as
justificativas de algumas personagens, no conto de Honwana, para explicar as

palmas das maos brancas do povo negro — cf. quadro a seguir.

Quadro 15 - Falas de personagens do conto “As maos dos pretos”

Resposta do professor Resposta do Antunes Resposta de Das Dores
[...] andavam com as Pegaram em barro, enfiaram-no Deus fez-lhes as maos
maos apoiadas no chdo | em moldes usados para cozer o | assim mais claras para nao
como bichos, sem as barro das criaturas, levaram- sujarem a comida que
exporem ao sol. nas para os fornos celestes; fazem para os seus patroes
como tinham pressa e nao ou qualquer outra coisa que
houvesse lugar nenhum ao pé lhes mandem fazer e que

do brasido, penduraram-nas nao deva ficar sendo limpa.
nas chaminés. Fumo, fumo,
fumo e ai os tens escurinhos
como carvoes. E tu agora
queres saber por que é que as
maos deles ficaram brancas?
Pois entao se eles tiveram de
se agarrar enquanto o barro
deles cozia?

Fonte: Adaptado de Honwana (1980)

As observacbes acerca dos comentarios suscitados durante as atividades
serviram para a professora/pesquisadora identificar o inconformismo dos
participantes da pesquisa frente a violéncia sofrida pelas personagens negras, em
especial, nos dois primeiros contos trabalhados. Isso possibilitou a abordagem, em
sala de aula, de reflexdes que dialogavam com os dizeres de Quijano (2005, p. 118):
‘os povos colonizados e dominados foram postos numa situacdo natural de
inferioridade, e consequentemente também seus tracos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais.”.

Criticamente, os alunos puderam discutir que a pessoa negra € vista como
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imune a dor, ao sofrimento e as sensagcées humanas explicitadas nas ideologias do
colonialismo, perpetuadas na sociedade. Concluiu-se, por conseguinte, que
implementar a reflexdo por meio de uma educacao antirracista € uma vertente
dinamizadora para a pedagogia decolonial ser instaurada nos espacgos educativos.

Essas mesmas observagdes, registradas com muita acuidade pela
professora/pesquisadora, puderam ainda ser analisadas a luz do letramento literario
proposto por Cosson (2009). Por meio das falas dos alunos, tém-se exemplos claros
do que o autor chama de primeira e segunda interpretagcdo. Ao mesmo tempo em
que os alunos se encontram com a obra, ha a unido dos leitores pelas sensacoes
que a leitura desperta e o quanto ela acena sobre as relacdes que se conectam com
a vida e o mundo que os cerca. Jouve (2002) afirma que “a obra, contudo, em vez de
afiangar os valores dominantes, pode, por meio da leitura, legitimar os nossos
valores” (Jouve, 2002, p. 125). Nesse sentido, as reagdes observadas nos alunos,
durante o desenrolar da SD, permitiram verificar o despertar de reflexdes a respeito
das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar e fora dele, um dos objetivos da
pesquisa.

Mesmo diante de descobertas promissoras acerca do percurso, o momento
mais esperado para o fechamento da SD foi o da producéo final, que ocorreu de
modo individual com a leitura e interpretacdo do texto “O Pequeno Principe Preto”,
de Rodrigo Franga. Assim como no inicio da sequéncia, a conclusao se deu por
meio de um questionario, de modo que se pudesse avaliar o quao valido foi o ensino
e aprendizagem das estratégias de leitura, numa perspectiva decolonial,
experienciadas com a turma.

A combinacéo de instrumentos de coleta (questionarios, didrios e a propria
observacgao) foi um divisor de aguas para a professora/pesquisadora. Isso permitiu
visualizar o corpus da pesquisa, compreender e interpretar as informagdes de modo
mais preciso, garantindo mais validade aos resultados.

Os alunos receberam o link do segundo questionario, assim como o conto,
pelo grupo de WhatsApp, além do préprio texto ser projetado na sala de aula. As
primeiras impressées foram bastante promissoras quanto aos objetivos almejados
para esta pesquisa. Sem perder a relacdo intertextual com a versdo francesa de
Antoine de Saint-Exupéry, Rodrigo Franga ressignificou o texto, mantendo alguns
elementos essenciais do francés, como a Baoba. Diferentemente daquela histéria,
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em que a espécie era vista como uma erva daninha que deveria ser destruida para
nao causar prejuizos ao planeta, nesta, o Pequeno Principe Preto deseja espalhar
as suas sementes pelos lugares onde visita.

Diante disso, a cada pagina lida, via-se que 0s participantes se atentavam
para a reconstrucao mental e imagética da personagem principal do enredo, dando
destaque e importancia as acgbes positivas em relacdo a identidade negra. Ao
mesmo tempo em que os alunos iam respondendo ao questionario, também se
envolviam com as construcdes afirmativas dos aspectos fisicos e hereditarios que o
Pequeno Principe Preto fazia questdo de supervalorizar, como no excerto que
segue:

Existe uma coisa chamada ancestralidade. Antes dessa arvore,
existiu outra arvore, antes existiu outra arvore, e mais outra, outra e
outra... Antes de mim vieram 0s meus pais, 0s meus avés, 0S meus

bisavds, os meus tataravds, os meus ta-ta-taravés... Todos eram reis,
rainhas (Franca, 2020, p. 9).

Outra questao bastante positiva ocorrida durante a leitura foi a ativacao do
carater pesquisador dos participantes durante a leitura do ultimo texto utilizado para
a produgao final da SD. Para as palavras e/ou conjunto de palavras “lansa”, “Xangd”,
“Erés”, “Oxum”, “Orum”, “Olorun kosi pure” e “Ubuntu”, presentes no conto, houve
necessidade de pesquisa e interpretacao de repertdrio no contexto da leitura.

Nesse sentido, o trabalho com a mediac¢do da leitura nas etapas anteriores foi
crucial para que os alunos desenvolvessem essa autonomia de pesquisador.
Constatou-se que as escolhas lexicais realizadas pelo autor trouxeram para o
universo literario aquilo que sé a literatura tem o potencial de ofertar: a magia e o
encantamento minuciosamente consolidados pelas palavras. Destaca-se, desse
momento, a palavra, o entusiasmo dos alunos ao descobrirem que o sentido
filosofico de “Ubuntu” é “nds por nés” na cultura africana, frisando mais uma vez o
ideal de que cada ser € unico e especial.

Para Candido (1995),

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visdo de mundo ela organiza, nos

liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura
€ mutilar a nossa humanidade. (Candido, 1995, p. 188)

De modo geral, a observacao iniciada desde o primeiro questionario no dia 2
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de agosto, passando pelas atividades dos mddulos produzidas durante o més de
setembro e finalizando com a producgéao final no dia 19 de outubro, possibilitou a
professora/pesquisadora criar ideias e impressdes acerca do objeto pesquisado.
Com base nisso, coube a professora/pesquisadora concluir que o trabalho
implementado pode e deve receber ajustes necessarios para acoes futuras, além de
firmar a necessidade de se vislumbrar momentos de leitura que fortalecam a
criticidade e a sensibilidade para além das teorias e manuais. Isso requer uma visao
de escola que traga para as praticas a filosofia do Ubuntu, de que tudo seja

realizado dentro de uma perspectiva do “nds por nos”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar em que medida uma sequéncia
didatica voltada a leitura de um conto mocambicano e dois afro-brasileiros,
desenvolvida sob uma perspectiva decolonial, favoreceu e mobilizou a ampliacdo
das competéncias leitoras, interpretativas e criticas de alunos do 9° ano de uma
escola publica da rede estadual de Sao Paulo. Em virtude disso, pdde-se observar
que a oferta de leitura literaria e decolonial foi um caminho promissor ao valer-se de
uma SD como metodologia de ensino de estratégias de leitura, que culminou em um
PTT (Produto Técnico-Tecnoldgico).

Desse modo, os contos selecionados para este trabalho foram cruciais para
que os objetivos de leitura fossem efetivados com sucesso. Ademais, a perspectiva
decolonial adotada para as atividades de leitura e interpretacao de textos literarios
nas aulas de Lingua Portuguesa contemplou o que prescreve a Lei n® 10.639/03.
Logo, notou-se que é imprescindivel que os espacos escolares criem oportunidades
para a inser¢cdo de uma literatura que clama pelo reconhecimento da diversidade e
das vozes silenciadas pelo colonialismo.

Nesse sentido, a SD firmou-se a necessidade de se reconhecer os textos
africanos e afro-brasileiros ndo s6 como um poderoso instrumento de resisténcia as
injusticas sociais, mas também abarcando seu valor poético e humanizador, na
medida em que proporcionou a contemplagéo da ficcdo e promoveu um olhar mais
sensivel sobre os valores da sociedade.

No entanto, ha que se levar em conta que somente a mudanga do trabalho do
professor em sala de aula ndo sera suficiente para contemplar o que se prevé na
legislacao, tampouco no desenvolvimento de competéncias leitoras com os alunos.
E salutar que haja politicas de Estado voltadas efetivamente para otimizar o trabalho
do docente em sala de aula.

Desde o final da década de 90, o Estado adotou uma politica neoliberal que
dominou e domina a politica educacional da rede. A realidade atual do sistema de
ensino do estado de Sao Paulo se volta exclusivamente para o cumprimento de
metas e indices que esvaziam o compromisso com a formag¢ao humana do aluno. E
essa pratica se intensificou ainda mais com a recente adocao de plataformas de

ensino, que buscam controlar o trabalho dos profissionais com materiais digitais

106



prontos, impossibilitando qualquer marca de autoria do professor em sala de aula. A
liberdade de aprender e ensinar (LDB 9.394/96) foi duramente cerceada, cabendo as
instituicbes de ensino a incumbéncia de executarem as propostas prontas que
buscam formar mao de obra para atender ao mercado.

Nesse sentido, vé-se que o cenario atual caminha na contramado de uma
proposta de educacdo democratica e humanizada, com um curriculo unificado,
supervisionado por coordenadores e gestores que adentram as salas de aulas com
listas de itens a serem cumpridos pelos docentes, ainda que precariamente. Isso
comunga com os propoésitos colonialistas de manter a segregacao e a desigualdade
na sociedade.

Diante desse panorama, cresce ainda mais o desafio dos profissionais que
desejam tocar em temas tdo sensiveis como o racismo. Ao abrir espago para
projetos como o que se propds com essa pesquisa, a escola da um importante
passo para a formacao nao sé de um leitor proficiente, mas de um cidadao critico e
mais consciente de sua identidade e ancestralidade, rompendo com preconceitos e
esteredtipos.

Logo, faz-se necesséario que os educadores e as universidades publicas
estejam envolvidos com os agentes politicos que ditam as regras para a educacao
de Sdo Paulo. Sem a presenga dos professores nas estruturas que regem as
propostas educacionais, dificimente havera mudanga significativa na atuacéo
docente em sala de aula.

Por fim, ndo se pretendeu, com este estudo, esgotar todas as reflexdes sobre
o potencial de uma SD com contos africanos e afro-brasileiros, mas elucidar que,
mais do nunca, os profissionais de ensino devem assumir o0 compromisso com uma
educacgao que dé espacgo para um curriculo de Lingua Portuguesa mais inclusivo e
comprometido com a formagdo humanizadora. N&o se pode negligenciar o potencial
das literaturas africana e afro-brasileira nas atividades de leitura literaria. Ao
conceber esses textos como elementos de fruicdo estética e educadora, espera-se
despertar outras visées de ensino decolonial no ambito escolar, assim como novas

perspectivas para pesquisas futuras.
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Instituigao Proponente: Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.140.537

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa®, e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios" foram copiadas do arquivo “Informagdes Basicas da Pesquisa”.

“A pesquisa busca investigar a seguinte questdo: Em que medida uma sequéncia didatica voltada a leitura
de contos afro-brasileiros, desenvolvida sob uma perspectiva decolonial, favorece e mobiliza a ampliagdo da
competéncia leitora, interpretativa e critica de alunos de 9° ano? TRATA-SE DE UMA PESQUISA
QUALITATIVA DO TIPO EXPLORATORIO-DESCRITIVO, COM BASE NA ELABORAQAO E NO
DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA COM 40 ALUNOS DO 9° ANO DA FAIXA ETARIA
DE 14 A 15 ANOS DE UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL, SITUADA NO INTERIOR DE SAO PAULO."

“Esta pesquisa de carater qualitativo, e do tipo exploratério-descritivo, busca analisar € compreender em que
medida uma sequéncia didatica voltada a leitura de contos afro-brasileiros, desenvolvida sob uma
perspectiva decolonial, favorece e mobiliza a ampliagdo da competéncia leitora, interpretativa e critica de
alunos de 9° ano de uma escola publica da rede estadual de Sao Paulo. Para a efetivacdo desse processo,
elegem-se trés contos: “O sagrado pdo dos filhos”, de Conceigdo Evaristo, “As maos dos pretos”, de
Bernardo Honwana, e O Pequeno Principe Preto”, de Rodrigo Franc¢a. O aporte tedrico escolhido para
discutir esta proposta centra-se nas concepg¢oes de ensino de estratégias de leitura e letramento literario
propostas por Solé (1998), Cosson (2009)
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e Jouve (2002). Para a criagdo e a aplicagdo da sequéncia didatica, adota-se o modelo de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004); e, por Ultimo, para a discussdo da perspectiva decolonial, parte-se das ideias de Fanon
(2008) e Queiroz(2020). Para a coleta de dados, opta-se pelo uso de questionarios online, diarios de leitura
e de observagdo. Para o tratamento dessas respostas, serdo seguidas as seguintes etapas: 1) pré-analise,
2) exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo (BARDIN, 2006)."

Hipotese:

“Acredita-se que o trabalho possa desvincular a ideia de leitura escolarizada, obrigatdria, por outra que
oportunize a concretude de uma leitura que contagia, envolve e humaniza pelo simples prazer de ler o texto
com o que ele é e tem a oferecer no seu universo ficcional. Desse modo, espera-se promover
aprendizagens significativas no contexto de uma educagdo decolonial, ressignificando a leitura literaria, em
especial a afro-brasileira.”

Metodologia Proposta:

“Parte da criagdo e aplicagdo de uma proposta de sequéncia didatica baseada em (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 83) voltada exclusivamente para o ensino de leitura.(Link da figura)
https://drive.google.com/file/d/17S0j4itMsSmaFednxC7THWAYk6hO9gUVS/view?usp=share_link Fonte:
Extraido de Dolz, Noverraz e DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82) COM OS INSTRUMENTOS
DE COLETA DE DADO DESCRITOS A SEGUIR:COMO DESCRITAS A SEGUIR:

* ETAPA 1 DA SD: APLICAGAO DE UM QUESTIONARIO ONLINE PELO GOOGLE FORMS COM
RESPOSTAS INDIVIDUAIS (1 AULA);

* ETAPA 2 DA SD: PRODUGAO INICIAL REGISTROS DAS ATIVIDADE NO DIARIO DE LEITURA EM
GRUPOS (2 AULAS);

* ETAPA 3 DA SD: MODULOS 1,2 E 3 REGISTROS DAS ATIVIDADE NO DIARIO DE LEITURA EM
GRUPOS (8 AULAS)

* ETAPA 4 DA SD: PRODU(;AO FINAL COM APLICA(;AO DE NOVO QUESTIONARIO ONLINE PELO
GOOGLE FORMS COM RESPOSTAS INDIVIDUAIS. (1,AULA)

A PESQUISA SE APOIARA NOS PRECEITOS ETICOS DA RESOLUCAO N.510/2016 (BRASIL, 2016).
DESSE MODO, 0S DADOS DIGITAIS DOS QUESTIONARIOS SERAO ARQUIVADOS EM DRIVE DO
PESQUISADOR E PERMANECERA SOB SUA GUARDA E RESPONSABILIDADE, POR UM PERIODO
MINIMO DE 5 (CINCO) ANOS APOS O TERMINO DA PESQUISA.

No decorrer da sequéncia, OS 40 ALUNOS participantes responderd@o a questionarios e, quando for
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o caso, desenvolverdo as atividades, EM GRUPOS, solicitadas em um diario de leitura. Esses materiais, em
conjunto com observacdes anotadas pela propria professora-pesquisadora, serdo utilizados como fontes de
analise desta pesquisa. Serdo desenvolvidas as seguintes etapas: Apresentacdo da situagdo (1 aula)Os
alunos responderao INDIVUDUALMENTE a um questionario online, criado por intermédio do Google Forms
e apoiado nos preceitos éticos da Resolu¢do n.510/2016 (BRASIL, 2016). QUESTIONARIO NO LINK
DESTA ETAPA. Ressalta-se que essa atividade sera realizada no laboratério de informatica da unidade
escolar que dispde de um kit multimidia com 40 notebooks com acesso a internet. Produgdo inicial (2 aulas)
De posse do diagndstico obtido com o questionario, sera realizada a etapa de leitura dos textos, EM
GRUPOS, por meio de PDF dos dois contos enviados no grupo de WhatsApp e xérox. Essa etapa, para ser
adequadamente aplicada, seguira trés processos (COSSON, 2009): preparagdo, execugdo e
avaliagdo.Modulo 1 (3 aulas) Etapa de interpretagdo EM GRUPOS. Questionamentos possiveis NO LINK
NO FINAL DESTA ETAPA. Para o tratamento dessas respostas, serdo seguidas as seguintes etapas: 1)
préanalise, 2) exploragcdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo (BARDIN,
2006). Modulo 2 (3 aulas) Os alunos, EM GRUPOS passardo a relacionar a obra com a vida por meio de
questionamentos NO LINK NO FINAL DESTA ETAPA. Para o registro dessas respostas, os alunos
continuardo a producao do diario de leitura EM GRUPOS; e, para a andlise dos dados, segue-se a proposta
de Bardin (2006).Modulo 3 (2 aulas)Neste modulo, espera-se ativar o carater pesquisador do aluno. Para
isso, ele devera responder, EM GRUPOS, a QUESTAO NO LINK NO FINAL DESTA ETAPA. As respostas
serdo registradas, EM GRUPO, no diario de leitura dos alunos. A pesquisadora cabe

concluir qual ou quais fungdes, de acordo com Cosson (2009, p. 143), foram as mais escolhidas entre os
participantes da pesquisa: Conector, questionador, iluminador, lustrador, dicionarista, sintetizador,
pesquisador, cendgrafo e perfilador. As consideragcdes sobre essas fungdes serdo

anotadas pela professora-pesquisadora. Producdo final (1 aula) Aplicag@o de um novo questionario online,
PELO Google Forms, INDIVIDUALMENTE e apoiado nos preceitos ético da Resolugdo n.510/2016
(BRASIL, 2016), sobre um novo conto — “O Pequeno Principe Preto”,

de Rodrigo Franga —, PARA avaliar o trabalho. QUESTIONARIO NO LINK NO FINAL DESTA
ETAPA.SEGUE LINK COM OS QUESTIONARIOS PROPOSTOS NAS ETAPAS DA
SEQUENCIA https://drive.google.com/file/d/1MS2VASGo80MBAdPAbw_HrTIvLTujelLF/view?usp=share_link

Critério de Inclusdo:
+ A INCLUSAO DOS 40 PARTICIPANTES DA PESQUISA SE DEU A PARTIR DA MANIFESTAGAO DE
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INTERESSE DO ALUNO E DA AUTORIZAGAO PREVIA DOS SEUS RESPONSAVEIS, MEDIANTE
ASSINATURA DE TERMOS TCLE E ASSENTIMENTO PELOS DE ESTUDANTES.

* TODOS ELES SAO ALUNOS DO 9° ANO DE UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL, SITUADA NO
INTERIOR DE SAO PAULO,

COM FAIXA ETARIA DE 14 A 15 ANOS.

*ALEM DISSO, SAO ALUNOS QUE APRESENTAM DIFICULDADES COM LEITURA, INTERPRETAGCAO
CRITICA DE TEXTOS SOBRE QUESTOES ETNICO-RACIAIS PROPOSTAS NAS ATIVIDADES DE
LEITURA. *RESSALTA-SE QUE ESSAS DIFICULDADES DIALOGAM COM OS OBJETIVOS DESTA
PESQUISA, QUE € O DE AMPLIAR A COMPETENCIA LEITORA E O SENSO CRITICO,
INTERPRETATIVO E EMANCIPATORIO DESSES ALUNOS PARTICIPANTES.”

Critério de Exclusdo:

* NAO SERAO PARTICIPANTES DA PESQUISA ALUNOS QUE NAO SE ENQUADREM NOS OBJETIVOS
DESTA PESQUISA: POSSUEM ALGUMAS HABILIDADES COM LEITURAE INTERPRETAQRO;

* NAO PERTENCAM AO ANO/SERIE SELECIONADO PARA A AMOSTRAGEM;

* NAO APRESENTAREM INTERESE PELA PESQUISA."

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

“Elaborar e aplicar, a partir de uma perspectiva decolonial, uma sequéncia didatica envolvendo a leitura de
contos afro-brasileiros a alunos de 9° ano, de modo a ampliar a competéncia leitora e o senso critico,
interpretativo e emancipatério desses alunos participantes.”

Objetivo Secundario:

“Levantar conhecimentos prévios sobre o género conto e a tematica afrobrasileira;
Realizar atividades contemplando o ensino de estratégias de leitura e de interpretacdo;
Oportunizar o conhecimento dos textos lidos de modo individual e coletivo;

Despertar reflexdes a respeito das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar e fora dele.”

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

“Durante a pesquisa € possivel que haja entre os participantes certo desconforto, medo, vergonha, estresse,
quebra de sigilo ,cansaco, aborrecimento e quebra de anonimato. Para isso, medidas minimizadoras serdo
adotadas apoiadas na da Resolugdo n.510/2016 (BRASIL, 2016), de modo a garantir o sigilo em relagdo as
suas respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas
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apenas para fins cientificos. Além do acesso em um ambiente que proporcione privacidade durante a coleta
de dados, uma abordagem humanizada, optando-se pela escuta atenta e pelo acolhimento do participante,
obtencgdo de informagdes, apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa. Também opta-
se por garantir o seu anonimato.”

Beneficios:

“Os beneficios da pesquisa devem trazer proveito direto ou indireto, imediato ou posterior, auferido pelo
participante e/ou sua comunidade em decorréncia de sua participagdo, tais como a melhoria nas
metodologias de estudos, desenvolvimento de consciéncia de trabalho em equipe; conhecimento da
realidade local para desenvolvimento de ac¢des; repensar de praticas pedagdgicas, desenvolvendo novas
habilidades; evidéncias para apoiar a incorporagdo de agdes, além de refletir e modificar estruturas fixas no
que diz respeito a cultura e as relagdes étnico-raciais.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 510 de
2016 e suas complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os Documentos/Termos seguintes encontram-se anexados na Plataforma.
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2118074.pdf (04/06/2023)
Carta_de_anuencia_PDF.pdf (12/04/2023)

Cronograma_PDF.pdf (12/04/2023)

Folha_de_rosto_PDF.pdf (12/04/2023)

Projeto_detalhado.pdf (07/04/2023)
Termo_Assentimento_corrigido_Versao_2 pdf (04/06/2023)
Termo_consentimento_livre_esclarecido_versao_2.pdf (04/06/2023)
Projeto_de_pesquisa_brochura_revisado.pdf (20/05/2023)
Carta_Resposta_versao_2.pdf (04/06/2023)

Recomendagoes:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
- Parecer Numero: 6.063.552, emitido pelo CEP em 16 de maio de 2023.

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.585-005
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-0885 E-mail: cephumanos@ufscar.br

PagnaCsde &

117



" UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UFHOH SAO CARLOS - UFSCAR
Contnuagdo 0o Parecer: 6.140.537

Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente Numero: 8.097.128, emitido pelo CEP em 02 de junho
de 2023.

PENDENCIA 1:

DOCUMENTO: Informagdes Basicas do Projeto

ARQUIVO (gerado a partir das informagdes inseridas na Plataforma):
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2118074.pdf (04/08/2023)

1.1 Incluir a pesquisadoralorientadora como pesquisadora da pesquisa na Plataforma Brasil
RESPOSTA: As informagdes foram incluidas na Plataforma Brasil.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

1.2 Indicar o nimero de participantes na descricdo da proposta (em todos os itens da Plataforma Brasil que
menciona tal topico).

RESPOSTA: "TRATA-SE DE UMA PESQUISA QUALITATIVA DO TIPO EXPLORATORIO-DESCRITIVO,
COM BASE NA ELABORAGCAO E NO DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA COM 40
ALUNOS DO 9° ANO DA FAIXA ETARIA DE 14 A 15 ANOS DE UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL,
SITUADA NO INTERIOR DE SAO PAULO."

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

1.3 Descrever como sera realizado o recrutamento e selec3o dos participantes.

1.4 Todas as etapas serdo conduzidas em grupo? Ou individual? Descrever o procedimento de coleta de
coleta de dados.

RESPOSTA: Informacgdes inseridas no item Metodologia Proposta na Plataforma Brasil.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

1.5 Incluir descrig3o dos critérios de inclus3o na Plataforma Brasil

RESPOSTA: "A INCLUSAO DOS 40 PARTICIPANTES DA PESQUISA SE DEU A PARTIR DA
MANIFESTAGCAO DE INTERESSE DO ALUNO E DA AUTORIZAGAO PREVIA DOS SEUS
RESPONSAVEIS, MEDIANTE ASSINATURA DE TERMOS TCLE E ASSENTIMENTO PELOS DE

ESTUDANTES. - TODOS ELES SAO ALUNOS DO 9° ANO DE UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL,

SITUADA NO INTERIOR DE SAO PAULO, COM FAIXA ETARIA DE 14 A 15 ANOS. -ALEM DISSO, SAO
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DIFICULDADES COM LEITURA, INTERPRETACAO CRITICA DE TEXTOS SOBRE QUESTOES ETNICO-
RACIAIS PROPOSTAS NAS ATIVIDADES DE LEITURA. -RESSALTA-SE QUE ESSAS DIFICULDADES
DIALOGAM COM OS OBJETIVOS DESTA PESQUISA, QUE E O DE AMPLIAR A COMPETENCIA
LEITORA E O SENSO CRITICO, INTERPRETATIVO E EMANCIPATORIO DESSES ALUNOS
PARTICIPANTES."

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

1.8 Incluir descrigdo dos critérios de exclusdo na Plataforma Brasil

RESPOSTA: "NAO SERAO PARTICIPANTES DA PESQUISA ALUNOS QUE NAO SE ENQUADREM NOS
OBJETIVOS DESTA PESQUISA:POSSUEM ALGUMAS HABILIDADES COM LEITURA E
INTERPRETAGAO:- NAO PERTENCAM AO ANO/SERIE SELECIONADO PARA A AMOSTRAGEM:- NAO
APRESENTAREM INTERESE PELA PESQUISA.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA 2:
DOCUMENTO: TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
ARQUIVO Termo_Assentimento_comgido_Versao_2. pdf (04/06/2023)

2.1 Rever o Termo de Assentimento de acordo com normas previstas na Resolugcdo 510/2016 (por exemplo,
Artigos 8 e 9).

RESPOSTA: Foram incluidas informagdes para compreens3o das atividades a serem realizadas, que serdo
realizadas em sala de aula, em horario de aula e que estio relacionadas ao curricular escolar. Também foi
indicado que as atividades serdo realizadas em grupo e individualmente e que o participante realizara as
atividades em formado escrito.

ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA

- Incluir de forma clara e explicita o objetivo da pesquisa, os riscos e providéncias, os beneficios,
privacidade, confiabilidade das informacdes pessoais, ressarcimento de despesas. Além disso, também de
acordo com a Resolugdo 510/20186, o TALE deve conter informag3o sobre a forma de acompanhamento e a
assisténcia, acesso aos resultados, breve explicacdo sobre o que & o CEP com contatos, acesso ao registro
do consentimento sempre que solicitado.

RESPOSTA: As indicagdes foram incluidas no Termo de Assentimento
(Termo_Assentimento_corrigido_Versao_2.pdf - 04/06/2023)

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA
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2.2 Informar que o responsavel esta sabendo sobre a pesquisa e autorizou a participagdo.

RESPOSTA: “Ressalto que seu responsavel ja tem ciéncia da pesquisa ja e autorizou a sua participagdo.”
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

s T8 estou ciente de que meu responsavel autorizou

minha participa¢do nesta pesquisa e [..]' (Termo_Assentimento_corrigido_Versao_2.pdf — 04/06/2023)

PENDENCIA 3:
DOCUMENTO: TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
ARQUIVO Termo_consentimento_livre_esclarecido_versao_2.pdf (04/06/2023)

3.1 Consta no TCLE, “A participagdo do(a) menor sob sua responsabilidade nesta pesquisa

consistira em realizar atividades de projetos no proprio horario das aulas de Eixo Integrador, conforme o
programa curricular da escola.”

- Descrever quantos encontros serdo realizados. Quais as atividades a serem desenvolvidas na pesquisa?
RESPOSTA: “Neste sentido, serdo feitos seis (6) encontros envolvendo leituras, analises de textos e
discussdes sobre leitura e interpretacdo. Primeiro encontro com a atividade sera individual intitulada
“Apresentacdo da situacdo” (1 aula) em que os alunos responderdo a um questionario online, criado por
intermédio do Google Forms e apoiado nos preceitos

éticos da Resolugdo n.510/2016 (BRASIL, 2016). No segundo encontro, com atividade nomeada de
“Producdo inicial” (2 aulas), sera realizada a etapa de leitura dos textos. O acesso dos alunos aos textos se
dara por meio de PDF dos dois contos enviados no grupo de WhatsApp da turma e também com proje¢do
do material em sala de aula por meio de equipamento multimidia disponivel na sala. Terceiro encontro, com
atividade, chamada de “Modulo 17(3 aulas), sera realizada em pequenos grupos. As percepgdes levantadas
pelos grupos sobre a leitura serdo registradas pelos alunos em um diario de leitura em grupo que servira
como registro das atividades dos médulos. Quarto encontro, a atividade chamada de Médulo 2 (3 aulas). A
atividade pensada para esse momento buscara aprimorar o desenvolvimento da leitura dos textos. Desse
modo, os alunos passardo a estabelecer relagdes mais profundas com a leitura de modo que possam
conectar e relacionar a obra com a vida. Para o registro desse momento, os alunos continuardo a produ¢do
do diario de leitura em grupos. Quinto encontro, a atividade intitulada Médulo 3 (2 aulas), espera-se
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ativar o carater pesquisador do aluno. Para isso, ele devera buscar responder a seguinte questdo: Qual o
contexto historico, social e econdmico que influenciou na compreensdo dos textos para tragar um perfil das
principais personagens? Essa resposta sera registrada no diario de leitura em grupo. Sexto encontro, com a
atividade individual chamada de Producdo final (1 aula) sera proposta a aplicacdo de um novo questionario
individual, online, também criado no Google Forms e apoiado nos preceitos 17 éticos da Resolucdo
n.510/2016 (BRASIL, 2016), sobre um novo conto, como forma de avaliar se o trabalho desenvolvido.”
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3.2 No TCLE consta “Pode haver algum tipo de constrangimento por parte dos(as) alunos(as) durante os
momentos em que apresentardo as atividades escritas realizadas.

Avaliaremos e revisaremos de modo permanente os procedimentos de pesquisa de modo a minimizar os
efeitos adversos.”

De acordo com Resolugdo 510/2016, Art. 17 “Il —a explicitagdo dos possiveis danos decorrentes da
participa¢do na pesquisa, além da apresentacdo das providéncias e cautelas a serem empregadas para
evitar situacdes que possam causar dano, considerando as caracteristicas do participante da pesquisa;”
- Descrever os riscos e as formas de minimiza-los.

RESPOSTA: “Pode haver algum tipo de constrangimento por parte dos(as) alunos(as)

durante os momentos em que apresentardo as atividades escritas realizadas, como desconforto, medo,
vergonha, estresse, quebra de sigilo, cansago, aborrecimento e quebra de anonimato. [...] Avaliaremos e
revisaremos de modo permanente os procedimentos de pesquisa de modo a minimizar os efeitos adversos,
propondo ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de dados, uma abordagem humanizada,
optando-se pela escuta atenta e pelo acolhimento do participante, deixando claro que seu bem e conforto
estardo sobressairdo sempre a qualquer a¢do na obtencdo de informagdes, e que versardo apenas no que
diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa. Além disso, fica assegurado ao participante da pesquisa
acompanhamento, tratamento, assisténcia integral e orientacdo em todo o percurso e atividades propostas.
Também opta-se por garantir o seu anonimato.”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3.3 De acordo com Resolugdo 510/2016, Art. 17 *V -informagdo sobre a forma de acompanhamento e a
assisténcia a que terdo direito os participantes da pesquisa, inclusive
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considerando beneficios, quando houver;”

- Incluir informagdes sobre a assisténcia.

RESPOSTA: “Ressalto que o participante recebera a assisténcia integral e imediata, de forma gratuita (pelo
patrocinador), pelo tempo que for necessario em caso de danos decorrentes da pesquisa.”

ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA

Rever o termo “patrocinador’. A assisténcia deve ser garantida pelo pesquisador ou por profissional e/ou
orgdo que esteja ciente e de acordo com a realizagdo do atendimento, sendo necessario a indicagdo do
mesmo no termo.

RESPOSTA: *Pode haver algum tipo de constrangimento por parte dos(as) alunos(as) durante os momentos
em que apresentardo as atividades escritas realizadas, como desconforto, medo, vergonha, estresse,
quebra de sigilo, cansaco, aborrecimento e quebra de anonimato. Ressalto que o(a) participante recebera a
assisténcia integral e imediata, de forma gratuita (pela pesquisadora), pelo tempo que for necessario em
caso de danos decorrentes da pesquisa. Avaliaremos e revisaremos de modo permanente os procedimentos
de pesquisa de modo a minimizar os efeitos adversos, propondo ambiente que proporcione privacidade
durante a coleta de dados, uma abordagem humanizada, optando-se pela escuta atenta e pelo acolhimento
do(a) participante, deixando claro que seu bem estar e conforto estardo sempre acima de qualquer a¢do
para a obtengdo de informacdes. Além disso, ficam assegurados ao(a) participante da pesquisa
acompanhamento, tratamento, assisténcia integral e orientagdo em todo o percurso e atividades
propostas.Também opta-se por garantir o seu anonimato.”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3.4 Indicar que sera solicitado o assentimento do(a) filho(a).

RESPOSTA: “Ressalta-se que ao menor sob sua responsabilidade sera solicitado um termo de
assentimento com informag¢des claras sobre a participagdo e/ou desisténcia que possa vir a ocorrer a
qualquer momento, sem que lhe haja nenhum prejuizo financeiro e pedagoégico.”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3.5 De acordo com Resolugdo 510/2016, Art. 17 “VII -explicitagdo da garantia ao participante de

ressarcimento e a descrigdo das formas de cobertura das despesas realizadas pelo participante decorrentes
da pesquisa, quando houver;”
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- Incluir informagdes sobre ressarcimento.

RESPOSTA: “Além disso, fica assegurada ao participante que a pesquisa n@o lhe acarretara nenhuma
despesa. Caso isso venha acontecer, o participante sera ressarcido imediatamente pelo pesquisador em
sua totalidade.”

3.6 Consta no TCLE, “A professora, que é também a pesquisadora, dara todas as orientagdes para os(as)
alunos(as), analisara os resultados obtidos da pesquisa e, ao final, apresentara o produto obtido para
eles(as), bem como para o grupo gestor da escola.”

- Incluir informagdes sobre acesso aos resultados pelos responsaveis.

RESPOSTA: “Os resultados e informagdes desta pesquisa estardo sempre disponiveis aos

participantes para sua consulta desde seu inicio, meio, fim e apds o término, bastando apenas que o
participante manifeste seu interesse junto a pesquisadora...”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3.6 Consta no TCLE, “Durante o periodo da pesquisa, vocé tem o direito de sanar dividas ou pedir qualquer
esclarecimento, ..."

- O pesquisador deve garantir o direito de sanar dividas sobre a pesquisa em qualguer momento (antes,
durante e depois).

RESPOSTA: “Durante o periodo da pesquisa, fica assegurado ao participante o pleno direito de sanar
duvidas ou pedir qualquer esclarecimento em qualquer momento, seja ele antes, durante ou apos a
conclusdo da pesquisa, sobre qualquer questdo e/ou agdes

que venham a ser desenvolvido, bastando, para isso, entrar em contato com a pesquisadora responsavel ou
com o Comité de Etica em Pesquisa, pelos enderegos ou telefones disponibilizados abaixo.”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

3.7 Consta no TCLE, “Eu, , apos a leitura deste termo de

consentimento livre e esclarecido e ter tido oportunidade de conversar com a pesquisadora responsavel
para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar

suficientemente informado(a) sobre minha participagéo,...”

- Corrigir (o responsavel esta autorizando a participacdo do(a) filho(a).

RESPOSTA: ‘... Jautorizo a participag@o menor sob minha responsabilidade ou (a) filho(a), [...J"

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA
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3.8 De acordo com Resolugdo 510/2016, Art. 17 “X —a informacdo de que o participante tera acesso ao
registro do consentimento sempre que solicitado.”

- Incluir a informag@o no TCLE.

RESPOSTA: “Além disso, o menor sob sua responsabilidade e participante da pesquisa tera acesso ao
registro do consentimento sempre que solicitado.”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribui¢cdes definidas na
Resolugdo CNS n° 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. Conforme dispde o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N° 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador é
indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apds aprovacdo deste
Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; IV - manter
os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de S (cinco) anos apds o término da pesquisa; V - apresentar no relatério final que o projeto foi
desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgdo. Este
relatério final devera ser protocolado via notificagdo na Plataforma Brasil. OBSERVAGAO: Nos documentos
encaminhados por Notificacdo NAO DEVE constar alteracd@o no contetdo do projeto. Caso o projeto tenha
sofrido alteragGes, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2118074.pdf 15:12:44
TCLE / Termmos de | Termo_Assentimento_corrigido_Versao_| 04/06/2023 |vilma da Silva Aceito
Assentimento / 2.pdf 15:09:57 |Monteiro
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termmos de | Termo_consentimento_livre_esclarecido| 04/06/2023 |vilma da Silva Aceito
Assentimento / _versao_2.pdf 15:02:11 | Monteiro
Justificativa de
Auséncia
Outros Carta_Resposta_versao_2.pdf 04/06/2023 |vilma da Silva Aceito
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Outros Carta_Resposta_versao_2.pdf 12:40:17 |Monteiro Aceito
TCLE / Termos de | Termo_Assentimento_revisado.pdf 20/05/2023 |vilma da Silva Aceito
Assentimento / 15:13:48 |Monteiro
Justificativa de
Auséncia
Brochura Pesquisa |Projeto_de_pesquisa_brochura_revisad | 20/05/2023 |vilma da Silva Aceito
o.pdf 15:13:00 | Monteiro
TCLE / Termos de | Termo_Consentimento_Livre_Esclarecid| 20/05/2023 |vilma da Silva Aceito
Assentimento / o_Corrigido.pdf 15:12:05 |Monteiro
Justificativa de
Auséncia
Outros Carta_Resposta_versao_primeira.pdf 20/05/2023 |vilma da Silva Aceito
15:11:14 | Monteiro
Outros Carta_de_anuencia_PDF .pdf 12/04/2023 |vilma da Silva Aceito
_ 14:35:29 | Monteiro
Folha de Rosto Folha_de_rosto_PDF.pdf 12/04/2023 |vilma da Silva Aceito
14:32:43 | Monteiro
Cronograma Cronograma_PDF .pdf 12/04/2023 |vilma da Silva Aceito
14:09:00 | Monteiro
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado.pdf 07/04/2023 |vilma da Silva Aceito
Brochura 11:39:32 | Monteiro
| Investigador
TCLE / Termos de | Termo_Assentimento.pdf 07/04/2023 |vilma da Silva Aceito
Assentimento / 11:20:45 |Monteiro
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_Consentimento_Livre_Esclarecid| 07/04/2023 |vilma da Silva Aceito
Assentimento / o.pdf 11:19:19 | Monteiro
Justificativa de
Auséncia
Brochura Pesquisa |Projeto_de_pesquisa_brochura.pdf 07/04/2023 |vilma da Silva Aceito
11:19:07 | Monteiro

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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SAO CARLOS, 25 de Junho de 2023

Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto

(Coordenador(a))
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APENDICE A: TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS ;
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado para participar,
como voluntario(a), da pesquisa “CONTOS AFRO-BRASILEIROS NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA: O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LEITURA SOB
UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL”. Essa pesquisa seguird os preceitos éticos da
Resolucao n.510/2016.

O objetivo principal do estudo sera o de elaborar e aplicar, a partir de uma
perspectiva decolonial, uma sequéncia didatica envolvendo a leitura de contos afro-
brasileiros a alunos de 9° ano, de modo a ampliar as competéncias leitoras e o
senso critico, interpretativo e emancipatoério desses alunos participantes. O(A) menor
sob sua responsabilidade foi selecionado(a) para cooperar com a pesquisa porque é
estudante do 92 ano da XXXXXX — SP em 2023. A participacdo dele(a) nao é
obrigatéria e a qualgquer momento ele(a) podera desistir e retirar seu consentimento.
Ressalta-se que ao(a) menor sob sua responsabilidade serd solicitado um termo de
assentimento com informacdes claras sobre a participacdo e/ou desisténcia que
possa vir a ocorrer a qualquer momento, sem que lhe haja nenhum prejuizo
financeiro e pedagogico. A sua recusa ou a sua desisténcia ndo trardo nenhum
prejuizo na sua relagdo com a professora ou com a unidade escolar. Além disso, fica
assegurado ao(a) participante que a pesquisa néo lhe acarretard nenhuma despesa.
Caso isso venha acontecer, o(a) participante sera ressarcido imediatamente pelo
pesquisador em sua totalidade.

De acordo com a resolugao n° 510/2016, artigo 2°, inciso Ill, e com a norma
operacional n"001/2013, item 3.4.1-12, explicita-se a auséncia de beneficios diretos
da pesquisa ao(a) participante.

A participacdo do(a) menor sob sua responsabilidade nesta pesquisa
consistira em realizar atividades de projetos no proprio horario das aulas de Eixo
Integrador, conforme o programa curricular da escola. Nesse sentido, serdo feitos
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seis (6) encontros envolvendo leituras, analises de textos e discussdes sobre leitura
e interpretacdo. No primeiro encontro, a atividade sera individual, intitulada
“‘Apresentacdo da situagdo” (1 aula), em que os alunos responderdo a um
questionario on-line, criado por intermédio do Google Forms e apoiado nos preceitos
éticos da Resolugdao n.510/2016 (BRASIL, 2016). No segundo encontro, com a
atividade nomeada de “Producéo inicial” (2 aulas), sera realizada a etapa de leitura
dos textos. O acesso dos alunos aos textos se dara por meio de PDF dos dois
contos enviados no grupo de WhatsApp da turma e também com projecdo do
material em sala de aula por meio de equipamento multimidia disponivel na sala. O
terceiro encontro, com atividade chamada de “Modulo 1” (3 aulas), seréa realizado em
pequenos grupos. As percepcdes levantadas pelos grupos sobre a leitura seréao
registradas pelos alunos em um diario de leitura em grupo, que servira como registro
das atividades dos modulos. No quarto encontro, a atividade chamada de “Médulo 2”
(3 aulas) buscara aprimorar o desenvolvimento da leitura dos textos. Desse modo,
os alunos passardo a estabelecer relacbes mais profundas com a leitura de modo
que possam conectar e relacionar a obra com a vida. Para o registro desse
momento, os alunos continuardo a produgdo do diario de leitura em grupos. No
quinto encontro, com a atividade intitulada “Modulo 3 (2 aulas)”, espera-se ativar o
carater pesquisador do aluno. Para isso, eles deverdo buscar responder a seguinte
questdo: “Qual o contexto historico, social e econémico que influenciou na
compreensao dos textos para tragar um perfil das principais personagens?”. Essa
resposta sera registrada no diario de leitura em grupo. No sexto encontro, com a
atividade individual chamada de “Producéo final (1 aula)”, sera proposta a aplicagao
de um novo questionario individual, on-line, também criado no Google Forms e
apoiado nos preceitos éticos da Resolucédo n° 510/2016 (BRASIL, 2016), sobre um
novo conto, como forma de avaliar o trabalho desenvolvido. As produg¢des originais
serdo mantidas por 5 anos e guardadas em local seguro pela pesquisadora
responsavel. Cabe destacar que nao terdo nome, nem qualquer outro dado pessoal
em tais produgdes que possam identificar os(as) participantes, a fim de assegurar
sua privacidade.

Pode haver algum tipo de constrangimento por parte dos(as) alunos(as)
durante os momentos em que apresentarao as atividades escritas realizadas, como
desconforto, medo, vergonha, estresse, quebra de sigilo, cansago, aborrecimento e
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quebra de anonimato. Ressalto que o(a) participante recebera a assisténcia integral
e imediata, de forma gratuita (pelo patrocinador), pelo tempo que for necessario em
caso de danos decorrentes da pesquisa. Avaliaremos e revisaremos de modo
permanente os procedimentos de pesquisa de modo a minimizar os efeitos
adversos, propondo ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de
dados, uma abordagem humanizada, optando-se pela escuta atenta e pelo
acolhimento do(a) participante, deixando claro que seu bem-estar e conforto
sobressairao sempre a qualquer acao na obtencao de informacgdes, e que versarao
apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa. Além disso, fica
assegurado ao(a) participante da pesquisa acompanhamento, tratamento,
assisténcia integral e orientacdo em todo o percurso e atividades propostas.
Também opta-se por garantir o seu anonimato.

Os resultados e informacgdes desta pesquisa estardo sempre disponiveis
aos(as) participantes para sua consulta desde seu inicio, meio, fim e ap6s o término,
bastando apenas que o(a) participante manifeste seu interesse junto a
pesquisadora. As informacdes da pesquisa serdo analisadas e divulgadas apenas
em eventos e publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos(as)
voluntarios(as) e sendo assegurado o sigilo sobre a participacao.

A pesquisa sera orientada, a todo momento, pela Profa. Dra. Caroline
Carnielli Biazolli, docente na Universidade Federal de Sao Carlos, no Departamento
de Metodologia de Ensino, e realizada pela pés-graduanda Vilma da Silva Monteiro,
discente do Mestrado Profissional em Educacdo nesta mesma Universidade. A
professora, que é também a pesquisadora, dara todas as orientagbes para os(as)
alunos(as), analisara os resultados obtidos da pesquisa e, ao final, apresentara o
produto obtido para eles(as), bem como para o grupo gestor da escola.

Dentre os beneficios com o desenvolvimento desta pesquisa, espera-se
avancar na implementacdo, cada vez maior, de a¢oes de leitura dentro da escola.
Ainda que os curriculos adotados pelas instituicdes contemplem momentos de
leitura, é preciso que haja entre os profissionais de Lingua Portuguesa entusiasmo e
autonomia para desenvolvé-los nas suas praticas de ensino, em especial sob uma
nogao decolonial. Para tanto, buscaremos uma sintese de indicadores qualitativos
que sejam capazes de identificar as potencialidades da abordagem utilizada,
buscando contribuir com a configuracdo de elementos que possam a vir orientar
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acbes na area da leitura.

Vocé recebera uma via assinada deste termo, rubricada em todas as paginas
por vocé e pela pesquisadora, em que constam o telefone, o e-mail e 0 endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacao
do(a) menor agora ou a qualquer momento.

O Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) é um comité que preza pela
seguridade aos direitos das participantes da pesquisa e os direitos e deveres da
comunidade cientifica e do Estado, fazendo cumprir o disposto nas Resolucdes do
Conselho Nacional de Saude (CNS), no que diz respeito aos aspectos éticos das
pesquisas envolvendo seres humanos.

Durante o periodo da pesquisa, fica assegurado ao(a) participante o pleno
direito de sanar davidas ou pedir qualquer esclarecimento em qualquer momento,
seja ele antes, durante ou apds a conclusdo da pesquisa, sobre qualquer questao
e/ou agbes que venham a ser desenvolvidas, bastando, para isso, entrar em contato
com a pesquisadora responsavel ou com o Comité de Etica em Pesquisa, pelos
enderecos ou telefones disponibilizados abaixo.

Eu, , apos a leitura

deste termo de consentimento livre e esclarecido e ter tido oportunidade de
conversar com a pesquisadora responsavel para esclarecer todas as minhas
duvidas, acredito estar suficientemente informado(a) sobre participagcdo do(a) menor
sob minha responsabilidade. Autorizo a participacdo do(a) menor sob minha
responsabilidade ou filho(a), sabendo que € voluntaria, que posso retirar meu
consentimento quando quiser e por qualquer razdo e que néo serei remunerado(a)
pela participacado do(a) menor de minha responsabilidade. Também estou ciente dos
objetivos desta pesquisa, dos procedimentos de coleta de dados, dos possiveis
riscos e da garantia de sigilo sobre minhas informac¢des ou as informacdes do(a)
menor. Além disso, o(a) menor participante da pesquisa tera acesso ao registro do
consentimento sempre que solicitado.

Diante disso, expresso minha concordancia de espontanea vontade em
permitir que o(a) menor, de minha responsabilidade, participe desta pesquisa.
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de sua participacdo na
pesquisa. A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
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Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que funciona na Pré-Reitoria de
Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP -
Brasil. Fone (16) 3351-9685. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

Nome completo do(a) participante:
Data:

Assinatura do participante

Nome completo da Pesquisadora Responsavel: Vilma da Silva Monteiro

E-mail: profavilmanide@gmail.com

Telefone: XXXXXXXXX

Endereco da pesquisadora: Programa de Pds-Graduacao Profissional em Educacao,
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565- 905 - Sao
Carlos - SP - Brasil.

Data:

Assinatura da pesquisadora
Vilma da Silva Monteiro

Orientadora da pesquisa: Profa. Dra. Caroline Carnielli Biazolli

Telefone: XXXXXXXXX

Programa de Pés-Graduacgéao Profissional em Educacéo

Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o
Carlos - SP - Brasil.
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APENDICE B: TALE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS :
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO AOS ESTUDANTES

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “CONTOS AFRO-
BRASILEIROS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: O ENSINO E A
APRENDIZAGEM DE LEITURA SOB UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL”, por
ser estudante do 92 ano da XXXXXX — SP em 2023. Sua participagdo nao é
obrigatéria. Ressalto que seu responsavel ja tem ciéncia da pesquisa e ja autorizou
a sua participagdo. Caso aceite o convite, sua participagdo consistird em realizar
atividades escritas, individuais e em grupos, referentes ao desenvolvimento das
atividades, no proprio horario de aula, de acordo com o programa curricular da
escola. Nesse sentido, as atividades serdo registradas no formato escrito em
formularios Google Forms, que seguirdo todos os preceitos éticos da Resolugao
n.510/2016 (BRASIL, 2016), e que serdao mantidos em sigilo no drive da
pesquisadora. Também serdo produzidos diarios de leitura em grupos. Sempre sera
mantido o anonimato do(a) estudante. Caso sinta-se constrangido(a) em algum
momento, iremos avaliar nossa conduta e reconduziremos 0s procedimentos de
pesquisa de modo a minimizar quaisquer desconfortos.

A qualquer momento vocé poderd desistir de participar e retirar seu
consentimento sem que haja prejuizo em sua nota. Além disso, sua participagdo nao

acarretara nenhuma despesa.

Eu, , Ciente de que

meu responsavel autoriza minha participacdo nesta pesquisa, e apos leitura

minuciosa das informag¢des acima, concordo em participar da referida pesquisa.

Nome completo do(a) participante:
Data:

Assinatura do participante

132



Nome completo da Pesquisadora Responsavel: Vilma da Silva Monteiro

E-mail: profavilmanide@gmail.com

Telefone: XXXXXXXXX

Endereco da pesquisadora: Programa de Pds-Graduacao Profissional em Educacéo,
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565- 905 - Séao
Carlos - SP - Brasil.

Data:

Assinatura da pesquisadora
Vilma da Silva Monteiro

Orientadora da pesquisa: Profa. Dra. Caroline Carnielli Biazolli

Telefone: XXXXXXXXX

Programa de Pés-Graduacéao Profissional em Educacéao

Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao
Carlos - SP - Brasil.

133


mailto:profavilmanide@gmail.com

APENDICE C: QUESTIONARIOS

Questionario 1: Apresentacao da situacao

1 - Vocé ja leu contos?

2 - Qual foi o primeiro conto lido que teve algum significado para a sua vida?

3 - Por que esse conto foi significativo para vocé?

4 - Quem |he apresentou esse conto?

5 - Dentre os contos ja lidos por vocé, em quantos vocé se recorda de ter
encontrado personagens negras?

6 - Qual o papel desempenhado por esses personagens dentro da historia?

7 - O que vocé sabe sobre a Africa e como teve acesso a essas informagdes?

8 - Vocé ja leu algum livro, conto, poesia ou outro texto da literatura africana ou afro-
brasileira? Se sim, o que foi lido?

Questionario 2: Producéo Final

1 - O que vocé sabe sobre a vida e a obra do autor?

2 - Quais sensacgoes foram despertadas em vocé durante a leitura do conto?

3 - Qual a postura da protagonista frente as suas préprias descricoes fisicas?

4 - De que modo a referéncia aos elementos da flora, como o Baob4, retoma a obra
classica de Antoine de Saint-Exupéry?

5 - Como essa retomada é ressignificada pelo protagonista de modo a surpreender
as expectativas do leitor?

6 - Que tematica social é evidenciada no conto e como ela se vincula com os textos
lidos nos modulos da SD?

7 - E possivel estabelecer didlogo entre a temética do conto e o enredo dessa
narrativa com outras histérias de nossa cultura? Se sim, como isso ocorre?

8 - Como vocé compreende a relacdo das suas transi¢cdes, da sua cultura, do

autoamor e do autocuidado com elementos de ancestralidade?
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