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RESUMO

Esta dissertacdo esta atrelada com a minha histéria de vida, pois a falta de representatividade
negra em minha trajetdria pela educacgéo basica, a procura de Ser Mais e por acreditar no poder
transformador da educacéo, chego até aqui para possibilitar que jovens e criangas possam ter
acesso aos saberes sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de Educacéo Fisica
escolar. Posto isso, apds 21 anos da promulgacdo da Lei 10.639/2003, é preciso compreender
os saberes dos/as educandos/as sobre as Motricidades do Sul. A pesquisa teve por objetivo
identificar e analisar os processos educativos emergentes da pratica social do ensino dos jogos
e brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de Educacgéo Fisica em uma
escola municipal localizada no interior do estado de Sdo Paulo. Com a abordagem metodolégica
pautada na pesquisa qualitativa, realizou-se pesquisa bibliogréfica e de campo, a qual envolveu
observacdo e intervencdo em aulas regulares do componente curricular Educacdo Fisica de uma
turma de educandos/as do 6° ano do Ensino Fundamental 1l. Como instrumentos de coleta de
dados, utilizou-se registros na forma de notas de campo para sistematizacdo das informacdes
colhidas no processo de observacao, intervencdo e rodas de conversa, ademais de questionario
e entrevista do tipo semiestruturada com os/as educandos/as participantes. Para analise dos
dados, recorreu-se ao referencial de inspiracdo fenomenolodgica e, de cujo processo, emergiram
duas categorias: A) Africa para além de um pais com muitos animais; B) Jogando, brincando,
aprendendo e semeando. Como resultados, identificou-se inicialmente a percepcdo dos/as
educandos/as sobre Africa ainda permeada por uma concepgdo idealizada, bem como
dificuldades para compreenderem e identificarem-se acerca do pertencimento étnico-racial. Ao
longo da pesquisa houve interesse crescente dos/as educandos/as sobre os conhecimentos do
continente africano, em especial, dos jogos e das brincadeiras, fomentando a criacdo e vivéncia
partilhada do jogo Travessia. ldentificou-se também que os ambientes familiares e a rua se
mostraram importantes lugares onde ocorrem a partilha e semeadura dos saberes construidos.
Sinaliza-se para a necessidade do fortalecimento do repertdrio de jogos e brincadeiras das
Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de educacdo fisica, inclusive nos anos finais do
ensino fundamental, pois, como observado na turma, o brincar se fez presente como fenémeno
de interesse e engajamento dos/as educandos/as nas aulas. Desse modo, foi possivel colaborar
para o dialogo e construcdo de uma educacao antirracista voltada para o ensino e a valorizacao
dos saberes sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de Educagdo Fisica escolar.

Palavras-chave: Processos educativos; Jogos e brincadeiras africanas e afro-brasileiras;
Educacao Fisica escolar.



RESUMEN

Esta disertacion esta conectada a mi historia de vida, pues la falta de representacion negra en
mi trayectoria por la educacion basica, la busqueda por Ser Mas y mi creencia en el poder
transformador de la educacion, he llegado hasta aqui para capacitar a jovenes y nifios a tener
acceso al conocimiento sobre las culturas africana y afrobrasilefia en las clases de Educacion
Fisica escolar. Dicho eso, después de 21 afios de la promulgacion de la Ley 10.639/2003, es
necesario comprender el conocimiento de los estudiantes sobre las Motricidades del Sur. La
investigacion tuvo por objetivo identificar y analizar los procesos educativos que emergen de
la practica social de la ensefianza de los juegos de las culturas africana y afrobrasilefia en las
clases de Educacién Fisica de una escuela municipal ubicada en el interior del estado de Séo
Paulo. Con un enfoque metodol6gico basado en la investigacion cualitativa, se realiz6 una
investigacion bibliografica y de campo, que involucro la observacion e intervencion en clases
regulares del componente curricular de Educacién Fisica de un aula de estudiantes del 6° afio
de la Ensefianza Fundamental 1l. Como instrumentos de recoleccion de datos se utilizaron
registros en forma de notas de campo para sistematizar la informacion recolectada en el proceso
de observacién, intervencién y ruedas de conversacién, asi como cuestionarios y entrevistas
semiestructuradas a los estudiantes participantes. Para analizar los datos, se utiliz el marco de
inspiracion fenomenoldgica del que surgieron dos categorias: A) Africa mas alla de un pais con
muchos animales; B) Jugar, broma, aprender y sembrar. Como resultados, se identificd
inicialmente la percepcion de los estudiantes sobre Africa alin permeada por una concepcion
idealizada, asi como dificultades para comprender e identificarse con la pertenencia étnico-
racial. A lo largo de la investigacion, se observé un creciente interés entre los estudiantes por
el conocimiento del continente africano, en particular, por los juegos, fomentando la creacion
y experiencia compartida del juego Travessia. También se identificd que los entornos familiares
y la calle resultaron ser lugares importantes donde ocurre el intercambio y la siembra de
conocimientos construidos. Se destaca la necesidad de fortalecer el repertorio de juegos de las
culturas africana y afrobrasilefia en las clases de educacion fisica, incluso en los ultimos afios
de la ensefianza fundamental, porque, como observado en aula, el juego estaba presente como
un fendbmeno de interés y participacion de los estudiantes en las clases. De esta forma, fue
posible colaborar en el didlogo y la construccion de una educacion antirracista enfocada en
ensefiar y valorar conocimientos sobre las culturas africana y afrobrasilefia en las clases de
Educacion Fisica escolar.

Palabras-Clave: Procesos educativos; Juegos y broma africanos y afrobrasilefios; Educacion
fisica escolar.



ABSTRACT

This dissertation is linked to my life story, which due to the lack of black representation in my
trajectory through basic education, the search to Be More and my belief in the transformative
power of education, | have come this far to enable young people and children to have access to
knowledge about African and Afro-Brazilian cultures in school Physical Education classes.
Having said that, after 21 years of the promulgation of Law 10,639/03, it is necessary to
understand the knowledge of students about the Motricities of the South. The research aimed
to identify and analyze the educational processes emerging from the social practice of teaching
games and games from African and Afro-Brazilian cultures in Physical Education classes at a
municipal school located in the interior of the state of S&o Paulo. With a methodological
approach based on qualitative research, we carried out bibliographical and field research, which
involved observation and intervention in regular classes of the Physical Education curricular
component of a class of students in the 6th year of Elementary School Il. As data collection
instruments, we used records in the form of field notes to systematize the information collected
in the process of observation, intervention and conversation circles, as well as questionnaires
and semi-structured interviews with the participating students. To analyze the data, we used the
phenomenologically inspired framework from which two categories emerged, namely: A)
Africa beyond a country with many animals; B) Playing, playing, learning and sowing... As
results, we initially identified the students' perception of Africa still permeated by an idealized
conception, as well as difficulties in understanding and identifying with ethnic-racial belonging.
Throughout the research there was growing interest among students in knowledge of the
African continent, in particular, games and games, encouraging the creation and shared
experience of the game Travessia. We also identified that family environments and the street
proved to be important places where the sharing and sowing of constructed knowledge occurs.
We highlight the need to strengthen the repertoire of games and games from African and Afro-
Brazilian cultures in physical education classes, including in the final years of elementary
school, because as we observed in this class, playing was present as a phenomenon of interest
and engagement of students in classes. We found that from this dissertation, it was possible to
collaborate in the dialogue and construction of an anti-racist education focused on teaching and
valuing knowledge about African and Afro-Brazilian Cultures in school Physical Education
classes.

Keywords: Educational processes; African and Afro-Brazilian games and pranks; School
physical education.
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INTRODUCAO

Antes de quaisquer palavras, peco licenca aos meus antepassados, todos e todas
aqueles/as que vieram antes de mim, que abriram caminhos e possibilitaram estar escrevendo
estes relatos e os dados desta pesquisa sobre a Educacao das relacdes étnico-raciais nas aulas
de Educacéo Fisica.

Assim como no Adrinkra® Sankofa, eu volto ao meu passado a fim de contar minha
trajetdria até aqui. Esse simbolo, na filosofia africana, é representado, segundo Leite (2021, n.p)
“[...] por um péssaro que apresenta os pés firmes no chdo e a cabeca virada para trés, segurando
um ovo com o bico. O ovo simboliza o passado, demonstrando que o péssaro voa para frente,
para o futuro, sem esquecer o0 passado”, significando no provérbio ganés “Se wo were fi na
wosankofa a yenkyi”, cuja traducdo para o portugués é: “Nao € tabu voltar para trés e recuperar

0 que vocé esqueceu (perdeu)”.

Figura 1 - Adinkra Sankofa

Fonte: Dicionario de simbolos?

Desde crianga fui movido por uma forca de luta, esperancga e crenga positiva no amanha.
Ao0s dez anos ja queria ser um professor, espelhando-me em minha Unica professora negra que
ministrava o componente curricular Educagéo Fisica. Naquele tempo, a figura de uma mulher
negra ocupando 0 mesmo espacgo que eu, possibilitou me enxergar como alguém que poderia

também, futuramente, ser um professor.

11...] Simbolos ideograficos dos povos Akan, da Africa Ocidental, regifo que hoje abrange parte de Gana e da
Costa do Marfim. Estes conjuntos de ideogramas tinham como prop6sito representar valores da comunidade,
ideais, provérbios, além de serem usados em cerimonias e rituais de grande importancia” (Leite, 2021, n.p).

2 Disponivel em: https://www.dicionariodesimbolos.com.br/sankofa-significado-desse-simbolo-africano/. Acesso
em: 04 set. 2024.
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Foram poucos 0s momentos em que tive o conhecimento e o reconhecimento sobre as
minhas raizes africanas. Na escola se falava sobre a teméatica somente em raros momentos
comemorativos (Dia da Consciéncia Negra) e nos livros didaticos que nos representava
negativamente, contando nossa historia com a voz de quem nos explorou.

Foi durante uma vivéncia com dangas e brincadeiras de matrizes africanas muito tempo
depois, durante meu curso de graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica, ministrada por
um professor negro, que me senti representado, a partir dos toques instrumentais e da maneira
como me envolvi brincando e dancando.

A partir desse dia fui me aprofundando nos estudos referentes a cultura africana e afro-
brasileira, conhecendo a nossa histdria, cultura, arte, como também sobre as brincadeiras, 0s
jogos, as musicas, dancas e toda a beleza que ha nas pessoas negras expressadas atraves de sua
motricidade. Pude, assim, sentir orgulho de ser negro e sentir-me livre para valorizar minha cor
de pele e meu cabelo.

Tal mergulho em busca do enaltecimento Etnico-Racial, motivou-me a escrever em meu
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) da graduacdo em Educacdo Fisica sobre a diversidade
cultural existente nas escolas brasileiras mediante a discussdo do “Multiculturalismo na
Educacdo Fisica Escolar”. No referido estudo “buscamos compreender o Multiculturalismo nas
aulas de Educacdo Fisica Escolar, as dindmicas que se desenrolam nas aulas, 0 choque das
diferencas e a importancia da escola para a superacao do preconceito e da discriminacao étnico-
racial” (Pereira; Camara, 2016, p. 127).

Mais tarde, na Especializacdo em Educacdo: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, pelo
Instituto Federal de S&o Paulo, no TTC, dediquei-me em construir uma proposta didatica com

jogos e brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras, objetivando:

[...] apresentar uma proposta de ensino para o desenvolvimento das relagoes
étnico-raciais nas aulas de Educacdo Fisica, a fim de estimular discusses
junto com os/as educandos/as sobre questdes ligadas a cultura afro-brasileira
e africana e ao racismo, ampliando a abordagem da tematica para além das
datas comemorativas” (Pereira; Lemos, 2023, p. 150).

Ambas produgdes sdo fundamentais no ambito escolar, especialmente nas aulas de
Educacdo Fisica, primeiro para compreender o grupo de pessoas que compdem as salas de aulas
das escolas, depois para auxiliar os/as educadores/as com um ensino pautado na Educacédo das
Relacbes Etnico-Raciais. Tal preocupacdo com a temética se da porque, durante a minha
caminhada como professor do componente curricular Educacao Fisica em institui¢cGes de ensino

publico, da pré-escola até os anos iniciais do ensino fundamental e passando também por um
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projeto social, observei a falta de discuss6es e/ou vivéncias sobre as Culturas Africanas e Afro-
brasileiras. Diante desse cenario, vi-me em frente de duas opg¢des: continuar a reproduzir o que
questiono ou intervir e buscar estratégias para discutir problemas existentes na escola, como a
visivel falta de representatividade negra nas aulas de Educacéo Fisica.

De acordo com Soares (2017), a Educagéo Fisica no Brasil surgiu pautada em métodos
europeus e, a0 mesmo tempo, confunde-se com a historia de nosso pais, ao estar atrelada aos
conhecimentos eurocéntricos dos métodos aleméo, sueco e francés, os quais foram utilizados
ao longo da histéria como instrumentos de ordem pelas instituicbes médicas e militares.

Santos Janior e Neira (2019) explicam que a Educacdo Fisica escolar entre os séculos
XIX e XX esteve a servico de um projeto de modernidade colonial, em que os conhecimentos
eram amparados na ciéncia. Destacam que, por exemplo, as vertentes ginasticas, esportivistas,
desenvolvimentistas e psicomotoras ndo contemplam e representam 0s conhecimentos dos
grupos sociais que sofreram e ainda sofrem com os efeitos da colonialidade nas aulas de
Educacdo Fisica, as quais sdo permeadas, muitas vezes, por conteidos eurocentrados.

Em contrapartida, o conceito de Motricidades do Sul (Campos; Corréa; Gongalves
Junior, 2022), que ira nos sulear ao longo desta pesquisa, traz luz a representacéo destes saberes

colocados a margem ao serem compreendidas como:

[...] practicas sociales de juegos, luchas, danzas, fiestas, cantos, historias y
rituales con caracteristicas propias de um pueblo/comunidad ubicada al sur,
geografica o metaféricamente, que involucran tradicion y resistencia de tales
manifestaciones al colonialismo y dominacién epistemoldgica. La diversidad
de experiencias de essas practicas se configuran en forma particular tanto en
su ejecucion como en su intencionalidad en el proceso cotidiano de vivir-la-
vida, en una perspectiva sureada (no norteada), en universo no dicotdmico
entre fisico y mente, cuerpo y alma, persona y mundo, ser y naturaleza
(Campos; Corréa e Gongalves Junior, 2022, p. 921).3

Ao longo da nossa historia passamos por diversas praticas sociais resultando em
processos educativos, cujos estudos tém sido realizados visando compreender como e para que
as pessoas se educam no decorrer da vida, em situagdes ndo escolarizadas, assim como o de

apreender a influéncia desses processos nas aprendizagens escolares (Oliveira et al., 2014a).

3[...] Motricidades do Sul sdo entendidas como praticas sociais de jogos, lutas, dangas, festas, cantos, contacédo de
histérias e rituais com caracteristicas proprias de um povo/comunidade localizado ao sul, geografica ou
metaforicamente, que envolvem tradi¢do e resisténcia de tais manifestagbes ao colonialismo e dominacéo
epistemoldgica. A diversidade de experiéncias dessas praticas se configuram de maneira particular tanto em sua
execucao, como em sua intencionalidade no processo cotidiano de viver-a-vida, em uma perspectiva suleada (ndo
norteada), em universo nao dicotdmico entre fisico e mente, corpo e alma, pessoa e mundo, ser € natureza”
(Campos; Corréa; Gongalves Junior, 2022, p. 921).
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Nas nossas relagdes vamos nos constituindo a fim de nos tornarmos mais pessoas, homens e
mulheres, cada qual com sua cultura e no convivio com as diferentes manifesta¢fes culturais.
Dessa forma, entramos na escola cheios/as de conhecimentos construidos em nossos lares, nas
relacGes familiares, nas ruas, através das brincadeiras, dos jogos e das interacdes com outras
criangas e jovens.

As vivéncias diérias dentro e fora da escola sdo préticas sociais, pois Oliveira et al.,
(2014a) destacam que ““[...] nas praticas sociais mais variadas, as pessoas ajudam a construir a
sociedade na qual se encontram, trabalhando para superar ou manter as iniquidades sociais, as
desigualdades étnico-raciais” (p. 31). Nesse sentido, para nds, pesquisadores/as em diversos
niveis de conhecimento, experiéncias e visdes de mundo, compreender as Préticas Sociais e 0s
Processos Educativos é crucial para podermos partir da nossa cultura e identidade Etnica Afro-
brasileira e, com isso, sera possivel, sob a 6tica da diversidade, libertarmo-nos dos referenciais
construidos pelos colonizadores através das experiéncias de outros sobre 0s nossos valores e
culturas (Oliveira; Tabero; Nogueira, 2014).

Nesta pesquisa compreendemos que o ensino dos jogos e das brincadeiras de matrizes
africanas se constitui uma préatica social de valorizacdo do pertencimento étnico-racial de
educandos/as e educadores/as negras/os, nos diferentes espacos educacionais, incluindo os
escolares, com o intuito de “[...] produzir bens, transmitir valores, significados, ensinar a viver
e a controlar o viver; enfim, manter a sobrevivéncia material e simbolica das sociedades
humanas” (Oliveira et al., 2014a, p. 33).

Entendemos que as experiéncias vivenciadas através da préatica social dos jogos e das
brincadeiras geram processos educativos, ou seja, as pessoas educam e educam-se no brincar,
no divertimento proporcionado por elas. Ao adentrarmos nas praticas sociais, as experiéncias
vivenciadas ao longo do tempo nos oportunizam conhecer o/a Outro/a, para tanto é necessario
respeito entre as culturas e as suas visdes de mundo.

E na tematica investigada nesta pesquisa, as discussdes referentes aos processos de
enraizamento e desenraizamento se fazem relevantes, ja que historicamente, mediante todo
processo de escravizagdo dos povos africanos, houve o desenraizamento dessas pessoas, dos

seus costumes, crencas e familias.

Seres verdadeiramente desenraizados ndo tém sendo dois comportamentos
possiveis: ou caem numa inércia da alma quase equivalente a morte, como a
maior parte dos escravos no tempo do Império romano, ou se jogam numa
atividade que tende sempre a desenraizar, frequentemente pelos métodos mais
violentos, aqueles que ainda ndo o estdo ou ndo o estdo sendo em parte (Weil,
2001, p. 47).



19

Ao buscar compreender a préatica social do ensino dos jogos e das brincadeiras nas aulas
de Educacdo Fisica na escola, torna-se um enraizamento, uma aproximacao cultural do que foi
interrompido pelo colonialismo. As praticas sociais, entdo, sdo constituidas por diversos grupos
de pessoas que dao de si 0 que mais rico tém, produzem histéria e saberes que sdo levados

adiante mediante a cultura.

[...] estamos diante de muitos tipos de relacdes sociais, multiplas redes
relacionais, redes de construgdo de conhecimento, redes afetivas. Estas redes
conectam a pluralidade que compde as culturas nacionais, isto é, as herangas
de valores, de conhecimentos manifestados, como diz Bosi, num conjunto de
modos de ser, viver, pensar e falar de diferentes grupos sociais e étnico-raciais.
Nestas relacdes de convivio amistoso, tenso, acolhedor, excludente, as pessoas
se educam na sua humanidade para a cidadania negada, conquistada, assumida
(Oliveira et al, 2014, p. 35)

Ao olharmos para América Latina, vemos uma historia fundada pela luta do povo
oprimido contra os opressores (colonizadores) e que, ao longo do tempo, até hoje, a
colonialidade teve efeitos negativos em muitos aspectos do que somos e fazemos em sociedade.
Pela visdo geogréfica, as desigualdades, injusticas e atrocidades provocadas pelo processo
colonial séo evidenciadas, uma vez que “[...] o0 mapa mente. A Geografia tradicional rouba
espaco, assim como a economia imperial rouba a riqueza, a histdria oficial rouba a memdria e
a cultura formal rouba a palavra” (Galeano, 2000, p. 323).

Vozes foram silenciadas, culturas diminuidas e histérias apagadas. Atualmente estamos
localizados/as na Exterioridade (Araujo-Olivera, 2014), somos nds o Outro, resistindo e
descolonizando caminhos por meio das tradigdes advindas da margem, como 0s saberes
medicinais indigenas, a pedagogia da libertacdo, a teologia libertadora, que séo vistos como
“marginais” e/ou “ilegitimas” numa visdo colonizadora, mas de grande importancia para a
sociedade.

Com o desenvolvimento da pesquisa pautada na Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais,
é proposto que o Outro esteja como Critério (foco) de meu pensar/fazer cientifico. Segundo
Araujo-Olivera (2014, p. 55): “[...] adota-se uma atitude fenomenoldgica do momento em que
ela permite que tomemos como proprios os ‘olhos’ do povo oprimido, a partir ‘dos de baixo’”.

O desenvolvimento de vivéncias com elementos das Culturas Africanas e Afro-
brasileiras, como 0s jogos e as brincadeiras, foram fundamentais para criar lagos e atitudes de
fraternidade entre nds, o que exigiu a dialogicidade, pois, como destaca Freire (1986, p. 64), 0

“[...] didlogo é uma espécie de postura necessaria, enquanto os seres humanos se transformam
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cada vez mais em seres criticamente comunicativos”. Saber ler/ouvir as entrelinhas do
momento, é um dos principais aspectos da pesquisa.

Ao discutir/estudar sobre as epistemologias das Culturas Africanas e Afro-brasileiras,
compreende-se mais a fundo a grande importancia deste trabalho para as criancas e jovens
negros/as e ndo negros/as da escola pesquisada, a qual é a mesma onde estive enquanto
estudante. Nessa época, com a falta de representatividade sobre a cultura negra, era como se eu
e outros/as educandos/as negro/as ndo estivéssemos ali, ignorados pela escola tradicional,
invisibilizados/as pela heranca colonial.

O retorno a escola destacado, trata-se do Eu na Exterioridade (como pesquisador) e que
agora é também sobre o/a Outro/a na Exterioridade (jovens e criangas) (Aratjo-Olivera, 2014).
Esse retorno significa representa-los/as, dar sentido a sua existéncia como pessoas pertencentes
aos grupos étnicos-raciais que compdem a sociedade, em especial aos negros e negras, por um
professor/pesquisador também pertencente ao grupo étnico-racial negro.

Baseada em uma educacéo na perspectiva do povo latino-americano, a partir das beiras
do mundo (exterioridade), esta dissertagdo volta o seu olhar para o “Outro”, contrapondo-se a
ideia predominante de uma educacdo eurocéntrica, em que a dita modernidade fundada na
perspectiva colonial ja ndo tem mais espaco, por ndo compactuar com a marginalizacdo de
tantas mulheres, homens, jovens, criancas dentro e fora da escola, cujos tracos culturais
amerindios e africanos foram colocados a um nivel de inferioridade (Aratjo-Olivera, 2014).

Segundo Dussel (1974), é consequéncia da aliena¢do dos grupos da cultura popular,
como também a impossibilidade de que eles alcancem a cultura ilustrada, ou seja, a cultura
dominante eurocéntrica. Oliveira et al. (2014b, p. 115) ainda acrescentam que “[...] as praticas
escolares que negam, inferiorizam ou marginalizam a diversidade cultural e epistemoldgica séo
também resultado da propria historia da instituicdo escolar na historia da sociedade brasileira,
estd marcada por escraviddo, hierarquias raciais e opressao”.

Dessa forma, o desenvolvimento desta pesquisa, pautada na Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais em uma comunidade escolar, visou dar destaque aos saberes e epistemologias

das/os que estdo na exterioridade, pois, em acordo com Oliveira et al. (2014b, p. 122):

[...] a pesquisa ndo € outra sendo sobre a realidade, o sistema-mundo;
portanto, ao conhecer com 0 outro, sobre 0 mundo, nos conhecemos a nds
mesmas e a NGs Mmesmos, Nos re-conhecemos No outro, nos re-conhecemos
também como outras e outros, na exterioridade [...].
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Assumimos, portanto, o compromisso ético-politico de criar e/ou recriar relacfes
horizontais com a comunidade escolar participante desta pesquisa, atentando-nos para ndo nos
colocarmos como Unicos detentores do conhecimento, mas tendo como premissa que “[...]
através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos, a segulir,
atuar criticamente para transformar a realidade” (Freire, 1986, p. 65). Nessa perspectiva
humanizadora e dialogica, faz-nos necessario construir os saberes juntos, vivere “estar com
vida” (Oliveira et al., 2014b), estar com as/os educandos/as, de um ponto de vista em que “[...]
as pessoas ndo devem ser percebidas como objeto de estudo, mas sim como participantes da
pesquisa que colaboram com a investigagdo realizada” (Oliveira et al., 2014b, p. 122); estar
préximo do/a outro/a implica ter fé, confianca, amor e esperanca nas pessoas (Freire, 2014), ja

gue somente com o outro:

[...] é possivel um processo de construcdo de conhecimento que seja firmado
no compartilhamento de visGes de mundo e de experiéncias de vida que
contribua para a valorizagdo do ser humano como sujeito histdrico, para a
construcdo de conhecimento critico da realidade e para o enfrentamento das
injusticas. Aproximar-se € o inicio de um processo de imersdo no contexto
sociocultural no qual o (a) pesquisador (a) ird pesquisar (Oliveira, et al., 2014,
p. 127-128).

Acreditamos no didlogo, no amor e na fé das pessoas como preceitos para transformar
o mundo. E, esperancoso como muitos/as de nos, acredito numa educacdao humanizadora, uma
Educacdo voltada para as Relacdes Etnico-Raciais, vivenciada e construida com confianca,
humildade e comunhdo (Freire, 2014), de criangas, jovens, mulheres e homens, todos/as
juntos/as em prol de objetivos em comum. E por essas relagdes que muito aprendemos, com
novos saberes ¢ experiéncias, “[...] & também movimento que busca compreender a si mesmo,
num re-encontro com sua humanidade, com os seres humanos, seres no mundo” (Oliveira et
al., 2014b, p. 129).

Para tanto, buscamos os conhecimentos das Motricidades do Sul nas aulas de Educacéo
Fisica, pelos jogos e brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras. Esses elementos
que compdem as Motricidades do Sul possibilitam que saberes sejam ditos e ouvidos,
compartilhados e vivenciados por meio da oralidade, que pessoas sejam representadas e culturas
passem a ser evidenciadas para que as tradigdes se mantenham vivas.

Apols algum tempo me questionando sobre o silenciamento e a invisibilidade dos
conhecimentos de matrizes africanas e afro-brasileiras nas aulas de Educacéo Fisica, bem como

enquadrado em uma estrutura educativa que ndo me representa, recorro a explicacdo de Gomes
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(2012), ao abordar que tanto na escola, quanto no curriculo e na sala de aula, existe uma tensa
convivéncia de valores, ideologias, simbolos, interpretacGes, vivéncias e preconceitos,
culminando na presenca da discriminacdo racial como um fator excludente e o silenciamento é
um dos rituais pedagogicos em que ela se expressa. A autora reitera que “[...] ndo se pode
confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o assunto ou a sua invisibilidade. E
preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e
sua expressdo na realidade social e escolar” (Gomes, 2012, p.104-105).

A esse respeito, Pinheiro (2023) salienta que a democracia racial seria “[...] o estado de
plena igualdade entre as pessoas na sociedade, qualquer que seja sua raga ou etnia” (p. 50), mas
¢ um mito,“[...] ndo ha plena igualdade entre pessoas negras e ndo negras no Brasil” (Pinheiro,
2023, p. 51). Ndo podemos utilizar desse mito para justificar a invisibilidade e falta de discussédo

sobre a tematica.

O siléncio diz de algo que se sabe, mas nao se quer falar ou é impedido de
falar. No que se refere a questdo racial, hd que se perguntar: por que ndo se
fala? Em que paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de
“ndo poder falar” sobre a questdo racial? E quando se fala? O que, como ¢
quando se fala? O que se omite ao falar? (Gomes, 2012, p.105).

Por querer falar e criar possibilidades para os/as oprimidos expressarem as suas vozes,
fui encontrando brechas que se transformam ““[...] no lugar e no espaco, a partir do qual a acéo,
militancia, resisténcia, insurgéncia e transgressao sao impulsionadas, onde as aliangas se
constroem, e surge um modo-outro que se inventa, cria e constr6i” (Walsh, 2016, p. 72). Com
isso, tive em vista desenvolver em minhas vivéncias docentes discussdes relacionadas as
Culturas Africanas e Afro-brasileiras, o que me fez compreender a necessidade de ampliacdo
de conhecimentos relacionados as tematicas, para subsidiar acdes para o desenvolvimento de
aulas de Educacdo Fisica a partir das Motricidades do Sul nas escolas em que lecionava.

Pelas minhas experiéncias, pudemos compreender como a educac&o escolar, ao silenciar
e invisibilizar as Culturas Africanas e Afro-brasileiras, vem reproduzindo praticas racistas que
prejudicam o fortalecimento da subjetividade de criancas, jovens e adultos afrodescendentes e
indigenas no Brasil, muito ao que se refere a construgdo do pertencimento étnico-racial.

Na Educacao Fisica, tal invisibilidade € percebida com a nega¢édo da cultura das pessoas
negras e de sua motricidade, quando professores/as ignoram as suas proprias praticas racistas,
ao relacionarem com seus educandos preconceituosamente, impondo-se autoritariamente ao
distorcer e até mesmo negar as expressdes corporais dos/as negros/as e indigenas (Grando;
Pinho, 2016).
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Ressaltamos que esta pesquisa se situa no contexto historico e temporal de mais de
duas décadas da promulgacéo da Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003) que instituiu a obrigatoriedade
do ensino da Historia e Cultura dos povos Africanos e Afro-Brasileiros, o que, ao passo que
nos alerta para a dendncia, instiga-nos e coloca-nos com a responsabilidade de contribuir para
o0 anuncio (Freire, 2002).

Diante desse cenario, a presente dissertacdo teve como orientagdo as seguintes
questdes de pesquisa: quais sdo 0s processos educativos que emergem de uma proposta didatica
pautada em jogos e brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras na Educacdo Fisica
escolar? Como jogos e brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras podem contribuir
para a educacao das relacOes étnico-raciais na escola?

Para responder tais perguntas, o objetivo central desta pesquisa foi identificar e
analisar os processos educativos emergentes da pratica social do ensino dos jogos e brincadeiras
das Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de Educacdo Fisica em uma escola
municipal localizada no interior do estado de S&o Paulo.

Assim, esta dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: no primeiro capitulo,
intitulado “Fundamentagdo teorica: suleando os caminhos”, abordamos a questdo da raca,
racismo e identidade; o colonialismo e decolonialismo, como também o ensinar e aprender na
Educacdo Fisica a partir do Sul. Na sequéncia, no segundo capitulo, intitulado “Nas trilhas da
producdo académico-cientifica sobre Culturas Africanas e Afro-brasileiras na Educagéo Fisica
escolar”, analisamos a producao académico-cientifica sobre a tematica africana e afro-brasileira
na Educacdo Fisica escolar, na perspectiva da Educacéo das Relacdes Etnico Raciais.

No capitulo trés, denominado “Motricidades do Sul: a poténcia dos jogos e das
brincadeiras”, discutimos sobre 0s jogos e as brincadeiras a partir das motricidades dos povos
africanos e afro-brasileiros. Posteriormente, apresentamos os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa compondo o capitulo quatro. No capitulo cinco apresentamos os resultados e

discussoes e, por fim, as consideraces finais e referéncias.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA: SULEANDO OS CAMINHOS

A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais é compreendida como acdes educacionais
direcionadas ao atendimento e valorizacdo das diversas populacdes existentes no pais. Por
exemplo, trabalhar os contetdos voltados para a diversidade étnica, pensar as aulas e materiais
olhando para as diferentes manifestagdes culturais, a fim de representa-las nos espacos de
educacéo escolar e ndo escolar.

Destacamos a forca das pessoas pretas, dos nossos antepassados que ao longo da histdria
lutaram e resistiram para que pudéssemos hoje realizar a presente pesquisa sobre as Rela¢es
Etnico-Raciais na Escola. No Brasil, 0 movimento negro teve, inicialmente, a partir da segunda
metade do século XX, como prioridade a pauta da Educacao, com o propdsito de rediscutir 0s
processos educativos que perpassam pelas acdes de docentes na instituicdo escolar, pois
também nesses espacos se observava a reproducdo de préaticas racistas presentes na sociedade
(Oliveira; Tubero; Nogueira, 2014).

Acdes propostas pelo movimento negro na area da educacdo questionam as praticas,
atitudes e as producdes homogeneizadoras, mostrando a marginalizacdo de grupos e pessoas
que acontece nas escolas. E objetivo dessas ideias e lutas possibilitar que os/as brasileiros/as
tenham direito a educacdo, permanecendo nos bancos escolares, com vistas dos/as educandos/as
pertencentes aos mais diversos grupos étnico-raciais e de niveis socioculturais tenham éxito em

seus estudos (Oliveira, 2009).

Desta maneira, ap6s vivenciar, presenciar e questionar a exclusdo da
populacéo negra dos bancos escolares, o0 Movimento Negro entende que uma
das suas demandas para modificar a sociedade brasileira é a Educacao. Assim,
inicia-se um processo de dentncias do racismo na Educacéo brasileira e, ao
mesmo tempo, sdo propostas acdes pedagdgicas para combater a
marginalizacéo fisica, material e simbdlica do povo negro na Educagéo. Por
isso, 0 Movimento Negro apresenta demandas por uma Educagéo que respeite,
reconheca e valorize a populacdo negra, ou seja, uma Educacdo das relacdes
étnico-raciais (Oliveira; Tubero; Nogueira, 2014, p.148).

A luta do movimento negro e dos povos indigenas pela educacdo desembocou na
promulgacdo da Lei n° 10.639 (Brasil, 2003), da Lei n° 11.645 (Brasil, 2008), que institui o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
e do Parecer CNE/CP 003/2004, que orienta a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacido das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-

Brasileira (Brasil, 2004). Com essas grandes conquistas, foi possivel oferecer um processo
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educativo mais inclusivo, assim como o fortalecimento do pertencimento étnico-raciais de
educandos/as, docentes e toda populacdo brasileira, j& que a legislacdo tem o potencial de
democratizar historias e saberes que fazem parte da nagédo e que, tempos atras, eram negados e
silenciados (Oliveira; Tubero; Nogueira, 2014).

As referidas legislacOes estabelecem a educacdo das relagfes étnico-raciais como pilar
para que os projetos politico-pedagdgicos das institui¢cbes escolares, em seus diferentes niveis,
tenham como foco procedimentos e instrumentos para serem adotados para a sua avaliacao e

supervisao.

O contetdo programatico [...] incluird diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacao da populagéo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicBes nas areas social, econdémica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil (Brasil, 2008, n.p).

A promulgacdo das leis exige que haja mudancas praticas, de representacdo e a
descolonizacéo dos curriculos da educacio bésica e superior no que diz respeito a Africa, aos
afro-brasileiros/as e indigenas. Requere também o questionamento dos lugares de poder, além
de indagar a relacdo entre os direitos e os privilégios enraizados em nossa cultura politica e
educacional, nas escolas e universidades (Gomes, 2012).

Possibilita ainda que se formem pessoas comprometidas com as discussdes de interesse
comum, capazes de valorizar e reconhecer as visdes de mundo, as experiéncias historicas,
contribuicdes que os diferentes povos que formaram a nacdo. Além disso, permite determinar
prioridades, coordenar interesses, propésitos, desejos, bem como propor politicas que incluam
efetivamente a todos/as (Silva, 2008). O ensino pautado na educacdo das relagGes étnico-raciais
deve ser realizado seguindo os principios de “[...] consciéncia politica e historica da
diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acdes de combate ao racismo e a
discriminacdes” (Brasil, 2004, p. 17).

Ressaltamos que as leis por si s6 ndo resolverdo as muitas demandas no que concerne
ao ensino das Culturas e Histdria dos povos Africanos e Afro-brasileiros, por isso, ao longo
desta Travessia, anunciaremos a¢des que buscam tratar da tematica nas escolas, sobretudo, nas

aulas de Educacéo Fisica escolar.

1.1 Raga, racismo e identidade
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N&o ha registros sobre o conceito de raca anterior a América, é possivel ter surgido
fazendo referéncia as diferengas fenotipicas entre os conquistadores e conquistados. Desde cedo
a raca foi construida como referéncia as supostas estruturas bioldgicas que diferenciavam
grupos de pessoas (Quijano, 2005).

Para Almeida (2019), existem controvérsias em relacdo a etimologia do termo Raca,
pois o seu significado sempre esteve ligado como modo de estabelecer classificagdes de plantas,
animais e, por fim, de seres humanos. A ideia de raca para distinguir as categorias de seres
humanos é um fendmeno da modernidade, datado em meados do século XV1I.

A utilizacdo do termo raca para se referir a comunidade negra sempre provocou
discuss@es, de modo geral, no campo das ciéncias sociais e, especificamente, na vida do povo
brasileiro. O termo raca, quando utilizado para falar sobre a complexidade que existe nas
relacBes entre as pessoas negras e brancas no Brasil, ndo se refere de modo algum ao conceito
bioldgico de racas humanas usados em contextos de dominacdo (Gomes, 2012).

Ao ouvirmos o termo raca para se referir a realidade dos/as negros/as, brancos/as,
amarelos/as e dos/as indigenas, € preciso nos atentarmos para compreender o sentido
empregado ao termo utilizado, qual o significado que Ihe foi atribuido e ao contexto ao qual

surge e/ou pertence.

Raca ndo é um termo fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente atrelado
as circunstancias historicas em que é utilizado. Por trds da raga sempre ha
contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um conceito
relacional e histérico. Assim, a historia da raca ou das ragas é a historia da
constituicdo politica e econdmica das sociedades contemporaneas (Almeida,
2019, p. 17).

Compreendemos entdo, que ndo existe nada na natureza humana que corresponda ao
conceito de raga, como também nédo hé& distin¢des culturais ou biologicas que justifiquem um
tratamento discriminatdrio entre os seres humanos, o que se pode dizer € que a nocao de raga €
um fator politico importante usado para naturalizar as desigualdades, legitimar a segregacdao e
0 genocidio de grupos considerados sociologicamente minoritarios (Almeida, 2019).

Ja o racismo é considerado uma forma sistematica de discriminagéo, onde a raca é o
principal fundamento. Manifesta-se por meio de atitudes conscientes e inconscientes resultando
em desvantagens e/ou privilégios para alguns individuos, que pode depender de qual grupo
racial estes sao pertencentes.

Por mais que exista relacdo entre os conceitos, o racismo distingue-se do preconceito

racial e da discriminacéo racial. O preconceito racial baseia-se em estere6tipos que diz respeito
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a individuos pertencentes a um certo grupo racializado, que podem ou ndo se converterem em
praticas discriminatorias, como considerar pessoas negras como violentas ou ndo confiaveis, 0s
judeus avarentos ou até mesmo as pessoas orientais como “naturalmente” aptos a exercerem as
ciéncias exatas (Almeida, 2019).

Ademais, salientamos que é possivel identificar trés concepcdes de racismo: a

individualista, a institucional e a estrutural. A primeira é compreendida como

[...] uma espécie de “patologia” ou anormalidade. Seria um fendmeno ético
ou psicolégico de carater individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados;
ou, ainda, seria o racismo uma “irracionalidade” a ser combatida no campo
juridico por meio da aplicacéo de sanges civis — indenizagdes, por exemplo
—ou penais. Por isso, a concepgdo individualista pode ndo admitir a existéncia
de “racismo”, mas somente de “preconceito”, a fim de ressaltar a natureza
psicologica do fendmeno em detrimento de sua natureza politica” (Almeida,
2019, p. 25).

Ja na concepcao institucional, Almeida (2019, p. 26) explica que: “[...] 0 racismo nao
se resume a comportamentos individuais, mas € tratado como o resultado do funcionamento das
instituigbes, que passam a atuar em uma dindmica que confere, ainda que indiretamente,

desvantagens e privilégios com base na raga”. E, como terceira concep¢do, a estrutural decorre

[...] da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se
constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo
sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo é
estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais séo
derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excegdo. O racismo é
parte de um processo social que ocorre “pelas costas dos individuos e Ihes
parece legado pela tradigao” (Almeida, 2019, p. 33).

O trato mais especifico para com o racismo tem o propoésito de afastar qualquer analise
que seja superficial ou até reducionista sobre a questdo racial, pois isso pode dificultar o
combate ao racismo. Ao pensar 0 racismo na Otica estrutural ndo retira a responsabilidade
individual sobre as posturas racistas, pelo contrario, compreender que 0 racismo ndo é um
fendmeno isolado de um individuo ou grupo, mas estrutural, coloca-nos ainda mais
responsabilidades para que se combata tanto o racismo, quanto os/as racistas, visto que
mudancas na sociedade se fazem via tomadas de decisdo e adocdo de préaticas antirracistas
(Almeida, 2019).

Para tratar sobre a questdo da Identidade, identificamos varias producdes, como Souza
(2021), Gomes (2020), Fanon (2008) e Lopes (2021). Elas nos ajudam a compreender o
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conceito, porém ainda nao foi possivel chegar a uma resposta satisfatoria acerca da identidade.
A utilizacdo responsavel do termo precisa de uma sensibilidade para com as complexidades
peculiares sobre o assunto. Com a popularizacdo do termo, houve um crescente uso
descontextualizado e inadequado do mesmo (Gomes, 2012).

De acordo com Novaes (1993), o termo identidade apenas pode ser usado no ambito do
discurso, como recurso para criar um “N6s” no coletivo, ou seja, nos indigenas, mulheres,
homossexuais, homens, negros/as, professores/as. Esse “N0s” se refere a uma identidade, como
uma igualdade, que ndo pode ser analisada efetivamente, mas que se torna um recurso
necessario para a representacdo de um grupo social, tendo condi¢Ges de exigirem um espago
social e politico para si.

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiol6gico sempre
selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em
contraposicao ao alheio. A definicdo de si (autodefini¢do) e a definicdo dos
outros (identidade atribuida) tém funcGes conhecidas: a defesa da unidade do
grupo, a protecdo do territério contra inimigos externos, as manipulagdes
ideoldgicas por interesses econdmicos, politicos, psicolégicos, etc. (Munanga,
1994, p. 177-178).

Para Gomes (2005, p. 41):

A identidade ndo € algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com
os outros. E um fator importante na criacdo das redes de relages e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tracos culturais que se
expressam através de praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos
alimentares e tradi¢bes populares referéncias civilizatérias que marcam a
condicdo humana.

Em suma, a identidade ndo se esgota somente ao nivel cultural, envolve niveis socio-
politicos e historico das sociedades. Novaes (1993, p. 25) explica que, “[...] assim, a identidade
vista de uma forma mais ampla e genérica é invocada quando um grupo reivindica uma maior

visibilidade social face ao apagamento a que foi, historicamente, submetido”.
1.2 A colonialidade e decolonialidade
Ao longo da historia do nosso pais, 0s grupos de pessoas negras e indigenas foram

colocados como inferiores em virtude do Colonialismo, uma visdo eurocéntrica que os definiu

como indignos de sua dignidade.
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O autor peruano Quijano (2009) destaca o Colonialismo como o processo de invasdo e
exploragdo de territorios, como o continente africano, sendo um fator que provocou
esquecimento e 0 ndo reconhecimento das pessoas Negras e 0s/as sucessores/as desses grupos
traficados para o Brasil e outros paises como sendo pertencentes ao grupo Etnico-Racial Negro.

Como agravante, a Colonialidade, como imposi¢do de um padrdo mundial capitalista de
pensamento, justificada pela imposicdo de uma classificacdo Etnico-Racial branca que “[...]
opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social
quotidiana” (Quijano, 2009, p. 73). Esse processo € considerado um aspecto que ao longo do
tempo fez com que pessoas negras e indigenas ndo se reconhecessem racialmente como tal.
Para Araujo-Olivera (2014), a colonialidade é uma ideologia que condiciona as diferentes
formas de vida humana, como o poder, o saber, a corporalidade e as relac@es intersubjetivas.

Quijano (2005, p. 107) enfatiza que: “[...] araca e identidade racial foram estabelecidas
como instrumentos de classifica¢do social basica”, logo, foi uma forma de legitimar a pratica
de exploragéo pelos conquistadores, o0 que trouxe consequéncias para a populacdo negra. Tal
repercussdo pode ser vista na “[...] negacdo da propria autoimagem, tentativas de mutilagéo
corporal com vistas a tornar-se mais proximo do padrio de beleza hegemonico, o do ser branco”
(Oliveira; Tubero; Nogueira, 2014, p. 144).

No tocante a violéncia que as pessoas negras sofreram e ainda sofrem, Fanon (2008, p.

82) salienta que:

Comego a sofrer por ndo ser branco, na medida em que o homem branco me
impde uma discriminagdo, faz de mim um colonizado, extorque de mim todo
valor, toda originalidade, diz que parasito 0 mundo, que acompanhe 0 mais
rapido possivel o mundo do homem branco. Eu tentarei simplesmente tornar-
me branco, isto &, desobrigarei o Branco a reconhecer a minha humanidade.

Na Educacéo escolar, o impacto da invasdo colonial também foi e ainda € negativa, tanto
para a populacdo negra que carrega consigo as dores do racismo provocado pelo processo de
embranquecimento, quanto para a populacdo ndo negra, reforcando fortes relaces conflituosas
entre 0s grupos.

O eurocentrismo, implicado com a colonialidade do poder, trata de uma racionalidade
especifica de conhecimento que se sobrepde mundialmente, colonizando as demais culturas,
seus diferentes saberes e fazeres de viver coletivos (Quijano, 2005). Esse pensamento &
denominado por Santos ¢ Meneses (2010) como “Abissal”, referindo-se as relagcdes de poder
gue historicamente dividiram grupos e territrios entre aqueles/as que estdo de um lado e do
outro lado da linha chamada Abissal. O Sul metafdrico representa todos/as aqueles/as que estdo
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do lado oposto ao norte global, ou seja, sdo “Los de Abajo”, aqueles/as que se encontram na
exterioridade (Oliveira et al., 2014b): os/as negros/as; os povos indigenas; as mulheres, a
comunidade de Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo,
Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, Ndo-binarias e mais (LGBTQIAPNH+).

Promover a humanizagdo nas relagBes étnico-raciais demanda conhecimento e
compreensdo no que tange aos processos historicos seculares resultantes do periodo colonial
europeu iniciado no século XVI, e as consequéncias na vida e no pertencimento étnico-racial
das pessoas. Maldonado-Torres (2009) chama esse processo de colonialidade do Ser, termo que
surge a partir dos estudos sobre modernidade e colonialidade. A relagdo entre o poder e o
conhecimento levou ao conceito de “Ser”, havendo assim uma imposicao entre o poder sobre 0

saber. De acordo com Maldonado-Torres (2009), o termo Colonialidade do Ser faz referéncia:

[...] ao processo pelo qual o senso comum e a tradicdo s&o marcados por
dindmicas de poder de caracter preferencial: discriminam pessoas e tomam
por alvo determinadas comunidades. O caracter preferencial da violéncia pode
traduzir-se na colonialidade do poder, que liga o racismo, a exploracdo
capitalista, o controlo sobre 0 sexo e 0 monopélio do saber, relacionando-os
com a histdria colonial moderna (p. 363).

A partir do exposto, € possivel relacionar as discussdes com as relacfes étnico-raciais,
no momento que ha uma epistemologia dominante que, de modo colonizador, imp&e-se sobre
outra colonizada. Como consequéncia, ao ditar uma unica forma de pensamento, seja no campo
dos saberes cientificos ou de “experiéncia feito” (Freire, 2013), no hébito, no modo de produgéo
alimentar, na alimentacdo, no campo da artesania, nas motricidades, através dos jogos e das
brincadeiras, isso apaga as caracteristicas culturais, como também a diversidade de saberes
contidos nesses grupos colonizados.

Do mesmo modo, Santos e Meneses (2009) definem tal movimento como um
“epistemicidio”, a: “[...] destruicdo de algumas formas de saber locais, a inferiorizacdo de
outros, desperdicando-se, em nome dos designios do colonialismo, a riqueza de perspectivas
presente na diversidade cultural e nas multifacetadas visdes do mundo por elas protagonizadas”
(p. 183), e, por conta disso, houve o silenciamento de diversos saberes importantes para a
humanidade.

Além disso, 0 chamado “pensamento abissal” utiliza da apropriagao e da violéncia como
forma de opressdo. Esse pensamento diminui os saberes do Sul (metafdrico), ndo cientificos,
minimizando-os a meras lendas. Santos e Meneses (2010, p. 34) destacam que “[...] na melhor

das hipoteses, podem tornar-se objetos ou matéria-prima para a inquisigao cientifica”, sendo
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essa uma linha invisivel, que de um lado valoriza os saberes do Norte (filosofia, teologia e
ciéncia), e do outro ndo reconhece e/ou apaga a historia e a riqueza dos povos do Sul.

Em contrapartida, o pensamento “Pds-Abissal” visa reconhecer as mais diversas formas
de conhecimento que existem, que séo validos e fundamentais para a coexisténcia humana com

0 mundo. Essa abordagem é chamada de Ecologia de Saberes.

E uma ecologia, porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e
interacgdes sustentaveis e dindmicas entre eles sem comprometer a sua
autonomia. A ecologia de saberes baseia-se na ideia de que o conhecimento é
interconhecimento (Santos; Meneses, 2010, p. 44-45).

Santos e Meneses (2010) ainda destacam que a ecologia de saberes nos qualifica para
uma visdo mais ampla do que conhecemos e desconhecemos. Por ser um pensamento pos-
abissal, tem como principio o sentido de valorizar a diversidade epistemolédgica do mundo,
reconhecendo a existéncia da diversidade de modos de conhecimentos cientificos e renuncia
qualquer epistemologia geral.

E necessario superar o pensamento Abissal para que todos/as aqueles/as que se situam
do outro lado da linha, no Sul, tenham a oportunidade de ter uma “vida boa”, que na ética
ecoldgica € a condicdo e o direito de sobrevivéncia. Nao apenas isso, é preciso ir mais além da
mera sobrevivéncia e garantir uma vida plena, abundante, digna e humana para todas as pessoas,
principalmente aquelas afetadas pela exclusdo, os/as pobres do presente e das proximas
geracOes (Dussel, 2003).

Desenvolver pesquisas pautadas na Educacio das Relag@es Etnico-raciais ¢ uma forma
de reconhecer os saberes desses grupos e lutar contra um sistema que diminui pessoas pretas,
julgando-as menos pelo local que geograficamente se situam em determinada cidade, estado,
pais e continente, ou seja, que estdo do outro lado da linha visivel. Na otica de “vida boa”,
Dussel (2003) enfatiza que nesse sistema “[...] a vida fica impossivel, transformando-se
empiricamente em opressora, dominadora, repressora sobre alguns membros” (p. 30). Os
“ricos” do Norte global tém grande responsabilidade sobre os “pobres” das nagdes do Sul, do
capitalismo periférico, aqueles/as que lutam constantemente contra a pobreza, a violéncia e a
injustica. O alcance de uma digna e verdadeira libertacdo ecoldgica tem como ponto de partida
naqueles/as que estdo as beiras do mundo, integrando-os/as aos verdadeiros principios éticos
de forma consensual e comunitaria.

Para que isso aconteca, é preciso que a escolarizacdo e Educagdo estejam voltadas para
o0 Sul, de modo a possibilitar que nas aulas de Educag&o Fisica 0s processos educativos estejam
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direcionados para a “[...] perspectiva africana como um processo educativo de tornar-se
pessoas em meio a uma comunidade, com base em principios culturais ancestrais” (Oliveira;
Tuabero; Nogueira, 2014, p.146). Oliveira, Tubero e Nogueira (2014) explicam que trabalhar
em prol da reeducacéo das relagdes étnico-raciais requer comprometimento, mediante praticas
sociais éticas que incluam e reconhecam as diferengas culturais humanas, como também a
construcdo de relagdes sociais horizontais e democraticas. Urge a superacdo das relacdes
coloniais hierarquizadas em direcdo as relacdes sociais que englobem, reconhecam e valorizem
os diferentes povos, tratando-os com equidade na sociedade. Do mesmo modo, Silva (2008)

enfatiza que:

Aborda-los pedagogicamente ou como objeto de estudos, com competéncia e
sensatez, requer de nos, professores(as) e pesquisadores(as): ndo fazer vista
grossa para as tensas relagdes étnico-raciais que “naturalmente” integram o
dia-a-dia de homens e mulheres brasileiros; admitir, tomar conhecimento de
gue a sociedade brasileira projeta-se como branca; ficar atento(a) para néo
reduzir a diversidade étnico-racial da populacdo a questdes de ordem
econdmico-social e cultural; desconstruir a equivocada crenga de que vivemos
numa democracia racial (p. 492-493).

Defendemos, assim, que o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira na
escola, em especial nas aulas de Educacdo Fisica, seja tanto para as pessoas negras como as
pessoas nao negras, pois ambas sofrem com o processo de desumanizacdo provocado pela
ideologia racista e “[...] por meio destas experiéncias elas podem reconhecer a humanidade dos
povos que foram historicamente desqualificados, bem como podem se conscientizar em relacéo
aos prejuizos que seus antepassados trouxeram para outros povos” (Oliveira; Tubero; Nogueira,
2014, p.146-147).

Em face do que foi exposto até aqui, enfatizamos que a pratica social do ensino dos
jogos e das brincadeiras das culturas africanas nas aulas de Educacéo Fisica pode evidenciar

processos educativos, uma vez que as praticas sociais:

[...] decorrem de e geram interacGes entre os individuos e entre eles e os
ambientes, natural, social, cultural em que vivem. Desenvolvem-se no interior
de grupos, de instituicdes, com o proposito de produzir bens, transmitir
valores, significados, ensinar a viver e a controlar o viver, enfim, manter a
sobrevivéncia material e simbolica das sociedades humanas (Oliveira et al.,
20144, p. 33).

E, por meio da pesquisa para o desenvolvimento da tematica das relacdes étnico-raciais
nas aulas de Educacéo Fisica, poderemos caminhar em direcéo a transformacéo de atitudes e
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acles vistas como injustas, discriminatdrias e opressivas. A pratica social com 0s jogos e as
brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras pode favorecer o desenvolvimento para
a vida junto a sociedade pelos processos educativos desencadeados. Essas afirmacfes sdo
baseadas em teses e dissertacGes desenvolvidas na linha de pesquisa e do eixo tematico que ja
trataram do assunto, como a de Maranh&o (2009), que utilizou “[...] jogos de origem e/ou
descendéncia africana em aulas de Educacdo Fisica como um instrumento facilitador na
educagdo das relagdes étnico raciais no cotidiano escolar” (p. 7), € Bento (2012), a qual

objetivou compreender 0s:

[...] processos educativos que se desenvolveram na pratica social de jogos de
origem ou descendéncia indigena e africana no contexto de uma intervencao
em aulas de Educacdo Fisica com os(as) educandos(as) do 42 ano do ensino
fundamental, de uma escola publica estadual localizada na cidade de S&o
Carlos/SP (p. 7).

Em vista disso, trabalhos semelhantes a esses tém o proposito e o potencial de promover
debates sobre as relagdes étnico raciais no contexto da Educacdo Fisica escolar, possibilitando
inclusive que criancas e jovens negras/os tenham o reconhecimento sobre a sua identidade e o

conhecimento sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras.

1.3 Ensinar e aprender a partir do Sul na Educacao Fisica escolar

Reconhecemos o0s avancos brasileiros obtidos com as Leis n° 10.639 (Brasil, 2003) e n°
11.645 (Brasil, 2008), e o Parecer CNE/CP n.° 3/2004 (Brasil, 2004) ao longo do tempo
referentes as relacGes étnico-raciais, como a representacdo do/a negro/a e dos povos indigenas
na sociedade e a sua formacao cultural, étnica, de costumes e crencas, além da possibilidade de
problematizar e debater as invisibilidades e silenciamentos dentro e fora da sala de aula,

buscando valorizar os saberes do Sul, contudo:

[...] é preciso avancar na discussdo sobre a Lei N° 10.639/2003,
dimensionando a tensdo entre sua aplicabilidade e suas propostas, pois
entendemos que ‘“‘desconstruir” conceitos, reparar culturas e combater
preconceitos demandam uma luta politica vigorosa que precisa ser exercitada
na escola em forma de interesse comum e interdisciplinar (Moreira; Silva,
2016, p. 54).

De acordo com Moreira e Silva (2016), é necessario colocar 0 corpo e 0 movimento

(motricidade) como produtores de sentidos e significados, pois passaram por forjamentos
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historicos que necessitam ser debatidos e problematizados em uma sociedade que sofre com
uma grave desigualdade social. Tais forjamentos foram amparados pelas ideologias de
branqueamento, marcado pelo ideal de corpo e aparéncia, que teve como resultado a dificuldade
em corporificar os valores identitarios étnico-racial negro e indigena e adequa-los como
civilizatorios.

Grando e Pinho (2021) destacam que as politicas do corpo acontecem de modo
institucionalizado e disciplinar, no sentido pedagdgico de controle, de sujei¢cdo e concepc¢éo de
corpos ddceis. Os chamados “corpos desconcertantes”, aqueles considerados/categorizados
como ndo retilineos, ndo brancos, ndo cristdos, ndo heterossexuais, ndo burgueses, sofrem por
opressdo ao ndo se adequarem as demandas de controle, sendo destinados a regulacéo, de forma

discursiva, por ambientes de reclusdo e controle dos gestos.

Esses modos de conceber o corpo negam a legitimidade da cultura corporal
popular como da arte circense, do negro da capoeira e nas dangas de matriz
Afro-brasileira, nas dancas, jogos, rituais indigenas, pois esses corpos negam
o0 sentido de colonizagdo dos movimentos, da retiddo, da homogeneizacdo, da
ndo identificagdo das praticas as identidades que constituem a maioria da
populacdo brasileira que ndo interessa aos interesses colonialistas e
capitalistas (Grando; Pinho, 2021, p. 33).

Do mesmo modo, Moreira e Silva (2021) ressaltam que, para além da biologia, fisiologia
ou mecanicidade de movimentos, o corpo precisa ser considerado no contexto social, provido
de identificacdes culturais e étnico-raciais. Ao aprofundarmos essas discussdes sobre a relacdo
entre corpo, ancestralidade, educacdo e cultura, cabe compreendermos também a configuracédo

da corporeidade brasileira no que diz respeito a matriz cultural africana.

Com o advento da Lei n° 10.639/2003, tornou-se urgente uma releitura de
corpo e sociedade, bem como se constitui como agdes simultaneas outras
leituras sobre corporeidade negra e indigena e movimento no campo de estudo
da cultura corporal. E preciso superar a visio pedagodgica conteudista,
predominantemente “branquela”, buscando visibilizar as manifestagdes que
afirmam mais fortemente a cultura afro-brasileira e indigena [...] (Moreira;
Silva, 2021, p. 55).

Mesmo com as legislacBes, devido as escassas discussdes sobre a temética, ha a
importancia de discutirmos sobre a cultura afro-brasileira, africana e indigena nas escolas, em
especial nas aulas de Educacdo Fisica em razdo de dever ser um componente curricular que
tenha como proposta também refletir sobre a cultura corporal de movimento, junto a questdes
étnico-raciais (Brasil, 1997).
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A Educacdo Fisica como uma prética social que se desenvolveu no contexto
escolar a partir da cultura corporal de movimento agregada as questdes étnico-
raciais vislumbra um amplo repertério de conhecimento que abrange as
culturas (corporais) em diversos momentos historicos e na perspectiva da
diversidade (Grando; Pinho, 2016, p. 28).

Além disso, para Grando e Pinho (2016), a Educacgéo Fisica escolar tem como objetivo,
no &mbito das relacBes étnico-raciais, construir narrativas e imaginarios que buscam descontruir
quaisquer ideias que subalternem os distintos grupos étnico e raciais que foram construidos na
“dita modernidade” e que modificaram as subjetividades de povos e culturas.

Assim, esta pesquisa se debrugou em analisar os resultados de uma proposta pedagdgica
a partir das Motricidades do Sul. Buscamos construir conhecimentos nas aulas de Educacgéo
Fisica pautados nas Culturas Africanas e Afro-brasileiras em torno da préatica social dos jogos
e das brincadeiras desses povos, na perspectiva de enraizar as herancas deixadas por nossos/as
ascendentes africanos/as.

A promogdo do ensino das relagbes étnico-raciais requer enfrentar desafios
epistemoldgicos, pedagdgicos, morais e étnicos, ndo podendo esses entraves impedir sua
efetivacdo. Todos/as n6s educadores/as devemos desenvolver mecanismos para que as aulas de
Educacdo Fisica sejam um momento em que, pelo dialogo, seja possivel promover a
humanizacao, com a desconstrucdo de qualquer forma de racismo, discriminacao e preconceito
dentro e fora dos ambientes escolares (Oliveira; Tubero; Nogueira, 2014).

Como alternativa de materiais de ensino para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais,
que podem ser utilizados nas aulas de Educacéo Fisica, Oliveira (2009) traz luz ao que chama

de “potencialidades pedagdgicas™, as quais:

[...] geram aprendizagens, que permitem a conexao da experiéncia vivida, no
dia a dia, com aquela que o material explicita, sdo aqueles que mostram
possibilidades de multiplicar acBes positivas de humanidade, de
pertencimento étnico-racial, de luta por mudancas de realidade social adversa,
de respeito e orgulho de género e orientagdo sexual, de respeito a geracdes
mais antigas e mais novas, de respeito e valorizacdo a diferentes formas de
religiosidade, as manifestacGes culturais de diferentes raizes étnico-raciais, a
historia de todos os povos que contribuiram e contribuem para a construgao
na nacéo e de toda a humanidade (Oliveira, 2009, p. 14).

As potencialidades pedagogicas estdo ligadas as informacgdes, aos conteddos e
conhecimentos que tém como funcdo o compartilhamento de visdes de mundo, que incentive a

producdo de conhecimento, mostre a possibilidade de realizacéo, desperte reflexdes, organize



36

pensamentos e que ajude a fortalecer a identidade. Por essa razdo, os materiais educacionais
com potencialidades pedagogicas podem fortalecer a criagdo de aprendizagens e ensinamentos,
possibilitando novas visées de mundo, o que dialoga com novas formas de ser e viver. As
potencialidades sdo vistas na interacdo entres os/as mestres/as e aprendizes, portanto,
potencialidades pedagdgicas propiciam, para além do uso de materiais, a reestruturacdo e a
renovacgdo nos modos de aprender-ensinar-aprender (Oliveira, 2009).

Como professor de Educacdo Fisica, € imprescindivel defender e construir aulas que
situem os sujeitos pertencentes aos diversos grupos étnico-raciais, enfatizando os seus saberes

numa perspectiva decolonial, buscando:

[...] por meio de intervengdes pedagdgicas, valorizar os conhecimentos de
populagdes historicamente silenciadas, mas que produziram nessas mesmas
relacbes, predominantemente as manifestacdes da cultura corporal de
movimento que identificam o povo brasileiro, inclusive nos saldes de festas
da dita “ sociedade burguesa”, esse mesmo povo tem suas formas de ser e
viver, no entanto, desprestigiadas cotidianamente e suas culturas
subalternizadas por um poder avassalador de exterminio do outro, do diferente
construido na légica colonial (Grando; Pinho, 2021, p. 40).

Nesse sentido, este trabalho visa contribuir para o desenvolvimento das relacfes étnico-
raciais nas aulas de Educacdo Fisica, pautados numa Otica decolonial dos saberes, a fim de
construir junto com os/as educandos/as percepcdes valorativas a respeito da cultura africana e
afro-brasileira como possibilidade pedagdgica de valorizacdo e (re)conhecimento das
Motricidades do Sul, em contraponto ao conteido eurocéntrico que historicamente tem sido

privilegiado nas estruturas curriculares do referido componente curricular.
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CAPITULO Il - NAS TRILHAS DA PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA SOBRE
AS CULTURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS NA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR

Com o objetivo de identificar e analisar a produgdo académico-cientifica sobre a
temaética africana e afro-brasileira na Educacgéo Fisica escolar, na perspectiva da Educacgéo das
Relacbes Etnico Raciais, utilizamos como metodologia a revisdo sistematica da literatura, a fim
de partilhar com o/a leitor/a a caracterizacdo do conjunto desta producdo bem como, a anéalise
em di&logo mais abrangente na literatura levantada, como forma de preencher possiveis lacunas
e, ampliar estudos anteriores (Creswell, 2010).

Assim, 0 método de revisao sistematica da literatura, de acordo com Creswell (2010)
“[...] fornece uma estrutura para estabelecer a importancia do estudo e um indicador para
comparar os resultados de um estudo com outros resultados” (p. 46).

Iniciamos o levantamento da producdo definindo os parametros de busca: periodo,
equacOes de pesquisa e bases de dados. No que se refere ao periodo, utilizamos como critério
para o recorte temporal o levantamento da producao entre os anos de 2018 e 2023.

Para a busca, consideramos bases de dados reconhecidas por reunirem produgdes
qualificadas no ambito académico-cientifico. Para identificarmos as teses e dissertacGes
focamos em duas bases: a primeira busca foi na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), com as equacbes de pesquisa combinando as seguintes palavras-chave
“Cultura africana” OR “afro-brasileira” AND "Educagao Fisica escolar”, no campo “assuntos”
e foi possivel identificar 17 trabalhos relacionados com a tematica. A segunda base de dados
foi o Catalogo de Teses e DissertacOes da CAPES, utilizando as mesmas palavras-chave e
periodo, o que resultou em 8 trabalhos que tinham relagdo com o estudo.

Como tinhamos conhecimento de trés dissertacGes recentes sobre o tema que nédo se
encontravam nestas bases, recorremos aos repositorios institucionais da Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar) e de trés universidades estaduais paulistas: Universidade de Sao Paulo
(USP); Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (UNESP), sendo encontrados 2 dissertacdes no repositorio da
UNESP e 5 cinco no repositorio da UFSCar.

A busca por periddicos foi realizada em duas bases de dados, sendo a primeira a
Scientific Electronic Library Online (SciELO), onde tanto o critério temporal, quanto as
palavras-chave foram as mesmas das buscas anteriores, com isso obtivemos o resultado de 10

trabalhos relacionados com o estudo. A segunda base foi o Portal de Periddicos da CAPES
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seguindo os mesmos critérios colocados anteriormente com as palavras-chave e temporalidade,
e o resultado foi de 13 artigos com relagéo similar ao nosso estudo.

Do total de 51 producdes levantadas sobre o tema, foi realizada a leitura do resumo e
principalmente da parte metodoldgica de cada um dos trabalhos, com a intencao de identificar
aqueles que foram realizados na escola e nas aulas do componente curricular Educacao Fisica.
Vale ressaltar que foram excluidos os trabalhos realizados no &mbito da formacéo inicial e/ou
continuada de professores/as, por ndo se enquadrarem no critério de inclusdo acima descrito.

Assim, aplicados tais critérios de inclusdo e exclusdo compuseram o0 conjunto da
producdo académico-cientifica o total de 29 producdes, das quais, 13 correspondem a artigos
publicados em periddicos, 15 dissertacGes de mestrado (sendo 8 de mestrado profissional e 7
de mestrado académico) e 1 tese de doutorado.

Os trabalhos selecionados para a revisao sistematica da literatura foram organizados em
um quadro (Quadro 1) sendo caracterizados com o0s seguintes topicos: titulo, autores/as,
objetivo, natureza e ano, contexto e participantes dos estudos, organizados em ordem por ano
de publicacdo do mais recente para 0 mais antigo.

Quadro 1 - Caracteristicas das producdes encontradas na revisao sistematica da literatura.

N° Titulo Autores/as Objetivo (s) Natureza e ano Contexto/
Participantes

1 | Acapoeirana Castro, J. D. L. Compreender, Dissertacdo de Ensino
Educacéo Fisica com base nos Mestrado, 2023. | Fundamental 1.
escolar e 0s saberes Educandos/as.
saberes discentes, as
discentes: relagdes com os
repensando um saberes
curriculo estabelecidas
descolonizado. com a capoeira

na Educacéo
Fisica escolar.

2 | Africanidades na | Rodrigues, R. C. | Identificar e Dissertagdo de Ensino
Educacdo Fisica analisar as Mestrado, 2023. | Fundamental I.
escolar. possibilidades e Professoras de

0s desafios para Educacdo Fisica
desenvolver uma e Educandos/as.
proposta

pedagogica que

problematize e

promova as

africanidades

nas aulas de

Educacéo Fisica

escolar.

3 | Curriculo Rosa, A. A. Analisar uma Dissertacdo de Ensino
cultural: proposta de Mestrado, 2023. | Fundamental 1.

ensino gue Educandos/as.
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brincadeiras,
jogos e lutas de
matrizes
indigenas e
africanas na
educacdo fisica
escolar.

tematiza as
préticas
corporais de
origem africana
e indigena no
ensino
fundamental em
aulas de
Educacdo Fisica.

Dancas nas aulas
de educagdo
fisica do ensino
fundamental e as
relacdes étnico-
raciais: desafios
e possibilidades.

Siqueira, L. T.

Contribuir para a
formacédo
discente
fundamentada
em saberes
advindos das
culturas de
matriz Afro-
Brasileira e
Africana por
meio das
Dangas; ;
compreender
como a literatura
académica tem
abordado a
Dangaea
Educacdo para
as RelacGes
Etnico Raciais
no campo da
Educacéo Fisica
escolar; e
analisar a
relevancia do
ensino das
Dancas de
matrizes Afro-
Brasileiras e
Africanas como
forma de
valorizagéo e
reconhecimento
das identidades.

Dissertacdo de
Mestrado, 2023.

Ensino
Fundamental 1.
Educandos/as.

Analise da
presenca da
cultura afro-
brasileira no
curriculo da
Educacdo Fisica
escolar.

Souza, K. B.

Elaborar a partir
da criagdo da lei
10.639/03 e das
lutas sociais
brasileiras para
esse
reconhecimento,
uma analise de
como a cultura
afro brasileira
vem se

Artigo - 2023.

Estudo
Bibliografico.
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introduzindo na
BNCC em busca
de uma criacdo
de educacdo
anti-racista no
campo da
Educacdo Fisica.

Préticas Santos et al. Analisar de que | Artigo - 2023. Estudo
antirracistas nas formaa Bibliografico.
aulas de educacdo
educacéo fisica: antirracista esta
um breve presente nas
panorama. aulas de

Educacéo Fisica

para representar

positivamente 0

aluno negro na

sala de aula.
Educacéo para Pereira, S. F; Apresentar uma | Artigo - 2023. Estudo
as relacoes Lemos, F. R. M. | proposta de Bibliografico.
étnico-raciais: ensino para o
uma proposta de desenvolvimento
ensino para a das relagoes
Educacdo Fisica étnico-raciais
escolar. nas aulas de

Educacdo Fisica,

a fim de discutir

junto com os/as

educandos/as

questdes ligadas

a cultura afro-

brasileira e

africana.
Corpo, culturae | Bezerra, H. P. O. | Analisar os Tese de Comunidade
educacdo (fisica) saberes, Doutorado, Quilombola.
nos quilombos linguagens e 2021. Professores de

da serra.

praticas dos
COrpos negros
inseridos dentro
da realidade
cultural das
comunidades de
remanescentes
quilombolas do
Sitio Péga e
Sitio
Arrojado/Engen
ho Novo, na
cidade de
Portalegre — RN.

Educacdo Fisica.

Educacdo Fisica
Cultural e
africanidades:
entre

Reis, R.

Compreender
como as/os
estudantes
significam as

Dissertacdo de
Mestrado, 2021.

Ensino
Fundamental I1.
Educandos/as.
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decolonialidades
, Exue
encruzilhadas.

praticas
corporais de
matriz afro-
brasileira,
guando
tematizadas nas
aulas de
Educacdo Fisica,
culturalmente
orientadas,
partindo-se do
pressuposto de
que tal teoria
curricular se
apresenta como
alternativa
contra-
hegemonica,
pois afirma as
diferencas e se
compromete
com a formacao
de sujeitos
solidarios.

10

Diversidade
Cultural,
descolonizacéo e
educacéo [fisica]
antirracista.

Martins, B. R.

Discutir a
ampliacdo dos
temas usados na
Educacéo Fisica
e na escola, que
focam,
tradicionalmente
, em referenciais
europeus a
serem
trabalhados nas
aulas

Artigo - 2021.

Estudo
Bibliogréfico.

11

Educacao Fisica:
COrpos negros e
insurgéncias
epistémicas.

Mattos, I. G;
Monteiro, P. T.

Refletir sobre a
construcdo de
um curriculo
insurgente
pautado no
ensino das
relacdes étnico-
raciais, trazendo
aos contetidos da
Educacéo Fisica
os estudos
afrorreferenciad
0s e culturais.

Artigo - 2021.

Estudo
Bibliografico.

12

Educacéo para
as relacdes
étnico-raciais na
educagéo
infantil: a

Raimundo, A.
C.; Terra, D. V.

Problematizar a
historia da
cultura africana
e as

Artigo - 2021.

Ensino Infantil.
Educandos/as.
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historia de representacoes
Sophia. estéticas negras.

13 | Aconstrugdo da | Serafim, L. Investigar as Dissertacao de Ensino
identidade relaces entre a | Mestrado, 2020. | Fundamental 1.
histérico- cultura afro- Professores/as
cultural no brasileira e os de Educacdo
espaco escolar: processos de Fisicae
uma experiéncia construcao de Educandos/as.
de trabalho com identidades
a danca afro no considerando o
ensino de ensino de
educacdo fisica. Educacao Fisica

nos anos iniciais
da Educacéo
Bésica.

14 | A capoeira como | Silva, L. H. L. Revelar através | Dissertacdo de Estudo
contetido da da historia de Mestrado, 2020. | autobiogréfico.
Educacéo Fisica vida temética de Ensino
escolar: uma um capoeirista Fundamental I.
construcéo a professor, a Professor de
partir da partir da sua Educacéo Fisica
narrativa de formacéo e e Capoeirista.
formagé&o de um prética docente,
capoeirista elementos
professor. pedagdgicos

para uma
proposta de
inclusdo deste
contetdo da
Educacao Fisica
escolar, nos anos
iniciais do
ensino
fundamental.

15 | Proposta de Tomé, T.C. S. Identificar como | Dissertacéo de Ensino
ensino da P. 0S jogos Mestrado, 2020. | Fundamental I.
capoeira nas pedagogicos de Educandos/as.
aulas de capoeira podem
Educacdo Fisica contribuir para a
escolar com ampliacdo e a
énfase em jogos operacionalizacé
pedagogicos. 0 do trato com

esse
conhecimento
por meio da
metodologia
critico
superadora.

16 | Capoeira para Mattge, K. Investigar os Dissertacao de Ensino
ouvir: préticas e principios afro- | Mestrado, 2020. | Fundamental.
oralidades, brasileiros que Mestres e
material de fundamentam a Professores de
apoio didatico capoeira na Capoeira.

escola e produzir
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ao ensino da ed.
Fisica.

com estes, um
audiobook.

17

Viajando pela
cultura africana
e afro-brasileira:
relacdes étnico-
raciais na

Educacéo Fisica.

Rocha, S. D. S.

Identificar e
compreender 0s
processos
educativos
decorrentes de
uma intervencéo
com elementos
culturais de
matriz africana
junto a
estudantes de
uma turma de 5.°
ano do Ensino
Fundamental nas
aulas de
Educacdo Fisica.

Dissertacao de
Mestrado, 2020.

Ensino
Fundamental 1.
Educandos/as.

18

A Africa pra
gente.

Rocha, S. D S;
Ugaya, A. S.

Identificar e
compreender
processos
educativos
decorrentes de
uma intervencéo
com elementos
culturais de
matrizes
africanas junto a
estudantes de
umaturmade5.°
ano do Ensino
Fundamental nas
aulas de
Educacdo Fisica.

Artigo - 2020.

Ensino
Fundamental 1.
Educandos/as.

19

A cultura afro-
brasileira e a
danca na
Educacdo Fisica
escolar.

Santos, K. B;
Bona, B. C;
Torriglia, P. L.

Analisar a
abordagem ou
nao da cultura
afro-brasileira,
por meio da
danca nas aulas
de Educacdo
Fisica, pelos
professores do
Ensino
Fundamental |
das quatro
escolas
municipais de
Santa Rosa do
Sul -SC que
atendem este
nivel de ensino.

Artigo - 2020.

Ensino
Fundamental I.
Educadores/as.
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20 | A cultura afro- Lima, . T. G; Analisar os Artigo - 2020. Reviséo
brasileirae a Brasileiro, L. T. | artigos Sistematica da
educacdo fisica: cientificos, Literatura.
um retrato da oriundos dos
producdo do periodicos da
conhecimento. area de

Educacéo Fisica,
gue tematizem a
Cultura Afro-
Brasileira.

21 | Cultura africana | Bravalheri, R. S. | Enfatizar a Artigo - 2020. Aulas de
numa cultura negra Educacdo Fisica,
perspectiva parao Historia,
interdisciplinar: desenvolvimento Sociologia e
Educacdo Fisica de um trabalho Arte.
na cultura interdisciplinar Ensino Médio.
corporal de com alunos do Educandos/as.
movimento. Ensino Médio.

22 | Educagdo para Pomin, F; Café, | Promover a Artigo - 2020. Ensino
as relacoes L. S. presenca da Fundamental.
étnico-raciais na Educacéo Fisica Educadores/as.
Educacéo Fisica nas discussoes
para além da sobre a ERER
capoeira.

23 | Negro drama: Gomes, I. V. Investigar Dissertacao de Estudo
Narrativas sentidos Mestrado, 2019. | autobiografico,
estudantis atribuidos por Ensino
negras, estudantes Fundamental I1.
Educacéo Fisica negras as aulas Professor/Pesqui
escolar e de Educacéo sador e
educacéo étnico- Fisica numa Educandos/as.

racial.

perspectiva de
contribuigdo
para a educacao
étnico-racial e
evidenciar
possibilidades de
contribuicdes da
Educacéo Fisica
escolar para a
educacdo das
relacdes étnico
raciais por meio
de narrativas
auto biogréaficas
estudantis negras
e docentes,
apresentadas em
formato de um
livro de
narrativas
estudantis negras
sobre a
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Educacao Fisica
escolar

24 | A prética da Souza, A. P. Verificar junto Dissertacao de Anos iniciais do
capoeira como aos Mestrado, 2018. | Ensino
componente da professores/as e Fundamental.
cultura Afro- educandos/as, se Professores/as
brasileira no como parte do de Educacao
curriculo dos curriculo dos Fisica,
anos iniciais do anos iniciais do Polivalentes e
ensino Ensino Educandos/as.
Fundamental, na Fundamental a
escola publica pratica da
em ilha capoeira agrega
solteira/sp. conhecimentos e

valores culturais
capazes de
contribuir com o
Ensino da
Historia e das
Culturas Afro-
Brasileira e
Indigena.

25 | Ainsercédo dos Lima, I. T. G. Analisar a Dissertagdo de Ensino
contetdos afro- pratica Mestrado, 2018. | Fundamental II.
brasileiros nas pedagdgica de Professores/as
aulas de professores/as de de Educacao
Educacdo Fisica Educacdo Fisica Fisica e
escolar: limites e das escolas Educandos.
possibilidades na estaduais do
rede estadual de Estado de
Pernambuco. Pernambuco a

luz da Lei n.
10.639/2003.

26 | Fazendo valera | Santos, V. C. M. | Discutir e Dissertacao de Pesquisa
lei 10.639/03: apresentar as Mestrado, 2018. | documental.
contribuicdes da contribuicdes da Trabalhos do
disciplina de disciplina de Programa de
educacdo fisica Educacdo Fisica Desenvolviment
para o ensino de para a 0 Educacional
historia da implementagéo (PDE), da
Africae da da lei 10.639/03. disciplina de
cultura afro Educacéo Fisica.
brasileira.

27 | Corporeidade Costa, N. M. S. [ Investigar a Dissertacdo de Ensino
negrae corporeidade Mestrado, 2018. | Fundamental 1.
educacéo: negra através de Educandos/as./
Préticas praticas
Interculturais e educativas que
suas utilizam
Representaces. vivéncias e

experiéncias
culturais de

tradicdo afro-
brasileira,
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vivenciadas na
disciplina de
Educacéo Fisica,
no intuito de
apontar novos
olhares acerca
da compreensao
da corporeidade
eda
corporeidade
negra, no ambito
educacional.

28

Africanidade e
afro-brasilidade
em Educacéo
Fisica escolar.

Crelier, C. M;
Silva, C. A. F.

Examinar as
representacoes
de professores e
alunos de uma
escola localizada
no municipio do
Rio de Janeiro
sobre relagdes
étnico-raciais e a
aplicacdo da Lei
10.639/03 nas
aulas de
Educacéo Fisica
escolar.

Artigo - 2018.

Ensino
Fundamental II.
Educandas e
Educadores/as.

29

Possibilidades
didatico-
metodologicas
para o trato com
alei n°
10.639/03 no
ensino da
educacdo fisica:
a importancia da
educacéo étnico-
racial.

Moreira, A. J.;
Silva, M. C. P.

Propiciar
discussoes para
a compreensao
de um pais
culturalmente
plural e de uma
escola
historicamente
influenciada por
projetos e
praticas
etnocéntricas.

Artigo - 2018.

Estudo
Bibliografico.

Fonte: Autor

2.1 Ano de publicacédo e natureza dos estudos.

Nesta pesquisa de revisdo sistematica da literatura, fizemos a analise de 29 produgdes

académico-cientifica relacionadas com a tematica africana e afro-brasileira na Educacéo Fisica

escolar, na perspectiva da Educacgio das RelagBes Etnico Raciais, destes, 13 correspondem a

artigos publicados em periodicos, 15 dissertacdes de mestrado (8 mestrado profissional e 7

mestrado académico) e 1 tese de doutorado. Todos os trabalhos correspondem aos anos de 2018
até 2023.
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Em 2018, primeiro ano que encontramos as producOes referentes a temética, foram
identificados 5 trabalhos, sendo 2 Artigos e 4 Dissertag0es de Mestrado (2 Profissional e 2
Académico). Neste mesmo ano ndo houve a publicagdo de nenhuma Tese em acordo com o
tema. No ano de 2019 ndo houve publicacdo de Artigos e Teses, apenas uma Dissertacfes de
Mestrado (Académico). J& em 2020 ocorreu uma melhora consideravel nas publica¢des, foram
5 Artigos, 5 Dissertacdes de Mestrado (Profissional), porém, nenhuma Tese de Doutorado. Em
2021 foi apresentada uma queda nas publicagdes, foram 3 Artigos, 1 Tese de Doutorado (sendo
a Unica identificada neste estudo) e 1 Dissertacdo de Mestrado (Académico). No ano de 2022
ndo foram identificadas nenhuma producdo académico-cientifica. E por fim, no ano de 2023
houve um acréscimo nas Dissertacdes (4) (2 Académico e 2 Profissional), e 3 Artigos. Neste

mesmo ano ndo foi encontrada nenhuma Tese de Doutorado.

Gréfico 1 - Distribuicdo temporal de teses, dissertagdes e artigos publicados em periodicos.
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2.2 Objetivo (s) dos estudos

Durante a analise dos objetivos contidos nas produgdes académico-cientificas, pudemos
identificar quais foram as maiores recorréncias de trabalhos que envolvem a temaética africana
e afro-brasileira na Educacéo Fisica escolar. Com isso, criamos trés categorias em acordo com
0s principais assuntos contidos nos estudos: Sobre identidade, saberes e vivéncias Africanas e
Afro-brasileiras; Corporeidade negra e racismo; Curriculo, didatica e ensino.



48

A primeira categoria denominada Sobre identidade, saberes e vivéncias Africanas e
Afro-brasileiras contempla os estudos que privilegiam as Culturas Africanas e Afro-brasileiras
nas aulas de Educacéo Fisica, através de narrativas autobiograficas, vivéncias com a linguagem
literaria, oficina com bonecas Abayomi, jogos, brincadeiras e a dangas como forma de discutir
juntos aos educandos/as conhecimentos ancestrais sobre o continente, a cultura, os povos
africanos e afro-brasileiros.

Os estudos em que foram identificadas tais perspectivas sdo as producfes de: Santos
(2020), que objetivou “[...] analisar a abordagem ou ndo da cultura afro-brasileira, por meio da
danca nas aulas de Educacdo Fisica, pelos professores do Ensino Fundamental | das quatro
escolas municipais de Santa Rosa do Sul - SC que atendem este nivel de ensino” (p. 1); Em
Serafim (2020), ao “[...] investigar as relagdes entre a cultura afro-brasileira e os processos de
construcdo de identidades considerando o ensino de Educacdo Fisica nos anos iniciais da
Educacdo Basica” (p. 9); Rocha e Ugaya (2020), que teve como objetivo “[...] identificar e
compreender processos educativos decorrentes de uma intervengdo com elementos culturais de
matrizes africanas junto a estudantes de uma turma de 5.° ano do Ensino Fundamental nas aulas
de Educagdo Fisica” (p. 100); Raimundo e Terra (2021), ao “[...] Problematizar a historia da
cultura africana e as representacoes estéticas negras” (p. 1); Rocha (2020), que teve como
objetivo “[...] identificar e compreender 0s processos educativos decorrentes de uma
intervengdo com elementos culturais de matriz africana junto a estudantes de uma turma de 5.°
ano do Ensino Fundamental nas aulas de Educagdo Fisica” (p. 11); Lima e Brasileiro (2020),
que tiveram como enfoque “[...] analisar os artigos cientificos, oriundos dos periddicos da area
de Educagéo Fisica, que tematizem a Cultura Afro-Brasileira” (p. 1).

A producdo de Reis (2021), que procurou:

[...] compreender como as/os estudantes significam as praticas corporais de
matriz afro-brasileira, quando tematizadas nas aulas de Educacdo Fisica,
culturalmente orientadas, partindo-se do pressuposto de que tal teoria
curricular se apresenta como alternativa contra-hegemonica, pois afirma as
diferencas e se compromete com a formacéo de sujeitos solidarios (p. 8).

Os estudos de Castro (2023) que procurou “[...] compreender, com base nos saberes
discentes, as relacdes com os saberes estabelecidas com a capoeira na Educacéo Fisica escolar”
(p. 21); Rodrigues (2023) ao buscar “[...] identificar e analisar as possibilidades e os desafios
para desenvolver uma proposta pedagdgica que problematize e promova as africanidades nas

aulas de Educacdo Fisica escolar” (p. 4); Pereira e Lemos (2023) ao “[...] apresentar uma
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proposta de ensino para o desenvolvimento das relacfes étnico-raciais nas aulas de Educacéo
Fisica, a fim de discutir junto com os/as educandos/as questfes ligadas a cultura afro-brasileira

e africana” (p. 2) e o estudo de Siqueira (2023) que procurou:

[...] contribuir para a formacéo discente fundamentada em saberes advindos
das culturas de matriz Afro-Brasileira e Africana por meio das Dancas;
compreender como a literatura académica tem abordado a Danca e a Educacéo
para as Relagbes Etnico Raciais no campo da Educagio Fisica escolar; e
analisar a relevancia do ensino das Dangas de matrizes Afro-Brasileiras e
Africanas como forma de valorizagdo e reconhecimento das identidades (p.
11).

E por fim, Gomes (2019), que objetivou:

[...] investigar sentidos atribuidos por estudantes negras as aulas de Educacéo
Fisica numa perspectiva de contribuicdo para a educacdo étnico-racial e
evidenciar possibilidades de contribui¢des da Educacdo Fisica escolar para a
educacéo das relagGes étnico raciais por meio de narrativas auto biogréficas
estudantis negras e docentes, apresentadas em formato de um livro de
narrativas estudantis negras sobre a Educagao Fisica escolar (p. 28).

Na categoria Corporeidade negra e racismo, foram reunidos os trabalhos com o enfoque
nos saberes, nas linguagens e praticas dos corpos negros, no debate entorno dos espacos dos
saberes negros, em vivéncias e experiéncias culturais de tradicdo afro-brasileira, no racismo
presente nas escolas, além de criticas a Educacdo Fisica escolar eurocéntrica, de Vviés racista,
que privilegia um corpo ideal branco.

Tais producdes estiveram presentes em: Bezerra (2021), que procurou “[...] analisar os
saberes, linguagens e préaticas dos corpos negros inseridos dentro da realidade cultural das
comunidades de remanescentes quilombolas do Sitio Péga e Sitio Arrojado/Engenho Novo, na

cidade de Portalegre - RN (p. 8); Costa (2018) que buscou:

[...] investigar a corporeidade negra atraveés de préticas educativas que
utilizam vivéncias e experiéncias culturais de tradigdo afro-brasileira,
vivenciadas na disciplina de Educacdo Fisica, no intuito de apontar novos
olhares acerca da compreensdo da corporeidade e da corporeidade negra, no
ambito educacional (p. 8).

Martins (2021) ao levantar criticas aos métodos eurocéntricos utilizados nas aulas de
Educacdo Fisica escolar que “[...] negou e nega permanentemente o legado cultural/corporal
negra e africana, indigena, entre outras que a populacdo brasileira tem e que muitas vezes

desconhece, e quicéa se reconhece ou valoriza” (p. 157) e Crelier e Silva (2018) que visou “[...]
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examinar as representacOes de professores e alunos de uma escola localizada no municipio do
Rio de Janeiro sobre relacGes étnico-raciais e a aplicagdo da Lei 10.639/03 nas aulas de
Educacao Fisica escolar” (p. 1).

E por fim, a categoria Curriculo, didatica e ensino que retne as produc¢des académico-
cientificas que investigam e propdem alternativas didatico-metodol6gico para o trato da
tematica das Relacbes Etnico-Raciais nas aulas de Educacdo Fisica escolar, como também
apresentam efetivas contribuicGes da disciplina para a implementacédo da lei 10.639/03, dentre
elas, quatro trabalhos evidenciam a possibilidade de inserir a capoeira como proposta de ensino
e discussdo sobre o tema. Os estudos referidos constam em Silva (2020) [...] ao revelar através
da histéria de vida temética de um capoeirista professor, a partir da sua formacdo e prética
docente, elementos pedagogicos para uma proposta de inclusdo deste contetdo da Educacgédo
Fisica escolar, nos anos iniciais do ensino fundamental” (p. 9). Souza (2018) que buscou [...]
verificar junto aos professores/as e educandos/as, se como parte do curriculo dos anos iniciais
do Ensino Fundamental a préatica da capoeira agrega conhecimentos e valores culturais capazes
de contribuir com o Ensino da Histdria e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena (p. 10).

J& Mattge (2020) prop0ds “[...] investigar os principios afro-brasileiros que fundamentam
a capoeira na escola e produzir com estes, um audiobook” (p. 8). Bezerra (2021) teve como um
dos objetivos especificos “[...] apontar possibilidades tedrico-metodolégicas para as praticas
pedagogicas da Educacdo Fisica em atendimento aos principios da educacao étnico-racial” (p.
8); Martins (2021) objetivou “[...] discutir a ampliacdo dos temas usados na Educacéo Fisica e
na escola, que focam, tradicionalmente, em referenciais europeus a serem trabalhados nas
aulas” (p. 154); Lima (2018) buscou “[...] analisar a pratica pedagdgica de professores/as de
Educacao Fisica das escolas estaduais do Estado de Pernambuco a luz da Lei n. 10.639/2003”
(p. 10); Bravalheri (2020) procurou “[...] enfatizar a cultura negra para o desenvolvimento de
um trabalho interdisciplinar com alunos do Ensino Médio” (p. 4); Matos e Monteiro (2021)
trouxeram como proposta “[...] refletir sobre a constru¢do de um curriculo insurgente pautado
no ensino das relacGes étnico-raciais, trazendo aos contetidos da Educacgéo Fisica os estudos
afrorreferenciados e culturais” (p. 1); Pomin e Café (2020) em primeiro momento buscaram
“[...] promover a presenca da Educacao Fisica nas discussdes sobre a ERER” (p. 12), logo em
uma outra fase, “[...] inventariar a ocorréncia de agdes educativas e praticas pedagdgicas
relacionadas a historia e a cultura africana, negra e indigena no &mbito da Educacéo Fisica, no
ensino fundamental da rede municipal de ensino de Curitiba” (p. 14); Santos (2018) buscou
“[...] discutir e apresentar as contribui¢des da disciplina de Educacdao Fisica para a

implementagdo da lei 10.639/03” (p. 10); Moreira e Silva (2018) procuraram “[...] propiciar
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discussdes para compreensdo de um pais culturalmente plural e de uma escola historicamente
influenciada por projetos e praticas etnocéntricas” (p. 193); Tomé (2020) procurou desenvolver
“[...] uma unidade didatica com base em uma pesquisa-a¢do com criancas do 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica em Goiania, Goias” (p. 9) e Santos et al. (2023) procuraram
“[...] analisar de que forma a educag&o antirracista esta presente nas aulas de Educacéo Fisica
para representar positivamente o aluno negro na sala de aula” (p. 39).

E por fim, Rosa (2023) que teve como objetivo “[...] analisar uma proposta de ensino
gue tematiza as praticas corporais de origem africana e indigena no ensino fundamental em
aulas de Educagéo Fisica” (p. 13), e Souza (2023) que objetivou “[...] elaborar a partir da criagéo
da lei 10.639/03 e das lutas sociais brasileiras para esse reconhecimento, uma analise de como
a cultura afro brasileira vem se introduzindo na BNCC em busca de uma criacédo de educacéo

anti-racista no campo da Educacao Fisica” (p. 1).

2.3 Contexto dos estudos e participantes

Sobre o contexto dos estudos, foram identificados sete de natureza bibliografica, de
Lima e Brasileiro (2020); Mattos e Monteiro (2019); Moreira e Silva (2018); Martins (2021);
Souza (2023); Santos et al. (2023) e Pereira e Lemos (2023), dois estudos de natureza
autobiogréafica com Silva (2020) e Gomes (2019) e uma pesquisa documental, de Santos (2018).
Dezenove estudos envolveram pesquisa de campo, dos quais dez foram realizados a partir de
intervencdes nas aulas de Educacdo Fisica, enquanto nove estudos recorreram a técnica de
observagdo em campo. Como instrumentos de coleta de dados, majoritariamente nos estudos
encontramos a utilizag@o do diario de campo e entrevista semiestruturada, sendo eles: somente
diario de campo - Bravalheri (2020), Raimundo e Terra, (2021), Costa (2018), Rosa (2023);
diario de campo e entrevista semiestruturada - Mattge (2020), Serafim, (2020), Bezerra (2021);
questionario e diario de campo - Rodrigues (2023). Depois tivemos estudos que recorreram ao
uso de questionario - Lima (2018) Pomin e Café (2020), Souza (2018), Santos, Bona, Torriglia
(2020), bem como, a combinagdo destes com outros tipos de instrumentos, como entrevistas
semiestruturada e registros iconograficos - Tome (2020); entrevistas semiestruturada e grupo
focal - Crelier e Silva (2018); diario de campo e registros iconogréaficos, de audio e de video -
Reis (2021); diario de campo e questionario - Rocha e Ugaya (2020); diario de campo,
questionario e registros produzidos pelos/as participantes - Rocha (2020); producGes
imagéticas, questionrios, didrios de campo e painéis em cartolina - Castro (2023); observagoes,
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registros em diario de campo, filmagens, fotografias, producdes imagéticas e narrativas das
criancas - Siqueira (2023).

Quanto aos participantes, dez estudos englobaram somente os/as educandos/as como
participantes (Tomé, 2020; Costa, 2018; Reis, 2021; Rocha, 2020; Rocha; Ugaya, 2020;
Raimundo; Terra, 2021; Bravalheri, 2020; Castro, 2023; Siqueira, 2023; Rosa, 2023), quatro
produgdes contemplaram apenas professores/as (Bezerra, 2021; Mattge, 2020; Santos, 2020;
Pomin; Café, 2020) e seis trabalhos tiveram educandos/as e professores/as como participantes
do estudo (Lima, 2018; Souza, 2018; Serafim, 2020; Gomes, 2019; Crelier; Silva, 2019;
Rodrigues, 2023). E importante destacar que em uma das producdes, além dos/as professores/as
de Educacdo Fisica, também participaram os/as professores/as polivalentes (Souza, 2018) e em
um estudo, participaram apenas educandas do género feminino (Crelier; Silva, 2019).

Com relacdo as etapas da educacdo basica, tivemos treze estudos realizados nos anos
iniciais do ensino fundamental, Bezerra (2021), Silva (2020), Souza (2018), Serafim (2020),
Tomé (2020), Costa (2018), Rocha (2020) Rocha e Ugaya (2020), Santos (2020), Castro (2023),
Rodrigues (2023), Siqueira (2023) e Rosa (2023), cinco nos anos finais do ensino fundamental,
Lima (2018), Gomes (2019), Reis (2021), Pomin e Café (2020) e Crelier e Silva (2019), um
estudo realizado no Ensino Meédio, Bravalheri (2020) e um estudo na educagdo infantil
(Raimundo, 2021).

2.4 Principais conclusdes dos estudos

Ap0s a identificacdo das principais conclusdes dos estudos, foi feito o0 agrupamento dos
estudos e posteriormente a analise por categorias: Valorizacdo das epistemologias dos corpos
negros; Por uma Educacdo Fisica decolonial, resistir para existir; Aquilombar para
emancipar, estratégias para combater o racismo.

A categoria denominada Valorizagdo das epistemologias dos corpos negros, contempla
os estudos de Costa (2018), Raimundo e Terra (2021) e Moreira e Silva (2018), que dao énfase
aos saberes produzidos pelas vivéncias pautadas na corporeidade das pessoas negras, assim
como, a necessidade de compreender as diversas configuragcdes da corporeidade brasileira na
matriz cultural africana, como forma de ampliar as discussdes sobre corpo, ancestralidade,
cultura e educacdo. Raimundo e Terra (2021) enfatizam o compromisso da escola como um
espaco de debate plural e, a importancia em olhar para as criangas negras nos espacos escolares.
Moreira e Silva (2021) fortalecem o compromisso em debater as questdes raciais no ambito

escolar e, compreender a cultura corporal como criadora de sentidos, significados que podem
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contribuir para a compreensdo das vérias configuraces da corporeidade das pessoas negras e a
ligagdo entre a cultura e ancestralidade. No mesmo sentido, Costa (2018) destaca que a
corporeidade negra deve caminhar rumo a uma educacdo que possa compreender que 0S
humanos ndo s6 compreendem com a inteligéncia, mas também com o seu corpo, que é sensivel,
e com a sua imaginagao.

Na categoria Por uma Educacdo Fisica decolonial, resistir para existir, constam as
producdes em que abordam a importancia do ensino da Educacdo Fisica escolar numa
perspectiva critica e decolonial, como forma de resistir ao predominio eurocéntrico das aulas
que pouco enfatizam as questdes étnico-raciais e a emancipacéo e a valorizacao da existéncia
das culturas afro-brasileiras e africanas.

Neste sentido, Lima (2018) defende que ao “[...] tematizar a Cultura Afro-Brasileira é
necessario sua interlace como a contemporaneidade, sendo problematizada e contextualizada
sob o prisma critico para entender nossa atual realidade” (p. 168), ademais, “[...] a Educacéo e
nela a Educacéo Fisica vem conseguindo espago nesse seio de luta, como podemos ver o caso
da Lein. 10.639/2003 e outras tantas agdes afirmativas” (p. 169). Em seu estudo, Souza (2023)
percebe avancos no ensino da “[...] historia africana, da cultura afro-brasileira, das lutas no
Brasil e do negro na formagdo nacional na Base Nacional Comum Curricular” (p. 11), no
entanto, “[...] apesar da inclusdo da historia africana e da cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares, observa-se que ainda nao esta de toda forma explicito de grandes mudangas” (p. 11),
sendo necessario manter a luta para que haja o reconhecimento da discussao sobre a tematica

das Culturas Africanas e Afro-brasileiras nos espacos de fala e de poder.

Devemos falar da cultura afro-brasileira além dos processos de sofrimento e
da dor causadas a populacdo negra por estas, & urgente mostrar que a cultura
é rica de experiéncias e conhecimentos que ndo podem ser considerados
inferiores, mas sim completamente Uteis, e, por isso, conseguiram resistir
durante tanto tempo em nossa sociedade, formando assim boa parte do
patrimonio brasileiro (Souza, 2023, p. 11).

Neste sentido, Lima e Brasileiro (2020) destacam a importancia de buscar reflexdes
sobre a diversidade presente no campo das culturas afro-brasileiras, exemplificando “[...] as
dancas e os jogos afro-brasileiros, as atividades ludicas e de lazer de comunidades quilombolas,
dentre outras presentes nas manifestacfes populares de nossa populacéo de norte a sul” (p. 10).
Do mesmo modo, Rodrigues (2023) enfatiza que “[...] muito mais do que a dentncia do racismo
presente nos curriculos, é preciso tragcar rumos através de elaboracdo de propostas que

desenvolvam a valorizacdo das africanidades nas aulas de Educacéo Fisica escolar” (p. 106), e
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ainda que sua pesquisa “[...] pdde mostrar que o trabalho pedagdgico para o conhecimento, a
vivéncia e a construcao de percepgdes potencializadoras das africanidades é essencial para a
escola possa também evidenciar a riqueza epistemolodgica e cultural africana e afro-brasileira”
(p. 106).

Ja Siqueira (2023) anuncia a necessidade de “[...] ampliar o repertério que oferecemos
aos nossos alunos, intencionando oferecer conhecimentos capazes de (re)construir as narrativas

sobre a cultura africana e Afro-Brasileira” (p. 163), pois segundo 0 mesmo autor:

[...] o trabalho com Dancas Afro-Brasileiras é potente, pois nos permite trazer
0 conhecimento a respeito da religiosidade, da origem dos movimentos e
gestos das Dangas, das caracteristicas culturais dos povos africanos, dos
valores civilizatérios afro-brasileiros, da poténcia da espontaneidade, da
sensibilidade, da expressividade, da ludicidade e da corporeidade, da
musicalidade tdo presentes nas culturas africanas e também em nosso
cotidiano (p. 163).

No estudo de Serafim (2020), foi possivel identificar “[...] elementos que caracterizam
a identidade histdrico-cultural nos espacos de danca afro, as narrativas apontam para o fato de
que é importante manter viva a cultura africana” (p. 146), e que “[...] a discussdo dessa tematica
no ambiente escolar colabora para afirmacdo da identidade histdrico-cultural e conscientizacao
do importante papel do negro na formacgao da sociedade brasileira” (p. 146). Tendo a capoeira
como um patrimonio cultural imaterial do Brasil, Silva (2020) destaca a importancia do ensino
da luta/danca nas escolas, passando “[...] a ser um tema comum nas aulas, logo alguns
preconceitos poderdo ser vencidos, podendo assim, aumentar a demanda de alunos nas escolas
de Capoeira ¢ facilitar ainda mais sua inser¢ao na escola de uma forma definitiva” (p. 110). No
mesmo sentido, Tomé (2020) fortalece o compromisso em que “[...] a capoeira, como elemento
da cultura corporal presente nas aulas de Educacéo Fisica no ambiente escolar, pode contribuir
para a formagao integral dos educandos” (p. 112), mesmo tendo sido forjada em um passado
recente, pela discriminacdo e preconceitos a mesma autora afirma que “[...] aos poucos foi
sendo reconhecida pela sociedade como uma manifestacdo significativa, capaz de contribuir
com o desenvolvimento de uma consciéncia critica da realidade social” (p. 112).

Ao criticar a posi¢ao colonial do sistema educacional Bezerra (2021) destaca que “[...]
é preciso modificar essa realidade descolonizando os curriculos, para que os saberes de outros
corpos, como os negros, possam ser efetivados assegurando uma escola diversa e democratica”

(p. 252-253), e afirma que:
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[...] a Educacdo de uma forma geral, a Educacdo Fisica em suas
particularidades deve também realizar investimentos na descolonizagdo dos
seus curriculos e praticas pedagdgicas, objetivando a acolher outras
possibilidades de movimento que foram negadas historicamente a grupos
minoritarios, como os negros” (Bezerra, 2021, p. 253)

J& Castro (2023) enfatiza que “[...] a construgdo de um curriculo descolonizado carece
ndo apenas da presenca de contetdos relacionados as africanidades, mas de novos modos de

pensar o fazer pedagdgico e os proprios conteudos” (p. 234) e ainda afirma que:

As concepcOes apresentadas sobre a capoeira fomentam mais uma vez a
necessidade da presenca do tema na Educacdo Fisica e nas escolas,
extrapolando sua cogitacdo somente nos eventos do calendario escolar.
Perceptivel durante a elaboracdo do estudo, a falta de direcionamento
curricular (BNCC) quanto a presenga da cultura dos povos africanos na cultura
brasileira, seus valores e tracos culturais tdo presentes em cada um sao
invisibilizados a medida em que o fator “social” ¢ deixado de lado (p. 235).

Neste sentido, como resultado final de seu estudo, em que buscou dar énfase as
experiéncias dos/as estudantes e docentes que contribuiram com a sua pesquisa, que resultou
em um livro, Gomes (2019), destaca que esta obra “[...] busca trazer diferentes possibilidades
de leitura e ressignificacdo de praticas docentes para professores e professoras de educacao
fisica no que tange a educacao das relagdes étnico-raciais” (p. 90), lagando possibilidades para
refletir e ressignificar as vivéncias propostas pelos/as docentes em busca de uma educacao
decolonial e antirracista.

Na mesma ldgica, ao falar sobre as dangas de matrizes afro-brasileiras no contexto
escolar, Reis (2021) destaca “[...] a necessidade de privilegiar os saberes enunciados pelas/os
estudantes, bem como o que tém a dizer sobre as préaticas corporais, reforcando sua condigdo
das possibilidades enquanto produtores de conhecimentos dignos de tratamento pedagogico”
(p. 158) e, afirma que “[...] as significagdes das/os estudantes, produzidas no transcorrer da
tematizacdo, forjam um assentamento nos processos de ressignificagdo do ser, suas invencoes
de territorialidades, saberes e identidades” (p. 159), posi¢do essa pautada em epistemologias
suleadoras, que buscam superar os saberes impostos pela colonialidade, a fim de reconhecer
outras formas de pensar e estar no mundo.

A vista disso, ao criticar a relag&o entre os estudos sobre as Culturas Africanas e Afro-
brasileiras e o cristianismo na educacgdo, em espacial nas aulas de Educacéo Fisica, Martins
(2021) destaca que “[...] a0 negar essas culturas, negamos esses corpos. E vice versa. Ademais,

qualquer iniciativa pedagdgica com essa tematica pode ser considerada uma acdo afirmativa,
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uma ‘politica pedagdgica afirmativa’ (p. 162). Martins (2021), ainda destaca a persegui¢ao
que profissionais engajados com o ensino da cultura africana nas escolas veem sofrendo, onde
culturas e cosmovisdes sao negadas, e afirma a necessidade de “[...] uma laicidade profunda e
garantida, que impeca que o cristianismo institucionalizado praticante do racismo cultural e
religioso exerca seu poder sobre a escola” (p. 163), para que corpos e culturas ndo sejam mais
alvos de discriminacdo. Assim, a Educacdo Fisica tem um potencial para problematizar a
discussao, buscando resistir as opressdes para que pessoas existam.

J& Rosa (2023) conclui que seu estudo promoveu “[...] uma educagdo que garantiu o
respeito e a valorizacdo da diversidade racial, promovendo o combate ao racismo e a
discriminagdo que se faz presente em muitas escolas e no seu entorno” (p. 182), além do mais,
ela contribuiu para a “[...] ampliagdo dos saberes dos/as estudantes, enriquecendo o olhar de
toda a turma sobre as praticas corporais tematizadas” (p. 185). O mesmo autor afirma também
que o estudo tem o potencial de “[...] acelerar a mudanca de mentalidade de muitos
educadores/as ao convencerem-se da busca por novos rumos no que concerne as suas atuacdes
docentes” (Rosa, 2023, p. 185).

E por fim, a categoria Aquilombar para emancipar, estratégias para combater o
racismo, é composta pelos trabalhos que anunciam a importancia da formacéo continuada e
propostas de ensino insurgentes dos/as docentes de Educacdo Fisica, como forma de
Aquilombar para lutar contra o racismo presente nas escolas, assim como nas aulas da disciplina
referida. E evidenciado também a importancia das instituicBes escolares na luta contra as
diversas formas de discriminacdo nas unidades de ensino.

Percebendo a importéncia de uma formagdo continuada para as/os professoras/es
Santos, Bona, Torriglia (2020) destacam que “[...] ha, em parte, a abordagem da cultura afro-
brasileira nas aulas de Educagdo Fisica do Ensino Fundamental I’ (p. 17), mas como agdes
desconectas ao longo das aulas. Os autores ainda destacam que “[...] pouco compreendem sobre
0 contetido danga ou cultura afro-brasileira, mesmo afirmando que tiveram experiéncia com
este contedo na graduagdo ou no campo de trabalho” (p. 17-18), porém reconhecem a
possibilidade de ensinar a cultura afro-brasileira através da danca nas aulas de Educacéo Fisica.

Do mesmo modo, no estudo de Rodrigues (2023), as professoras participantes do grupo

focal reconhecem que:

[...] o trabalho com a temética nas aulas de Educagdo Fisica escolar é
perpassado por dificuldades, visto que as culturas de matrizes africanas e afro-
brasileiras, assim como seus conhecimentos e valores, frequentemente sdo
estereotipadas e marcadas negativamente por docentes, gestdo escolar, pais e
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estudantes. [...] ambas as professoras participantes relataram possuir pouco
estudo a cerca desses saberes para o desenvolvimento das africanidades, tanto
na graduacdo quanto na formacao continuada. Diante do exposto, verifica-se
a necessidade de formacdo especifica para que 0s encaminhamentos
pedagébgicos possam de fato evidenciar as africanidades e uma educagéo
comprometida com uma critica social (p. 105).

No estudo de Santos (2018), ela destaca que “[...] ha uma preocupagao de parte do corpo
docente que atua na disciplina de Educacéo Fisica com a insercdo da Histdria e Cultura africana
e afro-brasileira na escola — o que ¢ muito salutar” (p. 98). Com os estudos foi possivel afirmar
que o racismo esta presente dentro da escola, e Santos (2018) sugere que “[...] a escola, enquanto
totalidade, reconheca [...] e trabalhe em sintonia para descontruir a visdo de mundo racista e
preconceituoso que ainda povoa muitos de nossos lares” (p. 98).

Na concluséo de seu estudo, Rocha (2020) afirma que:

[...] existe uma consideravel fragilidade quanto ao desenvolvimento de
contetidos dessas culturas, devido a falta de formacéo inicial e continuada, e
de espacos de dialogos entre os/as profissionais no que concerne & Educagéo
para as Relacdes Etnico-Raciais (p. 58).

Rocha (2020) enfatiza que, o material didatico que resultou de seu estudo permite “[...]
qgue o/a educador/a e os/as estudantes embarquem no universo da cultura africana e
compreendam suas contribui¢des para a sociedade brasileira, construindo um modo de ver essa
cultura sem preconceitos e estereotipos” (p. 58).

Neste sentido, Rocha e Ugaya (2020) destacam que “[...] o planejamento pedagogico,
desenvolvido possibilitou, certamente, a mudanca de percepgdes e ideias sobre as culturas de
matrizes africanas, bem como, a ampliacdo de conhecimentos” (p. 110), e afirmam que “[...]
percorrer esses caminhos permitiu a ampliacdo do nosso entendimento sobre as culturas de
matrizes africanas e a imensa e intensa contribuicdo que elas ofertaram para a formacgéo das
culturas afro-brasileiras” (p. 110).

No que diz respeito a capoeira, através das falas dos/as professores/as, Pomin e Café
(2020) destacam a “[...] perspectiva de superagao de estereotipos de inferioridade e valorizagao
da diversidade étnico-racial, por meio de trabalho critico, fazendo um esclarecimento da
influéncia da cultura e na modifica¢do de conceitos ‘povo escravizado/povo lutador’ (p. 20).
E enfatizado o desejo de incluir as relagbes étnico-raciais como temaética nas aulas de Educacio
Fisica para que este fazer possa se estender para toda a comunidade escolar, de acordo com 0s
autores, “[...] Sera essa uma oportunidade para 0s professores se reinventarem, conscientes de

seu papel atuante e modificador” (p. 20).
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No mesmo sentido, ao enaltecer o empenho e coragem da Secretaria da Educacéo,
responsavel pela escola em que realizou a sua pesquisa, em incluir a capoeira como disciplina
no sistema de ensino do municipio, Souza (2018) torce “[...] para que essa vivéncia da cultura
afro-brasileira - disciplina de capoeira - possa contaminar e sensibilizar outros sistemas de
ensino” (p. 167), e para que “[...] dada sua eficacia na constru¢do de comportamentos e atitudes
antirracistas, baseado no espirito das Leis 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008 e esséncia das
demais politicas de promocdo da igualdade étnico-racial e uma cultura de paz” (p. 167), sejam
enaltecidos o respeito e a tolerancia as diferencas.

Ja Mattge (2020) evidencia que “[...] entender os principios presentes nas manifestagdes
culturais afro-indigenas brasileiras € dar possibilidade de reconhecimento a diversas vozes que
estdo por muito aquietadas” (p. 150). Com o avango dos estudos sobre a temética, Mattge (2020)
aproxima os campos da educacdo e académico com a esséncia afro-brasileira que esta presente
na cultura e nos costumes do povo brasileiro, que é representado no estudo pela préatica da
capoeira, oferecendo “[...] uma ferramenta tecnoldgica de aprendizagem. Abre espago para
falas, prepara ouvidos, sensibiliza o corpo, se coloca a disposi¢do do dialogo entre escola e a
cultura tradicional” (p. 150), demonstrando assim a intencionalidade de ampliar a compreensao
desses principios na educacéo.

No estudo de Santos et al. (2023), as/os autoras/es anunciam a necessidade da “[...]
elaboracdo de projetos interdisciplinares e multidisciplinares para, em conjunto, discutir a visdo
etnocéntrica e da colonialidade que nega e esquece a historia e cultura africana” (p. 55),
destacam ainda que “[...] as aulas de Educacdo Fisica devem ter como objetivo a valorizagdo
da cultura africana e da identidade negra no ambiente escolar para a constru¢cdo de uma
educagdo antirracista” (p. 55).

Em consonéncia, na conclusdo de Bravalheri (2020), foi possivel identificar que “[...] a
aprendizagem interdisciplinar gera mais interesse” (p. 19) e que, alguns aspectos da cultura tém
grande relevancia, como “[...] a cultura africana e afro-brasileira que esta presente no curriculo
de diferentes componentes curriculares, sdo mais valorizados quando trabalhados de forma
pratica, através de projetos” (p. 19). As vivéncias corporais propostas no projeto,
experimentadas por intermédio dos movimentos de construcao das coreografias, possibilitaram
que os/as educandos/as alcangassem os aspectos sobre a cultura corporal do movimento, sendo
este 0 objetivo esperado em relacdo a Educacdo Fisica. O mesmo autor afirma que apos 0s
educandos terem vivenciado e aprendido sobre a cultura negra, eles/as se tornaram pessoas mais

conscientes sobre a importancia da cultura negra em nossa historia e “[...] pode-se perceber
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também que as atividades desenvolvidas proporcionaram vivéncias inesqueciveis e que
contribuiram para a formagéo de um cidaddo mais responsavel ¢ consciente” (p. 19).

Os autores Pereira e Lemos (2023) concluem que “[...] as aulas de Educacdo Fisica
escolar podem contribuir positivamente para o fortalecimento da identidade negra em jovens e
criangas negras, por meio de projetos e propostas de ensino que abordem a temética das relaces
étnico-raciais” (p. 16). Para os autores, através das reflexdes propostas nas vivéncias é possivel
alcancar o reconhecimento/representatividade merecida pelas pessoas negras nas aulas de
Educacdo Fisica, pois consideram que “[...] o projeto de ensino proposto tem o potencial de
fortalecer e enraizar conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira e africana” (p. 16), ademais,
“[...] isso pode auxiliar os/as docentes no trabalho com a tematica em suas aulas, a fim de
construir saberes sobre o continente africano, as lutas dos povos negros e o respeito e
valorizacao de suas culturas em nosso pais” (p. 16).

Ao destacarem que as ascendéncias étnicas, juntos as agdes discriminatdrias existem e
se transformam, Mattos e Monteiro (2019) afirmam que “[...] ao longo do tempo, sdo criadas
novas formas de segregar e discriminar, exigindo reinvengdes dos corpos negros” (p. 6), sendo
necessario que se discuta também alguns preconceitos e estere6tipos que pairam pela sociedade,
como “[...] o negro possui, de forma inerente, uma ginga ao jogar e ao dangar; o corpo negro €
mais resistente fisicamente; e o corpo negro é mais expressivo e/ou ideal para atividades
bragais” (p. 6). Assim, eles finalizam o estudo propondo um curriculo insurgente, destacando
as epistemes que surgem das inter-relacdes entre os estudos culturais e africanos, assim como,
as pedagogias interdisciplinares e interculturais.

Com isso, Mattos e Monteiro (2019) destacam que:

Ser descolonial é apostar em novas formas de se fazer politica e se identificar
como parte, reconhecendo que podemos, juntos, fazer emergir uma nova
conjuntura social e de disposicao ao enfrentamento as opressdes, para alcancar
“espagos anteriormente inabitados” as populacGes que estdo a margem da
sociedade (p. 7).

Por ultimo, ao denunciarem o racismo presente tanto na sociedade, quanto nos espagos
escolares em especial, Crelier e Silva (2019) sinalizam que “[...] ndo hd que denunciar mais
nada, a denuncia faz parte de outra época. A sociedade tem consciéncia deste problema, mas é
uma consciéncia que tenta se ocultar nas aparéncias” (p. 1317). Os autores também destacam a
necessidade de ampliar os espagos de reflexdes sobre a temética, e que as legislagfes tém um

papel fundamental para promover mudangas, mas que é necessario “encarnar” tal atitude, ou
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seja, “[...] internalizar as legislagdes ndo ¢é suficiente, precisamos vivencia-las, fazer uso delas,
colocé-las em pratica. S3o as agdes praticas que importam” (p. 1317).

A partir da analise da producéo académico-cientifica, quanto aos objetivos dos estudos
foi possivel identificar a incidéncia de trés temas, a saber: identidade, saberes e vivéncias
Africanas e Afro-brasileiras; Corporeidade negra e racismo; Curriculo, didatica e ensino.

No que diz respeito ao contexto dos estudos, identificamos quatro de natureza
bibliografica, dois de natureza autobiografica, uma pesquisa documental e quinze que
envolveram pesquisa de campo, sendo seis realizados a partir de intervencdes nas aulas de
Educacdo Fisica, enquanto que nove estudos recorreram a técnica de observagdo em campo.
Destacamos que uma producdo foi realizada em didlogo com uma comunidade Quilombola e
outra contemplou a integracdo dos conhecimentos com outros componentes curriculares, como:
Histdria, Sociologia e Arte.

Com relacdo as etapas da educacdo bésica, tivemos um estudo realizado na educacao
infantil, oito estudos nos anos iniciais do ensino fundamental, trés nos anos finais do ensino
fundamental e um estudo realizado no Ensino Médio. Quanto aos participantes, sete estudos
englobaram somente educandos/as, quatro contemplaram apenas professores/as e seis estudos
abrangeram educandos/as e professores/as.

Consideramos que a analise do conjunto da producdo académico-cientifica, permitiu
identificar que os estudos que abordam as Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de
Educacdo Fisica, contemplaram os trés niveis da Educacdo Basica com maior incidéncia de
trabalhos nos anos iniciais do ensino fundamental.

Tal dado indicou que a educacéo infantil e ensino médio requerem maior investimento
na producdo cientifica nesta tematica de estudos com as criangas e 0s jovens no contexto
escolar. Outro dado que chamou a atencdo foi o nimero reduzido de pesquisas em escolas
localizadas em comunidades quilombolas, sendo necessario estreitar os vinculos com os saberes
tradicionais africanos e afro-brasileiros lancando luzes sobre os conhecimentos em suas
comunidades originarias.

Na sequéncia deste panorama da producdo académico cientifica sobre a tematica das
Culturas Africanas e Afro-brasileiras, apresentamos no proximo capitulo as Motricidades do

Sul, anunciando a poténcia dos jogos e das brincadeiras.
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CAPITULO 11l - MOTRICIDADES DO SUL: A POTENCIA DOS JOGOS E DAS
BRINCADEIRAS

A Educacdo como ato de descolonizacdo chama os/as oprimidos/as para um profundo
mergulho em si mesmos, evidenciando as nossas ambivaléncias, fraturas, fraquezas e forcas;
entende que a cura ndo significa um apagamento da dor, mas um cuidado que d& outras

dimens@es aos vazios que existem em nos (Rufino, 2021). Consiste também em:

[...] processo de luta e libertagcdo da dominag&o de modos de existir, conceber
e praticar o mundo [...] como uma continua batalha do colonizado em firmar
sua presenga no tempo/espago, fazendo com que as vibragdes desse ato
mobilizem deslocamentos na ordem vigente. A Descolonizacdo nao é milagre,
nem uma mudanca de posi¢des, & uma transgressdo do que é imposto, uma
acdo tatica que contraria as dimensdes de poder desse projeto e inscrevi outras
possibilidades de mundo via alargamento das experiéncias (Rufino, 2021, p.
54).

Para Fanon (1961), a descolonizacdo afeta o ser, ao ponto de modifica-lo
fundamentalmente. Ela transforma os espectadores que se encontram esmagados pela auséncia
de espirito, em atores privilegiados; funda um ritmo peculiar, criado por novos homens e
mulheres, uma nova linguagem e humanidade. A descolonizacédo é, assim, a criacdo de novas
pessoas, homens e mulheres.

Partindo dessa perspectiva, o pedagodgico e decolonial ganham a sua fundamentacéo e
significacdo politica, social, cultural e existencial com forte atuacdo enraizada na propria vida
e na memoria coletiva mantida pelos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas como parte
da sua (re) existéncia e Ser (Walsh, 2013).

E preciso partir da memoria coletiva para compreender o processo de resisténcia e a
negacao das tradi¢Oes africanas e afro-brasileiras no Brasil. Tais memorias se encontram fora
dos registros, as quais escritores/as negros/as buscam visibilizar em seus textos literarios. A
literatura negra, como destacam Santos e Seidel (2020), é um projeto literario com diferentes
tracos de representacOes, discursos e narrativas.

Ha na literatura negra um chamado a memdria diasporica, contendo fragmentos de
memorias ancestrais que buscam recompd-las. E por intermédio das tradicbes muito bem
elaboradas pelos afrodescendentes, com o intuito de preservar a alma dos costumes africanos,
que a literatura afro reinventa a memaria dos povos negros. E na literatura negra que se encontra
a memoria ancestral, quando esta se volta ao passado para compreender melhor o presente
(Santos; Seidel, 2020).
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[...] A memoria coletiva carrega as memdrias dos antepassados andrgenos,
homens e mulheres, lideres, sabios, guias que, com seus ensinamentos,
palavras e a¢Ges, deram direcdo a necessidade pedagdgica da existéncia digna,
complementar e relacional dos seres vivos e mortos, humanos e outros com e
como parte da Mé&e Terra. A memdria coletiva, nesse sentido, é o que articula
a continuidade de uma aposta decolonial, que pode ser entendida como esse
viver de luz e liberdade em meio as trevas (Walsh, 2013, p. 26).

E por meio da memoria coletiva que se constrdi um espaco em que o pedagdgico e o
decolonial se entrecruzam em sua propria pratica, sendo um modo de reafirmar o que nos €
ensinado nas tradigdes e ancestralidades (Walsh, 2013).

Para Hampaté Ba (2010), qualquer tentativa de adentrar na historia e no espirito dos
povos africanos somente serd valida se apoiar-se na heranca da diversidade de conhecimentos,
que sdo compartilhados de boca a ouvidos, pacientemente, ao longo dos séculos, de mestres a
discipulos, mantendo-se viva, presente na memoria de grandes guardides, constituindo assim a

memodria viva da Africa.

A tradicdo oral é a grande escala da vida, e dela recupera e relaciona todos os
aspectos. Pode parecer cadtica aqueles que ndo lhe descortinam o segredo e
desconcertar a mentalidade cartesiana acostumada a separar tudo em
categorias bem definidas. Dentro da tradigdo oral, na verdade, o espiritual e o
material ndo estdo dissociados. Ao passar do esotérico para o exotérico, a
tradicdo oral consegue colocar-se ao alcance dos homens, falar-lhes de acordo
com o entendimento humano, revelar-se de acordo com as aptidées humanas.
Ela é ao mesmo tempo religido, conhecimento, ciéncia natural, iniciagdo a
arte, historia, divertimento e recreacdo, uma vez que todo pormenor sempre
nos permite remontar & Unidade primordial (Hampaté B4, 2010, p. 169).

Para os povos africanos, a tradicdo oral € um modo de resisténcia ao processo colonial
e existéncia para manter viva as memorias e 0s saberes ancestrais. Na educacéo das relagdes
étnico-raciais, a oralidade necessita estar viva e presente como forma de dar continuidade na
construcdo de novos conhecimentos pelo compartilhamento dos saberes ancestrais. Para tanto,
€ necessario que existam pedagogias perturbadoras e transgressoras que abram caminhos para
a leitura critica do mundo, que contribuam para a reinvencao da sociedade, e que fortalecam a

desordem da descolonizacéo, a fim de construir uma nova humanidade (Walsh, 2013).

As pedagogias assim concebidas ndo sdo exteriores as realidades,
subjetividades e historias vividas de povos, mas parte integrante das suas lutas
e perseverancas ou persisténcias, das suas lutas de consciencializacao,
afirmacdo e desalienacdo, e das suas lutas face a negacdo da sua humanidade
de ser e tornar-se humano (Walsh, 2013, p. 31).
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Nessa direcdo, esta pesquisa se ancora em uma pedagogia decolonial, mediante
intervencdo pautada na prética social dos jogos e das brincadeiras das Culturas Africanas e
Afro-brasileiras, que, em conjunto com os/as educandos/as, busca ressignificar 0s
conhecimentos de tradicdo ancestral africana na escola, cuja permanéncia e constante
ressignificagdo se constituem rompimento e resisténcia a visao eurocéntrica dominante. Com
essa pedagogia ha possibilidades de “[...] ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar, ouvir e
conhecer de outra forma, pedagogias direcionadas e ancoradas em processos e projetos de
caréater, horizonte e tentativa decolonial” (Walsh, 2013, p. 28).

Ao inserirmos como contetdo das aulas de Educacdo Fisica 0s jogos e as brincadeiras

das tradigOes africanas e afro-brasileiras, tematizamos a ancestralidade, uma vez que os:

[...] costumes e legados, nesse caso, dangas, musicas, comidas, roupas, jeito
de cultuar o sagrado, formas de aprendizagem e brincadeiras daqueles
ancestrais trazidos forcadamente da Africa, que resistiram e se ressignificaram
na diaspora. Portanto, a ancestralidade, nesse contexto, se da a partir da cultura
africana que herdamos do processo diaspdrico: legados, memodrias, fazeres e
saberes especificos desse povo (Carmo; Cordeiro, 2021, p. 76).

A heranca ancestral, como afirma Carmo e Cordeiro (2021), estd em tudo que € vivo em
nos e em nossa natureza. E desse processo de viver e aprender com a nossa ancestralidade, que
nos colocamos como um s6. Nem o cruel massacre da liberdade e a violéncia imposta aos corpos
foram capazes de apagar o grande legado deixado pelos povos ancestrais, que até hoje guardam
e preservam a sua memoria pela oralidade, ja que “[...] a ancestralidade é a forca daqueles que
pisaram nesse chdo e de tudo que faz parte da sua histdria e sua cultura. E, nesse processo de
saudar e viver a ancestralidade, nos tornamos resisténcia” (Carmo; Cordeiro, 2021, p. 77).

Dentre as herancas que trazemos de nossos ancestrais estdo as brincadeiras,
compreendidas como um fator social por Brougere (1998), tendo em vista que o “brincar nao €
uma dindmica interna do individuo, mas uma atividade dotada de significacao social que, como
outras, necessita de aprendizagem” (p. 104). Desde 0 nascimento as criancas sdo inseridas em
um contexto social e seus comportamentos sdo tomados por essas relagcBes inevitaveis
(Brougere, 2001).

N&o existe na crianga uma brincadeira natural. A brincadeira é um processo
de relagBes interindividuais, portanto de cultura. E preciso partir dos
elementos que ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte
estruturado por seu meio, para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira
pressupde uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A brincadeira ndo
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é inata, pelo menos nas formas que ela adquire junto ao homem. (Brougeére,
2001, p. 97).

Para Carmo e Cordeiro (2021, p. 79), ao brincar “[...] a crianca elabora suas vivéncias e
experiéncias, em meio a um emaranhado de préticas, expressdes, valores, historias, ritmos,
ritos, cantigas, contos, fazeres e vivéncias que estdo interligados a cultura afro-brasileira”. E na
brincadeira que se encontra o principal oficio dos curumins (meninos) e das cunhatés (meninas),
eles/as “[...] descem das estrelas para plantar a brincadeira ca onde estamos, as criancas dédo
continuidade a esse plantio. No dia em que a brincadeira imperar, 0s curumins poderdo tirar
uma folga e as estrelas serfio vistas mesmo sendo dia” (Rufino, 2021 p. 69). A brincadeira faz
parte do Ser crianca, ela surge como uma forga de exploracgdo de linguagens e de inventividades,

a crianga, quando quer inventar e explorar o mundo, ela brinca (Rufino, 2021).

Por que brincar? A brincadeira invoca um reposicionamento do ser via corpo,
memo©ria, afeto, comunidade, partilha e inacabamento de si. Brincar ndo é
apenas algo reduzido a uma determinada experiéncia, mas uma libertagdo da
regulacdo submetida a esses aspectos que compde 0 seu ato. Para um mundo
gue investe na dominacao a alteracdo das formas de se usar o corpo, invocar
a memoria, sentir o afeto, viver a comunidade e tecer a partilha, a brincadeira
como expressdo da liberdade do ser é um ato de descolonizagéo (Rufino, 2021,
p. 70).

Os jogos estdo entre os grandes patrimonios deixados pelos/as nossos/as ancestrais,
fendmeno que, como destacam os autores africanos Prista, Tembe e Edmundo (1992), é
universal e indivisivel, ocorrendo na vida cotidiana. Os autores explicam que jogar ndo € apenas
uma atividade de relaxamento ou prazer, mas também se trata de uma manifestagdo cultural tdo
antiga quanto a humanidade.

De acordo com Maranhdo (2009), para os/as africanos/as, 0s jogos sempre estiveram
ligados & vida social, da mesma forma que a religido, as artes e outras manifestacdes culturais
da humanidade, pois o individuo vive em comunidades onde vivencia/ensina/aprende dentro de
uma unicidade. O jogo, portanto, nas epistemologias africanas, mostra-se como um fenémeno
integrado com a vida, em que as brincadeiras, brinquedos, cantigas e dancas fazem parte de um
todo.

Para Gongalves Junior et al. (2021) a palavra jogo tem diversos sentidos, podendo
significar brincar, jogar, lancar, projetar, tocar ou representar. Em complemento, Huizinga

(2012) explica que:
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O jogo é fato mais antigo que a cultura, pois esta, mesmo em suas defini¢cGes
menos rigorosas, pressupde sempre a sociedade humana; [...] mesmo em suas
formas mais simples, [...] 0 jogo € mais do que um fendmeno fisioldgico ou
um reflexo psicolégico. Ultrapassa os limites da atividade puramente fisica e
bioldgica. E uma funcéo significante, isto €, encerra um determinado sentido.
No jogo existe alguma coisa que transcende as necessidades imediatas da vida
e confere um sentido & acdo. (p. 3-4).

Existem muitas interpretaces relacionadas ao jogo, enquanto algumas definigdes
buscam as origens e fundamentos, outras se debrucavam em compreender o que é 0 jogo em i
e as suas representacfes para quem o joga (Gongalves-Junior et al., 2021). Huizinga (2012)

define o0 jogo como uma:

[...] atividade livre, conscientemente tomada como “ndo-séria” e exterior a
vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira
intensa e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse
material, com a qual ndo se pode obter qualquer lucro, praticada dentro de
limites espaciais e temporais préprios, segundo uma certa ordem e certas
regras. (p. 16, grifo do autor).

Ja Buytendijk (1977) apresenta o jogo com fundamentacdo no referencial

fenomenoldgico, pois compreende que ele esta ligado a vida corrente, e que:

[...] é necesséario para um conhecimento da esséncia do jogo humano ter
sempre em vista a importancia fundamental dos conceitos “corps sujet”
(subjetividade corporal) e “corps connaissant” (corpo como consciéncia).
Todo jogo humano é de algum modo relacionado com o fundamento irracional
e obscuro dos nossos instintos e paixdes, capacidades, disposic¢bes, condigdes
e estados de animo, e com o também inteiramente inexplicavel elemento
criador em cada atividade. (p. 66, grifo do autor).

A heranca ancestral esta presente também nas manifestacdes ludicas das Culturas

Africanas e Afro-brasileiras, com a masica e a danca:

[...] sendo uma interdependente da outra; o que ndo faltam s&o os motivos:
fertilidade, nascimento, plantio ou colheita, saude, felicidade, doenca e até a
morte. A danga originou -se na Africa como parte essencial da vida nas
aldeias; ela interrompe a monotonia e a estrutura do tempo. A danca pode
acentuar a unidade entre os membros de um grupo social, sendo possivel a
participacdo de homens, mulheres e criangas (Guerra, 2009, p. 1).

O Congado, ao se relacionar com as dancas de matrizes africanas, possibilita que haja

“[...] experiéncias do brincar, da ludicidade, como os brincantes dos reisados. Dancas, mitos e
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ritos que, permeadas pelo sentimento de alegria e respeito, ativam nossa memdria ancestral”

(Mesquita, 2016, p. 96). Essas dangas partem:

[...] de um corpo presente, singular e coletivo. Uma danca que nos provogue
a descolonizacdo dos olhares e dos pensamentos, que subverta as ordens
preconcebidas do que seja arte e danca. Que va para além das formas corporais
produzidas pela danca classica europeia. Onde a arte ndo seja simplesmente
uma experiéncia do arrebatamento virtuoso ou uma experiéncia de
distanciamento de quem a presencia, mas que dialogue com os instantes
emergentes, confrontados e atualizados na contemporaneidade (Mesquita,
2016, p. 99).

Ao desenvolver os jogos e as brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras,
pelas Motricidades do Sul, nas aulas de Educacéo Fisica, temos um ensino, sob o0 ponto de vista
de uma pedagogia decolonial, baseado em uma Educacio das Relag@es Etnico-Raciais a partir
de vivéncias que possibilitardo que sejam levados adiante como um eco ancestral. Além disso,
segundo Miranda (2016, p. 16), os “[...] processos decoloniais podem ser oportunidades de
constituicdo de espacos dialégicos nas relacdes do cotidiano, nas praticas educativas, na
concepgao de politicas publicas™.

Contudo, as pedagogias decoloniais, como bem destaca Walsh (2013, p.63-64):

[...] se constroem de diferentes formas dentro das préprias lutas, como uma
necessidade de apoiar criticamente e compreender o que é enfrentado, o que
deve ser resistido, levantar-se e agir, com que diferentes visfes e horizontes,
e com que praticas e insurgéncias propositais de intervengdo, construgéo,
criacdo e libertag&o.

Portanto, as pedagogias insurgentes pela pratica social dos jogos e das brincadeiras das
Culturas Africanas e Afro-brasileiras necessitam ser desenvolvidas como “[...] ferramentas
pedagdgicas que dao presenca a persisténcia, a insisténcia e a sobrevivéncia do decolonial, ao
mesmo tempo que o0 constroem, representam e promovem pedagogicamente” (Walsh, 2013, p.
36).

3.1 Motricidades do Sul como pratica da liberdade na Educacéo Fisica escolar
As culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas ao longo do periodo colonial tiveram

os seus Vvalores ignorados pelo sistema econdmico e politico no exercicio do poder, sendo

consideradas como insignificantes por quem as explorou. Esses grupos marginalizados
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sobreviveram em siléncio a partir de suas proprias formas modernas de resisténcia (Dussel,
2016).

A emancipacdo e o0 reconhecimento da alteridade e das motricidades dos/as
esfarrapados/as da terra anunciam uma riqueza cultural dos grupos étnicos do Sul metaforico,
os/as negros e os/as indigenas. Dussel (2016) faz referéncia a esses grupos como algo que
renasce de forma lenta, como “[...] as chamas de carvdo enterrados em um mar de cinzas
centenarias do colonialismo” (p. 62). Dessa forma, essa exterioridade estd em constante
evolugdo, ¢ uma “identidade” (que € propria) dos/as marginais aquilombados/as.

Reafirmando o compromisso de educar para valorizar, reconhecer e/ou reconhecer-se
como sujeito transformador mediante a sua cultura, sua exterioridade, surge um compromisso
radical. Nesse sentido, Dussel (2016) questiona: “[...] como negar o desprezo a si mesmo/a,
como um caminho de autodescobrimento de seu proprio valor?” (p. 64). Fortalecer projetos de
educacdo decolonial e antirracista nas escolas € fundamental para descontruir pensamentos
racistas enraizados em uma sociedade com referéncias didaticas majoritariamente de pessoas
brancas europeias.

Contudo, a exterioridade esta longe de ser menos, pois esta presente em todos os lugares.
Ela ¢ “[...] de uma tradic¢ao distinta da tradi¢ado moderna. Sua afirmacao ¢ novidade, desafio e
inclusdo do melhor da propria modernidade” (Dussel, 2016, p. 70), portanto, sempre é mais.

A formacdo humana é um processo permanente que acompanha as sociedades no
decorrer da historia, bem como ocorre nas mais diversas experiéncias em gue 0s seres humanos
participam, em diferentes contextos da vida. Ela estd em grupos sociais ditos como
desqualificados, postos & margem da sociedade, do sistema-mundo, e que “[...] por vezes ha o
senso comum de que em suas praticas nada se aprende ou que se aprendem apenas habilidades
e valores tidos como negativos” (Oliveira et al., 2014a, p. 36).

No contexto das rela¢cbes humanas, em que ha o compromisso com a libertagdo de
todos/as protagonistas do processo de aprendizagem, a educacdo consiste na luta pela
humanizacdo, “[...] pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmagdo dos homens e das
mulheres como pessoas, como ‘seres para si’” (Freire, 1987, p. 16). Como educadores/as,

assumimos o0 compromisso na luta por uma educagéo para a libertacao.

Nao teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do mundo. N&o
teme o0 encontro com o povo. Nao teme o dialogo com ele, de que resulta o
crescente saber de ambos. Ndo se sente dono do tempo, nem dono dos homens
e das mulheres, nem libertador dos oprimidos. Com eles se compromete,
dentro do tempo, para com eles lutar (Freire, 1987, p. 14, grifos nossos).
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A luta pela libertacdo e humanizagéo, segundo Freire (2014), seja nos espacos escolares
ou ndo escolares, so fara sentido quando os/as oprimidos/as, ao resgatarem e recriarem as suas
humanidades, ndo se colocarem como aqueles/as que os/as oprimiram, ndo se tornando
opressores/as, mas sim restauradores/as da humanidade de ambas partes. Nesse processo, 0s/as
oprimidos/as tém uma tarefa humanista e historica: “[...] libertar-se a si e aos opressores. Estes,
que oprimem, exploram e violentam, em razéo de seu poder, ndo podem ter, este poder, a for¢a

de libertacao dos oprimidos nem de si mesmos” (Freire, 1987, p. 16-17).

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagdo, exige uma permanente
busca. Busca permanente que sO existe no ato responsavel de quem a faz.
Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contréario, luta por ela precisamente
porque nao a tem. N&o é também a liberdade um ponto ideal, fora dos homens,
ao qual inclusive eles se alienam. Néo ¢ ideia que se faga mito (Freire, 1987,
p. 18).

A liberdade é, nessa esteira, uma condicdo essencial no processo de busca em que 0s
seres em construcdo estamos inscritos, a exemplo, o povo latino-americano, o qual, em tempos,
vem buscando libertar-se da condicdo em que foram colocados pelos europeus. Com isso,
movimentos surgiram para que esses grupos e pessoas, assim como os seus saberes e costumes,

sejam considerados como fruto e fonte de sua prépria filosofia e cosmologia.

A Teologia da libertacdo, a Pedagogia do oprimido, a Filosofia da libertacéo,
0 Pensamento negro e o Pensamento descolonial, entre outros que surgiram
da reflexdo e da praxis das préprias comunidades da regido, mostram, por um
lado, que a América Latina ndo é somente o lugar objeto do conhecimento, é
também o espago em que se produzem teorias; por outro lado, constituem
exemplo do potencial do pensamento latino-americano e permitem considerar

a pertinéncia e necessidade de “olhar” deste outro lado (Araujo-Oliveira,
2014, p. 50).

Na formagdo humana podemos evidenciar os saberes que ao longo do tempo foram
colocados na exterioridade do sistema-mundo e considera-los como integrantes do processo de
construcdo do conhecimento em nossa trajetoria profissional e académica, partindo do lugar da

vitima, adotando, como destaca Aradjo-Oliveira (2014):

[...] uma atitude fenomenoldgica do momento em que ela permite que
‘tomemos como proprios os ‘olhos’ do povo oprimido, a partir ‘dos de baixo’,
captando os olhares, entendimentos, sentires, demandas e lutas das
alteridades, isto é, daqueles grupos oprimidos, vitimados, das pessoas e
comunidades que sofrem os efeitos de terem sido colocadas & margem, porém
gue conduzem e organizam sua vida. Ainda, sem perder o contexto cultural,
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social, politico em que elas sdo produzidas e na que esses processos acontecem
(p. 55).

Portanto, na alteridade se vé a possibilidade de colocarmos o Outro como protagonista
de sua prépria historia, fora da totalidade imposta pelo opressor. E, entio, de acordo com Dussel
(2000), “[...] reconhecer responsavelmente a vitima como sujeito autbnomo em sua
corporalidade sofredora, como outro que o sistema subverte o ‘mal’ e possibilita como futuro

o processo de libertagdo” (p. 377-378). Na mesma logica, Fiori (1991) acrescenta que:

[...] o ser do homem s6 é verdadeiramente pessoa enquanto dono do seu
destino, enquanto capaz de consciente e livre autodeterminacéo. N&o se trata,
apenas, de escolher; trata-se de dominar-se e realizar-se - ndo s de liberdade
inicial, mas liberdade de autonomia (p. 237).

Para tanto, o dialogo entre os povos e as culturas deve ser compreendido como parte da
prépria natureza histdrica dos seres humanos, um comportamento essencial, uma vez que a

partir disso as pessoas se transformam em seres criticos e comunicativos.

[...] o didlogo é o momento em que os humanos se encontram para refletir
sobre sua realidade tal como a fazem e refazem. Outra coisa: na medida em
gue [...] nos comunicamos uns com os outros [...] nos tornamos mais capazes
de transformar nossa realidade, somos capazes de saber que sabemos, que é
algo mais do que s6 saber [...] sabemos que sabemos, e sabemos também que
nao sabemos. Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo
sabemos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade
(Freire; Shor, 1986, p. 65-66, grifos do autor).

Para Cristine Takua, tedrica decolonial, ativista e professora indigena brasileira da etnia
Maxacali, ao se referir a Grécia Antiga, comenta que o0 “[...] fazer escola, a propria escola em
si era uma relacdo com o prazer, com o 6écio, com o encontro, com o didlogo. Entdo, Epicuro e
outros gregos se encontravam no jardim para dialogar, pensar sobre a vida, sobre muitas coisas
que regem nosso caminhar” (Takua, 2020, p.1). A educadora destaca que a esséncia
intersubjetiva dos seres humanos é pautada nas relagdes em que ninguém tem acéo absoluta
sobre a palavra anunciada. Segundo Fiori (2014b), “[...] os dialogantes ‘admiram’ um mesmo
mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele pdem-se e op6em-se. Vimos que, assim, a

consciéncia se existéncia e busca perfazer-se” (p. 75).

O dialogo ndo é um produto historico, é a propria historicizacéo. E ele, pois,
0 movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude,
vence intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca
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reencontrar-se além de si mesma. Consciéncia do mundo, busca-se ela a si
mesma num mundo que € comum; porgue é comum esse mundo, buscar-se a
si mesma é comunicar-se com o outro. O isolamento ndo personaliza porque
ndo socializa. Intersubjetivando-se mais, mais densidade subjetiva ganha o
sujeito (Fiori, 2014, p. 22).

Como pessoa, docente e pesquisador, preciso estar aberto ao dialogo com todas as
pessoas que me rodeia, na construcao de saberes mediante a dialogicidade, da intersubjetividade
que resulta na construcdo de uma sociedade mais justa, que respeite e valorize os saberes
populares, indigenas, quilombolas, do idoso, da comunidade LGBTQIAPN+ e dos movimentos
sociais.

A ampliagdo de conhecimentos sobre a tematica das relagbes étnico-raciais tem o
potencial de fazer-nos refletir, de maneira critica, sobre a sociedade em que vivemos, 0
momento politico, os discursos que resultam em violagdes dos direitos humanos, a negacao,
marginalizacdo e desumanizacao dos povos negros no Brasil e em todo o mundo. Para Freire
(2014), ¢ pelos estudos e lutas sociais que a violéncia instaurada (opressora de uma parcela
significativa da populacdo pela sua etnia), cedo ou tarde, sera percebida e os/as responsaveis,
por considera-los/as menos homens, mulheres, negros/as e indigenas, serdo denunciados/as.
Essa denlncia servird ndo para nos tornarmos quem nos marginaliza, mas para que o0s/as
opressores/as se conscientizem sobre nossa histdria, a fim de também liberta-los/as do
preconceito incutido em suas consciéncias.

A educacdo das relacBes étnico-raciais, em seu conjunto de principios, diretrizes e
metodologias, intenciona restaurar a humanidade das pessoas que um dia 0s/as opressores/as
fizeram desacreditar de sua propria humanidade, retratando-os/as como seres sem alma. No
processo emancipatdrio é fundamental devolver o orgulho de sua cor, da historia do seu povo,
como seres protagonistas da sua propria trajetoria. Nessa perspectiva, as diretrizes para uma

educacdo das relagdes étnico-raciais buscam:

[...] a divulgacdo e produgdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes,
posturas e valores que eduguem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos para interagirem na construcdo de uma nacdo
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada (Brasil, 2004, p. 16).

A Pedagogia do oprimido, como um método de conscientizacdo, é forjada com o0s
esfarrapados das beiradas do mundo, povos que lutam constantemente para recuperarem aquilo

que lhes foi retirado. Essa pedagogia, daqueles/as que estdo em condicdo de oprimidos/as e
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opressores/as, da-nos a visdo pedagogica como ferramenta para a libertacdo e a politica contida
na luta daqueles/as que se encontram em condicdo de opressdo, numa busca pela libertacdo. Ela
“[...] é incompativel com uma pedagogia que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido
pratica de dominagao” (Fiori, 20144, p. 11).

A dominagéo, que historicamente colocou povos e culturas nas exterioridades do
mundo, aos poucos vem recuperando a sua condi¢do enquanto povo que luta, existe e resiste
como pratica libertadora, a qual “[...] s6 encontrard adequada expressdo numa pedagogia em
que o oprimido tenha condicdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito
de sua propria destinagao historica” (Fiori, 2014, p. 11).

Na busca pela libertacdo sdo essenciais praticas educativas que propiciem a construcao
do conhecimento com todos/as aqueles/as que fazem parte do processo de comunhdo
libertadora, em contraposicao a Gtica da educacdo bancéria, de um ensino vertical, em que um/a
(educador/a) exerce o poder sobre o/a outro/a (educando/a), posto que “[...] na medida em que
esta visdo “bancaria” anula 0 poder criador dos educandos ou 0 minimiza, estimulando a sua
ingenuidade e ndo a sua criticidade satisfaz aos interesses dos opressores” (Freire, 2014, p. 83).
Para 0s que oprimem, importante ndo é a transformagdo do mundo, o seu “desnudamento”, mas
a sua acomodacao.

Como anuncio de uma educacdo problematizadora, propomos investigar 0S processos
educativos decorrentes de uma intervencao alicercada nas Culturas Africanas e Afro-brasileiras,
na perspectiva de uma pedagogia decolonial nas aulas de Educacdo Fisica. Esse tipo de
abordagem tem por finalidade promover uma educacdo para a libertacdo, um processo de
construcdo de conhecimentos no qual educandos/as e educadores/as, em comunhd&o, eduquem-
se em constante mediacdo com o mundo que fazem parte, pois, como destaca Freire (2014, p
101), “[...] na medida em que, servindo a libertagdo, se funda na criatividade e estimula a
reflexdo e a agdo verdadeiras dos homens sobre a realidade”.

Tal proposta, desse modo, contrapde-se com uma pedagogia que, ao restringir as pessoas
de serem mais, de se reconhecerem, de reescreverem a sua prépria historia, como pessoas
dignas de direitos fundamentais, instaura uma situacdo de violéncia, j& que “[...] ninguém pode
ser, autenticamente, proibindo que 0s outros sejam. Esta é uma exigéncia radical” (Freire, 2014,
p. 105).

Por isso, a necessidade de uma educacdo problematizadora que promova reflexdes e
acOes libertadoras, comprometidas com as pessoas pretas, indigenas e todos 0s grupos
sofredores das mesmas mazelas, vitimas de varias violéncias e opressdes, que a todo momento,

durante muito tempo, sdo convidadas a perguntar “por que”, por exemplo, ndo ter condic¢des de
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frequentar uma escola de qualidade, ou até mesmo ndo ser acolhidos/as e representados/as nas
instituicdes de ensino?.

O método de Freire é baseado na cultura popular, na conscientizacdo junto ao povo
oprimido sobre a condi¢do em que eles/as se encontram, podendo situar opressdes sofridas por
pessoas negras, quilombolas e indigenas. Estudos na linha da educacdo das relagBes étnico-
raciais possibilitam que, por intermédio de a¢des pedagdgicas, as pessoas — homens e mulheres
que ao longo da historia sofreram e ainda sofrem com o racismo, a xenofobia e crimes
desumanos contra a sua etnia e cultura — emancipem-se pelo conhecimento.

Ao adotar uma abordagem de educacao decolonial, na qual a pedagogia se faz politica,
como politica publica de representatividade, buscamos aprender a conscientizar-nos. Nesse
processo politico-pedagogico de conscientizacdo, a libertacdo se torna uma realidade para as
pessoas que estdo em lados opostos, como aponta Fiori (2014) ao explicar que “[...] a pedagogia
do oprimido ¢, pois, liberadora de ambos, do oprimido e do opressor” (p. 12).

Ao longo da nossa trajetoria, em prol da luta coletiva pela libertag&o, é preciso enfrentar,
ouvir e desvelar o mundo, estando junto ao povo que sofre, mas que também resiste, tendo em
vista que o/a verdadeiro/a radical “[...] ndo se sente dono do tempo, nem dono dos homens, nem
libertador dos oprimidos. Com eles se compromete, dentro do tempo, para com eles lutar”
(Freire, 2014, p. 37).

Esse processo de luta se torna possivel e coerente quando aqueles/as em situacao de
oprimidos/as, ao resgatarem e recriarem a sua humanidade perdida ao longo da historia, ndo se
colocam como aqueles/as que os oprimiram, nem opressores daqueles/as que os/as feriram, mas
como recuperadores/as de vidas humanas. Freire (2014) reitera que “[...] ai esta a grande tarefa
humanista e historica dos oprimidos - libertar-se a si e aos opressores” (p. 41).

Em uma sociedade racista, a libertacdo de oprimidos/as e opressores/as do processo
desumanizador se faz necessario para que se restaure a dignidade humana daqueles/as que mais
sofrem com o fato doloroso. A educacao, em especial para as relagdes étnico-raciais, é pensada
como Suleadora de propostas de ensino, numa o6tica decolonial, que sejam desenvolvidas no
chéo das escolas. Melhor do que ninguém, os/as oprimidos/as sentem a necessidade de libertar-
se das mazelas provocadas pelo processo colonial, sendo essa luta um ato de amor, em que
Freire (2014) enfatiza: “[...] o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores,
até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida” (p. 43). Essa pedagogia deve
ser trabalhada com todos/as, homens, mulheres, indigenas, quilombolas, com o povo. Afinal,
ela se propbe a resgatar a humanidade das pessoas, provocar a reflexdo daqueles/as
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oprimidos/as sobre 0 engajamento para a sua libertagdo. Esta é, portanto, a minha esperanca
“[...] mas ndo é suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta” (Freire, 2011, p. 14-15).

Esperancar ¢ um verbo que educadores/as como eu necessitam diariamente na pratica
educativa. Esperangar por dias melhores, para que possamos ter a capacidade de rever as ideias
das quais acreditamos, pois “[...] a esperanca ¢ necessidade ontoldgica; a desesperanga que,
perdendo o endereco, se torna distor¢do da necessidade ontolégica” (Freire, 2011, p. 14).

E preciso que a esperanga se faca presente diariamente no esperancar critico, nas lutas
e ideais para uma movimenta¢do melhor do mundo, “[...] enquanto necessidade ontoldgica, a
esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo ha esperanca
na pura espera, nem tampouco se alcanca o que se espera na espera pura que vira, assim espera
va” (Freire, 2011, p. 15).

Carregamos as marcas de lutas, das utopias e esperancas, somos um corpo cheio de
inspiragdes e saberes. O meu retorno a escola em que estudei, agora como um
professor/pesquisador negro, foi reviver de outra forma o que ja vivi como educando. E o
mesmo espaco fisico, porém eu ja ndo era mais 0 mesmo, mas as minhas memorias estavam
muito vivas no momento em que estive desenvolvendo as vivéncias com 0s jogos € as
brincadeiras das culturas africanas com as criangas e jovens, que um dia poderdo ser um Eu, de
formas diferentes, inspirados/as pelo meu esperancar, que na agdo atenta me fez chegar até aqui,

um pesquisador.

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado de nossa
historia, de nossa cultura; a memoria, as vezes difusa, as vezes nitida, clara,
de ruas da infancia, da adolescéncia; a lembranca de algo distante que, de
repente, se destaca limpido diante de nds, em nds, um gesto timido, a mao que
se apertou, o sorrido que se perdeu num tempo de incompreensoes, uma frase,
uma pura frase possivelmente ja olvidada por quem a disse. Uma palavra por
tanto tempo ensaiada e jamais dita, afogada sempre na inibi¢do, no medo de
ser recusado que, implicando a falta de confianga em n6s mesmos, significa
também a negacao do risco (Freire, 2011, p. 45).

Dessa maneira, o contexto onde me inseri esta repleto de memorias afetivas e culturas
distintas que merecem o meu respeito. Nele, compreendi que ja ndo era mais aquele que
vivenciei e que a realidade daquelas pessoas era outra. Foi muito importante estar aberto para

conhecer esse novo mundo, saber sobre as pessoas e aprender junto a elas, visto que:

Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior — o de
conhecer, que implica reconhecer. No fundo, o que eu quero dizer ¢ que o
educando se torna realmente educando quando ¢ na medida em que conhece,
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ou vai conhecendo os contetidos, os objetos cognosciveis, € ndo na medida em
que o educador vai depositando nele a descri¢ao dos objetos, ou dos contetidos
(Freire, 2011, p. 65, grifos do autor).

Enfim, ninguém sabe tudo e muito menos nega tudo, estamos em um processo constante
de aprender e desaprender algo. Nao ha conhecimento melhor, nem maior que o outro, mas
saberes oriundos de experiéncias diferentes de vida. Diante disso, anunciamos no proximo
capitulo o percurso metodologico da pesquisa, o contexto da instituicdo escolar em que houve
a investigacdo, os procedimentos de inser¢do/intervengdo na unidade escolar ¢ o material

didatico resultante dos nossos encontros.
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CAPITULO IV - PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo baseia-se nos referenciais tedrico-metodologicos da pesquisa
qualitativa, a fim de compreender os processos educativos que emergiram de uma proposta
didatica centrada em jogos e brincadeiras sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras
desenvolvidas nas aulas do componente curricular Educagdo Fisica em uma escola municipal
do interior do estado de Sdo Paulo.

Em acordo com Moura (2014), a pesquisa qualitativa possibilita uma discussdo de cunho
tedrico-metodoldgico préprio das Ciéncias Humanas, abrangendo aspectos inerentes ao

conhecimento da vida humana, como a linguagem e as interagdes sociais.

Isso significa dizer que a denominacdo qualitativa define-se por adentrar o
mundo dos significados das acGes e das relacbes humanas, que ndo séo
passiveis de formatar em ndmeros e equaces, mas que se revestem de
critérios de observacao e analise, por meio das quais é possivel desvendar seus
sentidos e suas significacdes (Moura, 2014, p.99).

Machado (1994) explica ainda que o essencial ato de pesquisa acerca da investigacao
realizada é apurado na perspectiva de compreender o que foi vivido, além de transcender os
dados empiricos obtidos. Em suas palavras: “para que o fenbmeno se mostre, ndo basta vivé-
lo, pois, na imersdo, a amplitude de visao se restringe. A compreensdo exige transcender esta
perspectiva e espreitar as diferentes possibilidades através da visdo e do sentir do outro”
(Machado, 1994, p.35).

Machado (1994) destaca também que compreender € um modo de adquirir
conhecimento, diferente da explicacdo, na medida em que compreender é apropriar-se do/a
Objeto/Pessoas na totalidade de sua intengdo, na peculiaridade especifica de sua existéncia,
enquanto que “[...] explicar € toma-lo na sua relagao causal” (p. 36).

Nesse sentido, esta pesquisa buscou compreender 0s processos educativos emergentes
pela pratica social dos jogos e das brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras na
Educacao Fisica escolar, ja que esses processos ndo se ddo em uma relacdo de causa e efeito,
mas em um contexto repleto de significagOes a serem desvelados e entendidos a partir dos seus
sujeitos, uma vez que “[...] nas préaticas sociais promove-se formacdo para a vida na sociedade
por meio dos processos educativos que estas desencadeiam; assim tem sido em todas as
sociedades ao longo da historia humana” (Oliveira et al.,2014a, p. 35).

Para alcancar os objetivos propostos neste estudo, realizamos pesquisa bibliografica

acerca das tematicas “educacdo das relagdes étnico-raciais na Educacgéo Fisica”, “manifestactes
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ludicas”, “histdria e Culturas Africanas e Afro-brasileiras”, ademais de pesquisa de campo, a
qual envolveu inser¢cdo em uma escola da Rede Municipal de Ensino localizada em uma cidade

do interior do estado de Sao Paulo.

4.1 Contexto da instituicdo escolar investigada

A pesquisa de campo envolveu insercdo em uma escola da Rede Municipal de Ensino
localizada em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. Segundo dados do IBGE (2022),
a cidade conta com 16.818 habitantes e, conforme Plano Gestor (2024)* elaborado pela gestéo
da instituicdo escolar em que realizamos a pesquisa, 0 municipio possui economia
predominantemente voltada para a agricultura, como o café, cana-de-acgucar, batata e cebola, e
em menor escala também se baseia no comeércio e no turismo.

A escola foi fundada na década de 1910, sendo uma escola estadual até o final da década
de 1990, quando foi municipalizada. Esté localizada na regido central do municipio, onde 80%
dos/as educandos/as que frequentam a unidade escolar vivem na zona urbana e 20% na zona
rural (Plano Gestor, 2024).

A unidade escolar oferta os anos finais do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano,
funcionando das 7h10 as 14h10. A unidade possui 15 salas de aula, a saber: 3 para 0s 6° anos;
5 para 0s 7° anos; 3 para 0s 8° anos; 3 para 0s 9° anos e 1 destinada para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), no periodo da tarde. Atende aproximadamente 400
(quatrocentos) educandos/as em tempo integral (Plano Gestor, 2024).

O quadro técnico administrativo da escola, em consonéancia com o Plano Gestor (2024),
¢ composto por 1 Diretora; 1 Professora coordenadora; 1 Professora mediadora; 1
Psicopedagoga; 1 Técnico desportivo; 2 inspetoras de educandos/as; 5 Agentes de apoio
operacional | e uma agente de apoio operacional na cozinha (readaptada) inspetora; 1 Agente
Especial de educacdo (monitor de informaética) e 1 Agente de apoio administrativo II.

Ja o quadro docente referente ao ano de 2024 possui educadores/as que atuam do 6° a
9° anos no Ciclo Il do Ensino Fundamental, constando 2 professores/as de Geografia; 4
professoras/es de Matematica; 3 professores/as de Educacdo Fisica; 3 professores/as de
Histdria; 5 professoras/as de Lingua Portuguesa; 2 professoras de Arte; 3 professoras/es de
Ciéncias; 1 professor de Inglés; 1 professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

e 1 professora de Alfabetizagéo e Reforgo (Plano Gestor, 2024).

4 Seguindo os preceitos éticos da pesquisa, mantendo o sigilo/anonimato, tal referéncia ndo indicard o nome da
cidade e da instituicdo escolar.



77

Ao analisar o Plano Gestor (2024) da instituicdo na secdo “Projetos da pasta
especificos”, constatamos dois projetos que tratam da temética de relages étnico-raciais. O

primeiro, denominado “Diversidade cultural”, tem como objetivo:

Conhecer mais sobre as diversas culturas presentes no Brasil, por meio de:
Pesquisas sobre as dancgas, musica, comida, religido, e tantas outras coisas que
foram trazidas de outros povos para o Brasil. Compartilhar o conhecimento
obtido por meio de apresentacdes realizadas pelos alunos. Elaborar cartazes
com conteldo verbal e ndo-verbal sobre culturas como: africana, portuguesa,
arabe, japonesa, etc. Realizar uma apresentacdo da danca capoeira, a qual foi
criada pelos escravos africanos como uma arte marcial para combater os
senhores de engenho, mas hoje perdeu seu aspecto violento, e é uma
importante parte da cultura africana muito presente no Brasil (PPP%, 2024, p.
30).

Quanto ao segundo projeto, denominado “Diversidade étnico racial”, a finalidade é:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
CIDADANIA; Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza; Estimular o respeito
e a valorizacdo da diversidade étnico- racial (PPP, 2024, p. 36).

No PPP (2024) da escola, na seg¢do “Projetos Curriculares e Atividades de
Enriquecimento Cultural”, tem o projeto “Praticas antirracistas: culturas afro-brasileira e
indigena”, o qual esta sendo desenvolvido no decorrer do ano letivo de 2024 para os/as
educandos/as do 6° a 9°anos. O projeto, consoante a Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003), parte do
contexto histdrico e social da escola, cuja motivacdo para seu desenvolvimento foi a intengédo
de implementar vivéncias pautadas na valorizacdo das Culturas Africanas, Afro-Brasileiras e
Indigenas como mecanismo de combate ao racismo (PPP, 2024). E principio do projeto

apresentar o contexto historico-cultural desses grupos étnicos, assim como acdes de:

[...] Debater sobre as questdes culturais que formam a sociedade brasileira;
Desenvolver atividades educativas que promovam a valorizacdo das culturas
afro-brasileiras e indigena, contribuindo para praticas antirracistas;
Sensibilizar os alunos para a importancia da diversidade e respeito as
diferencas; Conhecer e valorizar a histéria e as contribui¢des das culturas afro-

5> Seguindo os preceitos éticos da pesquisa, mantendo o sigilo/anonimato, tal referéncia ndo indicara o nome da
cidade e da instituicdo escolar.
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brasileiras e indigena; Fomentar a expressdo artistica e o protagonismo dos
alunos na promocao da igualdade (PPP, 2024, p. 31).

4.2 Procedimentos de insercao/intervencao

A partir da pesquisa de campo houve a realizacdo de observacao e intervengdo por um
periodo de 9 semanas em aulas regulares do componente curricular Educacéo Fisica de uma
turma do 6° ano do Ensino Fundamental 11, a qual € composta por 29 educandos/as, dos/as quais
23 tiveram sua participacdo na pesquisa autorizada pelos pais, maes ou responsaveis, compondo

0 grupo de participantes do estudo (quadro 2).

Quadro 2: Perfil dos/das educandos/as participantes

Nome Ficticio Idade Identificacéo Identificacéo Ra-
de Género cial
Lebncio 11 anos Menino Parda
Lufly 12 anos Menino Parda
Raif 11 anos Menino Parda
Rercoku 11 anos Menino Branca
Cassio do Paraguai 11 anos Menino Parda
Steik.exe 11 anos Menino Branca
Yuri Alberto 11 anos Menino Branca
Ventilador Ribeiro 11 anos Menino Branca
Kevellyn 11 anos Menina Branca
Killye 11 anos Menina Parda
Hope Michelson 11 anos Menina Branca
Sonic 11 anos Menino Branca
Debora 11 anos Menina Branca
Malio 11 anos Menina Parda
Kyara Lopes 11 anos Menina Branca
Junira 11 anos Menino Preferiu néo se
identificar
Lucas Vera 11 anos Menino Preferiu ndo se
identificar
Miguel 12 anos Menino Preferiu ndo se
identificar
James Rodriguez 11 anos Menino Branca
Aurora Lopes 11 anos Menina Branca
Goku 11 anos Menino Parda
Lucas Moura 11 anos Menino Branca
Pdo de Batata N&o mencionou Menino Parda

Fonte: Autor

A decisdo por realizar a pesquisa nessa etapa da educagdo basica foi balizada pela
analise da producdo académico-cientifica, apresentada no capitulo 2 desta dissertacdo, que
sinalizou a énfase de trabalhos com a temética da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira

nos anos iniciais do ensino fundamental, com maior incidéncia em relacdo aos anos finais. Esse
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dado converge com o apontado no mapeamento realizado pelo Instituto Alana e o Instituto
Géledes no ano de 2023 que contou com 21% de todos os municipios do pais, indicando que a
insercdo da Lei para o ensino da histdria e cultura africana e afro-brasileira pelas Secretarias
Municipais de Educacéo no ensino fundamental 11 € consideravelmente menor em comparagéo
ao ensino fundamental I, pois, enquanto 86% das Secretarias indicaram ter a Lei inserida no
ensino fundamental I, apenas 66% indicaram estar inserida no ensino fundamental 11 (Benedito;
Carneiro; Portella, 2023).

A proposta didética intitulada “Travessia Africa Brasil: saberes em jogo na Educagdo
Fisica escolar”, detalhada na secdo a seguir, resultou de um planejamento de 7 encontros
realizados no periodo da intervencdo pelo pesquisador em aulas regulares do componente
curricular Educacdo Fisica, nas quais participaram os/as educandos/as com o0 acompanhamento
do/a professor/a responsavel pela respectiva turma. A pesquisa, em dialogos com a direcéo da
instituicdo escolar, foi autorizada e formalizada por meio de documentos especificos assinados,
como a “Carta de Apresentacao” (Apéndice A) e a “Carta de Autorizagdo” (Apéndice B).

Os pais ou responsaveis pelos/as educandos/as participantes foram solicitados a assinar
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE (Apéndice C) e o Termo de Autorizagédo
de Uso de Imagem (Apéndice E), totalizando 23 autorizagBes. Os/as educandos também
assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (Apéndice D). Com a
autorizacdo foi possivel realizar as entrevistas e rodas de conversas com uso de gravacdes de
audio, bem como registro das observagdes em notas de campo e uso de imagem.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica com o parecer consubstanciado n° 6.113.
872 (Anexo 1). Em acordo com o0s preceitos éticos exigidos, a instituicdo escolar investigada e
os/as participantes tiveram sua identificagdo nominal preservada e seus nomes mantidos em
sigilo, sendo substituidos por nomes ficticios escolhidos por eles/as. Ainda tendo em vista 0s
preceitos éticos, foi realizada a devolutiva para a comunidade escolar em reunido das Aulas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), previamente agendada com a direcdo da instituicao;
também aos/as educandos/as participantes da pesquisa em uma aula regular, ocasido que foi
apresentada a proposta didatica da intervencdo realizada e os resultados preliminares da

pesquisa, os quais foram aprovados pela banca examinadora no exame de qualificacéo.

4.2.1 Travessia Africa Brasil: saberes em jogo na Educacéo Fisica escolar

Inspirados na perspectiva da dendncia/anincio de Paulo Freire, neste topico anunciamos

as possibilidades didatico-pedagodgicas construidas no processo de intervencdo desta pesquisa,
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as quais buscaram dar centralidade e valoriza¢do aos conhecimentos histdricos e culturais do
continente africano e de seus povos nas aulas do componente curricular Educacdo Fisica na
escola por meio de jogos e brincadeiras.

Pautado nos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana,
buscamos oferecer um ensino que responda a demanda da populacdo afrodescendente, como
politica de reparacédo, de reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e das Culturas
Africanas e Afro-brasileiras a fim de promover o combate ao racismo e discriminacao que afeta
principalmente as pessoas pretas (Brasil, 2004). Dito de outra forma, propostas pedagogicas
que trabalhem o:

[...] combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educacdo das relagGes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer
entre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra. Entre os
negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da
sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiguem as
influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da historia e da
cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com as outras
pessoas, notadamente as negras (Brasil, 2004, p. 16).

Em meio a Travessia epistemoldgica, no processo de reflexdo-acdo-reflexdo critica
sobre a préatica pedagdgica (Freire, 2013), emerge o jogo Travessia. Ele consiste em um jogo
de tabuleiro que tem como objetivo a cooperacédo e a construcdo de saberes ancestrais sobre o
continente africano. Na Travessia, todos/as aprendem em comunhdo, caminhando e
compartilhando saberes. Por isso, no jogo ndo consideramos vencedores/as aqueles/as que

chegam primeiro no final, pois baseamo-nos na filosofia Ubuntu.

O movimento ubu-ntu é o constante e eterno inter-relacionamento entre o Ser
e 0 Ser humano, sendo que ndo ha a existéncia de um sem o outro. Ou seja, 0
Ser ndo existiria se ndo se manifestasse no Ser humano. Por outro lado, ndo
haveria 0 Ser humano sem a manifestacdo do Ser generalizado (Sant’Ana,
2015, p. 11).

No jogo Travessia todos/as caminham juntos/as em direcdo aos conhecimentos que
surgem pelo caminho acerca das culturas africanas. O nome Travessia faz referéncia a dois
momentos presentes na historia dos povos africanos e afro-brasileiros: o primeiro é sobre 0s

nossos antepassados que foram:
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[...] assujeitados pelo perverso e violento sistema escravocrata, tornando-se
estrangeiros, coisificados, os africanos que sobreviveram as desumanas
condi¢Bes da Travessia maritima transcontinental foram destituidos de sua
humanidade, desvestidos de seus sistemas simbdlicos, menosprezados pelos
ocidentais e revestidos por um olhar alheio, o do europeu. (Martins, 1997, p.
24).

O segundo momento faz referéncia aos saberes presentes em nossos corpos, na heranca
africana que carregamos conosco, pelo chdo que pisamos ao logo de nossa Travessia pessoal,
cheios de potencias e sentires, em conexdo com o sagrado e com a memdria vivida. Corpos
revestidos por intuices acessadas pelo contato com a ancestralidade (Martz, 2021).

O jogo Travessia possibilita reconectar-nos com a nossa ancestralidade. Martz (2021)
explica que este momento nos direciona ao reencontro com os fragmentos de nossa histdria,
cultura e com o continente em que viviam 0s nossos antepassados. E necessério buscar na
didspora a nossa histéria pessoal e coletiva, através dos corpos, dos saberes, das epistemologias,
filosofias, cosmovis@es e da pluralidade africana e afro-brasileira.

O jogo Travessia e as brincadeiras africanas e afro-brasileiras estdo organizadas em um
material didatico resultante dos nossos sete encontros durante a pesquisa junto aos/as
educandos/as de uma escola municipal do interior do estado de S&o Paulo nas aulas do
componente curricular Educacéo Fisica. O referido documento esta intitulado como Travessia
Africa Brasil: saberes em jogo na Educacéo Fisica escolar. A seguir, apresentamos a proposta
didatica detalhada das atividades que vivenciamos no decorrer da nossa Travessia pelos saberes

sobre Africa e Brasil.



82

(o
5 (f”
>....) / P

e q ‘|
ORI ——
\—/- TRAVESSIA AFRIGA BRASIL: Cots

SABERES EM JOGO NA EDUCAGAO
FISICA ESCOLAR . w

00
0 ~
U 4




H 6 @ ¥ ¢

ENCONTRO |
&

elé Tema: Primeiros passos da Travessia: conhecendo a turma.
Objetivo: Possibilitar interacéo social e estreitar vinculos com os/as educandos/as.
Conteudo: Brincadeiras de expresséo corporal e de sociabilizacéo.
CD Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.
Local: Quadra poliesportiva.
Desenvolvimento:
9§& A primeira brincadeira realizada os educandos/as brincam com gestos previamente
combinados com um comando a partir dos niimeros de 1 a 3, ou seja, ao chamar “um”, todos/as
teriam que realizar o gesto de olhar para tras e dizer “0i?”. No comando “dois”, teriam que dizer
% “Ah..” realizando o gesto de estender os bragos para trés. J4 no comando “trés” teriam que
realizar o movimento como se estivesse pegando algo no chio e dizer “E meu!”.
A gegunda brincadeira nomeada “escultor/a e escultura” é realizada da seguinte forma:
m os/as educandos/as formam duplas, espalhados/as em lugares diferentes, dentro do perimetro da
quadra. Uma pessoa de cada dupla se desloca até uma determinada linha, enquanto que a outra
pessoa que fica espalhada pela quadra fecha os olhos, deixando o corpo relaxado com os bragos
para baixo. Os/as educandos/as que se dirigiram para a linha assumem o papel de “escultor/a”
88 escolhendo um/a colega para modelar (como se fosse uma escultura), porém essa pessoa nio
pode ser a sua dupla, para isso é necessario siléncio, pois a pessoa a ser modelada néo pode saber
quem estd modelando-a. Apds os educandos/as “escultores/as” terminarem de modelar o seu
colega, eles/as terdo que se dirigir para outro lugar e ficar na mesma posicéo da escultura que
Q acabou de modelar. Em seguida aqueles/as que foram modelados/as abrem os olhos e procuram
o/a colega escultor/a. Ap6s a primeira rodada, as duplas trocam de fun¢éo na brincadeira, ou seja,
o/a educando/a que foi escultura passa a ser o/a escultor/a, agsim como quem foi o/a escultor/a
passa a ser escultura.
Instrumento de avaliagéio: observacéo e roda de conversa.

Recursos didéticos: ndo houve.
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Tema: Entre Travessias, cordéis e brincadeiras.

Objetivo: Conhecer a relagéio entre a Africa e o Brasil; Saber a respeito das culturas da Africa do
Sul e da Repiiblica Democrética do Congo e conhecer duas brincadeiras originédrias dos
respectivos paises.

Contetidos: Contacéio de histéria “Cordel Africa”; Brincadeira Mamba da Africa do Sul e
Kameshi Ne Mpuku da Reptiblica Democrética do Congo.

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

Local: Patio da escola.

Desenvolvimento:

Inicialmente todos/as se retinem em uma roda, neste momento ¢ feita a contagéio de
histéria a partir do livro “Cordel Africa” recitando o cordel de abertura que retrata aspectos do
continente africano, seus idiomas, territérios, suas histérias, as culturas, os impérios, as
religides e a relagéo com o Brasil.

Em seguida, inicia-se a brincadeira Mamba, originaria da Africa do Sul. No livro “Ndule
Ndule: assim brincam as criancas africanas” (Barbosa, 2011), o personagem que representa uma
crianca sul-africana chamada Mokone nos ensina que inicialmente é feito um grande circulo
no pétio ou quadra. Um/a participante deve ser escolhido/a para ser a Mamba (serpente). Os/as
demais participantes devem fugir da Mamba. Todos/as participantes devem estar dentro de
um grande circulo desenhado no chéo. Quando a Mamba conseguir pegar um dos fujoes, este
segura na mio daquele/a que representa a cobra e passa a ser parte da cauda. A perseguicéo
continua até todos participantes formarem uma longa cauda.

A préxima brincadeira vivenciada do livro se chama “Kameshi Ne Mpuku”, da Repiiblica
Democratica do Congo (Barbosa, 2011) e Nisha de dez anos ensina que os/as participantes
precisam formar um circulo e ficam de maos dadas. Dois participantes séio escolhidos/as para
serem os/as personagens “Gato” e “Rato”. O/a educando/a que representa o “o gato” fica do
lado de fora da roda. J& quem representa “o rato” se posiciona, no meio do circulo. A
brincadeira inicia com o gato tentando tocar o rato, que, por sua vez, tenta fugir correndo ao
redor do circulo ou passando por baixo dos bragos dos/as colegas, entrando e saindo da roda.
Quando o rato ¢é pego, finaliza a rodada e outros/as educandos/as sio escolhidos/as para serem
o gato e rato.

Instrumento de avaliagfio: Observacéio e roda de conversa.

Recursos Didéticos:

OBEID, C. Cordel Africa. 8o Paulo: Moderna, 2014.

BARBOSA, R. A. Ndule ndule: assim brincam as criancas africanas. Sio
Paulo: Melhoramentos, 2011

84

® % X 8 ¥ B B &

@

@»&«&

Q8 B N S



85

B F BB H K QS O @ 3 MHA B

*

o X B

SO %S % @ E B & & ¥ & © =N mE H 88



@

g WM XK

Tema: Travessia entre contos e histérias de Mandela.

Objetivo: Conhecer o legado de resisténcia pacifica de Nelson Mandela contra o regime de
segregacfo racial imposto na Africa do Sul, e também conhecer as caracteristicas geograficas e
populacionais de Senegal.

Conteudos: Conto “Vento do Mar” do livro “Contos africanos”; livro “Mandela”; Brincadeira
“Ryembalay” do Senegal.

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

Local: Quadra poliesportiva.

Desenvolvimento:

Iniciamos com apresentagéo do livro Mandela (Maltese, 2019) e contagéio de histéria sobre
trajetéria de vida de Nelson Mandela, tragando relagdes com a Africa do Sul, pais de origem da
brincadeira “Mamba” vivenciada na aula anterior.

Na sequéncia apresentamos para os/as educandos/as outro pais do continente africano, o
Senegal, abordando sua localiza¢fio geografica, populagéio, sua capital Dacar e a principal
ocupagiio da populagéio (trabalho e renda). Em seguida, realizamos a contagéo de histéria do
conto senegalés “Vento do Mar” do livro Contos africanos (Mhlophe, 2011).

Apés a contextualizacdo, vivenciamos a brincadeira senegalesa Ryembalay a partir da
descrigéio da personagem Binta, uma menina do Senegal que ao ensinar sua amiga Chentai a
brincar, explica que todos os educandos deveréo se dividir em duplas, se sentar ou ficar em pé,
um/a em frente a/o outro/a. Na sequéncia, um/a participante devera ficar com os seus bragos
esticados e o/a outro/a com as pontas dos seus dedos devera fazer c6cegas para cima e para
baixo nos bragos de seu colega enquanto ele/a tenta se manter sério/a. O/a educando/a que rir
primeiro, perde a brincadeira, e o/a educando/a que conseguir ficar sério/a vence (Barbosa,
2011).

Instrumento de avaliagfio: Observagéio e roda de conversa.

Recursos did4ticos:

BARBOSA, R. A. Ndule ndule: assim brincam as criancas africanas. Sao
Paulo: Melhoramentos, 2011

MALTESE, M. J. Mandela, 1. ed., Sumaré: Editora Mostarda, 2019.
MHLOPHE, G. Contos africanos. 1. ed., Jandira: Ciranda Cultural, 2011.
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Tema: Travessia por Botswana.

Objetivo: Conhecer o que foi a colonizagéio do continente africano, saber sobre a fauna, flora e
alocalizagéio geografica de Botswana, assim como uma brincadeira caracteristica do pais.
Contetidos: Contacéio de histéria “Cordel Africa”, informacdes sobre o pais Botswana e
brincadeira Ntsa e Wotsuang Le Lesapo (Céo que rouba o 08s0).

tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

Local: Pétio da escola.

Desenvolvimento:

Preparamos uma ambientag¢éo da aula estendendo sobre uma mesa tecidos de origem
mog¢ambicana denominados Capulanas[i], uma que contém o desenho de trés mapas do
continente africano e outra com imagens de mulheres negras com turbantes. Os/as
educandos/as se posicionaram em volta das Capulanas, para a contacéio de histéria do livro
Cordel Africa (Obeid, 2014), que aborda o processo de colonizacéio do continente africano e
quem foram os/as responsdveis. E importante essa contextualizagéio para os/as educandos/as
compreenderem como ocorreu este processo, principalmente sobre a resisténcia de vérios
povos contra a invaséo colonial e as consequéncias que foram deixadas pelos invasores e que
até hoje séo percebidas em todo o continente africano.

Em seguida, é apresentado para os/as educandos/as um slide que contém o mapa de
Botswana, pois é importante que vejam as cidades e que o pais fica localizado na regifio
Sazonal do continente africano e que n#o é banhado por nenhum dos oceanos. Com o auxilio
de uma das Capulanas que contém o mapa do continente, é solicitado que os/as educandos/as
sinalizem o pais Botswana, complementando com curiosidades sobre Botswana, como por
exemplo: os ledes nadadores, que devido as cheias do Delta de Okavango eles necessitam
nadar para fazerem as travessias; Sobre o Delta de Okavango, o maior do mundo, que se
estende por uma drea de 15 mil quilémetros quadrados e desigua no Deserto do Kalahari; A
reserva de Moremi, localizada no coragéio do Delta de Okavango, que contém uma grande
importéncia cientifica, ambiental e também de conservagio e também é importante que
conhegcam o Parque Nacional de Chobe, o primeiro parque nacional de Botswana que tem um
espago com mais de 10.000 quilémetros quadrados.

Em seguida, iniciamos a brincadeira “Ntsa e Wotsuang Le Lesapo” ou traduzido para
lingua portuguesa: “Céio que rouba o 0880, ensinada por trés garotos de uma escola rural de
Botswana, chamados Tebogo, Baruti e Kopano. Primeiro é necessdrio organizar duas equipes,
os participantes de cada uma das equipes deveréo ficar em uma linha em lados opostos, uma
equipe em frente & outra, em uma grande disténcia. Cada educando/a recebera um nimero,
sendo que uma das equipes serd numerada em ordem crescente, enquanto a outra em ordem
decrescente. No centro, entre as duas equipes, ficara o “lesapo” (0sso). Cada educando/a seré
um “ntsa” que significa cachorro.

Ao chamar, por exemplo, o nimero 5, os/as educandos/as correspondentes de cada
equipe deverdo sair correndo para agarrar o osso. Pontua sempre a equipe que o/a
educando/a conseguir roubar o 0sso primeiro. Ao longo das partidas, a equipe que mais somar
pontos vence o jogo.

Dica: Interessante que o/a professor/a pode explorar as diferentes linguas existentes no
continente africano e suas origens a partir do nome das brincadeiras nos idiomas originais.
Instrumento de avaliagio: Observacéo e roda de conversa.

Recursos didéticos: Recursos dudio visuais como Data Show para apresentacgiio de slides;
Objeto hidico em formato de osso; tecidos africanos; Livros: OBEID, C. Cordel Africa. Sdo
Paulo: Moderna, 2014

BARBOSA, R. A. Ndule ndule: assim brincam as criangas africanas. Sio Paulo: Melhoramentos,
201L

[1] A CAPULANA E ORIGINARIA DO POVO MOCAMBICANO TSONGA, SE TRATA DE UM PANO QUE E UTILIZADO TRADICIONALMENTE PELAS
MULHERES MOCAMBICANAS PARA COBRIR O CORPO E AS VEZES A CABECA. ALEM DA MODA, O TECIDO TAMBEM E USADO PELAS
MULHERES PARA CARREGAR SEUS FILHOS E FILHAS NAS COSTAS.
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Tema: Travessia: a poténcia do jogo.

Objetivo: Conhecer as caracteristicas histéricas, filoséficas, geograficas e culturais dos 54 paises
do continente africano. Partilhar e construindo saberes sobre o continente a fim de
desconstruir estere6tipos negativos impostos historicamente pelos colonizadores.

Contetidos: Jogo Travessia.

Tempo estimado: 2 aulas de 50 minutos.

Local: Quadra poliesportiva.

Desenvolvimento:

O jogo Travessia é composto por:

- Tabuleiro no formato do mapa do continente africano. O mapa é dividido pelas cinco grandes
regides do continente, cada uma das regiGes é destacada por cores diferentes, séo elas: central
(vermelho), meridional (azul), setentrional (laranja), ocidental (amarelo) e oriental (verde).

- Cinco pirdmides, pintadas nas mesmas cores das referidas regioes. H4 uma linha tracada na
cor preta indicando que atravessa todo o continente e indicando o caminho a percorrer,
parando em alguns pontos sinalizados por um circulo na cor preta, passando pelas cinco regies
e pelos oceanos Atlantico e indico.

- 73 cartas, sendo que:

« 54 correspondem aos paises e as suas capitais.

« 12 fazem referéncia aos simbolos da familia dos Adinkras africanos.

« 2 fazem referéncia a filosofia ética e humanista africana chamada Ubuntu.
« 5 fazem referéncia aos reinados africanos.
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O jogo inicia-se com cinco (. ¢
9‘§6‘pessoas ou cinco equipes,
que representam as
& regioes do continente
= africano, simbolizadas
pelas pirdmides com as
Qarespectivas cores: central
(vermelho), meridional
G (azul), setentrional

(larania), ocidental
@ EYnt:ig=l ) e oriental
(verde). Em seguida, cada

3 pessoa ouum lider de
cada equipe brinca de

¥ “pedra, papel e tesoura”
para escolherem qual

piramide serdo

A identificados.
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Cartinha do Adinkra “Sankofa”
CD (passaro que voa para frente,

com a cabega voltada para tras
9§e buscando um ovo) volta duas

casas, pois “nunca é tarde para

4;\/[\,
voltar atras e buscar o que foi /
i perdido™; @

Cartinha Adinkra “S8ankofa DUO” ..,

sendo o “encontro entre o
88 passado e o presente, é a ponte
para futuro”.
Cartinha do Adinkra “Mmere
Dane” faz com que vocé tenha
que trocar de regiéo com a outra
@ equipe, pode ser com uma que ]
esteja & sua frente nas estagées W“ete‘““
do jogo, ou a que esta atras de
% vocé caso esteja na frente de
todos os outros participantes, ja e
@ que “os tempos mudam”; 0““;
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‘Cartinha do Adinkra “EBAN”, \
que significa “a figura do m
protetor, da seguranca
perfeita”, dd o direito para §2
Rt , Quemtiré-la de ficar duas
=" s rodadas protegidos/asde X
* trocar de equipes e/ou ter
que voltar para tras; 9§e
Cartinha “UBUNTU” que faz
referéncia & filosofia africana
que significa “eu sou porque
nds somos”, essa cartinha
independente de quem a
BNy, tirou, d4 o direito para que
et 5 ", ambas as equipes avancem %
@ ol o iy, ,, juntas duas casinhas no jogo. @
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A nstrumento de avaliagao:

7y, Caci,  Day, hos ~ U
gy Oy, Observagio e roda de -%-
Ugg a:('-'llh L
e conversa.

Recursos  didéticos:  Jogo ()
Travessia.
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Tema: Ndule Ndule: cantos de uma Travessia.

Objetivo: Conhecer as caracteristicas e uma brincadeira do pais africano Guiné-Bissau.
Contetidos: brincadeira Ndule Ndule.

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

Local: Quadra poliesportiva.

Desenvolvimento:

Os irméos Titina e Mamadu de Guiné-Bissau explicam que os/as educandos/as precisam se
sentar enfileirados/as um ao lado do/a outro/a em um banco ou arquibancada. Um educando
deve percorrer a fileira tocando no joelho de seus colegas e cantando “Ndule Ndule, “Ndule
Ndule, “Ndule Ndule...”. Ao serem tocados/as no joelho, cada educando/a devera levantar a perna
que foi escolhida e ficar com ela no ar. Quando o educando terminar de percorrer a fileira, ele
volta tocando o outro joelho dos seus colegas, cantando “Ndule Ndule”. Depois disso, todos os/as
educandos/as que tiveram os seus dois joelhos tocados deveréo ficar com as duas pernas
levantadas na mesma altura e sem qualquer apoio. Vence o jogo o/a educando/a que conseguir
manter as duas pernas por mais tempo para o ar.

Instrumento de avaliagéo: Observagéo e roda de conversa.

Recursos didaticos:

BARBOSA, R. A. Ndule ndule: assim brincam as criangas africanas. Sdo Paulo: Melhoramentos,
2011.
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B, pra encerrar, uma brincadeira enviada por Titina e seu

irmio Mamadu, que vivem na Guiné-Bissau. O jogo deve ser
praticado desta maneira:

Um grupo de criangas senta-se ao longo de um comprido
banco de madeira. Uma delas, de pé, percorre a fileira can-
tando Ndule Ndule, a0 mesmo tempo em que bate com uma
das mios em um dos joelhos dos colegas sentados.
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Tema: Da Travessia nos despedimos brincando.

Objetivo: Saber a importéncia das pessoas negras para a arte e a muisica brasileira, e através da
cangiio popular e da brincadeira circular inspirada no Congado possibilitar que os/as
educandos/as conhegam uma manifestagio cultural e religiosa afro-brasileira.

Contetidos: Contagfio de histéria “Cordel Africa”; Brincadeira em roda inspirada no Congado[2]
Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

Local: Quadra poliesportiva.

Desenvolvimento:
%E- Inicia-se a contagfio de histéria do livro Cordel Africa (Obeid, 2014) com todos/as
reunidos/as em circulo se despedindo da Travessia, saudando a Africa, o Brasil e agradecendo
+ 808 génios afrodescendentes Nelson Cavaquinho, Zé Keti, Aleijadinho, Cartola, Mestre Didi e
Mestre Valentim.

Para a realizaciio da brincadeira, os participantes ficam em pé num circulo. Todos/as de m#os
dadas realizam dois passos para trds para abrir a roda. Os movimentos que compdem a

mbrincadeira sdo construidos junto com os/as educandos/as.

A musica da cultura popular “T4 caindo Ful4” é colocada para tocar. O inicio da cangéio
diz o seguinte: “Fiz a cama na varanda/ Me esqueci do cobertor/ Deu um vento na roseira/ (Ai
meus cuidados)/ Me cobriu toda de flor...”, neste momento todos/as devem ficar de méo dadas e
apenas movendo o corpo levemente de um lado para o outro, como se estivesse “ninando”.

Na sequéncia, todo/as levantam o brago esquerdo para o céu e junto fazer um giro no sentido
anti-horéario quando a misica disser a primeira vez “T4 caindo fuld, t4 caindo fulé...”, e depois
quando disser pela segunda vez “T4 caindo fuld, t4 caindo fuld...”, fazer 0 mesmo movimento, 86

9 que agora para o lado direito (sentido horario).
Em seguida, a letra da cancg#io diz: “L4 do céu...”, é quando se levanta os dois bragos para
o céu dando um passo i frente. Ao dizer “C4 na terra...”, deve-se colocar os bragos para baixo, em
direcéo & terra ou chéo, e dar um passo para tras. No momento que é dito “Olelé ta caindo fuld...”,
¢é quando se abre e fecha os bragos em ndés mesmos/as (como um abrago) dando dois passos em
diregéio ao centro da roda. Em seguida, ao repetir este trecho da letra, se faz o mesmo movimento
levantando os bragos para o céu, depois para a terra/chéio e em seguida com os bragos e abragos,
% abertos e fechados, dando-se dois passos, 86 que agora afastando-se para a periferia da roda.

Quando a letra da cangéo diz: “Quero ver balainho de fuld/ Quero ver balainho de fuld/
A Coroa do rei balanceou/ Quero ver balainho de fuld (i4)...”, deve-se dar as méos virando para o
lado direito (verticalmente) e comegar a girar a roda em compasso, com um dos passos em falso.
Em seguida a letra diz: “Senhor capitio, onde me mandar eu vou/ Senhor capitiio, onde me mandar eu
vou/ No paldcio da rainha nasceu um pé de fuld, No palicio da rainha nasceu um pé de fuld...”
continua-se de m#os dadas, como no trecho anterior, ainda virados/as para o lado direito

(verticalmente) e com a roda girando em compasso, com um dos passos em falso.
E por fim, no ltimo trecho da cangéo, quando diz: “adeus, adeus, que eu ji vou me
embora/ adeus, adeus, que eu ja vou me embora/ meu coragéo fica e meus 6io chora/ adeus,
@ adeus, que eu ja vou-me embora”, a roda para de girar, todos/as devem levantar os dois abracos e
acenar para os/as educandos/as presentes na brincadeira como um gesto de despedida.
Instrumento de avaliagio: Observagéo em roda de conversa.
Recursos didaticos: Aparelho de som portatil.
Livro: BARBOSA, R. A. Ndule ndule: assim brincam as criancas africanas. Séo Paulo:
Melhoramentos, 2011.

* [2] Vivéncia apresentada pelo professor Rogério Festucci em uma formagio continuada dos/as
professores/as de Educagéo Fisica da Rede Municipal de Educagio de Ribeirédo Preto-SP com o tema “Danga
Circular”.
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4.3 Procedimentos de coleta e analise dos dados

Segundo Negrine (2010, p. 67), a observacdo como um procedimento de coleta e orga-
nizacdo de dados deve ser continua e sistematica e é fundamental que “[...] se realize num con-
texto real no qual se desenvolvem normalmente suas atividades” (p. 67). Neste estudo, a obser-
vacdo foi realizada, como denomina o autor, de forma “ativa”, na qual o observador participa
diretamente dos acontecimentos, anotando as informacoes relevantes ap6s esse periodo.

Considerando que os saberes sdo “[...] socialmente construidos na pratica comunitaria”
(Freire, 2013, p. 31), para a coleta de dados foram feitos registros em notas de campo com vistas
a descricdo e compreensdo posterior dos processos educativos. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994), as notas de campo sdo um instrumento que possibilitam o pesquisador registrar as
ideias, as estratégias, as reflexdes e 0s palpites, assim como os critérios que surgem. S&o relatos
em forma escrita de tudo aquilo que o/a pesquisador/a vé, ouve, vivencia e pensa em seu periodo
de tempo que esté coletando e refletindo sobre os dados do estudo qualitativo. Esse momento
reflexivo das notas de campo € indicado entre parénteses com a notagdo “CO”, que significa

comentério do observador.

As notas de campo podem originar em cada estudo um diario pessoal que
ajuda o investigador a acompanhar o desenvolvimento do projeto, a visualizar
com que o plano de investigacdo foi afetado pelos dados recolhidos, e a tomar-
se consciente de como ele ou ela foram influenciados pelos dados (Bogdan;
Biklen, 1994, p. 150-151).

Para delineamento do perfil dos/as educandos/as participantes da pesquisa (Quadro 2),
foi utilizado o questionario como instrumento de coleta de dados. Sua aplicacdo, pelo
pesquisador, ocorreu durante uma das aulas de Educacdo Fisica previstas para o periodo de
intervencgdo, de forma simultanea a todos/as educandos/as participantes do estudo, os/as quais

responderam individualmente a perguntas abertas e fechadas, conforme o roteiro (Apéndice F).

Quando utilizado em pesquisas de corte qualitativo, as perguntas que
compdem o instrumento como um todo devem estar estruturadas de tal forma
que se ajustem a problematizacéo do estudo. Isso significa que o pesquisador,
ao proceder & andlise das respostas dadas pelos participantes, deve poder
interpreta-las e, de certa forma, encontrar respostas para seu projeto inicial
(Negrine, 2010, p. 83).
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As percepgdes dos/as participantes acerca dos processos educativos ao final da
intervencdo foram coletadas a partir de entrevista do tipo semiestruturada, a qual é elaborada

de modo a:

[...] obter informagOes de questdes concretas, previamente definidas pelo
pesquisador e, a0 mesmo tempo, permite que se realizem explora¢fes ndo
previstas, oferecendo liberdade ao entrevistado para dissertar sobre o tema ou
abordar aspectos que sejam relevantes sobre o que pensa (Negrine, 2010, p.
76).

As entrevistas do tipo semiestruturada foram realizadas individualmente, com base em
um roteiro de perguntas abertas (Apéndice G) no Gltimo encontro da intervencdo, e foram
captadas por meio de gravacdes de audio com aparelho celular do proprio pesquisador.
Posteriormente as entrevistas foram transcritas integralmente e compuseram a nota de campo
(IX).

De acordo com Batista, Matos e Nascimento (2017), devido a sua flexibilidade, a
entrevista do tipo semiestruturada assume uma relevancia em diversos campos de estudos.
Profissionais, como psicélogos/as, socidlogos/as, pedagogos/as e assistentes sociais, que
estudam os problemas humanos também utilizam dessa técnica, ndo somente para coletar

informacdes, mas pela possibilidade de diagnéstico e orientagdo durante a pesquisa.

Utilizar-se da entrevista para obtencdo de informacéo é buscar compreender a
subjetividade do individuo por meio de seus depoimentos, pois se trata do
modo como aquele sujeito observa, vivencia e analisa seu tempo histérico, seu
momento, seu meio social etc.; é sempre um, entre muitos pontos de vista
possiveis (Batista; Matos; Nascimento, 2017, p. 4-5).

Portanto, Batista, Matos e Nascimento (2017) destacam a importancia de compreender
a subjetividade das pessoas participantes da pesquisa numa perspectiva coletiva, permitindo
compreender o sentido das relagfes que se engendraram noS grupos sociais em que 0

pesquisador participou em um dado tempo e lugar em seu trabalho.

Quando fazemos uso de entrevista “semiestruturada”, por um lado, visamos
garantir um determinado rol de informagdes importantes ao estudo e, por
outro, dar maior flexibilidade & entrevista, proporcionando mais liberdade
para o entrevistado aportar aspectos que, segundo sua 6tica, sejam relevantes
em se tratando de determinada tematica (p. 77).

De modo a captar as percep¢0es, sentimentos e reflexdes dos/as participantes acerca das

vivéncias durante a intervencdo da pesquisa, foram ainda realizadas rodas de conversa. Para
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Moura (2014, p. 99), a conversa “[...] € um espaco de formac&o, de troca de experiéncias, de
confraternizagdo, de desabafo”, um momento para que seja exercida a democracia e fortalecidos

os lacos, o amor e a dialogicidade entre os pares, constituindo-se:

[...] uma forma de produzir dados em que o pesquisador se insere como sujeito
da pesquisa pela participacdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados
para discussdo. E, na verdade, um instrumento que permite a partilha de
experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas
dos sujeitos, em um processo mediado pela interacdo com os pares, atraves de
dialogo internos e no siléncio observador e reflexivo (Moura, 2014, p. 99).

As rodas de conversa foram realizadas antes e apds a realizacdo das vivéncias nas aulas,
sendo mediadas pelo pesquisador, conforme roteiro (Apéndice H). Os dialogos emergidos
foram captados por meio de gravacgdes de dudio com aparelho celular do proprio pesquisador e,
depois, transcritos de modo a compor 0s registros das notas de campo.

Como forma de registro documental, todos os encontros foram fotografados, gravados
em video e audio durante 0s momentos em que estivemos vivenciando 0s jogos, as brincadeiras
e as rodas de conversa propostos/as nesta pesquisa.

No tocante ao procedimento de andlise dos dados, inspiramo-nos na abordagem
fenomenoldgica, visando a esséncia do fendmeno investigado a partir dos discursos das/os
educandas/os participantes da pesquisa, pois, “0s discursos, referindo-se as experiéncias que 0s
sujeitos vivenciam no seu mundo-vida, contém uma intencionalidade na existéncia destes
sujeitos” (Machado, 1994, p. 45).

Machado (1994) chama a atencéo para que, nesse processo, o/a pesquisador/a, ao ler as
descricdes, seja orientado/a pelos sentidos e significados que ele/a intui ou detecta. As tramas
epistemoldgicas correspondem aos pontos de vista sobre o fendbmeno. As percepgdes que 0S
sujeitos tém da sua experiéncia vivenciada passam a fazer parte dos dados de pesquisa (unidades
de significados) que integram os elementos estruturais do fendmeno.

Para realizar a andlise de inspiracdo fenomenoldgica, recorremos a Martins, Boemer e
Ferraz (1990) quando salientam que “[...] o pesquisador esta buscando a esséncia que aponta
para aquilo que a coisa €, e no pensar fenomenolégico, a consciéncia € o que permite ver, que
pode ir ‘além da coisa mesma’”(p. 142, grifo original), a fim de contextualizar aqueles/as que
participam e contribuem com a pesquisa. Com isso, ja estamos desenvolvendo a reducéo da
andlise a respeito da delimitagdo do nosso interesse ao fenémeno (Bastos, 2017).

Assim, abandonamos o modo comum de olhar e estabelecemos contato direto com o

fendmeno vivido por meio de uma leitura atenta de todas as descri¢6es, alcangcando o sentido



102

do todo para o conjunto das proposi¢fes ontologicas e epistemoldgicas (Machado, 1994).
Martins, Boemer e Ferraz (1990) explicam que existem quatro momentos diferentes ao
realizarmos a analise do fenomeno situado, que se inicia com a “leitura da descricdo do
principio ao fim sem buscar ainda qualquer interpretacdo ou identificar qualquer atributo ou
elemento, a fim de chegar a um sentido geral do que esté descrito” (p. 145).

A segunda parte ¢ o “[...] momento em que um sentido foi obtido, o pesquisador volta
ao inicio e I& novamente o texto, agora tentando apreender unidades de significado, dentro de
uma perspectiva [...] focalizando o fenébmeno que esta sendo pesquisado” (Martins; Boemer;
Ferraz, 1990, p. 146). As unidades de significado s&o recortes sublinhados considerados
significativos pelo/a pesquisador/a diante dos varios pontos que a descri¢do pode leva-lo/a. Para
isso, o/a pesquisador/a “[...] 1€ os depoimentos a luz de sua interrogacdo, por meio da qual
pretende ver o fendmeno, que é olhado de uma dentre as varias perspectivas possiveis”
(Garnica, 1997, p. 116-117).

[...] como é impossivel analisar um texto inteiro simultaneamente, torna-se
necessario dividi-lo em unidades. [...] as unidades de significado sdo
discriminagfes espontaneamente percebidas nas descricbes dos sujeitos
guando o pesquisador assume uma atitude psicoldgica e a certeza de que 0
texto € um exemplo do fenémeno pesquisado. [...] As unidades de significado
[...] também ndo estéo prontas no texto. Existem somente em relagdo a atitude,
disposicdo e perspectiva do pesquisador (Martins; Bicudo, 1989, p. 99).

Esses dois primeiros momentos sdo chamados de analise ideogréafica, sendo o emprego
de ideogramas também conhecidos como representacdes de ideias através de simbolos, o que
possibilita que se torne visivel a ideologia que permeia as descri¢des ingénuas do sujeito, com
0 propdsito de produzir a inteligibilidade do fendmeno por intermédio do desocultamento das
ideias articuladas posteriormente ao discurso a ser expresso. Dessa forma, o/a pesquisador/a,
ao analisar, descobre e atribui significados. Tal insight psicologico € uma descoberta e criagéo,
porque requisita multiplas formas de compreensdo, dando-se a partir de uma imersao empatica
da descricdo, em que o/a pesquisador/a vai no sentido da intersubjetividade, ao mesmo tempo
gue os mundos pesquisador/pesquisado inserem-se em areas que se tocam e interpenetram-se,
acessando 0 mundo-vida e o pensar do sujeito (Machado, 1994).

Em seguida, Martins, Boemer e Ferraz (1990) explicam que “apds obter unidades de
significado, o pesquisador percorre todas as unidades identificadas e expressa o significado
contido nelas, isto é particularmente verdadeiro para as unidades de significado que sdo mais

reveladoras do fenomeno considerado” (p. 146). E, por fim, “[...] o pesquisador sintetiza todas
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as unidades de significado para chegar a uma estrutura do fendmeno. Alguns pesquisadores
usam também para esse agrupamento de significados a palavra categoria, entendida aqui
enquanto tema” (Martins; Boemer; Ferraz, 1990, p.146).

Aqui temos a chamada analise nomotética que “[...] deriva-se de nomos, que significa
uso de leis, portanto, normatividade ou generalidade, assumindo um caréater de principio ou de
lei” (Machado, 1994, p. 42). Na pesquisa qualitativa, a andlise nomotética representa 0
movimento de passagem do nivel individual para o geral, com isso move-se do aspecto
psicolégico individual (ideografica) para o geral do surgimento do fenémeno. Essa estrutura
geral é resultado da compreensdo das convergéncias e divergéncias das caracteristicas
mostradas na analise anterior. O momento de direcionalidade para a generalidade é adquirido
pelo/a pesquisador/a quando é feita a articulacdo das relagdes das estruturas individuais entre
si (Machado, 1994).

O pesquisador busca, entdo, determinar quais aspectos das estruturas
individuais manifestam uma verdade geral, podendo ser tomadas como
afirmacbes verdadeiras e quais ndo o podem. As convergéncias passam a
caracterizar a estrutura geral do fendmeno. As divergéncias indicam
percepcOes individuais resultantes de modos pessoais de reagir mediante
agentes externos (Machado, 1994, p. 42).

Dito isso, a analise nomotética ndo é somente a verificacdo cruzada da correspondéncia
de enunciados reais, mas uma forte reflexdo sobre a estrutura do fenémeno. As generalidades
adquiridas nessa analise apontam a iluminacdo de uma compreensao do fenémeno, considerada
a inesgotavel amplitude do seu carater perspectival (Machado, 1994).

Por fim, é construida a Matriz Nomotética (Quadro 3) em que agrupamos as unidades
de significado. Na primeira linha horizontal do quadro constam as categorias (A) e (B). Na
primeira coluna vertical estdo as nove notas de campo sinalizadas em niameros romanos (I, II,
I11...); ja na segunda e terceira coluna vertical estdo as unidades de significado, representadas

por suas respectivas categorias, sinalizadas em nimero arabico (1, 2, 3...).



Quadro 3 - Matriz Nomotética.
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Categorias

Notas de Campo

A - Africa para além de um pais com muitos
animais.

B - Jogando, brincando, aprendendo e seme-
ando...

I 1
I 1,2,3,4,5,6,7d,8,9, 10, 11, 12, 13d, 14, | 25.
15, 16, 17, 18, 19, 20, 21d, 22, 23d, 24.
Il 1,234
\Y/ 2,3,4,5. 1, 6.
\ 5, 8. 1,2,3,46,7
VI 1, 2.
VIl 1,2,3,456,7,8
VIl 1,2,3,456,7,8.
IX 1,5, 10, 11, 13, 16d, 19, 20, 22, 26, 28, 30, | 2, 3,44d, 6,7, 8,9, 12, 14, 15, 17, 18, 21, 23,
33, 35,37, 38,41, 44, 46, 47, 50, 54, 55, 61d, | 24, 25, 27, 29, 31, 32, 34, 36, 39, 40, 42, 43,

64, 66, 67, 73, 74, 78, 80, 81, 86, 87, 88, 92,
94,97, 98, 100, 103, 105, 108, 111, 112, 118,
121, 125, 126, 127, 140, 143, 147, 148, 151,
154,157, 167, 170.

45, 48, 49, 51, 52, 53, 56, 57, 58, 59, 60, 62,
63, 65, 68, 69, 70,71, 72, 75, 76, 77, 79, 82,
83, 84, 85, 89, 90, 91, 93, 95, 96, 99,
101,102, 104, 106, 107, 109, 110, 113, 114,
115, 116, 117, 119, 120, 122, 123, 124, 128,
129, 130, 131, 132, 133, 134, 135, 136, 137,
138d, 139, 141, 142, 144, 145, 146, 149, 150,
152, 153, 155, 156, 158, 159, 160, 161, 162d,
163, 164, 165, 166, 168, 169, 171

Fonte: Autor

No capitulo seguinte desta dissertacéo, apresentamos a construcao da analise dos dados

obtidos. As unidades de significados sdo introduzidas de forma substantiva ao longo das

discussOes das categorias de analise, as notas de campo em que as unidades de significado serdo

retiradas serdo identificadas, sendo que os trechos das notas de campo serdo denominados pela

sigla NC , seguida pela numeracdo referente em nameros romanos (1, 11, I11...), e a identificagcdo

das unidades de significado pelos algarismos arabicos (1, 2, 3...). Quando houver alguma

divergéncia dentro de alguma categoria, as unidades de significado que correspondem a essa

circunstancia receberdo a letra “d”. Com isso, ao ser utilizada, por exemplo, em algum trecho

das notas de campo I, da unidade de significado 7, sendo uma divergéncia, havera o seguinte

registro entre parénteses: NC Il - 7d.
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CAPITULO V - RESULTADOS E DISCUSSOES: ANALISANDO ESSENCIAS E
REFERENCIAS

Neste capitulo voltamos ao objetivo proposto nesta pesquisa de identificar e analisar os
processos educativos emergentes da pratica social do ensino dos jogos e brincadeiras das
Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de Educacdo Fisica em uma escola municipal
localizada no interior do estado de S&o Paulo. Desse processo emergiram as seguintes
categorias: A) Africa para além de um pais com muitos animais; B) Jogando, brincando,
aprendendo e semeando...

Na categoria A, Africa para além de um pais com muitos animais, abordamos os
processos educativos referentes as epistemologias prévias que os/as educandos compartilharam
ao longo das vivéncias e aquilo que ndo conheciam sobre a tematica da pesquisa antes dos
encontros, bem como os conhecimentos construidos no decorrer de nossa Travessia. Constam
também os processos educativos voltados as situacbes em que houve a curiosidade por parte
dos/as educandos/as sobre o significado e pronuncia dos termos “Preto/a” e “Negro/a”, e 0S
momentos nos quais os/as educandos/as enalteceram as Culturas Africanas e Afro-brasileiras
nas vivéncias.

Ja& na categoria B, Jogando, brincando, aprendendo e semeando..., integram o0s
processos educativos dos momentos em que compartilhamos saberes através das vivéncias com
0s jogos e as brincadeiras das Culturas Africanas. Inclui ainda os conhecimentos construidos
no decorrer de nossa Travessia acerca das culturas africanas; as percepc6es dos/as educandos/as
do vivenciado no decurso dos encontros; a intencdo de compartilharem os novos saberes com
amigos/as e familiares; a ocasido em que a religido foi motivo de ndo participacdo de uma
educanda em brincadeira de roda inspirada na congada, e a presenca do fenémeno ludico na

segunda etapa do Ensino Fundamental.

5.1 Categoria A: Africa para além de um pais com muitos animais.

Entendendo ser fundamental conhecer os saberes prévios dos/as educandos/as
colaboradores/as da pesquisa, pois como educador que sou “[...] ndo posso de maneira alguma,
nas minhas relagdes politico pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu saber de
experiéncia feito” (Freire, 2013, p. 79), perguntamos aos mesmos/as o que ¢ a Africa e
observamos que 19 (dezenove) educandos/as responderam se tratar de um continente, ademais

agregaram outras informacg6es, conforme excertos a seguir:
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Um continente, também conhecido como Ber¢o da Humanidade (Ventilador)
(NC 11-4); A Africa é um continente onde vive um povo com uma cultura e
habitos diferentes religido diferente (Hevellyn) (NC 11-5); Pra mim é o terceiro
continente mais extenso com cerca de 30 milhdes de quildmetros quadrados
(Lufly) (NC 11-24); Um lugar que tem muita floresta e € um continente (Cassio
do Paraguai) (NC 11-6).

Emergiram também respostas distintas dos/as educandos/as anteriores, por exemplo, no
caso 4 (quatro), disseram que a Africa é: “Um pais, algumas brincadeiras” (Ledncio) (NC II-
21d), na mesma dire¢éo, o educando RaiF complementa com uma percepcéo positiva de Africa,
citando duas caracteristicas que fazem alusdo a fauna e a histéria: “E um pais com muitos ani-
mais e uma historia incrivel” (NC 11-23d). J& a educanda Hope Mikelson e o educando Sonic
falaram que a Africa é apenas “Um pais” (NC I1-13d/ 11-7d).

Percebemos que de 23, apenas 4 educandos/as se referiram & Africa como um pais, os/as
demais mencionaram o continente e apresentaram um repertorio de conhecimentos em torno da
fauna e flora para além de um lugar selvagem, um dado diferente comparado ao que encontrou

Corréa (2010) em estudo realizado no ano de 2009:

[...] os conhecimentos dos/as educandos/as acerca da Africa de forma geral
remetem a ideia prevalente nos meios de comunicacdo de massa que, quando
nado a associam exclusivamente a miséria e a fome, a colocam como a repre-
sentacdo do exotico, em uma perspectiva folclorizada (p. 7).

Quando perguntado aos/as educandos/as se eles/as conheciam sobre as Culturas

Africanas, algum jogo ou brincadeira, obtivemos as seguintes respostas:

Um pouco. [...] Escravos de J6 e capoeira (Lucas Moura) (NC 11-2).; Sim,
Escravos de Jo, capoeira (Aurora Costa) (NC 11-10); Poucas coisas. [...]
Capoeira, Escravos de J6 (Yuri Alberto) (NC I1-16); Algumas coisas. [...]
capoeira, Escravos de J6 e frevo (Pédo de Batata) (NC 11-19); Escravos de JO,
danca, capoeira (Lucas Vera) (NC 11-20); Poucas coisas. [...] capoeira (Goku)
(NC 11-18); Eu sei que I& tem religido, danca e etc. diferente. [...] Escravos de
Jo (Hevellyn) (NC I11-5); Algumas coisas. [...] Escravos de JO (Debora) (NC
11-9); Algumas coisas. [...] Escravos de J6 (Killye) (NC I1-11); Poucas coisas.
[...] Escravos de J6 (Malio) (NC 11-15).

Percebemos que seis educandos/as compreendem que a capoeira é parte das Culturas
Africanas. No estudo de Silva (2020) e destacado que a capoeira tem grande potencial de ser
desenvolvida nas aulas de Educacdo Fisica escolar, utilizando-se do “[...] uso de jogos e

brincadeiras contextualizados com seus aspectos historicos e culturais” (Silva, 2020, p. 9), uma
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vez que a “[...] capoeira como componente curricular contribui na agregacdo de valores
culturais” (Souza, 2018, p. 8), fortalecendo os saberes trazidos de Africa para o Brasil durante
a didspora.

Identificamos ainda que nove educandos/as revelaram conhecer a brincadeira “Escravos
de J6” como parte das Culturas Africanas. S&o poucos os registros que falam sobre a possivel
origem da brincadeira e a sua ligacdo com o periodo escravagista, porém Barbosa et al. (2014)

explicam que:

JO6 é um personagem biblico do antigo testamento que possuia uma grande
paciéncia. Dai a expressdo "Paciéncia de J6". Segundo a Biblia, Deus apostou
com o Diabo que J6, mesmo perdendo as coisas mais preciosas que possuia
(filhos e fortuna) ndo perderia a fé. Nada indica que JO tinha escravos e muito
menos que jogavam o tal caxanga (p. 7).

E possivel que os povos negros tenham se apropriado da figura de J6 para fazer referén-
cia ao homem rico presente nas cantigas de roda, ja 0s guerreiros que faziam “zigue zigue za”
seriam as pessoas escravizadas que, ao fugirem das fazendas, corriam em ziguezague para con-
fundir e despistar o capitdo-do-mato. Quanto a palavra Caxangd, possivelmente vem da lingua
Tupi, dado que, segundo o dicionario Tupi-Guarani-Portugués, a palavra é oriunda de “caa-
canga”, significando "mata extensa™" (Barbosa et al., 2014).

Para superar a figura do/a escravo/a na brincadeira, é possivel africaniza-la, inserindo
os/as Guerreiros/as de Nag6, uma denominacdo provinda da cultura Yoruba. Nesse sentido, é
possivel cantar “Guerreiros/as de Nagd, jogavam caxangd, tira, bota, deixa ficar, guerreiros com

guerreiras fazem zigue zigue za” (Braga; Alves, 2018).

[...] atroca da palavra escravos por guerreiros (as) busca dissociar a imagem
de negros como escravos, pois muitos gque foram trazidos a forca de suas terras
para o Brasil, eram rainhas (eis), princesas (es), guerreiras (0s). Na cultura
Yorub&/Nagb, o orixa Xangd, por exemplo, j& foi considerado um grande rei
guerreiro de uma antiga cidade africana chamada Oyo, que lutava de forma
justa por seu povo (Braga; Alves, 2018, p. 74).

Outros/as educandos/as, ao responderem a mesma pergunta a respeito do conhecimento

que eles/as tém sobre as Culturas Africanas, pontuaram:

[...] muita pouca coisa (James Rodriguez) (NC 11-3); Eu ndo sei de nada,
desculpe (Hope Mikelson) (NC I1-13d); Sei poucas coisas (Kyara Lopes) (NC
11-14); Quase nada, o que eu mais sei é o Nelson Mandela (RaiF) (NC 11-23);
N&o sei muito dali, sei que é o conjunto de conhecimentos, crencas, valores e
costumes das pessoas que habitam o continente africano. [...] Fogo na
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montanha (Lufly) (NC 11-24); Brincadeiras. Gato e o Rato (Lebncio) (NC II-
21).

Para o educando Cassio do Paraguai, disse ndo saber “Quase nada” (NC II-6), apenas
“[...] ciranda cirandinha” (NC II-6). Igualmente, Steik. EXE disse conhecer “Ciranda cirandinha
vamos todos cirandar” (NC II-8). Para esses educandos/as, a brincadeira “Ciranda Cirandinha”
faz parte das Culturas Africanas, no entanto, trata-se de uma cancdo popular de origem
portuguesa.

Conjuntamente a essa categoria, estao 0s processos educativos referentes aos momentos
em que havia a curiosidade por parte dos/as educandos/as sobre o significado e pronuncia do
termo “Preto/a” e “Negro/a”. Essa discussdo faz parte do que é chamado de identidade negra,
compreendida por Gomes (2005, p. 43) “[...] como uma construc¢do social, historica, cultural e
plural. Implica a construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a
um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro”. Tais situacdes

constam j& no primeiro encontro, destacado na nota de campo abaixo:

Durante o preenchimento do questionario, na questao 5, que diz: vocé se iden-
tifica como? Amarelo, Branco(a) Indigena, Pardo(a), Preto(a)? Quando eu
disse “Ou Preto(a)?” o educando Rercoku olhou para o educando Lucas Vera
e disse em tom de brincadeira, com a voz baixa, “racista”! Na sequéncia, eu
expliquei para a turma o que é uma autodeclaracdo dando o meu exemplo,
dizendo que eu me autodeclaro como uma pessoa Preta, e mais uma vez 0
mesmo educando se dirigiu ao seu colega ao lado, dizendo mais uma vez “ra-
cista”! (NC II-1).

Partindo dessa situacdo, houve a reflexdo por parte do pesquisador sobre o quéo a
palavra Preto/a e Negro/a vem sendo perpetuada como algo negativo, ou até percebida como
racismo quando pronunciada, como ocorrido com os/as educandos/as. E fundamental
questionar de qual contexto estamos nos referindo as pessoas Pretas e a intencdo de fala.
Infelizmente, o educando, pelas suas experiéncias, pode ter conhecido essas palavras em
pronuncias pejorativas, levando-o acreditar que quando dita é para ofender ou justificar algo
negativo.

Tal pensamento é consequéncia da exploragéo perpetuada pela Colonialidade (Quijano,
2009), a qual enaltece o0s grupos de pessoas brancas, considerando-as superiores dentro de um
padrdo de beleza tido como ideal, enquanto inferiorizava os demais grupos que nédo se
encaixavam nesse padrdo de beleza e de superioridade idealizado, como as pessoas Negras e

indigenas, julgando-as como inapropriadas, feias e, muitas vezes, sem alma.
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Para Gomes (2005, p. 47), “quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam
a lamentavel existéncia do racismo entre n6s, mais o racismo existente no Brasil vai se propa-
gando e invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condicdes sociais dos negros”. E
indispensavel reconhecer gque, quanto mais o racismo € invisibilizado, perde-se a chance de
desconstruir as imagens negativas sobre as pessoas pretas.

Em outro momento, quando o pesquisador se autodeclara como uma pessoa preta, surge

nova discussao:

Professor, qual é o jeito certo de falar, preto (a) ou negro (a)? C.O.: Acredito
eu, mais uma vez, ter havido uma confuséo. Percebo que a palavra Preta (0),
pela terceira vez, vem causando um certo desconforto nos/as educandos/as.
Creio que o fato da utilizacdo da palavra para referenciar situaces negativas
a coloca também em questdo quando usada para autodeclarar pessoas, havia
um cuidado por parte dos/as educandos/as ao pronunciar as palavras “Preto/a
e Negro/a” ou estar usando-a de forma “errada” (NC IV-5).

De acordo com Gomes (2005), ao se referir a uma popula¢do como negra, denomina-se
as pessoas que sao classificadas como pretas e pardas no censo demogréafico realizado pelo
(IBGE). Com isso, é importante abrir o espago para dialogarmos acerca dessas inquietacfes que
existem nos/as educandos/as, como quando a educanda Malio pergunta: “Mas, professor. E
quando a pessoa fala para a outra que ela é Preta, mas com um jeito diferente?” (NC IV-5). A
discussdo a partir dessa davida possibilita a desconstrucdo de preconceitos no que tange a

palavra Preta. Foi percebido novamente, agora com a educanda Malio:

[...] que ela ja havia presenciado uma agressdo deste tipo, talvez ter até sido
vitima, por eu perceber ser uma crianga negra, de pele retinta. Eu senti que ela
queria de fato compreender de que modo deveria declarar uma outra pessoa
como Preta (0), mas ter este saber como forma de entender que isso ndo é uma
agressdo contra a outra pessoa” Eu expliquei para ela e a todos/as da turma a
diferenca entre uma fala racista/pejorativa e uma fala que se usa para declarar
a outra pessoa como alguém que é de pele preta de fato. Mais uma vez eu
utilizei a minha pessoa para dar um exemplo para eles/as, fazendo alguns
comentérios sobre a minha pessoa, mas como se fosse uma outra pessoa se
dirigindo a mim mesmo para evidenciar melhor a explicacdo (NC 1V-5).

Compreendemos, portanto, pelos didlogos com os/as educandos/as, que ha uma lacuna
no que diz respeito ao conhecimento sobre identidade. O entendimento sobre a identidade por
parte dos/as educandos/as é fundamental, ja que os dados obtidos pelo censo escolar afetam
diretamente o sistema classificatdrio. Quando os/as educandos/as se autodeclaram de acordo

com 0 grupo étnico a que pertencem, a coleta desses dados, possibilitard ““[...] a todos os gestores
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de educacdo do pais definir acdes e politicas afirmativas e de promocao da igualdade racial na

Comunidade Escolar” (Brasil, 2022, n.p), pois, para que se tenha:

[...] uma visdo completa da realidade educacional brasileira, € fundamental
que os dados coletados também reflitam a diversidade étnico-racial da
populacdo. Alunos negros e indigenas, por exemplo, tém histdrias e realidades
diferentes das vividas por alunos brancos, e isso se reflete na trajetdria escolar.
Saber guantos alunos de cada grupo racial estdo matriculados em cada escola
e regido do pais é imprescindivel para que seja possivel compreender melhor
as desigualdades e especificidades das diferentes populagdes (Brasil, 2023,

n.p.)

Os dados indicam que 0 ensino sobre 0s grupos étnico-raciais que compde 0 NOSSo pais
(preto, pardo, branco, indigena e amarelo) precisa ser fortalecido para que os/as educandos/as
saibam a qual grupo étnico eles/as pertencem, e que haja a destinacéo de recursos as unidades
escolares para que todos/as tenham as mesmas condicdes de aprendizagem.

Dados obtidos a partir da aplicacdo do questionario de delineamento do perfil dos/as
participantes da pesquisa apontam que 65,22% dos/as educandos/as da pesquisa se
autodeclaram como brancos/as, enquanto 1,38% como pardos/as e 0,69% optaram por nao se
identificar. Nao houve educandos/as que se autodeclararam como pretos/as, indigenas ou
amarelos/as. Percebemos que ha uma percentagem muito superior de pessoas que se

autodeclaram como Brancos/as em relagfes aos demais grupos étnicos mencionados.

Gréfico 2: Autodeclaracdo de cor/raca

Autodeclaracao de cor/raca
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Amarelo (a) Branco (a) Indigena Pardo (a) Preto (a) N&o gostaria de
se identificar

B Amarelo (a) ® Branco (a) ® Indigena B Pardo (a) B Preto (a) B N&o gostaria de se identificar

Fonte: Autor (2023)
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Constam também nessa categoria 0s momentos em que os/as educandos/as mostravam
curiosidade a respeito das Culturas Africanas e Afro-brasileiras. Freire (2013) destaca a
curiosidade como essencial no processo educativo, visto que ela instiga a pergunta, ao
conhecimento, a atuacao e ao reconhecer-nos. Notamos que os/as educandos/as questionavam
exatamente por quererem conhecer mais sobre a tematica, vejamos: “Professor, 14 eles falam
portugués? Eu respondi: N&o! L4 eles falam o inglés, por conta de terem sido colonizados pelos
ingleses” (NC V-5). Uma educanda também pergunta: “Professor, existe africano branco? Eu
respondi: Sim, existe regides do continente que tem pessoas brancas assim!” (NC 1X-1). Na
sequéncia, a educanda Killye coloca a seguinte questdo: “Professor, se uma pessoa branca

dancar Hip-Hop ¢ apropriagéo cultural?” (NC IX-1). No dialogo foi explicado que:

[...] a danca do Hip-Hop é uma expressao corporal que nasce dos movimentos
organizados por pessoas pretas e que hoje todos/as (independente de cor)
dangam. Expliquei também a questdo da apropriacdo cultural para os/as
educandos/as, que é quando pessoas pretas sdo inferiorizadas ao enaltecer a
sua cultura e beleza usando as suas trangas, dreads, cabelos “Black Power” e
roupas. E quando as pessoas brancas elas “pegam”, apropriam-se do cabelo
trancado, da cultura africana e afro-brasileira e sdo aceitas pela sociedade sem
serem descredibilizadas, isso sim é apropriacdo (NC IX-1).

Para Fanon (2008), a apropriacdo cultural expressa linguagens que foram sequestradas.
Isso ocorreu com o Movimento Hip-Hop nos anos 2000, o qual foi alvo desse sequestro por
meio da cultura individualista e meritocratica presentes no neoliberalismo, sendo transformada
em uma cultura apenas de entretenimento (Oliveira, 2023). Quando a branquitude passa a se
sentir muito mecanizada, ela passa a extorquir as producdes feitas pelas populacdes negras para
se renovarem (Fanon, 2008).

Houve momentos em que os/as educandos/as se mostraram interessados/as na culinaria
africana. Tais comentarios foram descritos nas seguintes Notas de Campo: “Professor, porque
vocé ndo trouxe uma comida da Africa pra gente experimentar ‘fessor’?” (NC IX-5),
posteriormente, Lucas Moura, concordando com seu colega de turma, disse: “E mesmo,
‘fessor’” (NC I1X-5). Ja o educando Yuri Alberto, quando perguntado o que ele gostaria de
aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas de Educacdo Fisica, respondeu
“[...] sobre as comidas que eles comem” (NC 1X-88). As falas dos/as educandos revelam o que
ainda podemos incluir nas aulas para fortalecer o conhecimento sobre as Culturas Africanas e
Afro-brasileiras. Esses dados convergem com o trabalho realizado por Rocha (2020) em
conjunto com a comunidade escolar, em que “[...] participaram contribuindo com o empréstimo

de utensilios e objetos de decoracdo, e a feitura de comidas africanas e afro-brasileiras” (p. 85).
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Além disso, constamos processos educativos que fazem alusdo aos momentos em que

os/as educandos/as enalteceram as Culturas Africanas e Afro-brasileiras.

C.O.: Apos retirar o livro “Mandela” da sacola, um educando recém ingresso
na turma, me surpreendeu com indagacdes riquissimas a respeito de Mandela,
o nome dele é RaiF. Ele ao ver o livro e identificar que era do Mandela, disse
0 seguinte: Nossa, professor, esse cara foi foda, ele lutou muito contra o pre-
conceito 14 na Africa, ndo é? Ele ficou um tempéo preso, porque ele queria
que acabasse com uma lei que separava as pessoas brancas das negras. Eu ja
assisti um negécio sobre ele (NC 1V-2).

Com a fala do educando, iniciamos a aula fazendo referéncia a principal lideranca sul-
africana contra o apartheid® e depois presidente, Nelson Mandela. O educando identificou no
livro a imagem do citado ex-presidente, podendo colaborar com o seu conhecimento. A expo-
sicdo do educando do seu saber de experiéncias de mundo faz toda a diferenca, contribui tanto

com a aula como ensina.

Na continuacéo da leitura, cheguei no momento em que, apds 27 anos presos,
Nelson Mandela enfim € libertado, e em 1994 vinha a se tornar o presidente
da Africa do Sul. Quando disse isso, um dos educandos, batendo em sua mesa
disse: Tomal!!! C.O.: Este foi um momento maravilhoso em que senti a vibra-
cao da sala ao saberem do desfecho que se deu na histéria de Nelson Mandela,
a0 tomarem conhecimento que ele se tornou o presidente da Africa do Sul. O
educando ao bater em sua mesa e dizer “toma!”, ele demonstrou com isso estar
muito alegre com o desfecho da histéria veridica que acabara de ter ouvido
(NC IV-2).

Observar o posicionamento dos/as educandos/as ap6s contar a histéria de luta
vivenciada por Nelson Mandela nos permite perceber os processos educativos em que ha um
senso de justica entre os/as educandos/as. Ao perceberem a crueldade provocada pelo regime
racista, eles/as se posicionaram contra o que acabara de ouvir. Tal atitude é percebida também

no proximo excerto:

Professor que se os brancos frequentassem os lugares que os negros tinham
que ficar, o que acontecia com eles? Eu respondi entdo: Nada! A lei s valia
quando as pessoas pretas entrassem nos lugares destinados aos brancos. Apds
a minha resposta, houve varios murmurinhos de indignagdo por parte dos/as

60 Apartheid, que traduzido para o Africaner significa separacdo, foi um regime de segregagdo que ocorreu na
Africa do Sul em 1948. Foi criado Daniel Frangois Malan, na época as elites brancas controlavam o pais e
sustentavam-se no mito da superioridade racial europeia sobre aos demais grupos étnicos. Neste periodo, as
pessoas negras eram proibidas de frequentar certos lugares, como os bares por exemplo. Havia também neste
periodo lugares exclusivos para pessoas brancas e para as pessoas negras, como 0s bancos de praga, assentos de
Onibus e bebedouros. Nao era permitido o casamento de pessoas brancas e de outras ragas. Ainda, as pessoas negras
eram frequentemente retiradas de suas casas por serem negras (Angelis, 2009).
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educandos/as, que se mostraram revoltados/as com o que fizeram com as pes-
soas pretas naquele periodo (NC IV-3).

Osl/as educandos também disseram ser importante conhecer mais sobre as Culturas
Africanas e Afro-brasileiras, aspecto perceptivel na fala de RaiF ao mencionar que: “foi
importante saber sobre 0 pais de Botswana, sobre o que vocé falou e mostrou” (NC V-8). Ao
serem perguntados sobre o que aprenderam e suas percepcBes no tocante as aulas e a tematica

trabalhada, os/as educandos/as responderam:

Ah, achei que foi muito legal, é pra ter a importancia da... Da Africa, do
continente africano pra gente, do Brasil. [...] aprendi um pouco sobre as
brincadeiras da Africa, do povo, da cultura africana (James Rodriguez) (NC
IX-10/11). Ah, eu aprendi muitas coisas sobre a Africa, €? Mas tipo, eu
consegui aprender bastante coisa [...] sobre a cultura, sobre as historias que cé
contou, né (Cassio do Paraguai) (NC 1X-19). Muito sobre brincadeiras, mais
sobre a Africa, achei muito divertido (Debora) (NC 1X-38).

Na mesma direcdo, a educanda Aurora disse ter aprendido “[...] sobre as brincadeiras da
Africa e a Africa” (NC IX-47). Para a educanda Killye, foi uma experiéncia diferente, pois
enfatiza que “[...] particularmente nunca tinha participado de uma pesquisa sobre um
continente, assim, bem diferente” (NC 1X-54), e reitera ter aprendido “[...] bastante sobre o
continente africano, sobre coisas que a Africa contribuiu pra varias coisas, varios paises e tal”
(NC I1X-55).

Ao destacar a experiéncia diferente que teve ao participar das aulas, a educanda Killye
salienta a contribuicdo dos povos africanos para a humanidade, fazendo referéncia a uma das
aulas temaéticas das quais dialogamos, por exemplo, sobre o Egito antigo, em que citamos

Imhontep:

[...] reconhecido como o verdadeiro pai das ciéncias médicas e um dos
primeiros filosofos da histéria. Além de diagnosticar e tratar mais de 200
doencas, Imhotep construiu a pirdmide de Saggara, demonstrando habilidades
arquitetonicas revolucionarias. Ele também deixou os primeiros mapas das
constelagdes e introduziu a ideia de energia vital e alinhamento dos chacras.
Cerca de 100 anos apds sua morte, foi venerado como um semideus e, dois
milénios depois, elevado a categoria de deus da medicina. Seus ensinamentos,
passados secretamente por geragdes, formam a base de conhecimentos que
influenciaram diversas tradi¢des esotéricas e filosoficas (Pinto, 2024, n.p).

Ha trés mil anos a.C., Imhontep ja dominavam técnicas basicas de medicina, visto que
nesse periodo os africanos ja tinham um conhecimento desenvolvido sobre a ciéncia médica e

farmacologica. No campo astrondmico, os africanos da Nacdo de Dogon, na regido do antigo
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Mali, j& tinham conhecimento sobre os satélites, a exemplo, a estrela Sirius e o Sirius B,
invisiveis aos nossos olhos. Na engenharia, falamos sobre as pirdmides do antigo Egito como
grande contribuicdo dos povos africanos, sendo constru¢cdes com o envolvimento de muita
matematica, fazendo-nos refletir os créditos dados aos gregos, como Pitagoras, sobre quem
havia inventado os conhecimentos da matemética e geometria (Cunha, 2020). Ainda
dialogamos sobre as grandes navegacgOes realizadas pelos africanos, pois a tecnologia naval

egipcia:

[...] era bastante desenvolvida, os egipcios foram responsaveis pela gestao de
importantes empreendimento maritimos, [...] € bem possivel que os egipcios
tenham sido os pioneiros no uso de velas nas viagens maritimas, e que tenham
inventado o leme (Cunha, 2020, p. 11).

Para o educando Hope Mikelson, a participagdo nas aulas “[...] foi uma experiéncia
surpreendente” (NC IX-66), e disse ter aprendido nas aulas “[...] muita coisa sobre a Africa,
sobre as brincadeiras, a cultura” (NC 1X-67). A educanda Malio pontuou que “[...] hunca tinha
participado de algo assim” (NC 1X-80), comenta ainda ter aprendido sobre “[...] as brincadeiras
sobre a Africa, que eu nem sabia sobre a Africa, né... descobri dias pra tras” (NC 1X-81).

Destacamos a fala da educanda Malio, ao dizer que nunca participou ou quem sabe néo
se lembrar de ter tido aulas sobre as Culturas Africanas e Afro-Brasileiras. O que nos chama a
atencdo € uma educanda do Ensino Fundamental Il falar que foi por intermédio das vivéncias
propostas durante a pesquisa que passou a conhecer a Africa como um continente. O seu relato
mostra a necessidade de reiterarmos o compromisso da Educacdo Basica, de todos os
componentes curriculares, em cumprir a legislacdo vigente ha 21 anos para a insercao do ensino
da Historia e Cultura dos povos Africanos, Afro-Brasileiros e Indigenas na escola.

O educando Yuri Alberto comenta que “[...] foi muito legal pra mim [...] todas as
brincadeiras e as dancas” (NC 1X-86), e pdde ter aprendido “[...] um pouco mais sobre a Africa,
sobre a cultura africana e as dangas” (NC IX-87). Para Goku, a vivéncia das aulas “[...] foi uma
experiéncia muito boa porque eu consegui aprender um pouco mais sobre a Africa” (NC IX-
97). Na mesma linha, P&o de Batata disse ter aprendido “[...] sobre a cultura africana né, acho
super interessante” (NC 1X-105). Lucas Moura afirma que conheceu “[...] algumas origens de
umas brincadeiras africanas e algumas histérias de uns livros” (NC 1X-140). Para os educandos
Goku e Pdo de Batata as experiéncias vivenciadas nas aulas foram significativas ao conhecer

melhor sobre as Culturas Africanas.
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O educando Ventilador ressalta que passou a conhecer melhor “[...] sobre historias
africanas, brincadeiras, pessoas” (NC 1X-148); Lucas Vera faz um comentario muito importante
sobre sua percepcdo a respeito do que havia vivenciado durante as atividades, disse ter
aprendido “[...] que a Africa ndo é aquilo que eles dizem, que a Africa é outra coisa né, é uma
origem muito boa” (NC 1X-112). Esse comentario demonstra que o educando aprendeu sobre
uma outra Africa, tendo em vista que a propagada pelos meios de comunicag&o, na maioria das
vezes, é apenas pobre e repleta de guerras e doencas.

O educando RaiF disse que “[...] € muito bom se divertir e aprender uma outra cultura
né, aprender conhecimento” (NC 1X-125), ainda comenta ter aprendido “[...] mais sobre a
Africa, sobre paises da Africa, dangas, jogos e brincadeiras” (NC IX-126), bem como passou a
conhecer ao longo das vivéncias “[...] 0s paises, 0s paises € um nome bem dificil de decorar e
eu ndo sabia” (NC 1X-127). Para compreender essa geografia territorial do continente africano,
0s paises e as cidades que o compdem, no estudo de Denzin (2018) com africanidades, sdo
apresentadas “[...] imagens de cidades localizadas em paises da Africa, tais como: Luanda
(Angola), Antanarivo (Madagascar), Sdo Tomé (Sdo Tomé e Principe), Adis-Abeba (Etiopia),
Maputo (Mocambique), entre outras; mapas (impresso e o globo terrestre)” (p. 140).

Percebemos o quao importante foi para o educando RaiF conhecer o nome dos paises,
0 que sinaliza a relevancia de inserirmos nas aulas atividades que possibilitem aos/as
educandos/as visualizar o continente africano em toda a sua extenséo territorial, compartilhando

informac@es pouco divulgadas nas escolas e pelos meios de comunicacdo. A exemplo, que a:

[...] Africa é um continente e ndo um pais, que, alias, possui em seu territorio
mais de 50 paises; que o atlas (mapa do mundo) transmite, visualmente, ideia
de que o territdrio africano € bem menor do que efetivamente €; que hd imensa
diversidade de povos e culturas; que além de povos que vivem em aldeias de
modo tradicional ha também inGmeras cidades em zonas altamente
urbanizadas, com ruas asfaltadas, casas, prédios e arranha-céus; que a maior
parte das pessoas se veste de modo muito parecido com as brasileiras ou
europeias ou estadunidenses, inclusive devido a influéncia da televisdo e
internet, que também séo vistas nos paises africanos, 0 que por vezes envolve
invasdo cultural (Denzin, 2018, p. 140).

Nessa esteira, as vivéncias com o jogo Travessia reforcou 0 compromisso em construir
saberes a respeito das regides do continente africano, pois a educanda Hevellyn relata saber que
a Africa é um continente, porém passou a conhecer “[...] aquelas regi&o 14 [...] eu ndo sabia, eu
pensei que era tudo Africa mesmo” (NC IX-157), referindo-se as cinco grandes regides que o
contente africano € dividido (Setentrional, Ocidental, Central, Oriental e Meridional), os quais

estavam presentes no jogo mencionado que ela e seus colegas participaram.
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O educando Cassio do Paraguai disse que as atividades promoveram mais aprendizagens
sobre o continente africano. Ele “[...] ndo sabia que tinha pessoa africana branca, eu achava que
era mais da minha cor... Um pouco mais morena [...] descobri as historias que tem, né? Da
cultura” (NC IX-20). Essa fala faz referéncia a uma pergunta feita em um dos nossos encontros
por sua colega de turma sobre a existéncia de pessoas brancas na Africa; na ocasio foi afirmado
que existem, com destaque ao escritor Mia Couto, nascido em Mogambique. Devemos frisar
também que, em sua maioria, 0 continente é composto por pessoas Negras. A Nigéria, por
exemplo, tem uma populacédo de pessoas Negras superior a do Brasil (Denzin, 2018).

Para outros/as educandos/as, ficaram marcadas suas participagdes nas vivéncias com 0s
jogos e as brincadeiras africanas, as quais proporcionaram interacdo e conhecimentos. Por meio
“[...] dessas aprendizagens foi feito um plantio que une diversos corpos, memorias e saberes”
(Rufino, 2021, p. 6). Os sentimentos expressados pelos/as educandos/as podem ser notados nas

seguintes Notas de Campo:

Ah, foi bom... [...] todas as brincadeiras que nds brincamos assim, a mais legal
foi a Ndule-Ndule. Que, desafio (Sonic) (NC IX-26). Ah, varias brincadeiras
[...] Foi legal, as brincadeiras (Steik. EXE) (NC 1X-33). Eu gostei muito, foi
divertida, e... A brincadeira que eu mais gostei foi a do “Gato e o Rato”
(Debora) (NC I1X-37). [...] as brincadeiras, foi bem legal, divertido (Kyara
Lopes) (NC IX-73). [...] varias brincadeiras, e muitos ensinamentos também.
Aprendi sobre dangas, as brincadeiras, bastante coisa (Kyara Lopes) (NC IX-
74); Foi legal, eu gostei bastante, foi divertida as brincadeiras, as historias
(Ventilador) (NC 1X-147).

Na mesma dire¢do, o educando Rercoku comenta “[...] que as brincadeiras africanas séo
belas e bonitas” (NC 1X-92). Goku diz ter aprendido sobre “[...] brincadeiras super legais da
Africa, um pouco sobre a cultura [...] e mUsicas também” (NC 1X-98), ja o educando Junira
disse ter conhecido “[...] as brincadeiras e as diversidades da Africa” (NC 1X-118). Percebemos
que para os/as educandos/as 0 ensino sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras foi
importante, ajudando-os a compreender melhor sobre o continente e os paises que o compde.
O conhecimento sobre o continente africano despertou neles/as o sentimento de querer Ser mais
(Freire, 2013), saber mais sobre a tematica.

Compreendendo que os/as educandos/as sdo fundamentais para a construcdo de uma
educagdo equitativa, voltada para todos os grupos Etnico-Raciais, em especial os grupos de
pessoas Negras (Pretos/as e Pardos/as) e Indigenas, perguntamos aos/as educandos/as o que
mais gostariam de aprender acerca da tematica e a possibilidade de incluirem novos elementos

das Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de Educacéo Fisica para fortalecer os sabres
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sobre a Africa Brasil. Tais momentos foram compartilhados conosco e constam na fala de
Cassio do Paraguai ao pontuar que gostaria de “[...] aprender um pouco mais sobre os Estados
deles, pra eu ficar mais atento, que eu nao conheco muitas coisas... Eu comecei a aprender um
pouco mais com vocé que veio aqui e escolheu a nossa sala” (NC 1X-22).

Para o educando Sonic, seria interessante aprender mais sobre “[...] as comidas, novas
brincadeiras” (NC 1X-28); igualmente, James Rodriguez destaca que “se pudesse, tentasse
colocar uma forma de alimentacdo pra gente experimentar coisas novas, alimentos da prépria
Africa” (NC 1X-16d). Quanto & educanda Debora, achou “[...] muito interessante a parte das
florestas, e a parte da culinéria, muito interessante” (NC IX-41), e comenta que se pudesse “[...]
colocaria mais sobre a fala das florestas” (NC 1X-44). A Aurora fala que gostaria de conhecer
mais “[...] sobre a cultura dos africanos” (NC IX-50) e, em consonéncia, Junira explana querer
saber “[...] como os povos vivem” (NC IX-121). Essas falas abrem caminhos para que as
culturas africanas sejam desenvolvidas em aulas de Educacdo Fisica a partir de diferentes
perspectivas, de elementos constituintes do contexto que a escola esta inserida, possibilitando
ressignificar as atividades sobre a tematica (Bravalheri, 2020).

Percebemos nos relatos o interesse dos/as educandos/as por ampliar e aprofundar
conhecimentos desde a flora, até a curiosidade sobre a culinéria africana, a diversidade cultural
e de povos que habitam o continente africano, 0 que contribui para que nas escolas outros
componentes curriculares possam trabalhar em conjunto com a Educacdo Fisica, de modo a
dialogar sobre o Continente Africano em aulas tematicas, enriquecendo ainda mais o ensino da
Histdria e Cultura dos povos Africanos e Afro-Brasileiros.

O educando Goku acredita ser muito importante conhecer mais sobre “[...] as principais
pessoas que lutaram pra que a Africa conseguisse ser um pais muito bom” (IX-100), fazendo
referéncia a uma das aulas em que realizamos uma contacéo de historia sobre a vida do lider
Sul-africano Nelson Mandela. Esse dado revelou a necessidade de criarmos oportunidades para
educandos/as se aproximarem do contexto historico e de conceitos concretos da luta contra o
colonialismo e a colonialidade (Quijano, 2009) de forma ludica, prazerosa e com temas de
interesse das criangas e jovens.

Podemos citar outros nomes de liderancas africanas que poderiam ser evidenciadas em
aulas para o fortalecimento desses saberes, como os/as Herois e Heroinas que lutaram pela
independéncia de Africa, a saber: Josina Machel, Amilcar Cabral, Kwame Nkrumah, Léopold
Sédar Senghor, Agostinho Neto, Steve Biko, Samora Machel e Cheikh Anta Diop. As
estratégias metodologicas para trazermos tais narrativas para as aulas de Educacdo Fisica

também sdo inimeras, podendo ser exploradas as dramatizacOes, as criacOes e recriacdes de
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mdusicas, como 0 RAP que dialoga muito tanto com as historias de vida e de luta dessas pessoas,
como refletem suas préprias historias no contexto latino-americano.

O educando Rercoku destaca querer “[...] aprender mais sobre como os africanos
chegaram no Brasil” (NC 1X-94). Sua fala revela seu interesse no que concerne ao processo
colonial que resultou no trafico humano de pessoas africanas colocadas em situacdo de
escravas/os no Brasil. Pessanha, Paz e Saraiva (2019) explicam que “[...] a experiéncia
sociocultural afro-atlantica em toda sua multiplicidade é, tanto a expressdo, quanto a
ressignificacdo da dor e da tragédia da escravidao, da colonizacdo e do racismo” (p. 111). Falar
da Travessia € tocar nas feridas e nos traumas que 0s/as nossos/as antepassados/as vivenciaram,

e que ainda permanecem em NOSSOS COrpos.

[...] a partir do corpo e da experiéncia negra como lugar que passamos a pensar
na Travessia e desde a Travessia como possibilidade de reconquista, de
retomada, de producéo de escrevivéncias sobre si, que nos permitiria desertar
do lugar do negro gestado pelo racismo e pela ignorancia branca, isto é,
romper com o imaginario imposto ao negro que pretende aprisiona-lo no
espaco da estereotipia ou mesmo apaga-lo, negando sua humanidade e suas
existéncias (Pessanha; Paz; Saraiva, 2019, p. 111).

Outros/as educandos/as disseram que conhecer novas brincadeiras seria muito
importante nas aulas de Educacéo Fisica escolar, de forma a fortalecer os conhecimentos sobre
as Culturas Africanas e Afro-brasileiras. Os momentos estdo destacados nas Notas de campo a

sequir:

Mais brincadeira (Steik. EXE) (NC IX-35); Mais brincadeira (Killye) (NC IX-
61d); Todas as brincadeira dele, desses afro africano (Miguel) (NC 1X-64);
Mais brincadeiras (Pao de Batata) (NC 1X-108); [...] tirando essas brincadeiras
que a gente fez tem mais, né? Queria aprender um monte! (Lucas Moura) (NC
IX-143); Mais brincadeiras, né... Ficaria bem mais legal ter bem mais
brincadeira africana (Ventilador) (NC 1X-151); Ah, o que eu queria aprender
mais mémo, eu queria €... Aprender o que o céis passa é... Mais brincadeira,
[...] gosto de brincar, gosto de aprender coisas nova (Lebncio) (NC 1X-167).
[...] tipo assim mais brincadeiras (Sonic) (NC 1X-30); [...] Mais brincadeira,
bastante (Kyara Lopes) (NC IX-78); [...] um pouco mais de brincadeiras
(Goku) (NC IX-103); Mais brincadeira, e de correr (Ventilador) (NC 1X-154);
[...] eu colocaria se pudesse, eu queria conhecer mais brincadeiras nova,
coloca alguma coisa diferente pra nois conhece também (Ledncio) (NC IX-
170).

Manter viva a ansia pelo brincar é fundamental para que continuemos criando e
recriando 0s costumes ancestrais, expressados pelas brincadeiras, de tempos em tempos pela
tradicdo da oralidade. Por fim, James Rodriguez destaca que as vivéncias foram necessarias
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para compreender sobre as culturas africanas, afirmando que “[...] isso é o basico mesmo da
cultura africana, pra mim ndo tem, na minha opinido ndo tem mais nada que muito aprender”
(NC I1X-13).

Vimos que os/as educandos/as sabem que a Africa é um continente, mas os dados
parecem insuficientes, pois, embora apresentaram informacbes genéricas ou até mesmo
idealistas, demonstraram saber pouco sobre a Africa. E possivel perceber que, apds 21 anos da
promulgacéo da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003), as crian¢as de uma escola municipal continuam
ndo tendo conhecimentos mais amplos sobre o continente do qual muitas pessoas habitantes do
Brasil sdo originarias ou descendentes. Inclusive, conforme dados do IBGE (2022), 55,5%
dos/as habitantes do pais formam o grupo afro-diaspérico, no caso, autodeclararam-se pretos
(10,2%) e pardos (45,3%).

Assim, o desconhecimento elementar da geografia do continente africano, como se fosse
apenas um pais, mostra-se preocupante. A escola, como institui¢cdo social, é responsavel por
organizar, transmitir e socializar os saberes, entretanto, revela-se como um espago em que a
historia e cultura africana ainda é sub-apresentada. Por outro lado, conforme Gomes (2003), é
justamente nesse ambiente que essas representacdes podem ser superadas, requerendo um

ensino que promova estudo, reflexdo e dialogo sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras.

5.2 Categoria B: Jogando, brincando, aprendendo e semeando...

Nessa categoria emergiram processos educativos nos quais nos educamos em comunhao
(Freire, 2014). No primeiro dia propomos duas brincadeiras para o estabelecimento de vinculos
e fortalecimento dos lacos de confianca entre educador e educandos/as. A primeira brincadeira
continha trés comandos, sendo que “[...] quando eu falasse ‘um’, todos/as teriam que parar,
olhar para tras e dizer ‘Oi?’. No comando ‘dois’, eles/as teriam que dizer ‘Ah...” € no comando
‘trés’ fazer 0 movimento como se estivesse pegando algo no chao.” (NC I1-25). J& na segunda
brincadeira, todos/as os/as educandos/as teriam que se organizar em duplas e ficar

espalhados/as pela quadra, em seguida:

[...] pedi para que uma pessoa da dupla fosse até uma determinada linha. Os/as
educandos/as que ficaram espalhados pela quadra teriam que fechar os seus
olhos, deixar o corpo livre e 0s bracos para baixo. Eu expliquei a importancia
de nédo abrirem os olhos, ja que aquelas/es que foram para a linha teriam que
modular (como se fosse uma estatua) uma outra pessoa que ndo fosse a sua
dupla, para isso seria necessario siléncio porque pessoa a ser modulada ndo
poderia saber que é vocé que esta modulando-a. Iniciei a atividade, todos/as
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fizeram a modelagéo, em seguida se dirigiram para outro lugar e ficaram no
mesmo jeito que modularam a outra pessoa (NC 11-25).

Esse momento de interacéo foi primordial para a criacdo de vinculos de amorosidade.
Para Freire (2013), a relacdo entre educando/a e educador/a precisa estar pautada no diélogo e
na empatia reciproca, fazendo despertar no/a outro/a a vontade de “Ser Mais”, ao passo que
“[...] € na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e, ao
mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socio historico-culturais do ato de
conhecer” (Freire, 2013, p. 12).

Os momentos nos quais nos educamos em comunhdo estavam presentes nas ocasioes
que antecediam as vivéncias com 0s jogos e as brincadeiras africanas, ao conhecermos a origem

dos paises. Por exemplo, ao explicar:

[...] para todos/as onde fica o pais de Senegal com o auxilio do livro de contos
africanos chamado “Contos Africanos” de Gcina Mhlophe, em que ¢
destacado a localizagdo geogréfica, informag6es sobre a populacéo, a capital
Dacar, a principal ocupacdo da populacéo (trabalho e renda) (NC IV-6).

Mediante uma brincadeira conhecemos quatro informacdes acerca do pais Botswana,
sobre “[...] os ledes nadadores, que devido as cheias do Delta de Okavango eles necessitam
nadar para fazerem as Travessias, como também cagar presas” (NC V-4), também a respeito do
“[...] Delta de Okavango, sendo este o maior do mundo, ele se estende por uma area de 15 mil
quilometros quadrados e desagua no Deserto do Kalahari” (NC V-4).

Partindo disso, dialogamos com o componente curricular de Geografia com vistas a
compreender o que é um Delta, e para “[...] explicar melhor a trajetoria da agua e como desagua,
eu usei o meu brago e depois os dedos como se fosse o delta” (NC V-4), ademais de apresentar
imagens aéreas de como é formado um Delta. Conhecemos também a reserva de Moremi, no
Delta de Okavango, a qual “[...] contém uma importancia cientifica, ambiental e também de
conservacao. E por ultimo, mostrei o Parque Nacional de Chobe, que foi o primeiro parque
nacional de Botswana, e que tem um espaco com mais de 10.000 quilémetros quadrados” (NC
V-4).

Em outro momento passamos a conhecer “[...] Guiné-Bissau, que é um dos paises do
continente africano, que fica na regido ocidental” (NC VI11-2). Os/as educandos se recordaram
do jogo Travessia, pois conheceram, através do mapa do continente, a sua localizacdo, algo
positivo em relacdo aos saberes construidos na Travessia epistemoldgica. Posteriormente, “[...]

li para os/as educandos/as algumas curiosidades sobre o pais de Guiné-Bissau, a sua localizacéo
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no continente, questdo ligadas a biodiversidade da regido, sobre o santuario de hipopdtamos, as
aguas salgadas existentes 1a” (NC VI11I-3).

Destacamos mais uma vez como o ensino sobre as culturas africanas pode ser realizado
em conjunto com outros componentes curriculares da educacgéo basica. Ao conhecermos o pais
de Guiné-Bissau, abordamos Geografia e Ciéncias bioldgicas. Sobre isso, houve a reiteracdo

aos/as educandos do:

[...] qudo é importante conhecermos as origens dos jogos em que estamos
desenvolvendo, assim como aprofundar em conhecer as curiosidades a
respeito dos paises que se originam as brincadeiras a fim de desconstruir
varios idearios ndo reais e/ou negativos, assim como a que conhecemos hoje,
de Guiné-Bissau (NC VIII-8).

Quando perpassamos por Botswana, na regi&o meridional da Africa, por meio do mapa,
“[...] trouxe um recorte do pais dentro do continente, como um modo de detalhar a sua
localizacdo, como também ver as cidades que compdem o pais” (NC V-2). O zoom feito no
mapa possibilitou aos/as educandos/as descontruir o pensamento historicamente perpetuado,
pois para além de Africa como um pais, temos um vasto continente, com paises e cidades. No
mesmo encontro, caminhamos por Mocambique, localizada na regido oriental do continente,
quando “[...] abri uma Capulana, tecido tradicional de Mogambique muito usado pelas mulheres
como uma veste” (NC V-2). O passeio pelo continente foi fundamental para a ampliacdo do
repertorio de saberes dos/das educandos/as sobre o que é a Africa, posto que nos tecidos “...]
havia trés mapas do continente africano, em seguida pedi para que localizassem Botswana.
Alguns discentes ficavam perguntando ‘cadé, cadé, cadé?’” (NC V-2).

No tocante as rodas de conversa, tivemos partilha de saberes e compartilhamos
sentimentos de gratiddo pelos encontros e o que eles proporcionaram. Tais momentos estdo
presentes nas falas da educanda Killye, quando “[...] iniciou a sua fala me agradecendo pela
oportunidade de participar da pesquisa e conhecer tudo o que esta aprendendo com os jogos e
as brincadeiras africanas, que esta gostando muito de tudo” (NC VII-6). O carinho da educanda
ao se expressar mostra o qudo significativo foi para ela a participacdo nas aulas sobre as
Culturas Africanas e Afro-brasileiras. A educanda ainda reitera “[...] em nome da sala, ela
agradecia pelo momento em poder estar participando dos jogos e brincadeiras africanas” (NC
VII-6), e disse: “[...] queria dizer muito obrigado, primeiramente, professor por essa
experiéncia” (NC 1X-6).

Também fazem parte desse momento de afeto e agradecimento, quando eu estava “[...]

saindo da quadra, 0 educando RaiF disse: ‘te amo, professor, vocé estd no meu coragéo, vocé é
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humilde’” (NC 1X-8). A fala do educando nos revela um sentimento de gratiddo e amorosidade,
como uma “[...] intercomunicacdo intima entre duas consciéncias que se respeitam” (Freire,
1982, p. 29). O discurso do educando se alinha com as palavras de Freire (2014) ao falar sobre
“[...] vocagao ontoldgica, em amor, em didlogo, em esperanca, em humildade, em simpatia” (p.
33). Ja 0 educando Rercoku disse: “Professor, eu ndo participei da maioria das atividades, mas
eu gostei muito de conhecer tudo que vocé trouxe pra gente sobre a Africa. Eu fiquei ali sentado
ouvindo tudo, prestando ateng¢ao” (NC IX-9).

Em comunhao foram destacados pelos/as educandos/as, quando perguntados/as do que

mais gostaram:

[...] Da parte do conhecimento, das rodas, conversa, da roda viva (James Ro-
driguez) (NC 1X-15); [...] as brincadeiras da Africa, foi legal a roda que a gente
fez (Steik. EXE) (NC 1X-32); [...] o bate-papo, legal. O bate-papo em roda, eu
nunca tinha feito (Lufly) (NC 1X-133); Que a gente conversou (Rercoku) (NC
IX-95); E, de estar participando com meus colegas e as brincadeira que eu
pude ter a oportunidade de participar junto com eles (Goku) (NC 1X-102); O
tempo que a gente teve, e porque foi uma coisa bem diferente também (Killye)
(NC 1X-59).

As falas mostram que para os trés educandos foi significativo que as aulas fossem no
formato de roda. Esse formato favorece o didlogo com todos/as se entreolhando, possibilitando
exercicio de percep¢do dos gestos, dos olhares, estimulando escutas e falas, desde que o/a
Educador/a atue enquanto um/a mediador e ndo fonte exclusiva do saber, Unico a realizar
comunicacgdes, como na criticada educacdo bancaria, refutada por Freire (2014), na qual “[...] a
educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s educandos séo o0s depositarios e o educador
o depositante” (p. 80). Acreditamos na educacdo dialdgica, mediando os saberes que foram
sendo construidos, em comunhé&o, acerca dos jogos e brincadeiras das culturas africanas.

Pelas rodas de conversas, ouvimos os/as educandos/as, colaborando de forma

consciente, democratica e compartilhada os saberes sobre a Africa. Para Brando (2002):

Devemos pensar, como educadores, em uma educagdo destinada a ser, de ma-
neira continua, permanente, aquilo a que nés préprios estamos destinados e
ndo aquilo que nos “destina a”, fora da realizagdo consciente e co-responsavel
do que nos torna mais e mais humanos e solidariamente felizes (p.194).

Educamo-nos e construimos conhecimentos novos juntos/as também pela préatica social

dos jogos e das brincadeiras de matrizes africanas, como evidenciado na Nota de Campo:
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Nos reunimos em roda, todos/as sentados/as no ch&o, assim iniciei as vivén-
cias apresentando a eles/as o livro “Cordel Africa” em que ira também nos
acompanhar ao longo dos dias, no inicio de cada aula. Recitei o cordel de
abertura do livro, na pagina 10 (dez), que fala sobre o continente africano, do
seu territdrio, sua histéria, cultura, religido e a relagcdo com o Brasil (NC I1I-
1).

Um momento muito importante do nosso encontro foi quando vivenciamos uma brinca-
deira circular inspirada no Congado. Na ocasido, conhecemos um pouco sobre a relacédo lin-
guistica que existe entre o Brasil e a Africa, ao explicar para os/as educandos/as que na letra da

cancéo:

[...] “fulo’ significa ‘flor e que ha varias palavras que nos dizemos hoje sdo
muito semelhantes, mas 0 que muda é 0 som que pronunciamos por terem
muita aproximagdo com dialetos africanos, assim como também existem va-
rias palavras que falamos em nosso dia-a-dia que sdo de Africa. Como exem-
plo citei: ‘Fuld’ que ¢ “flor’, ‘Muriquinho Piquinino’ que ¢ ‘menininho muito
pequeno’ e ‘Purugunta’ que significa ‘pergunta’ (NC 1X-2).

Durante a vivéncia foi comentado com “[...] os/as educandos/as que eles/as vao ouvir
algumas palavras na letra da mdsica que sao parecidas com as que eu havia acabado de aplicar
para eles/as” (NC 1X-3), uma vez que essa proximidade com as linguas africanas se deu devido
a diversidade de regides em que os povos africanos foram retirados a forca. E, desse processo
colonizador, de acordo com Proenca Filho (2017), vieram “[...] gente de distintas origens e
idiomas diversos, de tribos vérias e variada cultura. E sdo, de origem sudanesa: iorubas ou
nagos, jejes, ewes-fons tapas, fanti-axantis e haucas; e de origem banto: angolas, bengalas,
mogambicanos, monjolos” (p. 106).

Os momentos em comunhdo também estavam presentes quando “[...] peguei o livro
‘Ndule-Ndule’, e dando continuidade com as brincadeiras, fiz a leitura da brincadeira
‘Ryembalay’ para os/as educandos/as, e fomos se posicionando em duplas, com as méos
estendidas a frente”, (NC IV-6). Por querer estar junto aos educandos/as nesse momento, “[...]
juntei-me com uma educanda para mostrar para todos/as como € que se brinca, a0 mesmo tempo
todos/as também comegaram a se divertir” (NC 1V-6), pois, como Rufino (2021) questiona,
“[...] a que mundo interessa o ndo brincar?” (p. 72). Foram instantes de compartilhamentos,
risos e escuta das gargalhadas dos/as educandos, ja que “[...] a condi¢cdo da vida em sua
plenitude é sermos vibrantes e livres” (Rufino, 2021, p. 72).

Em outro momento, teve a leitura do livro “Ndule-Ndule” “[...] na pagina da brincadeira

‘Cachorro que rouba 0sso’, falando sobre os trés garotos da escola rural de Botswana, o Tebogo,
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Baruti e Kopano” (NC V-6). A contacdo da historia sobre a brincadeira é importante ao fazer
referéncia as criancas da Africa, como se elas estivessem ali, junto conosco, compartilhando as
suas brincadeiras.

Em outra aula tematica, o jogo Travessia nos possibilitou aprofundar nos conhecimentos
sobre o continente africano. Ao longo de nossa trajetoria pelo jogo fomos compartilhando as
informacdes contidas nas cartinhas, a cada jogada de uma das cinco equipes, passamos a
conhecer novas curiosidades sobre os 54 paises que compde esse grande e rico continente. Um
momento muito marcante foi quando a equipe Oriental havia chegado ao final de nossa
Travessia pelo continente e o educando Goku faz a leitura de uma carta em que ha uma histéria

sobre a filosofia Ubuntu, descobrindo que ao final todas as cinco equipes vencem, uma vez que:

[...] mal sabiam que neste jogo todos/as ganharam, e é isso que faz deste jogo
um potencial para a construcéo de conhecimentos, pela colaboracao de todos
durante a Travessia. Apos ter finalizado a leitura, Goku entdo pegou o pote e
comegou a distribuir pagocas para todos/as os/as educandos/as e o professor
gue estavam presentes na quadra (NC VII-3).

A palavra sul-africana Ubuntu tem o significado de reconhecer homens e mulheres
enguanto humanidade, isto é, “[...] para ser percebido como humano, o individuo &, sendo junto
a Outro. E uma palavra que resume o conceito de transcendéncia enquanto condicéo exclusiva
do homem: o dirigir-se para algo além de si mesmo, para Outro, portanto” (Sodré, 2017, p.
112).

Por isso, em nossa Travessia epistemoldgica sobre as Culturas Africanas todos/as saem
vencedores/as. Houve a explicagcdo para os/as educandos/as que essa € uma experiéncia de
superacdo de tantas outras Travessias dolorosas feitas pelos povos africanos, nesse contrafluxo,
fazemos do percurso um momento para fortalecer os nossos lacos com Africa, agora q...]
todos/as ganham, ndo tem como alguém perder ao longo da Travessia, pois 0 conhecimento €
algo que ninguém tira de nds [...] essa é a esséncia de Travessia, chegar diferente de como saiu,
com novos saberes e experiéncias” (NC VI1I-4).

Foi através do livro Ndule-Ndule que pudemos também aprender juntos/as muitas das

brincadeiras e jogos africanos, como consta no trecho a seguir:

[...] apresentei a eles o livro ‘“Ndule-Ndule”, em que consta parte das
brincadeiras em que iremos vivenciar. Expliquei para eles/as a origem do
livro, quais as pessoas que contribuiram com o compartilhamento dos jogos e
as brincadeiras de Africa, no caso as criangas da Africa do Sul, da Republica
Democréatica do Congo, da Nigéria, do Senegal, de Botswana e da Guiné-
Bissau (NC I11-1).



125

A primeira brincadeira do livro Ndule-Ndule que vivenciamos se chama “Mamba”, da

Africa do Sul, pais de Nelson Mandela. A brincadeira consiste em:

[...] todos/as ficarem espalhados/as em um determinado perimetro, enquanto
uma pessoa (Mamba) corre para pegar os demais participantes, mas somente
ela pode tocar para pegar, os/as demais pessoas que vao compondo a
“Mamba” podem apenas auxiliar de forma estratégica com 0 ato de cercar as
pessoas, no caso guem comecgou a rodada pegando foi a educanda Malio, ela
rapidamente tocou em varios colegas que foram se juntando a ela, fazendo
parte da cobra (Mamba) (NC I11-2).

A brincadeira Mamba foi significativa para trés educandas/os: Malio, ao dizer ter
compartilhado o que aprendeu com sua prima de oito anos “eu ensinei aquela brincadeira I,
comé que é o nome... [...] de sigura na mao? Ai vocé tem que pegar junto” (NC 1X-83). Junira
disser ter ensinado para seu primo “[...] a Mamba” (NC 1X-120); e Hevellyn, quando disse que
gostaria de aprender mais “[...] daquela brincadeira, aprender mais... Tipo aquela brincadeira la
da serpente... (Mamba)” (NC 1X-159).

Apos o término da primeira brincadeira, “[...] continuei a leitura do livro ‘Ndule-Ndule’,
apresentei a segunda brincadeira, denominada ‘Kameshi Ne Mpuku’ ou em portugués ‘O Gato
e 0 Rato’, da Republica Democratica do Congo” (NC I11-3). O educando Lucas Moura, ao ser
perguntado sobre o que mais gostou nas aulas, respondeu ter gostado: “Das brincadeiras. Ainda
mais daquela I, de passar de baixo dos... O gato e o rato! Gostei daquela 1a” (NC 1X-145).
Hevellyn disse que “Sim, no quintal da minha casa, numa quadra, com meus irmao e com meus

amigo, porque eu gostei das brincadeira” (NC 1X-163), e por fim, o educando Lebncio disse:

Vou sim, o espaco que der eu vou, brincaria mémo com meus amigo, minhas
famia também que eu ensinei pra minha mée, minha vo e elas se interessaram
muito a conhecer essas brincadeira nova também [...] eu achei bem legal, bem
legal mesmo e também acho que importante também né, esses negdcio que cé
passa pra nois, céis passa (NC 1X-171).

Percebemos o desconhecimento dos/as educandos/as sobre as atividades que
vivenciaram e a literatura apresentada nas aulas tematicas das Culturas Africanas e Afro-
brasileiras. A educanda Debora, por exemplo, ao ser questionada do que ndo sabia sobre o tema
e que descobriu nas aulas, explanou: “Eu aprendi, por exemplo, aquele livro Ndule Ndule, eu
ndo sabia sobre ele, ai nas aulas eu descobri” (NC 1X-39). Na mesma direcdo, Hope Mikelson
disse também ter conhecido “[...] o livro Ndule-Ndule” (NC 1X-68).



126

Para outros/as educandos/as, ao responderem a mesma pergunta, eles/as destacaram as

brincadeiras contidas no livro, pois ndo tinham conhecimentos sobre elas:

As brincadeiras da Africa (Junira) (NC 1X-119); As brincadeiras, ndo sabia
(Malio) (NC 1X-82); A brincadeira (Miguel) (NC 1X-63). [...] A maioria das
brincadeiras, as unicas que eu conhecia era da corda e gato e rato” (Ventilador)
(NC 1X-149); Nenhuma das brincadeiras eu sabia (Lucas Moura) (NC IX-
141); As brincadeiras, as... PO, as dancas, a cultura (James Rodriguez) (NC
1X-12); Olha, eu descobri as brincadeiras, como que era legal (Sonic) (NC IX-
27); [...] As brincadeiras que cé... [...], [...] Que cé colocava um pouco de um
lado e um pouco do outro, e cé colocava um negdcio no meio que a gente tinha
gue pegar , o cachorro que rouba o osso (Steik. EXE) (NC 1X-34); Tipo, que
varias brincadeiras que a gente brincava ou ainda brinca na atualidade, assim
quando a gente era crianca, era de origem africana. Eu n&o sabia (Killye) (NC
IX-56). As brincadeiras legais que tinha (Aurora) (NC 1X-48);

Outros/as educandos/as compartilham néo saber a respeito das brincadeiras, mas que
também passaram a conhecer outros aspectos das Culturas Africanas e Afro-brasileiras, a
exemplo, quando o educando Rercoku disse ter percebido que “[...] as brincadeiras africanas
lembra muito dos africanos” (NC 1X-93). Ja Goku disse ter aprendido “[...] essas musicas bem
legais... As brincadeiras” (NC 1X-99). Pdo de Batata disse ndo saber “[...] quase todas as coisas”
(NC IX-106). Lucas Vera disse ter conhecido as ““[...] brincadeiras, que eu ndo sabia. E masica,
danga” (NC 1X-113). O educando Lufly disse ter aprendido “[...] sobre as dancas que teve hoje,
num sabia também” (NC IX-134), e que também ndo tinha conhecimento sobre a “[...]
brincadeira que cé ficava tocando no joelho, tinha que levantar uma perna também (Ndule-
Ndule), curti também, ¢ bem maneira” (NC 1X-134). E o0 educando Ledncio disse ter aprendido
“[...] essas brincadeira africana, esses negocio que c€ passou pra noéis” (NC 1X-165), reiterando
“[...] que eu mémo nunca tinha escutado falar esses negocios, nunca brinquei. Ai eu gostei
mémo do céis ter apresentado essas brincadeira pra nois” (NC IX-165).

As falas dos/as educandos/as mostraram mais uma vez o desconhecimento dos jogos e
brincadeiras que vivenciaram nas aulas, revelando que tudo foi uma novidade. A educanda
Killye, por exemplo, expressou que ndo tinha conhecimento sobre a origem africana das
brincadeiras que ela ja havia feito algum dia, mas que nas aulas passou a saber. Esses relatos
evidenciam a inexisténcia de um ensino que contemple vivéncias com jogos e brincadeiras de
matriz africana nas aulas de Educacéo Fisica, indicando a necessidade de levar para as aulas a
tematica, de modo contextualizada para que haja a compreenséo de suas origens.

Sobre isso, é necessario olharmos para a formacao dos/as educadores/as, pois 0s dados

apresentados no estudo realizado por Benedito, Carneiro e Portella (2023) mostram que “[...]
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57% das secretarias oferecem formacfes sobre relacfes étnico-raciais, ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira” (p. 49), no entanto, 0 mesmo estudo sinaliza que “[...] 69%
declararam que a maioria ou boa parte das escolas realiza atividades apenas em novembro,
durante o més ou semana do Dia da Consciéncia Negra” (p. 49).

Os indicadores ainda revelam que 50% dos/as educadores/as das redes participantes do
estudo consideram satisfatorio os conhecimentos e apropriagdo em rela¢éo a tematica. Os dados
ainda apontam que os principais desafios para a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 (Brasil,
2003) pelas secretarias municipais estdo na auséncia de apoio (53%); na falta de conhecimento
sobre a tematica para inseri-la nos curriculos e projetos escolares (42%); na auséncia de
informacdo e orientagdo das secretarias (33%); e na auséncia de interesse dos/as profissionais
de educacdo para realizarem a¢des (Benedito; Carneiro; Portella, 2023).

Os dados exprimem a necessidade de investimento na formacéo de professores/as para
0 Ensino de Histdria e Cultura dos povos africanos e afro-brasileiros. Todavia, para que isso se

concretize nas escolas em seus diferentes niveis de ensino, é preciso que tenhamos:

[...] professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente
as relacbes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-racial, no
sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras
preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para que os
professores, além de solida formacdo na area especifica de atuacdo, recebam
formacg&o que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das questdes
relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas
e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las
(Brasil, 2004, p. 17).

As epistemologias em Travessia também fazem referéncia aos processos educativos de
partilha, @ medida que os/as educandos/as ensinaram 0 que aprenderam a outras pessoas. A
partilha possibilita a continuidade dos saberes para além dos encontros da intervencgéo, fazendo
chegar em seu nucleo familiar quando narram que vao ensinar a mae, ao tio, aos irmaos, assim

como aos amigos. Os relatos a seguir exemplificam isso:

Pra minha irmé, algumas dancas (P&o de Batata) (NC 1X-107); Contei pro meu
sobrinho, contei pra ele as brincadeira, ele gostou (Kyara Lopes) (NC 1X-75);
Sim, pra minha mée (Hope Mikelson) (NC IX-69). Ensinei, ensinei a minha
mée. Falei pra ela o que que ndis tava aprendendo, falei que ndis jogd aquele
jogo ‘Travessia’, ela até gostou de brincar (RaiF) (NC 1X-128); Falei pro meus
tios. Os meus tios sdo bem animado pra brincar, dai eu vou tentar fazer uma
dessa brincadeira com ele (Cassio do Paraguai) (NC 1X-21); Eu ensinei uma
brincadeira para a minha prima (Aurora) (NC 1X-49); Ensinei, é... Pra minha
irma umas brincadeiras, ai hoje eu vou ensinar a danga (Lucas Vera) (NC IX-
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114); Pretendo falar para o meu irmé&o, pra ele aprender também, pra se diver-
tir, brincar (Lufly) (NC 1X-135); Sim, eu contei para 0 meu pai e para 0 meu
irmao... Eu falei das atividades que a gente fez, daquele livrinho (Hevellyn)
(NC 1X-158).

Nessa linha, a educanda Killye faz referéncia a uma das aulas em que tematizamos a
historia de vida de Nelson Mandela, destacando outro momento de partilha ao dizer que: “Eu
ensinei para os meus familiares, ensinei sobre o... E Nilson ou Nelson... Nelson Mandela! Eu
ensinei sobre como ele contribuiu pra coisas dos negros e sobre a Africa... Ensinei bastante”

(NC 1X-57). Do mesmo modo, outros/as educandos/as também ressaltaram que:

[...] eu falei um pouquinho pra ela la... Do... Tipo do... Nelson Mandela I4...
Que vocé falou da histdria dele, eu falei pra ela também. Um pouquinho das
brincadeiras também que eu falei que foi legal” (Lucas Moura) (NC 1X-142);
[...] ensinei para a minha mde uma... Umas brincadeira, eu ndo lembro qual
agora e também ensinei sobre o Nelson Mandela” (Ventilador) (NC 1X-150);
Contei tudo para os meus pais. Falei assim pra eles que eu aprendi aquela
brincadeira do mapa que foi super divertido. Também contei sobre a brinca-
deira do gato e o rato e histdrias. Contei um pouco da histéria do livro... Ai
eles gostaram muito (Debora) (NC 1X-40); Ja ensinei e ja também mostrei
para 0s meus amigos. Foi bem legal, nois se divertiu muito que nem nois se
divertiu aqui na escola (Ledncio) (NC 1X-166).

As falas nos permitem compreender que os conhecimentos partilhados nas aulas foram
significativos. Como um processo de semeadura, os/as educandos/as levaram o que aprenderam
nos jogos e brincadeiras vivenciadas sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras para outros

momentos na escola, para dentro de suas casas e também em suas ruas:

Ah, na minha casa, de vez em quando aqui na escola [...] com meus amigos
(Lucas Moura) (NC 1X-146); Na minha casa, aqui na escola com meus colegas
(Goku) (NC 1X-104); Ah, qualquer lugar, na rua, em casa [...] com a minha
familia ou com meus amigos (James Rodriguez) (NC 1X-17); E... Com meus
amigos, 1a na rua (Yuri Alberto) (NC IX-91); Uhum, na minha casa, com meu
primo, porque é legal (NC 1X-124).

O educando Ventilador comenta ainda que ird continuar vivenciando o que aprendeu
nas aulas “[...] na rua da minha casa, com meus amigos, com minha familia. Porque € legal, né.
Brincar com os amigos” (NC 1X-155). J& o educando Rercoku disse que “sim, qualquer lugar
que eu for” (NC IX-96), e que continuard a brincar “[...] com minha irm& e minha mée” (NC
IX-96). Quanto ao educando Lucas Vera, falou que “as vezes sim, um dia sim. Em casa, com
0s amigos, porque é legal né, aprender coisas novas” (NC 1X-117). O educando RaiF disse “eu

vou, em. La na ‘festa do Congo’ (NC 1X-131), e, quando perguntado com quem iria,
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respondeu: “Com minha vo, minha v6 sempre gosta de ir na ‘festa do Congo’, ai eu vou sempre
com ela quando tem” (NC 1X-131). Ele ainda completa dizendo que “[...] € uma experiéncia
muito da hora, né. Tipo, cé aprende danca, nunca, nunca aprendi danca desse jeito, eu sé via o
zotro fazendo” (NC 1X-131). O educando Lufly disse que “Sim, na minha casa, no parquinho
14 perto da minha casa também. Com meu irm&o, com minha mée. Ela também gosta de brincar
com nois [...] minha tia também” (NC 1X-139).

Outros/as educandos/as também compartilharam relatos que enfatizam a possibilidade
de partilhar os saberes construidos ao longo dos nossos encontros. As falas estdo presentes nas

seguintes Notas de Campo:

Em casa, com meus tio e com minha méae, porque sdo bem feliz pra brincar
comigo (Cassio do Paraguai) (NC IX-25). Com certezal Com meus amigos,
em casa com meus familiares, porque eu achei bem legal e diferente (Killye)
(NC 1X-62). Vou! Acho que |4 em casa, com meus amigo, porque eu achei
legal as brincadeira (Kyara Lopes) (NC 1X-79). Vo, na rua. Oxe, com meus
amigos, porque eu gostei da brincadeira (Malio) (NC IX-85). Ai... Com meus
amigos. Pode ser na rua, na minha casa, na casa deles. Porque eu acho
interessante, gostei muito das brincadeiras, do livro (Debora) (NC 1X-45); Na
rua, brincando com meus amigos, porque € legal, divertido (Aurora) (NC IX-
53); Em casa, na rua com os amigo. Porque eu achei legal as brincadeiras (Pao
de Batata) (NC IX-110).

Para Pimentel (2015), as brincadeiras sdo praticas populares que ocupam espacos
publicos, aumentam as relacBes domésticas, assim como constroem alternativas de lazer e
entretenimento extrafamiliar. Essas préaticas sdo definidas pela diversidade de saberes sociais,
que propagam seguindo diferentes relacdes geracionais, de género e étnico-raciais.

Podemos observar, dessa maneira, que 0s jogos e as brincadeiras que os/as educandos/as
aprenderam ao logo da Travessia foram ensinadas para além dos muros da escola, adentrando
nas casas e percorrendo as ruas. A oralidade é fundamental nesse processo, como explica
Gongcalves (2012, p. 14): “a oralidade pertencente a matriz cultural africana transcende a prépria
escrita e mostra o poder das palavras, que as narrativas contém”.

Por outro lado, também houve situagcbes em que a crenga religiosa condicionou a
participacdo de uma educanda de vivenciar a brincadeira em roda inspirada no Congado. Ao
anunciar o comeco da vivéncia de uma brincadeira em roda com inspiracdo no Congado,
expressdo artistica que faz parte da nossa cultura popular e que tem forte relagdo com Africa, a

educanda Hevellyn:
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[...] se retirou da roda, ela que teve autorizagdo dos seus pais e responsaveis
para participar da pesquisa, e que também assinou 0 Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) aceitando a sua participacdo. Ela ndo justificou o
motivo da sua saida, eu ndo compreendi o que houve, ja que em todas as
atividades anteriores ela havia participado normalmente (NC IX-4d).

A mesma educanda, quando questionada sobre o que ela menos gostou na pesquisa,
respondeu: “eu acho que foi da danga, assim que... Eu ndo participei, por causa de religido, né”
(Hevellyn) (NC 1X-162d). Esse dado revela um aspecto semelhante ao encontrado no estudo de
Lima (2018, p. 118) em que “[...] foi muito elencado tensas relagdes da Danga na pratica
pedagdgica, especialmente em relacdo com a religido, seja pelos/as estudantes que se recusam
a fazer devido a sua religido, seja pela desconfianga de vivenciar as dancas de religido Afro-
Brasileira”.

Esse relato mostra a importancia de desconstruir visdes pejorativas a respeito das
manifestacdes culturais e dos festejos populares dos povos africanos e afro-brasileiros, para
reconstruir os saberes sobre esses povos nas aulas de Educacao Fisica, porque “[...] quando se
fala sobre as dancas afro-brasileiras, a questao da religido ainda ¢ um entrave na sala de aula”
(Lima, 2018, p. 118).

Formar educadores/as para o ensino das Culturas Africanas e Afro-brasileiras é um
caminho possivel, ja que a fala da educanda Hevellyn e sua saida da roda faz-nos refletir sobre
a postura docente. Também houve a percepcao da necessidade de aprofundar ainda mais nos
estudos sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras para dialogar com os/as educandos/as
sobre tais manifestagdes. Com isso, € fulcral fortalecer a formacao inicial e continuada dos/as
educadores/as a respeito da tematica.

Como andncio, acreditamos no didlogo, no encontro de mulheres e homens em
mediagdo com o0 mundo, pronunciando-o para além da relacéo eu-tu (Freire, 2014). Essa relacao
propicia o desenvolvimento de uma Educagio para as RelagBes Etnico-Raciais voltada para a
construcdo de conhecimentos com os/as educandos/as, contextualizando a temética da tradigéo
historico-cultural desses grupos étnicos pelas vivéncias das Motricidades do Sul, aprendendo,
ensinando, compartilhando e levando a diante saberes culturais. Como Senghor (1965) bem nos
lembra, “Eu Sinto 0 Outro, dango o Outro, entdo eu sou”. (p. 84).

Nesse sentido, percebemos que teria sido uma excelente oportunidade para abrir o
dialogo com os/as educandos/as sobre o acontecido em roda de conversa, provocando reflexdes
acerca dos preconceitos com as Culturas Africanas e Afro-brasileiras, dado que “[...] ao negar
essas culturas, negamos esses corpos. E vice-versa. Ademais, qualquer iniciativa pedagdgica

com essa tematica pode ser considerada uma agao afirmativa” (Martins, 2021, p. 162).
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Constatamos que o brincar ainda € um fenémeno muito presente no ensino fundamental
I1, e que os/as educandos/as mantém vivo o sentimento de alegria no momento do brincar, tor-
nando-se muito significativo. Abaixo tem as percepc¢des sobre as aulas que participaram di-
zendo 0 que mais gostaram nas vivéncias, como os/as educandos/as que disseram ter gostado
do:

Ndule-Ndule... (Sonic) (NC 1X-29); Da brincadeira! (Cassio do Paraguai) (NC
I1X-24); Das brincadeiras (Yuri Alberto) (NC 1X-90); As brincadeira (Steik.
EXE) (NC 1X-36); As brincadeiras (Aurora) (NC IX-51); As brincadeiras
(Ventilador) (1X-153); De todas as brincadeiras (Junira) (NC 1X-123).

Em concordancia, outros/as trés educandos/as comentaram terem gostado de uma

brincadeira em especial:

As brincadeira que tipo, gato e rato, gostei pra caramba! Nunca ri tanto na
minha vida (Hope Mikelson) (NC IX-71); Das brincadeiras. Ainda mais
daquela 4, de passar de baixo dos... O gato e o rato! Gostei daquela la (Lucas
Moura) (NC IX-145); Foi aquela brincadeira do gato e o rato que cé passou
pra nois (Ledncio) (NC 1X-169).

A educanda Hope Milkelson, ao dizer que “nunca ri tanto na minha vida”, retrata o
potencial do ludico na construcdo de uma escola mais feliz e divertida ao longo do processo
educativo, sendo um caminho possivel para o fortalecimento de lacos fraternos entre
educandos/as e educadores/as.

Nas aulas de Educacédo Fisica, nos anos finais do ensino fundamental, verificamos a
auséncia do brincar ao acreditar-se ser uma “coisa de crianga”, justificativa que nesse ciclo ha
mais énfase nos conhecimentos esportivos. Para Rufino (2021), “[...] como a existéncia é parte
de uma natureza brincante, ela é conduzida como desvio na medida em que brincar ndo é coisa
para adultos, e ser adulto ¢ a condicdo a priori desse mundo que nao brinca” (p. 70).

Jaaeducanda Hevellyn enfatiza ter gostado “[...] assim, das coisas que a gente aprendeu,
das brincadeira” (NC 1X-161). O educando Lufly traz uma reflexdo muito importante sobre as
aulas de Educagdo Fisica escolar, ao dizer que as aulas das quais participou “[...] sdo
diferenciadas, ndo sdo com as outras aulas, geralmente com todas as de Educacdo Fisica sao
mais é, futebol, volei, essas brincadeira ai, essa foi bem diferenciada” (NC IX-137).
Semelhantemente, Hevellyn comenta que “[...] foi legal, foi uma experiéncia bem diferente das

aulas dos outros professores” (NC 1X-156).
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As falas do educando Lufly e da educanda Hevellyn destacam a prevaléncia dos
contetdos esportivos em comparacdo as atividades lGdicas nas aulas de Educacdo Fisica.
Eles/as mencionam que as brincadeiras ndo estdo presentes em suas aulas, sendo atividades
diferentes das que sdo desenvolvidas pelos/as outros/as professores/as. Percebemos a
necessidade de fortalecer o ensino dos contetdos ludicos no ciclo Il do Ensino Fundamental.
Os relatos do/a educando/a convergem com o estudo de Martins (2021) que, ao criticar a

Educacao Fisica escolar, salienta que o referido componente curricular:

[...] continua afastada de propostas progressistas que tratem das questdes
raciais e da diversidade cultural brasileira. O contetdo ainda muito valorizado
pela Educagao Fisica escolar continua sendo o esporte, de tendéncia tecnicista
e excludente, enquanto préatica que pretende nivelar, ocultar e/ou apagar as
diferengas, indicando um padrdo de corpo ¢ de movimento” (p. 156).

E necessario levar para as aulas de Educacdo Fisica na escola provocagdes
epistemoldgicas a fim de construir um novo paradigma para 0 componente curricular, que
reconheca e valorize a diversidade cultural brasileira, que traga em suas discussdes questdes
sobre as relacdes étnico-raciais para a construcdo de uma educacdo escolar antirracista (Martins,
2021).

A educanda Kyara Lopes, apds um breve pensamento, destaca ter gostado “[...] de
tudo!” (NC 1X-77). Malio comenta ter gostado da “[...] musica, a danga e as brincadeira” (NC
IX-84). Igualmente, Miguel disse que “¢ esse ai que foi hoje, da danga” (NC 1X-65). Quatro
educandos/as mostraram ter gostado do jogo Travessia, sdo eles/as: Debora ao comentar “...]
da brincadeira do mapa!” (NC 1X-43); Pao de Batata ao falar sobre o “[...] jogo, do tabuleiro”
(NC 1X-109); Lucas Vera que disse a respeito do “[...] jogo do quadrado, do mapa” (NC IX-
116) e o educando RaiF ao dizer que gostou “[...] dos jogo, dos jogo eu achei legal,
principalmente Travessia” (NC 1X-130).

Realcamos ainda que o0s sentimentos expressados/as pelos/as educandos/as ao
participarem de uma aula com a tematica das Culturas Africanas e Afro-brasileiras foram de
alegria em conhecer e vivenciar juntos com seus colegas. Esses momentos se encontram nas
falas de Goku ao expressar ter se sentido “[...] muito bem leve sabendo sobre um pouco da
minha origem” (NC IX-101). Sua fala suscita um trecho do filme “Uma historia de amor e
furia”, em que o Guerreiro Imortal interpretado por Selton Mello, escreve na lousa que “viver
sem conhecer o passado € viver no escuro” (Bolognesi, 2013).

O relato do educando Goku retrata o qudo significativo é para os/as educandos/as se

reconhecerem em suas origens e pertencimento étnico-racial, e 0 quao esta pesquisa demonstrou
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ser possivel orientar os planejamentos das aulas de educacdo fisica e demais componentes

curriculares na escola na perspectiva da Educacio das Relages Etnico-Raciais voltadas para:

[...] a divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes,
posturas e valores que eduguem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiadticos — para interagirem na constru¢cdo de uma nagao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada (Brasil, 2004, p.10).

Ao relatar que se sentiu “leve” ao saber a respeito de seus ancestrais, compreendemos
que os saberes construidos ao longo das aulas, de forma valorizada e afirmativa, despertaram
nele algo muito significante. Essa leveza, eu, professor e pesquisador negro, remeto ao

sentimento de Sankofar, voltando-nos ao nosso passado para buscar aquilo que foi esquecido.

[...] é natural do ser humano a busca pela identificacdo de um grupo social, o
individuo recorre a lembrangas de lugares e objetos, presentes nas memorias
e assim organiza seus referenciais identitarios, pois a identidade é percebida,
captada e construida e estd em permanente transformacao (Prandi, 2000, p.50).

Para James Rodriguez, as aulas trouxeram “[...] uma sensacdo muito boa, pra brincar,
pra conhecer a cultura africana, do proprio continente” (NC 1X-14), enquanto que Cassio do
Paraguai comenta que se sentiu “[...] mais esperto (risos), sobre a Africa” (NC 1X-23).

Os relatos a seguir mostram que para a educanda Debora e para a educanda Hope
Mikelson as aulas proporcionaram um sentimento que as fizeram se sentir mais proximas da
Africa: “acho que eu me senti um pouco dentro da Africa!” (Debora) (NC 1X-42); “[...] Eu
pensei que tava na Africa daqui apouco ué... Uai, tudo sobre a Africa ué” (Hope Mikelson) (NC
1X-70).

O educando Lucas Moura disse ter se sentido “[...] lisonjeado por estar aprendendo
coisas novas, né... Sobre a Africa, que eu acho bem interessante!” (NC IX-144). RaiF comenta
ter se sentido “[...] aliviado ne, porque num é todo dia que cé tem uma aula de, de conhecimento
e aprendendo sobre a Africa” (NC IX-129). O educando Ledncio diz ter achado “[...]
interessante, porque também eu nunca tinha escutado e nem visto essas brincadeira” (NC 1X-
164), comenta também que ““[...] gostaria de jogar mais, brincar mais” (NC 1X-164).

Percebemos nas falas dos educandos RaiF e Leodncio a necessidade de intensificar o
trabalho voltado a tematica das Culturas Africanas e Afro-brasileiras nas aulas de Educacéo
Fisica e nos demais componentes curriculares da instituicdo escolar em que foi realizada a

pesquisa, pois a mesma conta com trés projetos pedagdgicos que discutem a diversidade cultural
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e as RelagBes Etnico-Raciais. Fortalecer os projetos, integrando os demais componentes
curriculares em torno da tematica, é fundamental para garantir a continuidade e consisténcia
das acdes, pois o estudo realizado pelo instituto Alana e Géledes, com 1.187 Secretarias
Municipais de Educacdo de todo Brasil, revelou que mais da metade das Secretarias
participantes da pesquisa (53%) dizem ndo realizar agBes consistentes e continuas para a
aplicacdo do ensino sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras (Benedito; Carneiro;
Portella, 2023), 0 que é um agravante, considerando os mais de 20 anos de promulgacao da Lei
n ©10.639/2003 (Brasil, 2003), que estabelece a implementacédo de a¢bes direcionadas para que
jovens e criancas se apropriem de saberes sobre a Africa e os povos afro-brasileiros nos
estabelecimentos de ensino.

Ja outros/as educandos/as destacaram percepcdes distintas dos/as educandos/as
citados/as, explanando terem se sentido bem ao participar das aulas tematicas sobre as Culturas

Africanas e Afro-brasileiras. Tais momentos estdo expressos nas seguintes Notas de Campo:

Ah, eu me senti bem e fiquei, todas as histdrias que vocé passou pra nois foi
muito legal (Ledncio) (NC 1X-168); Muito bem, eu me senti feliz e eu achei
bem divertido (Killye) (NC 1X-58); Senti no comego sem saber nada, mas
depois foi acostumando e achei legal (Kyara Lopes) (NC 1X-76); Ah, fiquei
bem feliz viu, achei legal (Yuri Alberto) (NC 1X-89); Foi muito boa. A gente
aprende coisas boas, novas também (Lucas Vera) (NC IX-115); Interessado,
porque sdo brincadeiras diferentes (Junira) (NC 1X-122); Achei mais livre,
mais divertido. Tipo, achei as brincadeira mais livre, entendeu? (Lufly) (NC
1X-136); Me senti bem, foi bem divertido, foi legal (Ventilador) (NC 1X-152);
Eu me senti assim. Bem importante, né... Ja que a nossa sala foi escolhida
(Hevellyn) (NC 1X-160).

Nesta categoria, observamos que para os/as educandos/as as aulas referentes as Culturas
Africanas e Afro-brasileiras sdo importantes e que os momentos de partilha em roda sobre a
tematica das culturas negras foram significativos. Também notamos um dado preocupante, ja
que para os/as participantes as aulas foram vistas como inéditas, sendo que foram pelos nossos
encontros que passaram a conhecer mais o continente africano e a diversidade cultural presente
nele. Mattos e Monteiro (2021) explicitam que ha décadas ndo se questiona os contetdos sobre
a histdria do continente africano ensinados na escola, seus métodos e formas, por isso, geracdes
de educandos/as vivenciaram o silenciamento e uma politica de dominacdo de um ensino que
ndo valorizava a diversidade cultural escolar.

Esses dados demostram a necessidade do fortalecimento do ensino sobre as Culturas

Africanas e Afro-brasileiras, visto que os/as educandos demostraram muita curiosidade a
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respeito da temética, querendo aprender mais, a exemplo, dando sugestdes para que possamos
conhecer melhor a culinéria, a fauna, a cultura e a luta dos povos africanos.

Para tanto, é necessario aumentar os investimentos em materiais didaticas, como livros,
brinquedos e jogos que auxiliem os/as educadores/as a desenvolverem aulas tematicas acerca
das Culturas Africanas e Afro-brasileiras. Além do mais, como ja mencionamos, a formagéo
continuada dos profissionais de Educacédo é fundamental para que possam ser capacitados/as a
trabalhar com esses materiais didaticos, enfatizando o ludico junto ao prazer durante 0 processo

educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo pretendeu identificar e compreender 0s processos educativos
emergentes de uma intervencao pautada na educacao das relacdes étnico-raciais nas aulas de
Educacdo Fisica de uma escola municipal localizada no interior do estado de S&o Paulo. Na
categoria (A), intitulada Africa para além de um pais com muitos animais, foi possivel
identificar que os/as educandos/as sabem que a Africa é um continente, porém, percebemos que
eles/as tém uma visao marcada pela idealizacdo sobre os paises, a cultura e a populacdo que o
compde, sendo necessario o fortalecimento do ensino sobre a tematica para melhor
compreenderem a dimens&o do continente e toda sua diversidade.

Identificamos também, pelas falas dos/as educandos/as, a necessidade de fortalecer as
aulas de Educacdo Fisica com conhecimentos sobre os jogos e as brincadeiras das culturas
africanas, pois disseram conhecer apenas a brincadeira de “Escravos de J6” ¢ 0 jogo/danca de
“capoeira”. Por se tratar de conteidos previstos no ensino do componente curricular Educacéo
Fisica, ha a possibilidade, como mostramos nesta dissertacdo, de construir saberes a respeito
das pessoas, das Culturas Africanas e Afro-brasileiras por meio de jogos e brincadeiras,
reforgando os conhecimentos acerca desses elementos da cultura popular.

Percebemos a recorréncia de duvidas sobre o pertencimento étnico-racial em nossos
encontros, visto que os/as educandos/as mostraram ndo compreender o significado do que é ser
uma pessoa Preta, Parda, Branca, Indigena ou Amarela. Quando os/as educandos/as ndo
conseguem se autodeclarar como pertencentes dos grupos mencionados, torna-se um agravante,
ja que é a partir da autodeclaracdo dos/as educandos/as no censo escolar que verbas para
politicas publicas sdo destinadas para o fortalecimento da equidade racial nas escolas do
municipio. Isso mostra a necessidade e o compromisso dos componentes curriculares se
voltarem para o ensino das Relagdes Etnico-Raciais nesta unidade escolar para que, assim, os/as
educandos saibam a qual grupo étnico-racial eles/as pertencem.

Os/as educandos/as se mostraram curiosos/as em relacdo as questdes culinarias, a
fauna, a flora, a cultura e as personalidades africanas, revelando a necessidade de expandir 0s
contetdos das aulas tematicas, trazendo novos elementos sobre o continente, abrindo a
possibilidade de trabalhar em conjunto com outros componentes curriculares, fortalecendo os
conhecimentos sobre a Africa com as contribuicdes de cada um deles.

Constatamos também que, pelas falas das criangas, as aulas tematicas acerca das
Culturas Africanas e Afro-brasileiras foram significativas por ndo terem vivéncia desses

momentos na escola. Ainda identificamos que houve o fortalecimento do repertorio de
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conhecimentos sobre o continente africano, especialmente dos jogos e brincadeiras que os/as
educandos/as passaram a conhecer, 0 que indica a necessidade da presenga do contetdo sobre
africanidades atraves do ludico nas aulas de Educacéo Fisica escolar, em particular na segunda
etapa do ensino fundamental.

J& na categoria (B), denominada Jogando, brincando, aprendendo e semeando...,
percebemos o qudo importante foram os momentos em comunhdo, uma vez que, mediante
nossos encontros e rodas de conversas, os/as educandos/as puderam conhecer os cordéis, as
historias, 0s jogos e as brincadeiras, de modo a compartilhar, desconstruir e construir saberes
sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras. Igualmente, o jogo Travessia ampliou
potencialmente o conhecimento dos/as educandos sobre a tematica, & medida que puderam
conhecer as caracteristicas dos 54 paises que compdem o continente africano durante a
Travessia epistemoldgica que 0 jogo proporciona.

Além disso, pudemos identificar que as atividades vivenciadas durante a pesquisa foram
novidade, indicando a falta de aulas na Educacdo Fisica escolar voltadas para o ensino sobre as
Culturas Africanas e Afro-brasileiras. Para tanto, analisamos a situacdo olhando também para
a formacao inicial e continuada dos/as docentes com base nos estudos de Benedito, Carneiro e
Portella (2023). Para que as criangas e jovens tenham um ensino voltado para as Culturas
Africanas e Afro-brasileiras, é necessario que os/as educadores/as possam ter condicbes de
tratar da tematica em suas aulas, 0 que requer investimentos em materiais didaticos em conjunto
com uma formacao que possibilite aos/as educadores/as utilizarem os materiais em suas aulas
para que o processo educativo seja efetivamente realizado.

A importancia da formacdo docente na perspectiva das Culturas Africanas e Afro-
brasileiras decorre de o saber intervir dialogicamente em situacdes nas quais a crenca religiosa
dos/as educandos/as os/as condiciona a ndo participar de aulas que abordem os saberes dos
festejos populares africanos. Ao dialogar, ha a possibilidade de descontruir a visdo negativa
sobre as manifestacdes culturais africanas e afro-brasileiras, pois 0 momento mediado pelo/a
educador/a e os/as educandos/as pode enriquecer culturalmente todos/as no que concerne a
temética, combatendo qualquer tipo de discriminag&o a esse grupo étnico-racial.

Foi possivel identificar também que os ambientes familiares e a rua sdo importantes
lugares em que ocorrem a partilha e semeadura dos saberes construidos ao longo da pesquisa,
revelando que as criancas ainda mantém a tradicdo de vivenciarem as brincadeiras e 0s jogos
nas ruas. Portanto, é exatamente no processo de partilha dos jogos e brincadeiras que os saberes
sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras sdo levados para as gerac6es futuras.
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Observamos que o brincar enquanto fenbmeno ainda estd presente no ensino
fundamental 11, pois os/as educandos/as relataram ter se divertido muito com as brincadeiras e
0s jogos, demostrando estarem felizes com o0 que vivenciaram e expressando o desejo de
conhecer mais brincadeiras sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras. Ademais, disseram
que as aulas teméticas foram diferentes das aulas de Educacéo Fisica, em que ha o predominio
dos conhecimentos voltados para os esportes e o lidico € pouco abordado. Percebemos,
partindo disso, que os/as educandos/as foram impactados/as pelas aulas tematicas que
participaram, sendo um momento importante na vida deles/as. As atividades trouxeram
sentimentos de leveza, alegria, gratiddo, liberdade, diversdo e proximidade com a Africa.

Enfatizamos que esta dissertacdo possibilitou reforgar o papel fundamental do ensino
das RelacBes Etnico-Raciais nas aulas de Educacéo Fisica escolar. Ao proporcionar as criancas
e jovens de todos os grupos étnicos-raciais 0 acesso aos conhecimentos que mostram a
importancia das pessoas africanas e afro-brasileiras na formacéo histérico/cultural de nosso
pais, propiciamos a desconstrucdo de preconceitos e estere6tipos impostos a esses grupos, que
historicamente foram impedidos/as de exercerem a sua propria existéncia como pessoas
humanas.

O ensino sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras favorece todos os grupos
étnicos, principalmente o de pessoas Pretas, no sentido de estas se sentirem seguras em se
reconhecerem como pertencentes desse grupo étnico-racial, autodeclarando-se como tal. Esse
processo educativo proporciona que recursos sejam destinados para a valorizacdo e
representatividade negra na escola, impedindo que criancas e jovens se evadam precocemente
por ndo se sentirem parte de uma escola que destaca apenas os saberes de um determinado
grupo étnico.

Verificamos que foi possivel colaborar para o didlogo e construcdo de uma educagéo
voltada para o ensino e a manutencao dos saberes sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras
nas aulas de Educacéo Fisica escolar, sendo um incentivo para que novas propostas semelhantes
sejam produzidas em escolas publicas e particulares de todo pais. Além disso, buscou-se
promover o processo de formar-nos sujeitos conscientes da realidade em que vivemos, que
ainda nega as culturas afro-brasileiras, africanas e o preconceito racial. Logo, tivemos também
como premissa 0 objetivo de alcancar uma educacdo antirracista pelas vivéncias tematizadas
representando as Motricidades do Sul.

Esta pesquisa pode colaborar para que houvesse o enraizamento das herangas culturais
e artisticas trazidas pelos povos africanos e afro-brasileiros, pois 0 enraizamento “[...] parte e

busca manter vivas as tradi¢des” (Oliveira et al., 2014a, p. 33) e, dessa forma, através dos jogos
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e das brincadeiras, pudemos preservar e valorizar a riqueza desses povos; afinal, soma-se ao
propdsito do desenvolvimento desta dissertacdo de mestrado buscar conhecimento e “[...]
corrigir distor¢bes e injusticas sociais; buscar reconhecimento, respeito, valorizacdo das
culturas e da participacdo cidada de grupos sociais, étnico-raciais marginalizados pela
sociedade” (Oliveira et al., 2014a, p. 34).

Por ultimo, ressaltamos que os saberes construidos nas vivéncias realizadas podem
contribuir para o ensino sobre as Culturas Africanas e Afro-brasileiras, auxiliando
educadores/as a desenvolverem acdes pedagogicas voltadas para a educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais nas aulas de Educacio Fisica escolar. Entretanto, tem-se a necessidade de ir
além, repensando, reconstruindo e ressignificando essas experiéncias construidas a partir dos
caminhos que trilhamos, colhendo os frutos e olhando para as demandas que h&o de vir, pois 0

futuro é ancestral.
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APENDICE
Apéndice A — Carta de Apresentagéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS E P
ufk1e2m CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS G
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Sao Carlos, 04 de Novembro de 2022.

CARTA DE APRESENTACAO

Venho apresentar o estudante - pesquisador SAMUEL FELICIANO PEREIRA,
matriculado no Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Federal de
Sao Carlos (PPGE/UFSCar), sob minha orientagao.

O projeto de pesquisa de mestrado sob o titulo provisério “Educacao das
relacdes étnico-raciais nas aulas de Educacdo Fisica: processos educativos emergentes”
tem como objetivo central buscar investigar e compreender os processos educativos
decorrentes de interveng¢do pautada no ensino das relagdes étnico-raciais nas aulas de
Educacao Fisica, na perspectiva dos/as educandos/as.

Para tanto prevé inser¢ao em uma comunidade escolar para pesquisa de campo
a qual consistira de realizagdo de observacdes e intervencdo com uma turma de
estudantes, pautadas na educacdo das relacdes étnico-raciais no horario regular das
aulas de Educagdo Fisica da turma, concedendo autorizacdo para registro das
observacdes em notas de campo, filmagens, fotografias e entrevistas ocorridas durante
tal intervencao e pesquisa. Salientamos que todos os dados obtidos (audios, imagens,
notas de campo e entrevistas) serdo divulgados em meio exclusivamente académico
sem identificacao nominal.

Os/as educandos/as e respectivos/as pais, mdes ou responsaveis receberao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e a intervengao e pesquisa s6 tera inicio
apos estes/as se sentirem suficientemente esclarecidos/as e tiverem assinado os
respectivos Termos. Também a qualquer momento os/as participantes poderao
desistir de participar da pesquisa e retirar seus consentimentos, e que a recusa nao
trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o estudante - pesquisador, orientadora do
estudo ou com a instituicao.

Desde logo agradecemos a Vossa atengdo e disponibilidade.

Cordialmente,

Profa. Dra. Denise Aparecida Corréa
Docente do Programa de Pés-Graduagao em
EducacaoUniversidade Federal de Sao Carlos
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Apéndice B — Carta de Autorizagao

AUTORIZACAO PREVIA DA INSTITUICAO

Eu, , diretor/a da autorizo o estudante —
pesquisador SAMUEL FELICIANO PEREIRA, , aluno do Programa de P6s-Graduacéo
em Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos (PPGE/UFSCar) — nivel mestrado, a
desenvolver a pesquisa, sob o titulo provisério “Educac¢io das relacdes étnico-raciais nas
aulas de Educacio Fisica: processos educativos emergentes”, sob orientacdo da professora
Doutora Denise Aparecida Corréa.

Estou ciente de que esse estudo busca investigar e compreender os processos educativos
decorrentes de intervencdo pautada no ensino das relacfes étnico-raciais nas aulas de Educacéo
Fisica, na perspectiva dos/as educandos/as.

Seré realizada uma intervencdo em aulas do componente curricular educacdo fisica, com
uma turma de educandos/as do 6° ao 9° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, através de
jogos, das brincadeiras e rodas de conversa na perspectiva da Lei 10.639-03 e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que prevé
como instrumento de coleta de dados: notas de campo; questionario; entrevistas
semiestruturadas e rodas de conversa. Como forma de registro documental e analise de dados,
todas as vivéncias serdo gravadas através de audio durante as rodas de conversa, através de
fotografias e videos durante as vivéncias com 0s jogos e as brincadeiras propostas no projeto.

O pesquisador me informou que as/os educandos/as, pais e responsaveis serao
convidadas/os a participar do estudo e que poderéo a qualquer momento desistir da participacdo
sem qualquer prejuizo a participacdo dos/as mesmos/as nas vivéncias e aulas do respectivo

componente curricular.

O pesquisador também me informou que o projeto sera submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa (ProPq) da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz. Km. 235 Caixa
Postal 676 CEP 13.565-905 Séo Carlos — SP — Brasil.

Local, data.
Diretor de Escola
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS E P
u-F(-:-Io{,ﬂ': CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -

Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676Tel/Fax: (0xx16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Séao Carlos —
SP - Brasile-mail:
secppge@power.ufscar.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE — Responsaveis
pelos/as alunos/as

(Conselho Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16)

Prezado (a) Senhor (a),

Solicitamos autorizacdo do (a) Senhor (a), responsavel legal pelo (a) aluno

@ matriculado (a) na

, para que o (a) mesmo (a) participeda pesquisa que tem como titulo: “Educacio das relagoes
étnico-raciais nas aulas de Educacao Fisica: processos educativos emergentes”. A pesquisa
tem como objetivo identificar e compreender os processos educativos emergentes de uma
intervencdo pautada na educacédo das relacdes étnico-raciais nas aulas de Educacdo Fisica, na
perspectiva dos/as educandos/as de uma escola publica, municipal, de uma cidade do interior
do estado de S&o Paulo.

Caso autorize o (a) aluno (a) participar da pesquisa, ele (a) ira vivenciar jogos e
brincadeiras, participar de rodas de conversa antes e ap0s as vivéncias, na qual os (as) alunos
(as) poderdo expressar suas opinides livremente, conduzidas por temas relacionados a aspectos
historicos, geograficos e culturais dos povos africanos. As respostas serdo gravadas em audio
e utiliza -das somente para fins de pesquisa. O (a) nome do (a) aluno (a), bem como, a turma
ou a instituicdo escolar a que pertence ndo sera identificado nas respostas, garantindo o sigilo
e a privacidade sobre sua participagao.

Ha coisas boas que podem acontecer ao autorizar o/a aluno a participacao da pesquisa,
como: possibilitar o reconhecimento da historia e origem de alguns jogos e brincadeiras;
Saber quea Africa ndo é um pais; Conhecer os paises que compde o continente africano e
entender a importancia dos povos africanos na construcdo do nosso pais; Conhecer parte da

cultura dos povos africanos e afro-brasileiros; Colaborar com a construcéo de conhecimentos
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no campo da Educacéo das Relagdes Etnico-raciais. Além de colaborar com a divulgagdo dos
resultados deste ensino para que futuros/as professores/as possam desenvolver suas aulas.

Os riscos, que porventura possam ocorrer com a participacdo na pesquisa, como quedas
e/ouesbarrbes durante as vivéncias sdo similares aos de uma aula de Educacdo Fisica, mas
tomaremos medidas cautelares para serem evitados, como organizar 0 espago e materiais a
serem utilizados antes de cada aula e todos/as receberdo orientacGes de segurangca para
realizacdo das atividades, além dos professores das turmas estarem presentes acompanhando
os/as alunos/as em todas as aulas. Eno caso de haver algum desconforto em responder a
alguma pergunta, ou algum outro incémodo ocorra, o (a) aluno (a) ou o (a) senhor (a) podera
comunicar o pesquisador responsavel para a adequacdo das perguntas. Asseguramos aos(as)
participantes da pesquisa o direito ao acompanhamento e assisténcia gratuita de qualquer
eventual dano decorrente da pesquisa.

Né&o havera nenhum custo para que o (a) aluno (a) possa participar da pesquisa. Assim
comotambém ndo havera remuneracao para participar do estudo.

Antes das vivéncias com 0s jogos e as brincadeiras propostas no projeto, nds iremos
aplicar um questionario para delinear o perfil dos/as participantes da pesquisa. Apds a
realizacdo de cada atividade n6s iremos nos reunir em uma roda de conversa, em gque 0S N0SS0S
didlogos serdo gravados em audio. Os contetidos que iremos abordar durante as rodas de
conversa séo sobre o tema das vivéncias realizadas em cada dia. No final de todas as atividades
propostas na pesquisa, nos iremos entrevista-los, a partir de entrevista do tipo semiestruturada,
as perguntas serdo_sobre a percepcdo dos educandos sobre as vivéncias em que participaram
durante os dias de pesquisa. Os dados coletados serdo utilizados unicamente para fins de
pesquisa e estudo. Os resultadosda pesquisa serdo publicados e/ou apresentados com fins
cientificos (dissertacdo, tese, livros, artigos, reunides cientificas e afins).

Quaisquer esclarecimentos poderdo ser solicitados no decorrer da pesquisa. Cabe
lembrar-lhe, ainda, que o (a) Senhor (a) ou o (a) aluno (a) podera recusar ou retirar o
consentimento livre e esclarecido em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma.

Se o (a) Senhor (a) se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus
objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo, elaborado em duas
vias, sendo queuma ficara com o (a) Senhor (a) e outra com o pesquisador.

Agradecemos antecipadamente a sua contribuicdo. Em caso de davidas éticas o (a)
Senhor (a) podera entrar em contato com o Comité de Etica/CEP da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar), pelo nimero (16) 3351-9685, enderecado na Rod. Washington Luis km
235 — SP-310 — Sao Carlos — CEP 13.565-905.
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De acordo com as Resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude é
assegurado total sigilo e privacidade dos participantes de uma pesquisa, porém seria de grande
valiase pudéssemos divulgar as fotos e videos para demonstrar como a cultura africana e afro-
brasileira pode ser desenvolvida nas aulas de educacao fisica na escola. Assim, ha opcéo para
que decida se gostaria ou ndo que divulgassemos a imagem e voz do (a) aluno (a) sob sua

responsabilidade legal. S6 iremos divulgar com sua autorizagdo, expressa a segulir:

( ) sim, autorizo a divulgacdo da imagem e/ou voz do (a) aluno (a)
( ) ndo, ndo autorizo a divulgacdo da imagem e/ou voz do (a) aluno (a)

Eu, ,
depois deconhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios
da pesquisa “Educa¢do das relagdes étnico-raciais nas aulas de Educacdo Fisica:
processos educativos emergentes”, AUTORIZO, por meio do presente termo, a participacdo
do (a) aluno (a), sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes. Tenho ciéncia também
de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacdo aos audios, videos e
imagens sdo de responsabilidade do pesquisador responsavel.

Local: , de de
Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do (a) responsavel pelo (a) aluno
(a)

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: Educacdo das relacGes étnico-raciais nas aulas de Educacéo Fisica:
processos educativos emergentes.

Pesquisador responsavel: Samuel Feliciano Pereira

Instituicdo: PPGE/UFSCar - Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - Séo Carlos - SP — Brasil

Telefone para contato:

E-mail:

Dados sobre o responsavel legal pelo(a) aluno(a) participante da Pesquisa:

Nome do responsavel: RG: CPF

Endereco:
Telefone para contato: ( )e mail:
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Apéndice D — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS E P
I.I'FR'I&T. CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS G B

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676Tel/Fax: (0xx16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Sao Carlos -
SP — Brasile-mail:
secppge@power.ufscar.br

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/TALE — Alunos (as)

(Conselho Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar de uma pesquisa sobre jogos e brincadeiras
na escola.

O objetivo da pesquisa é identificar e compreender 0s processos educativos emergentes
de uma intervencdo pautada na educacdo das relacdes étnico-raciais nas aulas de Educacéo
Fisica, na perspectiva dos/as educandos/as de uma escola publica, municipal, de uma cidade do
interior do estado de Séo Paulo.

Seus pais (ou responsaveis) permitiram que vocé participasse assinando outro documento!

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu. Também ndo tera
nenhum problema se quiser desistir depois de ter iniciado sua participagéo.

H& coisas boas que podem acontecer ao participar da pesquisa, como: possibilitar o
reconhecimento da histdria e origem de alguns jogos e brincadeiras; Saber que a Africa néo é
um pais; Conhecer os paises que compde o continente africano e entender a importancia dos
povos africanos na construcdo do nosso pais; Conhecer parte da cultura dos povos africanos e
afro-brasileiros; Colaborar com a construcdo de conhecimentos no campo da Educacdo das
Relacbes Etnico-raciais.Além de colaborar com a divulgacio dos resultados deste ensino para
que futuros/as professores/as possam desenvolver suas aulas.

Os riscos, que porventura possam ocorrer com a sua participacdo na pesquisa, como
quedas e/ou esbarrdes durante as vivéncias sao similares aos de uma aula de Educacéo Fisica,
e para serem evitados, iremos organizar 0 espago e materiais a serem utilizados antes de cada
aula e todos/as receberdo orientacdes de seguranca para realizagéo das atividades, além de seus
professores estarem presentes em todas as aulas. Pode haver desconforto em responder a alguma
questdo, caso esse, ou algum outro, incbmodo ocorra, vocé podera comunicar a pesquisadora
responsavel para a adequacéo dos registros escritos ou de audio e video. Vocé podera esclarecer
duvidas a qualquer momento no decorrer da pesquisa. Asseguramos aos(as) participantes da
pesquisa o direito ao acompanhamento e assisténcia gratuita de qualquer eventual dano
decorrente da pesquisa.

N&o havera nenhum custo assim como ndo havera remuneracéo para participar do estudo.

Antes das vivéncias com 0s jogos e brincadeiras propostas no projeto, nds iremos aplicar
um questionario para delinear o perfil dos/as participantes da pesquisa. Apos a realizacao de
cada atividade nds iremos nos reunir em uma roda de conversa, em que 0s nossos dialogos serdo
gravados em audio. Os contetidos que iremos abordar durante as rodas de conversa sao sobre o
tema das vivéncias realizadas em cada dia. No final de todas as atividades propostas na
pesquisa, nos iremos entrevista-los, a partir de entrevista do tipo semiestruturada, as perguntas
serdo sobre a percepcao dos educandos sobre as vivéncias em que participaram durante os dias
de pesquisa. Os dados coletados serdo utilizados unicamente para fins de pesquisa e estudo. Os
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resultadosda pesquisa serdo publicados e/ou apresentados com fins cientificos (dissertacao,
tese, livros, artigos, reunides cientificas e afins).

Se concordar em participar, vocé respondera algumas perguntas que serdo feitas durante
as aulas, individualmente e com a turma toda. As respostas serdo gravadas em audio e
utilizada mente para fins de pesquisa. O seu nome ndo serd identificado nas respostas.

E se vocé concordar, faremos fotos e videos durante as aulas tomando os cuidados.
Contribuird muito para a pesquisa divulgar as fotos e videos dos jogos e brincadeiras nas aulas
de Educacdo Fisica na escola. Vocé ird decidir se gostaria ou ndo que divulgassemos sua
Imagem e sua voz.

POSSO TIRAR FOTOS E FAZER VIDEOS SEUS DURANTE AS BRINCADEIRAS E
JOGOS?
() sim, autorizo
() néo, ndo autorizo
Sua participacdo na pesquisa é voluntaria e ndo repassaremos suas informacdes a
qualquer outra pessoa. Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a) sobre essa
pesquisa convido- o (a) a assinar este Termo.
Eu
ac
eito participar das vivéncias de jogos e brincadeiras das Culturas Africanas e Afro-brasileiras
e a divulgacao das fotos e videos destas atividades, para fins cientificos e de estudos. Entendi
que a pesquisa “Educacdo das relagdes étnico-raciais nas aulas de Educac¢do Fisica:
processos educativos emergentes” é sobre as aulas em que iremos vivenciar os jogos as
brincadeiras das culturas africanas e tirei minhas ddvidas. Sei que posso perguntar se outras
duvidas surgirem durante e ap0s a pesquisa. O (a) responsavel (a) por mim concordou com
minha participacdo e com as fotos e videos e sei que ele (a) pode mudar deideia quando
quiser.

Sao Carlos, _de de

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do(a)
aluno(a)
Dados sobre a Pesquisa:
Titulo do Projeto: EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NAS AULAS
DE EDUCACAO FISICA: PROCESSOS EDUCATIVOS EMERGENTES.
Pesquisador responsavel: Samuel Feliciano Pereira
Instituicdo: PPGE/UFSCar - Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565- 905 - Séo Carlos - SP — Brasil
Telefone para contato:
E-mail:
Dados sobre o(a) participante da Pesquisa:
Nome:
RG:

Nome do (a) responsavel:
RG: CPF
Endereco:
Telefone para contato: () e-mail:
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Apéndice E — Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS E
I-I-FRIO’A'. CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS G

P
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676Tel/Fax: (0xx16) 3351-8356

CEP 13.565-905 — S&o Carlos -
SP — Brasile-mail:
secppge@power.ufscar.br

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

(Conselho Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16)

Eu, ,nacio
nalidade , portador da Cédula de identidade RG n°. :
inscrito no CPF/MF sob n° , residente a Av./Rua
ne. , municipio de

/Sdo Paulo, AUTORIZO o uso da imagem do/a

aluno/a sob minha responsabilidade legal em todo

e qualquer material entre imagens de video, fotos, documentos para serem utilizadas na
pesquisa que tem como titulo: “Educacdo das relacdes étnico-raciais nas aulas de
Educacao Fisica: processos educativos emergentes” somente para fins de pesquisa. A
presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territério nacional.
Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para 0s mesmos fins, a cesséo de
direitos da veiculacdo das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracao.
Quaisquer esclarecimentos poderdo ser solicitados no decorrer da pesquisa. Cabe
lembrar-lhe, ainda, que o (a) Senhor (a) ou o (a) aluno (a) poderéa recusar ou retirar 0 Termo
de Autorizacdo de Uso de Imagem em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacéo alguma.
Se 0 (a) Senhor (a) se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus
objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo, elaborado em
duas vias, sendo queuma ficara com o (a) Senhor (a) e outra com o pesquisador.
Agradecemos antecipadamente a sua contribuicdo. Em caso de duvidas éticas o (a)
Senhor(a) podera entrar em contato com o Comité de Etica/CEP da Universidade Federal de
Sé&o Carlos (UFSCar), pelo nimero (16) 3351-9685, enderecado na Rod. Washington Luis
km 235 — SP-310 — S&o Carlos — CEP 13.565-905.
De acordo com as Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude
é assegurado total sigilo e privacidade dos participantes de uma pesquisa, porém seria de
grande valia se pudéssemos divulgar as fotos e videos para demonstrar como a cultura
africana e afro-brasileira pode ser desenvolvida nas aulas de educacédo fisica na escola.
Assim, ha opc¢édo para que decida se gostaria ou ndo que divulgassemos a imagem do (a)
aluno (a) sob sua responsabilidade legal. S6 iremos divulgar com sua autorizagéo, expressa
a sequir:
( ) sim, autorizo a divulgacdo da imagem do (a) aluno (a)

( ) ndo, ndo autorizo a divulgacdo da imagem do (a) aluno (a)
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Eu, ;

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e
beneficios da pesquisa “Educacido das relagdes étnico-raciais nas aulas de Educacao
Fisica: processos educativos emergentes”, AUTORIZO, por meio do presente termo, a
participacdo do (a) aluno (a), sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes. Tenho
ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacdo aos
audios, videos e imagens sdo de responsabilidade do pesquisador responsavel e assino a
presente autorizagdo em duas vias de igual teor e forma.

Local: , de de
Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do (a) responsavel pelo (a) aluno
(a)

Dados sobre a Pesquisa:
Titulo do Projeto: EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA: PROCESSOS EDUCATIVOS EMERGENTES.
Pesquisador responsavel:
Instituicdo: PPGE/UFSCar - Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - Séo Carlos - SP — Brasil
Telefone para contato:
E-mail:
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Apéndice F — Roteiro Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
u-F[-:'Iﬁ}fﬂ CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

P
G

160

i

QUESTIONARIO PARA DELIENAMENTO DO PERFIL DOS/AS PARTICIPANTES

Qual é o seu nome completo?

DA PESQUISA

Para pesquisa precisamos que vocé invente outro nome para vocé. Pode ser um personagem,

animal, objeto, dentre outros. Qual nome vocé gostaria?

Quantos anos vocé tem?

Vocé se identifica como?
() Menino
( ) Menina
( ) Outro

() Nao gostaria de me identificar

Vocé se identifica como?
() Amarelo

( ) Branco(a)

( ) Indigena

( ) Pardo(a)

() Preto(a)

() Né&o gostaria de me identificar

Para vocé, o que é a Africa?

O que vocé sabe sobre a cultura africana?

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?
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Apéndice G — Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS Br
uft1ezm CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO G

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1) Como foi para vocé participar destas aulas?

2) Me conte o que vocé aprendeu nestas aulas?

3) O que voceé nao sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

4) Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem Vocé ensinou?

5) O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas de
educacdo fisica?

6) Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
educacao fisica?

7) O que vocé mais gostou destas aulas? O que menos gostou?

8) O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

9) Vocé vai continuar jogando, brincando e dangando o que aprendeu? Onde? Com quem? Por

qué?
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Apéndice H — Roteiro Roda de Conversa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS Br
ufzezm CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO G ‘

ROTEIRO RODA DE CONVERSA

Uma roda de conversa sera realizada antes e ap6s cada uma das vivéncias com 0s jogos
e as brincadeiras das culturas africanas.
Roda Inicial

Inicio das conversas e gravacao em audio: Boas vindas e saudacdes a todos/as 0s/as
participantes da pesquisa.
Dialogo iniciar entre pesquisador e educandos participantes da pesquisa.
Orientag0es sobre a atividade em que iremos realizar no dia.
Inicio das atividades propostas no projeto e planejada para o dia.

Pergunta disparadora.

O que vocés sabem sobre jogos ou brincadeiras que sdo do pais de Mogambique
localizado no continente africano?
Roda Final

Inicio das conversas e gravacao em audio: organizacdo de todos/as os/as participantes
da pesquisa em roda, no ambiente em que realizamos a atividade anterior.

Tema da discusséo: o jogo e a brincadeira vivenciada no dia.

Perguntas disparadoras.
O que aprendemos hoje sobre a atividade advinda do continente africano em que participamos?
Vocés conheciam ou ja vivenciaram essa atividade sobre o pais de Mogambique que acabaram
de fazer?
Essa atividade que participamos se parece com uma outra atividade que vocés conhecem?

Encerramento: Agradecimentos e despedidas.



163

Apéndice | — Notas de campo
Notas de Campo |

Data: 11 de agosto de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professores/as da Instituicdo Presentes: Denzel

Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje foi o meu primeiro dia de insercéo e coleta de dados junto aos/as educandos/as do
6° ano. Cheguei na unidade escolar as 08h20 da manha. Fui recebido pela coordenadora
pedagdgica e levado até a sala dos/as professores/as.

Dado o tempo do inicio da aula, me encaminhei em direcdo a sala do 6° ano, duas
funcionarias da escola que cumprem a funcdo de monitoras pelo corredor me cumprimentaram.
Fiquei proximo a porta da sala por 5 minutos, até que o professor responsavel pela turma chegou
e me deu boas-vindas, logo, adentramos para a sala de aula.

O professor acalmou a turma dizendo: “Quem estd me ouvindo bata uma palma. Quem
estd me ouvindo bata duas palmas. Quem esta me ouvindo bata trés palmas”, e dialogando com
elas e eles, comecou a contar a motivacdo de minha presenca na sala e, em seguida, passou a
vOz para a minha pessoa para que eu pudesse detalhar a proposta da pesquisa das relagdes étnico
raciais na Educac&o Fisica, com a turma deles em especial.

Em diadlogo com a turma, eu me apresentei, contei que anos atras eu estive no lugar deles
e delas como estudante. Falei sobre a minha trajetéria até o momento atual enquanto um
pesquisador. Logo entrei na questao da pesquisa em si, 0 que eles e elas védo fazer junto a mim
nos proximos nove encontros que teremos.

Enquanto o professor fazia a chamada com o auxilio de uma educanda, eu comecei a
explicar o que iriamos fazer hoje. Comecei a explicando o que sdo 0s documentos que eu trouxe
para que eles/as e 0s seus pais e/ou responsaveis teriam que assinar para que pudessem realizar
a pesquisa.

Comecei falando sobre o envelope que entregaria; e fui distribuindo para todos/as, cada
qual com o seu nome. O primeiro documento que expliquei foi 0 TALE, pedi para que todos/as
pegassem o documento dentro do seu envelope para acompanhar a explicacdo. Ao término
perguntei a todos/as se havia ficado alguma divida, ninguém se manifestou. Em seguida
expliquei sobre o TCLE, seguindo 0 mesmo critério, logo a diante expliquei também sobre o
Termo de uso da Imagem.

Ap0s apresentar a eles/as todos os documentos perguntei novamente que havia ficado
alguma davida em relacdo a documentacdo, um dos educandos fez uma pergunta sobre as
imagens e dudios da pesquisa, se seriam postadas em algum lugar e/ou se eles/as poderiam ver
depois. Assim, deixei bem destacado que é proibido que os materiais produzidos para a pesquisa
sejam publicados em outros lugares que ndo seja para a propria pesquisa, garantindo total sigilo
da identidade deles/as. Tirada todas as duvidas em relacdo aos documentos eu reiterei a
importancia de trazerem todos 0s documentos novamente para mim na proxima aula (1-1).

Apds o término de toda a parte burocratica da pesquisa, aproveitei o tempo de cinco
minutos restantes para apresentar a eles/as o que iriamos fazer na proxima aula, no caso as
brincadeiras previstas para o dia. Com o bater do sinal, me despedi dos/as educandos/as e
também do professor responsavel pela turma.
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Notas de Campo II

Data: 18 de agosto de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professoras da Instituicdo Presentes: Denzel

Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje foi 0 nosso segundo encontro para a realizagdo da pesquisa. Cheguei na escola por
volta das 08:30 da manha. Fui recebido pela funcionaria da secretaria da escola, e fui até a sala
dos/as professores/as. Com a chegada do horario do nosso encontro, me dirigi para a sala do 6°
ano.

Aguardei o professor responsavel pela turma em frente a sala do 6° ano, ap6s o aguardar,
ele chegou com 5 minutos de atraso. Nos cumprimentados e adentramos para a sala. Ao
entrarmos, cumprimentamos todos/as os/as educandos/as presentes. O professor responsavel
pela turma iniciou a chamada e ao terminar ele me autorizou a iniciar as atividades previstas
para o dia de hoje.

Iniciei 0 nosso encontro apresentando para os/as educandos/as 0 questionario que ira
delimitar o perfil dos/as participantes, eu disse também a importancia deste documento para a
pesquisa. Pedi a ajuda para duas educandas para me ajudar a distribuir as folhas do questionario
para toda a turma.

Logo fomos juntos/as preenchendo o questionario para que quaisquer davidas que
surgisse possamos respondé-la na hora. Apds 15 minutos todos/as os/as educandos/as haviam
preenchido o seu questionario. Parte dos dados coletados no questionario, as questdes de 1 ao
5, estdo presentes no (Quadro 2, conforme disposto no topico Procedimentos de Coleta e
Andlise dos Dados) denominado como “apresentacdo dos/das educandos/as participantes”.

Durante o0 preenchimento do questiondrio, na questdo 5, que diz: vocé se identifica
como? Amarelo, Branco(a) Indigena, Pardo(a), Preto(a)? Quando eu disse “Ou Preto(a)?” um
educando olhou para o outro e disse em tom de brincadeira, com a voz baixa, “racista’! Na
sequéncia, eu expliquei para a turma o gue é uma autodeclaracdo dando o meu exemplo, dizendo
gue eu me autodeclaro como uma pessoa Preta, e mais uma vez 0 mesmo educando se dirigiu
ao seu colega ao lado, dizendo mais uma vez “racista”! (1I-1)

C.0: O que eu compreendi com isso € 0 ndo entendimento do educando sobre a palavra
Preta ou Preto, que ele pode interpretar como uma expressdo discriminatoria.

Ja as questdes 6, 7 e 8 sdo abertas, a seguir trago as respostas dos/as educandos/as para
as respectivas perguntas:

Educando: Lucas Moura

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?

R: Um pouco.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?

R: Sim, Escravos de J6 e capoeira (11-2).

Educando: James Rodriguez
Para vocé, o que é a Africa?
R: Um continente.
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O que vocé sabe sobre a cultura africana?

R: Sim, mais muita pouca coisa.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?
R: N&o conhego nenhuma (11-3).

Educando: Ventilador

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente, também conhecido como “Ber¢o da Humanidade”.

O que vocé sabe sobre a cultura africana?

R: Nada.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?
R: Néo sei (11-4).

Educanda: Hevellyn

Para vocé, o que é a Africa?

R: A Africa é um continente onde vive um povo com uma cultura e hébitos diferentes
religido diferente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?

R: Eu sei que la tem religido, danca e etc. diferente.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?

R: Escravos de J6 (11-5).

Educando: Cassio do Paraguai

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um lugar que tem muita floresta e é um continente.

O que vocé sabe sobre a cultura africana?

R: Quase nada.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?
R: Sim, ciranda cirandinha (11-6).

Educando: Sonic

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um pais.

O que vocé sabe sobre a cultura africana?

R: Nada.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?
R: Ndo conheco (11-7).

Educando: Steik. EXE

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente.

O que voceé sabe sobre a cultura africana?

R: Nada.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?
R: Ciranda cirandinha vamos todos cirandar (11-8).

Educanda: Debora

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?




R: Algumas coisas.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?

R: Sim, Escravos de J6 (11-9).

Educanda: Aurora Costa

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?
R: Nada.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?

R: Sim, Escravos de J6, capoeira (11-10).

Educanda: Killye

Para vocé, o que é a Africa?

R: Pra mim € um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?
R: Algumas coisas.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?

R: Escravos de J6 (11-11).

Educando: Miguel

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?
R: Nada.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?

R: Nada (11-12).

Educanda: Hope Mikelson

Para vocg, o que é a Africa?

R: Um pais.

O que vocé sabe sobre a cultura africana?
R: Eu ndo sei de nada, desculpe.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?

R: Nao (11-13).

Educanda: Kyara Lopes

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente.

O que vocé sabe sobre a cultura africana?
R: Sei poucas coisas.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?

R: Nao! (11-14).

Educanda: Malio

Para vocé, o que é a Africa?

R: E um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?
R: Poucas coisas

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?
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R: Sim, Escravos de Jé (11-15).

Educando: Yuri Alberto

Para vocé, o que é a Africa?

R: A Africa é um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?
R: Poucas coisas.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?

R: Capoeira, Escravos de Jo (11-16).

Educando: Rercoku

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?
R: Nada.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?

R: Nada (11-17).

Educando: Goku

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?
R: Poucas coisas.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?

R: Sim, capoeira (11-18).

Educando: Pao de Batata

Para vocé, o que é a Africa?

R: E um continente.

O que vocé sabe sobre a cultura africana?
R: Algumas coisas.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?

R: Sim, capoeira, Escravos de J6 e frevo (11-19).

Educando: Lucas Vera

Para vocé, o que é a Africa?

R: E um continente.

O que vocé sabe sobre a cultura africana?
R: Nada.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?

R: Escravos de J6, danca, capoeira (11-20).

Educando: Lebncio

Para vocé, o que é a Africa?

R: Um pais algumas brincadeiras.

O que voce sabe sobre a cultura africana?
R: Brincadeiras.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danga da cultura africana? Se sim, qual?

R: Gato e 0 Rato (11-21).
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Educando: Junira

Para vocé, o que é a Africa?

R: E um continente.

O que voce sabe sobre a cultura africana?

R: Africana e um.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?
R: Néo (11-22).

Educando: RaiF

Para vocé, o que é a Africa?

R: E um pais com muitos animais e uma historia incrivel.

O que voce sabe sobre a cultura africana?

R: Quase nada, 0 que eu mais sei é 0 Nelson Mandela.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?
R: N&o sei (11-23).

Educando: Lufly

Para vocé, o que é a Africa?

R: Pramim é o terceiro continente mais extenso com cerca de 30 milhdes de quildmetros

guadrados.

O que voceé sabe sobre a cultura africana?

R: N&o sei muito da li, sei que é o conjunto de conhecimentos, crencas, valores e

costumes das pessoas gue habitam o continente africano.

Vocé conhece algum jogo, brincadeira ou danca da cultura africana? Se sim, qual?

R: Fogo na montanha. (11-24)

Com o término do que estava programado para ser feito na sala, mostrei a todos/as o
livro “Ndule-Ndule" que ird nos acompanhar ao longo da pesquisa. Ap0s este momento, nos
dirigimos para a area externa da escola, na quadra, para desenvolver duas brincadeiras
planejadas para este dia com o objetivo de nos conhecermos e estabelecermos vinculos que séo
essenciais para os lagos de confianga.

A primeira brincadeira que fizemos havia trés comandos, quando eu falasse “um”,

todos/as teriam que parar, olhar para tras e dizer “Oi?”. No comando “dois”, eles/as teriam que
dizer “Ah...” e no comando “trés” fazer o movimento como se estivesse pegando algo no chio.
Foi maravilhosa a atividade e a interacdo com as criancas. A diversdo tomou conta do ambiente.
A cada comando era uma sessdo de risadas, e também de confusdes por conta dos erros ao
realizarem os comandos.
Ja a sequnda atividade todos/as teriam que ficar em duplas, espalhados/as em lugares diferentes,
dentro do perimetro da quadra. Depois eu pedi para que uma pessoa da dupla fosse até uma
determinada linha. Os/as educandos/as que ficaram espalhados pela quadra teriam que fechar
0s seus olhos, deixar o corpo livre e 0s bracos para baixo. Eu expliquei a importancia de nédo
abrirem os olhos, ja que aquelas/es que foram para a linha teriam que modular (como se fosse
uma estatua) uma outra pessoa que nao fosse a sua dupla, para isso seria necessario siléncio
porque pessoa a ser modulada ndo poderia saber que é vocé que esta modulando-a. Iniciei a
atividade, todos/as fizeram a modelacdo, em sequida se dirigiram para outro lugar e ficaram no
mesmo jeito que modularam a outra pessoa. Pedi para que aqueles/as gue foram modulados/as
abrirem os olhos e procurar quem as modulou. Apds a primeira rodada, eu pedi para as duplas
trocassem de lugar (11-25), ap6s o término da atividade, nos reunimos em roda e agradecer a
todos e todas pela participacdo na pesquisa e pela alegria em vivenciar esse momento.




169

Notas de Campo Il1

Data: 25 de agosto de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professoras da Instituicdo Presentes: Denzel

Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje foi realizado o nosso terceiro encontro. Cheguei na escola por volta das 08h35 da
manha, fui recebido pela coordenadora pedagdgica da unidade escolar. As 08h50 me dirigi para
a sala de aula do 6° ano. Fiquei ao lado da porta, esperando o professor responsavel chegar. Ele
geralmente se atrasa devido a troca de docentes, 0 que ocasiona na perda de cinco minutos do
tempo de pesquisa.

Ao chegarmos na sala o professor acalmou a turma dizendo: “Quem estd me ouvindo
bata uma palma. Quem estd me ouvindo bata duas palmas. Quem estd me ouvindo bata trés
palmas”, apds este momento ele iniciou a chamada. Ao término eu comecei o didlogo com a
turma, perguntei se todos/as haviam trazido o envelope com todas as documentagoes, logo
comecei a recolher daqueles/as que haviam trazido, muitos esqueceram (reiterei a importancia
de trazerem os documentos), outros dois nao haviam recebido porgque ndo estavam presentes na
aula anterior, assim receberam os seus envelopes e expliquei para eles (dois garotos) sobre 0s
documentos que estavam recebendo. Fui tirando algumas davidas que emergiam sobre os
documentos, duas educandas e seus responsaveis ndo autorizaram a participacdo na pesquisa.
Perguntei para elas se havia ficado alguma duvida sobre a pesquisa ou se gostariam que eu
entrasse em contato com 0s seus responsaveis para que eu pudesse explicar para eles/as sobre
a pesquisa, mas ambas afirmaram que ndo gostariam, uma das educandas se mostrou com um
certo “medo” quando fiz a pergunta, ficando com um semblante de choro. Tentei rapidamente
mudar o foco da conversa para preservar a educanda de qualquer constrangimento, disse para
ela que esta tudo bem a néo participacdo na pesquisa e que ela ira participar das vivéncias com
0S jogos e as brincadeiras de matrizes africanas normalmente com todos/as os/as seus/suas
colegas. Expliquei novamente para todos da turma que a nao participagdo do/a educando/a na
pesquisa ndo tem relacdo com a ndo participacdo das aulas e das atividades propostas para a
pesquisa.

Apds o primeiro momento em sala, fomos para a area externa. Hoje as nossas vivéncias
foram realizadas no pétio da escola, pois a quadra estava sendo usada pela outra docente de
Educacdo Fisica.

Nos reunimos em roda, todos/as sentados/as no ch&o, assim iniciei as vivéncias
apresentando a eles/as o livro “Cordel Africa” em que ira também nos acompanhar ao longo
dos dias, no inicio de cada aula. Recitei 0 cordel de abertura do livro, na pagina 10 (dez), que
fala sobre o continente africano, do seu territorio, sua historia, cultura, religido e a relacdo com
0 Brasil.

Logo, apresentei a eles o livro “Ndule-Ndule”, em que consta parte das brincadeiras em
que iremos vivenciar. Expliquei para eles/as a origem do livro, quais as pessoas que
contribuiram com o compartilhamento dos jogos e as brincadeiras de Africa, no caso as criangas
da Africa do Sul, da Republica Democrética do Congo, da Nigéria, do Senegal, de Botswana e
da Guiné-Bissau (111-1).
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A primeira brincadeira que vivenciamos é chamada de “Mamba”, que é da Africa do
Sul, pais de Nelson Mandela. A brincadeira consiste em todos ficarem espalhados/as em um
determinado perimetro, enquanto uma pessoa (Mamba) corre para pegar 0s demais
participantes, mas somente ela pode tocar para pegar, os/as demais pessoas que vao compondo
a “Mamba” podem apenas auxiliar de forma estratégica com o ato de cercar as pessoas, no caso
guem comecou a rodada pegando foi a educanda Malio, ela rapidamente tocou em Vvarios
colegas que foram se juntando a ela, fazendo parte da cobra (Mamba). Neste momento eu
aproveitei para gravar e fotografar a vivéncia. Em seguida eu me juntei 8 Mamba, ficando juntos
a eles/as por uns 2 (dois) minutos (111-2).

Passado algum tempo, 10 (dez) minutos de atividade eu chamei todos/as os/as
educandos/as novamente para nos reunir no centro do patio. A maioria dos/as educandos/as se
mostravam bem entusiasmados/as com a brincadeira, ja outros/as muito cansados/as se
deitaram no chéo, outros foram se hidratar bebendo agua.

Com o retorno de todos/as na roda continuei a leitura do livro “Ndule-Ndule", apresentei
a segunda brincadeira, denominada ‘“Kameshi Ne Mpuku” ou em portugués “O Gato e o Rato”,
da Republica Democratica do Congo. Pedi para que todos/as se levantassem e dessem as maos.
Em sequida, um, dois passos para tras, se mantendo com as maos dadas. Comecei a explicar a
dindmica da brincadeira como participante dela, em gue eu fui 0 gato e escolhi um educando
para ser o rato. Assim, comecei a correr em volta da roda, destacando que guando entrar nela,
0 rato tem que sair da roda, e quando eu (o gato) sair da roda, o rato precisa fugir, voltando para
a roda. Depois de pegar o rato, eu fui chamando outros/as educandos/as pra brincar, assim foi
sendo desenvolvida a brincadeira.

C.0O: Foi magnifico ver os/as educandos/as participarem dessa atividade, na alegria de
compartilhar os seus sentimentos. Todos/as queriam participar, independentemente de ser o rato
ou 0 gato. Mostravam-se bem entusiasmados/as com a vivéncia (111-3).

Com a proximidade do fim da aula, chamei todos/as novamente ao centro do patio, para
dialogarmos sobre as vivéncias em gue haviamos feito no dia de hoje. Foi entdo gue a grande
maioria_dos/as educandos/as queriam dar continuidade na vivéncia. Comentei sobre a
importancia dessas vivéncias para propagar a cultura africana e afro-brasileira na escola, como
0 modo de desconstrucdo de preconceitos que ao longo do tempo vem sendo propagados em
nossa sociedade, como também, nas escolas. Apds o dialogo, restando 2 (dois) minutos de aula,
voltamos para a brincadeira do “gato e o rato”, mas agora em duplas. Dois ratos no interior da
roda e dois gatos no exterior da roda. Foi essa uma experiéncia muito positiva, em que foi
possivel recriar a brincadeira, de outro modo, com 0s mesmos objetivos.

Mais uma vez nos reunimos em roda, agora para eu agradecer a turma pelo momento e
pela alegria no brincar. Terminamos 0 N0sso encontro com uma salva de palmas, bem acalorada
e verdadeira (111-4).
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Notas de Campo IV

Data: 01 de setembro de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professoras da Instituicdo Presentes: Denzel

Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje foi 0 nosso quarto encontro da pesquisa, cheguei na escola por volta das 08h40 da
manhd, fui para a sala dos/as professores/as, |& eu fui preparar todo o material da intervencao.
Apds este momento, me dirigi para a sala do 6° ano.

Chegando na sala, eu tive que aguardar por cinco minutos a chegada da professora
responsavel pela turma no dia de hoje, ja que o professor responsavel titular faltou neste dia.

Ao chegar na sala, fui recebido pelos/as educandos/as com varias perguntas, como:

Professor, a gente vai descer pra quadra?

Professor, eu esqueci o envelope, e agora?

Professor, eu ndo posso participar das brincadeiras hoje porgue torci o tornozelo, tudo

bem?

Diante a diversidade de perguntas que me direcionavam, eu precisei criar uma estratégia
que pudesse responder todos 0s questionamentos, sem que isso acarretasse perda de tempo de
intervencdo, que ja é curto. Experiéncia nessa hora faz toda a diferenca. Apds acalmar a turma
fazendo uma gesticulacéo para baixo com as minhas méos, de uma vez s6 eu respondi todas as
duvidas, e também recolhi os envelopes com os termos de quem havia esquecido na Gltima aula.
Na sequéncia, eu apresentei para a turma o caderno de registros que ird nos acompanhar ao
longo dos dias em que estaremos desenvolvendo 0s jogos e as brincadeiras. Assim, entreguei a
todos/as o caderno de registros que consta as atividades que ja fizemos nas aulas anteriores e
também as atividades que iremos fazer ao longo da pesquisa. Em seguida, junto com todos/as
eu fui explicando como iremos preenché-lo. Primeiro pedi para que colocassem o seu nome no
inicio. Depois pedi para que acompanhassem comigo as atividades adiante, até chegar na
atividade referente ao conto “Vento do Mar” sobre o pais de Senegal, na Africa, que essa seria
tarefa para ser feita em casa. Logo adiante, na parte que teriam que escrever “O que aprendemos
hoje?”, antes de preencher, retomei as atividades da aula passada, que foram a “Mamba” da
Africa do Sul, e “Kameshi Ne Mpuku” da Republica Democrética do Congo. Sobre a atividade
Mamba e com o auxilio do livro “Mandela”, comecei a contar para os/as educandos/as que 14 é
0 pais de uma das maiores liderancas mundiais que lutou contra a segregacdo racial e a
discriminacdo contra as pessoas pretas (1V-1).

C.O.: Apos retirar o livro “Mandela” da sacola, um educando recém ingresso na turma,
me surpreendeu com indagacdes riquissimas a respeito de Mandela, 0 nome dele é RaiF.

Ele ao ver o livro e identificar que era do Mandela, disse o0 seguinte:

Nossa, professor, esse cara foi foda, ele lutou muito contra o preconceito 14 na Africa,

ndo €?

Ele ficou um tempéo preso, porgue ele queria gue acabasse com uma lei que separava

as pessoas brancas das negras. Eu ja assisti um negdcio sobre ele...

Ap0s essa maravilhosa colaboragdo com a aula, eu disse para a turma gue 0 N0sso amigo
RaiF j4 havia dado vérios spoilers sobre o que iriamos aprender na aula de hoje. Fui contando
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a historia de luta de Nelson Mandela desde a sua infancia, adolescéncia, vida adulta e as suas
conquistas.

C.O.: Este momento foi muito importante, pude perceber gue a turma se sensibilizou
com a histéria de Mandela, com a segregacao racial. Ficou evidente gue ficaram perplexos com
toda a crueldade que pessoas brancas fizeram com as pessoas pretas em Africa (1V-2)

Em um momento, quando eu estava falando sobre como era a segregacdo racial na
Africa do Sul, nos trens, restaurantes, bebedouros e em outros varios lugares, um dos/as
educandos/as levantou a sua mdo, em sequida passei a palavra a ele, entdo ele fez a seguinte
pergunta:

- Professor gue se o0s brancos frequentassem os lugares que 0s negros tinham gue ficar,

0 que acontecia com eles?

Eu respondi entao:

- Nada! A lei s6 valia quando as pessoas pretas entrassem nos lugares destinados aos

brancos.

Apobs a minha resposta, houve varios murmurinhos de indignacdo por parte dos/as
educandos/as, que se mostraram revoltados/as com o que fizeram com as pessoas pretas naquele
periodo.

Na continuacdo da leitura, cheguei no momento em que apos 27 anos presos, Nelson
Mandela enfim é libertado, e em 1994 vinha a se tornar o presidente da Africa do Sul.

Quando disse isso, um dos educandos, batendo em sua mesa disse:

Tomall!l

C.O.: Este foi um momento maravilhoso em que senti a vibracdo da sala ao saberem do
desfecho que se deu na historia de Nelson Mandela, ao tomarem conhecimento gue ele se tornou
o presidente da Africa do Sul. O educando ao bater em sua mesa e dizer “toma!”, demostrou
com isso estar muito alegre com o desfecho da histéria veridica que acabara de ter ouvido.

Dando continuidade nas atividades, mostrei para eles/as o livro de contos de Nelson
Mandela, escrito antes de sua morte. A educanda Killye me perguntou:

- Professor, quando ele morreu? Faz tempo?

Eu disse:

- Foi em 05 de dezembro de 2013 aos 95 anos de idade (1V-3).

Na sequéncia eu pedi que todos/as abrissem o seu caderno de registros para colocar na
data de 25/08/2023 o que aprenderam neste dia, data da aula passada, em que com a histéria de
vida de Nelson Mandela ela foi complementada. Neste momento o educando RaiF indagou
algumas informac6es sobre as questdes raciais, ele disse que:

- VVarios movimentos falam sobre a questdo do racismo, 0 Rap mesmo fala muito. \VVocé

ja ouviu falar dos Racionais professor?

Eu disse que sim, e que gosto muito!

Entdo perguntei para ele:

- Vocé ja assistiu ao filme deles (Racionais]) na Netflix?

Com um semblante sorridente ele respondeu:

- Sim!

C.O.: Foi neste momento gque percebi 0 qudo sabio o educando €, ele tem um vasto
conhecimento sobre o movimento Hip-Hop, principalmente o elemento “grafite”, pois quando
ele fez 0 comentario, eu notei que em cima de sua mesa havia um caderno (parecido com um
diario) de registros com varios desenhos, alguns rabiscos bem criativos. E muito_comum
grafiteiros/as utilizarem estes documentos de registros para depois passar as suas ideias para 0s
muros das cidades. Foi a primeira vez, neste quarto encontro, que eu me recordei de como eu
era na idade dele, uma crianca curiosa e muito adepta ao movimento Hip-Hop através do Rap
dos Racionais, dos meus rabiscos de grafite (1V-4).
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Apos todos/as escreverem em seus cadernos de registros eu expliquei que iriamos nos
dirigir para a parte externa da escola, na quadra, para que pudéssemos fazer uma brincadeira
chamada “Ryembalay”, do Senegal, mas que antes iriamos conhecer o conto senegalés “Vento
do Mar”.

Por eu ter dito a palavra Preta (0) e me autodeclarado por diversas vezes como tal, um
educando levantou a sua mao e perguntou:

- Professor, qual é o jeito certo de falar, preto (a) ou negro (a)?

C.O.: Acredito eu, mais uma vez, ter havido uma confusdo. Percebo que a palavra Preta
(0), pela terceira vez, vem causando um certo desconforto nos/as educandos/as. Creio que 0
fato da utilizacdo da palavra para referenciar situacées negativas a coloca também em questdo
guando usada para autodeclarar pessoas, havia um cuidado por parte dos/as educandos/as ao
pronunciar as palavras “Preto/a e Negro/a” ou estar usando-a de forma “errada”.

Foi entdo que eu sintetizei o significado de ambos os termos, explicando que sim, ha
diferencas, principalmente do lugar de origem da palavra, como ela é representada neste
determinado lugar, como ela é representada aqui para nos brasileiros/as. Expliquei também,
mais uma vez, 0 modo em que nos autodeclaramos e reiterando a minha posicdo sobre a minha
cor de pele, preta. Foi entdo que a educanda Malio fez uma pergunta:

- Mas, professor... E guando a pessoa fala para a outra que ela € Preta, mas com um jeito

diferente?

C.0O.: Aqui eu compreendi 0 que ela estava querendo me perguntar, sobre o ato racista
de chamar as pessoas pretas de forma agressiva, negativa, pejorativa, muito utilizada por
pessoas brancas para atacar pessoas Pretas em nossa sociedade. Acredito que ela ja havia
presenciado uma agressao deste tipo, talvez ter até sido vitima, por eu perceber ser uma crianga
negra, de pele retinta. Eu senti que ela queria de fato compreender de que modo deveria declarar
uma outra pessoa como Preta (0), mas ter este saber como forma de entender que isso ndo é
uma agressao contra a outra pessoa.

Eu expliquei para ela e a todos/as da turma a diferenca entre uma fala racista/pejorativa
e uma fala que se usa para declarar a outra pessoa como alguém que é de pele preta de fato.
Mais uma vez eu utilizei a minha pessoa para dar um exemplo para eles/as, fazendo alguns
comentarios sobre a minha pessoa, mas como se fosse uma outra pessoa se dirigindo a mim
mesmo para evidenciar melhor a explicacdo (1V-5).

Jana quadra, pedi para que todos/as se reunissem no centro da quadra, no circulo grande,
na linha branca. Enquanto isso eu pedi o auxilio da professora responsavel pela turma para que
fosse fotografando os momentos enquanto eu estivesse reunido com os/as educandos/as.

Voltando para a roda, expliguei para todos/as onde fica o pais de Senegal com 0 auxilio
do livro de contos africanos chamado “Contos Africanos” de Gcina Mhlophe, em que ¢
destacado a localizacdo geogréafica, informacées sobre a populacéo, a capital Dacar, a principal
ocupacdo da populacédo (trabalho e renda). Em sequida comecei fazer a leitura do conto para
os/as educandos/as.

C.0O.: A maioria estava atenta ao conto, alguns estavam “cochichando”, enquanto outros
dois educandos com algumas brincadeirinhas. A leitura € um momento muito importante, a
escuta da contacdo da historia é essencial para a compreensdo do contexto da historia, do que
estd sendo dito nela. Percebendo os “murmurinhos” e brincadeiras durante a contacdo da
historia, eu procurei ndo parar a leitura para “‘chamar a atencdo” dos/as educandos/as, mas trazé-
los para a histéria novamente me dirigindo a eles/as com um tom de voz mais elevado e
apontando em suas direcdes (como um momento importantissimo da histdria), assim o foco
dos/as educandos/as se voltava novamente para 0 conto, mesmo por alguns minutos.

Ao fim da contacdo de histéria do conto senegalés, peguei o livro “Ndule-Ndule”, e
dando continuidade com as brincadeiras, fiz a leitura da brincadeira “Ryembalay” para os/as
educandos/as, e fomos se posicionando em duplas, com as maos estendidas a frente. Me juntei
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com uma educanda para mostrar para todos/as como é que se brinca, a0 mesmo tempo todos/as
também comecaram a se divertir. Neste momento, enquanto a professora responsavel pela
turma fotografava a vivéncia, eu realizava a gravagdo em video da brincadeira.

C.0.: Foi muito boa a sensacdo de ouvir as gargalhadas dos/as educandos/as, era algo
que contagiava a todos/as, e me dava também a certeza da importancia deste trabalho dentro
das escolas, em conhecer também a alegria da populacdo africana, que é demostrada aqui
através das brincadeiras (1V-6).

Faltando apenas 2 (dois) minutos para o intervalo e finalizacdo da aula, reuni todos/as
no centro da quadra novamente, e perguntei para todos/as o que acharam da aula de hoje, e
todos/as responderam que gostaram com algumas risadas pairando o ambiente.

Para finalizar, pedi para que em casa eles/as fizessem como tarefa o desenho sobre o
conto Senegalés “Vento do Mar” no caderno de registros. Coloquei também dois desafios, um
seria uma pesquisa sobre 0 mar rosa que existe no Senegal, 0 outro seria pesquisarem sobre o
Santuario dos passaros, também em Senegal.

Assim, eu agradeci a todos/as pela participacdo na pesquisa no dia de hoje, e falei que
voltaremos a nos encontrar no dia 22/09/2023 devido aos feriados que serdo nas duas proximas
sextas-feiras, dias em que acontecem as aulas de Educacao Fisica.
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Notas de Campo V

Data: 22 de setembro de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professoras da Instituicdo Presentes: Denzel

Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje realizamos 0 nosso quinto encontro da pesquisa, cheguei na escola por volta das
08h35. Na entrada fui recepcionado por uma funcionéria da secretaria. Ao adentrar, fui direto
para a sala dos/as professores/as. Comecei a organizar o material em que utilizaria no encontro,
principalmente os slides sobre o pais de Botswana. Com o horério da aula de aproximando, me
encaminhei em direcdo a sala de aula.

Hoje mais uma vez houve um atraso de 5 (cinco) minutos devido a troca dos/as docentes.
As 08h56 o professor responsavel pela turma chegou préximo a sala, nos cumprimentamos, e
adentramos para a sala de aula. Ao entrarmos eu percebi que as criancas estavam bem agitadas
hoje, muito além do que nos dias anteriores. O professor responsavel entdo tratou de acalmar a
turma para que ele pudesse fazer a chamada, como também para que eu pudesse dialogar com
todos/as. Aproveitei 0 momento da chamada para ir até o educando RaiF para entrega-lo toda a
documentacao necessaria para a participacdo dele na pesquisa, pois 0 mesmo havia ingressado
recentemente na turma.

Apos o termino da chamada, chamei os/as educandos/as Sonic, Steik. EXE, Miguel,
Lucas Vera, Milk Samy e Lebncio para pergunta-los sobre os documentos que haviam recebido.
Os/as seis educandos/as me disseram que haviam esquecido, muito por conta das duas semanas
gue ndo houve os nossos encontros. Mais uma vez eu reforcei a importancia dos documentos
para a participacdo deles/as na pesquisa, disse para que todos/as me tragam sem falta na préxima
aula, no dia 29/09/2023. Apos todas as formalizagdes, nds todos/as nos dirigimos para o patio
da escola.

Ao chegarmos no patio nos reunimos sentando no circulo desenhado ao centro, na linha
branca. Iniciei a introducdo da brincadeira do dia falando sobre o pais de origem, que é
Botswana. Eu peguei 0 meu notebook, pois preparei uma apresentacdo em slides para mostrar
para todos/as que Botswana é um pais localizado na regido Sazonal do continente africano, e
gue ndo é banhado por oceanos (V-1).

Em seguida mostrei em um mapa a onde fica localizado Botswana, depois trouxe um
recorte do pais dentro do continente, como um modo de detalhar a sua localizacdo, como
tambem ver as cidades que compde o pais. Foi ai que abri uma Capulana, tecido tradicional de
Mocambigue muito usado pelas mulheres como uma veste. Nela havia trés mapas do continente
africano, em seqguida pedi para que localizassem Botswana. Alguns discentes ficavam
perguntando “cadé, cadé, cadé?”. Reiterei a informacgdo dita a poucos, sobre o pais ndo ser
banhado pelo atlantico por conta da sua localizagdo (V-2).

C.0.: Foi muito bacana este momento de interacdo com o tecido e 0s
mapas, porque eles puderam compreender a dimensdo do continente,
até pela quantidade abundante de paises gue o compde. Foi importante
também conhecerem a Capulana, que faz parte da cultura mocambicana

(V-3).




176

Na sequéncia, nds voltamos para a tela do notebook, para os slides que constavam quatro
informacdes sobre Botswana, uma € sobre os ledes nadadores, que devido as cheias do Delta
de Okavango eles necessitam nadar para fazerem as Travessias, como também cacar presas.

A sequnda é sobre o Delta de Okavango, sendo este 0 maior do mundo, ele se estende
por uma area de 15 mil quilémetros quadrados e desagua no Deserto do Kalahari. Para explicar
melhor a trajetdéria da agua e como desagua, eu usei 0 meu braco e depois 0s dedos como se
fosse o delta.

A terceira informacédo € sobre a reserva de Moremi, localizada no coracdo do Delta de
Okavango, gue contém uma grande importancia cientifica, ambiental e também de conservacao.
E por ultimo, mostrei o Parque Nacional de Chobe, que foi o primeiro parque nacional de
Botswana, e que tem um espaco com mais de 10.000 quilémetros quadrados (V-4).

Finalizando essa parte da intervencdo, mostrei o ultimo slide com uma imagem que
contendo dez crian¢as de Botswana em pose para a foto.

Ap0s este momento um educando perguntou:

Professor, 14 eles falam portugués?

Eu respondi:

Nao! L4 eles falam o inglés, por conta de terem sido colonizados pelos ingleses (V-5).

Ap6s o termino dos slides e ter respondi a pergunta do educando, passamos para a
segunda parte do nosso encontro com a brincadeira “Ntsa E Wotswang Le Lesapo” que em
portugués significa “O cido que rouba 0sso”. Comecei explicando que as criancas de Botswana
gue mandaram uma carta com a brincadeira que iremos fazer jaja sao bem parecidas com as
criancas gue vimos na imagem anterior.

Assim, comecei a ler o livro “Ndule-Ndule”, na pagina da brincadeira “Cachorro que
rouba osso”, falando sobre os trés garotos da escola rural de Botswana, o Tebogo, Baruti e
Kopano. Li toda a parte em que eles explicam as regras da brincadeira, inclusive mostrando o
desenho que foi feito por eles para ilustra-la (V-6).

Apds conhecermos as principais regras sobre a brincadeira dos trés garotos de
Botswana, fomos entdo vivencia-la. Devido ao tempo avancado, eu mesmo dividi as duas
equipes em “A” (lado esquerdo do patio) e “B” (lado direito do patio). Todos ja em seus lugares,
comecei a enumera-los, de 1(um) a 13 (treze), com base na quantidade de educandos/as da sala,
uma equipe com 0s numeros crescentes e a outra decrescentes. Uma das equipes ficou com
1(um) a menos, nesta eu escolhi 0 nUmero 11(onze) para que também representasse 0 nimerol13
(treze) de sua equipe. No centro da quadra cologuei um 0sso de borracha verde que pequei
emprestado do meu cachorro, o Bethoven.

Com ambas as equipes prontas, comecei a chama-los aleatoriamente, primeiro o numero
1 (um), ambos/as sairam de sua equipe e correram para pegar 0 0ss0, mas guem chegou primeiro
foi a educanda da equipe “A”. Chamei 0 numero 3 (trés), e mais uma vez 0 educando da equipe
“A” pegou 0 0sso. Chamei o numero 6 (seis), pela terceira vez a equipe “A” levou a melhor.
Quando chamei o numero 5 (cinco), pela primeira vez a equipe “B” chegou primeiro. Assim,
fui chamando-0s, um a um, até chegar no ultimo nimero. Depois voltei a chamar todos/as, mas
agora pela ordem crescente, de 1 (um) ao 13 (treze) (V-7).

Neste momento da vivéncia varios/as educandos/as se mostravam bem competitivos/as,
e isso levou eles/as a quebrarem uma das regras, que era para ficarem posicionados/as atras da
linha branca, na parte verde da lateral do patio, porém varios/as educandos/as nao respeitaram
a limitacéo, fazendo com que houvesse alguns conflitos entre eles/as. Diante os conflitos que
aconteciam eu pedi para que todos/as ficassem sentados/as na linha, porém nédo adiantou muito,
eles/as ficavam agachados/as e com as méos para além dos limites determinados.

Apds todos/as terem participado pelo menos duas vezes, faltando apenas 5 (cinco)
minutos para o termino da aula, eu pedi para que reunissemos mais uma vez ao centro do patio.
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Neste momento eu coloquei o celular para gravar, e iniciei um breve dialogo com os/as
educandos/as, perguntando primeiro:

O que acharam do encontro de hoje?

Alguns educandos/as, ao mesmo tempo (respeitando cada fala), responderam gque
gostaram muito, de tudo. Neste momento, uma das educandas confundiu o pais de Botswana
com uma cidade, rapidamente eu perguntei para ela:

Mas serd que Botswana é uma cidade?

Ela também rapidamente respondeu:

N&o! Um pais... Eu confundi, professor.

O educando RaiF disse que:

Foi importante saber sobre o pais de Botswana, sobre o que vocé falou e mostrou (V-8).

Mais uma vez eu reiterei a importancia em conhecermos a riqueza existente nos paises
que compdem o continente africano, e que na proxima aula teremos uma vivencia com um
grande mapa do continente africano, um jogo com cartas. Ap0s essa minha fala o sinal para o
intervalo bateu, todos/as se levantaram e mais um dia de encontro chegava ao fim.
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Notas de Campo VI

Data: 29 de setembro de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professoras da Instituicdo Presentes: Denzel

Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje foi realizado o0 nosso sexto encontro com as vivéncias, cheguei na escola por volta
das 08h30 da manhd. J& na recepcéo da escola, fui convidado a entrar, assim eu me dirigi até a
sala dos/as professores/as. Comecei a organizar os matérias que iremos usar na aula de hoje, no
caso 0 jogo com 0 mapa do continente africano chamado Travessia.

Proximo ao horario da aula, eu me dirigi para a sala do 6° ano. Pouco tempo depois
chegou o professor responsavel pela turma, ficamos ali, fora da sala, por dois minutos devido
ao atraso da professora que estava na sala. Ja na sala de aula, nés cumprimentamos todos/as
os/as educandos/as, eles/as nos cumprimentaram com muita euforia, aparentavam estar bem
agitados/as!

Enquanto o professor responsavel pela turma fazia a chamada, eu passei recolhendo
alguns envelopes com as documentagdes dos/as educandos/as. No corredor o educando Ledncio
me parou e pediu para que eu escrevesse 0 meu nome em um papel. C.O.: Na hora eu entendi
0 motivo, eu iria ganhar um desenho no estilo grafitti, eles nem imaginam que eu amo essa arte,
ja que ndo tivemos a oportunidade de conversar sobre isso ainda.

Apds recolher os envelopes, comuniquei a todos/as para que fizessem as atividades que
estdo presentes do caderno de registros que eles/as haviam recebido aulas atras. Aproveitando
0 momento, em parceria comigo, o professor responsavel pela turma disse que as atividades do
caderno de registro serdo convertidas também em notas para eles, ja que faz parte do
cronograma do professor passar trabalhos valendo nota para o bimestre, ainda ele reiterou a
importancia de trazer o caderno na proxima aula . Apds este momento, nos dirigimos para a
quadra da escola.

Jana quadra, o educando RaiF me entregou um presente, ele fez 0 meu nome desenhado
na arte do grafitti. C.O.: Alguns minutos atras eu sabia que iria receber um presente desses, mas
ndo imaginava que seria tao breve, ou seja, agora sao dois presentes. Eu guardei o desenho no
bolso e o agradeci imensamente pela arte.

Em seguida abri o mapa do continente africano no centro da quadra, logo comecei a
monta-lo e j& iniciando a explicacdo de como funcionam as regras do jogo Travessia.
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Fonte: Autor

A primeira tarefa nossa foi criar cinco equipes, entéo eu escolhi cinco educandos/as, trés
meninas ¢ dois meninos para serem lideres da equipe. Depois eles tiraram “impar ou par’” entre
elas/es para escolherem com qual pirdmide eles ficariam. Cada pirdmide é referente a uma das
cinco grandes regides do continente africano, sdo elas: central, meridional, setentrional,
ocidental e oriental. Escolhidas as regifes em que gostariam de ficar, para ganharmos tempo eu
fui chamado o restante dos/as educandos/as e colocando-os/as em cada equipe ou regido. Com
todas as equipes ja organizadas, pedi para que se organizassem em pequenos grupos em volta
do mapa do continente para iniciarmos o jogo. Ap0s a organizacdo dos grupos, eu expliquei
detalhadamente como é a dindmica do jogo, comecando pelas cartas.

Séo 54 cartinhas referentes aos paises e capitais do continente africano, cada cartinha
tem escrito uma curiosidade sobre o respectivo pais, que pode ser geografica, econdmica,
filoséfica, culindria, historica, hidrografica, populacional, sobre a fauna ou flora e também no
que diz respeito a cultura de um determinado povo daquele pais. Essas cartinhas quando
retiradas da o direito de avancar uma casinha apenas, porém ha algumas cartinhas que podem
dar a equipe o direito de avancar duas casinhas na mesma jogada.

= -~
-
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Fonte: Autor

H& 5 cartinhas que sdo distribuidas para cada equipe, essas representam 0s reinos que
eles irdo representar, que sdo os reinos de Mali, Oy6, Gana, Axum e Cuxe.

Rcino Oyé

0 Impériv de Qi6 foi um
império da Africa Ocidental
localizado no que ¢ hoje o
sudoeste da Nigéria e o
sudeste do Benim. O império
foi lundado por iorubis no
sé¢eulo XV ¢ cresecu ao ponto
de se tornar um dos maiores
estados  do  Oeste africano.
Este crescimenlo deve-se ao
coméreio ¢ superioridade da
sua cavalaria.

Fonte: Autor

Reino de Axum
A civilizacio axumila
conseguiu formar
poderose e duradouro reino a
parlir do século 1V d.C. Esse
reino conseguin uma grande
expansio a partir do século 111
d.c., quando conseguin
subjugar o Império de Kush,
que dominava a regido dos
aluais Eslados do Sudiio do
Sul ¢ do
abaixo do Egilo.

um

Norte. siluados

Reino de Mali

0O Império do Mali é considerado
o maior de loda a histéria
africana ¢ o mais poderoso do
Saara Ocidental cnlre os séculos
XII ¢ XVII (1233-1670). La se
produzia quase melade do oure
do mundo no séeulo 14. Oure cm
p6, alias, cra o ‘dinhciro” utilizado
nas relacbes comerciais, além de
sal, cobre e buzios.

Reino de Gana

O Reing de Gana foi um reino
que existin do séeulo 1V av X1
na Africa. Seu lerrilorio era
onde hoje estio os paises Mali e
Mauritinia. FEra vizinho do
deserto do Saara c ficava enlre
os rios Niger ¢ Sencgal. Sua
Tundagiio ocorreu por
intermédio de comunidades de
agricnltores que se juntaram
para s¢ defender de  povos
njmades.

Reino de Cuxe

O antigo Reino de Kush ou Cuxe
localizava-sc na Nibia, Alto
Egilo, onde alualmente
encontram-se o igito e 0 Sudio.
Por possuir uma grande
quantidade de minas de ouro.
muilos chamavam a regiio de
nuha (nub significa ouro na
cscrita hicroglifica: assim. nabia
significa algo como lerra do
ourn).

Existem outras 15 cartinhas, essas podem ter significados distintos, como por exemplo:

a cartinha do Adinkra “Sankofa” (passaro voltando-se para tras) volta duas casas, pois “nunca
¢ tarde para voltar atrés e buscar o que foi perdido” e “Sankofa DUO” ela avang¢a duas casinhas,
pois ela sendo o “encontro entre o passado e o presente, ¢ a ponte para futuro”.

SANKOKA SANKOFA DUO

—_p—
“Nunca ¢ larde para vollar atrdas
¢ buscar o que ficou perdido™
Encontro entre o passado ¢ o
presente, a  ponte  para
construir um futuro, sob a
forma de um coragio.

Que representa o valor  do
passado ¢ a necessidade de
valorizar raizes.

(P10 J DI Gt ) S Asrannns dinac naca?”
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Fonte: Autor

A cartinha do Adinkra “Mmere Dane” faz com que vocé tenha que trocar de regiao com
a outra equipe, pode ser com uma que esteja a sua frente nas estagGes do jogo, ou a que esta
atras de vocé caso esteja na frente de todos os outros participantes, ja que “os tempos mudam”;

Mmere Dane

"Os tempos mudam”

Troque de regido com oulro grupo

Fonte: Autor

A cartinha do Adinkra “EBAN”, que significa “a figura do protetor, da seguranca
perfeita”, da o direito para quem tira-la de ficar duas rodadas protegidos/as de trocar de equipes
e/ou ter que voltar para tras;

EBAN

“A figura do prolelor, da
seguranca perfcila”

Duas rodadas de prolecio

Fonte: Autor

E por fim a cartinha UBUNTU que faz referéncia a filosofia africana que significa “eu
sou porque nos somos”, essa cartinha independente de quem a tirou, da o direito para que ambas
as equipes avancem duas casinhas no jogo juntas.

UBUNTU

“Eu sou porque nds somos”

A Filosofia Ubuntu resgala a
esséncia de ser uma pessoa com
consciéncia de que ¢ parte de
algo maior ¢ colctivo. Para isso,
dc acordo com os fundamcnlos
da Filosofia Ubunlu. somos
pessoas  alravés de outras
pessoas e que nio podemos ser
plenamente humanos sozinhos,
sendo feilos para a
inlerdependéncia.

Todos ¢ todas avangam
juntos/as duas casas!
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Fonte: Autor

Ap0s conhecermos todas as cartinhas do jogo, fomos a coisa mesma, a primeira equipe
que escolheu a sua regiéo teve o direito de iniciar o jogo e em seguida as demais equipes em
acordo com a ordem de escolha. Na primeira rodada do jogo todas as esquipes avangaram uma
casinha apenas, e ndo houve nenhuma outra cartinha diferente retirada. Na segunda rodada,
agora sendo pessoas diferentes de cada equipe para tirar as cartinhas, também avancaram
todos/as apenas uma casinha. Apds a terceira rodada, uma das equipes conseguiu tirar uma
cartinha que da o direito de avancar duas casinhas na mesma jogada.

Neste momento eu pude observar que ambas as equipes j& estavam compreendendo a
dindmica do jogo, como também as informacdes contidas nas cartinhas. Foi bem interessante
verificar que estavam de fato surpresos/as com as curiosidades contidas nas cartinhas (VI-1).
Em contrapartida, a turma comecou se dispersar ao longo do jogo, estavam muito agitados/as,
conversando muito entre eles, o didlogo quase nada tinha relagdo com a dindmica do jogo.
Outros brincavam entre eles/as. A leitura das cartinhas comegou a ser abafada pela conversa
dos/as participantes. Infelizmente o professor responsavel pela turma (talvez com receio em
intervir na atividade) preferiu ficar observando o caminho em que iria tomar a atividade.
Observei 0 tempo restante para a vivéncia, me assustei ao ver que tinhamos apenas 10 (dez)
minutos, a equipe que liderava o jogo ainda estava préxima a regido central do continente
africano, ou seja, ainda restava um bom caminho para percorrerem.

Nessa hora eu decidi interromper 0 jogo, para entrar em didlogo com a turma e tentar
colocar algumas regras de convivéncia para 0 jogo, situando a importancia de saber ouvir o/a
colega quando esta lendo as cartinhas, compreendendo assim as informac@es contidas nela.
Expligue também a todos/as que o jogo tem o objetivo de percorrer 0s caminhos do continente
para conhecer a rigueza contida em cada pais em que estavamos ali visitando, mesmo assim
alguns/mas educandos/as continuaram brincando, mas outros eu senti gue compreenderam a
mensagem passada para eles/as (VI1-2). Em consideracdo a isso, eu disse a todos/as que na
préxima semana eu voltaria a trazer o jogo para que pudéssemos dar continuidade, e que seria
interessante a colaboragdo de todos/as para que pudéssemos compreender melhor tanto o jogo
como também a sua importancia enquanto potencial de fortalecer o nosso conhecimento a
respeito do continente africano.

Apds esse breve dialogo com os/as educandos/as o sinal para o recreio soou anunciando
o fim de mais um dia de pesquisa. Apds os/as educandos/as terem ido para o intervalo, o
professor responsavel pela turma reiterou o que acabara de presenciar, confirmando também o
seu receio de ter interrompido o momento. Eu disse a ele que isso pode acontecer durante a
pesquisa, que também é um dado para o trabalho e também toda e qualquer adversidade no
periodo das intervencbes podem ocorrer.
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Notas de Campo VII

Data: 06 de outubro de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professoras/es da Instituicdo Presentes: Denzel

Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje foi realizado o nosso sétimo e penultimo encontro com as atividades previstas em
nosso cronograma. Cheguei na unidade escolar as 08h40, aguardei por alguns minutos na sala
dos/as professores/as e quando o relégio marcou 08h50 eu me dirigi até a sala do 6° ano. Fiquei
ao lado de fora da sala de aula aguardando o professor responsavel pela turma chegar, que
devido ao horario de troca dos/as docentes teve um pequeno atraso.

Com a chegada do professor, adentramos para a sala do 6° ano, logo fui recebido com
pedidos de desculpas de alguns/mas educandos/as da turma, era porque eles haviam esquecido
0 caderno de registros que deveriam ter trazido no dia de hoje. Eu disse para todos que iria
esperar o professor fazer a chamada para que eu pudesse conversar com todos/as e tirar algumas
duvidas que gostariam de tirar comigo, inclusive sobre o caderno de registros. Ap6s a chamada
eu tirei todas as duvidas dos/as educandos/as, assim como recolhi o caderno de registros de
quem havia trazido.

Apds este momento, como eu tinha dito na semana anterior, eu expliquei para todos/as
que eu havia trazido novamente o jogo “Travessia” para darmos continuidade no jogo. Mas que
agora eu havia inserido algumas regras novas para o0 jogo e também uma premiacéo final para
a equipe que mais conseguir avancar no jogo. C.O.: Apds a minha fala, os olhares de surpresa
tomaram conta da sala, assim como murmurinhos com curiosidade sobre o que poderia ser o
“prémio” que iriam concorrer no jogo. Um educando levantou a mao perguntando se seria as
mesmas equipes da semana passada, e eu expliguei que ndo seria, devido as faltas que tivemos
hoje e a presenca daqueles/as que ndo estavam na semana anterior (VI1I-1). Depois dessa
conversa todos/as n6s nos dirigimos para a quadra da escola.

J& na area externa da escola, eu abri 0 mapa do continente africano no centro da quadra,
logo comecei a organizar as cartas e também as piramides. Todos os/as educandos/as se
organizaram em uma linha lateral da quadra. Entdo eu chamei apenas os/as lideres de cada
equipe da semana anterior, ja que todos/as estavam presentes hoje e porque sabiam o0 nome da
regido do continente em que estavam, a cor da pirdmide e 0 Reino em que estavam
representando. C.O.: Eu fiquei feliz quando eles/as me disseram essas caracteristicas das
equipes (V11-2), um bom sinal de que o jogo de fato ensina sobre a Africa! Devido ao tempo
limitado para a vivéncia, eu fui direcionando os/as demais educandos/as para se juntarem aos
lideres de cada equipe.

Apos a formacdo das equipes referentes as cinco grandes regides do continente africano
(central, meridional, setentrional, ocidental e oriental) eu entdo destaquei quais foram as novas
regras inseridas. A primeira foi para o tempo de jogo, foi definido que teriamos 20 minutos de
partida, e a equipe que estivesse a frente do jogo levaria o “prémio” quando o tempo acabasse.
Ja que na semana passada eles/as (todas as equipes) haviam avancado no jogo, decidimos iniciar
ja da regido central da Africa, todos concordaram.

Com o inicio do jogo, a primeira equipe retirou uma cartinha, apos a leitura da
curiosidade que havia nela a equipe avangou uma casa. A segunda equipe apos a retirada da
cartinha também fez a leitura e avangcou uma casa. As demais equipes seguiram 0 mesmo
padrdo, lendo as informacdes e avancando uma estacao no jogo. Na segunda rodada, uma das
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equipes retirou a cartinha “EBAN” que os deu o direito de protecdo durante duas rodas caso
tenham que trocar de equipe e/ou voltar algumas estacdes, e além disso eles avancaram uma
casa também. As duas equipes seguintes retiraram cartas com as curiosidades e que ddo o direito
de avancar uma casa. Ja a quarta equipe retirou a cartinha “Sankofa” e tiveram que voltar duas
casas. A quinta equipe retirou a cartinha “Ubuntu” que deu o direito para eles/as e todas as
equipes avancarem duas casas. Na terceira rodada e ultima, quatro das cinco equipes seguiram
0 mesmo padrao, retiraram cartas com as informac6es sobre os paises do continente africano e
avancaram duas casas, porém uma delas, a equipe Ocidental, retirou a cartinha do Adinkra
“Mmere Dane” que fez com que eles/as pudessem trocar de regido com a outra equipe, assim
eles/as escolheram a que estava mais a frente, a Oriental. Com isso eles/as (equipe ocidental)
passaram a liderar o jogo, a equipe que eles trocaram (oriental) ficou logo atras deles/as. O
tempo de 20 minutos se esgotou e a equipe que representava a regido Oriental do continente
africano se destacava a frente das demais equipes. Foi entdo que eu interrompi o jogo avisando
a todos/as que o tempo havia se esgotado. Boa parte das equipes ficaram chateados com a
interrupcdo do jogo, percebendo que estavam atras e que apenas uma equipe ficou a frente,
eles/as imaginaram que haviam “perdido” o jogo. Em contrapartida, o sorrido dos/as integrantes
da equipe Oriental era grandioso!

Foi entdo que RaiF me perguntou:

- Mas professor, so eles vao ganhar o “prémio”?

E eu disse a ele:

- Olha, vamos ver o que esta escrito naquela cartinha?

Foi entdo que Goku, o lider da regido Oriental pegou a carta e comecou a ler em voz
alta.

Carta: Muito axé! Meus parabéns por chegarem até aqui.

Vocés conseguiram passar pela Travessia africana, pelos oceanos, as paisagens, 0S rios,
savanas e montanhas. Conheceram a culinaria africana, varias informac6es importantes sobre
0 continente também, aprenderam a todo momento uns com os outros, em alguns momentos foi
necessario voltar, avancar, ficar no lugar e também trocar de equipe, mas algo que todos e todas
conseguiram foi aprenderem juntos e juntas que a Africa é muito além do que imaginamos ser!

Antes de pegarem o que é de direito de vocés, contem para todos e todas a historia a
sequir:

Um antropologo estava estudando os usos e costumes de uma tribo africana chamada
Ubuntu e, quando terminou seu trabalho, sugeriu uma brincadeira para as criangas: pds um cesto
muito bonito, cheio de doces embaixo de uma arvore e prop0s as crian¢as uma corrida. Quem
vencesse ganharia o bonito e delicioso presente. Quando ele disse “j4”, todas as criangas se
deram as méos e sairam correndo em direcdo ao cesto. Dividiram tudo entre si muito felizes.

O antropologo ficou surpreso com a atitude das criangas. Elas lhe explicaram: “Ubuntu,
tio. Como uma de nods poderia ficar feliz se todas as outras estivessem tristes?” Ele, entdo,
percebeu a esséncia daquele povo: ndo havia competicdo, mas sim colabora¢do. Ubuntu
significa: “Sou quem sou, porque somos todos nés!”.

Sendo assim, abra a caixa e distribua entre todas as equipes o que ha dentro, vocés sao
merecedores/as de ganharem o0 que estd dentro, pois colaboraram muito com 0 jogo,
caminharam e aprenderam varias coisas novas juntos e juntas!!!

Quando Goku estava finalizando a leitura da carta, alguns/mas educandos/as comegaram
a rir da equipe da regido Oriental, como se eles tivessem sido enganados por acharem que
haviam ganhado sozinhos o0 jogo, mas mal sabiam que neste jogo todos/as ganharam, e € isso
que faz deste jogo um potencial para a construcéo de conhecimentos, pela colaboracéo de todos
durante a Travessia (VII -3).

Apos ter finalizado a leitura, Goku entdo pegou o pote e comecou a distribuir pagocas
para todos/as os/as educandos/as e o professor que estavam presentes na quadra (V11-3). Depois
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de todos/as terem ganhado o seu doce, pedi para que sentassem junto a mim em roda. Assim eu
conclui o momento explicando para todos/as qual é a missdo do jogo Travessia, que para além
de apenas jogar, ele tem como objetivo atravessar o continente e conhecé-lo com as
curiosidades de cada pais em que passamos. E que com este jogo todos/as ganham, ndo tem
como alguém perder ao longo da Travessia, pois 0 conhecimento € algo que ninguém tira de
nos. Por isso todos também ganharam o “prémio”, por que vocés estavam juntos/as durante o
jogo, ouvindo o seu colega da outra equipe falar as curiosidades, e também ensinando as demais
equipes com as que vocés tiraram. Essa € a esséncia de Travessia, chegar diferente de como
saiu, com novos saberes e experiéncias (V11-4).

C.O.: Foi muito importante destacar a filosofia do jogo Travessia, quando é colocado a
missdo eu acredito que fica mais evidente o porqué de o jogo ser como ele é. E eu pude sentir
nos olhares e nos siléncios reflexivos ap6s a minha fala que de fato ndo competiram entre eles,
mas colaboraram uns com 0s outros ao longo do jogo. Diferente da semana anterior, hoje foi
possivel compreender 0 jogo como ele é! (V1I-5).

Apobs a minha fala, Killye pediu para falar algo para mim e toda a turma, entdo eu pedi
para gue ela falasse. Ela iniciou a sua fala me agradecendo pela oportunidade de participar da
pesquisa e conhecer tudo o que esta aprendendo com 0s jogos e as brincadeiras africanas, que
esta gostando muito de tudo! Ao finalizar, ela reitera gue, em nome da sala, ela agradecia pelo
momento em poder estar participando dos jogos e brincadeiras africanas (\V11-6). Apds a sua
fala eu agradeci a ela e a toda a turma por ter a oportunidade de estar junto a eles/as jogando,
brincando e aprendendo muito sobre o continente africano, em seguida eu pedi para que
todos/as dessem uma salva de palmas a educanda Killye pelas palavras e a sua
participacdo/colaboracdo com a pesquisa (V11-7).

Eu fiquei muito emocionado com a fala da educanda Killye, por me agradecer por estar
apresentando e construindo com eles/as 0s saberes africanos, foi um presente para mim, ver no
olhar dela um brilho de se sentir representada com as vivéncias. C.O: E muito significante para
mim uma educanda que eu percebo ser negra pedir para falar e expor 0 seu sentimento em
relacdo as atividades, isso mostra mais uma vez a importancia do ensino da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais nas escolas! (V11-8).

Apos a fala da educanda Killye, e eu ter agradecido a todos/as, eu informei para eles/as
gue na préxima semana ndo haverd o nosso encontro devido ao feriado, e que na proxima
semana sera conselho de classe na escola, disse também que em nossa préxima aula havera uma
brincadeira inspirada no Congado, apds ter dito sobre a brincadeira eu ouvi varias expressdes
sonoras de alegria em saber que seria brincadeira com masical

O sinal para o recreio soou, sinalizando o fim de mais um dia de atividade das Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais com a turma do 6° ano.
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Notas de Campo VIII

Data: 20 de outubro de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professores/as da Instituicdo Presentes: Lupita

Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje ndo haveria encontro devido ao conselho de classe que estava previsto no
calendario escolar, porém o mesmo foi adiado. Sendo assim, foi possivel realizar a intervencéo
na escola. Houve também a mudanca do/a professor/a responsavel pela turma do 6° ano, que
devido ao ingresso de uma nova professora de artes na escola, foi necessario alterar os horarios
das aulas de varios/as docentes, e no caso do professor do 6° ano, ele precisou trocar algumas
aulas com uma outra docente da mesma escola, inclusive a turma do 6° ano, as aulas agora
passaram a ser realizadas por uma professora. Assim, o dia das aulas com a turma do 6° ano
permaneceu 0 mesmo, sexta-feira, a Unica diferenca é que passou a ser a primeira aula da
manha.

Com mais um dia de inser¢do que “ganhamos”, hoje foi o nosso oitavo e pentltimo
encontro. Cheguei na escola por volta das 06h55 da manhd e fui para a sala dos/as
professores/as. L& dialoguei com alguns/mas docentes que conheco, inclusive a que ira
substituir a nova professora responsavel pela turma, pois hoje ela ndo esta presente, a mesma
(professora substituta) ndo poderia ir para a quadra da escola com os/as educandos/as por nao
ser professora do componente curricular de Educacéo Fisica, mas devido a minha formacéo no
componente referido e 0 andamento da pesquisa, a direcdo da escola autorizou a realizacao das
atividades normalmente. Expliquei para ela sobre a necessidade de ela estar presente no local
da vivéncia como responsavel pela turma, que eu estaria ali como o pesquisador.

Dado o horério do inicio da aula, fomos para a sala da turma do 6° ano, chegamos antes
dos/as educandos/as, e aos poucos eles/as foram entrando na sala com um certo espanto ao
verem que a nova professora deles/as de Educagdo Fisica ndo estava presente hoje. Com
todos/as ja em seus lugares, a professora responsavel pela aula de hoje explicou a todos que a
pesquisa iria continuar normalmente e que ela estaria ali acompanhando as atividades, em
seguida ela passou a voz para a minha pessoa.

Comecei a minha fala dizendo um bom dia bem acalorado para os/as educandos/as,
perguntando a todos/as se estavam bem. Logo eu expliquei para a turma que hoje é 0 nosso
oitavo e penultimo encontro da pesquisa, e que iremos realizar uma brincadeira bem legal que
eu ja havia falado dela no inicio das atividades da pesquisa. Aproveitei 0 momento para recolher
alguns documentos que alguns/mas educandos/as haviam esquecido de trazer nas ultimas aulas,
e também pegar os cadernos de registro de quem trouxe na aula de hoje. Apos este momento
em sala, ndés fomos para a parte externa da escola, na quadra.

Ao chegarmos na quadra, eu pedi para que todos/as fossem para o grande circulo no
centro do perimetro, todos/as ndés nos sentamos, € iniciamos a “roda viva”, um momento de
dialogo sobre a brincadeiras que iriamos desenvolver ali, assim como a contextualizagdo do
pais em que ela vem. Eu expliquei a todos/as novamente que iriamos fazer trés momentos em
roda, a “roda viva”, a “roda gigante” e a “roda piao”, que escolhi este nome por conta de uma
musica que gosto muito!

Comecei dizendo que hoje iremos fazer um trabalho de memdria com eles/as,
perguntando para os/as educandos/as (como se eu tivesse me esquecido):
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Vocés se lembram, que quando eu cheguei aqui eu trouxe um livro? Mas eu esqueci
qual era mesmo o nome dele... E...? Nossa, me esqueci!

Foi entdo que Killye rapidamente disse:

- Ndule-Ndule!

E eu disse:

- Isso mesmo, eu fiz isso s6 para saber se vocés iriam se lembrar do livro. Vocés se
lembram gue 14 no comeco da pesquisa eu disse para vocés que um dia vocés vao descobrir 0
porgué o livro se chama...

E vérios/as educandos/as completaram:

- Ndule-Ndule.

E comentei em seguida que:

- Entdo chegou 0 momento de vocés descobrirem o porqué o livro se chama “Ndule-
Ndule™!

Em seguida eu perguntei:

- E quem fez aquele livro mesmo?

Os/as educandos/as responderam:

- As criancas da Africal

Eu completei:

- As criancgas que trocaram cartinha entre elas, nao foi?

Os/as educandos/as responderam afirmando:

- Sim!

Logo eu disse a todos/as que:

- Ndule-Ndule é 0 nome da ultima brincadeira que tem no livro! E ela veio de um pais
do continente africano (VI11-1).

Em seguida eu fiz mais uma vez um exercicio de memdria com os/as educandos/as e
retomei os saberes construidos na aula anterior com o jogo “Travessia”, e pedi para levantar
uma das maos quem era da equipe ocidental, a equipe da pirdmide verde. Nessa hora houve
uma confuséo, pessoas de grupos diferentes alegavam serem da equipe verde, a que chegou
mais longe no jogo. Toda ddvida aconteceu porque em um dado momento do jogo, uma das
equipes, no caso a ocidental, retirou a cartinha do Adinkra “Mmere Dane”, que fez com que
eles trocassem de regido com a equipe Oriental.

Eu continuei a minha fala dizendo que:

- Entdo, essa brincadeira vem |4 de Guiné-Bissau, que é um dos paises do continente
africano, que fica na regido ocidental. Portanto, guem estava com a equipe ocidental, que jogou,
Viu gue no grande mapa gue eu trouxe e gue n6s jogamos todos/as juntos/as onde fica a regido
(VI111-2).

Na sequéncia eu li para os educandos/as algumas curiosidades sobre o pais de Guiné-
Bissau, a sua localizacdo no continente, questdo ligadas a biodiversidade da regido, sobre o
santudrio de hipopdtamos, as adguas salgadas existentes 1a. Conhecemos também um pouco
sobre a cidade antiga no centro da cidade de Bissau, capital do pais (VI11-3).

Apds conhecermos um pouco sobre o pais, fomos para o livro “Ndule-Ndule” para ouvir
um pouco o que os irmaos Titina e Mamadu tem a nos ensinar sobre essa brincadeira que leva
0 nome do livro. Fui entdo ler o que ele e ela escreveram:

-Um grupo de criancas devem ficar sentadas em um banco longo (que ndo temos aqui),
porém iremos usar aquela parte que vocés se sentam que dara certinho. Ai, um/a dos/as
educandos/as tera que passar por vocés cantando ‘“Ndule-Ndule” e tocando em um dos seus
joelhos, depois que for tocado vocé devera estender a sua perna e nao deixar tocar no chéao
novamente. Quando a pessoa tocar em um dos joelhos de todos/as, ela voltara tocando no outro
joelho, fazendo com que a pessoa também estenda a outra perna para o alto, ganha a brincadeira
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guem conseguir ficar por mais tempo com as duas pernas estendidas sem que toque elas no
chéo. Sera que vocés conseguem?

Vaérios/as educandos/as disseram que seria facil essa tarefa. Assim, pedi para que
todos/as se sentassem no local que eu havia dito para eles/as, da forma que deveria ser para que
todos/as tivessem as mesmas condic¢des de participarem sem tirar vantagens sobre seus colegas.
Depois eu disse que iria escolher uma pessoa para tocar no joelho dos/as demais, logo a Hope
Mikelson levantou a sua méo pedindo para que ela fosse escolhida, ent&o pedi para que ela se
levantasse e ficasse a0 meu lado, em seguida expliquei mais uma vez como seria a atividade
para toda turma, assim eles/as se acomodaram no espaco para iniciarem a primeira partida.

Assim, Hope Mikelson iniciou o canto de “Ndule-Ndule” e foi passando e tocando no
joelho dos seus colegas de sala, eles foram dando um jeito de ficarem com a perna estendida,
aguardando-a voltar para tocar no outro joelho. Ela retornou tocando no outro joelho dos
colegas, logo ficamos observando quem iria tocar 0s pés no chdo. Alguns/mas educandos/as
depois de alguns minutos comecaram a se cansar e abaixar as pernas, fazendo com que a sua
participacdo chegasse ao fim. Como muitos/as educandos/as ficaram resistindo e o tempo estava
passando, eu finalizei aquela partida e escolhi outro/a educando/a para tocar no joelho dos
demais participantes.

Dessa vez quem comecou a partida foi Miguel, seguindo tocando nos joelhos, apos ele
ir e voltar, nds ficamos ali observando, e mais uma vez alguns/mas educandos/as se cansaram
e sairam por terem tocado um dos seus pés no chdo. Com o passar do tempo, varios/as ainda
permaneciam ali, fortes!

Foi entdo que, apds observar o modo com que todos/as estavam sentados/as, eu decidi
introduzir uma nova regrinha, que agora todos/as ficassem sentados/as com o bumbum préximo
ao final do banco, ndo tendo assim a possibilidade de algum/a apoiar a regido posterior da cocha
no chéo.

Para a terceira rodada, eu escolhi a educanda Malio e o educando Ventilador, pois
enguanto um vai passando tocando em um dos joelhos dos seus colegas, a outra vem voltando
ao contrario tocando no outro joelho, e foi isso que aconteceu. Com todos/as com as pernas
para o ar, seguindo a nova regra da brincadeira, foi perceptivel que a maioria acabou se
cansando mais rapido que as duas partidas anteriores. Logo foram ficando poucos/as
educandos/as, e por isso eu decidi finalizar a terceira e Gltima rodada da brincadeira.

Ap0s o término da brincadeira, nos nos reunimos mais uma vez, agora na “roda gigante”,
para que pudéssemos dialogar sobre a atividade que acabamos de vivenciar juntos/as. Entéo eu
comecei a nossa conversa fazendo uma pergunta: O que aprendemos hoje?

Os/as educandos/as entéo disseram:

- Ndule-Ndule, exercicio de perna, resisténcia, equilibrio, abdominal (\V111-4).

Em seguida eu perguntei:

- E antes de comecar a atividade em si, 0 que a gente aprendeu?

Os/as educandos/as ainda estavam confundindo a atividade que acabaram de fazer com
a “roda viva” inicial, entdo perguntei:

- De onde é essa brincadeira que fizemos aqui?

- Os/as educandos/as aleatoriamente disseram:

- Da Africa...

- N&o! Africa é um continente!

- Ah, ndo sei “fessor” ...

- Guine-Bissau?

- Africa Ocidental!

- Guiné-Bissau!!!
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E eu disse, isso mesmo! Apds vérias falas consecutivas tentando responder a pergunta
que havia sido colocada ali, trés educandos/as responderam o continente, a localizacao regional
e 0 pais referente a brincadeira que fizemos (VI11-5).

Em seguida eu fiz uma nova pergunta:

- Alguém ja conhecia essa atividade ou uma outra parecida com essa?

Eles/as responderam aleatoriamente:

- Néo!

- Atividade fisica.

- Tortura.

- Cadeira invisivel.

Essa ultima foi a que, sequndo a grande maioria da turma, a que mais se parecia com a
brincadeira “Ndule-Ndule”, assim eles/as explicaram para nds o porqué ser tio parecida, gue é
por se tratar de uma atividade em que eles/as teriam que ficar em uma posicdo em que simulava
€omo se estivessem sentados/as em uma cadeira, por isso se chama “cadeira invisivel”, assim
eles/as teriam que se esforcar bastante para se manterem na _mesma posicdao. Ambas as
atividades se parecerem por trabalharem bastante a resisténcia, em manter firmes em uma
posicdo, por um tempo consideravel, e isso chamou muito a atencdo dos/as educandos/as,
chegando a fazer comentario (citados a cima) como a palavra “tortura”, e talvez por ndo saber
o verdadeiro significado da palavra, 0 educando gque disse talvez quis relacionar somente a parte
da resisténcia gue esteve muito presente em sua experiéncia com a atividade (VI11-6).

Lancando agora uma terceira pergunta:

- O que vocés acharam da atividade?

- Legal!

- Cansatival

Logo os/as educandos/as comecaram a falar todos/as ao mesmo tempo e ficou dificil de
compreender o que queriam me dizer. Entdo, eu fiz uma contagem regressiva dizendo “Trés...
Dois... Um...”, logo todos/as voltaram a atencéo para mim. Depois, com a ajuda da professora
responsavel pela turma, nés conseguimos organizar as falas.

E eu perguntei para todos/as novamente:

- E essa brincadeira que chama.

Um educando completou:

- Ndule-Ndule!

Eu continuei:

- Ndule-Ndule... O gue vocés acharam da brincadeira em si?

Oslas educandos/as responderam:

- Dolorida

- Tortura (mais uma vez)

- Eu gostei!!!

- Foi tortura professor

Mais uma vez comecaram a falar juntos/as, entdo organizamos as falas novamente,
primeiro levantavam as maos e depois nos pediamos para que falassem, um de cada vez.

Continuaram:

- Engracada, divertida, dolorida, mas eu gostei!

- Trabalha mais a perna.

- Desafiadora e legal!

- Cansativo (VI11I-7).

Foi entdo que eu perguntei para a educanda Malio, que estava ao meu lado:

-Malio, vocé esteve na atividade, mas do outro lado, tocando nos joelhos. O que vocé
achou da atividade?
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Ela respondeu:
- Da hora, professor!

Em sequida todos/as deram risada da resposta dela.

E eu respondi para ela:

- Eu também achei da hora, legal!

Ela sorrindo para mim, afirmou mais uma vez:

- Da hora! (VII-7).

Eu disse em seguida:

- Oh... Mas ninguém perguntou para mim o que eu achei da atividade...

Em coro, todos/as educandos/as me perguntaram:

- O que vocé achou professor?

Eu disse:

- Agora vocés vdo me entrevistar (risos). Eu achei essa atividade muito legal! Eu ndo
cansei com essa brincadeira (ironia), porque eu estava sé olhando (ironia).

Eu me virei para a professora responsavel pela turma e perguntei a ela o que tinha achado
da brincadeira, e ela respondeu:

- Maravilhosa, porque eu ndo estou com nenhum “pinguinho” de cansago (ironia).

Na sequéncia, muitos risos de todos/as presentes.

Ap0s este momento muito gostoso de descontragdo, para finalizar, eu disse a todos/as o
qudo é importante conhecermos as origens dos jogos em que estamos desenvolvendo, assim
como aprofundar em conhecer as curiosidades a respeito dos paises que se originam as
brincadeiras a fim de desconstruir varios idearios ndo reais e/ou negativos, assim como a que
conhecemos hoje, de Guiné-Bissau (V111-8).

Logo eu abri 0 momento para quem quisesse dizer alguma coisa sobre a pesquisa, sobre
as atividades em si. Recordei com a turma o comentario que a educanda Killye fez ao final da
atividade da semana passada, que foi muito bonita a fala dela. Logo, a educanda Hope Mikelson
disse que queria dizer algumas palavras para a turma, porém estava com muita vergonha de
falar, eu tentei motivar ela a dizer o que gostaria, mas ela ndo se sentiu segura para se expressar,
e respeitando o momento dela, até para ndo coloca-la em uma situacdo desconfortavel, eu ndo
insisti para que dissesse. Eu agradeci a ela pela intencdo em querer contribuir com a pesquisa.

Assim, eu agradeci a todos/as pela presenca, pela participacdo/colaboracdo com a
pesquisa, destacando a importancia de cada um deles/as na construcédo da pesquisa, pois cada
comentario que eles/as fazem nas atividades é de grande riqueza para todos nés. Pedi entdo,
que de forma bem acalorada, batéssemos uma salva de palmas para todos/as nos ali presentes
no dia de hoje, e assim foi feito.

Com isso, encerramos mais um dia de atividades com a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais nas aulas de Educacao Fisica.
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Notas de Campo IX

Data: 27 de outubro de 2023

Periodo: Manha

Educadores/as da Equipe Presentes: Samuel Pereira
Professores/as da Instituigdo Presentes: Aja Naomi
Ano: 6° ano.

Responsavel(is) pelas Atividades do Dia: Samuel Pereira
Relator(a): Samuel Pereira

Desenvolvimento: (parte descritiva)

Hoje, em nosso nono encontro encerramos as vivéncias com 0s jogos e as brincadeiras
das Culturas Africanas e Afro-brasileiras na Educacdo Fisica. Cheguei na escola por volta das
06h50 da manhi e fui para a sala dos/as professores/as. As 07h05 tocou o sinal para que as
criangas entrassem nas salas, foi entdo que eu e Aja Naomi, a nova professora responsavel pela
turma, fomos até a sala do 6° ano.

J& na sala, fomos recebendo os/as educandos/as e cada um/a deles/as foram se
acomodando em seus lugares. Desejando um bom dia a todos/as educandos/as, iniciei a minha
fala perguntando se todos/as estavam bem, e eles/as responderam que sim! E que hoje seria o
nosso ultimo dia da pesquisa com uma brincadeira em roda inspirada no Congado, e que apés
as vivéncias, na aula seguinte, eu iria chama-los individualmente para cederem a entrevista
sobre as aulas que haviam participado nos oito encontros anteriores e o que seria desenvolvido
hoje. Aproveitei 0 momento para recolher alguns envelopes com as documentacdes da pesquisa
e também alguns cadernos de registros. Apds este momento, a professora responsavel pela
turma iniciou a chamada e em seguida ela organizou a turma em duas filas, meninos de um lado
e meninas do outro lado, para nos encaminharmos até a quadra da escola.

Ao chegarmos na quadra da escola, eu fui organizar alguns materiais para iniciarmos a
vivéncia, enquanto isso a professora responsavel pela turma pediu para que todos/as
educandos/as se sentassem na arquibancada da quadra. Apds eu ter colocado os materiais (tablet
e caixa de som) ao centro da quadra eu pedi para que todos/as educandos/as viessem até mim e
se sentassem na linha branca formando um circulo.

Assim comecamos a nossa “roda vida”, momento inicial da nossa vivéncia com a
brincadeira em roda inspirada no Congado. Comecei falando sobre a brincadeira, quem tem
uma coreografia que é bem facil de aprender.

Um educando me perguntou:

-Tem que dangar, “fessor”?

E eu respondi:

Sim, mas se trata de uma danga circular. Nos vamos fazer todo/as juntos/as, em circulo,
igual a gente esta aqui, s6 que em pé. E eu vou ensinar para Vocés, € um passo a passo. E bem
tranquilo, t& bom?

Continuando, eu expligquei para eles/as que assim como eu ja venho fazendo em todas
as aulas, em primeiro contextualizar a origem daquele jogo, daquela brincadeira, vou fazer
agora também com essa danca, mostrando qual € a relagdo entre essa vivéncia que iremos fazer
com o continente africano.

Eu entdo comecei a fazer um exercicio de memoria com os/as educandos/as,
perguntando sobre uma cidade que fica bem proxima do municipio que estamos hoje (como se
eu ndo me lembrasse e/ou soubesse qual era a cidade), e os/as educandos/as comegaram a dizer:

- Ribeirdo...

- Batatais...

- Serrana...

- Santo Antonio!
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Eu disse:

- Santo Antonio da Alegrial

-Vocés conhecem essa cidade?

Vaérios/as educandos/as responderam:

- Aham!

Em seguida RaiF disse:

- “Fessor”, ¢ a cidade onde eu nasci, fiquei sete anos la.

Eu disse a ele:

- Aé? Legal!

Eu continuei a minha fala dizendo que la na cidade de Santo Antonio tem uma festa,
que é muito famosa.

Uma educanda disse:

- Do leite.

Em seguida RaiF falou:

- Do Congo!

Eu disse:

- Do Congo, isso mesmo... Ele foi direto ao ponto.

Entdo eu continuei explicando aos educandos/as que o Congo € um pais do continente
africano, e que tem uma histdria que vou contar para vocés, que € a historia de Rei Congo. Ele
que foi um homem que foi colocado na condic&o de escravo, roubado de Africa e trazido para
0 Brasil. Ele era uma pessoa muito conhecida em Africa, por qué? Ele tinha a sabedoria de
curandeiro, e ele, assim como outras pessoas gque tinham esse conhecimento, eram como
médicos/as que temos hoje nos postos de salde e hospitais. Com isso, os/as curandeiros/as
tratavam de muitas doencas através das plantas.

Eu perguntei para os/as educandos/as:

Quem aqui alguma vez ja tomou um chazinho para passar a dor de cabeca, para dormir?

Alguns educandos/as disseram juntos/as:

- Eu néo.

- Jal

Eu continuei dizendo que:

- Isso € chamado de fitoterapia, € tratar de algumas doencas ou dores através das plantas.

Continuando, assim o Rei Congo ele era especialista em curar as pessoas, como o/a
médico/a que temos hoje. E eu vou contar uma curiosidade para vocés que talvez vocés nao
saibam, que a medicina surgiu na Africa, assim como a matematica, e muitas coisas que nos
aprendemos e que eu também aprendi 14 atrds eu soube recentemente que ndo nasceram em
outras regiées como foram nos contado. Ou seja, nasceram em Africa e outras pessoas foram I
se apropriaram desses conhecimentos e se colocaram como detentores/ criadores deles. Assim,
apos um tempo o Rei Congo foi colocado em situacao de escravo também.

Neste momento uma educanda perguntou:

- Professor, existe africano branco?

Eu respondi:

- Sim, existe regides do continente que tem pessoas brancas assim!

Em sequida, Killye perguntou:

- Professor, se uma pessoa branca dancar Hip-Hop é apropriacdo cultural?

Eu respondi:

- Néo, a danca do Hip-Hop é uma expressao corporal que nasce dos movimentos
organizados por pessoas pretas e que hoje todos/as (independente de cor) dangam. Expliquei
também a questdo da apropriacdo cultural para os/as educandos/as, que é guando pessoas pretas
sédo inferiorizadas ao enaltecer a sua cultura e beleza usando as suas trangas, dreads, cabelos
“Black Power” ¢ roupas. E quando as pessoas brancas elas “pegam”, se apropriam do cabelo
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trancado, da cultura africana e afro-brasileira e s&o aceitas pela sociedade sem serem
descredibilizadas, isso sim € apropriacdo (1X-1).

Continuando a histdria do Rei Congo, eu expliquei para os/as educandos/as que ele
agora em condicéo de escravo, ndo aceitou ser tratado daquela forma e muito menos ver 0s seus
semelhantes serem tratados como tal. Com isso ele comeca a organizar as fugas de pessoas
escravizadas que estavam nas fazendas de escravos. Quando essas pessoas eram libertadas, elas
sempre faziam uma festa, um cortejo para o Rei Congo como forma de agradecimento. Por isso
que a festa popular do Congo é feita com um cortejo, as pessoas vao caminhando e tocando
instrumentos e cortejando, porque era assim que as pessoas ao conquistarem a liberdade faziam
como forma de agradecimento a quem os/as libertaram.

E a musica que iremos ouvir hoje para fazer a brincadeira circular inspirada no congado,
faz parte da cultura popular brasileira, ela se chama “Ta caindo ful6”.

RaiF disse:

- Ah... eu acho que eu ja ouvi!

Eu continuei dizendo que “ful6” significa “flor” e que héd varias palavras que nos
dizemos hoje sdo muito semelhantes, mas 0 que muda € 0 Som que pronunciamos por terem
muita aproximacao com dialetos africanos, assim como também existem vérias palavras que
falamos em nosso dia-a-dia_que sdo de Africa. Como exemplo citei: “Fuld” que é “flor”,
“Muriquinho Piquinino” que ¢ “menininho muito pequeno” e “Purugunta” que significa
“pergunta” (IX-2).

Eu disse para os/as educandos/as que eles/as vdo ouvir algumas palavras na letra da
musica que sdo parecidas com as que eu havia acabado de aplicar para eles/as. Ainda sobre a
cultura popular da Congada, disse que estdo muito presentes nos estados da Bahia, no
Maranhdo, no estado de Minas Gerais, em Belo Horizonte, Ouro Preto, Uberaba, Uberlandia,
Monte Santo de Minas... E no estado de Sdo Paulo temos aqui préximos a nés, em Santo
Antonio da Alegria. Expliguei a eles/as também gue essa manifestacdo teve uma juncdo com o
catolicismo, o0 que é chamado de sincretismo, juntando uma crenca religiosa europeia com 0s
saberes festivos de Africa, e que agora nds vamos conhecer um pouco (1X-3).

Eu pedi que todos/as se levantassem e ficassem em roda para darmos inicio a vivéncia,
e neste momento uma das educandas que os pais ndo autorizaram a sua participagao na pesquisa
se dirigiu até mim e disse que agora ela ndo poderia participar mais da atividade e pediu para
se retirar da roda, e respeitando a vontade dela eu disse que estava tudo bem e que ela deveria
apenas comunicar a Aja Naomi de sua saida._Junto com ela, sentadas uma ao lado da outra,
também se retirou da roda a educanda Hevellyn que teve autorizacdo dos seus pais e
responsaveis para participar da pesquisa, e gue também assinou 0 Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE) aceitando a sua participacdo, ela ndo justificou 0 motivo da sua saida, eu
ndo compreendi 0 que houve, ja& que em todas as atividades anteriores ela havia participado
normalmente (IX-4). Ficou de fora também o educando Rercoku, mas este participou de apenas
duas atividades, as outras ele ndo quis participar, mesmo eu conversando com ele. E importante
destacar que o educando Rercoku havia me dito que 0s seus pais ou responsaveis ndo haviam
permitido ele participar da pesquisa, porém eu identifiquei na lista e posteriormente em seus
documentos da pesquisa que 0S Seus responsaveis havia sim autorizado a sua participagéo,
porém o Unico documento que veio sem preencher foi o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) que ele deveria ter assinado.

Iniciamos a vivéncia ja em circulo, entdo eu pedi para que todos/as dessem as maos e
dois passos para tras a fim de abrir a roda. Comecei construindo junto com os/as educandos/as
0s movimentos da brincadeira em roda. Eu disse para eles/as que o inicio da cancdo diz o
seguinte: “Fiz a cama na varanda/ Me esqueci do cobertor/ Deu um vento na roseira/ (Ai meus
cuidados)/ Me cobriu toda de flor...”, € que neste momento nos deveriamos ficar de mao dadas
e apenas mover 0 nosso corpo levemente de um lado para o outro, como se estivéssemos
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“ninando”. Na sequéncia da letra, n6s deveriamos levantar o nosso brago esquerdo para o céu
e junto fazer um giro no sentido anti-horario quando a musica disser a primeira vez “Ta caindo
fuld, t& caindo ful6...” e depois quando disser pela segunda vez “Ta caindo fuld, ta caindo
fuld...” fazer o mesmo movimento, s6 que agora para o lado direito (sentido horéario).

Em seguida a letra da musica diz: “La do céu...” ¢ quando levantamos os dois bragos
para o céu e damos um passo a frente, “Ca na terra...” devemos colocar os nossos bragos para
baixo, para a terra ou chdo, e dar um passo para tras, e “Olelé ta caindo fuld...”, é quando
abrimos e fechamos 0s nossos bragos em n6s mesmos, como um abrago, com dois passos indo
em direcdo ao centro da roda. Em seguida, ao repetir este trecho da letra, fazemos 0 mesmo
movimento levantando os bracos para o céu, depois para a terra/chdo, e sem seguida com 0s
nossos bracgos e abragos, abertos e fechados, com dois passos, s6 que agora afastando-nos para
a periferia da roda.

Quando a letra da cang¢ao diz: “Quero ver balainho de fulé/ Quero ver balainho de fuld/
A Coroa do rei balanceou/ Quero ver balainho de ful6 (id)...”, todos nés damos as méaos, nos
viramos para o lado direito (verticalmente) e comegamos a girar a roda em compasso, com um
dos passos em falso.

Em seguida a letra diz: “Senhor capitdo, onde me mandar eu vou/ Senhor capitdo, onde
me mandar eu vou/ No palécio da rainha nasceu um pé de fuld, No palacio da rainha nasceu um
pé de fuld...” nds continuamos de méaos dadas, como no trecho anterior, ainda virados/as para o
lado direito (verticalmente) e com a roda girando em compasso, com um dos passos em falso.

E por fim, no dltimo trecho da cancédo, quando ela diz: Adeus, adeus, que eu ja vou me
embora/ Adeus, adeus, que eu ja vou me embora/ Meu coracéo fica e meus 6io chora/ Adeus,
adeus, gque eu ja vou-me embora” a roda para de girar, nds levantamos os dois bragos e fazemos
um gesto de despedida para os/as educandos/as presentes na vivéncia, junto conosco ou fora da
roda.

Apos essa explicacdo que eu fui mostrando para eles/as 0s movimentos que compdem a
brincadeira, eu coloquei a musica para tocar e todos nds fomos juntos/as fazer novamente. Neste
momento alguns/mas educandos/as comegaram a néo respeitar o espaco do/a outro/a que estava
ao seu lado, e alguns puxdes de bracos e empurrdes comecaram a acontecer, eu continuei a
vivéncia tentando cativa-los com o canto da musica e alegra-los/as durante a vivéncia. A grande
maioria estava participando e se divertindo na roda, porém alguns ndo estavam muito
conectados com a atividade que estavam inseridos/as. De modo geral, a brincadeira em roda
aconteceu, ndo como eu gostaria, mas como deveria ter sido hoje e com os/as educandos/as
presentes.

C.0.: Apos a experiéncia da vivéncia do jogo Travessia e agora com a brincadeira em
roda, ficou bem evidente o que sdo “processos educativos emergentes”, aquilo que surge, nao
0 que eu gostaria que surgisse. Muitas vezes ficamos esperando que de nossos roteiros de
atividades saiam vivéncias impecaveis, tudo como desejamos que fosse. Tem dias que saem
melhores do que planejamos, mas ha outros dias que sdo diferentes do que nds desejamos, 0
que emerge é sempre uma caixinha de surpresa.

Ao fim da brincadeira, pedi para que todos/as se sentassem na roda mais uma vez, dessa
vez iremos iniciar a “roda gigante” para dialogarmos sobre o que acabamos de vivenciar.
Comecei explicando para todos/as que a roda que acabamos de fazer é considerada uma danga
sagrada, porque um dia alguém a criou, pessoas de outras epocas e culturas. Assim como
existem uma diversidade de dangas sagradas pelo mundo, a que acabamos de vivenciar é uma
danca sagrada afro-brasileira.

Na sequéncia perguntei para os/as educandos/as o que eles/as aprenderam na aula de
hoje, e eles/as responderam:

- A masica e a danca.

- Téa caindo ful6 (risos)
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Eu:

- O que mais?

Educandos/as:

- Os africanos.

- Conheceu mais a Africa.

Eu:

- Oh... Alguém jé tinha feito essa danca circular?

Os/as educandos/as disseram de forma aleatoria:

- Néo.

- Néo.

- Néo.

Ainda sobre a primeira pergunta, alguns/mas educandos/as disseram que:

- Nunca pensava que essa musica era de Africa.

- Aprendemos sobre o Rei Congo.

- Uma danca sagrada sobre o Rei Congo

Eu perguntei:

- E alguém ja havia feito, vivenciado uma danca igual a essa?

Educandos/as:

- Néo (varios).

Eu:

- E quem ja morou em Santo Antdnio ja havia feito 18?

Educandos/as:

-Néo.

Um educando perguntou ao seu colega ao lado:

- Vocé ja fez, RaiF?

E ele respondeu:

- Ja vi gente fazendo.

Entdo eu perguntei:

- A atividade em si como a gente fez, ela se parece com alguma atividade gque a gente
fez ou uma outra atividade que vocés ja tinham feito em algum momento?

Educandos/as:

- Néo. (varios)

- Sim.

Eu disse para os/as educandos/as:

- Quem falou sim... Vamos deixar quem falou sim, deixa-la responder...

Eu perguntei mais uma vez:

- Qual se parece no caso?

Uma educanda:

- N&o sei (risos).

Alguns/mas educandos/as disseram:

- Ciranda, cirandinha. VVamos todos cirandar.

Eu afirmei:

- Se parece muito com ciranda, cirandinha... Ndo é?

Ap0s este bate papo na roda de conversa, eu propus para eles/as tirar uma foto com
todos/as juntos/as. Assim que todos se reuniram na arquibancada eu tirei uma foto de todos/as
presentes no dia de hoje. Depois foi a minha vez de se juntar ao grupo para uma fotografia, o
registro foi pela professora Aja Naomi.

Ap0s as fotos, eu pedi para que reunissemos em roda (roda moinho, roda pido) mais
uma vez ao centro da quadra, para abrir um espaco de fala, e aqueles/as que se sentirem a
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vontade pudesse falar um pouco sobre a experiéncia de ter participado da pesquisa e das aulas
sobre a cultura africana e afro-brasileira.

Eu perguntei para todos/as:

- Alguém gostaria de falar algo sobre as aulas representando a sala?

Educandos/as:

- Néo.

- A Killye quer falar, professor.

Um educando perguntou:

- No proximo ano vocé vai voltar? No proximo ano?

Eu respondi para ele:

- Quem sabe eu possa voltar com um outro trabalho para desenvolver com vocés...
Geralmente quando eu faco um trabalho em alguma escola e que eu gosto muito, eu volto para
fazer mais trabalho.

E uma educanda perguntou:

- E vocé gostou da gente?

Eu disse:

- E claro que eu gostei de vocés!

Uma outra educanda disse:

- Eu gostei de todas as brincadeiras, s6 essa da roda ai que eu ndo gostei muito.

Eu disse para ela:

- Muito obrigado por ter falado!

Rercoku entdo disse:

- Eu aprendi muito sobre as brincadeiras da Africa.

Malio perguntou:

- E... Vai ter o que comer no ultimo dia? (risos)

Eu disse para ela:

- Infelizmente ndo, hoje ja é o Gltimo dia da pesquisa.

Lucas Vera me perguntou:

- Professor, porque vocé ndo trouxe uma comida da Africa pra gente experimentar
“fessor”?

Um outro educando disse em sequida:

- E mesmo, “fessor”’!

Eu respondi para todos/as educandos/as que:

- Néo fazia parte da pesquisa experimentarmos o0s pratos tipicos da cultura africana, mas
seria_interessante pensarmos em algo futuramente. Por isso eu trouxe apenas algumas
curiosidades sobre a gastronomia de alguns paises do continente africano (1X-5).

Killye disse em sequida:

- Eu queria dizer, muito obrigado primeiramente professor por essa experiéncia (1X-6).

Aqui, James Rodriguez interrompeu a fala de sua colega.

Logo ela continuou dizendo:

- Muito obrigado pela experiéncia, gostei da pacoca “fessor”, muito obrigada... Da
proxima vez, volte mais... Vou torcer por vocé. E obrigado pela experiéncia que vocés me
proporcionaram, mesmo eu tendo que conviver com vocés todos os dias, né... (se referindo aos
seus colegas de sala) risos... E... Obrigado por tudo!

Eu entdo respondi para ela:

- Obrigado vocés!!!

Eu disse em seguida:

- Vamos bater uma palma agora, gente?

Todos/as presentes bateram fortes palmas bem acaloradas! Na sequéncia eu disse que
gostaria de falar um pouco também:




196

- Eu disse para os/as educandos/as que para mim é muito gratificante estar ali na escola
junto com eles/as, que eu a poucos anos atras eu estava jogando bola aqui. lgual vocés estao
aqui...

Uma educanda perguntou:

- Nessa escola?

Eu respondi:

- Sim, eu estudei aqui!

Eu contei para eles/as algumas vivéncias que eu tive dentro da escola que eu me recordo
com grande alegria, como:

- Eu ja joguei muito basquete nesta quadra. Eu comi muito arroz doce ali no refeitorio.
Eu cresci nessa escola! Entdo voltar aqui enquanto professor € uma forma de dizer para vocés
sabe 0 qué? Que um dia vocés também podem estar agui como uma professora, um professor.
Hoje eu estou voltando como professor, eu estou voltando como pesquisador de uma
Universidade Federal também. Entdo pra mim é muito gratificante estar com vocés falando
sobre todas essas coisas, sobre Africa, sobre relages étnico-raciais, que é um tema que eu adoro
falar e estudar. Eu hoje estou aqui representando pessoas negras na escola que estdo aqui... Tem
uma professora negra também aqui hoje conosco, um professor negro também, entdo isso é
muito significante também estar agui com vocés (1X-7), ta bom? Muito obrigado!

Durante essa minha fala final, os/as educandos/as comegaram a bater palma como forma
de agradecimento pelo que vivenciaram nesses nove encontros junto a mim. Eu tenho muita
gratiddo por ter tido essa experiéncia com eles/as.

Por fim, ainda todos/as nds em roda, eu disse:

- Pessoal, eu encerro aqui a pesquisa da “Educacédo das relagdes étnico-raciais nas aulas
de Educacéo Fisica: processos educativos emergentes”

Saindo da quadra, 0 educando RaiF disse:

- Te amo, professor.

- Vocé estd no meu coracédo, vocé é humilde (1X-8)

Eu entdo o agradeci mais uma vez, por tudo.

O educando Rercoku ficou por Gltimo, e me disse:

- Professor, eu ndo participei da maioria das atividades, mas eu gostei muito de conhecer
tudo que vocé trouxe pra gente sobre a Africa. Eu fiquei ali sentado ouvindo tudo, prestando
atencdo (1X-9)

Eu disse para ele entdo:

- Nossa, que bacana. Mas é isso, 0 mais importante é que vocé conseguiu entender o que
eu trouxe aqui para vocés... Mesmo que vocé ndo participou, mas aprendeu, isso é o que
importa, sinal que consegui fazer com quem estava apenas observando aprender algo também.
E 0 que vocé e eu levaremos daqui em diante. Muito obrigado!

E foi assim, com esse dialogo que encerramos 0 nosso Ultimo dia de pesquisa junto as
criangas.

C.O: Foram nove dias de encontros com as criancas, e hoje, apds o termino me veio uma
sensacdo boa, de que eu fiz o possivel para que o ensino das relagdes étnico-raciais fosse feito
da melhor forma, e através dos jogos e das brincadeiras que vivenciamos nos educamos e
construimos conhecimentos muito validos para a continuagdo dessa pesquisa. Tenho certeza
que essa insercdo junto com as criangas me transformou enquanto pessoa, professor e
pesquisador. Ndo foi nada facil cada dia, mas com certeza valeram muito a pena com tudo que
compartilhei com essas criangas, com tudo que eles/as me ajudaram nessa pesquisa. Termino
este diario que narro as vivéncias realizadas ao longo de nossos encontros levando comigo
muitos saberes e também dados para serem analisados, compreendidos e processos educativos
desvelados, é 0 que veremos a seguir.
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Ap0s o0 encerramento das atividades previstas, me dirigi para uma sala localizada na
parte superior da escola para organizar o ambiente e materiais a fim de iniciar as entrevistas
dos/as educandos/as participantes das aulas. Nesta sala geralmente acontecem algumas reunides
e formacdes dos/as docentes, mas como hoje é sexta-feira ndo haveria problemas de ocupéa-la
pois ndo estaria sendo usada por nenhum docente. Apos ter preparado toda a sala, fui até a sala
do 6° ano, pedi licenca para a professora que esta lecionando no momento, expliquei para ela a
motivagdo da minha presenca e pedi licenga, mais uma vez, para que eu pudesse ao longo de
sua aula chamar os/as educandos/as que participaram da pesquisa para cederem as entrevistas,
0 educando Lucas Moura foi o primeiro a se dirigir até a sala junto a mim. Combinei com os/as
educandos/as que quando terminarem a sua entrevista e descerem, que chamem o/a préximo da
lista.

Educando: James Rodriguez

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- James Rodriguez: Ah, achei que foi muito legal, é pra ter a importancia da... Da Africa, do
continente africano pra gente, do Brasil (1X-10)

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- James Rodriguez: Ah, aprendi um pouco sobre as brincadeiras da Africa, do povo, da cultura
africana (1X-11)

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- James Rodriguez: As brincadeiras, as... P§, as dancas, a cultura (1X-12)

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCé ensinou e para quem vocé ensinou?

- James Rodriguez: Nao.

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- James Rodriguez: Hum... Acho gue isso € 0 basico mesmo da cultura africana, pra mim nao
tem, na minha opinido ndo tem mais nada que muito aprender, pra mim essa € a, é 0 basico (1X-
13)

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Fisica?

- James Rodriguez: Ah, senti uma sensacdo muito boa, pra brincar, pra conhecer a cultura
africana, do préprio continente (1X-14).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- James Rodriguez: Das brincadeiras, brincadeiras das... Da parte do conhecimento, das rodas,
conversa, da roda viva (1X-15).

- Eu: O que menos gostou?

- James Rodriguez: Hum... Ah, nada pra falar a verdade.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- James Rodriguez: Se pudesse, tentasse colocar uma forma de alimentacdo pra gente
experimentar coisas novas, alimentos da propria Africa (1X-16 ).

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- James Rodriguez: Sim.

- Eu: Onde?

- James Rodriguez: Ah, qualquer lugar, na rua, em casa.

- Eu: Com quem?

- James Rodriguez: Ah, como a minha familia ou com meus amigos.

- Eu: Por qué?

- James Rodriguez: Ah, porque eu achei legal essas brincadeiras, eu achei bastante legal essas
brincadeiras e muito divertidos (1X-17).
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Educando: Cassio do Paraguai

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Cassio do Paraguai: Ah, teve umas brincadeira que eu gostei e teve outra gue nem tanto, tipo
aguela la de resisténcia. Aquela 14, teve uma hora que? O primeiro desafio eu ndo sabia que
tinha que... Na hora gue a gente tava com uma perna, dai encostava na outra para aquentar, sem
guerer eu tinha descido essa. Porque eu achava que tinha que descer e dai depois que iria
levantar essa pra ficar em pé. Dai? Dai teve uma das brincadeiras gue eu mais gostei foi aquela
la de, um fica com o olho fechado e ficar movimentando o braco, essas coisas (1X-18).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Cassio do Paraguai: Ah, eu aprendi muitas coisas sobre a Africa, é? Como que eu posso dizer?
Ham. E que eu ndo sou muito bom com falar, que eu ndo consigo falar muito bem com as
palavras... Mas tipo, eu consegui aprender bastante coisa e dai. E,.. Sobre a cultura, sobre as
historia que cé contou, né (I1X-19). Pra tentar fazer os menino hoje ficar queto. Porque tinha uns
I& que ria que nem um doido, dai foi isso.

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Cassio do Paraguai: Que eu ndo sabia? Que eu ndo sabia que tinha pessoa africana branca, eu
achava gue era mais da minha cor... Um pouco mais morena... E... Deixa eu lembrar... Que eu
descobri as histérias gue tem, né... Da cultura (1X-20), e... Qual era a outra pergunta que eu ja
esqueci?

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem vocé ensinou?

- Cassio do Paraguai: Um pouco... Falei pro meus tios gue, eu também... Amanha vai ter umas
pessoas que... Os meus tios que vai la... Dai eu falo uns negdécios pra ele, tipo das brincadeira
pra gente brincar, que tipo aquela 1a... Os meus tios sdo bem animado pra brincar, dai eu vou
tentar fazer uma dessa brincadeira com ele (1X-21).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Cassio do Paraguai: Ah, eu queria aprender um pouco mais sobre... Os estados deles, ca pra
eu ficar mais atento, que eu ndo conheco muitas coisas... Eu comecei a aprender um pouco mais
com... Com vocé que veio aqui e escolheu a nossa sala(1X-22).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educagéo Fisica?

- Cassio do Paraguai: Eu me senti mais esperto (risos), sobre a Africa... Dai... Foi isso! (1X-23)
- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Cassio do Paraguai: Da brincadeira!

- Eu: O que menos gostou?

- Cassio do Paraguai: Que eu menos gostei? Foi da gente ficar menos na quadra. Tipo, tinha
hora que vocé comecava contar as histéria, dai eu escutava, mas eu ficar meio triste que eu
gueria fazer as brincadeira (1X-24).

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Cassio do Paraguai: Aham... N&o sei... Deixa eu ver... Nao sei..

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Cassio do Paraguai: Sim.

- Eu: Onde?

- Cassio do Paraguai: Em casa.

- Eu: Com quem?

- Cassio do Paraguai: Com meus tio e com minha mae.

- Eu: Por qué?

- Cassio do Paraguai: Porgue sdo bem feliz pra brincar comigo (1X-25).
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Educando: Sonic

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Sonic: Ah, foi bom... A... Todas as brincadeiras que nds brincamo assim, a mais legal foi a
Ndule-Ndule. Que, desafio... Desafio treinar as perna, resisténcia. As brincadeiras mais legais
foi essas gue ndis brincamo, e foi bem legal ndis, tipo assim, €? O. Qual é o nome daquele mapa
14 que nois brinco 14? Que tinha uma estrela 14, que ndis... E tipo um... N6is pegava uma carta
no meio 14, qual € o nome? N4o sei... (Travessia) (1X-26)

- Eu: Me conte o que vocé aprendeu nestas aulas?

- Sonic: Olha, eu aprendi, é... Resisténcia... Alegria... E, diversdo... E... Tipo assim, é... Alegria
e essas coisa legal.

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Sonic: Olha, eu descobri as brincadeiras, como que era legal, descobri as comidas (1X-27), e
é... ... Calma ai... (se recordando em voz baixa), é... as coisas.

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Sonic: Nao.

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Sonic: Ah... As comidas, novas brincadeiras... E... Queria que 0 senhor também voltasse varias
vezes pra nois ter um novo recurso, pra ndis é... Brincar juntos (1X-28).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- Sonic: Ah, engracado, divertido... E... Bem legal também as brincadeira, bem desafiante, e...
Bem também, divertido... E... Vérias coisa legais que nois brincamos, mas infelizmente nds
chegamos ao fim.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Sonic: Ndule-Ndule...

- Eu: O que menos gostou?

- Sonic: Daguele... Daquele 1a que vocé fez, sabe que cé fez... Qual é o nome daquele la... Tipo,
vocé colocou um... E... Era tipo um... Papel gigante, tipo isso aqui (toalha na mesa com o mapa
do continente africano) com um monte de tridngulo, que vai colocando, colocando, colocando
(jogo Travessia) ... Eu ndo gostei tanto (1X-29).

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Sonic: Olha, seu eu pudesse colocar, mémo, olha eu ndo sou tipo assim de colocar, mais, ia
colocar, tipo assim mais brincadeiras (1X-30).

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Sonic: Uhum... Sim, eu gosto muito de aproveitar bem a inféncia, que quando chegar adulto
ndo tem mais aquela sensacéo de... De brincar, se divertir (1X-31).

- Eu: Onde?

- Sonic: Olha... (risos) depois dessa ndo vou me lembrar de mais nada... E, porque tudo que eu
pego dura pouco... Ah, sei la porque tem tantas coisas que eu tento lembrar e quando chega na
hora 14 eu ndo, é... Minha cabeca, tipo assim, eu tenho a memoria fraca... N&o lembro as coisas
facilmente.

- Eu: Com quem?

- Sonic: (N&o houve resposta)

- Eu: Por qué?

- Sonic: (N&o houve resposta)

Educando: Steik. EXE
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- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Steik. EXE: Ah, foi uma experiéncia muito legal, eu aprendi sobre, é... As brincadeiras da
Africa, foi legal a roda que a gente fez (1X-32).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Steik. EXE: Ah, vérias brincadeiras... Eu ndo sei explicar, assim... Foi legal, as brincadeiras
(1X-33).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Steik. EXE: Ah... Acho que foi 0... As brincadeiras que cé... Teve uma brincadeira que cé, eu
ndo lembro qual brincadeira que foi, foi um tanto de brincadeira que vocé passou, mais_teve
uma brincadeira que foi muito legal que a gente brincou, foi... Aquele... Que cé colocava um
pouco de um lado e um pouco do outro, e cé colocava um negdcio no meio que a gente tinha
que pegar (O cachorro que rouba o0 0sso) (1X-34)

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Steik. EXE: Nao.

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Steik. EXE: Mais brincadeira (1X-35).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Fisica?

- Steik. EXE: Ah, eu néo sei explicar néo.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Steik. EXE: As brincadeira.

- Eu: O que menos gostou?

- Steik. EXE: Ah... Acho que foi a danca de hoje (1X-36)

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Steik. EXE: Nao sei... Acho... A brincadeira “Cirando-Cirandinha”, ela ¢ legal!

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Steik. EXE: Néo.

- Eu: Onde?

- Steik. EXE: (N&o houve resposta)

- Eu: Com quem?

- Steik. EXE: (Nao houve resposta)

- Eu: Por qué?

- Steik. EXE: Nao sei.

Educanda: Debora

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Debora: Eu gostei muito, foi divertida, e... A brincadeira que eu mais gostei foi a do “Gato e
0 Rato” (1X-37).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Debora: Muito sobre brincadeiras, mais sobre a Africa, achei muito divertido (1X-38).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Debora: Que eu ndo sabia... Tinha algumas coisas la que eu ja sabia, mais outras, outras eu
n&o sabia. E... Eu aprendi, por exemplo, aquele livro (Ndule-Ndule), eu n4o sabia sobre ele, ai
nas aulas eu descobri (1X-39).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- Debora: Contei tudo para 0s meus pais.

- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem Vocé ensinou?
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- Debora: Falei assim pra eles que eu aprendi aquela brincadeira do mapa que foi super
divertido, também contei sobre a brincadeira do “gato e o rato”, contei um pouco da historia do
livro... Ai eles gostaram muito (1X-40)

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Debora: Eu acho muito interessante a parte das florestas, é... A parte da culinéria, muito
interessante (1X-41).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educagdo Fisica?

- Debora: Acho gue eu me senti um pouco dentro da Africa! (1X-42).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Debora: Da brincadeira do mapa! (1X-43)

- Eu: O que menos gostou?

- Debora: Acho que ndo tem uma coisa especifica.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Debora: Eu acho que eu colocaria... Mais sobre a fala das florestas (1X-44), mais sobre. Ah,
nao sei muito assim.

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Debora: Com certeza.

- Eu: Onde?

- Debora: Ai... Com meus amigos. Pode ser na rua, na minha casa, na casa deles.

- Eu: Com quem?

- Debora: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: Por qué?

- Debora: Porque eu acho interessante, gostei muito das brincadeiras, do livro (1X-45).

Educanda: Aurora

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Aurora: Foi muito legal, gostei bastante (1X-46).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Aurora: Eu aprendi sobre as brincadeiras da Africa e a Africa (1X-47).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Aurora: As brincadeiras legais que tinha la... (1X-48)

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- Aurora: Sim.

- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Aurora: Eu ensinei uma brincadeira para a minha prima (1X-49)

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Aurora: Sobre a cultura dos africanos (1X-50).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educagéo Fisica?

- Aurora: Feliz.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Aurora: As brincadeiras (1X-51).

- Eu: O que menos gostou?

- Aurora: De ficar sentado.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Aurora: Ficar menos sentada (1X-52).
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- Eu: VVocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?
- Aurora: Sim.

- Eu: Onde?

- Aurora: Na rua, brincando com meus amigos.

- Eu: Com quem?

- Aurora: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: Por qué?

- Aurora: Porque é legal, divertido (1X-53).

Educanda: Killye

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Killye: Pra mim foi bem divertido, foi diferente né, porque, ah... Eu particularmente nunca
tinha participado de uma pesquisa sobre um continente, assim, bem diferente (1X-54).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Killye: Eu aprendi bastante sobre o continente africano, sobre coisas que a Africa contribuiu
pra Varias coisas, Varios paises e tal. E... E, aprendi coisas diferentes (1X-55).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Killye: Muita coisa, muita coisa. E. Tipo, gue vérias brincadeiras que a gente brincava ou
ainda brinca na atualidade, assim guando a gente era crianca, era de origem africana. Eu nédo
sabia (1X-56).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- Killye: Sim.

- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Killye: Eu ensinei para os meus familiares, ensinei sobre o... E Nilson ou Nelson... Nelson
Mandela! Eu ensinei sobre como ele contribuiu pra coisas dos negros e sobre a Africa... Ensinei
bastante (1X-57).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Killye: Eu acho que nada.

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- Killye: Muito bem, eu me senti feliz e eu achei bem divertido (1X-58).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Killye: O tempo que a gente teve, e porque foi uma coisa bem diferente também (1X-59).

- Eu: O que menos gostou?

- Killye: Que a gente ndo teve muita aula de Educacdo Fisica, porque guando a gente tinha a
gente jogava, tipo basquete, futebol (1X-60).

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Killye: Mais brincadeira (1X-61).

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Killye: Com certeza!

- Eu: Onde?

- Killye: Ndo sei. Com meus amigos, em casa com meus familiares.

- Eu: Com quem?

- Killye: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: Por qué?

- Killye: Porque eu achei bem legal e diferente (1X-62).

Educando: Miguel
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- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Miguel: Foi muito bom, legal. Divertido.

- Eu: Me conte o que vocé aprendeu nestas aulas?

- Miguel: Ah... Eu ndo lembro direito.

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Miguel: A brincadeira (1X-63).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCé ensinou e para quem vocé ensinou?

- Miguel: Néo.

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Miguel: Todas as brincadeira dele, desses afro africano (1X-64).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Fisica?

- Miguel: Foi muito da hora, legal.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Miguel: E esse ai que foi hoje... Da danca (1X-65).

- Eu: O que menos gostou?

- Miguel: Nenhuma.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Miguel: Num sei.

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Miguel: E, mais ou menos, porque eu no brinco direito.

- Eu: Onde?

- Miguel: (Nao houve resposta)

- Eu: Com quem?

- Miguel: (Nao houve resposta)

- Eu: Por qué?

- Miguel: Eu mudei de casa, 14 no vixe, e ndo tem ninguém. Tem um moleque la que é da escola
que ele mora no centro, fica na vo dele.

Educanda: Hope Mikelson

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Hope Mikelson: Foi uma experiéncia surpreendente, digamos... Foi legal pra caramba (1X-
66).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Hope Mikelson: Muita coisa sobre a Africa, sobre as brincadeiras, a cultura, tudo (IX-67).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Hope Mikelson: O livro “Ndule-Ndule” (1X-68).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, o que vocé ensinou e para quem vocé ensinou?

- Hope Mikelson: Sim... Pra minha mae (1X-69).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Hope Mikelson: Acho que s6 isso ai mémo ja da pra saber mesmo.

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- Hope Mikelson: Eu pensei que tava na Africa daqui apouco ué... Uai, tudo sobre a Africa ué
(1X-70).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?
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- Hope Mikelson: As brincadeira que tipo, “gato e rato”, gostei pra caramba! Nunca ri tanto na
minha vida (1X-71).

- Eu: O que menos gostou?

- Hope Mikelson: O gue eu menos gostei, da danca (IX-72).

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Hope Mikelson: Uma queimada, por ai... (risos)

- Eu: VVocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?
- Hope Mikelson: Talvez sim, talvez néo.

- Eu: Onde?

- Hope Mikelson: Sei 14, ndo sei muito nédo.

- Eu: Com quem?

- Hope Mikelson: Com minhas amigas.

- Eu: Por qué?

- Hope Mikelson: Né&o sei, acho que elas iriam gostar.

Educanda: Kyara Lopes

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Kyara Lopes: Ah, foi legal, aprendi bastante sobre o povo da Africa, as brincadeira, foi bem
legal, divertido (1X-73).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Kyara Lopes: Vérias brincadeira, e muitos ensinamentos também. Aprendi sobre dangas, as
brincadeira, bastante coisa (1X-74).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Kyara Lopes: Bastante brincadeira.

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- Kyara Lopes: Contei pro meu sobrinho.

- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Kyara Lopes: Contei pra ele as brincadeira, ele gostou! (IX-75)

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Kyara Lopes: Ah, conhecer mais né, saber bastante mais... Acho que sd.

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Fisica?

- Kyara Lopes: Sinti... No come¢o sem saber nada, mas depois foi acostumando e achei legal
(1X-76).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Kyara Lopes: Deixa eu ver... De tudo!

- Eu: O que menos gostou?

- Kyara Lopes: Pera ai que vou... Acho que eu menos gostei... Nada também! (1X-77)

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Kyara Lopes: Ham... Mais brincadeira, bastante... (1X-78)

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Kyara Lopes: Vou!

- Eu: Onde?

- Kyara Lopes: Acho que 14 em casa, com meus amigo (1X-79).

- Eu: Com quem?

- Kyara Lopes: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: Por qué?

- Kyara Lopes: Porque eu achei legal as brincadeira.




205

Educanda: Malio

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Malio: Ah, meu Deus... Ah, foi bom, né... Nunca tinha participado de algo assim (1X-80).

- Eu: Me conte o que vocé aprendeu nestas aulas?

- Malio: Aprendi as brincadeiras sobre a Africa, que eu nem sabia sobre a Africa, né... Descobri
dias pra trés... E isso (IX-81).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Malio: As brincadeiras... Ndo sabia (1X-82).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- Malio: Ensinei pra minha priminha... De 0ito anos.

- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem vocé ensinou?

- Malio: Eu ensinei aquela brincadeira 14, comé que € o nome... Eu esqueci 0 nome, da
brincadeira... E... Tipo... E... Como é que chama... Ela é tipo... Gente, deu branco... Como é que
chama a brincadeira?! De sigura na mdo? Ai vocé tem gue pegar junto... (Mamba) (1X-83).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Malio: Vixe... Num sei.

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- Malio: Normal.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Malio: As musica, a danca e as brincadeira.

- Eu: O que menos gostou?

- Malio: Aquele joguinho Ia... Que tem gue mexer as casinha (1X-84).

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Malio: To com vergonha de falar... (risos) Oh, eu mudaria uns docinhos no final, porqué da
fome... E s6 isso.

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Malio: Vo.

- Eu: Onde?

- Malio: Na rua.

- Eu: Com quem?

- Malio: Oxe... Com meus amigos... Sem ser da escola.

- Eu: Por qué?

- Malio: Ah, porque eu gostei da brincadeira (1X-85).

Educando: Yuri Alberto

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Yuri Alberto: Foi muito legal pra mim, é... Todas as brincadeira e as dancas, acredito que pra
todo mundo também foi muito divertido (1X-86).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Yuri Alberto: Hum... Aprendi um pouco mais sobre a Africa, sobre a cultura africana... E as
dancas(1X-87).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Yuri Alberto: Ndo sei.

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que vocé ensinou e para guem vocé ensinou?

- Yuri Alberto: Néo.
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- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Yuri Alberto: Sobre as comidas que eles comem (IX-88).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educagdo Fisica?

- Yuri Alberto: Ah, fiquei bem feliz viu, é... Achei legal (1X-89).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Yuri Alberto: Das brincadeiras.

- Eu: O que menos gostou?

- Yuri Alberto: Teve algumas brincadeiras que eu ndo consequi brincar... A de andar no mapa
eu ndo consequi (1X-90).

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Yuri Alberto: Nao sei.

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Yuri Alberto: Sim.

- Eu: Onde?

- Yuri Alberto: E... Com meus amigos, |4 na rua.

- Eu: Com quem?

- Yuri Alberto: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: Por qué?

- Yuri Alberto: Achei as brincadeiras até que tinha umas legais (1X-91).

Educando: Rercoku

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Rercoku: Legal.

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Rercoku: Que as brincadeira africana sdo belas e bonitas... Legal também! (1X-92)

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Rercoku: Que as brincadeiras africanas lembra muito dos africanos (1X-93).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que vOCé ensinou e para quem vVocé ensinou?

- Rercoku: Nao.

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Rercoku: Queria aprender mais sobre como os africanos chegaram no Brasil (1X-94).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educagéo Fisica?

- Rercoku: Bem.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Rercoku: Que a gente conversou (1X-95).

- Eu: O que menos gostou?

- Rercoku: Que eu tava com o joelho machucado.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Rercoku: Colocaria um pouquinho de futebol.

- Eu: VVocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Rercoku: Sim.

- Eu: Onde?

- Rercoku: Qualquer lugar que eu for.

- Eu: Com quem?

- Rercoku: Minha mée, minha irma.
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- Eu: Por qué?
- Rercoku: E que eu ando mais com minha irmd e minha mae (1X-96).

Educando: Goku

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Goku: Foi uma experiéncia muito boa porgue eu consequi aprender um pouco mais sobre a
Africa (1X-97).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Goku: Eu aprendi brincadeiras super legais da Africa, um pouco sobre a cultura, e... E, e
musicas também (1X-98).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Goku: E... Essas musicas bem legais... As brincadeiras (1X-99).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Goku: Nao.

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Goku: E... As principais pessoas que lutaram pra que a Africa conseguisse ser um pais muito
bom (1X-100).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- Goku: Me senti muito bem leve sabendo sobre um pouco da minha origem (1X-101).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Goku: E, de estar participando com meus colegas e as brincadeira que eu pude ter a
oportunidade de participar junto com eles (1X-102)

- Eu: O que menos gostou?

- Goku: As aulas de Educacdo Fisica perdidas...

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Goku: Hum... Um pouco mais de brincadeiras (1X-103).

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Goku: E... Sim.

- Eu: Onde?

- Goku: Na minha casa, agui na escola com meus colegas.

- Eu: Com quem?

- Goku: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: Por qué?

- Goku: Porque eu gostei bastante das brincadeiras assim, e sdo brincadeiras tipo a gente
conhece aqui, mas a gente ndo sabia que era de origem africana, e ai a gente acaba brincando
sem saber que era da origem de la (1X-104).

Educando: Pao de Batata

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Pdo de Batata: Gostei s0.

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- P40 de Batata: Aprendi sobre a cultura africana né, acho super interessante (1X-105).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- P&o de Batata: Quase todas as coisas (1X-106).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- Pdo de Batata: Pra minha irmé, algumas dancgas (1X-107)
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- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem vocé ensinou?

- Pdo de Batata: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Pdo de Batata: Mais brincadeiras (1X-108).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educagdo Fisica?

- P&o de Batata: Bem.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Pdo de Batata: Do jogo, do tabuleiro (1X-109).

- Eu: O que menos gostou?

- P&o de Batata: E, nem sei.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- P40 de Batata: Mais brincadeiras.

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?
- P40 de Batata: Uhum.

- Eu: Onde?

- P40 de Batata: Em casa, na rua com 0s amigo.

- Eu: Com quem?

- Pdo de Batata: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: Por qué?

- P40 de Batata: Porgue eu achei legal as brincadeiras (1X-110).

Educando: Lucas Vera

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Lucas Vera: Foi boa... Foi um negécio gue nunca pensei que eu fosse aprender isso né, que é
escola nova, coisas novas. Ai o dia gue vocé chegou nem sabia 0 que que era, foi legal, muito
legal (1X-111).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Lucas Vera: E, que a Africa ndo ¢é aquilo que eles dizem, que a Africa é outra coisa né, é uma
origem muito boa (1X-112). E s6 que eu lembro..

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Lucas Vera: Brincadeiras, gue eu ndo sabia. E musica, danca (1X-113).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- Lucas Vera: Uhum.

- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Lucas Vera: Ensinei, é... Pra minha irma umas brincadeiras, ai hoje eu vou ensinar a danga
(1X-114)

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Lucas Vera: Futebol, volei, essas coisas que ndis faz na Educacdo Fisica...

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Fisica?

- Lucas Vera: Foi muito boa, é... A gente aprende coisas boas, novas também (1X-115) E isso
ai.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Lucas Vera: O jogo do quadrado, do mapa (1X-116).

- Eu: O que menos gostou?

- Lucas Vera: Nao sei, nenhum.
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- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Lucas Vera: Um joguinho de futebol, porque ndis gosta de jogar um futebol, né... Ah, porque
futebol também ¢ da Africa, a ndo €, mas um pouquinho, acrescentar o futebol, alguma coisa
mais, sO.

- Eu: VVocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Lucas Vera: As vezes sim, as vezes ndo. Um dia sim, um dia néo.

- Eu: Onde?

- Lucas Vera: Em casa, com 0s amigos.

- Eu: Com quem?

- Lucas Vera: Nao houve resposta.

- Eu: Por qué?

- Lucas Vera: Ah, porgue € legal né, aprender coisas nova, essas coisa, muito bom (IX-117).

Educando: Junira

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Junira: Muito bom.

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Junira: As brincadeiras e as diversidades da Africa (1X-118).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?
- Junira: As brincadeiras da Africa (1X-119).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- Junira: Meu primo.

- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Junira: A “mamba” (1X-120).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Junira: Como 0s povos vivem (IX-121)..

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- Junira: Interessado, porgue sdo brincadeiras diferentes (1X-122).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Junira: De todas as brincadeiras (1X-123).

- Eu: O que menos gostou?

- Junira: De nada.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Junira: Futebol.

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Junira: Uhum.

- Eu: Onde?

- Junira: Na minha casa.

- Eu: Com quem?

- Junira: Com meu primo.

- Eu: Por qué?

- Junira: Porque € legal (1X-124).

Educando: RaiF

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- RaiF: Ah, foi uma experiéncia muito boa véi, celoko. E muito bom se divertir e aprender uma
outra cultura né, aprender conhecimento (1X-125).
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- Eu: Me conte o que vocé aprendeu nestas aulas?

- RaiF: Que que eu aprendi... Aprendi mais sobre a Africa, sobre paises da Africa, dancas, jogos
e brincadeiras (1X-126).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- RaiF: Os paises, 0s paises € um nome bem dificil de decora e eu ndo sabia (1X-127).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira?

- RaiF: Ensinei, ensinei a minha mae. Falei pra ela 0 que que nois tava aprendendo, falei que
ndis jogo aquele jogo “Travessia”, ela até gostou de brincar (1X-128).

- Eu: Se sim, 0 que vocé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- RaiF: (Respondido na pergunta anterior).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- RaiF: Ixi... Num sei Véi... Faco a minima ideia. E que porque néis aprendeu tudo o que eu
queria entender, sabe? Num sei... Sinceramente.

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- RaiF: Ah, senti aliviado ne, porgue num é todo dia que cé tem uma aula de, de conhecimento
e aprendendo sobre a Africa (1X-129).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- RaiF: Dos jogo, dos jogo eu achei legal, principalmente “Travessia” (1X-130).

- Eu: O que menos gostou?

- RaiF: Vixe, ndo teve nada que eu ndo gostei, que eu achei muito da hora as brincadeiras.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- RaiF: Que eu colocaria? Duas aulas! (em seguida)

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- RaiF: Eu vou, em.

- Eu: Onde?

- RaiF: La na “festa do Congo”

- Eu: Com quem?

- RaiF: Com minha vd, minha v6 sempre gosta de ir na “festa do Congo”, ai eu vou sempre com
ela quando tem.

- Eu: Por qué?

- RaiF: Ah, porgue é uma experiéncia muito da hora, né. Tipo, cé aprende dancga, hunca, nunca
aprendi danca desse jeito, eu s6 via 0 zotro fazendo (1X-131).

Educando: Lufly

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Lufly: E, foi legal, divertido... Eu curti bastante. S6 foi trés aulas com essa, foi maneiro, curti
(1X-132).

- Eu: Me conte o que vocé aprendeu nestas aulas?

- Lufly: Umas brincadeiras legais que eu nunca tinha aprendido em nenhuma outra aula, bem
maneiro, divertido. Achei engracado também as outras aulas, o bate-papo, legal. O bate-papo
em roda, eu nunca tinha feito (1X-133).

- Eu: O que vocé néo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Lufly: Sobre as dancas gque teve hoje, num sabia também e as outras aulas €, esqueci 0 nome
daquela brincadeira que cé ficava tocando no joelho, tinha que levantar uma perna também
(Ndule-Ndule), curti também, é bem maneira! (1X-134).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCE ensinou e para quem VOcé ensinou?
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- Lufly: Ainda ndo, mais pretendo falar para 0 meu irmé&o, pra ele aprender também, pra se
divertir, brincar (1X-135).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Lufly: Uma brincadeira tipo, ndo sei se tem, futebol também... Tem?

- Eu: A gente pode desenvolver...

- Luiz: Tem como desenvolver?

- Eu: Tem... Tudo € possivel! O que vocé acha? Sera que seria legal?

- Luiz: Acho que seria, ndo seria maneiro criar?

- Eu: Um futebol voltado para o ensino da Cultura Africana e Afro-Brasileira?

- Luiz: Sim...

- Eu: Vocé estd ajudando a gente pensar em fazer isso agora, ta vendo, cé ja deu uma ideia pra
gente. Olha como é importante.

- Luiz: Basquete também seria legal, né?

- Eu: Basquete...

- Luiz: O volei... A queimada... Seria legal essas brincadeiras diferenciadas...

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Fisica?

- Lufly: Achei mais livre, mais divertido... Tipo, achei as brincadeira mais livre, entendeu?
Muito, tipo (IX-136). Ndo achei tao livre como das Gltimas aulas, de Educacédo Fisica que eu
tinha.

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Lufly: S&o diferenciadas, ndo sdo com as outras aulas, geralmente com todas as de Educacéo
Fisica sdo mais é, futebol, vdlei, essas brincadeira ai, essa foi bem diferenciada (1X-137).

- Eu: O que menos gostou?

- Lufly: Que eu menos gostei? E... O bate-papo, ndo sou muito de bate-papo, sou mais na minha
(1X-138d).

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Lufly: Nas aulas, é... N&o sei, o futebol? Futebol, basquete... E, esse tipo de brincadeira.

- Eu: VVocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Lufly: Sim.

- Eu: Onde?

- Lufly: Na minha casa, no parquinho |4 perto da minha casa também...

- Eu: Com quem?

- Lufly: Com meu irmdo... Com minha mée, ela também gosta de brincar com ndis... Meu...
Minha tia também.

- Eu: Por qué?

- Lufly: Achei legal as brincadeiras, eles também podem gostar. Acho que fica sempre dentro
de casa, é uma desculpa pra brincar (1X-139).

Educando: Lucas Moura

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Lucas Moura: Ah... Legal. E... Uma coisa nova, né? Divertido. E é... Uma coisa nova pra, pra
minha vida que eu vou levar assim sempre, né?.

- Eu: Me conte o que vocé aprendeu nestas aulas?

- Lucas Moura: Algumas origens de umas brincadeiras africanas e algumas histérias de uns
livros 14 (1X-140).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Lucas Moura: Nenhuma das brincadeiras eu sabia (1X-141).
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- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Lucas Moura: Mais ou menos, a minha méae eu falei um pouquinho praelala... Do... Tipo do...
Nelson Mandela l4... Que vocé falou da historia dele, eu falei pra ela também. Um pouquinho
das brincadeiras também que eu falei que foi legal (1X-142).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Lucas Moura: Tem mais... Tirando essas brincadeiras que a gente fez tem mais, né? Muito
mais, ndo tem?

- Eu: Existe, existem varias.

- Lucas Moura: Queria aprender um monte! (1X-143).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- Lucas Moura: Ah... Eu me senti, como é que fala... E, lisonjeado, é... Senti bem, né... Por estar
aprendendo coisas novas, né... Sobre a Africa, que eu acho bem interessante! (1X-144).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Lucas Moura: Das brincadeiras. Ainda mais daguela |a, de passar de baixo dos... O gato e 0
rato! Gostei daquela la. (1X-145).

- Eu: O que menos gostou?

- Lucas Moura: Hum... De... Acho que de nada. Eu gostei de tudo!

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Lucas Moura: Ah... Acho que nada, acho que assim ta4 bom... Eu acho, eu gostei muito, eu
acho que néo colocaria, mudaria nada no.

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Lucas Moura: Tomara que sim, eu acho que sim.

- Eu: Onde?

- Lucas Moura: Ah, na minha casa, de vez enquanto agui na escola, que os professores também
passam as coisas. E... Algum lugar gue eu possa assim, alguns lugares.

- Eu: Com quem?

- Lucas Moura: Com meus amigos.

- Eu: Por qué?

- Lucas Moura: Porgque eu gostei, eu gosto. Eu sou uma pessoa muito... Que gosta de brincar,
£ssas coisas e eu gostei muito das brincadeiras (1X-146).

Educando: Ventilador

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Ventilador: Foi legal, eu gostei bastante, foi divertida as brincadeiras, as histérias (1X-147).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Ventilador: Sobre histdrias africanas, brincadeiras, pessoas (1X-148).

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Ventilador: A maioria das brincadeiras, as Unicas que eu conhecia era da corda e gato e rato
(1X-149).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCé ensinou e para quem vVocé ensinou?

- Ventilador: J4, ensinei para a minha mée uma... Umas brincadeira, eu ndo lembro qual agora
e também ensinei sobre 0 Nelson Mandela (1X- 150).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Ventilador: Mais brincadeiras, né... Ficaria bem mais legal ter bem mais brincadeira africana

(IX-151).
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- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Fisica?

- Ventilador: Me senti bem, eu... Foi bem divertido... Foi... Legal (1X-152).
- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Ventilador: As brincadeiras (IX-153).

- Eu: O que menos gostou?

- Ventilador: Praticamente nada, foi tudo bem legal.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Ventilador: Mais brincadeira, e de correr (1X-154).

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Ventilador: N&o sei... Talvez sim, talvez ndo. Mas se sim, eu até vou.

- Eu: Onde?

- Ventilador: Na rua... Da minha casa.

- Eu: Com quem?

- Ventilador: Com meus amigos, com minha familia.

- Eu: Por qué?

- Ventilador: Porque é legal, né... E... Brincar com os amigos (1X-155).

Educanda: Hevellyn

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Hevellyn: Foi legal, foi uma experiéncia bem diferente das aulas dos outros professores (1X-
156).

- Eu: Me conte o que vocé aprendeu nestas aulas?

- Hevellyn: Ah, foi tanta coisa que ndo lembro mais, vixe... Olha, eu ndo lembro, meu.

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Hevellyn: Que a Africa tinha... Assim, que ela... Que ela era um continente eu j sabia, que
ela tinha tipo... Aquelas regifo l4... Eu ndo sabia, eu pensei que era tudo Africa mesmo (1X-
157).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que vOCé ensinou e para quem vocé ensinou?

- Hevellyn: Sim, eu contei para 0 meu pai e para 0 meu irmdo... Eu falei das atividades que a
gente fez, daquele... E... Livrinho (1X-158).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacéo Fisica?

- Hevellyn: Eu acho que... Eu queria mais daquela brincadeira, aprender mais... Tipo aquela
brincadeira |4 da serpente... (Mamba) (1X-159).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Fisica?

- Hevellyn: Eu me senti assim... Bem... Importante, né... J& que a nossa sala foi escolhida (1X-
160).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Hevellyn: Eu gostei? Assim, das coisas que a gente aprendeu das brincadeira (I1X-161).

- Eu: O que menos gostou?

- Hevellyn: Eu acho que foi da danca, assim que... Eu ndo participei, por causa de religido né
(1X-162d).

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Hevellyn: Acho que nada.

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Hevellyn: Sim.

- Eu: Onde?
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- Hevellyn: Olha, é... No quintal da minha casa... Numa quadra...
- Eu: Com quem?

- Hevellyn: Com meus irmédo e com meus amigo.

- Eu: Por qué?

- Hevellyn: Porque eu gostei das brincadeira (1X-163).

Educando: Lebncio

- Eu: Como foi para vocé participar destas aulas?

- Lebncio: Ah, pra mim foi interessante, porque também eu nunca tinha escutado e nem visto
essas brincadeira, pra mim foi interessante porque nunca conhecia, € gostaria de jogar mais,
brincar mais (1X-164).

- Eu: Me conte o0 que vocé aprendeu nestas aulas?

- Ledncio: Ah, eu aprendi brincadeiras nova. Qual mémo eu tinha falado aqui, eu nunca tinha
visto, nunca ouvi falar também.

- Eu: O que vocé ndo sabia sobre este tema e que vocé descobriu nas aulas?

- Lebncio: Ah, essas brincadeira africana, esses negdcio gue cé passou pra nois. Que eu mémo
nunca tinha escutado falar esses negécios, nunca brinquei. Ai eu gostei mémo do céis ter
apresentado essas brincadeira pra néis (1X-165).

- Eu: Vocé ensinou para alguém o que aprendeu nas aulas sobre a cultura africana ou afro-
brasileira? Se sim, 0 que VOCé ensinou e para quem Vocé ensinou?

- Ledncio: Ja ensinei e ja também mostrei para 0s meus amigos. Foi bem legal, ndis se divertiu
muito gue nem nois se divertiu aqui na escola (1X-166).

- Eu: O que vocé gostaria de aprender mais sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas
de Educacdo Fisica?

- Ledncio: Ah, o que eu queria aprender mais mémo, eu queria é... Aprender 0 que 0 céis passa
é... Mais brincadeira, mais, mais coisas. Pra mim eu acho importante, pra mim é legal... E
importante porgue eu gosto de brincar assim, eu sou bem brincalhdo, gosto de brincar, gosto de
aprender coisas nova (1X-167).

- Eu: Como vocé se sentiu ao participar das aulas sobre a cultura africana e afro-brasileira na
Educacdo Fisica?

- Lebncio: Ah, eu me senti bem e figuei, todas as histrias que vocé passou pra ndis foi muito
legal (1X-168).

- Eu: O que vocé mais gostou destas aulas?

- Ledncio: Foi aquela brincadeira do “gato e o rato” que c€ passou pra ndis (1X-169).

- Eu: O que menos gostou?

- Lebncio: Ah, também igual eles falou, praticamente nada porgue foi importante e foi bem
legal.

- Eu: O que vocé mudaria/incluiria, se pudessem, nas aulas?

- Ledncio: Ah, igual assim, agora eu colocaria se pudesse, eu queria conhecer mais brincadeiras
nova, coloca alguma coisa diferente pra ndis conhece também (1X-170).

- Eu: Vocé vai continuar jogando, brincando e dancando o que aprendeu?

- Lebncio: Vou sim.

- Eu: Onde?

- Lebncio: Ah, 0 espaco que der eu vou, igual mémo eu te falei, meus amigo eu... O dia que eu
cheguei da brincadeira “o gato e o rato” eu ensinei pra eles, mostrei e eles também achou muito
legal.

- Eu: Com quem?

- Lebncio: Ah, brincaria mémo com meus amigo, minhas famia também que eu ensinei pra
minha mae, minha vo0 e elas se interessaram muito a conhecer essas brincadeira nova também.
- Eu: Por qué?
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- Lebncio: Ah, eu achei que, eu achei interessante mesmo porque as brincadeira eu achei bem
legal, bem legal mesmo e também acho que importante também né, esses negdcio que cé passa
pra ndis, céis passa (1X-171).
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ANEXO | - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

l-l‘FH"}* SAO CARLOS - UFSCAR

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Qp o

D 2

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolucdo CNS n° 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. Conforme dispde o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resoluc¢éo N° 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador
€ indelegével e indeclindvel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apds aprovacao
deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre
e Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; IV -
manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; V - apresentar no relatério final que o
projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanca ou
interrupcdo. Este relatério final devera ser protocolado via notificagdo na Plataforma Brasil.
OBSERVACAO: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar alteracdo no

contetido do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragBes, o pesquisador deverd submeter uma

"EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo

Informag6es Basicas [PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P [30/04/2023 Aceito

do Projeto ROJETO_2080951.pdf 16:13:42

Outros Termo_de_autorizacao_de_imagem.pdf [30/04/2023 SAMUEL FELICIANO | Aceito
16:11:05 PEREIRA

Outros Roteirorodadeconversa.pdf 30/04/2023 SAMUEL FELICIANO [ Aceito
16:07:19 PEREIRA

Outros Roteiroquestionario.pdf 30/04/2023 SAMUEL FELICIANO [ Aceito
16:06:16 PEREIRA

Outros Roteiro_entrevista_semiestruturada.pdf [30/04/2023 SAMUEL FELICIANO | Aceito
16:03:59 PEREIRA

Outros Carta_Resposta_versaoX.pdf 30/04/2023 SAMUEL FELICIANO [ Aceito
16:02:38 PEREIRA

Cronograma Cronograma.pdf 30/04/2023  |SAMUEL FELICIANO | Aceito
16:01:44 PEREIRA

Outros TALE.pdf 30/04/2023  [SAMUEL FELICIANO | Aceito
16:01:15 PEREIRA

Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 30/04/2023 SAMUEL FELICIANO | Aceito

Brochura 16:00:35 PEREIRA

Investigador

Outros Cartadeapresentacao.pdf 30/04/2023 SAMUEL FELICIANO [ Aceito
16:00:00 PEREIRA

Outros Cartadeautorizacao.pdf 30/04/2023 SAMUEL FELICIANO [ Aceito
15:59:28 PEREIRA
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TCLE / Termos de  [TCLE.pdf 30/04/2023  |SAMUEL FELICIANO | Aceito

IAssentimento / 15:57:18 PEREIRA

Justificativa de

IAuséncia

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 30/04/2023 SAMUEL FELICIANO | Aceito
15:46:56 PEREIRA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SAO CARLOS, 13 de Junho de 2023

Assinado por:
Sonia Regina Zerbetto
(Coordenador(a))




