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RESUMO

A participacdo, dentre os pressupostos de uma Educacdo Ambiental critica e
emancipatéria, ¢ fundamental para que ocorra o encontro de pessoas com diferentes
saberes na criagdo de um novo saber, ou seja, o didlogo. Partindo de experiéncias
concretas e buscando compreender sua fundamentagao, este trabalho teve como objetivo
compreender como os processos de elaboracdo participativa de materiais com o
contexto de Bacia Hidrografica contribui com o processo educativo critico (envolvendo
as trés dimensdes: conhecimentos, os valores éticos e estéticos e a participagdo politica)
referentes a temadtica proposta e ao conceito de participagdo, visando contribuir para
reflexdo de novos processos. A partir de cinco entrevistas, a primeira etapa para
responder nosso objetivo foi analisar os caminhos metodoldgicos participativos, 0s
graus e os conceitos de participag¢do identificaveis e o complexo conceito de Bacia
Hidrografica nestes processos. A elaboracdo de materiais baseados no conceito de
participacdo ¢ uma alternativa para a superacdo da visdo linear e simplificadora na
compreensdo das questdes ambientais e possibilita um entendimento critico do ambiente
e suas interrelagdes. Os temas socioambientais podem gerar uma postura critica e
impulsionar os sujeitos a participarem, atuando em um campo mais amplo, na tomada
de decisdes, como uma forma de fortalecer sua cidadania por meio do didlogo na agdo
reflexiva. Os materiais trazem um dos temas mais eminentes da atualidade, a gestao das
aguas no contexto de Bacias Hidrograficas. O conceito holistico de bacias pode auxiliar
no processo educativo como integrador do coletivo. Nesse sentido, a elaboracdo de
materiais por metodologias participativas representa um processo formativo para a
transformagdo das relagdes entre sociedade e ambiente e representa um exercicio de
participacdo cidada. Ao entendermos que o produto maior do processo ¢ a experiéncia
formativa ¢ ndo somente os materiais, compreendemos a importancia de incentivar o
uso de metodologias participativas para a elaboracdo de materiais. Além disso,
acreditamos que uma boa pratica que deve ser assumida por uma/um
educadora/educador ambiental quando enfrenta um novo processo de elaboracdo de
materiais € partir da avaliagdo pautada em materiais similares. A segunda etapa da
pesquisa resultou da andlise de sete materiais, resultantes dos projetos sistematizados
das entrevistas, visando a ocorréncia das trés dimensdes da pratica educativa que
consideramos indissociaveis em um trabalho efetivo de Educagdo Ambiental. O
exercicio de reflexdo sobre experiéncias anteriores proporciona a educadora/educador a
possibilidade de aprender e de ndo tropecar nos mesmos obstadculos encontrados por
outras/os educadoras/es, evitando assim apresentar as mesmas fragilidades. Entendemos
que esta reflexdo traz contribui¢cdes metodologicas a pesquisa em Educagdao Ambiental,
ao passo que, em certo ponto, inova ao analisar e refletir sobre a participacdo, conceito
que permeia a acdo educativa critica, e sobre o conceito e a tematica de Bacias
Hidrograficas. A andlise reflexiva dos processos de elaboragdo e dos materiais
evidenciou alguns aspectos que julgamos interessantes para o campo, € por isso
reunimos em dez diretrizes para a elaboragdo participativa de materiais de apoio a
Educacdo Ambiental. A importincia de reunir diretrizes ¢ a de apoiar iniciativas para o
diadlogo e para as acdes transformadoras.

Palavras-chave: Processos participativos. Materiais educativos. Educagao Ambiental.
Bacia Hidrografica. Diretrizes para elaboracao.



ABSTRACT

Participation, as one of the assumptions of a critical and emancipatory Environmental
Education, is essential to promote the meeting of people with different knowledges that
create a new knowledge, that is the dialogue.Starting from concrete experiences and
seeking to substantiate them, this study aims to understand how the processes of
participatory elaboration of materials with the context of Hydrographical Basins
contributes to the critical educational process ( involving three dimensions : knowledge,
ethical and aesthetic values and political participation ) for the proposed theme and the
concept of participation, to contribute to consideration of new processes. From five
interviews, the first step to answer our purpose was to analyze the participatory
methodological approaches, degrees and concepts of participation and identifiable
complex concept Basin in these processes. The development of materials based on the
concept of participation is an alternative to overcome the linear view and simplifying
the understanding of environmental issues and allows for a critical understanding of the
environment and their interrelationships. The socioenvironmental issues may generate a
critical and boost the subjects to participate, acting on a broader field, in decision
making, as a way of strengthening their citizenship through dialogue in reflective
action. The materials bring one of the most prominent themes of the present time,
namely the management of water in the context of watersheds or hydrological basins.
The holistic concept of basins can help the educational process as a means of integrating
the collective. And, in this sense, the materials elaboration through participative
methodologies represents a constitutive process to the remaking of the relationship
between society and environment, and represents an act of citizen participation. When
we understand that the major product of the process is the shaping experience and not
only the materials, we understand the importance of encouraging participative
methodologies. Furthermore, we believe that a good practice that should be assumed by
a/one educator/environmental educator when facing a new process of developing
materials based on the evaluation is guided by similar materials. The second stage of the
research resulted from analysis of seven materials, resulting from projects systematized
interviews, aiming the occurrence of the three dimensions of educational practice which
we consider inseparable in an effective work of Environmental Education. The exercise
of reflection on past experience provides the teacher/educator the opportunity to learn
and not to stumble on the same obstacles encountered by other/the educators/s, thus
avoiding presenting the same weaknesses. We understand that this reflection brings
methodological contributions to research in environmental education, while, at some
point, innovates to analyze and reflect on participation, a concept that permeates the
educational action critique, and on the concept and theme Hydrographical Basins. A
reflective analysis of the processes of development and some aspects of the materials
showed that we deem interesting for the field, and so we gathered in ten guidelines for
the participatory preparation of materials to support environmental education. The
importance of having guidelines is to support the initiative to the dialogue and to the
transforming actions.

Keywords: Participative processes. Educational materials. Environmental Education,
Hidrographic basins. Elaborational guidelines.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Localizagdo das UGRHI envolvidas nos projetos de elabora¢do dos materiais

ANALISAAOS. ..ot sttt st ae e 21
Figura 2. UGRHI 13 com 0s municipios qUE a COMPOC.......cc.eerveerveerveenirerreeneenreanenes 24
Figura 3. Esquematizacdo do processo participativo do Projeto 1.........ccccecvveiieenennen. 25
Figura 4. Mapas com os municipios e as divisdes da Sub-Bacia do Piracicamirim ...... 31
Figura 5. Esquematizacao do processo de elaboragao participativa do projeto 2 .......... 34
Figura 6. Mapa da area urbana do Municipio de Sao Carlos com a microbacia do

COrrego da Agua QUENTE. ...........vveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e een e 41
Figura 7. Esquematizacdo do processo participativo do Projeto 3.........ccceeeeevienieenen. 43
Figura 8. Materiais analiSados ..........cocueeiuieiiieiiieiieeiee et 81
Figura 9. A representacdo de BH no material A ..........ccoooviiiiiiiiniiiniieieeeeee e, 94
Figura 10. A representacdo de BH no material B............ccccooviiiiiiiiiiiiiiicieeeee, 95
Figura 11. As representagdes de BH nos materiais D, Ee F........coccooconiiinininnnnn 97
LISTA DE QUADROS
Quadro 1. Referéncias dos materiais educativos selecionados para a andlise................ 14
Quadro 2.Resumo das principais estratégias dos Projetos ........cccceeeveeeeveeeeieeecveeeenen. 53

Quadro 3.Roteiro de analise dos materiais escolhidos ............ccoceiieiiiiiiiiiiiiie e, 79



SUMARIO
INTRODUGCAO. ... 9
APTESENTACAD .....vvieeueieeeiieeeiteeeiteeeeiteeeteeeeteeesateeessseeessseeesseeensseeensseessseesnsseesnseeennseens 10

1. CAPITULO 1. Metodologias participativas para elaboracio de materiais educativos
16

1.1.  Metodologias participativas e o campo da Educacdo Ambiental .................... 16

1.2. O processo de elaboragdo dos materiais: O caso de Jau, Piracicaba e Sao

CATLOS. . 19
1.2.1.  Caminho metodologico: os percursos dos projetos de elaboracio........... 21
1.2.2. Projeto 1: Caso Jal .....ccccveeeiiieeiiieeiieeeiee ettt 23
1.2.3.  Projeto 2: Caso Piracicaba..........ccceecuieiieiiiiniieiieeie e 30
1.2.4.  Projeto 3: Caso SA0 CarloS ......ccevuieiierieiiieniieeieeeie et 40
1.2.5. Reflexdes sobre as estratégias de elaboragdo nos trés processos ............. 48

1.3. A Bacia Hidrografica como tematica em materiais educativos....................... 54
1.3.1.  Reflexdes sobre a tematica nos trés casos estudados. .........coccceereereenenn 57

1.4. A Educagdo Ambiental e a dimensao da participacao.........cceeceeeruveereenereenneens 60

1.4.1. Reflexdes sobre a dimensdo da participagdo nos trés processos de
elaboracdo de materiais de Educacdo Ambiental no contexto de bacias

NIALOGIATICAS .. .veeivieeiie ettt ettt e e e e e s beebeeesseesaeenneens 63

1.5. Consideragdes sobre a elaboragao ...........ccueeeeviieiiiieiiiieiee e 68
2. CAPITULO 2: Os Materiais EQUCAtIVOS............coovrvrveereeeeeieeeseeeeseesereesesseseenes 70
2.1.  Os materiais educativos no campo da Educagdo Ambiental ..............c........... 71
2.2.  Caminho metodologico: a escolha dos materiais analisados............ccccueeeneee. 73
2.3. Anadlise dos materiais para os processos de Educacdo Ambiental critica........ 75
2.3.1.  Percurso metodoldgico para a analise dos materiais ..........cceeevereeenennen. 78
2.3.2.  Dimensao dos CONNECIMENTOS .......cccvvrervieeiiieeiiiieeiieeeiieeeieeeereeeevee e 82
2.3.3. Dimensao dos valores €ticos € €StETICOS .....uurruurruirriiriiieniieeieenieeieenieeane 86

2.3.4.  Dimensao da participagao POIItICA.......cccvierieriiieriieeiieriie et 89



2.3.5. A tematica e a representacdo de “Bacia Hidrografica” nos materiais. ..... 93

2.4. Consideracgoes sobre os materiais: uma reflexao sobre sua dimensao educativa
critica 98

3. CONSIDERACOES FINALIS e diretrizes para elabora¢io de materiais............... 105
4. REFERENCIAS

APEIAICES ..ttt ettt ettt ettt e e bt e e abe e beeenbeenbeeenbeeseesnbeens 116



INTRODUCAO
Os temas socioambientais presentes na sociedade contemporanea suscitam reflexodes
sobre os modelos atuais de producgdo e consumo. Acreditamos que a Educagdo tenha um
papel fundamental no estabelecimento de espacos de didlogo sobre esses temas em
busca de melhores condigdes de vida para a sociedade. Os materiais didaticos
representam um apoio e apresentam (ou ndo) em menor ou maior extensdo esses temas
de forma ideologica. O presente trabalho analisou materiais de apoio de um dos temas

mais eminentes da atualidade, a gestdo das aguas no contexto de Bacias Hidrograficas.

A busca por caminhos dentro do campo da pesquisa da Educacdo Ambiental, para a
realizagdo da andlise, revelou a diversidade desse campo permitindo uma interessante
percepcao da diversidade e da complementaridade entre diversas correntes elencadas
por diversas/diversos autoras/autores (CRESPO, 1998; LAYRARGUES, 2002;
SAUVE, 2005; SORRENTINO, 1995). De uma forma mais didatica, podemos colocar
de um lado, uma concep¢do adjetivada como: oficial, comportamental ou
liberal/conservadora caracterizada por ser mais preocupada com as consequéncias da
crise ambiental do que com suas causas estruturais; com a urgente € necessaria mudanga
de comportamento das pessoas do que com o desvelamento da origem dos mesmos
comportamentos; as “correcdes” e melhorias dos processos de produgdo e consumo
fundamentais para a manuten¢do do status quo e dos valores a ele intrinsecos

(LAYRARGUES, 2002; CARVALHO, 2001; GUIMARAES, 2000).

E do outro lado, as/os autoras/ autores identificam as concepg¢des de uma Educagao
Ambiental alternativa (LAYRARGUES, 2002), popular (CARVALHO, 2001) ou critica
(GUIMARAES, 2000) que se caracteriza por uma visdo politica de mudanga de valores,
critica as concepcgdes vigentes, ou a falta de concepgdes, de desenvolvimento
sustentavel; a compreensdo mais profunda dos processos sociais e culturais que levam
as iniquidades e ao acesso profundamente desigual das diferentes populagdes as
riquezas ambientais; a compreensdo dos processos de producao, ai incluidas as formas
de obsolescéncia programada e perceptiva; a compreensdo e desvelamento dos
processos que nos impelem ao consumo, ai transformado em consumismo; A
constru¢do de conhecimentos por meio do didlogo entre diferentes formas de saber; A

ndo hierarquia entre esses diversos saberes e ao trabalho coletivo como estratégia
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politico-metodologico (CRESPO, 1998; LAYRARGUES, 2002; SAUVE, 2005;
SORRENTINO, 1995).

O presente trabalho foi orientado pela proposta da Educacdo Ambiental critica,
tendo em vista o objetivo de investigacdo ser: compreender como os processos de
elaboracdo participativa de materiais com o contexto de bacia hidrografica contribui
com o processo educativo critico (envolvendo as trés dimensdes: conhecimentos, os
valores éticos e estéticos e a participacdo politica) referentes a tematica proposta e ao
conceito de participagdo, visando contribuir para reflexdo de novos processos.
Acreditarmos que o estudo sobre os caminhos de elaboragdo participativa e a analise de
materiais produzidos dentro dessa proposta, situando histérica e socialmente, sera capaz
de detectar eventuais fragilidades e ressaltar acdes que podem contribuir para o uso e
elaboracdo de novas publicagdes que favoreca agdes educativas e socioambientais

criticas.

No primeiro capitulo “Metodologias Participativas para elaboragdo de materiais
educativos”, vamos tecer reflexdes sobre os processos metodoldgicos de elaboragdo, os
conceitos de participacdo e a tematica “Bacia Hidrografica”. No segundo capitulo
“Materiais educativos”, analisamos as dimensdes educativas (conhecimento, valores
éticos e estéticos e participacdo politica) presentes, a representacdo e o conceito de
bacia. A partir da analise reflexiva dos projetos e dos materiais, elencamos diretrizes

para a elaboragdo participativa de materiais de apoio a Educacdo Ambiental critica.

Apresentacio

Precisamos do reencantamento do mundo e isso sé se faz através do
sonho! Precisamos fazer as pessoas sonharem com um mundo melhor,
isso sim ¢ muito mobilizador, ao contrario do “catastrofismo”, que
paralisa a todos. Cabe citar a expressao do arte-educador Paulo

99, ¢

Roberto Sposito de Oliveira “o Magndlio”: “a alegria ndo tira a nossa
seriedade” (FALEIROS; PASTOR; 2012, p. 24)

Antes de iniciar a leitura do trabalho, gostaria de apresentar alguns conceitos,
referenciais e pensamentos da educanda que se desafiou por esse caminho da pesquisa
em Educacdo Ambiental. Comeco explicando, ou tentando explicar melhor, a visdo de
mundo que direcionou esse processo de aprendizagem. Minha formacdo académica ¢

dentro da area das Ciéncias Bioldgicas, as Ciéncias Naturais. A graduacdo em
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Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas me aproximou das Ciéncias Humanas, na qual

hoje me arrisco a caminhar.

A minha caminhada dentro do campo educativo iniciou-se nos moldes da
chamada educacdo tradicional, ainda na graduacdo, e logo encontrei na Educagdo
Ambiental um campo que conseguia responder algumas das minhas inquieta¢des. Sendo
a questdo ambiental complexa e multifacetada, ndo hé outro modo de compreendé-la e
enfrentd-la que ndo com esta forma de educagdo que permite que diferentes saberes
sejam disponibilizados de modo ndo hierarquico e dialégico (TONSO, 2010). Fui me
reconhecer como educadora ambiental somente na pratica, depois de formada, quando
me deparei com as possibilidades do “aprender fazendo”. Paulo Freire (1983), em
Comunicacdo ou extensdo define, inicialmente, que educar e educar-se sdo duas faces
da mesma atividade. Segundo Freire (1983, p. 15), educar:

(...) é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem, e por isso sabem
que sabem algo e podem assim chegar a saber mais, em dialogo com
aqueles que, frequentemente, pensam que nada sabem, para que estes,

transformando seu saber que nada sabem em saber que pouco sabem,
possam assim, igualmente, chegar a saber mais.

Sair da visdo linear da educagdo bancaria na qual me formei nao ¢é facil, e s6
compreendi melhor essa visao quando li os livros de Paulo Freire, autor a quem recorri
durante todo o processo de reflexdo da pesquisa. Para compreender que sé se ensina
quando se estd disponivel para aprender e sé se aprende quando se tem a certeza de
poder ensinar algo, ¢ tdo desafiante quanto instigador. Um dos motivos que me
desafiaram a seguir por esse processo de aprendizagem foi justamente essa mudanga de

visdo de mundo.

Fazer uma pesquisa em Educagdo Ambiental dentro do Programa de Pos-
Graduagao em Ecologia e Recursos Naturais foi tdo desafiante quanto o proprio campo
que escolhi para me aprofundar. Por diversas vezes, no processo, reafirmei e reconheci
o porqué das minhas escolhas pela Educagdo. Ao mesmo tempo, foi gratificante
dialogar com as pessoas que estdo desenvolvendo suas pesquisas com base nos
pressupostos do paradigma positivista, o qual ndo me seduz mais. A busca pelo
paradigma que melhor permitisse encontrar respostas para minhas inquieta¢des ainda
ndo foi finalizada, mas posso dizer que me reconhe¢o dentro do paradigma da

fenomenologia hermenéutica, que tem sido utilizada em pesquisas mais relacionadas a
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percepcdo ambiental e a interpretagdo dos sentidos / significados de processos

educativos (IARED et al, 2012).

O uso da hermenéutica na andlise de questdes ambientais tem se revelado
proficuo em outros trabalhos (GRUN, 2002; CARVALHO, 2002). Griin, (2005, p. 50)
coloca que: “o atual prestigio que o enfoque holistico desfruta em Educagdo Ambiental
e FEtica Ambiental tem contribuido para que tal postura seja aceita, sem maiores
questionamentos, como uma solugdo para o trabalho em Educagdo Ambiental”. Grande
parte das filosofias holistas pretende integrar o ser humano a Natureza como solucdo
para a crise ambiental, segundo o autor, esse ¢ um dos maiores problemas éticos e
epistemologicos ja que estariamos de tal modo “integrados” a Natureza que ndo seria
mais possivel fazer nenhuma distingdo entre Natureza e Cultura. Isso cria alguns
problemas para a conservagdo ambiental. Oliveira (2002) coloca nesse sentido que mais
do que o enfoque holistico, a abordagem complexa e transdiciplinar tem se delineado

como a mais apropriada para trabalhar questdes éticas, estéticas entre outras.

Outro ponto que gostaria de ressaltar estd relacionado com a minha atuacao no
campo da Educacdo Ambiental. Desde 2009, trabalho em projetos de Educagdo
Ambiental em um sitio localizado na zona rural do municipio de Sao Carlos/SP. A
propriedade ¢ cortada por um dos mananciais de abastecimento publico, os quais sdo
responsdveis por abastecer aproximadamente 40% da demanda do municipio. O
Ribeirdo do Feijao ¢ um afluente da Bacia Hidrografica do Médio Tieté e nasce no Alto
da Serra do Cuscuzeiro em Analandia-SP, cidade vizinha a Sao Carlos. Os trabalhos
educativos desenvolvidos envolvem diretamente os principios de coletividade e
cidadania, e a visao holistica do conceito de Bacia Hidrografica. Trabalhamos
diretamente com o complexo conceito de Bacia Hidrografica com as mais variadas
faixas etarias. A dificuldade de tornd-lo mais concreto ¢ sentido pelo grupo de

educadoras/es, mas a sua relevancia nos faz persistir em trabalhé-lo.

Logo, a tematica que selecionei para trabalhar na pesquisa do mestrado era a
mesma com a qual trabalho nos projetos educativos. A principio, a minha proposta de
projeto era acompanhar um processo participativo de elaboracao de materiais em Bacias
Hidrograficas. Meu interesse era justamente conhecer mais como metodologias

participativas eram desenvolvidas, baseadas no principio do didlogo. E a oportunidade
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surgiu com a aprovacdo de um edital do FEHIDRO para uma microbacia urbana da
cidade de Sao Carlos - SP. Infelizmente nos deparamos com um dos entraves dos
processos financiados por instituigdes publicas, a burocracia e o consequente atraso nos

cronogramas propostos.

Como o periodo de desenvolvimento da pesquisa de mestrado é curto, optamos
por estudar processos que ja haviam terminado e que possuiam os mesmos principios ja
citados. A mudanca de projeto interferiu diretamente no processo de submissdo do
mesmo ao Comité de Etica. Por questdes de desenvolvimento da pesquisa, ficaria
inviavel seguir o cronograma caso optassemos por passar pelo comité, e escolhemos,
portanto, prosseguir com a pesquisa, mas sempre nos respaldando de agdes éticas

exigidas pelo comité.

A escolha dos projetos e dos materiais serd apresentada ao longo do trabalho,
mas gostaria de apresentar como conheci 0os materiais € consequentemente os projetos
escolhidos e analisados. A tabela 1 traz as referéncias dos materiais escolhidos para a
analise, os projetos aos quais estdo ligados e a identificagdo dos mesmos por letras
(A=>G) e por tipo de publicagdo que foram utilizadas no processo de analise pela

pesquisadora.

O material do Projeto 1 foi o primeiro que tive contato ainda no LEA
(Laboratorio de Educagdo Ambiental — UFSCAr). O grupo proponente havia realizado
uma oficina de ‘capacita¢do para o uso’ no laboratorio e vendido alguns exemplares.
Os outros materiais dos dois outros projetos foram encontrados através de buscas e
conversas entre os grupos que trabalham com a tematica. O fato de serem projetos e
materiais de bacias proximas a S3o Carlos também interferiu nas escolhas, ja que a
primeira parte era investigar os processos participativos através de entrevistas ¢ a

proximidade facilitava o encontro pessoal com os participantes.



Quadro 1. Referéncias dos materiais educativos selecionados para a analise

Referéncia da Publicacao Tlpo.de ~ Projet
publicacdo o

SAMMARCO, Y. M.; SOUZA, A. M. (Org.). Aguas e paisagens

educativas da bacia Tieté-Jacaré: material didatico em educagdo  Material 1

ambiental para a UGRHI Tieté-Jacaré. Jau, SP: Instituto Pro-Terra, didatico

2010, 47 p.

FALEIROS, K. S.; PASTOR, C. G. (Org.). De olho na bacia:

material didatico de educacao ambiental para a Bacia Hidrografica Material 5

do Ribeirdo Piracicamirim. Piracicaba: Instituto Terra Mater, didatico

2012, 102 p.

FALEIROS, K. S.; PASTOR, C. G. (Org.). Documentério “Um

dia Na Bacia” do DVD “Videos da Bacia” no Conjunto DVD 5

Multimidia e Mapa “Localiza¢do das Escolas na Bacia do Pisca”.

2010. Duragdo: 23min45seg

TEIA-CASA DE CRIACAO. ACQUAVIT. Conhecendo a bacia .

: . . { . , Material
Hidrografica do Corrego da Agua Quente. Projeto Agua Quente. Didético 3
Sao Carlos: Petrobrés- Programa Petrobrds Ambiental, 2006, 21p.

TEIA-CASA DE CRIACAO. Caderno de Atividades: Bacia Caderno de
Hidrografica do Corrego da Agua Quente. Projeto Agua Quente. atividades 3
Sao Carlos: Petrobras- Programa Petrobras Ambiental, 2009, 71 p.  educativas
TEIA-CASA DE CRIACAO. Requalificagdo socioambiental em

F bacias hidrografica urbanas: A expgriéncia do Projeto Agua Revista 3
Quente, Sao Carlos (SP). Projeto Agua Quente. Sao Carlos:
Petrobras- Programa Petrobras Ambiental, 2009, 56 p.
TEIA-CASA DE CRIACAO. ACQUAVIT. Documentario “Na

G Margem”. Projeto Agua Quente. Sio Carlos: Petrobras- Programa DVD 3

Petrobras Ambiental, 2006. Duragdo: 24 min

As analises, tanto do processo quanto dos materiais, foram orientadas pela

proposta da Educagao Ambiental critica, que segundo lared et al(2012, p. 1), visa:

(...) visa propiciar uma leitura de mundo mais complexa, que
contribua no processo de transformacdo de uma realidade que
historicamente se coloca em uma crise socioambiental. A partir da
compreensao gerada nesse processo, nds entendemos que ao buscar a
transformacdo dos sujeitos, a abordagem da fenomenologia
hermenéutica seja “compativel” com uma educagdo ambiental critica,
emancipatoria, transformadora, potencializando a agfo dos atores
sociais para uma melhor qualidade de vida.

Acreditamos que a Educagdo Ambiental, ao educar para a participagao, ou seja,

para a cidadania, pode construir a possibilidade da a¢do politica no sentido de contribuir
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para formar uma coletividade que ¢ responsavel pelo mundo que habita

(SORRENTINO et al, 2005). Como disse Tonso (2010, p. 14):

Transformadora, critica, coletiva, complexa, participativa, ativa,
subjetiva, ndo hierarquica, ndo hegemonica... muitas s3o as
caracteristicas da Educacdo Ambiental que desejamos; e,
principalmente, desejamos uma Educa¢io Ambiental que nos permita
coletivamente nos descobrirmos como seres politicos, em construcdo
permanente na relagdo com os outros como alteridades desafiadoras.

Espero que a caminhada pela pesquisa permita encontros e re-encontros com

essa Educagdo Ambiental e auxilie na dificil tarefa de construg¢ao dos saberes.

N eNTAO VoCE NAO ESTOU SOZINHO, ...MAS jA
QUER MUDAR 0 sO ESTAMOS COMECAMOS A
MUNDO SOZINHO? ESPALHADOS...

NOS REUNIR!
\ \

LS

beckilstras@gmail com

(Fonte: BECK, 2013)
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1. Capitulo 1. Metodologias participativas para elaboraciao de materiais
educativos

Nesse primeiro capitulo direcionamos nosso estudo sobre os processos de elaboracao
de trés conjuntos de materiais educativos de Educagdo Ambiental em bacias
hidrograficas, caracterizados pela adocao dos principios da participacdo e da construgdo
coletiva buscando aprender, compreender e refletir os caminhos trilhados na elaboragao.
Comegamos nossa investigacdo pelo o processo de elaboragdo de. Antes de iniciar a
apresentacao e analise dos materiais, vamos resgatar de onde, para quem e como esses

materiais educativos foram construidos.

1.1. Metodologias participativas e o campo da Educacio Ambiental

A escolha de comecar nossa pesquisa pelos processos participativos dos materias
educativos selecionados se faz necessario para entendermos detalhes e minucias que
muitas vezes ndo aparecem no material impresso. A elaboracdo participativa contou
com financiamento publico, ¢ a organizagdo de “Organizagdes ndo Governamentais”
(ONGs) que trabalharam com grupos majoritariamente nao escolares e, certamente, em
processos de educagdo ambiental ndo-formal. De modo geral entende-se que a Educagdo
Ambiental pode ocorrer em trés niveis: no ambito formal, ndo-formal e informal
(BRASIL, 1998) ou como colocado por outras/os autoras/es como: educagdo escolar e

educagao nao escolar ou comunitaria (CARVALHO, 2004b;OLIVEIRA, 2012)

A educacdo ambiental formal ¢ definida pela Politica Nacional de Educacao
Ambiental como aquela desenvolvida no “dmbito dos curriculos das institui¢cdes de
ensino publico e privado, desde a educagdo basica até cursos de pods-graduagao”
(BRASIL, 1999). Em um estudo, Carvalho (2002) concluiu que os trabalhos nesse
ambito sdo os mais frequentes principalmente por trazem algumas facilidades como: a
reunido de criangas em um mesmo ambiente, a existéncia de atividades dirigidas e a
imposicdo da aceitacdo formal do conhecimento como condi¢do de aprovacao (AYRES,
2000). J4 a Educacdo Ambiental informal ¢ aquela que ocorre informalmente, através da
midia ou de um trabalho artistico (BRASIL, 1998). Na Politica Nacional de Educacao

Ambiental (Brasil, 1999) ndo hé referéncia a educagdo ambiental informal, mas o
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Programa Nacional de Educa¢dao Ambiental (BRASIL, 2005) inclui esse tipo de EA nas

suas diretrizes.

A educagdo ambiental ndo-formal ¢ definida pela Politica Nacional de Educagdo
Ambiental como “agdes e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade
sobre as questdes ambientais e a sua organizagdo na defesa da qualidade do meio
ambiente” (BRASIL, 1999). A¢des dessa area de atuagcdo da educacdo ambiental sao
direcionadas as comunidades e essas iniciativas sdo importantes para que o processo
educativo com relagdo ao ambiente ndo se resuma ao sistema de ensino formal e

principalmente nao fique restrita somente ao contexto escolar.

Procurando entender de onde partiram as ONGs, buscamos conhecer mais sobre os
processos participativos que encontramos em nosso campo de trabalho e pesquisa.
Ressaltamos que a participagdo ¢ um dos conceitos condicionantes a Educagdo
Ambiental emancipatdria. A emancipagdo, segundo Bracagiolo (2005, p.232) “traz em
si a questdo do empoderamento, sendo que o poder ndo se constitui numa coisa, mas
sim numa multipla correlagdo de forcas”. Segundo o mesmo autor, as acoes
participativas podem envolver diferentes concepgdes que podem ser: eficiéncia,
essencialista ou emancipatoria. A categoria “eficiéncia” estd baseada na observagao de
que agdes participativas podem ser mais econdmicas e mais efetivas. Apesar de gerar
efeito, ndo propiciam mudancas comportamentais em empoderamento. A categoria
“essencialista” busca atividades de carater participativo pretendendo revelar uma
identidade de classe tida como Unica e permanente, levando uma associa¢do entre a
posicdo social e o comportamento ideoldgico dos atores envolvidos. E a categoria
“emancipatoria” considera que as identidades estdo em permanente (re)construcao,
havendo assim um didlogo de saberes e a necessidade de uma pedagogia para cada ac¢ao

participativa e socioambiental desenvolvida.

As abordagens participativas do processo educativo, sustentadas por principios de
participacdo surgiram em situagdes de fortes conflitos politicos, sociais € econdmicos.
Viezzer (2005) contextualiza que as transformagdes sociais ocorridas na America Latina
na década de 70, estdo diretamente relacionadas com o desenvolvimento de pesquisas e
metodologias participativas. Segundo a autora, o fechamento das universidades e

centros de pesquisas pelas ditaduras militares e a exclusdo de cientistas sociais das
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universidades e instituigdes do Estado, foram os responsaveis por levar as/os
educadoras/es a novos locais de trabalho, geralmente ONGs, a partir dos quais

pretendiam continuar sua contribuicdo ao debate ideoldgico.

Nessa nova pratica de produzir conhecimento, muitas/os pesquisadoras/es se
encontraram com diversos profissionais e educadoras/es que comegavam a formular o
que se denominaria “educacio popular”. Foi nas reflexdes no ambito da Rio 92'¢ do
Forum da Sociedade Civil que os conceitos e praticas de Educacdo Popular comecaram
a dialogar com a Educacdo Ambiental. Segundo Oliveira (2007) ¢ importante ressaltar
que esses dois campos conseguiram dialogar porque tém em comum tanto o contexto de

formagdo como também aspectos éticos, conceituais e metodologicos.

Oliveira (2012) reforca que as metodologias participativas tinham, em seu
surgimento, a intengdo de promover a melhoria da qualidade de vida dos setores
afetados por determinado problema. Porém, a medida que as condi¢des sociopoliticas
foram se alterando ao longo das tultimas décadas, a apropriacdo dessas abordagens
também se altera e se diversifica, ndo estando mais, necessariamente, vinculadas a um

conflito dessa natureza.

Bracagiolo (2005) traz que a Educagdo Ambiental reconheceu que para apreender a
problemdtica ambiental ¢ preciso uma visdo complexa do ambiente, sendo este
compreendido como um espago relacional em que a mulher e 0 homem sdo agentes que
pertencem a teia de relagdes sociais, naturais e culturais e interage com ela. A Educacao
Popular e a Educagdo Ambiental t€ém contribuido para a desconstru¢ao de uma
concep¢do de cidadania individualista, passiva e restrita aos limites de cada na¢do, em
vista de uma concepg¢do renovada de cidadania, solidaria e coletiva, ativa e planetaria

(SANTOS, 2005; LOUREIRO, 2006).

O significado da palavra grega metodologia é o caminho a seguir e, seguindo esse
raciocinio, podemos compreender que metodologias participativas sao caminhos para
propiciar a participagdo. O elo do social com o ambiental traz o “encontro das

metodologias participativas com a educag¢do ambiental” (BRACAGIOLO, 2005, p.230).

' A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD),
conhecida também como ECO-92 ou Rio-92, foi realizada em junho de 1992 no Rio de Janeiro.
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Portanto, vale ressaltar que a utilizacdo de metodologias participativas na educagdo
ambiental ndo se resume em conhecer determinadas ferramentas e sua forma de
aplicacdo. Existe a necessidade de reflexdo da nossa pratica, gerando processos criativos
e abertos a complexidade do social e do ambiental através do didlogo de saberes e das
acOes que serdo desenvolvidas ao longo do tempo. Consideramos importante ter um
leque de opgdes, talvez possiveis trilhas que poderemos seguir para que possamos
desenvolver processos de Educacio Ambiental numa perspectiva emancipatoria e
socioambiental com o wuso de metodologias participativas. Nesse sentido,

aprofundaremos caso a caso os processos de elaboragdo dos materiais escolhidos.

1.2. O processo de elaboracdo dos materiais: O caso de Jau, Piracicaba e
Sao Carlos.

Se ha uma fala comum dentro dos processos participativos ¢ a da “ndo tem uma
receita de como fazer participativamente” e por isso a dificuldade de fazé-la. Nos trés
casos, temos trés diferentes caminhadas de elaboracdo e achamos importante refletir
sobre os processos, para problematizar as diversas abordagens e estratégias para facilitar
a atuagdo de outras educadoras e outros educadores. Assim como Santos (2005), no
livro intitulado “Metodologias Participativas: caminhos para o fortalecimento de
espagos publicos socioambientais” sistematizou as experiéncias metodologicas
participativas do Programa de Apoio ao Desenvolvimento Institucional e Sustentavel
(Padis), procuramos fazer uma sistematizacdo semelhante através de entrevistas com as

organizadoras e os organizadores dos materiais escolhidos.

A sistematiza¢ao de experiéncias € um procedimento encarado como um desafio
politico pedagdgico pautado nas relagdes dialogicas (LIMA, 2008). O ideal seria que
alguém da propria equipe do projeto realizasse a sistematizagdo por se tratar de uma
etapa de um exercicio critico e reflexivo ao longo do processo de aprendizagem. A
proposta de fazé-lo mesmo nao tendo participado do processo nos pareceu importante
para evidenciar as dificuldades e facilidades encontradas nesse percurso e propor

encaminhamentos a novos processos de elaboracao de materiais.

Segundo Holliday (2006), nas metodologias participativas, a propria experiéncia ¢

tomada como objeto de uma interpretacao teorica, tornando possivel a identificagdo, a
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classifica¢do e o reordenamento dos elementos da pratica. O processo de sistematizagdo
tem se apresentado como um importante instrumento que ao reconstruir experiéncias e
se dispde a entender a realidade historico-social como uma totalidade. A reflexdo de
uma experiéncia depende da reconstrucao ordenada da mesma e este pode ser um
processo gerador de conhecimentos, ja que a articulagdo entre teoria e pratica tem a
intencdo de enriquecer, confrontar e modificar o conhecimento tedrico existente,
colaborando para converté-lo em um instrumento realmente 1util para entender e

transformar a realidade.

A figura 1 mostra as trés localidades nas quais os projetos foram elaborados,
abrangendo em trés diferentes bacias hidrograficas do interior do estado de Sao Paulo.
A regido de desenvolvimento dos trés projetos esta situada na bacia do rio Parand que
abrange os territérios dos Estados de MS, PR, SP e partes dos territorios dos Estados de
MG e GO. No Brasil temos 12 regides hidrograficas delimitadas e o estado de Sao
Paulo esta dividido em 22 bacias hidrograficas ou as chamadas UGRHI- Unidades de
Gerenciamento de Recursos Hidricos. Falaremos mais sobre essas divisdes no topico
1.3 sobre a tematica “bacias hidrograficas”.

O Projeto 1 (o caso Jat) foi desenvolvido na bacia do Tieté-Jacaré¢ (UGRHI 13) no
ano de 2010, que compreende 34 municipios, € contou com o financiamento do
FEHIDRO?. O material resultante do processo foi intitulado como: “Aguas e Paisagens
Educativas da Bacia Tieté-Jacaré: material didatico em Educa¢do Ambiental para a
UGRHI Tieté-Jacaré¢” (SAMMARCO; SOUZA, 2010).

O Projeto 2 (caso Piracicaba) foi desenvolvido na bacia do Ribeirdo
Piracicamirim (pertencente a UGRHI 5) no ano de 2010, abrangendo 3 municipios e
também contou com o financiamento do FEHIDRO. O material concretizado desse
processo ¢ composto por um livro, intitulado “De olho na Bacia: material didatico de
educagdao ambiental para a Bacia Hidrografica do Ribeirdo Piracicamirim”, € por um
conjunto de multimidia (FALEIROS; PASTOR, 2012).

J& o Projeto 3 (caso Sao Carlos) foi desenvolvido na area urbana do municipio
de Sdo Carlos na bacia hidrografica do Corrego da Agua Quente (pertencente a UGRHI
13), entre os anos de 2004 a 2009 e foi financiado pela Petrobras através do “Programa

Petrobras Ambiental”. Os materiais resultantes desse projeto foram: uma cartilha

? Fundo Estadual de Recursos Hidricos do Governo do Estado de Sdo Paulo que serd melhor
detalhado na secgdo 1.3
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intitulada “Conhecendo a Bacia Hidrografica do Coérrego da Agua Quente”, um
documentario intitulado “Na Margem”, em uma revista intitulada “Requalifica¢do
socioambiental em bacias hidrograficas urbanas” e um caderno de atividades (TEIA;
ACQUAVIT, 2009)

Figura 1. Localizacdo das UGRHI envolvidas nos projetos de elaboraciao dos
materiais analisados.

Unidades Hidrogréaficas de Gerenciamento de Recursos Hidricos — UGEHI
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(Fonte: Google imagens, modificada pelas autoras)

1.2.1. Caminho metodoldgico: os percursos dos projetos de elaboracio

Podemos observar na figura 1 a proximidade fisica das bacias, at¢é mesmo a
sobreposi¢do no caso dos Projetos 1 e 3, mas cada projeto foi desenvolvido em
processos distintos, com a utilizagdo de estratégias participativas diferentes que
detalharemos a seguir. Os detalhes dos processos de elaboracdo foram obtidos através
de cinco entrevistas realizadas no segundo semestre de 2012, com pessoas que

participaram ativamente dos processos mencionados. Os participantes contactados
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foram os organizadores dos materiais que aceitaram participar ou indicaram outra
pessoa que foi ativa no processo.

Foi elaborado um roteiro prévio (APENDICE A) para a entrevista, que seguiu
um formato semiestruturado cuja entrevista ¢ conhecida também com semidiretiva ou
semiaberta (MANZINI, 2003). O roteiro foi dividido em dois blocos de perguntas,
sendo o primeiro sobre o processo de elaboragdo e o segundo sobre o uso do material.
Para o uso da informacdo obtida nas entrevistas, foi elaborado um documento de
autorizagio de uso de informacio (APENDICE B) que foi assinado por todos os
envolvidos. Todas as entrevistas foram gravadas em 4udio, transcritas em seguida e
enviadas aos participantes para conferencia dos dados. Segundo Queiroz (1991) o uso
do gravador e a transcri¢do, realizada pela propria pesquisadora, conservam com maior
precisao as falas, as entonacdes, as pausas e as duvidas, o que reflete com maior
fidedignidade os dados coletados. Por isso, optamos por esse procedimento.

A escolha de uma pesquisa qualitativa torna-se mais adequada para alcangar o
objetivo proposto, uma vez que o tema em questdo necessita de uma abordagem
subjetiva para que possa alcangar uma compreensao interpretativa da atividade humana,
expressa na linguagem da situacdo, ¢ ndo na linguagem cientifica neutra (MINAYO,
1994).

Para a andlise, adotamos a proposta de Moraes (2003, 2005) de uma analise
textual discursiva. E o tipo de analise que busca um entendimento amplo do fendmeno
estudado para que os discursos sejam reconstruidos e o aprendizado comunicado por
parte do pesquisador, que assume um papel de sujeito histdrico nesse processo
(MORAES, 2005).

Olharemos para cada um dos processos para ressaltar suas peculiaridades e
depois vamos tecer reflexdes sobre pontos comuns que apareceram durante as

entrevistas e que achamos relevante refletir e discutir sobre.
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1.2.2. Projeto 1: Caso Jau
O Projeto 1 foi desenvolvido na Bacia do Tieté — Jacaré entre os anos de 2007 a
2011. Essa Bacia Hidrografica compreende 34 municipios (Figura 2) e ¢ tratada como

uma Unidade de Gerenciamento de Recursos Hidricos, a UGRHI 13.

A experiéncia de elaboragdo foi cedida por uma das organizadoras do material e
partirmos da sua fala, portanto da sua visao do mundo para realizar essa sistematizacao
do processo de elaboragdo. A entrevistada era do sexo feminino e tinha formag¢do em
Biologia com mestrado em engenharia ambiental e doutorado em educacdo ambiental
em andamento. Ela se denomina durante a conversa como “responsavel técnica” e

aparece citada no material como “organizadora”.

A ONG Proé-Terra, na qual a entrevistada participa ha 5 anos, foi a proponente
do projeto. Com sede em Jaq, na regido central da Bacia, o numero da equipe mantém
um nimero de 10 a 15 pessoas. A ONG possui duas linhas de atua¢do, uma em restauro

florestal e outra em Educagdo Ambiental.

Foram 2 editais do FEHIDRO, um para a elaboracdo e o segundo para a
distribuicdo ¢ uso do material na bacia. A escolha da tematica do material ocorreu

porque a ONG ja tinha uma atuag¢ao em elaboragdo de materiais e Educacao Ambiental.
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Figura 2. UGRHI 13 com os municipios que a compoe
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Séo Pedro, com mde adminisvelie
fom das limitas da UGRHI, possuem

Fonte: SAMMARCO; SOUZA, 2010.

A construcdo da figura 3 foi resultado da sistematiza¢do da entrevista e resume

como foi a dindmica do processo participativo nos dois projetos. Alguns dos pontos

destacados durante a coleta de dados e que estdo em destaque na figura 3 serdo

aprofundados em seguida.
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Figura 3. Esquematiza¢io do processo participativo do Projeto 1
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O convite aos atores da sociedade para participar foi colocado em destaque

porque apareceu na entrevista como sendo o ponto mais dificil e trabalhoso de todo o

Processo.

“(...) a maior dificuldade é o convite e o convencimento de vir
participar. Até porque eles (os atores sociais) sdo convidados pra um
monte de coisa. (...) uma estratégia que a gente td fazendo (em
parceria com outras ONGs)(...) ¢ confabular reunides. Vamos fazer
uma reunido que vai servir pra isso pra mim e pra isso pra vocé€, ndo
vao participar de duas . (...) A gente mandava convite para todas as
prefeituras e para varias secretarias. Mandou convite fisico, virtual e
depois ligou. Assim, isso a gente faz em todos os projetos que a gente
manda convite fisico, virtual e liga e mesmo assim eles falam que nao
foram convidados. Entdo ¢ dificil. O convite sempre ¢ a parte mais
trabalhosa dos projetos participativos.” (E1P1).
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Os participantes convidados eram tanto de 6rgdos publicos quanto da sociedade
civil (n3o necessariamente organizadas em ONGs). O fato da bacia ser um territério
grande, a entrevistada relatou que a maior parcela dos participantes era ligada aos
governos, conforme destacado no trecho a seguir: “acabou sendo mais governo por
causa da quantidade de cidades, mas ndo por ser a nossa representacao” (E1P1). E talvez
isso justifique outro ponto destacado no processo, que foi da diminui¢do de quantidade
de participantes. Logo no comego, as pessoas que foram ao workshop, ndo
compreenderam qual o real objetivo do material, por isso no primeiro encontro,
apareceram pessoas que nem trabalhavam com Educagdo Ambiental. Outro ponto
importante ¢ relacionado com os funciondrios publicos, que ndo foram liberados para
todos os encontros, demonstrando que seus superiores ou até mesmo eles nao tinham
claro o objetivo formativo da experiéncia. As consequéncias da falta de compreensao do
objetivo gerou certa decep¢do para os organizadores do processo participativo
dialogico. O trecho transcrito a seguir mostra como a falta de uma identidade do projeto
prejudicou o processo de formacao continua dos participantes.

“[...] a maior expectativa sempre é a maior participagdo [...] Quando
vocé comega um projeto que vocé quer envolver todos, esse “todo”
nunca ¢ todos. Sempre é uma coisa limitada [...] acho que na nossa
expectativa, a gente queria que a participacdo tivesse sido bem mais.
Ela foi grande, mas a gente queria que tivesse sido bem mais ampla. O
que acontece? O gestor 1 participou da 1(workshop) e da 3, entdo [...]
toda aquela nossa estratégia de processo continuo e permanente s6 se
dava em algumas pessoas. Por que, assim, a nossa expectativa nio era
s6 um produto e sim a agdo transformadora dos proprios agentes
dentro do processo. S6 que nao dava assim, né? Participava, as vezes
voltava. Muitos eram de prefeitura, entdo em um dia vinha uma no
outro dia vinha o outro, € ndo sabiam da continuidade. Entdo, a nossa

maior expectativa de ser um processo continuo, esse a gente teve que
acabar.” (E1P1)

O caminho de elaboragdo escolhido teve como proposta que cada um dos
workshops fosse uma etapa da elaboracdo. Tendo essa ideia clara, juntamente com a
ideia do processo participativo como um processo formativo talvez reforgasse a
importincia dos participantes serem os mesmos em todas as etapas, ressaltando a
mudanca da forma como foram feitos os convites a populagdo. Os trechos a seguir

demonstram resumidamente as propostas dentro e entre cada workshop. Outro ponto
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destacado ¢ a preocupagdo da equipe em sistematizar e avaliar cada encontro para

facilitar e organizar os préximos passos.

“no primeiro workshop a gente escreveu uma primeira metodologia,
[...]a gente chamou [...] ‘o rio dos sonhos’. [...] ‘O que nos queremos
conhecer sobre a nossa Bacia?’. [...] No segundo momento, que era ‘o
caminho das aguas’ era ‘Como queremos conhecer essa Bacia?’.
Entdo, eles levantavam sugestdoes de estratégias, metodologias de
como conhecer a Bacia. Depois ‘a paisagem da Bacia’, era ‘Como eu
posso  contribuir?’. Era a parte de compromisso, de
participagdo’(E1P1).

“(...) teve uma continuidade por email [...] ndo dava pra se encontrar
sempre, entdo a gente criou uma lista que todo mundo ia mandando
coisas. (...) Nao funcionou muito [...] mas teve contribui¢cdes. Essa
parte da avaliacdo, que foi a ultima, foi bem interessante. A gente [...]
fez uma primeira impressdo de todas as paginas e fez uma ficha
avaliativa de cada pagina. O pessoal ia andando pelas paginas e vendo
“nao gostei disso”, “isso ficou feio” “ah! Nao entendi aquilo” e ia

avaliando pagina por pagina. Entdo eles foram avaliando” (E1P1).

EE N3

Outro ponto importante de todo processo foi a escolha dos lugares dos
workshops. Por se tratar de uma bacia com territério muito amplo, que envolve tantos
municipios, a percep¢do de que se a equipe optasse por fazer em um tnico lugar todos
os workshops provavelmente inibiria a participagdo de outros agentes. E o que
Sorrentino (1999) coloca como dar possibilidade a participagdo. Ao mesmo tempo em
que esse fator de mudanca de local das etapas dentro da bacia € positivo, ele também
pode ter contribuido para a mudanga dos participantes no processo, 0 que nao permitiu o
processo continuo de formagdo. Mesmo assim, possibilitou um grupo representativo da
bacia e que um dos objetivos fosse contemplado, que era ser um material de toda a
Bacia, conforme observamos no trecho a seguir.

“(...) umas 20 pessoas (participaram continuamente). Praticamente
uma pessoa de vinte municipios. Seria o que 80% da Bacia, sdo 34
entdo uma coisa mais ou menos. [...] foi bom porque foi representativo
[...] E essa era uma das nossas preocupagdes. [...] que esse material
fosse reconhecido. No sentido de “E meu também” “Eu fiz parte e
também vou usar na minha cidade” [...] tanto que o logo ( da ONG)

ficou bem pequenininho aqui no livro, a gente queria que fosse algo
da Bacia” (E1P1).

Uma questdo destacada durante a entrevista diz respeito ao financiamento do

projeto. No Projeto 1, o financiamento veio do FEHIDRO, que ¢ um fundo estadual que
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visa dar “suporte financeiro a Politica Estadual” e implantar os Planos de Bacia
(falaremos mais sobre esse aspecto no topico 1.3). Os trechos a seguir demonstram
quanto a estrutura imposta pelo financiador influenciou nas etapas do processo
participativo.
“(...) segue um pouco a propria estrutura do FEHIDRO. O projeto
FEHIDRO tem [...], por exemplo, ‘x’ nimero de reunides de
planejamento[...] Depois vocé tem de 8 a 10 meses de atuacdo e tem

durante todo o processo a avaliagdo também. Entdo sdo fases bem
obrigatoérias na propria estrutura do FEHIDRO” ( E1P1).

“Existe uma preocupagdo nos projetos FEHIDRO em abarcar uma
grande quantidade, [...] vocé tem que comprovar [...] que 0 processo
foi legitimo pela quantidade pro FEHIDRO, mas do que a qualidade.
“Ah! Participaram 35 municipios, e todos participaram” isso tem que
estar no relatério” (E1P1).

O financiamento nos projetos FEHIDRO sao pelo periodo de 1 ano, mas nos
dois casos a duragdo foi maior pois os processos foram paralisados em determinados
momentos em funcdo do ndo repasse de verbas, o que parece ser um problema
recorrente. “O FEHIDRO atrasa. Entdo de um ano ele durou 3 anos. Da concepgdo até o
ultimo de 3 a 4 anos”(E1P1). No contexto de um processo participativo esse fato
provoca efeitos significativos, porque desestimula as pessoas conforme vemos no trecho
a seguir.

“Se eu fosse fazer esse livro (novamente), primeiro eu [...] faria ele em
outro tempol...]. Que possibilitasse um processo continuo, porque o
que aconteceu? A gente teve 6 meses dele, acabou o financiamento e
demorou [...] 9 meses pra recomecar de novo. Entdo, as pessoas
esfriaram. E a gente ndo podia continuar. Porque? Porque tudo que for
feito antes,(o pessoal do) FEHIDRO foi muito claro nisso, [...] ndo
poderia ser comprovado depois. [...] Entdo tudo que a gente fizesse

fora do tempo, ndo seria contado. Entdo que aconteceu? Esfriou” (
E1P1).

Fica nitido que esses entraves com o financiador acabou influenciando
diretamente no material produzido, na medida em que altera substancialmente o
processo, ndo necessariamente o formato, mas principalmente no processo de
elaboracdo. Por isso, ¢ fundamental conhecer quais sdo as exigéncias e as deficiéncias

do financiador para planejar qual melhor estratégia de elaboragdo. Logicamente nem
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todos entraves sdo previsiveis, mas ¢ importante ter alguma nocao de que alguns desses

problemas sdo comuns nesse tipo de financiamento.

Continuando o processo de elaboracdo, chegamos ao segundo projeto que
também foi financiado pelo FEHIDRO. Esse projeto visou um objetivo fundamental
que se tratando de materiais educativos, o seu uso posterior. Apds publicagdao em 2010,
logo foi aprovado em 2011 um projeto de distribuicdo e “capacitagdo” do uso do
material. Coloco a palavra entre aspas porque particularmente ndo concordo com o
significado de “capacitar alguém”, que remete a ideia da educagdo bancéria (FREIRE,
1987), de depositar capacidade na outra pessoa que antes ndo tinha. Por fim, ¢ valida a
estratégia de utilizacdo dos materiais nas cidades da bacia potencializando processos de
pertencimento do mesmo.

“(...) preocupacdes de quando a gente fez esse livro foi “E agora? Se
a gente acabar ele e ndo vincular nenhum outro processo a ele, ele
também vai ficar guardado na nossa ONG e ndo vai ser, nem
divulgado, nem conhecido e nem nada”.[...] € um livro que se vocé
entregar tem 20% de chance que ele seja usado. Se vocé capacitar pra
ele, ele tem 80% de chances de alguém va usar.[...]A estratégia de

vincular o outro (projeto) era [...] para que ele realmente fosse usado”
(E1P1).

Atrelar a distribui¢do com um processo formativo foi uma estratégia utilizada
para garantir a minima utilizagdo na bacia. Com a aprovacao do segundo projeto, a
equipe conseguiu além de financiamento, uma forma de divulgar e ampliar o uso do
material com outros atores sociais. Isso foi uma preocupacao que refletiu nas regras de
escolha dos participantes das oficinas. A ideia era uma maior heterogeneidade de
publicos, tentando abarcar possiveis pessoas que ndo participaram do processo de

elaboracdo, conforme aparece destacado no trecho abaixo.

“(...) Foram 36 oficinas, porque a gente pegou mais dois outros
municipios além da bacia [...] Antes a gente criava todo um vinculo
(com as Secretarias de Meio Ambiente ¢ Educacdo) [...] Ndo éramos
nos que escolhiamos os participantes, eram eles. A regra que a gente
deu (era) “ndo pode repetir instituicdo” “ndo podem vir duas pessoas
da mesma instituicdo”, porque a gente colocou como estratégia a
heterogeneidade dos participantes” (E1P1).
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As oficinas, por serem atividades pontuais, seguiam um roteiro que demonstrava

o uso do material. Além disso, através dessas oficinas outros participantes conheciam o

conceito que embasou o material ¢ a metodologia participativa utilizada na construgao
do mesmo. O trecho a seguir destaca o roteiro utilizado pela equipe nas oficinas.

“Tinha um roteiro da oficina. Primeiro, a gente falava sobre a

metodologia do livro [..]Tudo com conceito. (Era) Explicar o

conceito do livro. Depois, (era) os fazer vivenciarem a experiéncia de

[...] uma oficina com o livro [...]JE um exemplo de oficina. [...] eles

podem usar o livro como quiserem, mas a gente colocou assim “como
que ele foi pensado pra ser usado”(E1P1).

Outra estratégia para a distribuicdo e consequentemente a utilizagao do material,
foi disponibilizar gratuitamente pela internet ja que ndo havia tantos materiais impressos
para doacdo. Essa e outras estratégias da ONG para elaboragdo e uso, ja citadas, foram
embasadas na propria experiéncia do grupo e na troca com outros grupos da regido,
demonstrando a importancia de ter esses registros e essas trocas de saberes entre
pessoas que trabalham dentro da mesma 4rea e querem fortalecer uma perspectiva em

questao.

1.2.3. Projeto 2: Caso Piracicaba

O Projeto 2 foi desenvolvido no ano de 2010 na sub-bacia hidrografica do
Ribeirdo Piracicamirim integrante da bacia hidrografica do Rio Piracicaba, que
pertencente a UGRHI 5. A regido abrange partes dos municipios de Piracicaba, Rio
das Pedras e Saltinho ( Figura 4) e assim como o Projeto 1, contou com o financiamento

do FEHIDRO.
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Figura 4. Mapas com os municipios e as divisdes da Sub-Bacia do Piracicamirim

Fonte: FALEIROS ; PASTOR, 2012.
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A experiéncia de elaboracdo do material do Projeto 2, foi detalhada em uma
entrevista realizada com a organizadora e com o organizador do material. Partirmos de
suas falas, das suas vivéncias no projeto para realizar a sistematizagdo do processo de
elaboragdo. A entrevistada e o entrevistado tinham formacao em Biologia, participaram
do movimento estudantil ¢ do Projeto Pisca’, o qual foi constantemente relembrado
como fundamental para a formacdo individual e pessoal da/do entrevistada/o, como

podemos observar nos trechos transcritos a baixo.

“(...) o projeto Pisca sempre deu muita oportunidade da participagao.
[...] A menor oportunidade é a académica. [...] na verdade o projeto
‘Pisca’ era todo o resto (em relagdo aos outros grupos da
Universidade) que nf3o te ofereciam em arte-educagdo, em
participacdo, de trabalhar com as pessoas de fora da universidade, de
aproxima-las pra dentro da universidade, de trabalhar o territorio
local.” (E1P2)

“(...) a oportunidade de construir o lance [...] que ndo é sO esse
material, mas o projeto como um todo.‘Vamos construir juntos?’. E
aqueles estudantes de primeiro, segundo, terceiro (ano da faculdade)
junto com professores, junto com pessoas fora da universidade,
pessoas ligadas a politica, pessoas ligadas a educagdo. “Vamos
construir uma coisa junto?”’[...] era muito sedutor aquilo. [...] Acho
que um principio muito forte do projeto Pisca foi, um dos mais
marcantes pra mim, esse principio da participacio. E isso que permeia
esse material.” (E2P2)

Fica evidente a importancia formativa desenvolvida na participacdo do projeto
de extensdo para a entrevistada e para o entrevistado. O conceito de participacdo ja era
trabalhado dentro do grupo e dentro da bacia nos 11 anos do projeto. A entrevistada
participava do Projeto Pisca desde 2001 e o entrevistado desde 2003. Eles se
denominaram como “organizadores” durante a conversa, e aparecem dessa forma no
material. A proponente oficial do projeto foi o Instituto Terra Mater, que ¢ uma ONG
com finalidade de desenvolver agcdes que aliem o desenvolvimento econdmico e social a

conservacgao dos recursos naturais do Brasil.

* O projeto “Pisca” comegou em outubro de 2001, com um grupo de professores integrantes do NACE-
PTECA —Nucleo de Apoio a Cultura e Extensdo em Educacdo ¢ Conservagao Ambiental da Universidade
de Séo Paulo e estudantes da ESALQ que queriam realizar agdes socioambientais dentro de uma bacia
hidrografica no municipio de Piracicaba. A partir desta ideia inicial, intimeras realiza¢des foram
desencadeadas ao longo destes 12 anos, incluindo a elaboracio desse material (Fonte: ONG Terra Mater).
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Foram contemplados no edital do FEHIDRO, no final de 2009, e mesmo o
financiamento sendo de um ano, o projeto durou trés anos. O projeto foi dividido em
duas etapas, a primeira de elaboracdo do boneco do material e a segunda, de teste e
enriquecimento da parte pratica do material nas escolas. O total de participantes na
elaboracdo, considerado de pelos entrevistados, foi de 500 pessoas, como destacado no

trecho transcrito abaixo.

“(...) a gente mobilizou inicialmente um grupo de umas 30 pessoas em
um evento [...] “oficina de elaboracdo do material”. E ai, a partir de 3
oficinas ai a gente levou (o boneco do material) pra escola, onde esse
grupo se ampliou ainda mais, foram 10 escolas. E por esse motivo, por
serem 10 escolas, que chegou ao nimero de 500.” (E2P2)

E a escolha da tematica do material ocorreu porque a ONG ja tinha um trabalho

de 9 anos na bacia e surgiu a ideia de produzir um material através dessa atuagao.

“(...) Ele (Projeto Pisca) existe ha cerca de 10/11 anos, [...] a historia
desse projeto que mobilizou a vontade de escrever um material que
colocasse ali a ideologia desse projeto e trouxesse também uma coisa
materializada do nosso proprio trabalho dentro da Bacia do Pisca”
(E2P2).
A construcdo da figura 5 foi resultado da sistematizagao da entrevista e resume a
dindmica do processo participativo. Gostariamos de discutir mais a fundo alguns dos

pontos destacados durante a conversa.

Logo no inicio da entrevista, surgiu a contextualizagdo da histéria do grupo
Pisca e a preocupacdo em ressaltar a importancia de agir fora da universidade. No
trecho a seguir destacamos essa preocupagdo: “(...) o fazer educa¢do ambiental fora da
universidade. Dentro da historia do projeto (Pisca), também sempre teve um esforgo e a
realizagao de sair da universidade” (E2P2). Provavelmente esse esforco citado no trecho
acima esta diretamente relacionado com o desvincular a imagem de projetos que trazem
a proposta de extensdo como a substituicdo de um conhecimento (da comunidade) por
outro (dos cientistas), como dito por Freire no seu livro Extensao ou Comunicagdo
(1983). Por isso, parcerias com outras instituicdes que ja trabalhem com a comunidade
de forma dialogica, ou utilizagcdo de espacos fora de universidade foram marcantes para
que a equipe se posicionasse em relacdo a que tipo de projeto eles estavam dispostos a

desenvolver.
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Figura 5. Esquematizacio do processo de elaboracgao participativa do projeto 2

Equipe — Instituto Terra Mater 2009/2010)
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O trecho destacado abaixo demonstra o que essas estratégias significaram para

os entrevistados.

“(...) (tivemos) a parceria bem importante com o SESC, pra gente
desenvolver as oficinas. Foi o que deu uma forga pra que as pessoas
participassem. Por que aqui em Piracicaba tem muito da EA atrelada a
Universidade. O projeto Pisca vinha bastante nessa linha, [...] e foi
uma grande oportunidade da gente pegar essa coisa da universidade e
levar pro SESC” (E1P2).

Outro ponto que destacamos aqui, € que para nds demonstra um ponto crucial ¢ a
importincia de trazer a conceituacdo para a acdo educativa, para a realidade. E vindo
dos organizadores, isso certamente refletiu diretamente na elaboragdo participativa. A
conceituacdo ¢ importante para clarear os objetivos propostos, auxiliando a

identificacdo de outros atores com o projeto e aparece no trecho destacado abaixo.

“(...) (o) desafio do projeto Pisca que além da participagdo, que essa
palavra é enorme e precisa ser desvendada ainda, e que identificou ao
longo do projeto (para) nos participagdo em niveis, infinitos niveis de
participacdo. Era essa coisa dos conceitos, da conceituacio. E por tras
tem que ter um grupo exigente de coisa de conceito. Trabalham dessa
forma livre, mais leve, mas com essa base conceitual por tras. Da
transdiciplinariedade, da autonomia, da participacdo e todos esses
conceitos, da emancipacdo.. e todos esses conceitos que ¢ como fazer
isso virar realidade? No dia a dia, com a molecada correndo, com os
professores exaustos. Como fazer isso com as escolas ‘duras’? Com o
contexto politico? Com o esgoto caindo na agua? Como fazer todos
esses conceitos se materializar. E o projeto Pisca encarou essa
historia” ( E1P2).

“(...) (O projeto Pisca) trabalhou com os sonhos e isso também é bem
sedutor. [...] ¢ o sonho de uma Bacia mais sustentavel. [...] a pessoa
passa a sonhar com uma realidade diferente e é isso que mantém,
manteve tanta gente tantos anos proximo ao projeto, mas a0 mesmo
tempo € uma coisa muito grande, que ¢ dificil de alcancar” ( E2P2).

Antes de falarmos das etapas do processo em si, destacamos outros trechos da
conversa que reforcam a ideia, j4 comentada acima, sobre as estratégias relacionadas
com a experiéncia do grupo. Essas estratégias foram utilizadas no convite a participagao
€ No processo para manter o processo ativo e ndo torna-lo exaustivo. Na primeira etapa,

de constru¢ao do boneco do material, conforme destacamos no seguinte trecho: “(...) A
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gente teve um trabalho bem cuidadoso de como envolver as pessoas e como aproveitar
mesmo as presencas (nas oficinas) das pessoas, pra (que) elas contribuam de verdade”
(E2P2). E, na segunda etapa, com as escolas, utilizando os contatos e as experiéncias
para nao sobrecarregar mais ainda as/os educadoras/res, conforme destacado nos trechos
a seguir.
“(...) pela nossa experiéncia ja nas escolas, no contato com o
educador, evitando a palavra ‘projeto’, porque eles se arrepiam
quando vocé fala projeto [...]. A gente também utilizou um pouco da
experiéncia das COM-VIDA® [...] pra estrutura, pra eles poderem
participar do material [...] a gente extraiu algumas coisas que a gente

achava interessante [...] Que era essa coisa de mobilizar uma comissdo
interna, que nao ficasse s6 em cima de uma pessoa” (E1P2).

“(...) a gente levava as coisas bem mastigadas ¢ com poucos passos,
[...]A gente se preocupava muito com isso, de tornar aquilo uma coisa
que as pessoas tdo participando [...]. Todo mundo participava de
forma voluntaria, com seu tempo corrido. Entdo, a gente precisava
criar estratégias pra que ‘ela’ se animasse com aquilo ¢ ao mesmo
tempo que tornasse aquilo facil” (E1P2).

A primeira parte do projeto de elaboragdo do material contou com a
participagcdo de pessoas que trabalhavam com Educagdo Ambiental e com a bacia do
Piracicamirin. Um grupo de 30 pessoas foi reunido para a montagem do boneco inicial e
o fato do projeto de elaboracao ser fruto do projeto ‘Pisca’ facilitou o convite aos atores,
j& que muitos conheciam o projeto ¢ compreendiam qual a proposta do material. A
elaboracao foi dividida em trés encontros, realizados no SESC, para a constru¢do de um

boneco do material que seria testado e enriquecido nas escolas.

Os encontros, chamados de oficinas de elaboracdo, funcionaram como etapas:
“no primeiro o espirito (do material), no segundo o corpo do material, pra na terceira ir
pra vida do material. Pensar em como esse material vai ser utilizado” (E1P2). E para

auxiliar nas sistematizacdes, entre e apos as oficinas havia um grupo, denominado

* A COM-VIDA é uma nova forma de organiza¢do na escola e se baseia na participacdo de estudantes,
professores, funciondrios, diretores, comunidade. A COM-VIDA segue a orientacdo da Carta Jovens
Cuidando do Brasil -Deliberagdes da Conferéncia Infanto-Juvenil, que sugere que se formem conselhos
jovens nas escolas e em outros espacos da sociedade e ressalta a importancia da Agenda 21 na

Escola. Quem organiza a COM-VIDA é o delegado ou a delegada e seu suplente da Conferéncia de Meio
Ambiente na Escola, com o apoio de professores. O principal papel da COM-VIDA é contribuir para um
dia-a-dia participativo, democratico, animado e saudavel na escola, promovendo o intercambio entre a
escola e a comunidade (BRASIL, 2004)
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‘comissdo de apoio de construcdo do material’, responséavel por facilitar e agilizar as
informagdes conforme descrito nos trechos a seguir: “(comissdo de apoio de constru¢do
do material) eram interessados em, entre as oficinas [...] em acompanhar mais de
perto.[...] a gente fez, acho que, 10 encontros” (E2P2) . “A gente sabia que tinha
algumas coisas a fazer nas oficinas, né? E ai, [...] entre as oficinas tinha essa comissao

que ajudava a dar uma destrinchada” (E1P2).

O objetivo da montagem do boneco do material nessa primeira etapa era poder
chegar até as escolas com um material concreto para ser trabalhado na segunda etapa da
elaboracdo. Inicialmente foi proposto o trabalho em 12 escolas da bacia, mas duas nao
aceitaram participar e nesse ponto o financiador foi flexivel ao aceitar a diminuigdo das
escolas participantes, que ficaram em 10. O boneco do material que chegou até as
escolas ndo estava totalmente concluido, a proposta era testar as atividades praticas
como destacado no seguinte trecho: “O que (es)tava mais encaminhado era a parte
pratica, que conectava também com essa parte tedrica, mas a gente testou mesmo a parte
pratica” (E2P2). A chegada até as escolas também foi facilitada pelo histérico de
atuacdo do projeto nas escolas da regido. A proposta de enriquecimento do material foi
apresentada pela equipe nos HTPC® e uma professora ou um professor ficava
responsavel por ser a animadora ou o animador da atividade denominada “Caravana de
Educacdao Ambiental”.

(...) a gente mobilizou uma comissdo dentro de cada escola, tinha um
responsavel que a gente chamava de animador e¢ ele ajudava a
organizar essa caravana de EA. [...] a partir de algumas reunides com
a gente ele ou ela mobilizava mais o grupo de estudantes, ou mais

professores pra um evento de um dia ou as vezes dois dias
dependendo da escola e da quantidade de estudantes”( E2P2).

A animadora ou o animador era responsavel por mobilizar o grupo escolar a
realizar a atividade pratica do material. Essa estratégia veio da experiéncia do grupo
com as COM-VIDAS. Foram feitas caravanas em cada uma das 10 escolas, por isso era

importante conhecer a realidade da escola para aplicar a melhor proposta de atividade.

> As Atividades de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), ou HTPC, como era chamada a sigla até abril
de 2012, (HTPC- Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo), sdo um espago de formagdo continuada dos
educadores, de carater estritamente pedagdgico, destinado a discussdao, acompanhamento e avaliagdo da
proposta pedagogica da escola e do desempenho escolar do aluno. As HTPC s foram instituidas na rede
estadual publica do estado de Sao Paulo por meio da Portaria CENP n.1/96 ¢ Lei Complementar n.836/97
(CARDA, 2012)
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Outra estratégia da equipe foi pedir a comissdo a elaboracdo de um diagnostico da
realidade da escola e do seu entorno. Com o diagndstico e a participagdo das
animadoras ou animadores, a equipe ¢ a comissdo escolhiam a atividade do material
para ser realizada na escola. Um ponto importante a ser destacado ¢ o da compreensao
pela entrevistada e pelo entrevistado, da caravana como um momento nido s6 de
avaliacdo do material, mas também de mobilizacdo da comunidade escolar. Conforme
podemos observar nesse trecho: “(...) teve esse momento de organizagdo (da atividade).
[...] chegavamos no6s [...] e mais uma equipe de educadoras/es pra fazer essa

mobilizagdo na escola. Entdo, além do teste era um momento de mobilizagao” (E2P2).

As contribui¢des da segunda etapa para o material, segundo trechos destacados
das entrevistas, foram mais expressivas pelo processo de reflexdo da equipe do que de
forma direta dos participantes da escola. Provavelmente isso aconteceu porque o
processo participativo ndo € tdo incentivado pela sociedade escolar e ndo escolar. Nesse
ponto emergem reflexdes que revelam algumas frustragdes da equipe, destacados no
primeiro trecho seguinte. No processo participativo, como ja citamos anteriormente, ¢
necessaria a compreensao de que o processo ¢ flexivel e que, como Santos (2009) citou
em seu livro, as e os participantes podem participar em graus diferentes. No Projeto 2,
esses diferentes graus de participagdo geraram nos organizadores a reflexdo sobre as
expectativas ndo contempladas em relagdo aos outros participantes, conforme destacado
no segundo trecho a seguir.

“(...) o que mais enriqueceu (o material) foi a nossa percepcdo
daqueles eventos com o uso do material. E a gente interpretou que tal
atividade precisava ser melhor escrita, que tal conteudo precisava ser
melhor trabalhado. Entdo essa contribuicdo direta deles escreverem

mesmo o que tinha que mudar ou que ndo, aconteceu, mas foi assim...
A gente tava com uma expectativa maior” (E2P2).

“(...) no fim das contas foi muita gente pra gente dar conta de dar
esses retornos. [...] até de destacar para aqueles participantes que eles
realmente (es)tavam participando de uma coisa assim. [...] acho que
muita gente que participou ndo tem nog¢do que participou de uma coisa
tao”( E2P2).

A influéncia do financiador nesse projeto ndo foi tao ressaltado quanto no caso
do Projeto 1, mas também aparece como influenciador em alguns pontos do processo

participativo. Outro ponto levantado foi a utilizagdo do material. O projeto ndo previu o
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uso, € o recurso acabou antes que eles pudessem fazer uma boa distribui¢do. “(...) a
gente quer investir nossas ultimas energias nessa formag¢do com os professores e sair
desse controle (do uso)” (E2P2). Segundo a entrevistada e o entrevistado, uma das ideias
do projeto era formar e consolidar uma rede de educadoras/es da bacia, mas conforme o
trecho a seguir, ndo foi uma acao consolidada.
“(...) Esse projeto previa de certa forma isso. Consolidar uma rede de
educadores da Bacia do Pisca [...] Pra que esse material fosse s6 a

primeira edi¢do e que esses educadores pudessem ir complementando
através de um blog, de um site [...] isso ndo aconteceu” (E2P2).

Um ponto destacado das entrevistas ¢ a percep¢do da entrevistada e do
entrevistado em relacdo ao seu proprio processo formativo ao conduzir o projeto de
forma participativa. Em varios trechos ha relatos de como a experiéncia torna-se
formativa, como por exemplo, no trecho destacado a seguir em que o entrevistado
coloca como foi vivenciar na pratica os pressupostos tedricos da proposta:

“Das coisas que a gente 1€, ¢ mesmo, aconteceu. Nao daquela forma
talvez roméantica que ta nos livros, né? Era a educagdo mesmo
dialogica, né? Que as vezes a gente vai com uma vontade que a pessoa

contribua com o material da parte dela e na verdade a gente sai com
outra coisa que nos alimenta colocar aqui no material” (E1P2).

E para finalizar os destaques sobre o processo de elaboragdao desses materiais,
trazemos um trecho que consideramos importante para reflexdo sobre todo o processo,
relacionado diretamente com o material. Quando questionados sobre a questdo
participativa aparecer no material, a resposta da entrevistada foi: “O contetiddo mesmo ¢
bacana, mas eu acho que ele (o material) ndo mostra o que aconteceu. Realmente ele

ndo mostra o que aconteceu nos bastidores. Valeria a pena contar também, né? (E2P2).

Dentro de um processo tao rico e de formagdo, seria importante que as pessoas
que ndo participaram da elaboracdo conhecessem como foi possivel produzir aquele
material de forma participativa. At¢ mesmo para conhecer como foi possivel esse

processo e entende-lo como continuo.
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1.2.4. Projeto 3: Caso Sao Carlos
O Projeto 3 foi desenvolvido na microbacia do Cérrego do Agua Quente no
municipio de Sdo Carlos (Figura 6), integrante da bacia hidrografica do Tieté-Jacaré
(UGRHI 13), no periodo de 2005 a 2009. Contou com o financiamento da Petrobras,

dentro de um programa chamado “Petrobras Ambiental®”.

As entrevistadas do projeto foram duas mulheres, com atuacdes distintas dentro
do processo. A primeira € arquiteta, era a coordenadora geral do projeto e participava da
ONG proponente. A segunda ¢ bidloga, era uma das educadoras contratadas do projeto
e participou dos dois editais do projeto, principalmente nas atividades educativas e na

elaboragao dos materiais.

Como podemos perceber na figura 6, diferentemente dos outros projetos, trata-se
de uma bacia totalmente urbana, abrangendo bairros periféricos, na area sul do
municipio. Isso ja implicaria em varias questdes de abordagem, mas gostariamos de
ressaltar alguns pontos que diferem dos outros ja descritos. Primeiro, o projeto ndo era
exclusivamente para a elaboracdo de materiais. Isto estava contido dentro do projeto,
mas ndo era o mote principal. Segundo, ndo era uma proposta o uso de metodologias
participativas para a elaboracdo. A elaboracdo participativa aconteceu durante o
processo, ¢ de forma distinta nos diferentes materiais produzidos. Além disso outro
fator ¢ o tempo do projeto. Ha de se considerar que dos trés, esse é o projeto mais longo

e portanto, com um tempo de amadurecimento maior do processo.

Observando as particularidades pontuadas, a figura 7 traz a sistematizacdo da
narracdo das etapas de elaboracdo dos materiais. Assim como nos processos anteriores,

iremos explorar alguns pontos que julgamos interessantes dos projetos.

® O Programa “Petrobras Ambiental” se caracteriza por atuar em temas ambientais relevantes
para a Petrobras e para o Pais, articulando iniciativas que contribuem para criar solugdes e
oferecer alternativas com potencial transformador e em sinergia com politicas publicas. Fonte:
www.petrobras.com.br
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Figura 6. Mapa da area urbana do Municipio de Sao Carlos com a microbacia do
Corrego da Agua Quente.

Fonte: TEIA, 2006.

Foram dois projetos de dois anos de duracao cada, seguindo o edital do
financiador. Com o atraso do cronograma, o projeto ocorreu em um tempo total de cinco
anos. A divisao tematica do projeto no primeiro edital era de trés grandes eixos: um de

mobilizagdo; o segundo de gestdo de areas verdes e o terceiro de Educagdo Ambiental.
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Todos os eixos eram relacionados com a tematica agua, a qual foi a razdo da escolha da
bacia hidrografica como 4rea de trabalho, como observamos no trecho destacado a
seguir.
“Foi legal [...] a bacia hidrografica ser mesmo o elemento que deu a
unidade. [...] uma coisa foi levando a outra. O tema era “Agua”, entdo
a gente falou “vamos pensar na Bacia Hidrografica naquela regido”

[...] A gente ndo tinha trabalhado muito nessa escala, entdo ela veio
[...] aparecendo na nossa vida. Nao foi uma coisa tdo direta” (E1P3).

E interessante ressaltar que outras acdes ja eram desenvolvidas na area da
microbacia pela ONG, mas somente com a exigéncia do edital de experiéncias
anteriores na area ¢ que a visdo integrada da bacia como um territorio passou a ser
assumida pela equipe, conforme destacado nesse trecho: “a gente pegou [...] a Bacia
Hidrografica e foi puxando todas agdes que a gente tinha feito em todos os lugares da
bacia. [...]e ai, que a gente comegou a ver a quantidade de coisas que a gente tinha”
(E1P3). Talvez por ser uma regido urbanizada, por ser uma bacia urbana, tenha perdido,
por intervencao antropica, algumas caracteristicas estruturais de bacias em areas menos

alteradas.

A entrevistada relatou que em projetos urbanisticos realizados pela ONG
anteriormente, ja haviam constatado a necessidade de um trabalho de Educa¢do Popular
participativo com a populagdo para efetividade das a¢cdes implementadas na bacia. No
trecho transcrito a seguir, ¢ destacada a necessidade de trabalhar as questdes

socioambientais.

Eles (ONG Teia) ja tinham ambigdes de um projeto de Educacdo
Popular [...] (quando) teve o edital da Petrobras, eles acharam ‘é uma
boa oportunidade da gente trabalhar essa ideia de Educagao Popular s6
que vinculada com uma tematica ambiental’. Porque a Teia (es)tava
trabalhando com periferias e [...] esbarrava em questdes ambientais
muito importante. De um volume muito grande [...]. (Por exemplo)
Eles trabalharam com a retirada de pessoas de encostas ali da parte
alta da bacia da Agua Quente. (E2P3)
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Figura 7. Esquematiza¢io do processo participativo do Projeto 3
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Os projetos anteriores suscitaram a equipe a escrever e desenvolver esse projeto
de Educagdo Popular vinculada com a tematica ambiental, ou a chamada Educagdo
Popular Ambiental. A qual, segundo Viezzer ¢ Ovalles (1995, p. 16), “se baseia na
premissa de que ¢ na reflexdo sobre a agdo individual e coletiva em relagdo ao meio
ambiente que se d4 o processo de aprendizagem”. A partir da reflexdo da equipe, no e
sobre o processo, ¢ possivel destacar alguns indicios do amadurecimento no processo
dos materiais e da forma como eles foram elaborados. Ja no projeto inicial, foram feitas
as propostas dos materiais ignorando um conhecimento que se tem na pratica de que
‘quando a gente trabalha com projetos participativos, projetos educativos, as vezes as

atividades vao aparecendo ao longo do projeto’ (E1P3).

Um ponto relevante do Projeto 3 foi que houve a contratacdio de uma equipe
multidisciplinar, o que permitiu diferentes olhares para o processo de desenvolvimento
do projeto. Essa equipe era coordenada por trés pessoas, e cada um ficava responsavel
por uma linha dentro do projeto. Mesmo assim, todas as acdes eram discutidas no grupo
em reunides gerais. Foram nessas reunides que, participativamente e coletivamente, o
grupo decidiu como seriam os contetidos, os textos, a diagramagdo dos dois primeiros
materiais. Especificamente da cartilha, o foco era trabalhar o conceito de bacia de uma
forma mais acessivel as escolas, que eram o publico desse material.

“(...) o primeiro passo foi discutir o contetido e fazer a cartilha. (...)
Foi meio misturado. Nao teve um “vocé faz esse texto, vocé faz
aquele” a gente dava uma lida, todo mundo contribuia entendeu? Foi
coletivo, mas ndo foi participativo (...) com as pessoas que moram no
territorio que a gente gostaria de trabalhar, entendeu? Essa cartilha [...]
foi incorporada por professores, [...] acho que teve um uso bem legal
por parte das escolas, mas o contetdo [...] partiu da equipe.(...) Porque
o conteudo da cartilha ndo (es)tava, a gente so falou que ia fazer uma
cartilha. (...) Entdo, a gente falou ‘vamos tentar trabalhar um pouco

esse conhecimento, essa visdo, essa ideia de Bacia Hidrografica como
conteudo principal dessa cartilha’[...]” (E1P3).

Uma das estratégias utilizada pela equipe foi fazer um material que aproximasse
o conceito de Bacia as/os moradoras/es, ja que esse material tinha como publico a
educadora e o educador das escolas do territério da bacia para que esses se enxergassem

na bacia. Outra estratégia foi formar um grupo de agentes comunitérios locais, de
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participantes de outros grupos ja preestabelecidos nos bairros, para serem elos entre o
projeto e a comunidade. Como podemos observar nesse trecho transcrito abaixo.
“Uma das estratégias do projeto foi [...] montar um grupo de agentes
comunitarios.[...] Eles seriam um pouco esse elo entre os grupos que
atuam na Bacia e o projeto. Eles iam trabalhar um pouco nesse viés

educativo e também de elo entre o projeto e a populacdo geral porque
a gente ndo conseguia ter o alcance”(E2P3).

A montagem do grupo de agentes foi concomitante com a elaboragdao do
material. Como citado anteriormente, o cronograma das atividades foram elaboradas em
um primeiro momento, antes mesmo das acdes comecarem. A exigéncia do edital
acabou influenciando para que esse primeiro material ndo tivesse a participagdo do
grupo de agentes. “A gente (es)tava montando esse grupo de agentes comunitarios € ao
mesmo tempo a gente tinha que elaborar essa cartilha porque a gente tinha que cumprir

a tal das metas”(E1P3).

As metas foram propostas na estrutura inicial do projeto e o objetivo de ter a
cartilha pronta era uma oportunidade de trabalhar ela com o grupo de agentes. A
estratégia foi facilitar o processo, mas acabou perdendo a participacdo do grupo de
atores sociais locais. Mesmo assim, o material foi incorporado pela comunidade escolar.
porque teve uma ampla distribuicdo. Nao houve agdes programadas para a utilizagdo, “a
gente vai usar a cartilha nas atividades, mas o como a gente usar ndo (es)tava
previsto”(E1P3). E como podemos observar, o fato de ser um material local facilitou a
identificacdo e consequentemente o uso. “Eu senti que eles usaram, porque a gente vé
muito pouco desse material sobre [...] Sdo Carlos. Entdo, acho que o mérito dessa

cartilha ¢ de discutir um pouco (o local)” (E1P3).

O documentéario “Na margem” foi outro material resultante dessa etapa do
projeto. Foi muito utilizado com as agentes e com outros publicos, e mostra
principalmente essa preocupacdo da equipe em reforcar a identidade local. Ja o material
técnico, o relatorio, também estava em elaboragdo junto com a cartilha e a formagao do
grupo de agentes. Mesmo sendo um material mais tedrico, seguiu a elaboragdo
coletivamente do grupo. Um ponto interessante no trecho destacado a seguir ¢ perceber
que, por se tratar de um material técnico, foi colocado como “mais facil”, justamente

pela familiaridade com a linguagem e formato académico da equipe.
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“Aquele relatério e essa cartilha foi tudo meio junto. [...] o M. ficou
mais pro outro relatorio que era mais técnico. (...) também (era
discutido nas reunides) S6 que aquele relatdrio a gente usou muita coisa
que a gente ja tinha. Ele foi mais facil de fazer. A cartilha[...], eu
lembro, que o contetido a gente discutiu muito [...]Ah! Nao t4 legal e
tal”. (E1P3)

As atividades da equipe ficaram, segundo os relatos, algumas vezes engessadas
com a estrutura proposta pelo financiador. Os relatorios trimestrais ¢ a matriz logica’
sao alguns dos pontos citados e que dentro de um processo participativo acabam
limitando, por serem muito estruturadores. Segundo as entrevistadas, mesmo tento certa
flexibilidade, o financiador era um pouco burocratico com mudangas no processo. “A
gente podia trocar algumas coisas, mas tinha que mandar oficio pro diretor e ele aceitar
e tal. Existia uma flexibilidade, mas tinha que tudo muito justificar. Porque a gente vai

trocar tal acdo por essa” (E1P3).

A renovagdo do projeto aconteceu e algumas estruturas foram mudadas. A
Aquavit ndo foi novamente proponente, algumas pessoas da equipe ndo continuaram e
os eixos tematicos também foram alterados. O grupo de agentes formados no primeiro
projeto diminuiu e ficou mais coeso, de 30 pessoas ficaram 15. As publicacdes previstas
para esse segundo projeto giravam em torno dos relatoérios, previstos dentro da estrutura
do financiador, e de uma revista. O caderno de atividades ndo estava previsto, mas foi
proposto como um produto do grupo de agentes, e a equipe se estruturou para que ele
fosse feito, como podemos destacar no trecho a seguir:

“Agora esse aqui(caderno de atividades), [...] foi bem no finalzinho do
projeto.[...] ndo tava previsto|...] no orcamento. [...] e foi uma sacada
muito legal da S. e do grupo dos agentes comunitarios de propor para
a equipe do projeto pra gente fazer esse material. (...) Quando chegou
no final do projeto, no ultimo ano, era um grupo (de agentes) muito
coeso, muito bom. Eles estavam numa sintonia entre os agentes

comunitarios[...] a gente estimulou muito na segunda edicdo essa
autonomia do grupo” (E1P3).

7 A matriz logica é um instrumento de gerenciamento e é formada por quatro colunas que vocé
preenche com um resumo curto do projeto, elementos do monitoramento e avaliagdo, ¢ as
principais premissas do projeto.
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O processo de elaboragao do caderno de atividades foi participativo e resultante
de um processo de amadurecimento da equipe do projeto. O grupo das agentes ficou
responsavel por escrever todas as atividades, realizadas no decorrer de todo o projeto,
de forma a auxiliar outras pessoas a desenvolver acdes em seus territorios. Cabe
ressaltar aqui que para uma das entrevistadas, esse foi o processo participativo
verdadeiro: “foi um processo totalmente participativo, foi o inverso (do da cartilha).
Acho que isso que é o legal do material. [...] Poucas pessoas da equipe do projeto Agua
Quente participaram” (E1P3). Na cartilha, como ndo houve participacao de atores da
sociedade local ndo foi participativo e sim coletivo para essa entrevistada. O significado
de “Coletivo”, segundo o dicionario Aurélio, ¢ que compreende, abrange, muitas
pessoas ou muitas coisas, ou lhes diz respeito; que pertence a um conjunto de pessoas.
No nosso entendimento, apds a sistematizagdo das entrevistas, o processo de elaboracao
da cartilha também foi participativo. Dentro da equipe, existiam pessoas de diferentes
formacdes e diferentes olhares que construiram no coletivo e participativamente o
material. Falaremos mais sobre o conceito de participagdo no item 1.4.

Voltando ao processo de elaboracdo, o fato de ndo constar no planejamento
inicial, o caderno teve uma tiragem baixa (23 exemplares) e consequentemente sua
divulgag¢do ficou prejudicada. Mesmo assim, foi pensada uma estratégia para suprir isso,
disponibilizando eletronicamente como podemos observar nesse trecho: “a gente tentou
[...] “‘vamos montar ele em pdf e tentar distribuir’, mas a gente ndo conseguiu” (E1P3).
A elaboragdo do caderno aconteceu no final do segundo projeto, foi proposto dentro da
dindmica participativa da equipe e apesar de ndo ter uma estratégia pos publicacdo para
utiliza-lo, ¢ resultante de atividades realizadas do projeto. Representa um
amadurecimento do projeto, como podemos observar nos trechos destacados abaixo.
Demonstra como processos de elaboracdo participativos podem resultar produtos
diferentes se pensados coletivamente:

“(...) acho que o aprendizado desse material (cartilha) pra esse
(caderno) eu vejo 4 anos (...) 3 anos (...)Jacho que o material foi
amadurecendo junto com o projeto. (...), mas eu sinto que esse
caderno assim a gente utiliza muito como referéncia.[...] eu vejo que

esse (caderno) ele tem uma identidade maior que esse (cartilha).”
(E1P3)

Foi uma coisa que a gente pensou (no inicio), precisa montar um
material pra trabalhar, montar uma apostila. Sabe essa ideia de



48

apostila? Imagina, isso dai ndo existe.[...] eu acho que foi um grande
amadurecimento (da cartilha para o caderno)”(E1P3)

Cabe ressaltar que as falas finais das entrevistadas sobre os projetos corroboram

o carater formativo da experiéncia participativa, assim como destacado no Projeto 2.

1.2.5. Reflexdes sobre as estratégias de elaboracio nos trés processos
Comecamos nossa reflexao citando Bracagioli (2005, p.233):
“encruzilhada ¢ o lugar de encontro de estradas ou caminhos, gerando
incertezas por onde seguir. Saber das encruzilhadas ¢é ter ciéncia de
que os caminhos ndo sdo retilineos e imutaveis (...). Neste sentido e

direcdo, apresentamos algumas reflexdes que poderdo nos guiar para
encontrar a vereda mais adequada aos nossos objetivos™.

Exatamente nesse mesmo sentido, buscamos aqui refletir sobre as estratégias de
elaboracdo, de utilizacdo e de distribuicdo nos trés processos visando auxiliar futuros

Processos.

Segundo Sorrentino (1999) ¢ necessario dar condi¢des as pessoas para
participarem e a participagdo, para o autor, pode ser decomposta em cinco dimensdes. A
primeira ¢ a da infraestrutura basica que viabiliza a participacdo ou a inviabiliza. A
segunda dimensdo ¢ a da disponibilizacdo de informagdes, segundo o qual ¢ uma
condicdo essencial para que possamos falar ou ndo em participagdo. A terceira
dimensdo ¢ a da existéncia de espagos de locucdo, para contemplar o didlogo sobre as
informacdes. A quarta ¢ a tomada de decisdo, em que ¢ necessario estabelecer quais sao
os limites de decisdo para cada assunto e para cada grupo. E a quinta dimensdo ¢ a da
subjetividade, j4 que ndo ha participacdo sem que as pessoas se sintam comprometidas,

se sintam pertencentes ao local, ao planeta e sentir que tudo isto lhe diz respeito.

As cinco dimensdes estdo relacionadas com as estratégias para elaboragdao dos
casos estudados e buscaremos relaciona-las. Nos projetos, foi possivel destacar, dentre
as outras estratégias para viabilizar a participagao (primeira dimensao), a distribuicao de
passes de Onibus e revezamento do local dos encontros no Projeto 3, a realizagdo dos
workshops em cidades diferentes na bacia no Projeto 1 e a utilizagdo de um espago fora

da universidade (o SESC) e a formagao de comissdes nas escolas no Projeto 2.
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A segunda dimensdo pode ser observada na estratégia de avaliagdo e
sistematizacdo das informagdes entre os workshops no Projeto 1, a formacdo da
comissdo de elaboragdo do material no Projeto 2 e as reunides de elaboragdo dos
materiais no Projeto 3. Ao disponibilizar as informagdes, € necessario criar espagos de
locucdo entre as informacgdes (terceira dimensdo). Nos projetos, temos como exemplo a
troca de mensagens eletronicas entre os workshops e os proprios encontros do Projeto 1,
as fichas de sugestoes e as oficinas de elaboracdo do Projeto 2 e as reunides da equipe e
do grupo de agentes para discutir as acdes do Projeto 3. Todos os projetos trabalharam
com encontros e registros de atividades, que eram sistematizadas e debatidas nos

encontros seguintes para as tomadas de decisdes e encaminhamentos dos projetos.

As tomadas de decisdes coletivas (quarta dimensdo) aparecem nos materiais
desde os conteudos discutidos, os textos selecionados e até mesmo na diagramacao do
material, que sdo elementos citados nos trés projetos como parte da tomada de decisdo
do processo. Nas entrevistas pudemos observar quanto, por parte das/os
organizadoras/es, essas decisdes coletivas dentro do processo participativo foi sendo

respeitada e incorporada, a ponto de uma entrevistada afirmar que:

“com certeza muita coisa eu ndo faria de novo. [...] Quando vocé
trabalha com um grupo participativo eles querem [...] informagdo. Ai,
vocé enche paginas de informacgdes... pra mim tem muita informagao.
Mas se ndo estava contemplado, parecia que o pessoal ndo ficava
satisfeito. [...] Eu tenho mais esse olhar [...], menos conteudo e mais
estratégias. [...] Mas a gente tem que respeitar 0O pProcesso
participativo” (E1P1).

A compreensdo do participar de um processo com essas caracteristicas participativas
e a aceitagdo da tomada de decisdes coletivas, incorpora a quinta dimensao apontada por
Sorrentino (1999), que ¢ a da subjetividade, do comprometimento e do pertencimento.
Por meio das entrevistas, ndo ¢ possivel afirmar, por exemplo, que todos os 500
participantes do Projeto 2 chegaram até essa dimensdo. No entanto, na visdo das pessoas
responsaveis pela organizagdo do processo, foi possivel perceber elementos que indicam
pertencimento, total comprometimento com o processo. Ainda mais elas/es, as/os
organizadoras/es, que estavam em uma posi¢cdo de coordenacio e mediagdo do processo

e que poderiam suprimir etapas, influenciar as decisdes e até mesmo ndo respeita-las.
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Mas, quando observamos a sistematizacdo dos projetos, destacamos questdes com a
preocupacgdo com a facilitagdo do envolvimento dos participantes, com as sugestdes e
discussdes do grupo. E até mesmo quando o processo participativo ¢ percebido como

formativo, ndo s6 do grupo, mas das/os proprias/os entrevistadas/os.

Outras questdes relativas a metodologias participativas precisam ser consideradas
para que a participagdo nao seja distorcida. A compreensdo de que € um processo
flexivel e, portanto, os passos previstos devem ser revistos conforme a necessidade do
processo ¢ fundamental para que o espaco de didlogo do grupo seja respeitado e isso
também envolve os financiadores. Podemos destacar nesse trecho a percepcao da equipe
em redirecionar as a¢des no processo de elaboracdo: “no projeto FEHIDRO estavam
previstos so dois ou trés workshops, a gente acabou fazendo cinco, seis, porque achou

que era necessario” (E1P1). E necessario observar, refletir e agir no processo vivido.

Dois dos trés projetos analisados tiveram além da proposta metodoldgica e do
produto educativo, o financiador como ponto comum. J& citamos anteriormente que o
atraso no repasse do financiamento prejudicou o processo participativo, desestimulando
tanto a equipe por falta de verba como os outros participantes por espacar os encontros e
“esfriar” as discussdes e encaminhamentos. Fato que parece ser comum entre outros
processos financiados especificamente pelo FEHIDRO. Bustos (2003) entrevistou 13
tomadoras/es de recursos perguntando quais problemas enfrentavam no processo de
selecdo, o que eles melhorariam dentro do processo de desenvolvimento e quais as
vantagens do fundo. A burocracia do sistema foi assinalada como problema por todos os
participantes. Nao se trata aqui de tecer criticas aos agentes financiadores, mesmo
porque sem eles muitos projetos da area ambiental ndo seriam possiveis. Trata-se,
porém, de destacar um ponto relevante para a organizacdo das equipes proponentes, €
diminuindo as possibilidades de imprevistos. Conhecer as dificuldades do processo

auxilia na busca de melhores solu¢des para o processo participativo.

Considerando a proposta de conhecer para trabalhar, sejam as dificuldades ou as
facilidades durante o processo, destacamos no Projeto 2 o auxilio que a equipe teve de
estruturas pré-estabelecidas na bacia. Como descrito anteriormente, a equipe do Projeto
2 era composta por pessoas que ja tinham um actimulo de experiéncias na bacia e na

Educacdo Ambiental. Em determinados trechos as experiéncias das COM-VIDAS e do
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Coletivo Educador® aparecem positivamente como um auxilio para o processo,
principalmente tedrico, como observamos no trecho a seguir: “(...) foi um super apoio (o
coletivo educador)][...] a galera vinha tendo um acimulo bem denso [...] de base tedrica.
Que na época colaborou com as referéncias” (E1P2). Além do mais, o Coletivo
Educador facilitou o convite ao processo participativo da primeira etapa, € o
conhecimento da estrutura das COM-VIDAs facilitou a adesdo das/os professoras/es na
segunda etapa. Vale ressaltar que o convite aos atores foi colocado como o de maior

dificuldade pela entrevistada do Projeto 1.

Ter um grupo incentivado e fortalecido pelas politicas publicas facilitou a
primeira parte do projeto, € como mencionado acima, auxiliou no convite aos outros
atores a participarem. Segundo Sorrentino et al. (2005, p. 290) “(...) uma politica
publica representa a organiza¢do da agdo do Estado para a solugdo de um problema ou
atendimento de uma demanda especifica da sociedade”. Com um historico de agdes, os
participantes ja estavam motivados e esclarecidos do que estava sendo proposto pela
equipe e isso facilitou a quinta dimensao ja citada, de pertencimento ao processo, como
destacamos no trecho a seguir:

“(...) varios desses participantes ja eram parceiros proximos do projeto
e que acompanharam a historia e faziam questdo de estar junto [...]
Esse material ndo sairia se ndo tivesse esse historico de 9 anos|...]

Todas essas pessoas [...] ja tinham algum conhecimento de o que era
esse espirito do material’(E1P2).

Algumas estratégias seguidas pelas equipes dos projetos para elaboragdao, nao
necessariamente refletiam no passo apos a finalizacdo da elaboracdo. Dois dos trés
projetos, ndo tinham efetivamente a preocupagdo com a utilizagdo do material na
proposta inicial. Uma solu¢do comum aos projetos, principalmente para compensar a
baixa tiragem, foi disponibilizar virtualmente os materiais permitindo assim um maior

acesso. A equipe do Projeto 1 trabalhou com duas estratégias: disponibilizou

® Coletivo Educador ¢ a unido de pessoas, por meio de uma rede de instituigdes, que atuam
educacionalmente em um territorio. O objetivo do grupo € promover reflexdo critica, o aprofundamento
conceitual, a instrumentalizagdo para a agdo, pro-atividade dos seus participantes e articulagdo
institucional visando a continuidade e sinergia de processos de aprendizagem de modo a percolar, de

forma permanente todo o tecido social da regido foco (SORRENTINO et al, 2005).
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virtualmente e submeteu um projeto a um segundo edital visando somente a distribui¢do
e realizagdo de oficinas de utilizagdo do material pela bacia. A proposta foi
extremamente interessante porque ndo alocava recursos da elaboracio para a utilizagao
e distribuicdo, e garantiu que o material fosse conhecido e utilizado. Por se tratar de um
material de Educacdo Ambiental nao formal e ou ndo escolar (comunitario), a
elaboracdo de estratégias e espacos para a divulgacdo, distribuicdo e utilizagdo do

material torna-se extremamente importante.

O quadro 1 traz, em resumo, algumas estratégias de elaboracao, de utilizagdo e
de distribuigdo dos materiais e demonstra, como colocado por Alamo et al (1999), uma
referéncia para novos processos de elaboracao de materiais similares. Conhecer algumas
estratégias e alguns desafios de metodologias participativas para elaboragdo de
materiais, juntamente com o processo de reconhecer o seu carater formativo so6 reforga a
importancia de sistematizar experiéncia como essas para partilha-las, evitando que
futuros processos esbarrem-nos mesmos problemas. Seria importante que as pessoas
que ndo participaram da elaboracdo conhecessem como foi possivel produzir aquele
material de forma participativa. Ressaltamos aqui a importancia da reflexdo sobre a

agao e vice e versa. (HOLLIDAY, 2006; JARA, 2003)



Quadro 2.Resumo das principais estratégias dos Projetos

Projeto 1

e Convite aos atores juntamente
com outras ONGs;

e 5 workshops (etapas) por toda
bacia;

Estratégia de
elaboracao

e 2°Edital FEHIDRO para a
realizacdo de oficinas de uso

e Disponibilizar virtualmente o
material;

Estratégia de
utilizacio do
material

e 2°Edital FEHIDRO para a
distribuicao do material por
toda a bacia;

e Disponibilizado virtualmente;

Estratégia de
distribuicao

Projeto 2

Parceria com o SESC

Elaborado em 2 etapas: 1% -boneco
do material; 2 *- enriquecimento do
material nas escolas ;

Utilizacdo de estruturas estabelecidas
por politicas publicas ( Coletivo
educador e COM-VIDA);

O boneco do material foi utilizado
nas escolas para teste das atividades;

Nao foi pensada;

Possibilidade pensada pela equipe €
através de um Curso de formacao
para uso e distribuicdo;
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Projeto 3

Cartilha elaborada pela equipe para
utilizagdo com o grupo de agentes;

Formagao do grupo de agentes como ponte
da equipe com a comunidade;

Caderno: elaborado pelas agentes com as
atividades praticas do grupo;

Cartilha: nao foi pensada em uso nas
escolas, mas por ser local possivelmente
foi bem utilizada;

As atividades do Caderno foram realizadas
no projeto. E foi disponibilizado
virtualmente;

A cartilha foi amplamente distribuida nas
escolas do municipio;

O caderno teve pouco recurso e baixa
tiragem, foi distribuido pelas agentes. A
estratégia foi disponibilizar virtualmente;
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1.3. A Bacia Hidrografica como tematica em materiais educativos

Um dos principais motivos para a relevancia da tematica “Bacia Hidrografica” em
trabalhos de Educacdo Ambiental ¢ a fragilidade em que se encontra a agua, recurso
natural essencial a vida e a dificuldade em se pensar de forma coletiva sobe o uso desta.
Apesar de todo o desenvolvimento de estratégias de conservagdo, a comunidade
cientifica tem sugerido uma abordagem ecoldgica mais holistica, com enfoque nos
ecossistemas. O ecossistema ¢ a unidade basica de estudo em Ecologia e em fun¢do das
relacdes ecoldgicas de interdependéncia deve ser a unidade em que devemos aplicar os
conhecimentos para o manejo dos recursos naturais. Para estudar um sistema ecologico
¢ preciso definir claramente seus limites geograficos, incluindo as partes que interagem.
Teoricamente quanto mais “fechado” ¢ o sistema, melhor ele pode ser conhecido e
controlado, mas na natureza encontramos sistemas abertos. A Bacia Hidrografica, assim
como outros sistemas naturais, também ¢ um sistema aberto ¢ é reconhecido como
unidade de ecossistema por apresentar tantas inter-relacdes (ODUM, 1971; LIKENS,
1984).

Dos problemas ambientais contemporaneos, a crise da dgua talvez seja a mais grave,
j4 que, em maior ou menor grau, afeta a todos do mundo. A situacdo chegou a esse
ponto por diversas questdes de cunho histdrico, politico e social. A ocupacdo humana
em torno dos corpos hidricos continentais ¢ certamente mais antiga do que qualquer
registro historico. Este fato ¢ também espacialmente amplo e pode ser constatado em
todo o mundo. As previsoes de escassez de dgua para uso humano e o declinio das
populacdes aquaticas t€ém chamado a atenc¢do de pesquisadores (MOULTON; SOUZA,
2006). Diante de previsdes nao tdo otimistas, a sociedade também tem se tornado mais
sensivel a questdo. A medida que a economia e a sociedade exigem mais e mais agua
em suas atividades, cresce a responsabilidade dos gestores ambientais sobre a

sustentabilidade do recurso.

A partir da década de 70, o conceito de Bacia Hidrografica passou a ser difundido e
consolidado no mundo e passou a ter cada vez mais importancia como unidade de
planejamento e gerenciamento ambiental. Um dos primeiros trabalhos realizados no

Brasil enfocando a Bacia Hidrografica como unidade geologica onde ocorrem processos
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bioldgicos, geoldgicos e hidrobiologicos, no processo educativo de formacdo de
professores da educacdo basica, foi o realizado por Tundisi ef al., em 1988 (OLIVEIRA,
2002). No Brasil, a preocupacdo com a gestao das aguas se intensificou com o passar
dos anos. No estado de Sao Paulo, os Comités de Bacias Hidrograficas foram instituidos
pela Lei 7663/91, como parte do Sistema Paulista de Gestdo de Recursos Hidricos. O
Plano Estadual de Recursos Hidricos, definido pela Lei n® 9.034/94, previu a divisao
hidrografica do territorio paulista em 22 Unidades de Gerenciamento de Recursos
Hidricos — UGRHI (como mostramos na figura 1, pag.21), dispostas para uma melhor
analise do uso e conservagdo das areas nas quais se formam os comités de Bacias
Hidrograficas. Apenas em 1997, surge a lei federal que sintetiza as principais diretrizes

e recomendagdes das grandes conferéncias internacionais.

A Lei N° 9.433/97 instituiu a Politica Nacional de Recursos Hidricos (PNRH) e
criou o Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos (BRASIL, 1997). A
Lei instituiu as Bacias Hidrograficas como territorios para viabilizar a implantacao de
sistemas de gerenciamento, de gestdo e de planejamento dos recursos hidricos. Para tal
efeito, estabeleceu os Planos de Recursos Hidricos, o enquadramento dos corpos de
agua em classes de acordo a suas prioridades, a outorga de direitos de uso dos recursos
hidricos, a cobranca pelo uso da agua, a compensacao aos municipios € o sistema de

informacao sobre recursos hidricos.

A lei incorporou, também, o conceito de participagdo ao estabelecer que os comités
de bacia, o conselho nacional de recursos hidricos e agencia de 4gua ou de bacia deviam
estar formado por representantes dos segmentos da unido, Estado, municipio,
organizacOes de usuarios de dgua e da sociedade civil, ou seja, todos eles articulados em
torno do gerenciamento dos recursos hidricos de interesse comum. O que reafirma a

necessidade de pensar coletivamente e de agir participativamente para o bem comum.

O mérito do comité de bacia ¢ possibilitar, por um lado, a atuagdo participativa e
descentralizada do poder publico e da sociedade organizada e, por outro lado, viabilizar
a discussdo dos problemas ambientais que envolvem os recursos hidricos como um
todo. O comité define as prioridades regionais que foram sistematizadas no Plano
Estadual. Além disso, os comités definem as agdes necessarias ao aproveitamento e

controle da 4gua, elaboram o Plano Regional da Bacia e deliberam sobre a aplicagdo dos
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recursos financeiros, atingindo os programas previstos nos Planos de Recursos Hidricos
e no FEHIDRO que foram criados para dar “suporte financeiro a Politica Estadual” e

implantar os Planos de Bacias.

No campo educacional, por exemplo, temos o Programa de Educagao,
Comunicacdo e Educagdo Ambiental (PROECA) na Espanha desde 2004, com objetivo
de trazer os valores ambientais e culturais do rio para além da esfera cientifica visando a
promocdo de atitudes relacionadas conservacdo da bacia. Nacionalmente, a partir de
1986, projetos e programas de Educagdo Ambiental com base no conceito de bacias
hidrogréficas sdo desenvolvidos em Sao Carlos, interior do estado de Sdo Paulo. Esses
trabalhos demonstram a importancia de se trabalhar as bacias locais na formagao de
professores dos Ensinos Fundamental e Médio (OLIVEIRA, 2002). A autora coloca a
Bacia Hidrografica como referencial para a analise dos problemas ambientais e para o
ensino e a pesquisa em Educacdo Ambiental. O ensino e a pesquisa relativos a Bacia
Hidrografica compreendem o diagnostico da percepg¢ao dos sujeitos envolvidos,
levando-se em conta suas dimensdes afetivas e estéticas na formacdo para a tomada de

decisdes no gerenciamento hidrico.

Para participar ativamente dos processos da gestdo das aguas, sejam eles
realizados pelas instancias formais de tomada de decisdo ou através de iniciativas de
carater local, ¢ importante que as pessoas saibam “identificar as origens do problema, de
que forma os varios fatores interferem na questdo, qual ¢ o papel de cada setor da
sociedade, o que vem sendo feito, quais s3o os cendrios e planos futuros” (FUNDACAO
SOS MATA ATLANTICA, 2005, p.6). Compreender o ambiente como uma unidade
sist€émica ¢ fundamental para os diferentes atores sociais, por meio do conhecimento, da
vivéncia e da experiéncia criar a aptiddo para visualizar e interligar de forma transversal

os diversos temas e problemas do meio ambiente.

A escolha dos materiais ocorreu justamente porque apresentava, na elaboracao
de materiais educativos, o carater coletivo e participativo e também porque traziam essa
complexa tematica de Bacia Hidrografica. Embora ja tenhamos apresentado brevemente
como a tematica aparece para os proponentes, acreditamos que uma reflexdo mais
detalhada podera auxiliar no processo de elabora¢do de novos materiais com a mesma

tematica.
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1.3.1. Reflexdes sobre a tematica nos trés casos estudados.
O uso do conceito de Bacia Hidrogréfica ¢ defendido no campo da Ecologia para
além dos estudos académicos, como sendo o limite para trabalhar as questdes
ecologicas, sociais e politicas. Um dos pesquisadores mais respeitados no campo da

Ecologia defende que:

O conceito de Bacia Hidrografica ajuda a colocar em perspectiva
muitos dos nossos problemas e conflitos. Por exemplo, as causas ¢ as
solucdes da poluicdo da 4agua ndo serdo encontradas olhando-se
apenas para a agua; geralmente, é o gerenciamento incorreto da bacia
hidrografica que destroi nossos recursos aquaticos. A bacia de
drenagem inteira deve ser considerada a unidade de gerenciamento.
(ODUM, 1971. p.39)

A escolha de bacia hidrografica como unidade tematica dos materiais ocorreu
por diferentes razdes nos trés projetos. Porém, € possivel corroborar a ideia de Ab"Saber
(1987) quando diz que o estudo da bacia hidrografica possibilita uma visdo sistémica e
integrada do ambiente, sobretudo devido a clara delimitacdo da mesma e a natural
interdependéncia dos processos climatoldgicos, hidrologicos e geoldgicos que nela
ocorrem, considerando, ainda, que sobre esses subsistemas atuam as forcas
antropogénicas e que neles as atividades e os sistemas econdmicos, sociais e
biogeofisicos interagem.

Santos et. al (2011) sugerem a Bacia Hidrografica como unidade de ensino para
iniciar um trabalho de interacdo educativa em Educacdo Ambiental e é exatamente isso

que aparece em um dos trechos da entrevista de um dos projetos:

[...] Era trazer o conceito de Bacia Hidrografica como um conceito
integrador e 1til pro dia a dia do educador ambiental. (...) uma das
coisas ¢ trazer informacdes sobre a bacia do Pisca, mas na verdade ¢
uma coisa secundaria. O foco ¢ ‘Como trabalhar a Educagdo
Ambiental a partir do conceito de Bacia Hidrografica?”. E um
conceito que ajuda a entender que ta tudo conectado” (E2P2).

A entrevistada e o entrevistado do Projeto 2 trouxeram a concepcdo € a
conceitualizacdo de bacias hidrograficas de um histérico de trabalho de 10 anos na

bacia. Assim como a entrevistada do Projeto 1, que vem de uma ONG que trabalhou
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com o conceito de bacia anteriormente para elaborar outro material. Mas no caso do
Projeto 1, a entrevistada traz o conceito de bacia como um recorte para o trabalho
educativo. Trazendo mais a questdo fisica do territorio do que as questdes ecoldgicas,
econdmicas e sociais envolvidas no conceito, a entrevistada afirma que:
“Foi porque a gente ja trabalha com Bacias. Nossas unidades
geograficas sdo bacias. E a Bacia do rio Jau, Bacia do Tiete- Jacaré. E
uma estratégia.[...] O meu doutorado, por exemplo, ¢ com outra
unidade geografica que sdo as areas protegidas. [...] o recorte foi a

partir dai, desse olhar em torno de uma unidade geografica que seriam
as Bacias” (E1P1).

Ao considerarmos que o territorio é a parte passivel de interagdo fisica em
contraponto a dimensao abstrata do conceito de bacia talvez a estratégia de explora-lo
inicialmente como unidade geografica, para, a partir dai trabalhar as dimensdes da
Educagdo Ambiental evite a impressdo de utilizar o conceito de bacia de forma
superficial. O Projeto 3, por exemplo, escolheu o conceito como area de trabalho ndo
por ja trabalhd-lo como unidade, mas por trabalhar com outra unidade, a politica, por

bairros dentro da bacia.

O trabalho educativo com Bacias Hidrograficas pode aproveitar desde aspectos
geograficos, historicos, ambientais e sociais. Acreditamos que por ser um conceito
holistico permite um leque de oportunidades de aprendizagem. Segundo Oliveira (2002,
p.126) “(...) a utilizagdo da bacia hidrografica como unidade de estudo e anélise, a partir
da qual se dardo as diversas etapas do processo educativo e das agdes originadas a partir
deste, ¢ extremamente relevante”. Ao mesmo tempo, ndo podemos negar a dificuldade
de compreensdo por ser um conceito abstrato. A dificuldade dos materiais ¢ justamente
colocar um conceito de forma que abra possibilidades e se torne mais palpavel para
educadoras/educadores e para educandas/educandos. Os dois trechos abaixo destacam a
dificuldade de representar uma bacia.

“Desde os desenhos. ’* Olha isso aqui ndo existe[...]. Porque, como ¢
que ¢ uma Bacia Hidrografica? ’Teve que ter essa formagao sobre

Bacia Hidrografica com os fornecedores (ilustradores). Entdo, ‘como ¢
a Bacia Hidrografica?’ E a gente dizia, e ai eles iam atras” (E1P2).

“Eu lembro [...] que o mais dificil foi o desenho da Bacia Hidrografica
(risos). A gente nao gostava. ‘Nao. Nao td bom’ e a gente mandou ele
(ilustrador) refazer umas quinhentas vezes|...] eu lembro que a gente
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falou ‘ta bom, desisto. Esse aqui ta bom’. [...] e ele falou ‘mas como
eu vou fazer uma Bacia Hidrografica pra ilustrar?’”(E1P3).

As dificuldades apresentadas pelo conceito podem ser trabalhadas para
enriquecer o processo educativo, pois segundo Oliveira (2002, p. 126), o conceito
dentro da proposta educativa “permite construir vias de superacdo da convic¢do de que
a fragmentacdo do conhecimento, fruto da parcelizacdo da realidade em disciplinas ou
campos do saber, seja essencial ou a unica forma de aprendizagem”. Nesse sentido, o
conceito de bacias deve permitir que as diferentes dareas se conectem para a
compreensdo do todo. Nao que isso seja uma tarefa simples, como destacado no trecho
abaixo, ja que pressupde uma postura dialdgica e geradora de autonomia.

“E foi muito dificil [...]Jessa coisa de conectar o tema da pessoa com a
Bacia Hidrografica e com a Bacia do Pisca. [...] A gente desafiava e
perguntava: ‘E o que isso tem a ver com bacia?’E muito dificil a

pessoa conseguir conectar. Algumas conseguiram conectar ¢ outras
ndo” (E2P2).

Para finalizar essa reflexdo, destaco um trecho da fala do entrevistado do Projeto

2, que provavelmente pelo historico tedrico-pratico coloca de forma bem sucinta a

relagdo da unidade politica e da unidade ecoldgica, em detrimento das decisdes
politicas.

“A Bacia Hidrografica [...] ¢ a maior das revisdes politicas, né? [...] da

vontade de rever a divisdo politica instalada. E acho que a maior

questdo politica interna ¢ ‘“vamos comecar a pensar por Bacia
Hidrografica?”(E1P2)

Colocar questionamentos estruturantes relacionados com a qualidade ambiental
preterida ¢ fundamental para o didlogo entre os diversos atores da sociedade. Nao sdo
aspectos faceis de trabalhar em agdes educativas, representando um desafio maior na

elaboragdo de materiais.
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1.4. A Educacio Ambiental e a dimensao da participaciao

Dentre os pressupostos de uma Educagdo Ambiental critica e emancipatoria, a
participagdo ¢ fundamental para que ocorra o didlogo (OLIVEIRA, 2012;
LOGAREZZI, 2010; OLIVEIRA et al., 2011). O conceito de didlogo utilizado aqui
vem de Freire (1983, p.28), como “o encontro amoroso dos homens mediatizados pelo
mundo, o transformam, e o transformando-o, o humanizam para a humanizacao de
todos”. Diferentes leituras do mundo permitem novos e diferentes conhecimentos aos
dispostos a participacdo por meio do didlogo. Permite o “conscientizar-se” pela
intersubjetividade e a partir dai, o agir. Além disso, durante as entrevistas, surgiram
referéncias a Paulo Freire, e por isso partimos do pressuposto que as entrevistas e o
entrevistado conheciam a pedagogia e o conceito de didlogo de Freire.

Olhar para esse pressuposto dentro de um processo de elaboracdo de material, nos
permite refletir para constatar como, de quem e para quem ocorre a participagdo nesses
processos. Como a questao da participacao ¢ entendida e consequentemente refletida na
elaboracdo participativa de materiais educativos e nos proprios materiais de Educagdo
Ambiental? De acordo com Freire (1996, p. 14), a pesquisa em educagdo favorece a
formag¢ao da educadora e do educador, pois “pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade”.

A partir dessa questdo central, outras apareceram para auxiliar nossa reflexdo:
porque fazer materiais de forma participativa? Quais os ganhos/perdas nesse processo?
Como os participantes veem a experiéncia? De que forma os materiais podem contribuir
para a implementacdo pratica do conceito de participagdo que permeia a Educacdo
Ambiental critica e emancipatoria? Quais elementos podem ser incorporados nos
materiais didaticos de modo a suprir tais lacunas?

Partindo de experiéncias concretas e buscando seus fundamentos essa parte da
pesquisa teve como objetivo compreender como a participagdo foi inserida e percebida
nos trés processos de elaboracdo de materiais de Educacdo Ambiental estudados,
levantando contribui¢des para processos futuros de producdo de materiais.

A partir das entrevistas, surgiram os diferentes graus de participagdo que nos
fizeram refletir sobre a importancia deste aspecto na elaboragdo de materiais educativos.
Conscientes de que atuamos em um campo onde coexistem multiplas praticas, correntes

de pensamento, fundamentos tedricos e métodos de investigacdo, ¢ importante
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estabelecer um didlogo entre essas diversas vertentes da Educacdo Ambiental
(CARVALHO, 2004b). Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, Lei
9.795, de 27 de abril de 1999 e no Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002), dentre os
objetivos da Educacdo Ambiental, temos o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo
aspectos ecologicos, legais, politicos, sociais, econdomicos, cientificos, culturais e éticos.
A politica estabelece ainda que os estudos, as pesquisas e as experimentagdes devem ser
voltados para o desenvolvimento de instrumentos e metodologias destinadas a
incorporacdo da dimensdo ambiental nos diferentes niveis e modalidades de ensino, de
forma interdisciplinar, apoiando as iniciativas de experiéncias locais e regionais. Sendo

a Educag¢dao Ambiental compreendida como:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 2013, p. 208).

Estamos partindo da perspectiva de uma Educagdo Ambiental critica e
emancipatoria, que compreende o exercicio da educacdo como uma pritica para a
transformagao social, no sentido de superar as formas da sociedade opressora. O desafio
colocado para Educacdo Ambiental estd em como, diante do atual cenario
socioecondmico, “propiciar o entendimento critico de categorias-chave, principalmente
do que significa transformar e exercer a cidadania em educacao e para o ambientalismo,
enquanto movimento historico de ruptura com a modernidade capitalista” (LOUREIRO,
2004, p. 20). Logo, acreditamos que a Educagio Ambiental é um ato politico (FORUM
GLOBAL, 1992) que envolve questionamento de valores e premissas e a aposta de que
somente espacos de formacao coletiva, de reflexdo, de didlogo, de mobiliza¢dao social
poderdo contribuir significativamente para essa mudanga que almejamos
(GUIMARAES, 2004; JACOBI, 2003; LOUREIRO, 2006). Ou seja, acreditamos que
somente pela agdo coletiva e pela consolidagdo de espagos publicos, nos quais os
diversos interesses ¢ pontos de vista possam se fazer ouvir e representar, ¢ que 0s
problemas socioambientais podem encontrar solu¢des que atendam aos parametros
democraticos, de equidade e sustentabilidade que devem orientar o desenvolvimento

sustentavel (GONTIJO, 2005).
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O conceito de participagdo em que acreditamos esta diretamente associado ao de
cidadania e ao de democracia deliberativa. E a participa¢do deve ser entendida, segundo
Jacobi (2005, p. 232), como “um processo continuado de democratizagdo da vida dos
cidadaos”. O que nos remete a pensar o mundo como algo em constante movimento, a
experiéncia humana em um permanente devir, no ¢ com o mundo (FREIRE, 1996).
Portanto, a utilizagdo de métodos participativos pode ser importante para a viabilizacdo
da democracia e da participagdo ativa em tomadas de decisdo sobre temas de interesse
publico. Mas, para isso, sua utilizagdo deve ocorrer no ambito de processos mais amplos
que envolvam a mobiliza¢do e a organizacdo social e a promog¢do de uma cultura de
participagdo ativa com os sujeitos (SANTOS et. al., 2005).

Ao falar de participacdo, a ideia mais obvia remete a defini¢do encontrada em
dicionarios, ou seja, “o ato de participar, de tomar parte em, ou formar parte de alguma
coisa”. No entanto, ndo podemos ignorar a polissemia de conceitos e formas que a
palavra ‘participagdo’ possui. O significado de participacdo pode ter conotagdes
positivas ou negativas dependendo do contexto em que se di. Na historia
contemporanea podemos encontrar inimeros exemplos onde a participag¢ao induzida em
projetos ideologicos, nacionalistas ou étnicos, muitas vezes causou inimeras tragédias,
de alto poder destrutivo. Nesse sentido, ¢ importante lembrar que lemas de participagao
acompanharam episodios de destrui¢do na Alemanha e na antiga Unido Soviética, entre
tantos outros paises (RAHNEMA, 2000).

O uso indiscriminado da participagao pode ocultar contradigdes importantes,
porque a propria ideia de participagcdo ¢ muitas vezes usada como fator de legitimagao
para velhas praticas politicas pouco interessadas em uma participagdo independente e
legitima por parte da populagao (SANTOS et. al., 2005). Sawaia (2001) relembra que
nos anos 80 a participagao adquire uma énfase mais subjetiva € menos estrutural. No
final da década de 50, a participag@o foi associada a projetos desenvolvimentistas que
utilizaram a subjetividade da palavra como alvo para uma finalidade utilitarista. Assim,
segundo Rahnema (2000), fica claro a estratégia utilizada pelo Estado de incorporar a
ideia da participagao para o desenvolvimento, ¢ dessa ser algo positivo, visando os
objetivos que ndo necessariamente era em beneficio de todas as pessoas.

Ainda segundo Rahnema (2000), ¢ importante relembrar que a participacao,
quando foi proposta, tinha quatro fungdes: uma fungdo cognitiva, uma politica, uma

instrumental ¢ uma social. Basicamente a primeira teria a fungdo de criar um novo
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significado para o desenvolvimento, baseado na interacdo e na busca comum do
conhecimento popular. Ja a segunda, a funcdo politica, era prover aos sem poderes o
poder de fazer uma ponte entre o Estado e suas populagdes. A terceira fungdo,
instrumental, teria que fornecer aos novos atores, novas solu¢des para os problemas que
as estratégias convencionais foram incapazes de resolver. A quarta e ultima funcao, foi
a responsavel por dar novos ares para a abordagem participatoria que faria com que o
desenvolvimento fosse capaz de satisfazer as necessidades basicas de todas/todos e de
eliminar a pobreza em todas as suas manifestacgoes.

Ao pensar essas funcdes propostas inicialmente e a realidade atual, cabe uma
reflexdo menos linear e isto se produz na inter-relacdo dos saberes e das praticas
coletivas que criam identidades e valores comuns e agdes solidarias diante da
reapropriacdo da natureza, numa perspectiva que privilegia o didlogo entre saberes
(JACOBI, 2003). Mas também questiona valores e premissas que guiam as praticas
sociais prevalecentes, implicando mudanca na forma de pensar e transformacdo no
conhecimento e nas praticas educativas.

Segundo Sorrentino (1999), a participagdo ¢ um dos principios que suscita o
debate da crise ambiental e significa, do ponto de vista dos ambientalistas, enfatizar a
questdo educacional debatendo liberdades democraticas e modelos de gestdo. Para isso ¢
necessario buscar a constru¢ao de espagos coletivos de decisdo e participagdo. Nos anos
1990 houve uma profusdo de redes, foruns, conselhos, comités, entre outros espacos de
didlogo que, a principio, deveria possibilitar a participacao efetiva das pessoas. E sem
essa postura, o potencial transformador da educagdo ndo se concretiza (CARVALHO,
2006). E preciso reconhecer que a participagdo ainda representa um enorme desafio e
deve constituir uma meta a ser alcangada ndo sé nos espagos publicos, mas também nas

acoOes educativas e na elaboragdo de materiais de apoio.

1.4.1. Reflexdes sobre a dimensao da participacio nos trés processos de
elaboracao de materiais de Educa¢ao Ambiental no contexto de
bacias hidrograficas

Dentre os aspectos possiveis para uma analise reflexiva selecionamos a dimensao da
participagdo durante o processo de elaboracdo dos materiais analisados como prioritaria,
ponto de partida da reflexdo aqui realizada. Na nossa concep¢do, um método

participativo ¢ uma possibilidade de transformar a realidade com base no didlogo, que
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segundo Freire (1983), ¢ o unico meio que garante a comunicagdo e, portanto, ¢é
indispensavel nas questdes vitais para a nossa ordem politica e em todos os sentidos da
nossa existéncia, incluindo-se ai os aspectos ligados a educacdo. Outro ponto
convergente para a escolha dessa definicao sobre participacdo vem das entrevistas. Em
todas elas, Paulo Freire ¢ citado como uma referéncia, o que nos levou a assumir como
pressuposto que era de conhecimento dos entrevistados a concepgdo de didlogo para o
autor. Voichicoski ¢ Morales (2011) apontam que, em alguns trabalhos anteriores sobre
materiais educativos e temadticas ambientais, ¢ possivel verificar a influéncia da
pedagogia freiriana que indica a necessidade de se pensar criticamente o ato de ensino e
aprendizagem, em especial na Educacdo Ambiental.

E importante elucidar qual conceito de participagio embasa os materiais
educativos de Educacdo Ambiental, pois a compreensdo do “tomar parte na acao” ¢
frequentemente confundida com a simples presenga das pessoas em eventos e atividades
grupais. Santos et al. (2005), ao abordar esse problema, relatam que outras pesquisas
alertam sobre a existéncia de vérios estilos ou tipos de participacdo, alguns dos quais
podem ser usados para reforcar processos de dominagdo, ao passo que outros podem
promover a emancipagdo dos sujeitos participantes. Com base nessa abordagem, ¢
possivel perceber esse gradiente, que vai dessa participagdo passiva ou manipulada
aquela participagdo ativa, interativa das pessoas. Na nossa percepgdo, foi possivel
estabelecer outro gradiente de participagdo, diferente desse anteriormente citado,
quando olhamos sobre a qualidade da participacdo e da quantidade de pessoas
envolvidas nos processos de elaboragdo de materiais dentro dos projetos analisados.
Destacamos das entrevistas trechos que despertaram nossa percep¢ao:

“Eu acho que, talvez (...) se fosse fazer diferente eu primaria pela
qualidade dos participantes do que pela quantidade. Existe uma
preocupacdo nos projetos FEHIDRO em abarcar uma grande
quantidade” (E1P1).

(...) a gente mobilizou inicialmente um grupo de umas 30 pessoas em
um evento que a gente chamou de oficina de elaboracdo do material.
(...) a partir de trés oficinas, a gente levou pra escola [...] Foram 10
escolas. (...) por esse motivo por serem 10 escolas, que chegou ao
numero de 500.[...] Quem foi no langamento e viu o resultado e olhou,
tomou um certo susto do tipo ‘nossa, entdo aquele texto que eu
mandei pra vocés tinha a ver com isso aqui, com esse resultado?’[...]
Porque claro que pras pessoas a gente procurou contextualizar, mais
isso ndo quer dizer que elas... [...] Nao cai a ficha (E1P2/E2P2)
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Nao teve um ‘Vocé faz esse texto, vocé faz aquele’ a gente dava uma
lida, todo mundo contribuia entendeu? Foi coletivo. Mas assim, ndo
foi participativo em termos de... da sociedade. [...] Elas (agentes)
construiram uma estrutura. Foi tudo muito participativo. (E1P3)

Como apontado anteriormente, a questdo da participagdo permeou todo o roteiro,
mas ndo havia uma questdo direta sobre o conceito. Mas, ao notar esses diferentes
pontos, surgiram algumas questdes: ser participativo significa ter uma grande
quantidade de pessoas? E possivel escolher qualidade dos participantes em um processo
realmente participativo? E o que isso representa? Ser participativo ndo € ser coletivo?
Sabemos que o mundo ainda vive democracias mais nominais do que efetivas. Isso s6
fortalece em nos a percep¢ao da importancia de investir esfor¢os na promogdo de
processos verdadeiramente autdonomos e participativos, especialmente na elaboracao de
materiais educativos. O potencial transformador da educacdo ndo se concretiza sem uma
participacdo efetiva dos seres humanos nos processos de transformacdo. Para uma
constru¢do permanente da cidadania, pressupde-se a participacdo do sujeito na busca de
regulamentagdes que vao na direcdo da realizacdo da justica social (SCHERER-
WARREN, 2001). Durante as entrevistas, surgem os conceitos de participagdo e como o
principio da participacdo € tratado por elas/es nos materiais:

“Porque foi bem dentro (...) de uma formacao, diagnostico pesquisa,
acdo, pesquisa, avalia¢do (...). Feedback, a gente sempre depois de
uma oficina, pegava e mandava pra todo mundo. Acho que um projeto
que se quer participativo tem que ser dessa forma, porque se nao... ndo
¢ participativo” (E1P1).

“‘Vamos fazer realmente de forma participativa’ e ¢ claro que a gente
se deparou com muitas dificuldades por conta disso. Por que a gente
fica um pouco iludido também com esse termo, com esse conceito que
¢ muito lindo e tudo, mas na pratica, ainda mais com um financiador
que ¢ publico e que tem todos entraves, todas as demoras, né? E
envolver esse tanto de gente... Entdo quer ser participativo, entdo
vamos ser muito participativo. Envolvendo 10 escolas, 500 pessoas,
né? Entdo, a gente se deparou com muita dificuldade” (E1P2).

“[...] foi tudo muito participativo. Entdo tem a estrutura inicial que ¢é
falar um pouco do projeto e tal. (...) elas dividiram, dinamicas,
material educativo, visitas, oficinas, avaliagdo... ¢ tudo isso a gente
aplicou, a gente fez no projeto Agua Quente. ... todas as atividades
que tem aqui ... Foram testadas. Entdo foi muito legal por causa disso”
(E1P3).

Nos trés processos de elaboracdo, aparece nitidamente como foi a elaboracao

participativa, quais os passos para contemplar essa participagdo e as dificuldades do
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“fazer participativo”, o que traz o aspecto formativo da experiéncia. As experiéncias
formativas centradas no questionamento e na reflexdo sobre os sentidos e os
significados da participagdo, da autonomia e da democracia sdo fundamentais, pois
essas condicionantes estdo na base de uma Educacdo Ambiental emancipatéria. Nesse
sentido, ¢ preciso saber aproveitar as oportunidades onde possam surgir ideias de
trabalho coletivo, reflexivo e critico, num exercicio permanente de criatividade, ousadia
e autonomia, na constru¢do de uma sociedade comprometida com a prote¢do da vida e
com a promocao da felicidade humana (OLIVEIRA, 2007). Esse movimento de
formacao e uso de estratégias, também aparecem nas entrevistas em diversos momentos,

tais como:

“Foi uma pesquisa-acdo mesmo. Que pesquisa pra construgdo, mas
que faz agles para a transformagdo. Ent3o, por isso a gente inseria
momentos de formagdo na construgdo do livro. Por que a gente queria
que o processo de formagdo do livro fosse um processo de Educacao
Ambiental e ndo s6 de desenvolvimento do livro” (E1P1).

“(...) nas escolas a gente evitava a palavra projeto, a gente usava mais
essa coisa “o material”. A gente brinca muitas vezes que o material foi
uma isca pra gente poder dialogar com a Educagdo Ambiental
transformadora, fora da sala de aula, transdiciplinar... Todas essas
coisas que a gente v€ na teoria o material foi uma oportunidade da
gente dialogar nas escolas” (E1P2).

E interessante observar nas entrevistas que naturalmente o processo de
elaboracdo participativa ¢ percebido como formativo. Os pressupostos sobre trabalhos
coletivos em educacao também estdo presentes nas consideracdes de Freire (1987,
p-39), sintetizados na frase “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. O autor conclui que a educagdo
nunca pode ser imposta ¢ deve ser um ato coletivo e solidario. Para Demo (2001), a
construgdo coletiva-participativa caracteriza-se pelo compromisso, envolvimento,
presenga de acdes e autopromocdo, isto €, uma politica social centrada nos proprios
interessados para que esses passem a autogerir suas politicas. Nessa dimensdo, Saito
(2002) defende que as mudangas devem se dar no plano de uma coletividade, todas/os
envolvidas/os pelas relagdes sociais em um espaco geografico.

Para entender esse conceito integrador, a estratégia utilizada pelos grupos foi o
planejamento coletivo, pois as melhorias na qualidade de vida e o desenvolvimento

social, cultural, educacional e psiquico também s6 tém sentido nesse plano coletivo, ¢
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ndo no individual. No Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global’ (RIO DE JANEIRO,1992), temos os principios e um plano de
acdo para educadoras/es ambientais, estabelecendo uma relacdo entre as politicas
publicas de Educacdo Ambiental e a sustentabilidade. Enfatizam-se os processos
participativos na promoc¢do do meio ambiente, voltados para a sua recuperacao,
conservacdo e melhoria, bem como para a melhoria da qualidade de vida. As politicas
ambientais e os programas educativos relacionados a conscientizagao da crise ambiental
demandam cada vez mais novos enfoques integradores de uma realidade contraditoria e
geradora de desigualdade e destruicdo, que transcendem a mera aplicagdo dos
conhecimentos cientificos e tecnologicos disponiveis.

A chamada participagdo popular busca evitar os designios manipulativos
ideoldgicos e o seu objetivo principal ¢ o poder que vem das pessoas. Ao colocar o
didlogo como condi¢do bésica para o “conscientizar-se”, Freire (19879) fundamenta o
projeto de transformacao social em bases renovadas que convergem para a humanizacao
sociocultural da sociedade em seu todo. A educagdo passa a ser fundamental para que as
pessoas entendam que estdo vivendo sob a ideologia dominante, ou seja, que estdo todos
olhando pela mesma logica do opressor. Cabe ressaltar que ndo basta a tomada de
consciéncia, ¢ fundamental que, apos ela, haja a acdo transformadora. E ¢ a
transformagdo que s6 acontece por meio do didlogo verdadeiro, o qual mantém viva a
dialeticidade entre acdo e reflexdo e nos permite assumirmo-nos como sujeitos € objetos
da Historia o que nos torna seres da decisao, da ruptura (FREIRE, 2006, p. 40). Como

ilustra a colocagdes a seguir:

“A formagdo com os estudantes foi por uma via que nao foi aquela
direta, sabe? ‘Agora o professor vai colocar uma coisa no material’,
ndo. Foi tudo por aqui. ‘No6s vamos aprender com o P.L’, talvez ele
tenha aprendido mais sobre Bacia Hidrografica do que nds com ele.
Vai saber? Na mesma medida. Entdo foi essa coisa muito dialogica. A
partir de convites das pessoas virem a se encontrar pra construir o
livro. O resultado, na verdade, ¢ uma coisa muito pequena perto desse
movimento de cada um (...)” (E1P2).

® A primeira versio do Tratado de Educagdo Ambiental foi aprovada, durante o Férum

Internacional de organizagdes ndo governamentais € Movimentos Sociais ‘Compromisso com o
Futuro’ em 06/06/1992. O documento acordado ja vinha sendo escrito por um coletivo de
pessoas de diversas nagdes e culturas e se tornou referéncia para a EA em varios paises,
especialmente no Brasil.
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Levando em consideragdo todas essas reflexdes, pontuamos como fundamental
definir o conceito de participagdo, os gradientes da participagdo que desejamos para
assim dar condi¢des as pessoas de participarem ativa e efetivamente de processos de
elaboragdo de materiais,segundo sua disponibilidade e interesse. Pois estes perpassam
do simples ato de construir algo para o de aprender construindo. E a possibilidade de
utilizar esses materiais baseados nesse conceito permite criar alternativas para superar a
visdo linear dos sistemas, possibilitando uma postura critica das pessoas em relagao aos

problemas ambientais.

1.5. Consideragdes sobre a elaboracao

Apobs esse percurso reflexivo sobre os processos de elaboragdo participativos,
reforcamos a ideia de Bracagioli (2005, p.235) de que um processo reflexivo, “onde
mais que receitas, estdo perguntas necessarias € nem sempre feitas sobre uso das
metodologias participativas em educagcdo ambiental”. De forma geral, esta reflexdo na
perspectiva da Educacdo Ambiental critica e emancipatéria traz contribui¢des
metodologicas as pesquisas em Educacdo Ambiental e em materiais didaticos, ao passo
que, em certo ponto, inova ao analisar e refletir sobre conceitos que permeiam 0 nosso

campo de atuagao.

Os temas socioambientais podem gerar uma postura critica e impulsionar os sujeitos
a participar, a atuar em um campo mais amplo, na tomada de decisdes, como uma forma
de fortalecer sua cidadania por meio do didlogo na acdo reflexiva. Os materiais trazem
um dos temas mais eminentes da atualidade, a gestdo das dguas. O acesso a agua ¢ um
direito de todos e de acordo com a Politica Nacional de Recursos Hidricos, a gestdo ¢
descentralizada e deve ser realizada na Bacia Hidrografica com a participa¢do do Poder

Pablico , dos usuarios e das comunidades.

A lei estabelece que a Bacia Hidrografica ¢ a unidade territorial para
implementagdo da Politica nacional de Recursos Hidricos e para atuagdo dos
fundamentos do Sistema Nacional de Recursos Hidricos e para atuacdo dos
fundamentos do Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos. Neste
contexto, a Educagdo Ambiental atua como importante instrumento para a orientagdo da

populacdo podendo oferecer a resposta a visivel problematica referente a alteragdo ¢ a
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deteriora¢do da qualidade dos rios provocando um envolvimento efetivo da populagdo

em geral no enfrentamento dos desafios relacionadas.

Nesse sentido, a elaboracdo de materiais por metodologias participativas representa
um processo formativo para a transformagdo das relagdes entre sociedade e ambiente
(JACOBI, 2005) e representa um exercicio a participacdo cidada. O processo de
formacdo através da Educagdao Ambiental critica, gera pertencimento e identidade numa
coletividade inserindo a/o participante em sua/seu papel de cidada/cidaddo. Para tanto é
preciso que materiais e processos com essa abordagem participativa continuem a ser

motivados e financiados.

Finalizamos destacando novamente alguns os itens dos trés processos de

elaboracao:

e Ao propor uma metodologia participativa ¢ importante conhecer estratégias e
desafios de outros projetos para ndo esbarrar em problemas similares. Isso

reforga a importancia de sistematizar experiéncias como essas;

e E fundamental definir qual conceito de participagio e os graus de participagio

que esta presente no processo.

e O processo participativo ¢ um processo formativo, portanto ¢ necessario que

haja reflexdo sobre a agdo e vice e versa.

e E importante que o processo de elaboragdo participativa, ou a reflexao coletiva
sobre esse, deve aparecer no material final como incentivo e enriquecimento do

produto para outras pessoas que ndo tem acesso a historia de elaboragao.
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2. Capitulo 2: Os Materiais Educativos

A primeira defini¢do que nos acompanhou em relacdo aos materiais foi como
eles se denominavam ou eram denominados pelos seus organizadores. A expressdao
“material didatico” foi a mais recorrente € nos intrigou, pois surgiram de processos
educativos de Educagdo Ambiental ndo formal. Apesar de sua importancia em sala de
aula e no campo da pesquisa académica, a defini¢do do termo ‘livro didatico’ ainda ndo
¢ consensual entre pesquisadoras/es e estudiosas/os da area (CHOPPIN, 2004). Segundo
Rangel (2005, p. 27), “a primeira funcdo de um material que possamos qualificar como
didatico ¢ a de favorecer uma interlocu¢dao pedagogicamente eficaz entre os sujeitos
envolvidos no processo, de forma que a apresentagdo, o reconhecimento e a assimilagdo
do objeto possam se dar por meio do didlogo”. Portanto, apesar de remeter a, a palavra

“didatico” ndo necessariamente estd ligado a contextos escolares.

A distingdo de livros escolares em quatro grandes categorias foi realizada por
Choppin'®, citado por Rojo (2005, p.4), de acordo com sua fun¢do no processo de
ensino-aprendizado em: (a) os manuais ou livros didaticos, quer dizer, obras que contém
um conjunto extenso de contetidos do curriculo com o objetivo de auxiliar no ensino de
uma determinada disciplina; (b) os livros paradidaticos ou paraescolares, que sdo obras
que aprofundam e/ou enriquecem um contetido especifico de uma disciplina; (c) os
livros de referéncia, destinados a servir de apoio aos aprendizados; (d) as edi¢des
escolares de cléassicos, que reunem, de modo integral ou sob a forma de excertos as

edi¢des de obras cléssicas.

A classificacdo de Choppin restringe-se a impressos, mas além desses, outros
materiais e linguagens também estdo disponiveis como, por exemplo, videos, adudios,
jogos, acesso a midias diversas — radiofonica, televisiva, digital. Rojo (2005) ainda
ressalta que o mais importante ¢ selecionar e utilizar, de maneira adequada as intengdes
didaticas os diversos recursos disponiveis. Para tanto, ¢ imperativo saber utiliza-los,

mas também analisa-los.

Neste capitulo buscamos refletir sobre os materiais educativos elaborados nos
processos guiados pelos principios da participagdo e da construcao coletiva, conforme

analisamos e refletimos no capitulo anterior. Antes de iniciar a apresentacdo e analise

10 CHOPPIN, A.(1992). Les manuels scolaires:historie et actualité. Paris:Hachette Education.
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dos mesmos, vamos resgatar de onde, para quem e como os materiais educativos no
campo da Educacdo Ambiental surgiram. Além de apresentar como realizamos nossa
analise de cada um dos materiais, o que nos permitiu inferir questionamentos sobre

essas publicagdes.

2.1. Os materiais educativos no campo da Educa¢cio Ambiental

No contexto dos sistemas educacionais, a importancia do livro didatico pode ser
compreendida e atestada em termos histéricos, segundo Martins (2006), através da
relacdo entre este material educativo e as praticas constitutivas da escola e do ensino
escolar. Os livros didaticos sdo livros com carater pedagdgico que se apresentam como
um instrumento de ensino e aprendizagem e que foram escritos, editados, vendidos e
comprados, tendo em vista a utilizacdo escolar e sistematica presente na sala de aula
(LAJOLO 1996). O livro, portanto, se apresenta como um reflexo de toda uma
sociedade, sua historia, seus interesses, omissdes e preocupacdes. Nesse sentido, os
temas ambientais estdo aos poucos sendo incorporados nos livros didaticos
(VOICHICOSKI; MORALES, 2011).

As pesquisas que trabalharam com a andlise dos livros didaticos sob a
perspectiva ambiental na maior parte das vezes analisaram livros de apenas uma
disciplina (VOICHICOSKI; MORALES, 2011). Marpica e Logarezzi (2010), ao
realizarem um panorama das pesquisas com livros didaticos e a Educacdo Ambiental,
verificaram que quantitativamente a presenca de investigagcdes tem um percentual
bastante baixo no banco da Capes, mas ressaltam que nao podemos desconsiderar o
livro como “um material que estd no universo escolar e, por isso, ao se pensar a
Educacdo Ambiental permanente e cotidiana na escola, deve-se pensar no livro didatico
como um importante material que também participa deste processo”.

Os primeiros projetos governamentais € os primeiros materiais didaticos do
campo da Educacdo Ambiental surgirem na década de 70, periodo da ditadura brasileira,
ou seja, periodo de forte censura aos meios de comunicacao social e a qualquer tipo de
posicionamento  politico-ideoldgico diferente daquele adotado pelo governo
(CARVALHO et al., 2003). E também nesse periodo, a partir da organiza¢io da

sociedade civil, que o movimento de educagdo popular foi aos poucos se fortalecendo e
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os grupos assim formados elaboravam materiais didaticos bastante peculiares como as
cartilhas de educacao popular.

A Educagdo Ambiental critica une-se a educacdo popular por meio dos ideais
democraticos e emancipatorios do pensamento critico aplicado a educagao (OLIVEIRA,
2008). Assim, “para uma educagdo ambiental critica, a pratica educativa ¢ a formacao
do sujeito humano enquanto ser individual e social, historicamente situado”
(CARVALHO, 2004b, p. 19). Deste modo, tem como eixo -centralizador a
problematizacao da realidade, a compreensdo dos problemas socioambientais em suas
multiplas dimensdes, a transformacdo do uso e da distribuicdo dos bens naturais, a
criagdo e mediacdo de espagos de participacdo, dentre outros (CARVALHO, 2004a).
Viezzer e Ovalles (1994) produziram o “Manual Latino-Americano de Educ-Acdo
Ambiental” langado em 1990 em espanhol e em 1994 em portugués. Esse Manual ¢
dedicado a ajudar o trabalho de pessoas ligadas a educacdo de adultos, popular e
informal, feita por movimentos sociais, organizagdes ndo governamentais, grupos e
comunidades urbanas e rurais e tem como objetivo contribuir para a constru¢cdo de uma
visao de mundo integral.

Nao ¢ de hoje que os materiais didaticos no campo da Educacdo Ambiental
chamam a aten¢@o no que diz respeito a qualidade do seu contetido e a corrente de
Educagdo Ambiental em que estdo embasados. Em 1995, o projeto “Avaliando
materiais impressos de Educacdo Ambiental”, que no ano seguinte resultou no livro
“Avaliando a Educagdo Ambiental: materiais impressos” (TRAJBER; MANZOCHI,
1996) se propos a classificar e organizar um banco de dados com materiais produzidos
no Brasil. Entre os materiais impressos de Educacdo Ambiental considerados estavam,
além de livros didaticos: materiais paradidaticos, de literatura infanto-juvenil, cartilhas,
brinquedos e jogos, folhetos, revistas, jornais, boletins e afins, totalizando oitocentos e
oitenta materiais. Na andlise desses materiais foram verificados diferentes enfoques,
relacionados a questdo ambiental e a pratica educativa, em diferentes capitulos do
referido livro por colaboradoras(es) de diferentes campos. Ao final, foram levantas
proposi¢des para a elaboragdo de novos materiais do campo da Educacdo Ambiental. A
importancia de se ter diretrizes para a elaboracdo de melhores materiais no campo da
Educacdo Ambiental ¢ a de apoiar iniciativas para o didlogo e para as agdes
transformadoras. A analise dos enfoques que tém os materiais é de grande utilidade para

detectar caréncias que podem ser corrigidas em novas publicacdes. Uma boa pratica que
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deve assumir um educador ambiental quando enfrenta um novo processo de elaboragao
de materiais ¢ partir da avaliacdo pautada em materiais similares. Se ndo toma como
referéncia a analise dessas caracteristicas, a educadora e o educador, conta com a
probabilidade que ira desenvolver materiais muito parecidos aos publicados e
tropecardo nas mesmas pedras e obstidculos e incluird os mesmos defeitos que os
antecessores. Nesse sentido, os materias de Educacdo Ambiental ndo podem ficar
restritos a espagos formais ou informais, ja que os problemas sdo atualmente analisados
por um prisma socioambiental. O amadurecimento historico da visdo socioambiental,
ndo somente apareceu nos materiais, mas também, segundo Santos et al. (2005),
ampliou-se a percep¢do de que as politicas publicas para o meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel devem levar em consideracdo as demandas e os contextos

socioculturais das populagdes locais em sua diversidade.

2.2, Caminho metodologico: a escolha dos materiais analisados

Conforme comentamos acima, ndo ha um consenso da defini¢dao de livros didaticos,

e a partir desse ponto retomamos a uma pergunta feita no artigo de Rangel (2005, p. 25),

“o que torna um material didatico?”. Para o autor, qualquer instrumento que utilizemos

para fins de ensino/aprendizagem ¢ um material didatico. Assim, hd uma quantidade e

uma diversidade literalmente indeterminadas de materiais didaticos a nossa disposicao.

Buscando uma definicdo que melhor representasse o conceito de material didatico para

noés, encontramos em um dos materiais escolhidos um trecho com o qual concordamos e
acreditamos:

“O material educativo, em geral, retne varias informac¢des em um

unico objeto ou midia, possibilitando a discussdo de um assunto

proximo ou de um distante, polémico ou abstrato, de maneira que

possa ser visualizado, lido, tocado ou ouvido por todos. Essa atividade

¢ Otima para estimular debates e rodas de conversa, pois os materiais

em geral causam grande interesse e prendem a atengdo dos

participantes. A utilizacdo desses recursos facilita também a condugdo

da discussdo, pois o educador e/ou os educandos podem apontar partes

especificas do material, mostrando quais aspectos acham importante

discutir. Ao final, é possivel fazer uma sintese retomando esses pontos
para o entendimento do todo” (TEIA, 2009, p.23).

Acreditamos que um material didatico ndo ¢ neutro e que a maioria reproduz os

conceitos da ideologia dominante. Trabalhar com materias que demonstram outra visao,
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ao mesmo tempo mais ampla e contextualizada, com criticas e reflexdes sobre possiveis
resolugdes, ainda ¢ um privilégio de poucas/os educadoras/es. A escolha dos materiais

aconteceu por algumas coincidéncias dentro do processo da pesquisa.

Os processos de elaboracdo dos materiais foram apresentados no capitulo 1, mas
faremos um breve resumo para facilitar a compreensdo da analise dos materiais a partir
daqui (ver Quadro 1, p.12). O material A, do Projeto 1, foi elaborado participativamente
com o financiamento de um edital do FEHIDRO. Apoés publicagdo, outro edital do
mesmo financiador foi utilizado para realizar as “oficinas de capacitacdo para o uso”
além de auxiliar na distribuicdo. Os materiais B e C, pertencem ao Projeto 2, contaram
com o financiamento de um edital do FEHIDRO. O material B foi elaborado em duas
fases distintas, a primeira com um grupo ja ligado as questdes propostas e que ja
conheciam o Projeto Pisca e a segunda com o teste do boneco do material, da parte
pratica nas escolas. O material C, foi produzido antes do Projeto 2 ser aprovado. Nas
primeiras edigdes o documentario fazia parte dos materiais a serem desenvolvidos, mas
como o projeto concorreu a varios editais antes de ser aprovado, sua elaboracdo ndo
chegou a ser contemplada com financiamento do fundo e depois de pronto foi
incorporado ao conjunto multimidia do material, juntamente com orientagdes educativas

de trabalhos com o mesmo.

O Projeto 3 era o projeto mais longo e com o maior nimero de materiais. Foram
desconsiderados os relatorios técnicos, apesar de poderem ser utilizados como materiais,
pois priorizamos os materiais utilizados nas acdes educativas. O material D e E foram
desenvolvidos em etapas diferentes, mas com propositos bem educativos. O D foi
elaborado participativamente pela equipe do projeto na primeira edigdo do
financiamento da Petrobrés, no programa “Petrobras Ambiental”, com o proposito de
ser distribuido nas escolas e ser trabalhado com o grupo de agentes que estava em
formacgao. O material E, foi elaborado pelo grupo de agentes no final da segunda edi¢ao
do Projeto Agua Quente. Como nio era previsto, teve uma tiragem bem baixa. O
material F, ao contrario do E, ja era previsto nessa segunda edicdo como material com
textos reflexivos as questdes socioambientais. Nao foi elaborado participativamente, e
recebeu o formato de revista. O material G, assim como o C, ¢ um documentario. Foi

produzido na primeira edi¢dao do projeto e muito utilizado nas atividades educativas.
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Resumidamente, podemos observar na coluna “tipo de publicacdo” do quadro 1
(pagina 12), que ndo foram escolhidos apenas materiais impressos, que se definiam
como didaticos e que foram elaborados participativamente. Levamos em consideragao
todo o conjunto de materiais produzidos para andlise. Como defende Rangel (2005,
p-29) “incorporar o audiovisual aos recursos didaticos regulares pode dar mais
atualidade e autenticidade cultural as situacdes e processos escolares de aprendizagem.
Além disso, pode colaborar para a integracdo da cultura em que o aprendiz esta
necessariamente imerso, € com a qual tem familiaridade, a cultura escolar, facilitando o
didlogo e a interagdo entre os sujeitos do processo de ensino/aprendizagem.” O que
vemos hoje ¢ uma crescente convivéncia e complementaridade entre essas linguagens e

midias

Barbosa (2005, p. 51), nesse sentido, afirma que “ndo ¢ dificil perceber como a
ilustracdo de um determinado fenomeno fisico ou quimico, que envolve movimento
e/ou transformacdo, pode ser mais bem visualizada numa midia que permite veicular
imagem em movimento, eventualmente acoplada a som (TV, computador), do que
numa folha impressa, associando texto verbal e imagem estatica”. Por essas e outras
tantas justificativas, escolhemos os dois documentdrios para serem analisados,

juntamente com 0s outros cinco materiais impressos.

Antes de passarmos a andlise dos materiais, a descrigdo do roteiro € os caminhos
de elaboracdo dos mesmos, faremos breves consideracdes sobre andlises deste tipo

encontradas no campo da Educagcdo Ambiental critica.

2.3.  Analise dos materiais para os processos de Educacio Ambiental
critica

Martins (2006) acredita que andlises de livros didaticos devem considerar
aspectos composicionais (relacionados a forma, conteudo e estrutura do texto), bem
como aspectos criticos (relacionados a interagdo entre textos e leitores, e aos sentidos
construidos nestas interagdes). Atualmente, os critérios legais para a avaliagdo estdo
contidos no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que leva em consideragao
os seguintes requisitos: adequacdo cientifica de conceitos; adequagdo metodologica;

contribui¢cdo para a formagdo da cidadania; adequagdo grafica; adequacao redacional,
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adequacdo iconografica; apresentagdo de diferentes linguagens, adequadamente
representadas; figuras de quantificagdo e representacao devidamente referenciadas; livro
do professor dotado com orientagdes pedagogicas; colecdes com livros articulados entre
si, cuja coeréncia da proposta seja devidamente demonstrada para o professor;

apresentagdo de atividades e leituras extras para os alunos (SILVA, 2006).

A legislagdo existente no pais referente a Educacdo Ambiental ¢ bastante
abrangente e vem se consolidando, nos ultimos anos, de forma participativa. Contudo, a
lei por si s6 ndo consegue promover as mudancas necessarias, nem garante que a
Educacdo Ambiental seja de fato incorporada pela sociedade. Para isso € preciso que a
forma com que esta legislagdo chegue nas escolas, nas ONG's, nas universidades, nos
movimentos sociais seja coerente tanto nos subsidios, como nos cursos de formacao e

nos materiais.

Navarro e Diaz (1995) afirmam que um texto ¢ a cristalizagdo de um aspecto de
um processo de comunicagdo entre sujeitos, operado em determinado contexto. Estudos
que privilegiavam a analise de contetidos dos textos em termos dos valores e ideologias
por eles veiculados foram sendo complementados por andlises que relacionam estes
aspectos as politicas publicas e a aspectos da producdo do livro didatico. Segundo
Bittencourt (2004), as andlises realizadas apos os anos 80 caracterizam-se pela adi¢ao
de perspectivas historicas e concentram o foco das investigagdes em questdes

relacionadas a processos de mudanca e estabilidade de conteudos no livro didatico.

As andlises na vertente mais critica priorizam a interagdo entre um texto € seu
contexto, isto ¢, como um texto responde, reforca ou altera os entendimentos de uma
audiéncia ou do tecido social da comunidade. Os estudos criticos contemporaneos de
analise de materiais basearam-se nas concepcdes classicas de retorica, tendo
introduzido, no entanto, algumas mudangas significativas como, por exemplo, a nog¢ao
de texto que foi expandida de forma a incluir textos filmicos, imagéticos, informaticos,
tais como videos, figuras ou objetos e paginas web (MARTINS, 2006). Carvalho (2006)
propde que para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental critica, o tratamento da
dimensao politica deve ser orientador do processo educativo, sendo complementado
pelas dimensdes da natureza dos conhecimentos e pela dimensdo axiologica da

existéncia humana, relacionada aos valores éticos e estéticos. Para fazé-lo, é necessario
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compreender cada uma das dimensdes e interligd-las como base, um tripé das agdes

educativas.

E importante ressaltar que a dimensdo dos conhecimentos ndo é sinénimo de
informagdo, tampouco ¢ de realidade ou de verdade. O conhecimento ¢ fruto daquilo
que fazemos e aquilo que fazemos estd imerso na cultura por nds produzida, por isso
conhecimento ¢ um ponto de vista sobre a realidade e sobre a verdade, e ndo seu
sindbnimo (CORTELLA, 2006). Destacamos que existem outras formas de construir
conhecimentos, os quais refletem outras visdes de mundo, como por exemplo,
conhecimentos locais, que sdo enraizados historicamente, construidos coletivamente e
refletem experiéncias pontuais (SANTOS, 1987). Boccega (1998) enfatiza que o
conhecimento ¢ um processo que prevé a condicdo de reelaborar o que vem como um
“dado”. Por tanto, o conhecimento ¢ um processo de constru¢do de uma visdo

totalizadora dos fatos, holistica.

Outro processo de construgdo e resignificagdo passa pela dimensdo dos valores
éticos com a sociedade e com a natureza, sendo fundamental no processo educativo para
a transformacdo das condi¢des de degradagdo socioambiental, que deve superar os
legalismos e apelos dos codigos morais para as geracdes futuras. Tassara e Arms (2006)
ressaltam que enfrentar a crise ambiental sob o enfoque critico da Educagdo Ambiental
consiste em promover uma forma de pesquisa social, a pesquisa-a¢ao, aplicada de forma
incremental e articulada a coletivos educadores, conferindo-se a mesma o sentido de
promover uma teoria da sociedade atual como um todo, utilizando-se das diversas

disciplinas das quais e sobre as quais se hibridiza a pesquisa social.

O despertar dessa ética se d& num campo de profundas reflexdes sobre as
relagdes do ser humano com o mundo (MARIN, 2007), no mundo e pelo mundo
(FREIRE, 1996). Compreende-se, portanto, que a relacdo entre ser humano e natureza ¢
dialética e estd em constante reconstrug¢do. Loureiro (2003, p. 35) enfatiza que “a ética
ecologica ¢ a mola reflexiva que permite que, mesmo inseridos em uma cultura
consumista, individualista e de valorizacdo da frivolidade, passemos a questionar esta

propria cultura”.

Carvalho (2006) propde que, juntamente com a ética, a dimensdo estética seja

trabalhada na valorizacdo da beleza e dos mistérios da natureza. Recuperar a dimensao
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estética frente as questdes ambientais supde valorizar a sensibilidade, a beleza em suas
feicdes artisticas, misteriosas e que nao estejam ligadas ao poder econdmico relacionado
ao objeto em foco. Anseloni (2006) enfatiza a importancia da dimensao estética para
que o processo educativo seja capaz de tocar a base emotiva dos(as) estudantes, pois
esta ¢ essencial para um compromisso perdurdvel com o ambiente. A dimensdo
estética torna-se importante também, conforme Matos (2002) e Carvalho (2006), a partir
da reflexdo sobre as causas e consequéncias da fragmentagdo do conhecimento humano
em especialidades. A partir dessas consideragdes sobre analises dentro do campo da
Educacdo Ambiental critica, caminhamos para o processo de andlises dos materias

selecionados propriamente dita.

2.3.1. Percurso metodoldgico para a analise dos materiais

A construgdo do nosso olhar para a analise dos materiais foi pautada na perspectiva
da complexidade da Educagdo Ambiental critica e sua caracteristica de
multireferencialidade. Para alcangar o objetivo proposto, adotamos a metodologia da
analise textual qualitativa que, segundo Moraes (2005), pode ser entendida como um
processo simultdneo de aprendizagem e comunicacdo, processo que envolve um
mergulho profundo e uma impregnagao intensa em elementos linguisticos relativos aos
fendmenos investigados, pressupondo ao mesmo tempo uma reconstru¢do de modos
discursivos implicados nos textos analisados. Os pilares da participagdo e cidadania, do
didlogo de saberes, da sustentabilidade, da diversidade e da visdo sistémica, dialogados

durante o caminho educativo da pesquisa, nos pautou na avaliagdo dos materiais.

Como instrumento de orientagdo para a analise, elaboramos um roteiro com base em
elementos que consideramos essenciais no trabalho educativo e de acordo com as
orientacdes de Carvalho (2006) e Carvalho ef al. (1996). As/os autoras/es propdem que
a praxis educativa relacionada as questdes ambientais deve retratar as dimensdes da
natureza dos conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da participagdo politica.
Portanto, estas trés dimensdes foram buscadas na investigacao e o roteiro foi composto
de dois niveis: o das dimensdes e o dos elementos que as compdem, chamados aqui de
parametros. A partir da definicdo das dimensdes a serem analisadas e do referencial

teorico utilizado neste trabalho, foi possivel tragar quais elementos inerentes a questao
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ambiental em forma de questdes que pudessem indicar como estas trés dimensdes

estavam trabalhadas em cada uma das unidades de analise (Quadro 3).

Quadro 3. Roteiro de analise dos materiais escolhidos

Dimensio Parametros
1. Quais contetdos e conceitos sdo abordados no material?
2. O titulo do material se aplica ao conteudo abordado?
3. Como ¢ abordado e representado o conceito de Bacia Hidrografica?
4. As informagdes sobre a tematica abordada apresenta uma relagdo com o
ecossistema e/ou bioma do entorno que traga uma visdo sistémica e
contextualizada?
Conhecimentos

5. De que natureza sdo os conhecimentos/saberes abordados no material?

Quais areas/disciplinas envolvem? O material promove a articulagdo destes

diferentes campos do saber, que criem possibilidades de se trabalhar a

educagdo ambiental nas diferentes dimensdes da biodiversidade?

6. O Material ¢ destinado a qual publico? As informagdes e linguagem estio

adequadas ao publico?

7. Apresentam modalidades de atividades didaticas? Tais como: Texto

descritivo; Cartdes com perguntas; Roteiros; Atividades; Jogos e

dindmicas.

8. Os objetivos do material ficam explicitos? Se sim, quais sdo os objetivos?

Valores éticos e

estéticos

9. As ilustragdes trazem caracteristicas antropomorficas?

10. Sdo apresentadas as inter-relagdes existentes entre a presenca/influéncia

humana e a bacia hidrografica? Se sim, como a presenca/influéncia

humana ¢é retratada?

11. Quais conteudos/aspectos do material contribuem para sensibiliza¢do e

construgdo de valores e praticas para a conservacdo e/ou manejo adequado

do ambiente?

12. Quais elementos estéticos o material apresenta que desperta a sensibilidade
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em relagdo a tematica em questao?

Participacio 13. O material aborda as diferencas sobre o acesso e uso dos recursos naturais

politica e sobre conflitos socioambientais que sdo gerados por essas diferengas?

14. A responsabilizagdo pelos problemas ambientais e a busca de solugdes sdo
atribuidas a quem? Ha referéncia a responsabilidades compartilhadas entre
os atores envolvidos no uso e conservagdo e/ou conflitos socioambientais

trazidos no material?

15. Ha no material a discuss@o sobre a legislacdo relacionada ao contetido

ambiental?

16. Qual é o papel que se atribui a educagdo na solugdo dos problemas

socioambientais?

17. O processo de elaboragdo participativa aparece no material?

18. Tendo a elaboragdo participativa, o material promove trabalhos

participativos?

19. O material inclui orienta¢Ges para a avaliagdo do mesmo?

Em uma analise semelhante, porém em livros didaticos do ensino formal,
Marpica (2008) em sua dissertacdo de mestrado pontuou parametros e observou quais
tendéncias'' os livros apresentavam. No nosso caso, por serem materiais elaborados em
processos participativos e coletivos, baseados em relagdes dialogicas, optamos por nao
pontuar com notas os critérios avaliados, preferindo uma andlise qualitativa e descritiva,
para dar a oportunidade de avaliar aspectos positivos e negativos, dentro de uma mesma
questdo avaliada. Para cada uma destas dimensoes foram verificados alguns elementos
que compunham cada uma delas, pois entendemos que, de modo explicito ou implicito,
ao se referir as questdes ambientais, todos estes elementos aparecem no discurso, sendo
enunciadas explicitamente ou através das areas de siléncio e trazem significados

distintos a pratica educativa.

"' Foram utilizadas quatro tendéncias para avaliar cada pardmetro no ambito das dimensdes estabelecidas.
As tendéncias conservadora, pragmatica e critica utilizadas foram adaptadas da tese de doutorado de Silva
(2007), e a tendéncia silenciosa foi baseada no conceito que Griin (1996) define como areas de siléncio do
curriculo (MARPICA, 2008).
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Tomamos o roteiro elaborado por Marpica (2008) como base para elaboragao do
nosso, porém adaptando-o com questdes mais relacionadas ao contexto dos materiais
escolhidos. Algumas perguntas foram propostas a partir de parametros definidos em
outras pesquisas (DEL ALAMO et al. ,1999) e outros foram definidos por nés a partir
de questionamentos pessoais € do grupo de pesquisa a que pertencemos como, por
exemplo, a questdo do antropomorfismo e da biodiversidade. O roteiro foi usado tanto
para os materiais impressos quanto para os audiovisuais. A comunicac¢ao dos resultados
obtidos no processo de analise deve expressar com clareza os sentidos lidos no corpus.
Moraes (2005) e Navarro e Diaz (1995) defendem que esta comunicacdo, quando de
qualidade, deve ser composta pela descricdo do corpus e pela interpretagdo dos
resultados obtidos. Para comunicar os sentidos lidos em todos os niveis de fragmentagao
do corpus, desconstruimos as tabelas por dimensdes e discutimos por pardmetro o que
observamos, de modo a explicitar os sentidos lidos na andlise e, a partir da reflexdo
sobre ela, buscar superar a descricdo das interpretagdes para alcangar niveis de
teorizagdo. A figura 8, a seguir, traz as fotos das capas dos materiais e as respectivas

letras utilizadas como forma de facilitar a escrita da analise.

Figura 8. Materiais analisados

B —Projeto 2 C —Projeto 2

A —-Projeto 1
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2.3.2. Dimensao dos conhecimentos

A primeira dimensdo colocada aqui ¢ a do conhecimento. A andlise ocorreu por
meio de 8 pardmetros estabelecidos em forma de perguntas (ver Quadro 3, pag 78).
Conforme ressaltado anteriormente, Carvalho (2006) propde essa dimensao como uma
dos trés pilares de sustentagdo para o tripé das agdes educativas ambientais criticas. Os
dois primeiros pardmetros referem-se respectivamente aos contetidos e conceitos
abordados nos materiais, a coeréncia do titulo com esses conteudos.

O conceito de Bacia Hidrografica, dado o contexto proposto para a elaboragao,
sO ndo apareceu explicitamente no material G. Mesmo assim em alguns trechos
podemos observar o conceito implicito. Nos demais materiais o conceito aparece de
forma explicita, s6 diferindo na forma e na quantidade de detalhes do conceito. A partir
desse contexto proposto pelos materiais, alguns outros conteudos e conceitos foram
trabalhados nos materiais.

A relagdo ser humano — natureza ¢ recorrente em todos os materiais, seja na
forma de impacto com formacao de erosdes e assoreamento por falta de planejamento
urbano (material D) ou na forma de recuperagdo ambiental por meio de restauros e
atividades educativas (material G). O uso e ocupagdo do solo de forma ndo planejada,
ou de uma forma economicamente rentavel (como o caso da cana de aglicar no material
C) também aparecem nessa constante relacdo de causa e efeito antrépico. O material B
traz reflexdes especificas sobre como chegamos a crise humana ambiental, relacionando
conceitos da evolugdo das espécies, do rompimento de visdo humana como parte da
natureza e a fragmentacdo de contetidos feita por curriculos escolares que insistem em
separar o todo em partes.

O conceito de Educagdo Ambiental aparece em dois dos materiais (A e F), e os
conceitos de educomunicagdo, arte-educagdo ¢ ecoalfabetizacdo sdo trabalhados mais
diretamente em um dos materiais (material A). Outro conceito que aparece em dois dos
materiais, A e D, ¢ o de biodiversidade. Conteudos relacionados com a tematica
residuos e consumo aparecem em quase todos os materiais, com exce¢ao do material F.

Todos os titulos foram considerados relacionados com o contetido apresentado.
A Uunica ressalva feita ¢ em relacdo ao material F, que limita o titulo a questdo da
requalificacdo socioambiental, mas que trabalha diversos outros pontos como Politicas

Publicas de Educagdo Ambiental, que a principio, ndo ficam evidenciados pelo titulo.
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O terceiro pardmetro observado foi relacionado diretamente com o contexto de
elaboracdo. A questdo era como o conceito de Bacia Hidrografica foi abordado e
representado no caso dos materiais impressos. Como comentado acima, somente o
material G ndo traz o conceito explicitamente, mas optamos por olhar para o conceito
implicito nessa questdo. Nesse material, o conceito ¢ abordado como ponto que une os
bairros da periferia, seus problemas socioambientais, como por exemplo, a exclusdo
social e os problemas de erosdo, e suas qualidades como a beleza da quebra geoldgica
que forma a borda da bacia.

No material A o conceito ¢ bastante relacionado com a tematica agua. O
conceito em si ¢ tratado de forma bem simplificada, mas utilizando a bacia como
paisagem surgem diversos contetdos relacionados com a gestdo das aguas, a historia da
civilizagdo, a histéria da bacia entre outros assuntos possiveis de serem trabalhados na
perspectiva de bacia como uma unidade para se trabalhar a Educacdo Ambiental. O
material D também trabalha o conceito de bacia nesse sentido. De uma forma simples, a
bacia ¢ apresentada e contextualizada, e a partir disso outros conteudos sdo trazidos para
essa realidade.

O material B aborda o conceito em todo material como forma relembrar qual
ligagdo entre os contetidos e o tema. Um ponto interessante foi como o foco de
territorio, manejo para a conservacdo foi extrapolado do para uma relagdo entre
sociedade e natureza em todo material. E essa relagdo também aparece no material C,
onde ¢ possivel através dos depoimentos identificar o conceito e a relacdo dele com as
acoes da sociedade. Além disso, no conjunto multimidia onde encontramos o
documentario analisado, ha um roteiro educativo para trabalhar as diversas relagdes
natureza-sociedade que aparecem no filme.

Os dois outros materiais, E e F, apresentam o conceito de formas diferentes dos
até aqui comentados. O material E, por ser um caderno de atividades, ndo apresenta o
conceito em si, mas dentro de duas atividades especifica trabalha diretamente com ele.
J& o material F, por ser um material mais técnico cientifico, uma revista, apresenta o
conceito de bacia mais como uma unidade de planejamento socioambiental que permite
uma visdo integrada. Seria uma unidade territorial natural (TEIA, 2009, p. 21).

A visao integrada colocada acima permeou a elabora¢do do quarto parametro.
A questao envolvia a relagdo do tema bacia hidrografica com o ecossistema ou bioma

do entorno de uma forma sistémica e contextualizada. O parametro era justamente
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perceber nos materiais quais trabalharam o conceito de bacias para além da defini¢do
ecoldgica, contextualizando local e globalmente. Quatro (os materiais A, B, C D) dos
sete materiais apresentaram essa relagao de forma bem clara. Nos outros trés materiais
(E, F e G), a contextualizacao ¢ feita at¢ mesmo pelo proprio conceito de bacia, mas a
visdo sistémica ndo ¢ trabalhada.

O conhecimento colocado aqui como dimensao ndo € sindnimo de ciéncia, esta €
uma, dentre outras formas de produzi-lo. Leff (2002) ressalta que o conhecimento, de
forma autoritaria e etnocéntrica, generalizou-se ao redor do mundo pelo modo europeu
de sua construgdo (ciéncia) tendo como marcas o determinismo, o racionalismo ¢ a
fragmentacdo, que teve muitas implicagdes nas relagdes da sociedade contemporanea
com a natureza. Vale sempre destacar que existem outras formas de construir
conhecimentos, os quais refletem outras visdes de mundo, como por exemplo,
conhecimentos locais, que sdo enraizados historicamente, construidos coletivamente e
refletem experiéncias pontuais (SANTOS, 1987) e por isso, o quinto pardmetro traz a
natureza do conhecimento e dos saberes que sdo abordados nos materiais e se o
material promove articulagdo dos diferentes campos do saber.

Quase todos os materiais trazem a natureza do saber técnico-cientifico mais
frequente, mas relaciona em algumas partes saberes de outras naturezas. Principalmente
os materiais A, B e C trabalham sempre relacionando saberes técnico-cientificos com
historicos, de arte—cultura, entre outro, trazendo ao material elementos dos diferentes
campos do saber. Os materiais do projeto 3 (D, E, F e G) se complementam nesse
aspecto. Os materiais D e F trazem muito os conhecimentos de natureza técnico-
cientifico, abordando principalmente as areas de ecologia e urbanismo. Ja os materiais E
e G apresentam de certa forma a experiéncia vinda da comunidade, ou seja,
conhecimentos praticos e historicos de natureza popular. A Educacdao Ambiental critica
ressalta que os processos historicos, sociais, economicos e culturais sdo inerentes a
questdo ambiental e devem ser discutidos e enfatizados, buscando contextualizar as
condi¢des que deram origem aos diferentes aspectos ambientais. Nesse sentido os
materiais, ou o conjunto de materiais por projeto cumpre bem a questao.

O sexto parametro levantado foi o publico do material e a linguagem
utilizada. Acreditamos que para uma melhor utilizagdo do potencial do material
didatico, a defini¢do de para quem ¢ destinado o material seja fundamental para facilitar

ao leitor buscas mais diretas. Se procurarmos um material ludico ou para criangas ou se
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procuramos um material para um curso de formacao de educadores, informacdes como
essa nos parecem importantes. A maioria dos materiais analisados ¢ destinada a
educadoras e educadores ambientais sem muitas definicdes sobre serem para ensino
formal ou nao formal. O material A e B sdo uns desses citados que explicitam o publico
logo no inicio do material, e que sdo bem cautelosos quanto a linguagem evitando até
em alguns casos o uso da linguagem sexista.

Os materiais que ndo deixam claro o publico ao qual sdo destinados sdo 0 C, D e
G. Dos trés, dois s@o os documentdrios € um ¢ uma cartilha. Um dos problemas que
identificamos ao ndo deixar claro qual o publico a que se destina o material ¢ que a
linguagem pode ser colocada de forma ampla, buscando atingir os mais diferentes
publicos. Ao mesmo tempo que o geral engloba, ele também pode limitar. Algumas
informacdes poderiam ser mais trabalhadas se o publico fosse, por exemplo, estudantes
de escolas publicas de uma determinada bacia. No caso dos documentarios, nos parece
comum essa generalizacdo para poderem dialogar com diferentes publicos. Uma saida
interessante seria a construgdo de roteiros para uso desses materiais. Tanto o material C
quanto o G apresentam esses roteiros para que educadoras/es possam utiliza-los de
forma mais apropriada. No entanto, para encontra-los ¢ necessario ter todo o conjunto
de materiais dos projetos, o que ndo ¢ viabilizado.

O sétimo parametro estd relacionado com atividades didaticas, com objetivo de
analisar como as agdes praticas aparecem nos materiais. Os materias A, B ¢ E
apresentam em todo material atividades, agdes e reflexdes didaticas fortalecendo o
trabalho das leitoras ¢ dos leitores. Os outros materiais, incluindo os documentarios,
ndo apresentam a interligacao do tedrico com a pratica.

E por fim, o oitavo e ultimo pardmetro da dimensdo dos conhecimentos esta
relacionado com os objetivos do material. Assim como colocamos em relacdo ao
publico, definir os objetivos do material educativo auxilia na utilizagdo do mesmo.
Todos os materiais analisados apresentavam explicitamente seus objetivos. No material
A o objetivo principal era apresentar a bacia e uma forma de agdo nela através do
cardapio de atividades de uma paisagem. J4 no material B o objetivo era de apoiar a
reflexdo e a pratica da Educacdo Ambiental trazendo o entendimento do conceito de
Bacia Hidrografica como um conceito integrador. No material D o objetivo era
contribuir para o estabelecimento de uma rede de organizagdes da sociedade civil que

atue de forma integrada e autonoma. O material E tem como objetivo apresentar 10
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atividades praticas para serem multiplicadas para outras pessoas de realidades
semelhantes. Os documentarios C e G, como comentamos acima nao trazem
explicitamente seus objetivos, mas os deixam bem claro. O objetivo era contextualizar a
bacia e suas inter-relacdes socioambientais.

Ao refletirmos de forma geral sobre a dimensdo do conhecimento, concordamos
com Cortella (2006) que o conhecimento ¢ um processo de subjetivacdo do mundo
objetivo, € o que ele chama de “solo das praticas” e por meio do processo de construgao
de simbolos. Essa dimensao, portanto, estd intimamente relacionada com a construgao
simbolica da realidade, integrando-se aos valores éticos e estéticos e a participagdo

politica aos quais iremos nos deter mais detalhadamente nos topicos seguintes.

2.3.3. Dimensao dos valores éticos e estéticos

A dimensdo da ética ¢ talvez a mais subjetiva de ser analisada. Segundo Griin
(1996), a tarefa da educagdo ambiental deve ser a de tematizar e redefinir os valores que
regem o agir humano em sua relagdo com a natureza, bem como os processos que levam
a sua afirmacdo e legitimacdo. Marin (2007) aponta a necessidade de uma retomada do
sentido total da ética, como um caminho a ser trabalhado pela educagao ambiental em
um esforco de profundas reflexdes sobre a consciéncia humana. Para isso,
estabelecemos quatro parametros dentro dessa dimensdo e continuamos a numeragao da
anterior.

O nono parametro, primeiro da dimensao ética e estética, ¢ relacionado com
algumas questdes discutidas por ndés no ambito do grupo de pesquisa do LEA -
UFSCar'?. Como, por exemplo, a utilizagdo de recursos como o antropomorfismo em
animais e outros elementos ou animais taxidermizados em atividades educativas. A
questdo proposta para os materiais envolvia as caracteristicas antropomorficas nas
ilustracdes das publicagcdes. Com excecdo do material A, nenhum outro trouxe

ilustracdes com caracteristicas antropomorficas. O material A, que apresentou essa

2 Principalmente durante as reunides do Projeto de Pesquisa “Educa¢io Ambiental para a
Conservacdo da Biodiversidade: o papel dos predadores de topo de cadeia”. Este ¢ um
subprojeto de uma iniciativa de pesquisa em rede sobre efeitos da perda desse grupo funcional
em diversos ecossistemas, proposta contemplada no Edital MCT/CNPq/MEC/CAPES/FNDCT,
Ac¢ao Transversal/FAPs N° 47/2010 do Sistema Nacional de Pesquisa em Biodiversidade -
SISBIOTA BRASIL.
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caracteristica, apresenta também um padrao infantil em suas outras imagens, o que pode
remeter a ideia de ser um material para ser trabalhado por e com criangas, ndo sendo
condizente com o publico proposto ao material. .

O décimo parametro buscou as inter-relacées entre a influéncia humana e a
Bacia Hidrografica visando como elas aparecem nos materiais. Segundo Loureiro
(2003), a ética ¢ a reflexdo critica sobre a moral. Assim, o autor ressalta que o contetido
moral ganha concretude no interior do contexto historico e social e a ética, enquanto
capacidade de estabelecer juizos, possibilita que estes valores morais sejam alterados.
Deste modo, a relagdo entre o ser humano e a natureza ¢ novamente destacada na
analise dos materiais. Em todos aparecem as inter-relagdes, mudando somente a forma
como sao retratadas.

No material A, a inter-relagdo ser humano-natureza aparece de forma realista,
sem extremismos ou negativismos. O material B retrata essa questdo de forma diferente,
durante todo o material de forma realista mais com um tom otimista com os caminhos
possiveis para a mudanga. Nos materiais C, D e E, a relacdo demonstrada ¢ negativa,
apresentando o ser humano com agente de destruicdo da natureza, seja por falta de
planejamento ou por razdes econdmicas. J& no material G, a relagdo ¢ retratada como
territorio e identidade, mas também apresenta uma perspectiva negativa em relagdo ao
planejamento urbano.

O proximo parametro, o décimo primeiro, traz a questdo dos aspectos do
material que contribuem para a sensibilizacio e construcio de valores e praticas
para a conservacio do meio ambiente. O ponto escolhido para a andlise seria o que
nos materiais seria capaz de tocar a base emotiva criando um compromisso educativo. O
material A traz em seu conteido a proposta de montar um cardapio de atividades e o
suporte como conhecimento dado durante todo o material. Sdo aspectos que
acreditamos serem capazes de contribuirem para a constru¢do de valores e praticas de
conservacdo do ambiente juntamente com as imagens sempre positivas. O material B,
também trabalha com a questdo do sonho possivel, além trazer reflexdes sobre o modo
de agir e pensar local e global. O contetido da bacia ¢ trabalhado no sentido de
sensibilizar para essa visdo integradora.

O material C trabalha com depoimentos das pessoas e as inter-relagdes com a
bacia ¢ com os outros moradores da bacia. Os diversos pontos no documentario

sensibilizam para a questdo, mas principalmente uma entrevista de um morador de
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Piracicaba que fala sobre a canalizacdo do rio, para segundo o morador ‘“esconder a
sujeira” e para servir como via publica, no sentido que o problema era o rio passando e
nao a poluicdo da cidade. Identificamos dois elementos nesse ponto e que consideramos
com alto potencial sensibilizador. O primeiro ¢ a visao imediatista para a solugao de um
problema socioambiental, atitude comum na nossa sociedade contemporanea. O
segundo ¢ reconhecer que existem pessoas que tem essa visdo € que portanto ¢é
necessario propor, por meio do didlogo, a busca coletiva para esses problemas
socioambientais.

A proposta educativa deve favorecer a constru¢do de valores éticos, e ndo ditar
normas e regras perante as formas de se relacionar com a natureza, uma vez que valores
éticos sdo consolidados por experiéncias coletivas e individuais, com base em agdo e
reflexao (SILVA, 2007). O didlogo ¢ um elemento ético essencial, pois exige o respeito
as opinides de todas e de todos. Deve ser fundamentado em argumentos e a decisdo
tomada deve ser pautada pela validade dos dados apresentados no argumento e ndo por
posigdes de poder.

O material D trabalha com o reconhecimento do local como forma de
sensibilizacao. Ao reconhecer a bacia como unidade, ao se reconhecer dentro dessa
paisagem gera o sentimento de apropriacdo que permite as pessoas participem da gestdo
e das acdes de melhoria. Principalmente no contexto de periferias, que ¢ o caso
trabalhado no projeto 3, todos os materiais trabalham um pouco com essa perspectiva
para a sensibilizacdo. Relembramos aqui um dos passos colocados por Sorrentino
(1999) como fundamentais para a real participagdo, que ¢ a questdo do pertencimento. O
material E traz nas descri¢cdes das atividades praticas a constru¢do de novos valores. E
os materiais F ¢ G colocam sempre a questdo da mobilizagdo coletiva em busca de
melhorias do ambiente e da qualidade de vida da comunidade da Bacia.

O trabalho de educacdo ambiental critico implica em recuperar a dimensdo
estética juntamente com a ética, frente as questdes ambientais para valorizar a
sensibilidade, a beleza em suas feigdes artisticas, misteriosas € que nao estejam ligadas
ao poder econdomico relacionado ao objeto em foco (MARPICA, 2008). Nesse sentido,
o décimo segundo pardmetro levanta quais elementos estéticos os materiais apresentam
e que despertam a sensibilidade em relacdo a tematica ambiental.

O material A, logo no formato ja apresenta um elemento estético sensibilizante.

O formato de Atlas, ndo muito comum a materiais voltados a educadoras/es, gera o
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deslocamento ¢ um melhor posicionamento para utilizd-lo. Além disso, o material
trabalha com imagens infantis, remetendo a ideia das/os educadoras/es voltarem a
posicao de educandas/os ao manusearem o material. Bem diferentemente do material B,
que trabalha com cores neutras e poucas imagens. No caso desse material, as caixas de
texto ressaltam lateralmente por todo o material, trazem ligacdes com outros saberes e
desperta a questdo estética no quesito de praticidade e didlogo entre as pessoas
envolvidas na sua diversidade.

O material C trabalha com o recurso audiovisual, que geralmente ja remete a
questdo estética. O uso de imagens com a combinag¢do de musicas também ¢ utilizada
no outro material audiovisual (material G) como forma de despertar a sensibilizagdo. No
caso desse ultimo material, a musica utilizada ¢ um rap composto pelos grupos da
comunidade e que trazem questdes politicas que permeiam a realidade local e que
podem produzir um impacto considerdvel como fator de sensibilizagdo de diversos
grupos da sociedade.

Os outros trés materiais (D, E e F), podem ser trabalhados como
complementares. O material D ¢ bem ilustrado com figuras do local ou préoxima a
realidade local. O material E apresenta fotos das agentes durante o desenvolvimento das
atividades, aproximando ainda mais o material com a realidade local. O material F logo
na capa apresenta um desenho que remete aos bairros participantes do projeto, trazendo
assim a possibilidade de mudangas da realidade local. Outras fotografias também sao
utilizadas ao decorrer dos artigos da revista.

Apds observar os parametros dessas duas dimensdes, partimos para a Ultima

dimensdo que permeia a pratica educativa ambiental critica, a da participacao politica

2.3.4. Dimensiao da participacio politica
A dimensao da participagdo politica individual e coletiva, proposta por Carvalho
(2006), tem como meta a formagdo de cidadd/os e a constru¢do de uma sociedade
democratica. Segundo o autor, essa dimensao ¢ central na praxis educativa ligada ao
ambiente e para a Educacao Ambiental critica deve permear as duas outras dimensdes.
Como vimos no capitulo 1, o conceito de participagdo foi central no processo de

elaboracdo participativa dos materiais analisados e portanto a andlise foi baseada em
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perceber quanto desse conceito pode ser apreendido nos materiais e para isso foram
elaborados sete parametros (ver Quadro 3, p.78).

No décimo terceiro parametro questionamos se os materiais abordaram as
diferencas sobre o acesso e uso dos recursos ¢ sobre o conflito socioambiental gerado
por essa diferenca. Quatro dos sete materiais ndo abordam essa questdo. Entre os que
abordam, o material E e G o demonstram diretamente e o material D o apresenta
somente em alguns pontos. Nos trés materiais, a questdo aparece relacionada as
questodes de planejamento e historico da periferia urbana.

A dimensdo politica se insere ainda na postura assumida pela responsabilidade
pela crise ambiental e pela busca por solu¢des de transformagdo das condi¢des que
levam a degradagdo. Nesse sentido, a décima quarta questdo foi dividida em duas
perguntas. A primeira questiona se a responsabilidade pelos problemas ambientais e a
busca por solucdes ¢ atribuida a alguém. E a segunda questiona se ha responsabilidades
compartilhadas entre as/os envolvidas/os no nos conflitos socioambientais trazidos no
material. Segundo Sorrentino et al. (2005) a Educacdo Ambiental tem por finalidade
abrir espagos que possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos seres
humanos e de todas as espécies e sistemas naturais com os quais compartilhamos o
planeta ao longo dos tempos. Isso se dd ao assumirmos nossas responsabilidades
individuais e coletivas, interligadas pelas circunstancias sociais e ambientais.
Responsabilidade exige, entre outras coisas, autonomia para a participacdo no debate de

politicas publicas.

O material A traz em alguns momentos conceitos de participagdao e documentos
referéncia, tais como Plano Diretor do municipio ¢ a Agenda 21, para reafirmar as
responsabilidades, mas ndo propde a problematizacdo sobre a responsabilizacdo nem
pelos danos nem pelas solugdes. O material B ja traz a concepgdo de responsabilidade
compartilhada por todos. Logo todos sdo responsaveis, sem discriminar que alguns
devem ser mais responsabilizados do que os outros. O material C ndo aborda essas
questdes e no D, a responsabilidade ndo ¢ atribuida a ninguém. O que aparece nesse
material sdo questdes sobre planejamento urbano irregular e falta de estruturas basicas
de saneamento que causam os danos ambientais, mas nao ha responsabilizacdo de

pessoas relacionadas com essas questoes.
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Os materiais E, F e G mesmo sendo resultantes do mesmo projeto, trazem a
responsabilidade para o poder publico. Os governos sdo diretamente responsaveis pela
situacdo da falta de planejamento urbano e a busca de solugdes ¢ somente atribuida a
populagdo, através de mobilizagdes sociais e coletivas. Em nenhum dos trés materiais
aparece a referéncia de responsabilidade compartilhada, trazendo a sensacdo de que
as/os moradoras/es ndo tem sua parcela de responsabilidade pelos problemas
socioambientais.

Carvalho et al. (1996) reforcam que o conhecimento das legislagdoes pela
populagdo poderd significar um avango no trato das questdes ambientais. Deste modo, o
décimo quinto parametro verificado na analise ¢ a respeito da legisla¢io relacionada ao
conteudo ambiental. O objetivo da questdo era analisar quais elementos juridicos
relacionados ao tema os materiais trouxeram de auxilio a tomadas de decisdes. Dos sete
materiais, trés (material A, B e F) relacionam a legislacdo durante todo o texto. Dois dos
outros materiais, os materiais C e D, mencionam de alguma forma a legislacdo, mas em
trechos e assuntos especificos. O dois materiais restante (E e G) ndo citam nenhuma
legislagdo. Carvalho et al (2003) ressaltam que ao tratar das questdes de legislagdo
ambiental ¢ importante enfatizar os processos de educacdo e de desenvolvimento da

consciéncia critica mais do que assumir uma posi¢ao legalista.

A Educagdo Ambiental, que tomamos aqui como sendo um ato politico
(FORUM GLOBAL, 1992), ¢ analisada como o décimo sexto parimetro, procurando
verificar qual a contribui¢do destes processos educativos na resolugdo dos problemas
ambientais. Assim, o entendimento do papel da educacdo na solugdo de problemas
ambientais também compde a dimensdo da participagdo politica, pois traz em si as
condi¢des e possibilidades de atuagdo frente a realidade. Cinco dos sete materiais
analisados apresentam claramente qual o papel da educagdo na solu¢do dos problemas e
em todos, ela aparece como fundamental para mudanca do cenario socioambiental atual.
H4 necessidade de compreendermos o fendmeno educativo a partir de uma perspectiva
mais ampla, na qual a educacdo ¢ entendida como uma dentre outras praticas possiveis
de transformagdo social. Tal consciéncia torna-se fundamental para a potencializagdo

dessas possibilidades (CARVALHO et al, 2003).

Como ja comentado, o conceito intrinseco a elaboracdo desses materiais foi a

participacdo. Esse conceito juntamente com o trabalho coletivo e solidério ¢ apresentado
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como pratica possivel e importante nos processos de protecdo e conservacdo do
ambiente, e diretamente vinculados ao processo de constru¢ao da cidadania. Carvalho et
al (2003) aponta que entre os diferentes aspectos levantados pelo movimento
ambientalista, tem-se entendido que a possibilidade do desenvolvimento de abordagens
cooperativas a longo prazo serd mais benéfica do que politicas competitivas de curto

prazo.Os dois proximos parametros questionam sobre esses conceitos.

O décimo sétimo parametro foi concebido com a intengdo de verificar se o
processo de elaboracdo ¢ mencionado nos materiais, de alguma forma. Somente o
material A traz indicagdes iniciais € um capitulo sobre o processo. O material B apenas
informa os nomes das/os participantes no inicio do material. No restante dos materiais,
com exce¢do do C e do F, que ndo foram elaborados com essa proposta, ndo ha
nenhuma men¢ao do processo de elaboracdo. No parametro décimo oitavo a questdo
analisada foi a promo¢ao de trabalhos participativos. Por mais que esses materiais
tenham sido elaborados em processos coletivo participativos, nos pareceu importante
analisar se os procedimentos didaticos que contribuiam para o desenvolvimento de

atitudes cooperativas e coletivas eram apresentados.

Nesse sentido, o material D ¢ o que mais apresenta propostas de atividades e
acoes participativas, justamente por ser um “caderno de atividades”. O material A traz
em alguns elementos dentro da proposta do carddpio educativo enquanto o material B
promove a participacdo e a coletividade em todo texto do material e apresenta um
capitulo de atividades educativas e participativas. No caso dos materiais C e G, o
formato audiovisual dificultou a andlise, mas consideramos o roteiro complementar
apresentado nos outros materiais pode ser provocativo de reflexdes, especialmente o
material G, que aposta no coletivo como caminho possivel de promover mudangas da

realidade. O material E ndo apresenta nenhuma proposta de trabalho participativo.

A avaliacdo ¢ objeto do ultimo parametro, o décimo nono, seria um passo
importante para o monitoramento do constante processo educativo reflexivo, sobre o
material. Surpreendentemente, em nenhum dos casos ha orientacdes para a avaliacdo.
Em processos educativos criticos, consideramos coerente manter a busca de aproximar o

nosso discurso € a nossa pratica, sendo necessario criar espacos de interlocucdo
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marcados pela cooperagdo e solidariedade e sendo numa perspectiva de avaliagdo

educadora e formativa.

2.3.5. A tematica e a representacio de “Bacia Hidrografica” nos
materiais.

J& abordamos um pouco do conceito, da gestdo e da percepcdo das/os
entrevistadas/os, organizadoras/es dos materiais, em relagcdo a temdtica no topico 2.3.1.
Mesmo assim achamos relevante retomar a tematica, para a analise de como o conceito
foi tratado nos materiais. Para iniciar esse topico utilizaremos a mesma questdao
colocada em um dos materiais analisados: “por que ¢ importante falar de bacia

hidrografica?” (FALEIROS e PASTOR, 2012, p. 16).

J& tratamos anteriormente que um dos principais motivos para a relevancia desse
tema em trabalhos de Educacdo Ambiental ¢ a fragilidade em que se encontra esse
recurso natural indispensavel para a manutengdo do nosso planeta e para a
sobrevivéncia de todas as espécies. Faleiros e Pastor (2012) responderam ao
questionamento colocando que em qualquer ponto de superficie da Terra estd inserido
em uma bacia. Desde que a Politica Nacional de Recursos Hidricos (BRASIL, 1997) foi
sancionada, a gestdo das aguas deve ser realizada tomando como territério de

planejamento as Bacias Hidrograficas.

Portanto, o conceito de bacia contribui para a aproximagdo da realidade local
possibilitando a identificacdo e o pertencimento, fundamentais para a agdo. Parece
simples, mas na pratica o conceito torna-se abstrato. Ja destacamos alguns trechos das
entrevistas que ressaltam, justamente, a questao da dificuldade de representar o conceito
em seus respectivos materiais. Nas figuras 9, 10 e 11 observamos como cada material
representou e como podemos observar diferentes ferramentas, entre elas algumas
figuras, desenhos, maquetes e fotografias, como forma de materializar a bacia para a

acao educativa.

E possivel observar na figura 9, que o material A trouxe recortes da Bacia para
trabalhar a questdo da declividade na formacdo dos rios. Em um trecho anterior o
material trabalha a questdo do ciclo da agua e a questdo do Aquifero Guarani como

reservatorio. Observamos que mesmo com o enfoque em d4guas subterrdneas, os
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desenhos ndo apresentam esse ponto de reserva e nem os pontos de recarga. E muito
discutida tanto a utilizag@o e a contaminagdo desse reservatorio como fonte principal de
dgua para muitas cidades que ja ndo possuem rios considerados com qualidade para
abastecimento publico. A dimensdao do conhecimento, principalmente o técnico

cientifico ¢ a mais explorada nesse ponto do material, mas ¢ possivel observar que

outros conhecimentos sdo apresentados pelas caixas de arte-educacdo e

educomunicagao.

Figura 9. A representacio de BH no material A
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A dimensao de participacao politica ndo ¢ abordada nesse ponto do material, mesmo
sabendo que atualmente muitos corpos hidricos vém sendo explorados por meio de
grandes interven¢des humanas (ROSEMBERG et al., 2000). A crescente demanda
humana por agua tem acelerado a degradagdo dos ecossistemas aquaticos continentais.
Apesar da iminente crise de agua prevista para as proximas décadas, o material A ndo
discute a continua e crescente demanda pelo recurso. Atualmente, sabemos que mais de
um bilhdo de pessoas ndo tém acesso a agua potavel possivelmente por causa da gestiao
e uso incorreto. Saunders et al. (2002) sugerem a protecao integral da Bacia
Hidrografica como a melhor estratégia de manejo para conter a degradacdo resultante do

uso inadequado do solo.

Figura 10. A representacao de BH no material B
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A questdo colocada aqui sobre a gestdo e o manejo adequado e integral de uma
Bacia Hidrografica ja foi abordada no tdpico 2.3.1. A descentralizagdo do controle das
aguas em bacias regionais com grau de autonomia parece ser um bom modelo de gestao,
mas como torna-lo um modelo educacional? No material C (do Projeto 2) hé a defesa de
trabalhar a gestdo e as questdes socioambientais na escala de microbacias assim como
foi o Projeto 3. A justificativa é que para uma gestdo eficiente e verdadeira ¢ preciso da
verdadeira participagdo da comunidade e quanto mais mobilizada e atuante for a

populagdo, melhor serdo os planos de manejo e gestao daquela unidade.

O material B, conforme observamos na figura 10, trabalha com um desenho para
exemplificar o conceito. O material ndo explora muito os conceitos ecologicos da bacia,
simplificando-os, assim como no desenho. Ruffino e Santos(2002) colocam que para o
processo educativo em bacias, ¢ importante escolher uma unidade representativa
préxima a realidade vivida pelas/os educandas/os. Mesmo levando em consideracio que
em qualquer lugar do planeta estamos inseridos em uma bacia, a questao da identidade
com o local ¢ fundamental para a participa¢do. O desenho remete a uma bacia comum a
qualquer lugar, sem trazer elementos do contexto local que poderiam ser um ponto de

reconhecimento do local e desenvolver o sentido de pertencimento.

J& os materiais do Projeto 3 formam um conjunto de instrumentos para o
entendimento do conceito. Desde desenhos que demonstram a interligagao dos rios a
desenhos da bacia local, com elementos bem caracteristicos que facilmente seriam
reconhecidos por seus moradores (por exemplo, a serra). H4 também fotos da bacia e
uma atividade sugerindo o uso de maquetes para a melhor visualizagdo dos caminhos
feitos pela 4gua no sistema. Em conjunto, os materiais tornam de diferentes formas o
mesmo conceito sempre relacionando com a realidade local. A problematica colocada
aqui esta relacionada a dificuldade de tornar mais objetivo um conceito que
indiscutivelmente deve ser trabalhado para o posicionamento politico social dos

individuos.
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Figura 11. As representacdes de BH nos materiais D, E e F
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Oliveira (2002) aponta que varios materiais relacionados ao tema abordam com
diferentes focos a questdo da Bacia, seja na visao mais abrangente do conceito ou sem
referéncia a importancia ecoldgica, desenvolvendo as questdes fisicas do ambiente. O
contexto e as propostas estdo diretamente ligados a Educacdo Ambiental critica, politica
e transformadora da realidade, mas nem por isso o conceito apareceu de forma
inovadora. A dimensdo politica questionada em uma das falas destacadas no topico
2.3.1. ¢ trabalhada ao longo dos materiais, mas ndo transcende a dimensdo do

conhecimento.
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Refletir sobre a forma em que o conceito foi trabalhado nos materiais nos auxilia a
pensar sobre como e quando esse conceito ajuda a tratar questdes ambientais locais,
regionais e por que ndo, mundiais. Nos fez refletir também sobre as figuras comumente
utilizadas nos materiais e na proposta de novas representagdes. Sera que os elementos
utilizados conseguem traduzir de forma simplificada o conceito ou a melhor estratégia ¢
usar uma combinagdo de elementos? Segundo Bonotto (2008), diversos autores que
lidam com a educagdo em valores tém apontado para os beneficios de se trabalhar com
diferentes procedimentos didaticos, a fim de se realizar um trabalho mais completo.
Elaborar questionamentos sobre a forma com que se apresentam os conteudos ¢
fundamental para a reflexdo e para a acdo. Por fim, reafirmamos a partir dos resultados
apresentados, que a dificuldade de trabalhar o conceito e a representacdo de Bacia
Hidrografica em materiais permanece um desafio para educadoras e educadores

ambientais que procuram desenvolver uma abordagem critica do processo educativo.

2.4. Consideracgoes sobre os materiais: uma reflexio sobre sua dimensao
educativa critica
A partir da andlise das trés dimensdes, podemos tecer algumas reflexdes
envolvendo todos os materiais. De uma maneira geral podemos afirmar que os materiais
apresentam bases conceituais e praticas muito interessantes e provavelmente em
consequéncia aos processos de elaboracdo participativa. A tendéncia dos materiais mais
valorizada foi a questdo do conhecimento, mesmo porque se destinam a educadoras/es

que queiram conduzir processos educativos semelhantes.

Para auxiliar nossas reflexdes, alguns aspectos destacados pelas/os
organizadoras/es durante as entrevistas quando perguntados sobre as trés dimensdes nos
materiais foram relembrados para essa reflexdo. Corroborando com a nossa andlise,
destacamos aqui alguns desses aspectos. A comegar por trés trechos, cada um de um dos

projetos.

“(...) foi uma questdo dificil de abordar aqui (a dimensdo politica) ,
porque as pessoas confundem politica com partido. [...] Nao foi um
tema facil de ser explorado e abordado. Entdo que ele (o material) seja
como um principio de participagdo para a mudanga, sim. Mas que ele
adote a terminologia [...] de educacdo critica, politica e tal, essa
apropriacdo [...] esse livro ndo da pros educadores. [...] Ele da
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capacitagcdo metodoldgica. Ele é um meio facilitador, € um mediador”
(E1P1)

“(...) tem essa parte mais dos conhecimentos, tem capitulos pra isso,
especificos pra isso pra trazer essa parte conceitual. A parte politica o
tempo inteiro estimulando a mobilizacdo, o papel individual, coletivo.
A unido pra pensar na transformagdo e isso ¢ politica na nossa
concepgao. E mobilizar pra fazer a transformagao. E o tempo inteiro ¢
isso. (...) Talvez a palavra politica nem apareca, ou aparega
pouquinho” (E2P2).

“o primeiro e segundo (materiais A e F), a questdo politica eu acho
que ta pela tangente. Talvez um pouco quando a gente fala de
participagdo, da importancia da participagdo. Da importancia da
mobiliza¢do, mas ela t4 muito pouco pontuada. Essa aqui (caderno) eu
acho que a questdo politica ndo td tanto, mas (a dimensdo) dos
contetidos ta muito forte aqui. [...] De fato eu concordo com vocé que
o documentario tem um pouco dos trés de forma mais amarradinho”
(E1P3).

Podemos observar diferentes olhares sobre a dimensao politica dos materiais.
Conforme apontado anteriormente na analise, o material A (Projeto 1) traz o conceito de
participa¢do e documentos de referéncia, tais como Plano Diretor e a Agenda 21, para
reafirmar as responsabilidades, mas ndo deixa claro quem s3o os responsaveis nem
pelos danos nem pelas solugdes. A questdao politica ¢ colocada, mas a abordagem nao
foi profunda o suficiente para trabalhar a questdo das responsabilidades. O trecho
destacado acima deixa claro que a proposta do grupo de elabora¢do ndo era dar esse tom
ao material. Quando lemos que o material ¢ um “meio facilitador”, entendemos que ele
traz conceitos para o questionamento, mas que as reflexdes ficam por conta dos que

iram utiliza-los.

A Educacdo Ambiental, segundo Sorrentino et al. (2005), trata de uma
mudanca de paradigma tanto cientifico quanto politico. Ainda segundo as/os mesmas/os
autoras/es, as revolucdes paradigmaticas sdo episddios de desenvolvimento nos quais
um paradigma antigo € substituido ao longo do tempo por um novo. Ja as revolugdes
politicas decorrem do sentimento que se desenvolve em relagdo a necessidade de
mudanca. Acreditamos que a Educacdo Ambiental ¢ um ato politico e, portanto a
importancia de utilizar todos os espacos de didlogo torna-se fundamental para essas

mudancas. Podemos destacar de um dos trechos acima a preocupacdo de ndo usar a



100

palavra “politico” por acharem que causariam desisténcias ou conflitos com as/os

participantes.

E inegavel que a estrutura politica nacional precisa reencontrar a sua legitimagao
popular. Principalmente com os mais jovens, acostumados a ndo debaterem politica por
entenderem ser algo indiscutivel, tal como a religido. O dito popular “religido, politica e
futebol nao se discute” parece ter enraizado culturamente na sociedade a tal ponto de
vermos pessoas querendo dissociar partidos e aclamar ditaduras ao invés de aproveitar o
espaco democratico e dialdégico para promover reflexdes e propor mudangas.
Compreender como funciona o sistema politico e como ¢é possivel participar, nos parece

fundamental para o exercicio de cidadania.

Cabe ressaltar aqui que o momento politico social vem ganhando novos
capitulos nos Ultimos meses no Brasil. O pais tem vivenciado protestos populares de
grande repercussdo mundial com os mais diversos motivos que vao desde o preco das
passagens urbanas ao pouco investimento na saude e na educagdo em contrapartida aos
gastos com eventos esportivos mundiais. Varias pautas foram levantadas nas ruas, mas
o fato de grande parte das/os participantes se definirem sem partido e inclusive ter certa
hostilidade aos militantes de partidos que foram as ruas chamou a atencdo para esse
novo perfil das brasileiras e dos brasileiros que ndo se identificam com os partidos

politicos e até mesmo com a propria politica.

A palavra politica, segundo o Dicionario de politica I (BODDIO et al., 1998,
p.954):

“¢ comumente usada para indicar a atividade ou conjunto de
atividades que, de alguma maneira, tém como termo de referéncia a
polis [...]. Dessa atividade a polis €, por vezes, o sujeito, quando
referidos a atos como o ordenar ou proibir alguma coisa com efeitos
vinculadores para todos os membros de um determinado grupo social,
e outras vezes ela é objeto, quando sdo referidas a agdes como a
conquista, a manutencao, a defesa, a amplia¢ao, o robustecimento, a

derrubada, a destruicdo do poder estatal, etc”.

A palavra origina-se do grego e significa limite. Segundo Sorrentino ef al (2005,
p- 288) “o resgate desse significado, como limite, talvez nos ajude a entender o

verdadeiro significado da politica, que € a arte de definir os limites, mas nao no sentido
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de regulacdo sobre a sociedade, mas de uma regulagdo dialética sociedade-Estado que
favorega a pluralidade e a igualdade social e politica”. Sendo assim, ainda segundo as/os
autoras/es, resgatar a politica é fundamental para que se estabelega uma ética da

sustentabilidade resultante das lutas ambientalistas.

A Educa¢ao Ambiental deve, portanto, ser direcionada para a cidadania ativa
considerando seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade que, por meio da agao
coletiva e organizada, busca a compreensdo e a superacdo das causas estruturais e
conjunturais dos problemas ambientais. Ao promover a participa¢ao, a mobiliza¢do e os
coletivos, os materiais ajudam a construir uma visdo de solu¢do aos problemas
socioambientais. Permitindo a criagdo de, segundo Carvalho (2004), uma cultura
ecolégica que compreenda natureza e sociedade como dimensdes intrinsecamente
relacionadas e que ndo podem mais ser pensadas de forma separada, independente ou

autonoma.

A construgdo de significados individuais e a apropriagdo do coletivo auxiliam a
fomentar o conhecimento e o reconhecimento, pela acdao e pela reflexdo, de lutar por
transformar a realidade socialmente opressora e ambientalmente degradante. O que
significa que reconhecer as condi¢gdes de opressdo e degradacao ndo € suficiente para o
processo de libertagdo e mudanga, mas carece também de engajamento na busca pela
transformagao (FREIRE, 1987). Ao passo que a realidade ¢ resultado historico da acao
humana, a mudanca desta realidade ¢ possivel também pela a¢gdo humana, de forma

permanente, cotidiana e reflexiva.

O discurso de “cada um faga a sua parte”, que aparece em muito materiais
voltados a Educa¢do Ambiental (CARVALHO et al., 1996), ressaltando apenas a
perspectiva individual de participagdo, da-se muitas vezes em detrimento da acdo
coletiva. O processo educativo critico favorece a contextualizacdo dos sujeitos, imerso
no mundo, como ser social e historicamente situado no coletivo. Esse processo, no
entanto ndo ¢ simples e natural, ele precisa ser aprendido e materiais que trazem esses
conceitos para a pratica educativa favorecem a reflexdo sobre e para a agdo. Conforme
observamos nas analises dos materiais D (Projeto 3) e B (Projeto 2), foram os materiais

que mais apresentaram atividades e agdes participativas nesse sentido.
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Destacamos agora outros trés trechos das entrevistas, para refletir sobre o

conceito de participacdo nos materiais.

“Como eu posso fazer uma atividade participativa? Eu tenho varias
pistas aqui. Entdo eu posso fazer uma visita, fazer uma dinadmica. Esse
aqui eu acho que o educador tem que estruturar a atividade. ‘Como eu
vou usar o material? ’Nao t4 tdo direto, por exemplo, ele consegue
fazer uma atividade participativa certamente com essa cartilha, mas
ele vai ter que pensar” (E1P3).

“(...) eu acho que a pessoa que pega o material ela ndo tem a
dimensao de como foi essa coisa participativa [...] mas com certeza ela
olha pro material e vé que “nossa mais tem bastante gente aqui que
escreveu o texto”. Dali a vocé€ saber como € que foi o processo de
construcdo de ideias” (E1P2).

“E um material pra mudanga de paradigma. E um material para
transformagdo social. Para que vocé multiplique essa informagdo e
crie uma relagdo, participe dos municipios com sua paisagem. S6 que
a gente parte desse pressuposto, quer dizer, se ndo existe essa

’,

aproximagdo com a paisagem. E como se fosse um método. Se nao
existe essa aproximagdo com a paisagem, ¢ muito dificil vocé exigir
uma participagdo e uma mudanga, e agdes e planejamentos
participativos. [...] A paisagem como método. Como método de
aproximag¢do com a realidade. Entdo se vocé ndo tem uma
aproximagdo da realidade, vocé€ ndo tem como continuar o processo de
transformacao e participacdo” (E1P1).

Os trechos trazem trés diferentes pontos relacionados a questdes participativas: a
abordagem para permitir a participacdo, recursos para agir participativamente e o
processo participativo de elaboragdo no material. Essas questdes também foram
discutidas na analise dos materiais e conclusdes semelhantes foram percebidas. A breve
reflexdo, relacionando a compreensao dos organizadores com a analise, feita aqui sobre
as dimensdes nos forneceu a importancia e a interferéncia do processo de elaboragdo
participativa nos contetidos e posturas presentes nos materiais. De modo geral,
consideramos que os materiais sdo boas referéncias para o trabalho educativo por
trazerem tanto informagdes técnicas e bioldgicas quanto por contextualizar as
realidades. Alguns assuntos tratados abordam temas de relevancia, como o papel da

midia na crise socioambiental que aparece tanto no material B quanto no G.
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Sabemos que a midia e os materiais didaticos sdo reprodutores de esteredtipos
impostos e aceitos como padrdes pela sociedade. Colocar questdes de enfrentamento de
informagdes vinculadas pelas grandes midias nos pareceu fundamental para o
questionamento e desvelamento desses padroes impostos. Principalmente no material G,
que ¢ possivel destacar nos depoimentos o quanto a midia influencia na imagem dos
moradores da periferia. Varios trechos com relatos de preconceito e discriminacao
aparecem vinculados a questdo da informagdo. Entre os trechos, destacamos uma parte
da musica que coloca a luta da periferia contra o preconceito velado: “Deus vem me
proteger/ do aperto de mao que ndo quer me ver vencer. E mesmo assim nao pode faltar/
Fé/ pra quem quer chegar” (Musica: Revolugdo no ar, Material G. TEIA, 2006).

Outro tema abordado nos materiais B ¢ D e que destacamos aqui para a reflexao
¢ o incentivo ao trabalho em rede. Em 1992, foi criada a Rede Brasileira de Educagao
Ambiental (REBEA"), na atmosfera de grande mobilizagio que antecedia a Rio-92,
adotou como carta de principios o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global e, “a partir de entdo, em diversas unidades
federativas do pais foram criadas Redes de Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2005, p.
22). Mas as indicagdes de formacao presente nas publicagdes ndo entanto ndo surtiram o
efeito, mesmo tendo todo esse historico. Parece-nos importante ressaltar que o trabalho
em rede, no coletivo, ¢ também um aspecto que necessita ser aprendido. Provavelmente
¢ essa a explicacdo para que o fato de conter nos materiais a conceitualizagcdo nao tenha
repercutido como esperado, gerando a sensacdo de frustragdo para as/os
organizadoras/es. De modo geral, os valores hegemodnicos de nossas sociedades nos
fazem acreditar que a competi¢ao ¢ algo benéfico e favoravel ao progresso, fazendo-nos
esquecer de que, para cada vencedora e vencedor, dependendo do ambito, ha dezenas,

centenas ou milhares de perdedoras/es.

Freire (2011) ao discutir a extensdao ou comunicagdo na a¢do educadora de
especialistas da area de agronomia faz uma importante reflexdo sobre o papel da/o
educadora/educador. O autor sugere que o papel da/o especialista educadora/educador ¢
de auxiliar as/os educandas/os a compreender os problemas reais que o cercam e
construir seus conhecimentos sobre os mesmos, num esfor¢o de “[...] superar o

conhecimento predominantemente sensivel por um conhecimento , que partindo do

" Para maiores informacdes sobre a rede: www.rebea.org.br
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sensivel, alcanca a razdo da realidade” (FREIRE, 2011, p. 38). Dessa forma,
consideramos que os materiais € os contextos em que foram elaborados auxiliam as/os

educadoras/es nessa postura dialogica.

Branddao e Oliveira (2002) trazem reflexdes importantes para a produgdo de
materiais educativos. Discutem a producdo de materiais educativos a partir de
conhecimentos cientificos, buscando o didlogo entre estas realidades, para que o texto
produzido exerca sua funcdo social fazendo a articulacdo entre aquele que escreve e o
que lé, numa ac¢do interativa. A tarefa do criador de diferentes textos de educagdo
ambiental, ¢ o de ensaiar transferir uma vocacao do saber - “puro” ou “aplicado” - para
uma outra-mesma linguagem, dando a ela uma destinagdo diversa da original. Pois se a
vocagdo da primeira linguagem ¢ o “produzir conhecimentos através de uma alternativa
apropriada de investigacdo de um campo do real”, a da segunda linguagem ¢ o “criar
meios de aprendizagem adequada do conhecimento em si mesmo, em suas interagdes
(como valor de ética) e em suas praticas de socializagdo da natureza” (BRANDAO;

OLIVEIRA, 2002, p. 4).

Por fim, consideramos que os materiais fornecem informagdes sobre a tematica,
suscitando questdes de cunho politico, social e ambiental de maneira bastante
satisfatoria e no nosso ponto de vista, entendemos como necessaria a mediagdo das
praticas educativas, principalmente para o debate sobre responsabilidades que nao
aparece claramente em alguns materiais. Acreditamos que estas reflexdes podem
auxiliar tanto na utilizacdo dos materiais ja produzidos como na producdo de novos
materiais educativos, no sentido de incorporar no material as trés dimensdes da
Educagdo Ambiental e a perspectiva comunicativa. Um material de Educagao
Ambiental critica deve suscitar o didlogo dos diferentes saberes, permitindo didlogos
verdadeiros e espagos que convidem a reflexdes e complementagdes a partir da Otica
da/do educadora/educador que utilizard esse material. Deixamos esta sugestdo como
uma possibilidade que nos parece ser uma aproximagdo fecunda com a perspectiva

critica da Educa¢ao Ambiental.
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3. Sugestoes para elaboracio de materiais e caminhos

A andlise realizada dos processos de elaboracdo e dos materiais evidenciou alguns
aspectos que gostariamos de salientar. Primeiramente, a importancia de produzir
materiais dentro do campo de Educacdo Ambiental critica e de forma participativa, que
permita novos olhares sobre a realidade e gere acdes para uma sociedade mais
harmoénica social e ambientalmente. Vale lembrar que os materiais didaticos sdo
artefatos culturais, ou seja, seus conteudos sdo influenciados pelas exigéncias das
politicas publicas, pelos padroes de comunicacdo e de expressdo da sociedade e por
regras comerciais. Dentro de uma sociedade que preza pelo individual e por competicao,
nos parece fundamental produzir materiais que questionem o sistema opressor que ¢
materializado nos textos, na midia e na heterogeneidade de discursos e sobreposicdes de
géneros (MARTINS, 2006).

A segunda questdo que gostariamos de ressaltar ¢ sobre o processo formativo.
Estamos acostumados a direcionar nossos olhares para os produtos fisicos nos processos
educativos. Freire (1987) ao definir a chamada “educa¢do bancaria” a caracterizou pelo
“depo6sito” de um saber, sem conexdo com outros possiveis saberes das educandas e
educandos. Acreditamos que o processo de educacdo ambiental critica deve favorecer a
contextualizagdo do sujeito, imerso no mundo, como ser social e historicamente situado,
em relagdes sociais concretas e diferenciadas, com responsabilidades, pela opressdo
social e pela degradagdo ambiental, também diferenciada entre os sujeitos (FREIRE,
1987; LIMA, 2006). E nesse processo formativo que hd a emersao de reflexdes desse
sentido. Ao valorizar e priorizar somente o material, perdemos espagos de didlogo e de

trocas de saberes fundamentais para os sujeitos envolvidos no coletivo.

Acreditamos que a busca do conhecimento, bem como a formagao de educadoras/es
em Educacdo Ambiental, ndo estdo definidas na a¢do individual, nem na sua expressao
isolada, e acreditamos que s6 foram possiveis em fun¢do da perspectiva do coletivo que
se consolidou no caso dos projetos nas equipes proponentes. O processo de
mobilizagdo, reflexdo e agdo gerou dentro do processo pertencimento dos sujeitos a
paisagem e a responsabilidade com a mudancga pelo coletivo. Portanto, consideramos
que a utilizacdo de tais metodologias proporcionou a articulacio entre o conhecimento e
a acdo. Esse ¢ um aspecto fundamental do processo de constru¢cao do conhecimento, que

se encontra presente no conceito de praxis acgdo-reflexdo como constituintes da
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compreensdo transformadora da realidade. Cabe ressaltar que o nosso objetivo foi gerar
reflexdes que auxiliem nesse processo educativo critico de elaboragdo e utilizacdo de

materiais.

Na Educagdo Ambiental critica, entende-se que a sociedade ¢ conflituosa, por isso
deve ser dialdgica, e este entendimento orienta a praxis educativa em determinado
sentido (LOUREIRO, 2003). Com auxilio dos materiais, € principalmente dos conceitos
que eles trazem desde a elaboragdo, ¢ possivel conduzir a prética educativa em busca
das solugdes socioambientais. A escolha de trabalhar com o tema integrador “Bacias
Hidrograficas” ja gera a primeira quebra nos modelos de divisdo de um mundo que ndo
deveria ser separado. Ampliando essas consideracdes, as propostas de mudanga que se
apresentam para a constru¢do de uma sociedade com novo padrdo de relacdo sociedade-
natureza, também constituem um processo pessoal, coletivo e politico de longo prazo.
Tendéncias como essas, reforcam a necessidade de ampliar nossos espagos de
interlocu¢do e de militdncia nos lugares onde atuamos e convivemos, incluindo a
discussdo de politicas publicas.

Para concluir este trabalho, consideramos que possa ser de interesse para o
campo uma lista de diretrizes que permitam orientar para elaboragdo de novos materiais
como para aplicacdo dos j& existentes. Alguns itens ja foram apontados como
importantes ao decorrer do texto e em outros trabalhos sobre avaliacio de materiais
(TRAJBER; MANZOCHI, 1996), mas acreditamos que os trabalhos, dentro da
perspectiva da critica, possam ser revisitados para, a partir de novos didlogos
produzirem novos conhecimentos. Seguem abaixo na forma de topicos,(e ndo passos)
sugestdes para a elaboragdo participativa de materiais de apoio a Educagdo Ambiental

critica:

e O processo de elaboragdo participativa deve ser encarado como um processo
formativo e, portanto instrumentos que facilitem a reflexdo sobre o processo
devem ser propostos desde o principio;

e No convite as/os participantes, ¢ necessario trabalhar com os principios
participativos propostos ao material para facilitar o entendimento das questdes
socioambientais a serem trabalhadas, além de facilitar a participagdo dos

sujeitos;
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E importante conhecer ¢ reconhecer que as metodologias participativas sio
flexiveis e isso deve ser pensado junto ao agente financiador. Abrir um canal de
comunicacdo entre os Orgdos financiadores poderia ser uma estratégia
interessante para evitar rupturas e obstaculos no processo participativo;
Documentos de referéncia da area de Educagdo Ambiental, tal como o Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade
Global, embasam ¢ enriquecem as discussdes dentro do processo de
aprendizagem permanente;

Os conceitos de coletivo, de participacdo e de Bacia Hidrografica (ou da
tematica holistica escolhida) devem ser definidos pelo e com o grupo, assim
como devem ser explicitados nos materiais. A definicdo de conceitos permite
didlogos mais concretos e auxilia no processo educativo;

Olhares positivos sobre os problemas ajudam na reflexdo para acdo e evitam a
geracdo da sensagdo de impoténcia. Sempre ¢ importante apontar as causas,
efeitos e possiveis caminhos a serem seguidos buscando, por meio do didlogo

entre as pessoas, o melhor para o coletivo;

O desvelamento da base ideoldgica contida nos materiais auxilia tanto na
elaboragdo dos mesmos, quanto na utilizagdo por outras educadoras e

educadores;

As dimensdes para a pratica ambiental educativa critica devem ser trabalhadas
de forma integrada, mesmo que prevaleca a do conhecimento no material.
Exercitar os parametros das outras dimensdes ndo ¢ facil, mas ¢ necessario e

possivel de ser aprendido dentro da proposta coletiva;

O incentivo a outras visdes, principalmente aquelas nao colocadas pela midia,
que valorizem o ambiente criando vinculos das pessoas com o grupo sio

importantes para o processo de aprendizagem a participagdo e a cidadania;

E principalmente nutrir os sonhos de que ¢ possivel outra realidade

socioambiental, politica e educacional.
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Apéndice A — Roteiro da entrevista semiestruturada

Roteiro de entrevistas para os participantes da elabora¢io participativa dos
materiais: Historico da elaboracao

1- O grupo e a participante

Quem sdo os participantes do grupo de elaboragao?
Quais as formagdes e os caminhos para formagao do grupo?

E a sua entrada no grupo e no projeto?

2- O processo participativo/colaborativo de elaboracio

Como iniciou o projeto?
Vocé se lembra quais eram as expectativas iniciais do grupo em relagao ao projeto?
Durante o processo, essas expectativas mudaram? Se sim, como e porque?

Como ocorreu o processo de constru¢do do material? Tiveram etapas e/ou Prazos?

3- As dimensodes da EA no material

O material pode contribuir com a constru¢do de um novo paradigma onde os valores
predominantes sejam revistos? Se sim, como?

Vocé considera que a questao de valores éticos e estéticos foram mencionados? Como?
Vocé considera que a questdo da participagdo foi mencionada? Como?

Essas dimensdes (conhecimentos, valores éticos e estéticos e participacdo politica)
poderiam ter sido mais discutidas? Se sim, em qual parte?
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Apéndice B— Termo de concessao de dados
Autorizacio de Uso de Informacio

Eu, , autorizo a

pesquisadora Andréia Nasser Figueiredo, aluna de Mestrado do Programa de Pos
Graduacao em Ecologia e Recursos Naturais (PPG ERN) da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar) — campus Sao Carlos, sob orientacdo da Prof.* Dr.* Haydée Torres
de Oliveira a utilizar as informagdes cedidas por mim em entrevistas individuais ou
coletivas para fins de pesquisa académica, podendo ser divulgado por prazo
indeterminado e sem limites de territorio, tendo sido acordado que nenhum valor sera
pago a titulo de caché.

Observagoes e restrigdes por parte do participante

, de de 2012.

Assinatura participante

Endereco ¢ telefone

RG e/ou CPF

Assinatura Pesquisadora

Assinatura Orientadora



