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RESUMO

A pesquisa desenvolvida se caracteriza como um estudo de base documental de natureza qualitativa
relacionada a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e a producdo da idéia de crianca e infancia
produzida por esta agéncia. A relevancia para o desenvolvimento da investigacdo se baseia na
importancia desta agéncia na producao de novos sentidos acerca da crianca e da infancia no campo
juridico resultando num deslocamento do sentimento da infancia produzido no século XVIII pelo
discurso historico e também pela exiglidade de trabalhos envolvendo esta area de conhecimento.
Os objetivos da pesquisa foram: analisar os sentidos que a ONU foi construindo ao longo de sua
existéncia acerca da idéia de infancia; investigar a concepcdo de crianca e infancia produzida;
explorar e analisar as praticas da ONU relativas a idéia de infancia presente nos documentos. A
pesquisa foi desenvolvida a partir da analise de trés documentos produzidos pela ONU e que foram
0s seguintes: A Declaracdo de Genebra de 1924, a Declaracdo dos Direitos da Crianga de 1959 e a
Convencao sobre os Direitos da Crianca de 1989. Os documentos da ONU talvez ndo nos apontem
exatamente uma concepgdo de crianga e infancia, mas nos déo indicios de como a crianca e a
infancia dai derivadas deveriam se transformar. A ONU esta sendo entendida como um dispositivo
de governamento das crian¢as enquanto uma populagdo especifica gerida por meio do biopoder e da
norma que se utilizam do Direito e de seu discurso juridico (materializado por meio das
Declaragdes para a crianga) para regulamentar, controlar e produzir seu discurso juridico na disputa
pela producdo da verdade acerca da infancia. A compreensdo da nocdo de Direito estd sendo
entendida a partir de Foucault, ndo como algo ligado estritamente ao aspecto juridico, mas a partir
de uma perspectiva mais ampla que o associa a norma. A crianca ‘portadora de direitos’ e a infancia
como ‘capital humano do futuro’ se configurardo como o efeito de uma intrincada rede de poderes,
cujas praticas lhe conferem uma subjetividade, um dado lugar.

Palavras-chave: ONU. Direito. Politica. Infancia. Crianca.



ABSTRACT

The developed research is characterized as a documental base study of a qualitative nature related to
the United Nations (UN) and to the idea of child and childhood produced by this agency. The
relevance to the development of the investigation is based on the importance of this agency in the
production of new senses about the child and the childhood in the legal field, resulting in a
transference of the childhood sense produced in the 18" century by the historical discourse as well
as by the limitation of works involving this knowledge area. The research objectives were: to
analyze the senses NU constructed along its existence about the idea of childhood; to investigate the
produced conception of child and childhood; to explore and analyze the UN’s practices related to
the idea of childhood present in the documents. The research was developed considering the
analysis of the three following documents produced by UN: The Genebra Declaration of 1924, The
Child Rights Declaration of 1959 and the Convention on Child Rights of 1989. Peharps, the NU’s
documents do not point exactly to a conception of child and childhood, but they certainly give us
clues of how the child and childhood, derived from this, should be transformed. UN is being
understood as a dispositive of government concerning the children as a specific population managed
by both the biopower and the norm that use the Right and its legal discourse (materialized through
the Declarations for the children) to rule, control and produce its legal discourse in the contest for
the production of the truth on childhood. The comprehension of the notion of Right is being
understood based on Foucault, not as something strictly linked to the legal aspect, but considering a
widest perspective which associates it to the norm. The child ‘who bears rights’ and the childhood,
as ‘human capital of the future’, will de considered as the effect of an intricate net of powers that
confer it a given place, a subjectiveness and practices that govern it.

Key-words: NU. Right. Politics. Childhood. Child.
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INTRODUCAO

A presente investigacdo visa desenvolver uma reflexdo acerca da ascensédo das
categorias crianca e infancia, especialmente no plano juridico, a partir do alargamento do
campo tedrico do contexto global das politicas da ONU. O campo dos direitos da crianca é
um campo de conflitos, de disputas, sendo que a busca pela producdo da verdade € o seu
efeito.

Sabe-se da existéncia de varias ‘falas’, ‘discursos’, que compdem o entendimento
sobre a crianga e a infancia, tais nocOes estdo relacionadas a algo que poderia ser considerado
uma “natureza’ infantil: a crianga como inocente, boa, acompanhada de um ideal de perfeicdo
e também de uma infancia que necessariamente deve ser feliz.

O presente trabalho se agrega a muitos outros ja realizados, que vdo no sentido
contrério a idéia de ‘natureza infantil’, genérica e supostamente universal, partindo do
pressuposto de que essa idéia foi produzida e que, conseqlientemente, também produz um
tipo de crianca e um tipo de infancia.

Nesse sentido, a presente pesquisa caminha na direcdo do questionamento das formas
de se pensar sobre a crianca e a infancia ndo como algo natural, mas como algo
produzido/fabricado. A crianga e a infancia se constituem respectivamente como uma
categoria social e construida historicamente.

A pesquisa toma como matriz analitica a tese de Ariés (1981) sobre a criacdo do
moderno sentimento da infancia no século XVIII, considerando que a nova visdo sobre a
crianca € que possibilitou a producéo da infancia moderna.

O conceito do moderno sentimento da infancia € produto do discurso histérico de
produgdo da verdade sobre a infancia no Ocidente até o século XIX. Demarca-se este

periodo, pois a hipo6tese da pesquisa parte do pressuposto de que, a partir da criacdo da Liga
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das NacOes e, posteriormente da ONU em sua substituicdo, a disputa sobre a producao
tedrica sobre a infancia se fara também por meio do discurso juridico.

O objetivo da pesquisa € investigar a producdo da idéia de crianca e infancia pela
ONU, considerando as estratégias utilizadas para coloca-la na agenda mundial. Para tanto,
utilizou-se como objeto de investigacéo trés documentos produzidos pela ONU e que séo 0s
seguintes: A Declaracdo de Genebra de 1924, a Declaracdo dos Direitos da Crianca de 1959
e a Convencao sobre os Direitos da Crianga de 1989.

Seréd tomado como ponto de partida o pensamento produzido no século XVIII, a partir
do moderno sentimento da infancia para, em seguida, debrucar-se sobre os documentos da
ONU na construcédo da crianca ‘portadora de direitos’ e da infancia como “capital humano do
futuro’. Os documentos da ONU talvez ndo apontem exatamente uma concepcao de crianca e
infancia, mas dao indicios de como a crianca e a infancia dai derivadas deveriam se
transformar.

A ONU esta sendo entendida como um dispositivo de governamento das criangas
enquanto uma populacdo especifica gerida por meio do biopoder e da norma que se utilizam
do Direito e de seu discurso juridico (materializado por meio das Declaracfes para a crianga),
para regulamentar, controlar, medir, classificar e produzir subjetividades infantis, pois, de
acordo com Foucault (2002:11), “entre as praticas sociais em que a analise historica permite
localizar a emergéncia de novas formas de subjetividade, as praticas juridicas, ou mais
precisamente, as praticas judiciarias, estdo entre as mais importantes”. E tais préaticas definem
tipos de subjetividade, formas de saber e regimes de verdade que estdo ligados a um controle
politico e social no momento da formacdo da sociedade capitalista no final do século XIX.

A compreensdo da nocdo de Direito estd sendo entendida a partir de Foucault, ndo

como algo ligado estritamente ao aspecto juridico, mas com base numa perspectiva mais
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ampla que o associa a norma, um conceito bastante utilizado pelo filésofo e que se caracteriza
como uma tecnologia de poder centrada na vida, cujas fungdes sdo sobretudo reguladoras e
produtoras de individualidades. A nocdo de Direito também ndo se resume apenas as leis, mas
também ao conjunto de aparelhos, instituicGes e regulamentos que aplicam o Direito, como é
0 caso da ONU.

Dessa forma, o poder esta sendo entendido como algo que estd além da repressao e
que se configura como um poder que produz; ele é produtivo, ‘inventivo’ de novas formas de
vida e da producédo de novos saberes e de regimes de verdade (Foucault, 2002).

Estara sendo estudado o poder a partir de dois pontos que se interconectam: as regras
do Direito (o discurso juridico), que delimitam formalmente o poder, e os efeitos de verdade
produzidos por esse mesmo poder e que recaem sobre a crianga e buscam gerir sua vida por
meio das técnicas de poder, do direito e da verdade.

A crianga ‘portadora de direitos’ e a infancia como ‘capital humano do futuro’ se
configurardo como o efeito de uma intrincada rede de poderes, cujas préaticas Ihe conferem
uma subjetividade, um dado lugar.

Os documentos da ONU, objeto da presente pesquisa, pretendem trabalhar com a idéia
de uma crianca que vive no seio de uma familia gregaria, que necessita de cuidado e protecdo
e também a crianca ‘anormal’ (em conflito com a lei — a crianga-risco). Ao mesmo tempo em
que o dispositivo separa as criangas por meio da norma entre ‘normais e anormais’, ele as une
enquanto ‘acumulagédo do capital’, em que ndo importa a cor, 0 sexo, a nacionalidade, pois,
segundo Foucault (1987:154), “o poder de regulamentacdo obriga a homogeneidade; mas
individualiza, permitindo medir os desvios, determinar os niveis, fixar as especificidades e
tornar Uteis as diferengas ajustando-as umas as outras”.

A crianca ganha visibilidade e seu corpo torna-se alvo de poder e saber, diante disso, 0
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conceito de biopoder é essencial ao trabalho, pois esta articulado as praticas de controle e
governo da populacgéo infantil.

O pressuposto que orienta o trabalho é o papel central do biopoder no estabelecimento
das relagOes de poder. Dessa forma, se a crianga se constitui como o interesse principal, as
estratégias, ou melhor, as praticas em que ela esta inserida sdo a matéria-prima para a
investigacdo. Mas ndo se trata de qualquer pratica, pois as que mais interessam estdo
relacionadas ao calculo, medida, descricdo e organizacdo dessa populacdo, visando seu
controle e a preservacao da vida.

A crianca passa a ser vista como um setor especifico da sociedade e que possui
caracteristicas que lhe sdo proprias, 0 que demanda também acdes especificas objetivando seu
controle, o aumento de sua utilidade e sua reforma moral. No entanto, ndo sera algo que
afetard somente as criancas, mas também se estabelecerda um controle sobre as familias,
principalmente aquelas consideradas desviantes, tendo a norma como referéncia a partir de um
processo de classificagcdo e categorizacdo que acentua as diferencas.

Assim, 0s objetivos da pesquisa séo 0s seguintes:

« Analisar os sentidos que a ONU foi construindo ao longo de sua existéncia acerca da
idéia de infancia;

« Investigar a concepcao de crianga e infancia produzida;

o Explorar e analisar as praticas da ONU relativas a idéia de infancia presente nos
documentos.

O trajeto de desenvolvimento da pesquisa pode ser comparado a elaboragédo de um
conjunto de mapas, de uma cartografia dos discursos sobre a crianca e a infancia. Trilhou-se
caminhos que ora encontravam estradas, ora atalhos e alguns caminhos que ndo levavam em

nenhum lugar. Uma espécie de rizoma que com seus ramos aéreos em aspecto de raiz vao
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fazendo seus caminhos, em forma de rede. Assim, foi a busca desta 'rede’, mas neste caso
especifico, da rede discursiva, uma forma de revezamento destes discursos sobre a crianga e a
infancia.

O trabalho possui seis capitulos, sendo que estes se configuram como uma tentativa de
composicdo de um campo discursivo sobre a crianga e a infancia buscando saber o que
determinadas ordens discursivas foram falando sobre estas duas categorias. As ordens
discursivas pesquisadas foram as seguintes: o discurso histérico, o discurso pedagogico, o
discurso filosofico, o discurso socioldgico, o discurso econdmico (do Capital) e , finalmente,
o discurso juridico da ONU, objeto central da pesquisa.

Assim, o trabalho esta dividido da seguinte forma:

No primeiro capitulo denominado ‘A construcdo historica da infancia’, buscou-se
desenvolver um quadro geral que permitisse visualizar as questdes tedricas em que a crianca e
a infancia estdo inseridas e para isso utilizou-se os contributos de alguns historiadores como
Aries (1981) e Heywood (2004), para a caracterizagao do percurso de construgdo histérica da
infancia tal como é concebida hoje.

A partir dos posicionamentos de alguns filésofos, educadores, médicos e psic6logos
buscou-se no segundo capitulo compreender o processo de producdo da infancia moderna por
meio do discurso pedagogico produzido a partir do século XVIII.

O objetivo do terceiro capitulo da tese denominado 'A escola e a institucionalizacao da
crianga’ foi contextualizar o momento em que a escola tornou-se tdo importante para a
afirmacdo da infancia, tal como descrita por Ariés (1981) e juntamente com essa
contextualizacdo serd feita uma discussdo sobre essa escola moderna, enquanto uma das
instituicdes disciplinares que se formou em meio a uma grande rede em torno da crianga e de

Seu corpo.
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No quarto capitulo, ‘Uma visdo afirmativa da infancia: a Filosofia e a Sociologia da
Infancia’, procurou-se mostrar teoricamente o esforgo da Sociologia e da Filosofia da Infancia
em transformar a crianca de uma categoria negativa para uma categoria positiva. Procurou-se
tracar o percurso que essas duas correntes desenvolveram para tornar o entendimento da
crianga mais positivo, ou seja, a inversdo tedrica que operaram e, para isso, deteve-se nas
contribuices tedricas de Manuel Sarmento(2005) e Giorgio Agambem (2005).

Em seguida, com o capitulo 'Infancia Global' ndo se poderia deixar de considerar as
mudancgas sociais e culturais que caracterizam a infancia na atualidade, considerando a
influéncia do capitalismo e o agravamento da situacdo das criangas e seu novo papel de
consumidoras no mundo globalizado, gerando categorias de infancia diferenciadas que se
denominou ‘infancia do consumo’ e ‘infancia pobre’.

O penultimo capitulo refere-se @ ONU e a Infancia: inicialmente, apresenta-se o
histérico dessa agéncia e seu envolvimento com a crianca, a partir da producdo de
documentos especificos para essa categoria; em seguida, a organizacdo metodoldgica e
analise dos dados; e, para finalizar no item denominado ‘O discurso juridico da ONU e a
producéo da crianca 'portadora de direitos’ e da infancia enquanto ‘acumulacdo do capital’: o
movimento de conservacdo dos corpos infantis’, cuja discussdo esta baseada em Michel
Foucault (2002) e buscou-se mostrar como a ONU, enquanto um “dispositivo de controle’,
com seus documentos produz um determinado tipo de crianca e infancia que visa a
conservacgao das criangas enquanto “capital humano do futuro’.

Nas considerac6es finais, denominada ‘Por uma infancia dos direitos’, com base
na Sociologia e na Filosofia da Infancia, buscou-se empreender o esforco de pensar a
infancia apartada dos pensamentos tradicionais que a encerram num mundo ‘menor’,

no sentido de infantiliza-la e homogeneiza-la a partir de uma natureza infantil enquanto
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um sujeito passivo, imaturo, dependente, para buscar, ndo uma politica dos direitos da
infancia, mas uma infancia dos direitos, pois a prépria infancia deve ser a mola

propulsora para se pensar o campo dos direitos da crianca.
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1 A CONSTRUGAO HISTORICA DA INFANCIA

A crianca antes do século XVIII era uma figura marginal no mundo adulto, devido a
indiferenca pelas caracteristicas proprias da infancia, que levaram Phillipe Aries (1981) a
afirmar a inexisténcia de um sentimento da infancia na Europa.

O objetivo deste capitulo é justamente discutir alguns sinais dessa indiferenca por
meio do discurso histérico e da demografia que apresenta uma gama de fatores como, por
exemplo: a obscura nocdo de idade; a auséncia de um termo préprio para designar a crianga; 0
traje da época; a participacao das criangas na vida adulta e também o infanticidio, o abandono
e 0 envio das criangas as amas-de-leite. Discutir-se-a4 cada um desses aspectos a seguir.

A especificacdo da idade da crianca so passou a ser um fator considerado essencial no
momento em que as criangas foram para a escola e sentiu-se a necessidade de separa-las por
niveis de idade em cada classe, mas isso foi uma caracteristica do século XVIII, como sera
possivel acompanhar nos capitulos seguintes. Antes disso, 0 que se encontra € uma
terminologia que correspondia as ‘idades da vida’.

As ‘idades da vida’ sugeriam a idéia de uma vida bem dividida em etapas delimitadas
que seguiam os planetas (em namero de sete), ligavam-se também aos 12 signos do zodiaco,
os ciclos da natureza ou a organizacgdo da sociedade.

A popularidade das ‘idades da vida’ foi, segundo Aries (1981), um tema fregliente na
iconografia profana e nos calendarios, mas, principalmente, a partir do século XIV, deixando

seus pontos marcantes até o século XVIII. Veja-se um exemplo:

Primeiro, a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo de pau, uma
boneca, um pequeno moinho ou passaros amarrados. Depois, a idade da escola: os
meninos aprendem a ler ou seguram um livro e um estojo; as meninas aprendem a
fiar. Em seguida, as idades do amor ou dos esportes da corte e da cavalaria: festas,
passeios de rapazes e mogas, cortes de amor, as bodas ou cacada do més de maio.
Em seguida, as idades da guerra e da cavalaria: um homem armado. Finalmente, as
idades sedentarias, dos homens da lei, da ciéncia ou do estudo: o velho sabio
barbudo vestido segundo a moda antiga, diante de sua escrivaninha, perto da lareira.
(ARIES, 1981:09).
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No século XVI, quando se decidiu traduzir essas terminologias das ‘idades da vida’
para o francés, percebeu-se que essa lingua ndo possuia tantas palavras como o latim, pois
enguanto, em latim havia sete ‘idades da vida’, consoante os planetas, em francés, foi possivel
distinguir apenas trés designacdes: enfance, jeunesse e vieillesse.

De acordo com Aries (1981), até o século XVIII, a adolescéncia foi confundida com a
infancia, pois se conhecia apenas o termo enfant (crianca). Empregava-se indistintamente a
palavra puer e adolescens, ja que jeunesse significava ‘idade meédia’, ndo havendo lugar para
a adolescéncia.

Nos séculos X1V e XV, o termo enfant era utilizado como sindnimo de valets, valeton,
garcon, fils, beau fils. Essa ambigiiidade também pode ser encontrada na palavra gars que
corresponde a menino, rapaz ou homem e que permaneceria até os tempos atuais na lingua
francesa (ARIES, 1982:11).

Os termos ligados a ideia de infancia estavam relacionados a questdo da dependéncia,
correspondendo as relagdes feudais ou senhoriais de dependéncia, como, por exemplo: fils,
valets e garcons. Um petit garcon correspondia a uma crianga, mas também a um jovem
servidor.

Somente a partir do século XVII, o uso da expresséo petit enfant passou a designar a
crianca pequena da forma como é compreendida hoje. No mesmo periodo, as escolas de Port-
Royal utilizaram abundantemente designacdes proprias aos seus alunos, sendo esses divididos
em petits, moyens e grands (pequenos, médios e grandes).

No entanto, ainda faltava um termo que pudesse se referir a crianca pequena no século
XVIII, quando se iniciou um novo interesse pela crianga, assim, a partir de outras linguas

como o italiano e sua expressao bambino, o francés passou a utilizar bambin, mas foi somente
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no século XIX que o francés comecgou a utilizar a palavra bebé, retirada do inglés baby,
sendo essa, segundo Aries (1981:14), a ultima etapa da histéria, quando a crianca bem
pequena, nos seus primeiros meses de vida, recebeu um nome.

Da mesma forma que havia a auséncia de um termo para designar a crianga pequena, 0
traje utilizado pelas criangas também demonstrava que ndo existia a consideracdo da
particularidade da infancia, pois assim que a crianca deixava de usar a faixa ou 0 cueiro que
enrolavam em seu corpo, ja se vestia como um adulto, um adulto em miniatura.

A ldade Média vestia indistintamente todas as idades, a Unica diferenca considerada
referia-se a hierarquia social que podia ser verificada por meio do traje. Ndo havia uma
separacao entre criangas e adultos no mundo da moda medieval.

Assim também era a vida das criancas, que se dava misturada a dos adultos, pois ao
mesmo tempo em que brincavam com bonecas, catavento, pido, essas também, especialmente
0s meninos das classes abastadas, praticavam o arco, jogavam cartas e xadrez e participavam
de jogos adultos, como o jogo de raquetes e diversos jogos de saldo, como assistir a
espetaculos de lutas e de balés.

Os adultos permitiam tudo diante das criangas: do uso de uma linguagem 'grosseira’
até as brincadeiras de cunho sexual, pois havia um habito de brincar com o sexo das criangas,
ja que ndo havia a idéia de inocéncia infantil, logo, essa ndo poderia ser maculada. Nao havia,
portanto, uma separagao entre 0s jogos reservados as criangas e aos adultos, eram comuns a
todos. N&o se pode deixar de apontar que esses jogos compartilhados constituiam um dos
meios principais de estreitar 0s lacos entre a comunidade, principalmente, durante as festas
sazonais e tradicionais.

Outro dado que deve ser considerado em relacdo a maneira como a crianga era vista

antes do século XI1X é o baixo nivel do cuidado geral com as criangas, pois como ja nos
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pontuou DeMause (1991:18), “quanto mais se retrocede na historia, mais provavel que elas
fossem mortas, abandonadas, agredidas e abusadas sexualmente”.

Segundo Postman (1999), os gregos prestavam pouca atengdo a infancia como uma
categoria etéria especial, eles nem tinham uma palavra que se aplicasse ao conceito de crianca
e que na época de Aristoteles, ndo havia restricbes morais ou legais contra o infanticidio. O
infanticidio era uma pratica bastante disseminada, sendo comum na Grécia e em Roma,
principalmente em relacdo as meninas, aos filhos adulterinos e as criangas deficientes.

Os recém-nascidos eram 0s que tinham a maior probabilidade de morrer, as taxas de
mortalidade eram bastante altas, pois 0 nimero de mortos por 1000 nascidos vivos era de 150
a 300 no Ocidente; pode-se incluir os descasos em relacdo aos bebés, tais como: deixar as
criancas em seus dejetos durante horas, envia-las as amas-de-leite mercenérias, e também o
abandono em larga escala (HEYWOOD, 2004).

Em relacdo as amas-de-leite, era algo muito frequente, ndo somente nas familias
abastadas, o envio dos filhos as amas-de-leite, que eram mulheres pagas para amamentar
criancas de outras familias e que ficavam sob seus cuidados até a idade de dois anos.

Segundo Heywood (2004:89),

Um estudo sobre a atividade das amas-de-leite em Florenca indicava que o costume
estava bastante arraigado entre a classe média em meados do século XIV, pois mais
de um terco das criangas da amostra tinha pais situados fora da elite dominante,
incluindo arteséos, pequenos mercadores ou proprietarios de terra e tabelides.

Muitas amas-de-leite mercenarias enganavam os pais com falsos relatérios sobre a
salde da crianca, amamentavam seus préprios filhos e davam as outras criancas sob sua
responsabilidade leite animal ou papinhas de farinha ou de pdo misturadas a agua. Em
decorréncia disso, era grande o numero de criancas que morriam sob os cuidados das amas, o
que, para pais que tinham a intencdo de se livrar de suas criancas, era algo bem interessante,

pois enviavam as criangas e essas tinham a possibilidade de ndo resistir e morrer ou poderiam
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ser ‘esquecidas’ com as amas-de-leite (HEYWOOD, 2004).

Estabelecendo uma comparacdo com o Brasil, as amas-de-leite, tal como ficaram
conhecidas na Europa, ndo existiram, pois se deve considerar a situacdo histérica, fato esse
que justifica a pratica generalizada do aluguel ou da compra de escravas utilizadas para
amamentar os filhos das familias brancas da aristocracia rural, como indica um antncio do
Diario do Rio de Janeiro de 1850: “vende-se uma preta da nacdo, com bastante leite e da
primeira barriga, sem cria, mui vistosa e rapariga.” (CORAZZA, 2004:178).

Na escolha da ama nos paises da Europa, a recomendacdo necessaria de suas
caracteristicas fisicas ndo era compativel com as negras africanas no Brasil, pois deveria: “ter
idade entre 25 e 30 anos, ser 0 mais parecida possivel com a mae, possuir boa cor, pescogo
forte e peito robusto, ter respiracdo razoavel e dentes limpos” (HEYWOOD, 2004:93), ja que
havia a crenga de que as criangas herdavam o temperamento de quem as amamentasse. Pelas
caracteristicas fisicas descritas, pode-se perceber que as amas do Brasil ndo seriam aceitas nos
paises da Europa.

Em relacdo ao assassinato de bebés, antes do reconhecimento do infanticidio como
crime, era possivel que muitos pais se livrassem de seus filhos sem temerem puni¢do. Havia
pais que ndo precisavam recorrer ao infanticidio das primeiras civiliza¢cBes ocidentais, uma
vez que dispunham de varias outras opc¢des, como “montar um acidente”, ja que seria dificil
que alguém descobrisse o que estava por tras de um sufocamento, um afogamento, uma
escaldadura ou uma queimadura mortal.

Eles poderiam optar por uma estratégia de negligéncia deliberada, podendo incluir a
alimentacdo de um bebé com comida indigerivel; seu envenenamento com laudano; uma
doenca deixada sem tratamento ou também enviar o bebé a uma ama-de-leite (HEYWOOD,

2004:101).

24



Um levantamento realizado em Essex na Inglaterra no século XVI apontou as
seguintes causas de mortes de criancas: estrangulados (05); sufocados (02); asfixiado com
almofada (01); no forno (01); surrados (03); afogados (04); enterrado (01); desnucados (03);
degolados (02); golpeado (01); atirado contra o pilar da cama (01). (CORAZZA, 2004:164).

Em relacdo ao abandono de bebés, cuja possibilidade permitiu que os pais tivessem
outra op¢do além do infanticidio, incluia deixar as criancas expostas nas ruas, abandona-las
nos bosques, na entrada de casas, nas portas de igrejas, deixa-las no lixo ou em terrenos
baldios, vendé-las, doa-las a uma casa de religiosos ou aos ricos como servas.

De acordo com Corazza (2004:61), “no sistema infanticida, operava apenas a mao que
matava e a crianga morta; na exposicao, além da mao que expunha e a exposta, funcionaram
sempre as linhas de for¢a das préaticas culturais que atribuiam significacdes diversas, as vezes
antagodnicas entre si, e operaram atos diferentes ‘de salvagcdo’ do corpo infantil”. Ou seja, na
exposicdo ou abandono, acionavam-se praticas de recolhimento que possibilitariam a
sobrevivéncia das criangas.

Dentre as causas que representavam um certo perigo para a vida das criancas, pode-se
encontrar também a figura do berco, por trés razdes: primeira, representava uma forma de
controle do corpo, pois as criancas eram sacudidas até que tonteassem ou entrassem em
estupor; segunda, era também uma forma de evitar que as criangas fossem sufocadas pelo
peso dos adultos; terceira, a utilizacdo do berco também foi considerada uma medida de
cunho moral, pois era uma forma de impedir a manipulacdo sexual das criangas pequenas
durante a noite (Corazza, 2004:166).

Outras causas freqlientes de morte eram o0 excesso de pancadas, as mutilagbes
ocorriam em numero elevado para a utilizacdo da crianga como mendiga, em que se dava a

fratura das pernas, bracos e colunas, muitas vezes, levando a crian¢a & morte. O uso de faixas
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era um costume bastante disseminado, sendo também uma forma de controlar o corpo da
crianga, uma vez que ficavam passivas, 0 coragdo batia mais lentamente, choravam menos e
dormiam mais, ficando, segundo Corazza (2004:170), *“horas encostadas atras do forno
aquecido ou penduradas em ganchos cravados nas paredes, atados com cordas a cabides,
metidas em bacias e caixas, manuseadas como pacotes que eram colocados em qualquer lugar
onde néo atrapalhassem”.

Todas essas praticas descritas acima justificariam a auséncia do sentimento da infancia
da forma como se concebe hoje, confirmando a tese de Aries (1981) de que, até por volta do
século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la.

Aqui, serd demarcado o surgimento de uma nova mentalidade em relagdo a crianca, a
partir do século XVIII na Europa, especificamente no contexto francés, que possibilitou a
constru¢cdo da moderna idéia de infancia, descrita por Phillipe Aries. Ndo se pode
desconsiderar que sua pesquisa foi e continua sendo um marco de referéncia para todos
aqueles que discutem o tema da infancia, pois foi a partir dele que se iniciou a compreenséo
dessa categoria como uma construcao social.

O historiador francés defendia as seguintes idéias:

« somente a partir do final do século XVII e inicio do XVIII, é que se verd surgir a
moderna idéia de infancia, quando o historiador situa o inicio de um sentimento em
relacdo a crianca denominado por ele de ‘paparicacdo’ (primeiro sentimento da infancia);

o esse movimento acontecerd nas classes sociais mais abastadas (na aristocracia), em
que as criangas foram sendo consideradas a partir de uma certa especificidade que se
verificara, por exemplo, por meio de um vestuério proprio para sua faixa etéria e da
preocupacao com sua saude e educacdo (segundo sentimento da infancia);

« até a ldade Média, as criancas eram consideradas ‘adultos em miniatura’; as criangas
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aprendiam tudo com os adultos, na convivéncia direta nos trabalhos, nas festas, entre
outros.

No mundo das férmulas roméanicas e até o fim do século XII, ndo existiam criancas
caracterizadas por uma expressdao particular, e sim, homens de tamanho reduzido,
significando que as pessoas ainda ndo se detinham diante da imagem da infancia, que essa ndo
tinha interesse nem mesmo realidade. A infancia era um periodo logo ultrapassado.

Por volta do século XIlII, segundo Ariés (1981), surgiram algumas representacdes de
criangas um pouco mais proximas do sentimento moderno. Surgiu o anjo, representado sob a
aparéncia de um rapaz muito jovem, um jovem adolescente. Esse tipo de anjos adolescentes
se tornaria muito frequiente no século X1V. O segundo tipo de crianca seria 0 modelo ancestral
de todas as criangas pequenas da historia da arte: 0 menino Jesus, ou Nossa Senhora menina.
No inicio, Jesus era como as outras criangas, uma reducédo do adulto.

A evolucdo em direcdo a uma representagdo mais realista e mais sentimental da
crianca comecaria muito cedo na pintura numa miniatura da segunda metade do século XiIl,
com a maternidade da Virgem Maria, a tenra infancia ingressou no mundo das representagdes.
O sentimento encantador dela permaneceria limitado ao menino Jesus até o século XIV.

Aries (1981) apresenta um terceiro tipo de crianca que apareceu na fase gotica: a
crianga nua, que seria a alegoria da morte e da alma, que introduziria no mundo das formas a
imagem da nudez infantil. Mas, a partir do século XIV, o tema da infancia religiosa ndo
deixaria mais de se ampliar e diversificar, ndo se limitando somente a infancia de Jesus.

Dessa iconografia religiosa da infancia, de acordo com Ariés (1981), destaca-se uma
iconografia leiga nos séculos XV e XVI. As cenas de género e as pinturas aneddticas
comecaram a substituir as representacGes estaticas de personagens simbdlicos, momento no

qual, a crianca se tornou uma das personagens mais freqiiente dessas pinturas.
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Por volta do século XIII, apareceram algumas representacdes de criangcas um pouco
mais proximas do sentimento moderno, no entanto, somente no seculo XV, surgiram dois
tipos novos de representacao da infancia: o retrato e o putto (a crianga nua).

Isso ndo significa que a crianca estava ausente na ldade Média, a0 menos a partir do
século XIII, mas nunca era o modelo de um retrato, pois de acordo com o ja referido
historiador, ndo se pensava, como normalmente se pensa hoje, que a crianca ja contivesse a
personalidade de um homem. Elas morriam em grande nimero e essa indiferenca era uma
consequéncia direta da demografia da época, por isso, as criangas eram tdo insignificantes
“que ndo se temia que apds a morte ela voltasse para importunar os vivos.” (ARIES,
1981:57).

O gosto novo pelo retrato indicava que as criangas comegavam a sair do anonimato
em que sua pouca possibilidade de sobreviver as mantinha, assim, o aparecimento do retrato
da crianca morta no século XVI marcou um momento muito importante na historia dos
sentimentos. Inicialmente, esse retrato seria uma efigie funeréria. A crianca ndo seria
representada sozinha, mas sim sobre o tumulo de seus pais.

No entanto, no fim do século XVI, Aries aponta, com base nos registros de Gaigniéres,
tumulos com efigies de criangas isoladas, sendo representadas com o traje peculiar a sua
idade, de vestido e touca, mas, até o fim do século XVI, os retratos de criancas isoladas de
seus pais continuaram raros.

A partir do século XVII, Aries (1981:60) ja encontra retratos de criangas isoladas que
se tornaram mais numerosos e foram acompanhados de um habito de conservar por meio da
arte do pintor o aspecto fugaz da infancia. A crianga agora seria representada sozinha e por ela
mesma, esta foi “a grande novidade do século XVII”.

Cada familia queria possuir retratos de seus filhos, mesmo na idade em que eles ainda
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eram criangas. Esse costume nasceu no século XVII e nunca mais desapareceu. Foi também
nesse século que os retratos de familia tenderam a se organizar em torno da crianga e essa
passou a freqlientar instituicdes escolares, ou seja, foram realmente apartadas da vida adulta
por meio de um processo que o historiador denominou de ‘quarentena’. (ARIES, 1981:60)

A familia tinha sua vida totalmente voltada para a comunidade, no entanto, a partir
desse momento, a familia se fecha, tornando-se cada vez mais privada e substituindo funcGes
antes desenvolvidas pela comunidade. Com a constituicdo da moderna idéia de infancia
surgiu uma nova designacdo de familia a partir de uma visdo burguesa, ou seja, juntamente
com 0 novo sentimento da inféncia, criou-se também um sentimento novo de familia que se
voltou para a intimidade da vida privada.

Pode-se acrescentar a esses fatores também a utilizacdo de um traje especifico para
vestir as criancas a partir do século XVII, que ird demarcar essa nova sensibilidade em relagdo
a crianca. Para se distinguir do adulto, a crianga passou a utilizar alguns trajes ja abandonados
pelos adultos como, por exemplo, o vestido ou tdnica longa, as fitas, o uso da gola e as
mangas bufantes. No entanto, um detalhe que ndo se pode deixar de mencionar é que as
meninas ainda demorariam um tempo maior que 0S meninos para se vestirem de forma
distinta, de acordo com Aries (1981).

A utilizacao de duas fitas largas presas ao vestido e que ficavam pendentes nas costas
tornou-se um dos primeiros simbolos da infancia. Uma outra tendéncia foi o uso de uniformes
com a utilizacdo de calgcas compridas e a tunica com botdes do uniforme militar ou naval,
dando inicio ao traje bem conhecido de ‘pequeno marinheiro’. As cal¢as compridas, durante
muito tempo, eram o traje dos homens do mar, depois do artesdo, para, por fim, vestir as
criangas.

Portanto, a descoberta da infancia, segundo Ariés (1981), teve inicio no século XIII e
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sua evolucdo pode ser acompanhada na histéria da arte e da iconografia dos seculos XV e
XVI, mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e
significativos a partir do fim do século XVII e durante o século XVIII.

No entanto, a obra deste historiador francés obteve aceitagfes distintas, alguns
aceitaram e serviu de inspiracdo para outros historiadores, bem como sofreu varias criticas por
aqueles que consideraram que seu trabalho apresentava falhas metodoldgicas, ao considerar a
completa auséncia do sentimento da infancia no periodo medieval e também da ndo utilizacéo
de fontes que pudessem caracterizar o surgimento deste mesmo sentimento nas familias
pobres. Pode-se citar como exemplo Kuhlmann Jr (1998), que se opde a pesquisa de Arigs,
pois constata de forma diversa que os sinais do desenvolvimento de um sentimento da

infancia ja estavam presentes no Brasil desde o século XVI.

Quando os jesuitas desenvolveram sua catequese alicercada na educacdo dos
pequenos indigenas, e trouxeram criancas Orfds de Portugal para atuarem como
mediadoras nessa relagdo, ou entdo, na inovacdo dos colégios com o Ratio
Studiorum, o programa educacional jesuitico, que estabeleceu as classes separadas
por idade e a introducdo da disciplina. (Kuhlmann Jr, 1998:22).

Sintese

Do século XVII em diante, inicia-se um processo que ird se concretizar no século
XVIII com forca total, a partir da invengdo de um sentimento diferenciado em relacdo as
criangas e que gerou uma separacao entre o mundo adulto e infantil, diferenca que até entdo
ndo existia na sociedade européia, especificamente na francesa, como bem mostrou Aries.

O século XVIII marcard também o surgimento da pedagogia, pois foi a partir da
invencdo da infancia que se tornou possivel a existéncia de tal ciéncia humana, pois a crianca
tornou-se um objeto de saber sob o qual se erigiu uma gama de discursos. 1sso caracterizard o
inicio de uma nova concep¢do de crianca presente nas obras de educadores, médicos,
socidlogos e fildsofos, que contribuirdo para a consolidacdo da imagem da crianga moderna

como sera possivel acompanhar a seguir.
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2. APEDAGOGIA A PARTIR DO SECULO XVIII: Os Discursos sobre a Infancia

A partir do momento em que as criancas passaram a ser consideradas em sua
especificidade no século XVIII, segundo Ariés (1981), essas passaram a ser alvo dos
discursos cientificos, principalmente os relacionados a pedagogia.

Atrelado as praticas discursivas, que operam a partir de mecanismos de poder sobre o0s
corpos infantis, foi possivel estabelecer novos dominios de saber sobre a crianca, levando
também a construcdo de determinadas metodologias voltadas para elas. Essas praticas
discursivas visam produzir a verdade sobre a crianca, tornando-se discursos autorizados para
falar sobre ela, para dizer como essa deve ser, como deve se desenvolver, mas como isso
ocorre? Quem produz estes discursos? Para responder a esses questionamentos, serdo
focalizados os discursos produzidos pelos pedagogos, filésofos, médicos (higienistas),
psicologos e socidlogos a partir do século XVIII.

O objetivo deste capitulo é tracar uma espécie de mapa de alguns discursos
importantes que fizeram parte da constituicdo de novos saberes sobre a crian¢a, tendo como
ponto de partida o século XVIII. Assim, comecar-se-a com Jean Jacques Rousseau e alguns
de seus sucessores, como Johann Heinrich Pestalozzi e Friedrich Froebel. Em seguida,
mostrar-se-4 como o discurso médico-higienista ,com Dr. Oscar Clark, Dr. Joaquim José de
Menezes Vieira e Dr. Carlos Arthur Moncorvo de Figueiredo Filho, adentrou a pedagogia,
impondo novos modos de conceber a crianca e, por fim, ndo se pode deixar de considerar a
contribuicdo da psicologia, alargando o campo de intervencdo da pedagogia, com 0 suico,

Jean Piaget e o russo, Lev Semonivic Vygotsky.
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2.1 A crianca boa/inocente de Rousseau

Para se falar de Rousseau, antes sera feita uma comparacao de alguns pontos de sua
teoria com o pensamento de John Locke, que ajudara a compreender como a afirmacgéo dessa
nova sensibilidade em relacdo a crianca, a partir do século XVII1, esta fortemente ancorada na
pedagogia proposta por Rousseau.

A partir de Locke e Rousseau, hd duas maneiras de compreender a infancia: uma teria
a visdo da incompletude, que a deixa imperfeita diante do adulto, e a outra considera essa falta
de acabamento como algo extremamente positivo e que deveria ser preservado do mundo
adulto.

A primeira diz respeito a uma infancia marcada por um periodo de imperfeicéo,
incompletude, impulsividade, fraqueza, ou seja, a crianga € um “vir a ser’. O adulto é o modelo
a ser perseguido, pois a crianca nesta fase tenderia a uma falta moral, passivel de erro e
facilmente capturavel pelo mal.

Em sua obra cléssica, “Some thoughts concerning education” (Algumas reflex6es sobre
educacédo), Locke se apresenta como uma das influéncias mais importantes na alteracdo de
atitudes em relacdo a infancia no século XVII.

Locke encorajou uma atitude mais simpatica em relagdo as criancas e que nao existia
nos periodos anteriores, pois chamava a atencdo dos preceptores para que esses dedicassem
uma atencdo especial a educacao desta crianca ‘folha em branco’, para que se tornasse um
cidadao ativo e civilizado, mas, para isso, 0 meio deveria ser organizado de tal forma que
contribuisse favoravelmente aos objetivos que esta educacdo deveria atingir (Heywood,
2004:38).

Essa influéncia fard& compreender a crianca como tabula rasa, pois considera essa

como um papel em branco ou uma cera de modelar que poderia ser formatada da forma como
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bem se entendesse, onde a sociedade, por meio de suas institui¢des, inscreve seus codigos e
normas destinados a perpetuacdo das regras sociais.

Essa seria a crianca de John Locke, caracterizada por uma natureza corruptivel e que
somente ficaria livre dessa tendéncia por meio da educagdo, uma vez que a cultura era vista
como uma purificacdo. A crianca, na concepcdo de Locke, é desatenta e fraca, veja-se nas
colocacdes do filésofo: “com o descuido, a desatencdo e a alegria que lhe sdo caracteristicas,
as criangas precisavam de ajuda, pois eram pessoas fracas sofrendo de uma enfermidade
natural” (Heywood, 2004:40).

O estado infantil leva a crianca a ser portadora desta ‘enfermidade natural’, tal
entendimento faz com que Locke encarcere a infancia em uma imagem totalmente negativa.
Tudo que é a crianca, e no momento de sua infancia, € desprezivel, pois somente a idade
adulta a tornard um sujeito racional e perfeito.

A segunda vertente sofreu inicialmente uma certa influéncia de Locke, mas depois
propds seu préprio entendimento e continua ocupando um maior destaque na reconstrugdo da
infancia e nas propostas pedagogicas.

Essa perspectiva considera a infancia a partir de um viés mais positivo em relacdo a
sua incompletude, como o periodo caracterizado pela plasticidade, pelo desenvolvimento que
passa por fases proprias por meio de um élan natural, ou seja, a natureza se desenvolveria
nessa crianca.

A infancia se caracterizaria pela ndo-corrupcdo. Essa seria a crianga de Jean Jacques
Rousseau, possuidora de uma natureza boa e inocente e materializada na figura de 'Emilio’,
livro publicado em 1762. Uma concepg¢do romantica que considera que “todo homem nasce
bom e ¢é a sociedade que o corrompe”. Nessa interpretacdo, a pedagogia passara a considerar

essa natureza infantil como marcada pela espontaneidade, o desenvolvimento de suas
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tendéncias naturais e de sua curiosidade.

Rousseau considerava quatro estagios no desenvolvimento da crianga: a educacdo de
um a cinco anos (até esta idade a énfase maior deveria ser sobre as atividades fisicas); a
educacdo de cinco a doze anos (neste periodo a crianga deveria aprender por meio da
experiéncia, explorando o mundo e descobrindo os primeiros elementos da linguagem, escrita
e leitura — corresponderia ao estagio selvagem da humanidade); a educacdo de doze a quinze
anos (leitura de Robinson Crusoé; o estudo da astronomia, agricultura e artes manuais —
corresponderia ao estagio racional da humanidade); a educacéo de quinze a vinte anos (agora a
énfase recai sobre o0 ensino da religido natural' — corresponderia ao estagio social).

Apesar da distancia que separa os dois pensadores, pode-se encontrar algo que 0s une:
a necessidade de atengdo e de intervencdo do adulto no cuidado, protecdo e educacdo da
crianga. Para Rousseau, essa influéncia adulta na vida da crianca deveria protegé-la dos riscos
que a sociedade pode lhe oferecer, salvaguardando a sua inocéncia e bondade inatas; ja para
Locke, esta formacdo da crianca deveria retira-la de seu estado de fraqueza enquanto crianca e
transforma-la num adulto.

Rousseau ndo foi um educador, entretanto, suas idéias influenciaram enormemente a
educacdo moderna. A natureza € um componente essencial da pedagogia proposta por
Rousseau, pois busca encontrar no homem tudo que seja anterior a sua condigdo social,
visando, assim, ao homem primitivo, natural, uma vez que a civilizagdo corromperia 0
homem, e por acreditar no valor do individuo, esse posicionamento justifica suas diferencas
com os enciclopedistas.

O estado natural € uma condigdo que faz de todos os homens iguais pelo menos no

que ha de mais essencial na sua constituicdo, que é justamente ser homem, ja que a civilizacao

Encontrar Deus por meio da natureza, buscando excluir o elemento sobrenatural (Monroe, 1970:253).

34



aumenta a miséria e a desigualdade entre os homens’ e, diante disso, somente o Estado
representando a ‘vontade geral’®, enquanto simbolo da soberania e da coercio, poderia manter
a continuidade e a coesdo. Aqui ndo é mais a vida do homem primitivo/selvagem, mas sim de
sua vida na sociedade e organizada por um governo.

Outros pontos importantes de sua pedagogia dizem respeito ao fato de que para
Rousseau a atividade na crianca é o ponto principal, ou seja, a aprendizagem passa pela
experiéncia. Inovou ao reconhecer a infancia como uma idade distinta do adulto, que possui
caracteres particulares sobre a forma de pensar, agir, de sentir e que deve ser respeitaada. A
liberdade também é um aspecto considerado, mas essa deve ser bem regrada, sendo regulada

pela necessidade da crianga.

2.2 A crianca pobre "educada’ de Pestalozzi

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) era educador e foi o fundador da escola
primaria. Considerava 0 homem um ser instintivo ou animal, social e moral, mas acreditava
que este nascia bom e que seu carater era formado pelo ambiente em que vive. Diante disso,
este ambiente deveria ser 0 mais proximo possivel das condi¢des naturais da crian¢a, para que
essa tivesse um bom desenvolvimento.

Considerava que a educacao salvou o homem de seus impulsos animais e também que
essa era uma forma de transformagéo da sociedade, uma reforma social que tiraria os pobres
de sua ignorancia e miséria, mudando assim o foco das discussdes que estavam sendo feitas
em torno da necessidade de uma revolugdo pautadas nas formas anteriores de Utopia para

superar 0os males sociais.

2 Esta discusséo foi realizada por Rousseau em seu livro ‘Discurso sobre a Origem da Desigualdade entre

0s homens’.
3 Em seu livro ‘O Contrato Social’, encontra-se essa discussdo que influenciou a Revolucdo Francesa,
encorajando o nascimento do nacionalismo (Mayer, 1976:308).
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O objetivo dessa educacédo regeneradora era proporcionar um desenvolvimento natural
e harmonioso de todas as aptidfes da crianca. A educagdo também ndo deveria se dar separada
da ética nem do conhecimento de Deus. Visava a uma educacao universal das massas, criando
um novo conceito em educacéo.

Dessa forma, seu objetivo foi elaborar os métodos dessa educacdo baseada nas idéias
de Rousseau sobre desenvolvimento infantil e que se destinava a transformar a sociedade e
permitir que todas as criangas tivessem um desenvolvimento intelectual e moral.

Se a educacéo era entendida como um elemento de transformacéo social, considerava
que toda crianca tinha direito a educacdo, inclusive as mais pobres. Como um principio
inovador para a época, defendia que a educacgdo deveria respeitar o desenvolvimento infantil.

Esse desenvolvimento infantil da crianca deveria favorecer seu desenvolvimento fisico,
intelectual e moral, a partir de atividades selecionadas e graduadas dentro de suas capacidades.
A educacdo intelectual baseia-se no principio da intuicdo, das atividades concretas e do
interesse das criancas, derivando dai seu método de ensino caracterizado pela ‘licdo de coisas’,
que consistia no “exercicio dos sentidos, observacdo dos objetos e fatos do meio, nomeacéo e
conceituacdo dos elementos do ambiente”(Pinazza, 2005:92).

Os principios educacionais formulados por Pestalozzi s&o os seguintes:

« arelacdo entre 0 mestre e o discipulo deve ter como base 0 amor e a respeito mutuo;

« 0 professor deve respeitar a individualidade do aluno;

« afinalidade da instrucéo escolar deve basear-se no fim mais elevado da educacdo, que
é favorecer o desenvolvimento fisico, mental e moral do educando;

« 0 objetivo do ensino ndo é a exposi¢do dogmatica e a memorizacdo mecanica, mas sim
o0 desenvolvimento das capacidades intelectuais do jovem;

« 0 método de instrucdo deve ter por base a observagdo ou percepgdo sensorial (intuicdo)
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e comegcar pelos elementos mais simples;
« 0 ensino deve seguir a ordem psicoldgica, ou seja, respeitar o desenvolvimento infantil
(Haydt, 2003:19).

Sob a influéncia das idéias naturalistas de Rousseau, Pestalozzi decide se dedicar a
agricultura, dando inicio a sua primeira experiéncia educacional na sua propriedade em
Neuhof em 1762, transformando sua granja em um local de educagdo de meninos pobres e
que, ao mesmo tempo, estudavam e trabalhavam, tornando-se uma escola do trabalho ou ativa.
O ideal de amor é caracteristico da pedagogia de Pestalozzi, demonstrando um amor especial
pelos filhos de pais pobres, visando melhorar sua situacéo.

Em uma segunda fase do desenvolvimento de seu trabalho como educador, pode-se
demarcar sua atuacdo educativa em um asilo de Stanz, em 1798, onde recolheu mais de
quatrocentos oOrfdos de guerra. No entanto, foi em Burgdorf que esse educador deu
continuidade ao que seria sua terceira fase educacional e que teve como resultado sua obra
metodoldgica mais significativa denominada ‘Como Gertrudes instrui a seus filhos’, de 180,1
ja que considera a familia como o ponto de partida para a educacéo, pois 0 modelo de escola
deveria ser o lar, indicando com tal publicacdo a penetracdo do social na familia.

Sua Ultima fase foi marcada pelo Instituto de lverdon, em 1805. Nesse momento,
Pestalozzi obteve um grande éxito, sendo um momento glorioso em sua carreira de educador.
Morre em fevereiro de 1827, tendo comecado sua atividade de educador ja aos cinquenta
anos, exercendo uma forte influéncia no desenvolvimento educacional do século XIX e

possibilitando o conhecimento de uma pedagogia baseada em suas experiéncias.
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2.3 A crianca 'semente’ de Froebel

A pedagogia de Friedrich Froebel (1782-1852) sofreu uma grande influéncia da
pedagogia de Pestalozzi. As obras ‘Livro das Mé&es’ e “‘Como Gertrudes ensina seus filhos’
inspiraram Froebel em seus estudos da primeira infancia, pois aos 23 anos foi conhecer a obra
de Pestalozzi em lverdon e 14 permaneceu por dois anos.

Precisou se refugiar na Suica, por ter sido considerado divulgador de posicionamentos
liberais, sendo esse o lugar onde ‘gestou’ suas idéias sobre a educagdo da primeira infancia.
Regressando a Alemanha, fundou em Blankenburgo sua primeira escola para criangas
pequenas, que ficou conhecida como ‘Kindergarten’ ou jardins-de-infancia, criados por
Froebel na Alemanha em 1837. Como o préprio nome ja sugere, esse jardim deve cultivar as
plantas que s&o as almas das criangas para que desabrochem em toda a sua potencialidade.

Froebel defendia a idéia de evolucdo natural da crianca e também a espontaneidade
infantil e o simbolismo como elementos fundamentais no processo educativo. Também
considerava que a educacao deveria respeitar as capacidades das criancas, sua liberdade e que
seu desenvolvimento caracterizava-se por uma forca natural que leva ao desenvolvimento, da
mesma forma como coloca Rousseau um 'élan natural' que impulsiona o desenvolvimento da
crianga.

A educacdo deve se adaptar as fases de desenvolvimento da crianca e propiciar o
desenvolvimento das energias latentes de acordo com as particularidades da infancia,
considerando como essenciais 0s primeiros anos de vida para o desenvolvimento mental.

Deve-se considerar que ha um forte sentimento religioso presente na obra de Froebel,
sendo que para ele a explicacdo da vida e da realidade pode ser encontrada na unidade entre a
natureza, 0 homem e o espirito absoluto que é Deus. Sendo assim, o estudo da natureza era

considerado tdo importante, pois poderia revelar Deus para as criangas.
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O meétodo froebeliano se pautava no jogo e no uso de trés elementos: os dons e as
ocupacdes; a jardinagem e a criacdo de animais; €, 0S jogos e 0s cantos. Os dons sdo materiais
especificos, como a esfera, cubo, cilindro, mosaicos, dentre outros. As ocupacfes constituem-
se pela atividade de tecelagem, dobradura e recorte. Os cantos devem acompanhar as
atividades e sdo compostos por poesias e can¢des adaptadas para as criangas.

Froebel foi o primeiro a considerar o jogo como parte essencial da educacdo da
primeira infancia, pois é a base do processo educativo da crianca, contribuindo para a
passagem do mundo simbolico a realidade, ja que é por meio deste que a crianga constréi a
primeira representacdo do mundo. Esses jogos sdo de dois tipos: os jogos livres (a crianca
desenvolve espontaneamente, naturalmente) e os jogos instrutivos (atividades orientadas com
0 emprego dos ‘dons’).

A auto-atividade livre da crianca é parte essencial do pensamento froebeliano, sendo
que essa é derivada do interesse de cada crianga, ou seja, a crianga tem o poder de decidir, pois
é livre. A auto-atividade leva a crian¢a a observar 0 mundo que a rodeia, a construir hipéteses,
comparar, verificar, criar, descobrir dentro desse processo de busca do conhecimento. Isso Ihe
possibilita conhecer a natureza do mundo e também conhecer a sua propria natureza.

Nessa perspectiva, 0 processo educativo deveria desencadear o desejo na crianga de
aprender e que essa fosse uma atividade criadora, diante disso “defendeu o papel essencial
desempenhado pela familia, especialmente pela mée, nos anos iniciais da vida* e, também,
uma educacdo escolar apropriada as necessidades da crianca” (PINAZZA, 2005:94). Esse
processo educativo deve também se relacionar diretamente com a vida, a crianca deve
aprender as coisas importantes da vida vivendo-as, pois caso contrario ndo produzira os efeitos

desejados.

Da mesma forma que Pestalozzi.
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Froebel pode ser considerado o educador da primeira infancia diante de todo o valor
que atribuia a infancia , tendo uma influéncia direta na educagdo das criancas pequenas, pois
houve uma maior afirmacdo dos seus interesses e da consideracdo de sua atividade como
ponto de partida para a sua educagdo. Prop6s um método que considerava as atividades
espontaneas das criangas, em jogos cooperativos e criativos para o seu desenvolvimento.

Esses discursos produzidos por Locke, Rousseau, Pestalozzi e Froebel caracterizaram
ao longo do século XVIII aquilo que cada momento histérico construiu, atribuiu e reservou
para 0 que € ser crianga e ter uma infancia. Posteriormente, a pedagogia foi influenciada por

outros discursos como a medicina e a psicologia.

2.4 A crianca sadia do discurso médico-higienista

O discurso médico-higienista influenciou o pensamento pedagdgico desde o final do
século XIX (por volta de 1870) e inicio do XX (até a década de 1950). Alguns nomes sdo bem
representativos dessa corrente tedrica e pode-se citar os seguintes: Dr. Oscar Clark, Dr.
Joaquim José de Menezes Vieira e Dr. Carlos Arthur Moncorvo de Figueiredo Filho.

Esse periodo foi marcado por um grandioso processo de higienizacdo social visando a
regeneracdo da populacdo com um carater eugenista. A eugenia foi uma forma dita ‘cientifica’
encontrada para o aprimoramento da populacdo na Europa e também nos paises da América,
inclusive o Brasil. Era uma teoria racista, pois o alvo eram aqueles que carregavam a marca da
degeneracdo: as criancas pobres, enjeitadas e negras, uma vez que constituiam uma sub-raca
que precisava ser melhorada.

A escola passou a ser vista como uma forma de cura para 0s males sociais, sendo a
Unica possibilidade de remediar os males ocasionados pela pobreza e a mistura de ragas. As

escolas entdo passaram a funcionar como verdadeiras clinicas e hospitais para salvaguardar a
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geracdo futura e assegurar o desenvolvimento do pais.

Uma das primeiras inciativas em relacdo a higienizacdo das criancas pobres, e
consequientemente do melhoramento da raca brasileira por meio da educacéo, veio de Carlos
Arthur Moncorvo de Figueiredo Filho, considerado o fundador da pediatria cientifica no
Brasil.

O Dr. Moncorvo Filho é um dos pioneiros no tratamento da crianca pobre/desvalida,
cuja preocupacdo o levou a criar o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, o IPAI, em
1899, no Distrito Federal, que, segundo Gondra (2002), deu inicio ao movimento de
‘institucionalizacdo de protecdo a infancia’, baseado nos principios da higiene.

Essa iniciativa do Dr. Moncorvo Filho caminha no sentido apontado por Kuhlmann Jr
(1998) quando o pais buscava se integrar na nova ordem urbano-industrial por meio da
filantropia que substituiu as antigas formas de caridade, pois 0 médico visava assistir e
proteger a infancia pobre de modo alternativo ao asilo, sendo que esse tipo de institui¢do ainda
ndo se preocupava com a higiene de seus métodos.

De acordo com o médico, as criancas na Capital da Republica se encontravam em uma

situacdo desoladora, pois

Cada dia se multiplicavam os quadros de desolacdo a que assistimos: criancas
vivendo asfixiadas no confinamento das instalacbes e no ambiente infectado das
casas de cOmodos, a serem dizimadas em nUmero assustador pelos males tdo
conhecidos dos clinicos brasileiros, sobretudo pelas doencas do aparelho digestivo e
a tuberculose — tudo agravado pela heranca alcdolica, pela miséria e pela fome, num
deploravel ambiente de ignorancia e de analfabetismo. (Gondra, 2002:309).

Todo esse aparato produzido pelo médico e que conferiu até um reconhecimento fora
do Brasil tinha como objetivo o melhoramento da raca brasileira por meio da educacdo no
interior de um determinado projeto civilizatorio, de progresso que encontra na higiene sua
aliada principal.

Um pouco depois, tem-se a atuacdo do Dr. Joaquim José de Menezes Viera que,
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juntamente com sua esposa em 1875, cria o primeiro jardim de infancia no Brasil denominado
‘Jardim de Criancas’ no Colégio Menezes Vieira, na cidade do Rio de Janeiro. O jardim
atendia as criangas do sexo masculino da elite entre trés e seis anos, mas também foi pioneiro
na criacdo dos jardins para as criancas pobres. Esse projeto enquadrou-se no plano de
ordenacdo social que visava a regeneracao do Brasil.

O Jardim criado pelo Dr. Menezes Vieira utilizava como método a pedagogia de
Pestalozzi e Froebel. Publicou vérias obras, dentre elas: ‘Manual para os jardins-de-infancia’,
‘O jornal das criangas’, ‘A familia’, “ABC Froebel’. Por sua formacdo médica, dava especial
atencdo a higiene e a educacdo fisica, cuja énfase pode ser explicada pela seguinte afirmacéo:
“dolorosissimo quadro que apresenta a nossa populacdo escolar: um batalhdo de criancas
decrépitas, caminhando certeiro ao encontro da fatal tuberculose.” (BASTOS, 2001:59).

O mesmo quadro é apresentado por Jerry Davila (2006) em seu livro ‘Diploma de
Brancura’, no qual o autor discute as reformas educacionais ocorridas no Rio de Janeiro entre
1917 e 1945, a partir da vinculacdo dos temas de raca, educagdo e medicina. Essas reformas
educacionais, na idéia de seus propositores, estavam imbuidas de um sonho de tornar o Brasil
um pais moderno, no entanto, a questdo racial aparecia como um grande problema. Assim,
para Davila (2006), esses reformadores precisavam, de alguma forma, “criar brancura’ em uma
massa ‘racialmente mista’. E ja que o Brasil buscava o progresso, necessariamente precisava
se afastar do passado e esse afastamento incluia, especificamente, também se afastar da
negritude vista como algo primitivo e degenerado.

Assim, Davila (2006) afirma que, durante o Governo de Vargas e a implementacdo da
escola nova no Brasil com os pioneiros da educagdo, deu-se a transformacdo das escolas
publicas em espacos de uma supremacia branco-européia, visando se encaixar na ciéncia, no

progresso da modernidade. As escolas criadas buscaram produzir uma visdo ideal da nagéo
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brasileira, principalmente, sobre as criancas pobres e ndo-brancas, pois eram a substancia da
busca desse ideal. Fato esse que também representou um obstaculo para a profissionalizacdo
dos professores negros, porquanto as formas de selecdo por meio de elementos sutis se
transformaram em uma forma de excluséo racial dos negros no quadro do professorado nesse
periodo.

De acordo com Davila (2006), a acdo dos reformadores educacionais ndo era feita
somente por pedagogos, mas, principalmente, por médicos e cientistas sociais. Para dar
continuidade a essa discussdo, a figura do Dr. Oscar Clark é um exemplo da atuagdo de um
medico ligado as iniciativas de higiene escolar no Rio de Janeiro durante as décadas de 1930 e
1940, periodo pesquisado por Davila.

O Dr. Oscar Clark foi inspetor médico, chefe do Servico de Inspecdo Médica e
Dentéria Escolar da capital federal, época em que Fernando de Azevedo era Diretor Geral de
Instrucdo Publica, no periodo compreendido entre 1927 e 1930. Foi responsavel por criar a
Clinica Escolar do 8° Distrito quando chefiou o Servico de Escolas-Hospitais do Distrito
Federal em 1943 (ROCHA, 2005:58).

Uma frase do Dr. Clark ilustra bem seu pensamento a respeito da importancia de se

transformar a escola em um hospital:

Na escola do século passado, trabalhava o mestre-escola; na escola dos tempos
atuais, ao lado da professora, devem trabalhar a enfermeira social, a cozinheira e o
médico higienista. A escola-hospital tornou-se o principal centro de civilizacdo, a
célula primordial das coletividades humanas, de que depende, de maneira direta, a
grandeza dos povos e o destino das nacionalidades” (CLARK, 1937:174 apud
ROCHA, 2005:60).

Em suas publicacdes de 1937 e 1943, respectivamente, ‘O século da crianca’ e ‘Jardins
de infancia e escolas-hospitais’, é realizada a defesa da criacdo de instituicbes, como as
escolas-hospitais, as clinicas escolares, as creches, os jardins-de-infancia e as escolas para

mées, cuja preocupacdo era justamente com as criangas pobres e sua educacéo, pois estavam
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propensas as mais terriveis doencas que poderiam ocasionar deformidades e aleijoes. A escola
era considerada por ele como um “verdadeiro centro de medicina preventiva, a verdadeira
oficina de medicina educativa”, visando a regeneracdo da raca brasileira que deveria ser

saudavel e produtiva (CLARK, 1943:138 apud ROCHA, 2005:61).

2.5 A Crianca Bioldgica de Piaget

A Biologia desempenhou uma grande influéncia na obra desenvolvida por Piaget, no
entanto, além dos elementos da Biologia, pode-se encontrar também elementos da
Matematica, da Filosofia e da Fisica. Utilizou de Darwin o conceito de adaptacdo que estd
diretamente relacionado aos conceitos de assimilagdo e acomodacgdo. Fez uso do sistema
l6gico-matematico no desenvolvimento intelectual da crianca, utilizando os conceitos de
agrupamento, numero, probabilidade e também do campo da Fisica, quando extrai elementos
da mecénica e termodindmica com a utilizacdo do conceito de equilibrio. Em relacdo a
Filosofia, ha uma aproximacdo possivel com Kant e a concepcdo ‘construcionista do
conhecimento humano’, pois para o filésofo ndo é possivel produzir conhecimento sem
atividade mental.

O desenvolvimento psicolégico é descrito como o estudo do desenvolvimento das
funcbes mentais, sendo que a partir da psicologia da crianca pode-se encontrar a solugdo para
0s problemas psicologicos gerais. O desenvolvimento das fun¢Bes mentais depende
basicamente de quatro fatores: a maturacdo do sistema nervoso, o ambiente fisico, 0 ambiente
social e o processo de equilibracéo progressiva.

Com base em suas descobertas por meio da epistemologia genética, Piaget conquistou
uma grande influéncia sobre os cuidados pediatricos e também dentro das escolas de educagédo

infantil, a partir da descricdo da estruturacdo do pensamento e da aquisi¢do da aprendizagem.

44



Piaget em suas pesquisas buscou justamente construir um conhecimento a respeito do
desenvolvimento do pensamento da crianga, tendo como objetivos mostrar: aquilo em que a
crianca difere do adulto (ou seja, aquilo que falta a crianga para raciocinar como um adulto
normal de classe média); como se constroem as estruturas cognitivas, buscando, a partir dessa
psicologia da crianga, um método explicativo geral em psicologia; e também o modo de
construcdo das estruturas logico-matematicas, tornando sua teoria uma epistemologia
genética.

Os estudos empiricos de Piaget eram realizados por meio do método clinico. Esse
método consiste em captar a logica da crianca por meio de uma conversa livre sobre um tema
dirigido, visando descobrir como ela pensa sobre esse determinado assunto, quais sdo as suas
justificativas, 0s seus desvios.

As categorias de anélise de Piaget se constituem meticulosamente como um sistema
particular de racionalidade cientifica e atual como sendo ambos natural e universal, pois para
ele todas as criangas adquirem competéncias de acordo com uma sequéncia universal.

Jenks (2005) apresenta duas criticas que podem ser feitas a esses posicionamentos de
Piaget: primeira, seu ideal de competéncia cognitiva adulta € uma particularidade da filosofia
do ocidente e, segunda, o0 objetivo do desenvolvimento cognitivo leva a pensar o mundo com
0s conceitos e a ldgica do Ocidente. Sem contar, que as criangas conseguem desenvolver
determinadas competéncias antes mesmo de alguns estagios descritos por Piaget.

Uma outra caracteristica importante no pensamento de Piaget € a questdo da atividade
da crianca. O pensamento € a interiorizagdo da acdo motora, assim, 0 pensamento é acao.
Essas acBes sao maoveis e reversiveis e executadas mentalmente.

Piaget acreditava que a crianca iniciava sua vida cognitiva sendo pré-légica, uma

diferenca fundamental que a distinguiria do adulto, pois a auséncia da légica € caracterizada
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por dois fatores, a irreversibilidade e a descentralizacdo do pensamento.

A irreversibilidade se deve a auséncia inicial da descentralizacdo, pois a crianca teria
um pensamento egocéntrico. A irreversibilidade acarreta as ndo-conservagdes dos objetos, dos
conjuntos e das quantidades. Sendo que as operagfes logico-matematicas sdo acles
interiorizadas, reversiveis e coordenadas em estruturas de conjunto.

O desenvolvimento do pensamento e da inteligéncia passaria por determinadas etapas
que se caracterizariam por um tipo de estrutura mental e que resultaria em uma forma
especifica de conduta da crianca dentro do estdgio. As criancas passariam por 4 estagios:
sensorio-motor, pré-operatdrio, operatoério concreto e operatorio formal. Os estagios sdo
ordenados cronologicamente e hierarquicamente a partir de um continuum que vai desde um
status mais infantil, concreto para um mais alto, adulto que constitui sua relagdo com o mundo.

Ao lado do desenvolvimento cognitivo, pode-se situar também o desenvolvimento
moral e social da crianca. Para Piaget, a crianca passaria de uma moral heterénoma para uma
moral autbnoma. Na primeira, a crianca ndo aceitaria regras e obedeceria ao adulto sem
questiona-lo, hd uma submissdo total; na segunda, a crianca ja desenvolve uma consciéncia

das regras, caracterizando o surgimento do respeito matuo e da cooperacao.

2.6 A crianca " homem novo' de Vygotsky

Para iniciar falando de Vygotsky ndo se pode deixar de mencionar o acontecimento
historico da Revolucdo Russa, que tanto influenciou sua teoria, pois nesse contexto buscava-se
a construcao de uma nova sociedade e também a criacdo do “homem novo’.

Esse psicologo russo, inicialmente, foi influenciado pela teoria de Piaget, no entanto,
buscou ir além do determinismo biolégico, uma vez que, baseado nos principios do

socialismo, tinha o social como o fundamento para o desenvolvimento da crianga. No entanto,
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sua psicologia enquadra-se também no campo da psicologia genética, pois da mesma forma
que Piaget, preocupou-se no estudo da génese do pensamento humano, ja que o estudo da
crianga vem justamente auxiliar na compreensdo do comportamento humano em geral.

Sdo inimeras as influéncias na obra de Vygotsky: desde a linguistica, as teorias
comportamentalistas, a epistemologia de Piaget até o pensamento marxista, utilizando os
conceitos de sociedade, trabalho, utilizacdo de instrumentos, cultura e da relacdo dialética
entre 0 homem e a natureza.

Utilizou, como método de sua psicologia socio-histérica (ou sécio-interacionista), o
materialismo dialético para explicar as funcgdes psicoldgicas superiores do desenvolvimento
intelectual humano. Esses processos sdo considerados ‘superiores’, porque se referem as
atividades conscientes, séo intencionais.

Vygotsky contava com o apoio de Alexander Romanovich Luria e Alexei Nikolaievich
Leontiev. Eles acompanharam Vygotsky até sua morte. O grupo, em seus estudos e pesquisas,
buscava confirmar que o pensamento € culturalmente mediado, sendo que a linguagem é o
instrumento principal dessa mediagdo, justificando, assim, a importancia que Vygotsky
confere a interacdo social no desenvolvimento humano.

O desenvolvimento se encontra em uma relacdo direta com o contexto socio-cultural
em que a crianca estd inserida, no qual a crianca recebe ativamente os elementos
simbdlicos/culturais que seu grupo foi construindo ao longo de sua existéncia, como, por
exemplo, comer de boca fechada, aprender a falar e andar, entre outros. Tudo isso, a crianga
vai aprendendo desde seu nascimento, na relagcdo com os outros que estdo a sua volta, pois
esses € que medeiam sua relagdo com o mundo. Nesse sentido, a fala/linguagem ocupa um
lugar central, ja que funciona como elemento mediador.

Sobre linguagem e pensamento, Vygotsky afirma que essa relagdo passa por varias
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mudancas ao longo da vida, no entanto, em certo momento, a linguagem e o pensamento se
encontram e colocam em funcionamento o desenvolvimento psicolégico de forma cada vez
mais sofisticada. Sendo que, a partir do momento em que a crianca entra na linguagem, o seu
desenvolvimento d& um salto qualitativo, pois expressa e organiza o pensamento, distinguindo,
assim, a crianca dos animais.

O desenvolvimento da crianca ocorre em dois niveis de acordo com Vygotsky: o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. O desenvolvimento real é
aquilo que a crianca consegue fazer sozinha e o nivel de desenvolvimento potencial se refere
aquilo que a crianca é capaz de fazer com a ajuda do outro. A distancia entre aquilo que a
crianga consegue fazer sozinha e aquilo que ela faz com a ajuda do outro cria o que Vygotsky
denominou de zona de desenvolvimento proximal. Da mesma forma que pensamento e
linguagem estéo relacionados, assim também estdo aprendizado e desenvolvimento desde o
nascimento da crianga.

A interacdo € considerada um aspecto tdo importante porque é por meio dela que a
crianga adquire os elementos da cultura e, conseqlientemente, se desenvolve, pois a
aprendizagem gera desenvolvimento. E por meio dessa aprendizagem que a crianga podera ter
um desenvolvimento satisfatorio ou ndo. Assim, pode-se compreender a énfase dada ao
aprendizado escolar, pois esse introduzird elementos novos ao desenvolvimento da crianga, ja
que o aprendizado cria a zona de desenvolvimento proximal e esse é um elemento

fundamental, pois ‘0 bom ensino € aquele que adianta o desenvolvimento’ .

Sintese

A nova consideragdo conferida a crianca possibilitou a criacdo de novos campos de

saber sobre a infancia dando inicio as chamadas Ciéncias Humanas. A crianca tornou-se um
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objeto de saber, justificando, assim, a proliferacdo de tantos discursos buscando a producao da
verdade por meio de préticas de ciéncias. A invengdo da infancia estd atrelada ao
desenvolvimento dos discursos e da verdade na disputa pelo conhecimento.

A Pedagogia, a Medicina, a Psicologia, levam a considerar as criangas como uma
categoria universal e singular, desconsiderando as variagdes entre as criangas impregnando de
um modelo ‘ideal’ do que é ser crianga. Esses filésofos, médicos, psicologos e educadores
citados brevemente tinham em comum a defesa da necessidade de mudanga nos processos de
ensino voltados para a crianga, a partir de uma nova concep¢do de infancia que se tornou
preponderante a partir do século XVIII, tornando-se verdadeiros marcos de referéncia no
pensamento educacional na formatagdo da crianca enquanto um ser sociavel, saudavel,
educével, cidadd e produtiva, ou seja, a crian¢a, enquanto um ‘vir-a-ser’, é que gerard a
separacdo entre 0 mundo adulto e 0 mundo infantil, levando a institucionalizacdo da crianca,

isto € 0 que se discutira no capitulo seguinte.
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3 AESCOLAEA INSTITUCIONALIZAQAO DA CRIANCA

Na ldade Média, a escola e os colégios eram reservados a um nimero pequeno de
clérigos, onde se misturavam diferentes idades, pois ndo havia essa distin¢cdo, tendo como
principio ‘um espirito de liberdade de costumes’, no entanto, com o inicio dos tempos
modernos, isso foi se modificando em conseqiiéncia do surgimento do moderno sentimento da
infancia.

O objetivo deste capitulo é contextualizar o0 momento em que a escola tornou-se tao
importante para a afirmagdo da infancia, tal como descrita por Aries (1981), entretanto,
juntamente com essa contextualizacdo seré feita uma discussao atrelada a criacdo dessa escola
moderna, enquanto uma das instituicGes disciplinares que se formou em meio a uma grande
rede em torno da crianca e de seu corpo, por meio de uma ‘pedagogizacédo do sexo da crianga’
e a instituicdo da disciplina na producdo de corpos saudaveis e produtivos.

Esse movimento, em relacdo a particularidade infantil e a separacdo dos dois ‘mundos’,
adulto e infantil, acompanhou todo um processo de enquadramento da crian¢a denominado por
Aries (1981) de ‘quarentena’, pois a escola fazia parte do projeto educacional moderno que
estava atrelado ao novo sentimento da infancia, que visava cuidar, proteger, moralizar e
preservar a crianga, ou seja, em prol da sua vida, tal como pregavam os discursos médicos,
pedagogicos, psicoldgicos e religiosos.

A partir do século XVIII, a escola tornou-se uma instituicdo essencial da sociedade
para a educacdo da infancia e da juventude, porquanto se constituia na opinido dos educadores,
pais, religiosos e magistrados “um grupo de idade maci¢o, que reunia alunos de oito-nove anos
até mais de quinze, submetidos a uma lei diferente da que governava os adultos” (Ariés,
1981:111).

Nesse processo, deve-se considerar dois aspectos importantes que se interconectam: o
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movimento de moralizacdo, que foi um dos responsaveis pela invencdo desse moderno
sentimento e a necessidade de disciplinar essa populagdo infantil, pois, segundo Aries
(1981:180), “o estabelecimento definitivo de uma regra da disciplina completou a evolugédo
que conduziu da escola medieval, simples sala de aula, ao colégio moderno, instituicdo
complexa, ndo apenas de ensino, mas de vigilancia e enquadramento”.

Esse enquadramento das criangas tinha como objetivo isoléa-las e prover sua formacéo
moral e intelectual. No entanto, de acordo com Foucault (2002), a escola, mesmo fechando os
individuos, ndo exclui, mas apenas fixa as criangas a um aparelho de saber, da mesma forma
que a fabrica fixa os operarios a um aparelho de producdo. Mesmo que o objetivo dessas
instituicOes seja separar os individuos, seu objetivo primeiro “é fixar os individuos em um
aparelho de normalizagdo dos homens”, da mesma forma que a escola, a fabrica ou a prisao
visa ligar o individuo a um processo de produc¢do, formacgéo ou correcdo (Foucault, 2002:114).
Por isso, Foucault (2002) considera de forma oposta a ‘reclusdo’ e o “sequestro’, pois quando
se fala em reclusdo no século XVIII, necessariamente, se esta fazendo referéncia a excluséo
dos considerados ‘marginais’ e 0 sequestro, ja no século XIX, refere-se a uma forma de
inclusdo e normalizacdo dos individuos.

Essa moral, que foi se constituindo no final do século XVIII, justifica as coloca¢des de
Foucault (2006), de que na escola fala-se de sexo o tempo todo. Basta observar-se a forma
como a escola era organizada e perceber-se-a essa preocupacdo constante em controlar o corpo
das criancas: os dispositivos arquitetdnicos, os regulamentos de disciplina e toda a organizagao
interior, pois “o espaco da sala, a forma das mesas o arranjo dos péatios de recreio, a
distribuicdo dos dormitérios (com ou sem separacdo de cortina), os regulamentos elaborados
para a vigilancia do recolhimento e do sono, tudo fala da maneira mais prolixa da sexualidade

das criangas.” (FOUCAULT, 2006:34).
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A disciplina organiza o espaco escolar, porquanto confere um lugar a cada individuo,
evita os agrupamentos para diminuir seus efeitos (desercdo, aglomeracdo, vadiagem), para
assim vigiar o comportamento de cada um, pois é preciso individualizar os corpos, para
segmentar uma massa humana, informe, em unidades individuais, alcangéveis e controlaveis.

Por isso, os individuos sdo classificados da seguinte maneira, segundo Foucault (2002 a:125):

Cada aluno, segundo sua idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora
uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que
marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticdo de valores ou
méritos.

A ordenacdo por fileiras foi uma das grandes novidades no funcionamento das
instituicBes disciplinares durante o século XVIII, de acordo com Foucault (2002a :125) , pois
“comecou a definir a grande reforma de reparticdo dos individuos na ordem escolar”. Serdo
encontradas filas por todos os lados: na sala, nos corredores, nos patios, o que refletira na
colocacdo do aluno a partir de seu desempenho, assim, ora ele ocupard um lugar na fila, ora
ocupara outro, dependendo da forma como o individuo se comporta e isso sera medido pela
norma.

O poder disciplinar age a partir de uma anatomia politica do corpo segundo o principio
da norma. De acordo com Foucault (2002a.), o século XIX assistiu a invasdo progressiva do
espaco da lei pela tecnologia da norma ditando “o que é normal ou ndo, correto ou nao, do que
se deve ou ndo fazer, determinando se o individuo se conduz ou ndo como deve, conforme ou
ndo a regra” (FOUCAULT, 2002a.:88).

Segundo Costa (1983), a norma — diferentemente da lei que se configura como um
poder essencialmente punitivo, coercitivo, que tem como mecanismo fundamental a
repressdo, embora possa incluir em sua tatica também o momento repressivo —, visa
prioritariamente prevenir, tendo a regulacdo como mecanismo de controle que estimula,

incentiva, extrai ou exalta comportamentos e sentimentos tidos como aceitaveis. “Pela
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regulacdo os individuos sdo adaptados a ordem do poder ndo apenas pela abolicdo das
condutas inaceitaveis, mas, sobretudo, pela producdo de novas caracteristicas corporais,

sentimentais e sociais.” (COSTA, 1983:50).

Para Veiga-Neto (2003:90), a norma “é o elemento que, a0 mesmo tempo em que
individualiza, remete ao conjunto dos individuos; por isso, ela permite a comparagdo entre
eles. E ao se fazer isso, chama-se de anormal aquele cuja diferenca em relacdo a maioria se
convencionou ser excessivo, insuportavel”. Diante disso, tal diferenca passa a ser considerada
um desvio.

A norma fara a escola funcionar como um pequeno tribunal, pois se utiliza de uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupces das tarefas), da atividade
(desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos
discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes ‘incorretas’, gestos nao conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). (FOUCAULT, 2002 a.:149).

A organizacdo do espago € um elemento muito importante porque organiza o multiplo,
impde-lhe uma ordem, controla cada aluno separadamente e também devido a uma utilizagao
econdmica do tempo. O controle do tempo é um dos elementos-chave na disciplina, pois é
preciso que haja uma qualidade do tempo empregado, que produz uma regularidade no tempo
disciplinar, impondo uma rotina escolar.

O exercicio da disciplina também exige um dispositivo que assegure a vigilancia dos
individuos. A arquitetura serd organizada de forma que ndo mais sera vista e nem terd como
objetivo vigiar o exterior, mas sim, controlar o interior. O pandptico é uma forma de
arquitetura que visa justamente cumprir esse objetivo da vigilancia: vigiar sem ser visto. No
pandptico, o principio da masmorra é invertido, pois essa teria trés fungdes: trancar, privar de

luz e esconder. Na nova disposi¢do da arquitetura, utiliza-se somente a primeira funcéo e
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exclui-se as outras duas, ja que “a plena luz e o olhar de um vigia captam melhor que a
sombra, que finalmente protegida. A visibilidade é uma armadilha” (FOUCAULT, 2002
a.:166).

O panéptico’, segundo Foucault (2002:162), é uma forma de poder que repousa sobre
algo totalmente diferente, que o autor chamou de exame, que se constitui como “uma
vigilancia sobre os individuos por alguém que exerce um poder e que, enquanto exerce esse
poder, tem a possibilidade tanto de vigiar quanto de constituir, sobre aqueles que vigia, a
respeito deles, um saber.” (FOUCAULT, 2002:86).

O exame coloca os individuos num campo de vigilancia e os captura em uma rede de
anotacOes, ‘um poder de escrita’ que acompanha um registro intenso e gera uma acumulagao
documentéria. Faz de cada individuo um caso, pois permite sua descricdo, medida,
classificacdo e normalizacdo: “a funcao do registro é fornecer indicacBes de tempo e lugar, dos
habitos das criancas, de seu progresso na piedade, no catecismo, nas letras de acordo com o
tempo na escola, seu espirito e critério que ele encontrard marcado desde sua recep¢do.”
(FOUCAULT, 2002 a.:158).

Um saber que tem por caracteristica determinar se um individuo se conduz ou ndo
como deve, conforme ou ndo a regra, se progride ou ndo e se ordena em torno da norma, em
termos do que é normal ou ndo, correto ou ndo, do que deve ou ndo fazer, constituindo o
individuo como efeito e objeto do poder e como efeito e objeto do saber.

A ‘pedagogizacdo do sexo da crianga’ parte do principio de que toda crianca se dedica
a uma atividade sexual e que isso traz consigo perigos fisicos e morais, coletivos e
individuais. A ‘guerra ao onanismo’ teve uma duracdo de quase dois séculos no Ocidente

(FOUCAULT, 2006: 115).

®>  E uma forma de arquitetura.
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Essa “guerra ao onanismo’ pode ser verificada nos escritos de Foucault (2001) quando
o filésofo apresenta uma andlise do momento em que a familia e a crianca passaram a ser
objeto de poder e de saber por meio do dispositivo da sexualidade, que ocorrerd no século
XVIIl, o mesmo periodo descrito por Aries (1981) para demarcar o moderno sentimento da
infancia . Toda essa trama girara em torno da questdo do incesto e da crian¢a masturbadora e
que produziré dois tipos de familias.

Essa crianca masturbadora, que era considerada um individuo anormal, dara vida ao
surgimento de um novo personagem no século XVIII, o delinqlente (o anormal, o
indisciplinado). Esse sujeito que possui um defeito moral em sua propria constituicdo e que
possui uma tendéncia & criminalidade® sera diagramado a partir de um aparato de controle por
meio da medicina, da psiquiatria e do judiciario. Novamente aqui, a crianga continua sendo
um objeto de saber, por meio do qual se erigem novos discursos.

A discussdo em torno do anormal se fard por meio de um aparato de poder que se
pauta numa ‘disciplina para a normalizacdo’ no dominio da sexualidade e, para isso, fara a
juncdo do poder judiciario e do saber psiquiatrico para o controle desse individuo. Um poder
que nao € repressivo, mas que é produtivo, pois fabrica sujeitos, fabrica determinados tipos de
familias.

A partir do século XVIII, de acordo com Foucault (2001), a sexualidade da crianca e
do adolescente passa a ser vista como um problema e, a partir disso, a familia é chamada a
vigilancia desses corpos contra a masturbacdo e isso produzira o estabelecimento de novas
relagcdes familiares. Esses corpos infantis precisam ser controlados, pois a masturbagéo pode
trazer conseqliéncias para o corpo, tornando-o doente (somatizacdo) e também criminoso;

tem-se também a medicalizagdo do problema.

® Esta tendéncia inata a criminalidade reporta as teses eugenistas descritas nos discursos médico-higienistas do

capitulo anterior.

55



Assim, a constituicdo de um novo tipo de familia, a familia moderna, a familia
conjugal, restrita, aquela ja descrita anteriormente por meio da pesquisa de Aries (1981), s
pode ser possivel, segundo Foucault (2001:337), gracas a essa ‘caca a masturbacao’, ja que
uma das condicBes de coagular a familia conjugal foi tornar os pais responsaveis pela vida e o
corpo dos seus filhos e isso ocorreu por intermédio do discurso médico.

Essa problematizacdo da sexualidade da crianga s6 tem sentido a partir do momento
que se agrega a questdo do ‘incesto’. Uma vez que se instaurou essa ‘cruzada anti-
masturbacdo’, a discusséo do desejo dos pais pelos filhos foi invertida, pois o desejo passou a
ser algo que partia das préprias criangas por seus pais, eram elas que 0s desejavam
incestuosamente, tornando aceitavel por parte da familia a teoria psicanalitica do incesto.

No entanto, Foucault (2001) pontua que suas colocagdes ndo se referem a qualquer
familia, mas sim a familia burguesa. Porém, ao mesmo tempo em que ocorria a ‘cruzada anti-
masturbacdo’ dentro da familia burguesa, também havia uma outra cruzada em relacdo a
familia popular do proletariado urbano, mas esta adquire outras caracteristicas.

Essa cruzada em relagdo as familias populares se constituiu como uma campanha em
prol do casamento, pois, por razdes econOomicas e de policiamento, era interessante um
controle politico, de ndo-mobilidade e de ndo-agitacdo da classe operéria.

Ap0s a constituicdo da familia por meio da campanha do casamento, ocorreu também
uma outra campanha dirigida agora a relacdo entre pais e filhos, que deveria ser pautada por
um cuidado no interior do espago familiar, no sentido de evitar as misturas entre adultos e
criangas, de procurar uma organizacdo do espaco de tal forma que minimizasse o contato a
partir das diferencas entre os individuos, as idades e 0s sexos, fazendo com que houvesse uma
distribuicdo espacial diferenciada, visando justamente prevenir o incesto dos pais e irmaos

mais velhos contra as criangas, o que difere totalmente da ‘cruzada anti-masturbacdo’ que
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ocorreu na familia burguesa (FOUCAULT, 2001).

No caso da familia burguesa, a sexualidade da crianca é que era perigosa e pedia a
coagulacdo da familia; no caso da familia operaria, o problema era o adulto, sua sexualidade é
que era considerada perigosa e, por isso, exigia a reparticdo da familia e, conseqlientemente,
exigia intervencdes externas diferentes, pois aos perigos da sexualidade infantil, sobre a qual
0s pais se debrucavam, vem responder a intervencdo e a racionalidade médica. Em
compensacao, no outro caso, a sexualidade, ou antes, a sexualizacdo da familia a partir do
apetite incestuoso e perigoso dos pais ou dos mais velhos “chama um poder externo, mas
desta vez, ndo é de tipo médico: é de tipo judiciario. E o juiz ou o policial (...) é a assistente
social, é todo esse pessoal que deve intervir na familia para conjurar esse perigo de incesto
que vem dos pais ou dos mais velhos.” (FOUCAULT, 2001:345-346).

Dessa forma, a psicanalise aparecerd como uma técnica de ‘gestdo do incesto infantil’
nas familias burguesas e como técnica de policiamento da familia popular, pois ndo ira
administrar os desejos incestuosos das criancas, mas protegé-las e, consequientemente, retira-
las desse ambiente pernicioso da familia. Assim, de acordo com Foucault (2001:347), ndo ha
duas sexualidades (uma burguesa e outra popular), mas sim “ha dois modos de sexualizacdo
da familia ou dois modos de familiarizacdo da sexualidade, dois espagos familiares da
sexualidade e do interdito sexual”.

Esse controle social do corpo tinha como objetivo formar o corpo do individuo, pois
esse ja nao era mais objeto de suplicio e de penas, mas se transformou em algo que deveria ser
cuidado, reformado, treinado, corrigido para obter determinadas qualidades e aptidfes para
extrair dai um corpo util, com forca de trabalho.

Uma mecanica de funcionamento do poder técnico-politico que tem como centro a

disciplina j& descrita anteriormente nas praticas escolares. A disciplina aumenta a forca do
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corpo, ela é produtiva, uma vez que visa produzir corpos saudaveis, robustos. Foucault (1984)
situou as sociedades disciplinares nos séculos XVIII e XIX e atingiram seu apogeu no inicio
do século XX. Porém, as disciplinas passaram por uma crise, ap6s a Segunda Guerra Mundial,
dando passagem as sociedades de controle’ (DELEUZE, 1992). O inicio da sociedade de
controle ndo anunciou o fim da escola enquanto um equipamento coletivo de homogeneizagao
e disciplinamento, porém, provocou uma crise nessa instituicdo que, até entdo, era vista como
um espaco Unico (maior) de controle, cedendo lugar a outros dispositivos espalhados por todo
o tecido social.

Vé-se entdo que a institucionalizacdo das criancas e os discursos da pedagogia, da
medicina e da psicologia nada mais sdo que movimentos de controle dos corpos infantis que
ficam respaldados, ou melhor, justificados pela necessidade de protecdo e cuidado que a
moderna idéia de infancia trouxe atrelada consigo e produzindo, a partir disso, uma crianga
dependente, fragil, imatura e que se ndo controlada poderia se deixar levar pelos vicios da
masturbacédo, que a tornaria doente e um futuro delinquente.

Apesar desse discurso da normalizacdo estar calcado num poder sobre a vida, ndo se
pode deixar de considerar que a vida também produz mecanismos de resisténcias a esse poder,
um ‘poder da vida’ que faz ‘fugir’ esses modelos ‘de comportamento’, ‘de estética’, ‘de ser’,
que sdo inculcados/transmitidos pela normalizagcdo. No entanto, desde 0 momento em que
nascem, as criangas estdo inseridas em instituicdes que se baseiam nesse poder normalizador,
justamente por essas se enquadrarem no que Foucault denominou de instituicdes de sequiestro
(escola, fabrica, quartel, hospital).

As instituicbes de atendimento a infancia em sua origem visavam ao controle e a

7 - x . . T . . s
A ldgica do controle ndo precisa mais de instituicdes de confinamento para ser exercida, pois ha uma

proliferacdo de dispositivos, como a tecnologia eletronica, as maquinas tecnolégicas de informagdo e de
comunicacdo; a ascensdo da midia e da indUstria de propaganda exercem desde o nascimento do individuo suas
técnicas de subjetivacéo e de controle.
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disciplinarizacdo da crianca. Tais instituicfes ndo estavam ligadas ao sistema de educacéo,
mas, inicialmente, estiveram a cargo da caridade, para depois transferirem-se para a
filantropia, e entdo a area da salde e da assisténcia ao ‘menor’, visando justamente diminuir e,
talvez, resolver os problemas sociais gerados pela pobreza que ocasionava, por sua vez,
problemas a saude da crianca e a jogava na marginalidade.

As instituicBes que mais de perto atuaram na area de atendimento as criancas de 0 a 6
anos no Brasil, através de creches, foram, de acordo com Vieira (1988), o Departamento
Nacional da Crianca — DNCr (a partir de 1940), o Ministério da Educacgdo e Salde, a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA) e a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM) .

A LBA foi criada em 1942 e seus objetivos previam o desenvolvimento de servigos de
assisténcia social, estabelecendo convénios com creches. Era um programa nacional, atendia
prioritariamente a populacdo pobre e era orientado por uma concepgdo preventiva e
compensatoria de atendimento infantil (CAMPOS E FERREIRA, 2001:37).

A FUNABEM foi instituida em 1964, substituindo o Servico de Atendimento ao
Menor (SAM). Sua criagdo, de acordo com Campos e Ferreira (2001), resultou de uma luta
iniciada ainda na década de 1940 por pessoas vinculadas ao governo e a Igreja, que visavam a
uma reformulagdo no atendimento do menor abandonado, cuja educagédo e recuperagédo era
vista por esses setores como inadequada. A FUNABEM era orientada por uma concepgéo
correcional-repressiva, apoiada na construcdo de centros de internamento para criancas e
adolescentes.

As duas instituicdes, LBA e FUNABEM, atuavam em paralelo, estabelecendo
convénios com creches, no entanto, a partir dos questionamentos sobre o atendimento

executado pela FUNABEM, prop6e-se uma divisdo de competéncias: a FUNABEM atenderia
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somente as criancas em situacao de risco pessoal e social.

Como se pode observar, essas instituicbes de atendimento a infancia tinham um cunho
educativo-corretivo e eram, de acordo com Vieira (1988), propostas como um dispositivo para
disciplinar mées e educar criangas nos preceitos da puericultura visando a normalizacdo da
relacdo mée/filho nas classes populares.

Kuhlmann Jr. (1998) também se refere a essa questdo da disciplinarizacdo e controle
da populacdo pobre a partir de uma proposta educacional de baixa qualidade, prevendo uma
educacao mais moral do que intelectual, pois “a histéria da assisténcia tem sido também a da
producgédo de uma imagem do pobre como ameaca social a ser controlada (...). As instituicdes
cumpririam uma fungdo apaziguadora.” (KUHLMANN Jr.,1998:28) . Assim, “o
assistencialismo foi configurado como uma proposta educacional especifica para esse setor
social, dirigida para a submissdo ndo sé das familias, mas também das criangas das classes
populares.” (KUHLMANN JR.,1998:28).

A educacao compulsoria da crianca desde o momento do seu nascimento se configura
como um aumento do nivel do controle institucional sobre a crianga. Esse enquadramento da
crianga baseado na idéia de protecdo visa também a sua exclusdo do mundo do trabalho, das
ruas e de outros espagos para sua recolocagdo em espacos mais ‘protegidos’, uma protecéo do
corpo infantil para a producdo de uma crianga saudavel, educada, cidada, impedindo, assim,
que essa se torne um dos produtos marginais, ocasionados pelo desenvolvimento vertiginoso
do capital que, muitas vezes, antes de consumi-la, joga-a na marginalidade, na miséria. Isso é

sobre 0 que se tratara no proximo capitulo.

Sintese

A escolarizacdo da crianca prolongou o periodo da infancia e a tirou do trabalho, pois,
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devido aos discursos que produziram e afirmaram o moderno sentimento de infancia, essa
deveria ser protegida, cuidada e preservada. Ndo ha lugar melhor que a escola para a
‘conservacdo das criangas’, com todo o seu aparato de funcionamento por meio da
normalizacéo e disciplinarizacdo dos individuos..

A escola enquanto uma instituicdo disciplinar por exceléncia funciona também como
um ‘dispositivo da sexualidade’, que cuida do corpo da crianga, porquanto, como ja foi
mostrado anteriormente, o grande problema que girava em torno da crianga era justamente
evitar que essa maculasse sua inocéncia infantil e que evitasse que a ‘doenga’ do onanismo
infantil se transformasse em um problema social, pois essa crianca deveria ter suas energias

guardadas para que futuramente se tornasse um corpo produtivo, uma forga util.
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4 UMA VISAO AFIRMATIVA DA INFANCIA: A FILOSOFIA E A SOCIOLOGIA
DA INFANCIA

O objetivo deste capitulo € mostrar como a Sociologia, e seu conceito de
‘socializacdo’, e a Filosofia Classica, com seu conceito de ‘corrupgdo da natureza infantil’,
imprimiram um conceito negativo de crianga como um ser fragil, dependente, imaturo e a
infancia, como um periodo que logo deve ser superado e também de preparacdo para a vida
adulta, mas que, posteriormente, foi questionado e produziu novos discursos sobre a crianga e
a infancia, retirando-a deste lugar ‘menor’, ‘subalterno’, ‘dependente’ e ‘submissa’ a0 mundo

social do adulto.

4.1 A Sociologia da Infancia: histérico e caracterizacdo da area

Nos ultimos dez ou vinte anos, a atencdo da opinido publica em diregdo as criancgas e
aos jovens tem crescido consideravelmente, como exemplifica Sgritta (1997) com o interesse
da comunidade cientifica. Os comités e equipes de observacgdo tém sido estabelecidos no nivel
nacional e internacional, os institutos oficiais de estatistica tém finalmente recolhido dados
sobre a condicéo da infancia.

Nesse sentido, pode-se incluir uma abertura no campo das idéias socioldgicas que, até
entdo, ndo tinham reservado as criancas uma atencdo especifica, pois essas sempre eram
estudadas como um fendmeno interligado a escola e a familia e atreladas a discussdo sobre a
socializagéo da crianca como uma forma de inculcacdo dos valores da sociedade adulta.

Os socioldgos se voltaram para o estudo das influéncias dessa socializacdo na vida das
criangas a partir de uma perspectiva estrutural-funcional. Especialmente a sociologia da
educacao permaneceu durante um longo periodo presa a defini¢cdo durkheimiana de imposicéao

dos valores adultos sobre a crianga, levando-as a permanecerem no siléncio, ‘mudas’, ou seja,
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em uma posic¢ao marginalizada e passiva diante do mundo adulto.

Os sociologos da infancia de um modo geral concebem o conceito de socializagdo a
partir de um entendimento diferente do conceito utilizado por Durkheim, pois essa
socializagéo estaria atrelada a uma visao vertical, segundo a qual a crianga absorve 0 mundo
adulto com suas regras e valores por meio da acdo de uma geracdo sobre a outra
(PLAISANCE, 2004; JAMES E JAMES, 2004; PROUT, 2005, entre outros).

Segundo Plaisance (2004:225) “a propria histéria da sociologia deve muito a
concepcao durkheimiana da socializagdo, uma vez que esta foi freqiientemente reduzida a uma
interiorizagdo de normas e valores como efeitos de uma coercao social”.

Emile Durkheim (1858-1917) ocupa uma posicdo ‘fundante’ dentro da sociologia
francesa e, de alguma forma, se aproxima aos escritos de Augusto Comte e Platdo, devido ao
seu entendimento sobre a sociedade e a moral.

Platdo, que ndo separava sua filosofia da politica e da moral, buscava construir uma
sociedade, uma cidade longe da desordem, dai a importancia concedida a Constitui¢do, sendo
que essa sempre deveria estar atrelada a ciéncia como um meio de salvagéo para o0 homem e a
cidade.

Comte, um republicano com idéias liberais, também previa, a partir da ciéncia, uma
solucgéo para os problemas da sociedade, visando, baseado nessa, uma reorganizagéo social e
moral. Considera a especificidade do social e apresenta a sociedade como um sistema com
vida prdpria que independe das estratégias e vontade dos atores sociais.

Durkheim também buscava essa salvacdo da sociedade por meio da ciéncia e
reconhecia como valido somente o procedimento empirico a partir de uma visao conservadora
da sociedade por meio do positivismo. No entanto, o tema da ciéncia é indissociavel do social.

Para esse socidlogo, o mundo social estd baseado em um modelo naturalista/biolégico, em
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que a cabeca seria 0 Estado, o corpo, os individuos e os membros seriam constituidos pelas
instituicoes.

A sociedade é vista como uma realidade moral, controlada por normas e regras morais,
evitando uma situacdao de anomia, definindo assim o limite entre o ‘normal’ e o ‘patoldgico’,
sendo que esse ‘normal’ tenderia para um ideal.

O social pode ser definido por sua exterioridade (que independe das condigdes
particulares nas quais os individuos se encontram) e também pela coercdo que ele exerce sobre
os individuos. Por isso, a sociologia para ser ciéncia deve tratar os fatos sociais como coisas
(exteriores e coercitivas).

O individuo, de acordo com Durkheim (1983:61),

ndo é aquilo que ele é, mas o que vale e, inversamente, aquilo que Ihe cumpre ser. O
que faz com que tenha ele mais, ou menos, direitos, tais direitos e, ndo tais outros,
decorre ndo de sua tal, ou qual, constituicdo e, sim, da sociedade lhe atribuir este, ou
aquele, valor, dar-lhe, ao que o respeite, maior, ou menor, apreco, ja que tudo quanto
o toca, a toca.

A preocupacdo de seus escritos era determinar a natureza do vinculo social, sendo que
a sociedade é considerada uma totalidade orgéanica, havendo uma prioridade da sociedade
sobre o individuo (coercdo social). Para o soci6logo, existe uma ‘consciéncia coletiva’,
constituida por representacdes, valores, ideais e sentimentos, comuns a todos os individuos da
sociedade, pois essa pode ser definida como um sistema complexo e solidario (coesdo social)
em que cada individuo desempenha sua funcéo.

A socializacdo seria um processo de integracdo de um individuo a uma dada sociedade
ou grupo particular, levando a uma assimilacdo/incorporacdo das formas de agir, pensar, entre
outros, colocando a primazia do social sobre o individuo, como um tipo de condicionamento.
O conceito de socializacdo segundo Cuche (2002:102), passa a ser utilizado a partir dos anos
trinta, ou seja, tem uso relativamente recente nas ciéncias sociais e que leva a um debate

fulcral dentro desse campo, que diz respeito a maneira como o individuo se torna membro de
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uma sociedade e como define sua identidade.

Nesse sentido, de acordo com Plaisance (2005), as concepcOes atuais sobre a
socializacdo das criangas concordam que essa se da por meio de multiplas negociagbes com
seus pares (criangas-criancas) e também com os adultos, contribuindo para a construgdo da
identidade do sujeito.

Segundo Sirota (2001:04), “a redescoberta da sociologia interacionista, a dependéncia
da fenomenologia, as abordagens construcionistas vao fornecer os paradigmas tedricos dessa
nova construcdo. Essa releitura critica do conceito de socializacdo e de suas definigcdes
funcionalistas leva a considerar a crianga como ator”.

Dessa forma, prop8e-se um outro modelo baseado numa concepgéo interacionista que
implica considerar a crianca “como sujeito social, que participa de sua propria socializagdo,
assim como da reproducdo e da transformacdo da sociedade” (MOLLO-BOUVIER,
2005:393).

Essa abertura no campo socioldgico a partir de um outro conceito de socializacéo
possibilitou o surgimento da Sociologia da Infancia e uma nova perspectiva de compreensao
da crianga como um ator social. A Sociologia da Infancia vem problematizando a abordagem
psicoldgica e bioldgica de compreensdo da crianca, porquanto recusa uma concep¢do uniforme
da infancia, pois, mesmo considerando os fatores de homogeneidade entre as crian¢gas como
um grupo com caracteristicas etarias semelhantes, os fatores de heterogeneidade também
devem ser considerados (classe social, género, etnia, religido), j& que os diferentes espagos
estruturais diferenciam as criangas, por isso pode-se falar em infancias no plural
(SARMENTO, 2005 e JAMES & JAMES, 2004).

A partir dos anos 1980, os trabalhos socioldgicos sobre a infancia se multiplicaram.

Varias publicacBes em revistas especializadas, como era o caso da ‘Sociological Studies of
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Children’, e outras que nao eram especializadas em assuntos da infancia, e ainda, as obras que
comecaram a aparecer, como foi caso das publicagfes de Corsaro, Cunningham, James, Prout,
Jenks e Qvortrup entre outros.

De acordo com Montandon (2001), foi, sobretudo nos Estados Unidos, durante os anos
1920, que o interesse pelos estudos da criangca obteve um avanco. Foi por volta do final do
século passado que, em meio a um contexto de industrializacdo crescente e também de
urbanizacdo e imigragdo, emergiu um interesse pelos problemas da crianga, principalmente,
relacionados as questdes do trabalho infantil, deficiéncia mental e delinqiiéncia juvenil.

Nesse inicio, os soci6logos pouco se manifestaram, houve uma presenga maior nesse
campo dos filantropos e reformadores sociais, juntamente com médicos e psic6logos que
intensificaram as discussdes envolvendo a infancia. No entanto, Montandon (2001) cita nesse
periodo a presenca expressiva de cinco socidlogos americanos: Willian 1. Thomas, Dorothy S.
Thomas, Stanley P. Davies, E. W. Burguess e Kimbal Young.

Nas publicagbes em lingua francesa, tem-se o exemplo de uma primeira tentativa de
mudanca de olhar sobre a infancia que diz respeito ao nimero da ‘Revue de I'Institute de
Sociologie de Bruxelles’, publicado em 1994, cujo titulo foi ‘Infancias e Ciéncias Sociais’
(SIROTA, 2001:10).

Os socidlogos da infancia se reuniram pela primeira vez em 1990, no Congresso
Mundial de Sociologia. A Sociologia da Infancia é um dos mais recentes comités de pesquisa
da Associacgdo Internacional de Sociologia (ISA) e também se constitui como um dos Ultimos
grupos de trabalho criados na Associagdo Internacional de Socidlogos de Lingua Francesa
(AISLF).

Dentro da Associacao de Sociélogos de Lingua Francesa, dois Comités se interessaram

pela infancia: de um lado, os soci6logos da familia e de outro, os socidlogos da educacdo. Os
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primeiros organizaram um primeiro evento voltado para as questdes da infancia em 1995,
visando tornar a crianga um parceiro ou ator dentro da estrutura familiar. Os segundos
buscaram mostrar a crianga ndo somente como um ‘aluno’, mas também enquanto um ator
social dentro do ambito dos estudos etnograficos, a partir de uma socioantropologia da
infancia (SIROTA, 2001:11).

Em Portugal, de acordo com Sarmento (2005), esse campo estd em constituicdo, mas ja
ha trabalhos realizados nessa perspectiva (teses, projetos de pesquisa, nimeros tematicos de
revistas) e os primeiros cursos de pos-graduacdo nessa area. A constituicdo desse campo se
efetiva por meio da compreensdo de dois objetos socioldgicos: a infancia e a crianga, como
ator social pleno.

E um campo recente, existe ha pouco mais de uma década, mas que vem apresentar
questionamentos muito relevantes sobre 0 modo como até entdo as criangas eram consideradas
no campo da Psicologia, da Medicina, da Pedagogia e até da propria Sociologia
(SARMENTO, 2005 E 2006, PROUT, 2005).

Sirota (2001) e Montandon (2001) apresentam as principais tematicas desenvolvidas
pelos socidlogos no ultimo quarto de século, que podem ser classificadas em quatro grandes
temaéticas: as relacOes entre geracOes; as relacdes entre as criangas; aqueles que abordam as
criangas como um grupo de idade; e, por ualtimo, aqueles que estudam os diferentes
dispositivos institucionais dirigidos as criancas.

« as relacOes entre geracOes: as pesquisas que enfocam essa perspectiva consideram as
relacdes das criangas com seus pais e adultos em geral. Os pesquisadores buscam romper
com a abordagem classica da socializacdo e consideram as criangas como atores sociais
que influenciam os valores parentais e que essa relacdo indica sinais de mudanca dentro

desses valores familiares;
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« as relacdes entre as criangas (interacbes e cultura das criangas): nesse caso, as
investigacOes se pautam nas trocas, nas brincadeiras e nas relagfes das criangas entre si, ou
seja, visam compreender esse mundo infantil. Corsaro foi um dos primeiros a estudar as
interacGes entre os pares utilizando métodos etnogréaficos, buscando apreender o ponto de
vista das criangas, considerando que essas reproduzem a cultura adulta, mas também se
apropriam e inovam (um movimento de reproducéo e interpretacéo);

« as criangas como grupo de idade (categoria geracional): as pesquisas nessa perspectiva
consideram que as criangas formam uma categoria geracional e que essa é preenchida e
esvaziada por essa populagdo, no entanto, o segmento sempre permanece. Buscam
entender a posicao da infancia como um grupo social e sua posi¢do nos diversos contextos
de vida e diante das estruturas politicas e econémicas;

e as criangas e os dispositivos institucionais: historicamente esses trabalhos tém girado
em torno de verificar como as criangas se adaptam as institui¢fes criadas para elas, ou seja,
0 efeito das instituicdes sobre a vida das criangas. No entanto, atualmente esses trabalhos
atribuem um papel mais ativo as criangas, distanciando-se dos trabalhos de feicdo mais
classica dentro da sociologia.

Esses trabalhos foram mudando o campo da infancia dentro da sociologia,
principalmente as pesquisas voltadas para compreender as relacfes entre as criangas que
inconformados com a perspectiva reprodutiva da socializagdo buscaram novos caminhos.

Para além do entendimento da infancia, enquanto um espaco estrutural ocupado pelas
criangas, deve-se considerar também as diversas experiéncias das criangcas que ocasionam uma
abertura na idéia de geragdo, que passa a ser fraturada por outros processos estruturais que
ganham um potencial nas diversas experiéncias das criangcas no mundo social (JAMES E

JAMES, 2004).
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Nesse sentido, para James e James (2004), o que tem sido central para o
desenvolvimento dos estudos da infancia e também para a politica cultural da infancia é o
reconhecimento de que a infancia é ao, mesmo tempo, comum para todas as criangas enquanto
um espaco estrutural permanente, ocupado pelas criangas como uma coletividade, mas
também é fragmentada pela diversidade de vida, de contextos experienciados pelas criancas.

Apesar das diferencas entre os socidlogos da infancia, Sirota (2001:13) apresenta
alguns pontos que podem ser considerados semelhantes na consideragdo da crianga e da
infancia:

« acrianga e a infancia sdo uma construcgéo social;

« a infancia é entendida, ndo como algo universal, mas como um componente tanto
estrutural quanto cultural,

« a variabilidade dos modos de construcdo da infancia, reintroduzindo a infancia como
um objeto ordinario de analise socioldgica;

« as criancas devem ser consideradas como atores em sentido pleno e ndo simplesmente
como seres em devir. As criangas sdo a0 mesmo tempo produto e atores dos processos
sociais;

« ainfancia é uma variavel de andlise socioldgica que se articula a diversidade de vida
das criangas, considerando a classe social, género e pertencimento étnico.

Por isso, de acordo com Delgado e Miiller (2005:351), “o campo da sociologia da
infancia tem ocupado um espaco significativo no cenario internacional, ao propor o importante
desafio tedrico-metodoldgico de considerar as criangas como atores sociais plenos”. Nesse
sentido, de acordo com Corsaro (2005), seu trabalho foi passando de uma pesquisa sobre
criangas para uma pesquisa com as criangas.

Fazer pesquisa com as criangas € tira-las do seu antigo e desde sempre papel de seres

69



passivos, de objetos da pesquisa, pois elas podem passar a contribuir para a criacdo dos
questionarios, a sugerir a melhor forma que uma questdo pode ser formulada e compreendida
pelos pares, podem também ajudar na coleta dos dados, bem como em sua andlise e
divulgacdo, pois para Alderson (2005:420) “as criangas sd0 pesquisadoras e sempre coO-
produtoras de dados”.

As criancas devem sempre ser consultadas sobre a sua participacdo na pesquisa, se
querem ou nao participar, considerando a questdo ética e a velha relacdo de poder entre adultos
e criangas, elas devem ter seus direitos preservados, devendo ser vistas como “atores na
construgéo social e na determinagéo de suas vidas” (ALDERSON, 2005:424).

A pesquisa etnografica é muito utilizada pelos socidlogos da infancia, mas ha também
as abordagens macrossociais e quantitativas. A etnografia requer dos pesquisadores uma
expropriacdo de seu ‘ser adulto’ para se integrar na identidade de uma outra cultura, ou seja,
tornar-se parecido com o sujeito pesquisado, assim, Corsaro (2005:446) faz a seguinte
colocacdo “estou convicto de que as criancas tém suas proprias culturas e sempre quis
participar delas e documenté-las. Para tanto, precisava entrar na vida cotidiana das criangas,
ser uma delas tanto quanto podia”.

O adulto precisa se tornar um ‘adulto atipico’®, para ser aceito no grupo de criancas e
tentar compreender seus mundos, suas culturas, sua forma de compreensdo do mundo, ou seja,
sair de uma logica adulta para entrar na l6gica da crianga.

Essa mudanca de énfase na questdo metodoldgica, com esse movimento de ‘dar’ voz as

criancas, creditar suas falas como falas vélidas, pode

resgatad-las do siléncio e da exclusdo, e do fato de serem representadas,
implicitamente, como objetos passivos, a0 mesmo tempo em que o respeito por seu
consentimento informado e voluntario ajuda a protegé-la de pesquisas encobertas,
invasivas, exploradoras ou abusivas. (ALDERSON, 2005:423).

Termo utilizado por Willian Corsaro.
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Delgado e Muller (2005:354) levantam as principais dificuldades que precisam ser
ultrapassadas e que estdo relacionadas nas pesquisas com criangas: fugir da logica
adultocéntrica, para buscar os significados que as criangas atribuem ao mundo e ndo a
perspectiva do adulto; a entrada no campo, considerando que as criangas sdo sujeitos ativos,
portanto, ndo objeto de pesquisa, mas sujeitos desse processo, sao investigadoras também; e,
por altimo, a questdo da ética na pesquisa com as criangas.

No entanto, algumas questfes sdo colocadas por Sirota (2001:22) sobre alguns
problemas que permanecem em aberto, para se colocar em préatica as novas questdes tedricas e
metodoldgicas suscitadas pela Sociologia da Infancia:

« como tratar os obstaculos epistemoldgicos suscitados pela apreensdo da categoria
crianga, como categoria social em sentido pleno, a fim de se afastar de uma visdo mais
ideoldgica?

« sobre quais metodologias se apoiar para alcangar as experiéncias das criancas e dar
conta delas?

« qual é o peso dos efeitos da geracdo e dos contextos especificos?

« em que medida a crianga é produto?

« como se constréi a cultura da infancia?

Alguns pesquisadores ndo concordam com a separagdo entre a consideracdo das
criangas como atores sociais (agentes) e as estruturas sociais, pois “pensam que é preciso
considerar os dados concernentes a acdo e a experiéncia das criangas, situando-as nas
obrigacbes da organizacdo social. Os trabalhos dos tedricos modernos da sociologia, de
Giddens entre outros, servem freqiientemente como referéncia” (MONTANDON, 2001:21).

O conceito de socializagdo é importante dentro da Sociologia da Infancia, mas ha outro

que é inerente & discussdo e muito caro aos socioldgos da infancia: o conceito de geracéo. Sera
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a partir desse conceito que se podera operar uma ‘virada conceitual’ do entendimento da
crianca e da infancia dentro da Sociologia, considerando a crianga um ator social e a infancia
uma categoria geracional.

A crianca habita a geracdo por meio da cultura e a remete ndo mais ao adulto como
fazia o conceito de socializacdo, mas agora a remete ao contexto social/cultural Isso possibilita
resgatar a crianca de um lugar ‘menor’, ‘dependente’, ‘passivo’, em que 0 conceito de
socializacdo a encerrava, pois parte-se do principio de que as criangas produzem culturas
dentro de seu contexto social e, a partir disso, infletem a cultura adulta numa agéo

compartilhada e ndo apenas de absor¢éo dessa cultura.

4.2 A ‘virada conceitual® do entendimento da infancia em Manuel Sarmento

Manuel Sarmento(2005) compreende a sociologia da infancia a partir de duas
categorias socioldgicas que se referem aos conceitos de geracdo e alteridade, por meio dos
quais se propde a constituir a infancia como objeto sociolédgico, resgatando-a das perspectivas
biolégicas que tendem a interpretar as criancas como individuos que se desenvolvem
independentemente da construcao social das suas condic¢des de existéncia e das representacdes
e imagens historicamente construidas sobre e para elas.

O sociologo busca retirar a infancia dos lugares ocultos em que a crianca foi colocada
pelas teorias tradicionais, associadas a socializagdo e a naturalizacdo da infancia por meio das
perspectivas bioldgicas, como, por exemplo, a psicologia do desenvolvimento.

Essas vertentes ‘tradicionais’ teriam encerrado as criangas num lugar ‘menor’,
atribuindo-Ihe caracteristicas, como fraqueza, dependéncia, imaturidade, passividade. Ou seja,
essas diferentes representacdes caracterizam-se principalmente pelos tracos de negatividade,

pois, a partir de um olhar adultocentrado, esta € considerada a partir do que lhe falta, da
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auséncia, da incompletude.

A infancia em Sarmento(2005) é concebida como uma categoria social de tipo
geracional que liga as criangas aos seus contextos sociais/culturais e que é marcada pelas
diferengas de género, classe, etnia, e as criangas séo vistas como atores sociais de pleno
direito e que tém a capacidade de atribuir sentido as suas a¢Ges e a0 mundo que as rodeia.

A inversdo do discurso da negatividade atrelada a infancia far-se-a pela consideracdo
das criangas como atores sociais € ndo como meros componentes acessorios ou meios da
sociedade dos adultos, o que implica o reconhecimento da capacidade desses atores sociais
de producdo simbdlica e na constituicdo de representacfes e crencas em sistemas organizados,
ou seja, em culturas que diferem das dos adultos, pois essa é a marca da geracao.

A cultura da infancia, enquanto um sistema simbolico de apreensdo do mundo a partir
de um viés especifico infantil e diferenciado dos adultos, € compreendida a partir do conceito
de geracao que engloba dois aspectos: a diversidade e a alteridade.

A diversidade ocorre no movimento intra-geracional, ou seja, na diversidade de vida e
contextos entre as préprias criangas, justificando a utilizagdo no plural de cultura da infancia;
e a alteridade se daria num contexto inter-geracional, envolvendo a relagdo adulto e crianca,
pois as culturas infantis ndo sdo exclusivas do universo infantil, mas também de todas as
influéncias do mundo que as rodeia, envolvendo, portanto, um movimento de reproducéo e
interpretagédo do mundo adulto.

O conceito de culturas da infancia é um elemento fundante dentro da categoria
geracional. Por isso, 0 conceito de geragdo possui uma natureza essencialmente cultural e
historica. Sarmento mostra a importancia dentro da Sociologia da Infancia de se fazer um
resgate do conceito de geragéo.

O resgate se mostra importante, pois, segundo Sarmento (2005), o uso desse conceito
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historicamente diluiu os fatores de estratificacdo e ocultou as diferencas e desigualdades de
classe, mas pode-se acrescentar também a raca, a etnia e a religido.

Esse resgate sugerido por Sarmento impde necessariamente a consideracdo dentro da
geracdo dos efeitos de classe, género, raca. Ou seja, dentro da complexidade dos fatores de
estratificacdo social, tais fatores ndo podem ser diluidos, mas considerados em sua
especificidade.

De acordo com Sarmento (2005), 0 nome mais expressivo na analise do conceito de
geracdo esta presente em Karl Mannheim. Para esse soci6logo, o conceito de geracdo pode ser
assim definido:

a geracdo consiste num grupo de pessoas nascidas na mesma época, que Vviveu 0s
mesmos acontecimentos sociais durante a sua formacao e crescimento e que partilha
a mesma experiéncia historica, sendo esta significativa para todo o grupo,
originando uma consciéncia comum que permanece ao longo do respectivo curso de
vida. (SARMENTO, 2005:364)

Pode-se perceber que o conceito vem carregado de uma significacdo historica e
cultural e é isso que interessa a sociologia da infancia quando busca compreender a acdo de
cada geracdo em interagdo com as anteriores e as precedentes.

O conceito de geracdo € utilizado de forma variada entre os sociélogos da infancia.
Jens Qvortrup, por exemplo, faz uso desse conceito retirado de Mannheim, no entanto,
mobiliza deste somente o0s aspectos estruturais, deixando em segundo plano a dimenséo
histérica, pois apenas 0s aspectos estruturais atrelados a demografia e a economia lhe
interessam (SARMENTO, 2005:364).

Nessa perspectiva assumida por Qvortrup, a infancia se faz independente das criancas.
A geracdo se constituiria deste movimento constante de ser preenchida e esvaziada pelas
criancas que ora entram e ora saem como um resultado da variacdo etaria. De acordo com
Sarmento (2005:365) “esta perspectiva estruturalista tende a privilegiar na analise as relacdes

intergeracionais e a secundarizar as relac@es intrageracionais e 0s aspectos culturais e
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simbolicos da infancia.

Leena Alanen, diferentemente de Qvortrup, busca compreender o conceito de geragéo
como uma variavel dependende e ndo independente. Como isso se daria? Alanen compreende
geracdo como “um grupo de idade construido pelos respectivos atores, no quadro das
respectivas interacdes e dos processos de construcdo simbolica dos seus referenciais de
existéncia” (SARMENTO, 2005:365). Isso ndo se da por um abandono as dimensfes
estruturais, mas numa perspectiva de inter-relacdo aos aspectos internos, a geracdo que diz
respeito aos processos de simbolizacdo do mundo adulto por parte das criancas.

Visando a uma ampliacdo da perspectiva estruturalista de Qvortrup e da visdo
interacionista proposta por Alanen, Sarmento julga possivel a reconstrugdo do conceito de
geragdo por meio de sua historicizagdo, da ndo-dissociagdo das dimensdes estrutuais e
interacionais e dos elementos sincrénicos e diacrénicos no processo de construgédo social da
infancia, considerando que as dimensdes (estruturais e interacionais) variam em cada
momento e 0 peso de cada uma das variaveis é diferente.

Nesse sentido, para Sarmento, ‘geracdo’ € uma categoria socioldgica que procura
compreender as interagdes dindmicas entre, no plano sincronico, a geracdo-grupo de idade (as
relagdes estruturais e simbdlicas dos atores sociais de uma classe etéria definida) e, no plano
diacronico, a geracdo-grupo de um tempo historico definido (0 modo como os atores de uma
determinada faixa etaria desenvolvem praticas sociais diferenciadas em cada periodo histérico
concreto). (SARMENTO, 2005:367).

Diante disso, o projeto cientifico da sociologia da infancia tem como objetivo
compreender “as mutuas implicagdes da infancia enquanto um grupo de idade nas sucessivas
infancias historicamente datadas e suas relagdes com os adultos.” (SARMENTO, 2005:367).

O que o socidlogo busca com essa mudanca de perspectiva é a investigacdo das
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criangas com base na infancia enquanto uma categoria geracional propria, ndo perdendo de
vista 0 reconhecimento da alteridade dessa infancia enquanto os ‘multiplos-outro’ perante os
adultos.

O mecanismo para essa mudanca ndo pode ser realizado fora do conceito de
alteridade, pois essa é a categoria-chave para se comprender o campo de ac¢do das criangas
dentro da categoria geracional, ou seja, as suas ‘culturas da infancia’.

Por ‘culturas da infancia’, Sarmento entende que sdo “um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e idéias que as criancas produzem e partilham em
interagdo com os seus pares.” (CORSARO E ELDER, 1990 apud SARMENTO, 2005:373).

Essas culturas infantis ndo sdo o produto exclusivo do mundo simbélico da infancia,
pois ndo é, de acordo com Sarmento, um universo fechado e autbnomo, por ser permeével por
toda a influéncia dos modos de vida dos adultos, dos processos de institucionalizagdo, da
influéncia da midia, do consumo e da industria cultural para as criangas, com seus brinquedos
eletronicos, como o video-game e também a utlizacdo de computadores e da internet.
(SARMENTO, 1997).

A imersdo das criangas no universo simbdélico e a reproducgdo interpretativa desse
universo realizam-se por meio da influéncia de vérios planos, segundo Sarmento (2007:06):

« 0 ambiente familiar, associado as condicdes de classe, raca e etnia, etc;

o a cultura local, transmitida pelas suas tradi¢Ges, instituicbes locais e relacGes de
vizinhanca;

« acultura nacional, comunicada por meio das instituigdes sociais;

« a cultura escolar, parcialmente aberta a cultura local e nacional, mas distinta em sua
forma escolar;

o a cultura global, difundida pelos meios de comunicagdo (midia) e pela industria
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cultural.

As culturas da infancia sdo o produto desses planos que se implicam mutuamente nas
relacbes sociais, considerando as relagfes inter e intrageracionais. Esse processo é criativo,
mas também reprodutivo. Nesse sentido, pode-se fazer uma reflexdo a partir de Giddens que,
ao contrario de Bourdieu, considera que, apesar da estrutura, ha também a atividade do sujeito
influenciando nessa estrutura.

Assim também sdo as criancas entendidas como atores sociais: elas ndo somente
reproduzem a cultura adulta, bem como em sua competéncia e capacidade “formulam
interpretacdes da sociedade, dos outros e de si proprios, da natureza, dos pensamentos e dos
sentimentos, e 0 fazem de modo distinto para lidar com tudo que as rodeia” (SARMENTO,
2005:373).

Assim, as criangas se inseririam em um grupo especifico dentro da estrutura social e
produziriam uma cultura propria dentro de sua categoria geracional, por meio de um conjunto
de simbolos caracterizados por valores, normas, modos de sentir e que distinguiria um grupo
de outro, no caso, o grupo dos adultos do grupo das criancas, através do padrdo de suas acGes.

A partir disso, pode-se compreender por meio dessa perspectiva que as criancas infletem
0 mundo social em que vivem de maneira singular, ao produzirem ‘culturas infantis’ que séo
constituidas a partir de um movimento de producdo e reproducédo da cultura que Corsaro (1997)
denomina “reproducéo interpretativa”, pois as criancas fazem uma interpretacdo singular do
mundo adulto (social), sendo um elemento distintivo da categoria geracional (SARMENTO,
2003:04).

Esse movimento que as criancas fazem de interpretacdo do mundo adulto se efetivaria
por meio de duas atividades realizadas pelas criangas, que dizem respeito ao brincar e ao

desenho infantil, pois ambas dariam pistas sobre seus modos de entendimento e de criagdo do
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mundo que as rodeia, bem como as formas que utilizam para dele se apropriar.

O brincar ¢ algo associado exclusivamente as criancas, por ser considerado o oposto do
trabalho, da mesma forma que a cultura sempre foi vista como algo pertencente ao adulto e as
criangas seriam apenas meras reprodutoras dessa cultura, no entanto, a cultura que aparece nas
brincadeiras e nos desenhos das criancas representam o modo como se relacionam com o
mundo.

H& vérias formas de se compreender o brincar a partir de diferentes correntes de
pensamento como, por exemplo, no campo da psicologia no qual o brincar pode ser
considerado uma atividade livre e espontanea da crianga, ou entdo, o brincar pode tender ao
trabalho quando se sai do espontaneo e parte-se para uma intencionalidade.

De modo geral, na perspectiva socioldgica, historica ou antropoldgica, o brincar é
entendido como algo que se aprende e ndo como algo natural, ou seja, ndo € inerente a natureza
da crianga, mas sim marcado pela cultura. Isso significa dizer que nenhuma crianga brinca se
n&o for ensinada a fazé-lo.

Pode-se dizer que hd uma forma quase que universal para o desenvolvimento de certas
brincadeiras, um ‘padrdo ladico’, mas existem variagdes quando se consideram 0s aspectos
sociais, étnicos, de género, regionais. Nesse sentido, “0 jogo simbolico, desenvolvido pela
crianca desde as suas experiéncias primordiais e progressivamente inserido nas interagoes
grupais e construido coletivamente pelos pares, insere-se na experiéncia de vida e favorece a
sua apreensao do mundo.” (SARMENTO, 2003:15).

A crianga possui uma capacidade de adaptacdo dos objetos as suas brincadeiras e para
ISsO usa sua imaginacdo, fantasia e criatividade. O objeto utilizado na brincadeira ndo perde
suas caracteristicas, mas é transformado e re-significado pelo imaginario infantil. As criangas

ao brincarem reproduzem e constroem relacGes de género, pois ser menina e menino € algo
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diferente, aprendido e produzido culturalmente.

Sarmento (2005:375) fala de uma ‘gramaética das culturas infantis’, a partir da qual as
criancas revertem a ldgica da gramatica do mundo adulto, mas “essa alteracéo da I6gica-formal
ndo significa que as criangas tenham um pensamento ildgico. Pelo contrério, essa alteracéo é
patente na organizacdo discursiva das culturas da infancia, e é co-existente com uma
organizacao légico-formal do discurso, que permite a crianga percorrer simultaneamente o
mundo real e 0 imaginério.”

Essa gramatica das culturas da infancia gira em torno de quatro pilares, segundo
Sarmento (2003:12):

« ainteratividade: as culturas da infancia séo, prioritariamente, culturas de pares, ou seja,
as criangas produzem e partilham valores, idéias em interacdo com seus pares, permitindo a
elas se apropriarem, reinventarem e reproduzirem o mundo;

« aludicidade: o jogo simbolico é um dos elementos principais das culturas da infancia;

« a fantasia do real: est4 presente no jogo simbdlico das criangas, é o seu mundo de ‘faz
de conta’, no qual a realidade e o imaginario se mesclam;

« anao-literalidade: é a ndo-linearidade temporal, pois o tempo da crianca desloca-se da
realidade cronoldgica dentro da temporalidade estabelecida no jogo simbolico.

Por meio do brincar, a crianca produz e também reproduz a sua realidade a partir de suas
vivéncias, interagfes com seus pares ou com o0s adultos, e retira elementos dos programas que
assiste na televisdo, das historias que lhe sdo contadas ou que ela propria Ié.

Outra forma de significacdo do mundo pelas criancas se da por meio dos desenhos
produzidos por elas. Geralmente, as criangas gostam que os adultos adivinhem o que elas
desenharam, mas esses sempre erram, pois tentam ver exatamente a forma de algo conhecido,

mas que esta transmutado pela forma utilizada pela crianca para representacéo de tal coisa.
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O desenho representaria uma forma de interacéo e significacdo do mundo, constituindo-
se numa maneira de expressdo simbolica das criancas a partir da qual aprendem regras, valores
de uma determinada cultura. Dessa forma, de acordo com Sarmento (2007:14) “ndo se trata de
estudar o desenho como um sintoma (seja do inconsciente ou do nivel de desenvolvimento),
mas de analisar uma producao simbdlica de um ato social onde se exprimem modos especificos

de interpretacdo do mundo.”

Sintese

A Sociologia da Infancia chega abrindo um novo caminho para o entendimento sobre
a crianca e que, consequientemente, mudara a visdo que se tem da infancia. Essa abertura no
campo das idéias socioldgicas concedeu uma atencdo especifica as criangas enquanto uma
categoria e fendmeno social, retirando-as de uma concepcao uniforme da infancia derivadas
da Psicologia, da Pedagogia, da Medicina e da prépria Sociologia.

Nessa perspectiva, a criangca ndo € mais considerada um produto da socializagdo, ja
que também interferira no mundo social adulto, configurando-se como uma reproducao
interpretativa, como apontou Corsaro. Assim, a crianca em sua atividade tambem ¢ produtora
de cultura, mas isso variard, pois dentro de sua categoria geracional, considerando as
variagdes do contexto social devem ser consideradas como o género, sexualidade, etnia, raca,

classe, religido.

4.3 A idéia de infancia na Filosofia Classica
A idéia de infancia nos filésofos vem carregada de um sentido negativo em relacdo a
condigdo infantil, pois tal condi¢do confere a crianca um lugar ‘menor’ que lhe acarreta uma

falta de raz&o, uma falta de acabamento que a torna um ser que se deixa levar pelas paixoes,
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pelo mal.

Nessa visdo, a crianca ainda ndo ‘é’, ela precisara ‘tornar-se’, pois é considerada um
vir-a-ser do adulto. O adulto é o modelo a ser seguido e a educagdo é vista como purificacdo
para tirar a crianca desse estado inferior.

Essa idéia esta baseada na questdo do ‘pecado original’, por isso, ela nasce ma,
corrompida, é ‘natureza pura’, é instinto. A educacdo vem para controlar essa n&o-
domesticagéo infantil. Essa corrupcdo pode ser explicada pelo fato de que a crianga ainda néo
€ um homem, por isso esta sempre préxima do mal.

A crianca pode ser comparada aos animais em sua selvageria, pois ndo possui razao
nem senso moral. Sendo, portanto, um ‘ser do erro e da paixdo’. A infancia seria a idade do
‘erro e do vicio, do preconceito e da paixao’.

A crianga nessa perspectiva nunca pode deixar de enganar-se, pois 0 erro e 0 vicio sdo
como uma sentenca que pesa sobre sua condi¢do em razéo da sua prépria natureza, que se faz
submissa aos sentidos e desejos. A imagem da crianca € representada pela maldade,
perversidade, impulsividade, desordem, cdlera, entre outros.

De acordo com Charlot (1983:114), pode-se resumir a representacdo filosofica da
infancia em quatro principios:

o acrianga € um ser que sua razdo nao pode guiar. Durante a infancia, ‘ndo tinhamos
ainda o inteiro uso de nossa razao’ (Descartes), ndo possuiamos a faculdade de deciséo,
‘sendo sob uma forma imperfeita’ (Aristoteles);

« acrianca ndo é guiada por sua razdo, mas por seus sentidos. Enganamo-nos porque
julgamos, sendo crianca, ‘coisas que se apresentaram a nossos sentidos, quando ainda néo
tinhamos ainda o inteiro uso de nossa razdo’ (Descartes). A parte dominante da alma da

crianca é ‘o desejo’ (Platdo, Aristételes). A crianga é um ser corporal e afetivo;
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« acrianca falta uma experiéncia coerente. Ndo apensas sua vida, excessivamente curta,
ndo lhe proporcionou suficientes experiéncias, mas ainda é incapaz de interpretar
corretamente as que pode ter;

« porque lhe faltam razdo e experiéncia, a crianca deve ser guiada pelos adultos,
racionais e experimentados. A crianca é, por natureza, destinada a obedecer ao adulto
(Aristdteles). ‘As criangas estdo, por natureza, em estado de incapacidade, e 0s pais sdo
seus tutores naturais’ (Kant). Acrescento aqui, ndo somente os pais, mas qualquer adulto
sente-se no direito de ser um tutor da crianca, de lhe dar ordens, etc.

De acordo com Charlot (1983), ha duas grandes concepcles pedagogicas que se
baseiam na corrupgdo humana, no entanto, a diferenca € que para uma delas essa corrupgao é
primeira, pois considera a natureza humana ‘naturalmente corrompida’ e para a outra, essa
corrupcao é de segunda ordem, pois se trata de uma corrupcao ocasionada pelo social, ja que
proclama uma inocéncia original e procura proteger a natureza infantil. Assim tem-se,
respectivamente, a pedagogia tradicional e a pedagogia nova’.

Nas duas pedagogias, a infancia aparece como “a idade em que o homem ¢é
eminentemente educavel e corruptivel” (Charlot, 1983:116). Por isso, ndo se pode dizer que a
pedagogia tradicional ignora a crianca e a pedagogia nova € que a celebra. A Unica coisa que
as separa € o entendimento da natureza infantil.

Para a pedagogia tradicional, a natureza da crianga é originalmente corrrompida e o
objetivo da educacdo é retirar a crianca desse estado de selvageria natural que caracteriza a
infancia, por isso é uma pedagogia da antinatureza, da disciplina, pois precisa desenraizar 0s

impulsos naturais da crianga, justificando assim, a exigéncia de siléncio e imobilidade, andar

° A pedagogia nova, a partir de Rousseau, pretende fundar-se num estudo da crianca, o qual reprova a

pedagogia tradicional ndo ter efetuado, no entanto, segundo Charlot (1983:117), “essa reprovacdo &, alis,
injusta, pois a pedagogia tradicional elabora, ela também, uma idéia de infancia”.
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em filas e aprender regras (CHARLOT, 1983:117).

Serd visto como alguns filésofos, como Platdo, Sécrates e Kant, explicitaram um
conceito de infancia, designaram um lugar para ela e pensaram na sua educacao.

Entre os filésofos gregos, Platdo € o que mais se destaca na construcdo de um lugar
para a infancia, principalmente, sobre suas influéncias no pensamento educacional. Para esse
filésofo, a educacao tem um fundamento politico e seré ela que determinara o futuro da polis.
Diante disso, ndo ha transformac&o politica sem transformacéo educacional, por isso, o futuro
da polis depende da educagdo da infancia.

Com base em Kohan (2007:106), apresentam-se as caracteristicas que Platdo atribui a
infancia:

« a possibilidade frente a realidade: uma crianca é, antes de qualquer outra coisa, um
membro potencial da polis, a possibilidade do futuro cidaddo. Quanto menor a crianga,
essa se encontra mais vazia, mas ao mesmo tempo cheia de possibilidades enquanto um
material maledvel para receber as formas que um educador desejar Ihe imprimir;

« ainferioridade frente as superioridades: por serem criancas, essas diferentemente dos
adultos ndo alcancam as formas superiores da alma humana, por isso, elas séo inferiores
aos adultos;

« aexterioridade perante a interioridade: a exclusdo da crianca de lugares considerados
exclusivos dos adultos, como a politica, a ética, etc. Platdo coloca as criangas juntamente
com as mulheres, 0s escravos, que em sua inferioridade sdo separados e ficam fora dos
limites da polis;

« 0 material para os sonhos politicos: a educagdo da infancia é o principal meio de se
levar adiante a sua utopia politica, ou seja, € por meio da educacdo que se transformara a

longo prazo a pélis.
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O adulto € o modelo a ser perseguido pela crianca, pois ja € um ser humano perfeito e
imutavel e a educacdo da infancia viria aproximar a criancga desse ideal que se configura como
o melhor para a pdlis e seus habitantes.

Da mesma forma que Platdo, Aristételes considera a crianga como um ‘adulto em
poténcia’, pois s6 alcancara sua completude e finalidade na fase adulta. Assim, a infancia é
um periodo marcado pela falta, pelo inacabamento, pela imperfeicdo. Veja-se uma passagem

da Etica a Nicobmaco, citada por Kohan (2007:108):

Por outro lado, cada um julga bem sobre as coisas que conhece e é um bom juiz de
tudo aquilo que conhece; de cada coisa em particular, quem € instruido nela e, de
modo mais absoluto, quem é instruido a respeito de todas as coisas. Por isso, a
crianca ndo tem um bom ouvido para a politica. Pois ela é inexperiente sobre as
acBes da vida e os discursos delas partem e sobre elas versam; ademais, por deixar-
se levar pelos seus sentimentos, escutard em véao e sem proveito, pois a finalidade da
politica ndo é o conhecimento, mas a agdo (praxis). E ndo faz diferenca que seja uma
crianca em relacéo a idade ou ao carater, pois o defeito ndo estd no tempo, mas em
viver e perceber cada coisa segundo a paixdo. Para tais seres 0 conhecimento se
torna indtil, da mesma maneira que para os incontinentes; ao contrario para 0s que
produzem seus desejos segundo a razdo saber sobre essas coisas resulta muito
proveitoso.

O problema principal que a crianca carrega em si é a falta de razdo como j& foi
pontuado anteriormente. Aristoteles compara, assim, as criangas aos loucos, aos escravos e a
todos os excluidos da politica.

Kant, por seu turno, considera a infancia como um estado de ‘menoridade’, pois ela
também é considerada um ser sem razdo, sem conhecimento, ou seja, representa o0 oposto das

luzes, pois uma vida sem conhecimento e razao € obscura (KOHAN, 2007:109).

4.4 Uma outra infancia afirmada pela Filosofia em Agambem

Como foi visto, a infancia na filosofia classica € um periodo a ser logo superado, pois é
a idade da ndo-razdo, da falta, da incompletude. Para realizar o debate sobre ‘uma outra
infancia afirmada pela filosofia’, serd necessério debrucgar-se sobre algumas colocacdes de

Giorgio Agambem sobre infancia, experiéncia e linguagem, visando compreender como esse
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filésofo retirou a infancia dessa negatividade a qual sempre esteve associada na filosofia.
Valter Kohan realizou este debate e duas obras suas servirdo de apoio: ‘Infancia: entre
Educagéo e Filosofia’ e “Infancia, estrangeiridade e ignorancia’.

Agambem se utilizara de dois conceitos que se interconectam: experiéncia e linguagem.
S&@o esses conceitos que possibilitardo a passagem da infancia negativa para uma infancia
positiva afirmada pela filosofia, pois, de acordo com Agambem, a infancia é uma experiéncia
muda, in-fancia: “como infancia do homem, a experiéncia é a simples diferenga entre o
humano e o linglistico. Que 0 homem ndo seja sempre ja falante, que ele tenha sido e seja
ainda in-fante, isto é experiéncia”. (AGAMBEM, 2005:62).

A discussdo realizada por Agambem gira em torno da relacdo entre experiéncia e
linguagem, pois se 0 homem fosse desde sempre falante ndo haveria a possibilidade de existir
nem conhecimento, nem infancia, nem historia.

Agambem utiliza um conceito que é o experimentum linguae que nao se baseia em uma
gramatica, mas se arrisca num vazio, numa afonia, se configurando como a impossibilidade de
falar a partir de uma lingua.

O infantil residira nessa diferenca que existe entre ato e poténcia, ou seja, entre discurso
e lingua. Mas a respeito dessa lingua, Agambem n&o esta se referindo a um modelo de lingua
que dominou a cultura, entendida como um estado ou patrimdnio que cada povo transmite, mas
é antes uma ilaténcia, ou seja, é algo que ndo estd oculto e que é dado, que é descoberto, é
desocultado, mas “o homem ainda ndo tentou verdadeiramente assumir esta ilaténcia e fazer
experiéncia do seu ser falante.” (AGAMBEM, 2005:17).

A linguagem enquanto algo vazio e impresumivel se configura como o lugar da
infancia, pois somente as criangas podem primeiro aprender a falar. Um adulto ndo pode

aprender a falar sem antes ter sido criancga, pois a linguagem permanece ligada a uma condigéo
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infantil e a uma exterioridade, segundo Agamben (2005).

Antes de ser adulto, o homem foi crianca e uma crianca ndo-falante para depois
adquirir sua linguagem e sair do mundo infantil, pois a ‘mudez’ caracterizaria esse periodo
como uma forca, poténcia e imanéncia. De acordo com Agamben, a infancia é a auséncia de
linguagem, sendo que a adultez se configura como uma impossibilidade de se inscrever na
linguagem, pois ja esta inserido nela. Dessa forma, somente a crianca e somente elas podem
aprender a falar (KOHAN, 2007:112).

Ao contrario da etimologia da palavra latina que designa infancia, como (in)-fans,
aquele que ndo fala, ou seja, aquele em que ha uma auséncia de linguagem, Agambem inverte
essa falta, essa auséncia e tira a infancia desse lugar da ndo-fala, pois, como ja foi dito
anteriormente, a entrada na linguagem so se faz por meio da infancia.

A auséncia nessa perspectiva ndo significa falta, caréncia, mas é a propria condi¢do. O
conceito de infancia proposto por Agamben tem duas consequéncias principais na forma de se
conceber a infancia: “ela deixara de estar necessariamente associada as criancas, e a sua Vvisao
concomitante como seres humanos pequenos, frageis, timidos. Por outro lado, ela passa a ser
condigé@o de rupturas, experiéncia de transformacdes e sentido das metamorfoses de qualquer
ser humano, sem importar a idade.” (KOHAN, 2005:246).

Quando se atrela a aprendizagem da linguagem a condicdo infantil, pode-se vislumbrar
a inversdo da negatividade da infancia, pois se se abandonar a infancia, conseqgiientemente, se
abre mdo da possibilidade de entrar na linguagem por dois motivos: seja porque se renuncia a
essa possibilidade, seja porque ja se esta dentro dela (KOHAN, 2007:112).

Sem a inféncia, estar-se-ia condenados a viver em estado de natureza/selvageria, pois
n&o se teria a possibilidade de adentrar na cultura, pois aprender a falar se caracteriza como um

rito de passagem da natureza a cultura.
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Essa passagem da natureza a cultura é a condicdo fundante para a transformacdo em
seres historicos, pois a infancia é a condicdo da histéria e da experiéncia. Justamente pelo fato
de ndo se falar desde ‘sempre’, é que se torna possivel aprender a falar na infancia, pois a
linguagem ndo é dada por natureza. (KOHAN, 2007:113).

Essa experiéncia da linguagem e a sua relacdo com a infancia ndo se configuram dentro
de um periodo cronolégico, pois sempre se estara aprendendo a falar, ja que essa experiéncia
ndo é finita. Assim, adultos e criancas podem viver esta experiéncia da linguagem, ndo importa
a idade.

A infancia nessa perspectiva possibilita pensar 0 novo, uma vez que a experiéncia esta
sempre aberta diante do ser humano, pois “quando acreditamos saber tudo, nos voltamos a
natureza (...) Sem experiéncia da infancia, somos natureza inerte, pois experiéncia e infancia
séo condigOes de possibilidade da existéncia humana.” (KOHAN, 2005:244).

Esse posicionamente traz muitas implicagbes para o campo educacional, pois, de
acordo com Kohan (2005), pode-se efetuar uma restauracdo da infancia, aberta as situacfes de
experiéncia, ao novo, ao devir, ou seja, uma outra infancia, a ‘infancia da experiéncia’.

Nesse sentido, haveria um abandono da preocupacdo em ‘preparar as criangas para 0
futuro’ ou para o ‘mercado de trabalho’ ou para ‘ a democracia’, porque o que necessariamente
importaria € a consideragdo da propria infancia concebida como ‘experiéncia da diversidade’,
da ‘novidade’, do ‘inesperado’. (KOHAN, 2005:247).

A tarefa da educacgdo é entdo ndo deixar a infancia, a experiéncia, ou seja, busca-se
recuperar a infancia e ndo permitir que ela se perca novamente. Como bem pontua Kohan
(2005), essa infancia esta relacionada a emancipacdo. Historicamente, tal emancipacdo foi
pensada como algo que se d&, pensando na perspectiva da filosofia classica, pois esta era dada

por meio da educacdo e considerada a salvagéo das criangas de seu estado de selvageria.
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Para Kohan, a emancipacdo ndo € algo que se confere a pessoa, pelo contrario, é um
movimento que a prépria pessoa realiza. Nesse sentido, uma educagdo emancipatdria € aquela
que possibilita ao préprio individuo emancipar-se, liberta-se.

Kohan sintetiza qual seria a tarefa do educador a partir das palavras de Deleuze: *“a
tarefa do educador ndo é vasculhar os arquivos familiares, ndo é se interessar por sua propria
infancia. Ninguém se interessa por isso. Ninguém digno de alguma coisa se interessa por sua
infancia. A tarefa é outra: tornar-se crianga atraveés do ato de ensinar, ir em dire¢do a infancia
do mundo e restaurar esta infancia. Eis a tarefa da educagdo.” (KOHAN, 2005:254).

Pensando no caso da infancia, as criangas sdo o exemplo da figura maxima de
‘tutelado’, pois ‘¢ um dos simbolos mais fortes da auséncia de liberdade’ (Kohan, 2005:249). A
sociedade adulta fundou uma autoridade sobre a criangca como se essa relacéo fosse algo natural
diante desse pequeno ser humano que precisa ser controlado, em nome da protecdo de que
necessita devido a sua fragilidade e debilidade.

Essa infancia, segundo Kohan (2005:249), se faz emancipatoria, pois “abre as portas a
uma experiéncia maltipla de nés mesmos. Permite uma experiéncia da infancia, um encontro
com a linguagem, a historia. Na medida em que ela é experiéncia, € inerentemente
transformadora do que somos, sem importar a idade”.

Kohan ndo busca uma idealizacdo da infancia como a busca de uma natureza perdida,
muito menos propde a ‘confusdo das idades’. Esse posicionamento filoséfico supde um
posicionamento politico. O que o filésofo propde € uma nova politica do pensamento que se
baseia na igualdade e na diferenca, pela ndo-hierarquia e pela ndo-representatividade, pois
como j& pontuou Foucault (1993:78) “ninguém esta habilitado a falar ou pensar por ninguém”.

E a afirmacdo de uma politica que busca a transformacdo, por isso se faz num

movimento de inquietude, de ndo-conformismo, pela busca de fazer devir outra coisa, pois
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recusa-se a aceitar as coisas como sao. (KOHAN, 2005:250).

A infancia, entdo, seria essa ‘figura do comeco’, do continuo nascer, da possibilidade
do porvir, aberta sempre ao novo, ao inesperado. A infancia é “a positividade de um devir
maltiplo, de uma produtividade sem mediacdo, a afirmagdo do ainda ndo-previsto, nao-
nomeado, ndo-existente; a asseveracdo de que ndo ha nenhum caminho pré-determinado que
uma crianc¢a (ou adulto) deva seguir, que ndo ha nenhuma coisa que ela (ou ele) deva se tornar:

a infancia é um exercicio imanente de forgas.” (KOHAN, 2005:252).

Sintese

A Filosofia Classica e a sua visdo da criangca como um ser fraco, que age
impulsivamente, por ainda ndo ter a capacidade de discernir que um adulto possui, implica
considerar a infancia como um periodo de erro e de vicio que logo deve ser ultrapassado, pois 0
ideal é sair 0 mais rapido possivel da infancia, porquanto a meta é o adulto.

A retirada da crianca desse lugar de corrupcao e erro pode ser encontrada na obra de
Agambem (2005), que toma como base a infancia e nada mais que ela, ndo no que ela podera
se tornar, mas somente em deixar que as criangas sejam criancas a partir da idéia da experiéncia
da infancia. Isso se torna possivel em Agambem quando ele faz a grande inversdo de que ha
toda uma positividade na auséncia de linguagem da crianca, a0 mesmo tempo lhe confere a
possibilidade de ser a primeira a entrar na linguagem.

A Filosofia e a Sociologia da Infancia fazem pensar por meio de uma politica do
pensamento que nédo se quer representado, mas, como bem coloca Deleuze (1992), que seja um
“pensamento sem imagem”, pois ja se tem uma representacdo dominante do que seja a crianga
e a infancia e que esta atrelada a um modelo a-singular de formar criancas ddceis, sociaveis,

educadas, cidadés e produtivas, mas que precisa ser ‘esvaziado’.
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Assim, ao contrario dos discursos da Pedagogia, da Psicologia, da Medicina, a Filosofia
e a Sociologia da Infancia ndo buscam na crianca o que ela podera se tornar nem procuram
acelerar esse processo.

As condi¢des do momento atual tém jogado as criangas cada vez mais cedo em
situacdes que, além de acelerar esse processo de adultizacdo, também estdo lhes permitindo
serem consumidas pela globalizacéo, pois suas condi¢fes de vida estdo mais agravadas, por
estarem sendo cada vez mais exploradas, mortas, desnutridas, prostituidas e imersas em seu
atual papel de consumidores ativos, tudo atrelado ao desenvolvimento vertiginoso da moderna
tecnologia de informacdo, que gera uma ‘compressao espago-temporal’ jamais vista, aléem do

consumismo. Essa discusséo sera feita no proximo capitulo, Infancia Global.
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5 INFANCIA GLOBAL

Como se esta discutindo os conceitos de crianca e infancia a partir do alargamento do
campo tedrico do contexto global das politicas da ONU, faz-se necessério relacionar a
presente andlise a contextos mais amplos como o momento econdmico, pois segundo
Dahlberg, Moss e Pence (2003:21) “muitas discussdes sobre a primeira infancia ocorrem em
um vazio social, politico, econémico e filos6fico, como se as criangas pequenas existissem a
parte do mundo”. E também como sera visto a seguir, o capitalismo produz categorias de
infancia diferenciadas que se denominam ‘infancia do consumo’ e ‘infancia pobre’,
justificando a importancia de se discutir esse aspecto na pesquisa.

Atualmente, ha, em termos gerais, dois tipos de infancia: um grupo de consumidores
potenciais, tanto ou mais que um adulto, capturados por uma das consequéncias do
movimento globalizante; que, ao mesmo tempo, também contribuiu para o agravamento das
condi¢cdes de vida da crianga pobre, pertencente ao segundo tipo, e dos fendmenos que
geralmente a acompanham, como a marginalidade, maltrato, abuso sexual, trabalho escravo e
assassinato.

Nesse sentido, de acordo com Penn (2002):

Muitos autores associaram as politicas neoliberais (particularmente quando
introduzidas abruptamente) ao crescimento da pobreza e ao sofrimento das
criangas”, pois estas sdo mais diretamente afetadas pela pobreza como também séo
particularmente susceptiveis a cortes nos servicos de infra-estrutura como, por
exemplo, nas areas da saude e educacdo gerando um ndmero expressivo de criangas
que morrem ao nascer ou logo depois, estimado em 7 milhfes em todo o mundo.
Muitas das que sobrevivem tém acesso limitado ao atendimento em educacdo e
salde, sendo que o maior indice encontra-se entre as meninas dos paises asiaticos
pobres. Vérios dos produtos consumidos sdo decorrentes do trabalho infantil nos
paises em desenvolvimento, o nimero de criangas vivendo na rua tem crescido e
também ocorre um aumento de doencas endémicas, como a tuberculose e a Aids
(PENN, 2002:08).
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Poder-se-ia caracterizar esse momento atual de grandes transformagdes e agravamento
das situacdes de sofrimento e exploragdo como o que Beck (1999) denomina ‘sociedade de
risco’, com as transformacdes da passagem da sociedade industrial para a sociedade moderna,
cujas consequéncias podem ser descritas como um aumento do risco social numa escala
global associada a fatores ambientais, pelo aumento do belicismo, a proliferacdo nuclear, as
desigualdades econdmicas e sociais e aos conflitos regionais e mundiais.

Nessa época de capitalismo global, com um sistema econémico que produz
desemprego e que ndo considera as politicas redistributivas, pois assim se configura em sua
constituicdo, parece se estar quebrando a alianca histérica entre o mercado, o Estado-
Providéncia e a democracia, caracteristicas do Estado nacional na modernidade, que visava a
coesdo social por meio de politicas universalistas do Estado-Providéncia, associadas a
cidadania e aos direitos humanos numa sociedade atravessada pela desigualdade e excluséo
social.

O Estado Keynesiano, segundo Santos (2006:269), baseado no pleno emprego, na
redistribuicdo e primazia da politica social, estd perdendo campo para o Estado
Schumpeteriano, caracterizado pela inovagdo, competitividade, menos centralizado e menos
cosmopolita, que privilegia a politica econémica em detrimento a politica social, consistindo
no movimento do welfare state para o do workfare state.

No entanto, esse modelo de regulacdo social ndo vigorou plenamente em todos os
paises, como é o caso de Brasil e Portugal, pois nunca houve um pacto social democratico, a
ndo ser numa minoria de Estados no Atlantico Norte e, sobretudo, na Europa Ocidental.
Santos (2006) designa os processos vividos por Portugal como um ‘quasi-Estado-
Providéncia’, mas que se encontra numa situacdo paradoxal, pois vive uma crise do Estado-

Providéncia sem nunca ter tido um Estado-Providéncia.
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Essa crise acarreta um ‘esvaziamento politico’ do conceito de cidadania,
principalmente entre os grupos marginalizados na sociedade e também na ‘erosdo’ da
prote¢do institucional e os individuos sdo convocados a serem responsaveis por seus destinos,
tornando-se gestores individuais de suas trajetérias sociais.’® (SANTOS, 2006).

Nesse sentido, de acordo com Dale e Robertson (2001:127), o Estado procura
reconstruir a base da sua legitimacao despolitizando o poder do préprio Estado em beneficio
dos individuos e dos grupos, por meio de um mecanismo-chave que esta presente no discurso
neoliberal:  ‘homo-economicus’,  ‘espirito  empreendedor’, ‘sujeito  empreendedor’,
‘responsabilidade’ e ‘competicdo’. Somando-se a esse discurso estd 0 que os autores chamam
de ‘efeito difusdo’ dos mercados livres onde a acumulacéo é considerada legitima.

No entanto, como colocam os autores, nem todos os servi¢cos do Estado podem ser
despolitizados através da criacdo de mercados, diante isso, para regular as préprias
contradicBes da teoria neoliberal, a solucdo dirige-se a responsabilidade comunitaria, sendo
que a propria idéia de ‘comunidade’ foi reconstruida pelo Estado, visando “garantir que os
interesses da comunidade teriam, sempre que necessario, prioridade sobre o interesse
individual enquanto instituicio governativa.”** (DALE E ROBERSON, 2001:128).

Para regular e atribuir responsabilidades buscando a reducdo do problema da
legitimagéo do Estado, a comunidade, os mercados e o complexo sistema de auditorias
criadas pelo Estado funcionam como meios poderosos para a garantia do controle e coeséo
social. (DALE E ROBERTSON, 2001).

Dessa forma, detendo-se nos impactos negativos gerados pela globalizagcdo social e

1 Dale e Robertson (2001:133) usam a expressdo ‘gerir o self > como uma das caracteristicas do discurso e das
praticas neoliberais; a nocdo de “‘elf’ como gestor de escolhas.

Dale e Robertson (2001:131) apresentam, como exemplo da comunidade enquanto instituicdo governativa, o
funcionamento dos mercados no setor da educagdo na Nova Zelandia, mostrando que aumentou a competicao
entre as escolas, visando ganhar um nimero cada vez maior de ‘consumidores’, transformando esse espago
num verdadeiro ‘clube de familias semelhantes e da mesma classe social, cujo Unico interesse comum é a
prote¢do dos privilégios educativos’, gerando, assim, escolas excluidas que sdo encaradas como riscos.

11
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econbmica, pode-se considerar que o0s paises periféricos véem sua situacdo agravada pelas
politicas de ajustamento estrutural.

O aumento das desigualdades sociais gera uma vida mais sofrida para as criangas que
sdo as mais afetadas pela pobreza e também produz uma infancia de risco, pois o risco social
das criancas € resultante das estruturas sociais que o favorecem e o promovem.

A ldgica do capital desconfigura toda a construcdo tedrica produzida pelos varios
discursos ja apresentados anteriormente sobre a infancia, desde a Pedagogia, a Medicina, a
Psicologia, a Sociologia e a Filosofia, pois cada um em sua perspectiva criou um bolséo
cultural de protecdo de criancas educadas, felizes, sadias, sociaveis, cidadds, evitando que
essas se desviassem deste projeto ‘idealizado’ de infancia, para nao se tornarem, por exemplo,
um produto marginal do trafico, resultado da acdo do capital que se mostra em toda a sua
dureza na vida das criangas.

Esses discursos pedagdgicos, médicos, psicolégicos, sociolégicos e filosoficos buscam
prevenir/controlar a possibilidade de transformacdo das criancas em criangas-risco. Essas
criangas classificadas a partir de um *“desvio” da norma tém a possibilidade de fazer fugir,

fazer vazar os modelos de comportamento, de estética, de sexualidade, de ser.

O Capital e sua biopolitica atuam sobre a vida e se configuram como uma forma de
soberania que abocanha tudo, pois s@o inclusivos, sendo que, a0 mesmo tempo, em que
buscam preservar a vida da crianca enquanto ‘capital humano do futuro’, também jogam-na

no risco devido sua prépria constituicao, produzindo a crianga-risco.

5.1 Infancia do consumo

Essa infancia é aquela que poderia ser encontrada desde a classe média e alta, pois se

refere aquelas criancas que estdo em contato permanente com as tecnologias e a possibilidade
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de compra, que se tornam verdadeiros clientes de produtos que vdo desde o vestuario,
brinquedos, jogos eletrénicos até computadores.

Para Jobim e Souza (2005:92), um novo tipo de barbéarie estaria regendo as relages
humanas atualmente a partir de um ‘infanticidio tolerado’ e, poderia acrescentar, pés-moderno
“referente aos efeitos devastadores da cultura de consumo na vida cotidiana”.

A midia tem um papel preponderante na expansdo dessa cultura consumista,
conseguindo, como efeito de seu poder, ndo vender somente produtos, mas também modos de
ser, estilos, status, pois 0s signos ganham autonomia em relacdo ao seu objeto. E, é claro,
produz subjetividades infantis a partir desse referencial, um processo que daria ‘felicidade’,
mas que acaba a cada momento em que se compra 0 objeto do desejo e recomecga em seguida
qguando se passa a desejar outro. Nesse sentido, a crianga adquiriu um novo status, o de
cliente e isso acarretou novos modos de ser e viver essa infancia.

Dornelles (2005) fala de uma ‘cyber-infancia’, localizada na globalizacéo
contemporanea e que é afetada pelas novas tecnologias (DVD/Internet, novas midias, video-
games etc). A autora apresenta espacos atualmente produzidos especialmente para essa
infancia como, por exemplo, as lan houses, produtos de consumo e lazer especificos para as
criangas.

As criancas pobres também fazem parte de alguma maneira dessa infancia, pois
mesmo ndo consumindo os produtos, consomem as idéias, os modelos de comportamento, as
imagens, as linguagens, entre outros.

No entanto, Dornelles (2005) coloca algumas questdes: serd que da mesma forma que
as criancas pobres que vivem a margem, enclausuradas, também ndo fazem parte desse
contexto as criangas da ‘cyber-infancia’? Ou seja, ambas estariam vivendo uma espécie de

marginalizacdo ou seria a produgdo de outra infancia? Sdo duas ordens de exclusédo que se
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juntam a partir do momento em que a marginalizacdo provacada pela probreza e o
confinamento das criangas da cyber-infancia estariam gerando um tipo de enclausuramento,
seja pela desigualdade social ou mesmo pelos produtos tecnolégicos.

Para Jobim e Souza (2005), a propria infancia pode se configurar como um elemento
capaz de ‘desencantar o feitico da cultura do consumo'. Isso seria possivel, pois as criangas
podem reconstruir e re-significar alguns conceitos e objetos ndo fixados pela cultura do
consumo: “a crianga mostra que é capaz de resgatar uma compreensdo polifénica do mundo,
devolvendo, através do jogo que estabelece na relagdo com 0s outros e com as coisas, 0S
maltiplos sentidos que as realidades fisica e social podem adquirir” (JOBIM E SOUZA,

2005:98).

5.2 Infancia pobre

A outra infancia seria a da crianca pobre, que estd na realidade totalmente a margem,
desnutrida, explorada, em orfanatos, reformatorios. Dornelles (2005:73) fala de uma “infancia
ninja’, ao se referir a infancia pobre. O termo ‘ninja’ é utilizado pela autora para lembrar
daquele desenho infantil das ‘tartarugas ninjas’, ao dar um exemplo de criancas encontradas
vivendo em bueiros no centro de Porto Alegre.

Criancas que vivem da excluséo, de uma vida que as exclui desde o nascimento com
os altos indices de mortalidade infantil, de desnutricdo. Criangas consumidas pela pobreza,
tendo que trabalhar desde cedo e, muitas vezes, até se prostituir, ou melhor, serem
prostituidas, pois sdo exploradas, literalmente consumidas pelos efeitos da globalizacéo,
sendo seus produtos marginais, e ndo se pode esquecer do fato de que a maioria dessas
criangas pobres no Brasil sdo negras, ja que sdo herdeiras de um passado de escravidao que

gera consequiéncias em suas vidas até hoje.
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Como veio de um passado escravista ndo muito distante, pode-se deduzir que a
intervencdo do Estado brasileiro na infancia ndo ¢ um fato muito antigo, pois a titulo de
comparacdo, pode-se citar que a obrigatoriedade escolar na Franca foi instituida em 1881,
sendo que, no Brasil, nesse periodo ainda ndo havia sido sancionada a Lei Aurea de 1888.
Houve uma lei antes, ainda durante o periodo escravista, envolvendo a questdo da infancia
negra, que poderia na visao de alguns ter beneficiado as criangas negras, ja que essas eram 0S
sujeitos da referida lei, trata-se da Lei do Vente Livre de 1871.

Uma lei que, no entanto, ndo contribuia com a emancipacdo das criangas negras, pois
como essas ndo poderiam viver sua liberdade sem seus pais, acabavam ficando nas fazendas e
tornando-se da mesma forma propriedade do senhor da fazenda. Dados que s&o confirmados
pela pesquisa de Fonseca (2001). A Lei do Ventre Livre (1871-1888) foi utilizada por
Fonseca (2002) como parametro para o desenvolvimento da pesquisa, a partir da qual foi
possivel verificar que houve uma articulacdo entre libertacdo e educacdo, sendo que essa
ultima chegou a ser tratada como uma dimensdao complementar do processo de abolicdo do
trabalho escravo, cujo objetivo era “minimizar o impacto que o fim do trabalho escravo
poderia gerar no perfil da sociedade brasileira, que receberia um numero significativo de
individuos originarios do cativeiro na condicdo de cidadaos livres.” (FONSECA , 2001,

p.13).

A partir da Lei do Ventre Livre, todas as criangas passaram a ser consideradas livres,
no entanto, deveriam permanecer, segundo Fonseca (2002:19), até os oito anos, sob a posse
dos senhores de suas mées e, quando chegassem a essa idade, o senhor decidiria se ficaria
com a crianca até completar vinte e um anos ou a entregaria ao Estado mediante indenizacéo

de seiscentos mil réis.

Segundo Fonseca (2002), a partir do momento em que a lei foi aprovada, comegaram
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as propostas para a constituicdo de associacdes para a educacao das criangas nascidas livres,
que passaram a ser apresentadas ao Ministério da Agricultura. No entanto, para surpresa geral,
de acordo com Fonseca (2002), seis anos ap0s a primeira geracdo de criangas completar a
idade que possibilitaria ao senhor escolher entre ficar com a crianga ou entrega-la ao Estado, o
nimero total de criangcas nascidas livres de escravas existentes em todo o Brasil era de

403.827, sendo que dessas, apenas 113 haviam sido entregues ao Estado.

A partir de relatos de viajantes europeus ao Rio de Janeiro, no periodo de 1800 a 1850,
Mott (1979) reconstitui as condicbes em que eram mantidas as criancas escravizadas. O
estudo trata, por exemplo, de seu relacionamento com a mée, com seus senhores, das
atividades de trabalho que realizava, do valor que lhes era atribuido para compra e venda, uma

vez que eram consideradas mercadorias.

Segundo as descrigdes de viajantes, 0s senhores tratavam as criangas escravizadas
consideradas, até seus cinco ou seis anos de idade, como uma especie de animalzinho
doméstico, com certo afeto. A partir dessa idade, as criancas passavam a desempenhar
atividades consideradas como trabalho: descascar mandioca, descarogar algodéo e arrancar

ervas daninhas.

Nas ilustracGes desenhadas pelos viajantes, 0S meninos maiores sdo representados,
entre outras tarefas: carregando algum objeto pertencente a seu dono, por exemplo, guarda-
chuva, trouxa de roupa, velas para pagar promessas; levando recados; fazendo pequenas
compras. Ja as meninas aparecem levando objetos da sua senhora, ajudando na cozinha, a
servir a mesa ou cuidando de criancas filhas dos senhores. A preferéncia dos proprietarios de
criangas escravizadas era por criangas mesticas, tidas como mais inteligentes e preferidas para

0 servigo doméstico. Com sua venda, obtinha-se melhor preco.
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Por volta dos doze anos, as meninas e 0s meninos escravizados eram vistos como
adultos, no que se refere ao trabalho e a sexualidade. Muito raramente tinham acesso a
alfabetizacdo. Assim, pode-se ver que se a infancia branca no Brasil s6 passou a ser celebrada
apos a Republica, a infancia negra sofreu e ainda sofre um descaso devido as desigualdades

de uma sociedade, na qual o racismo sobrevive como um ranco.

A partir da Republica, vé-se uma intervengdo maior do Estado no governo da infancia.
Serdo apresentadas algumas a¢des do governo brasileiro em relacdo a infancia a partir da
obra de Nunes (2003), no entanto, como ja foi ressaltado anteriormente, dirigem-se as
criangas brancas considerando o periodo citado, jA& que as criancas negras nem eram
consideradas ‘sujeitos’ pela mentalidade daqueles que justificaram tal procedimento de
escravizacao de seres humanos.

Em 1891, a Assembléia Nacional promulgava o direito da crianca a instru¢éo primaria
gratuita, no entanto, isentava 0s ‘extremamente pobres’, contribuindo para o aumento da
desigualdade entre brancos e negros, ja que se havia saido recentemente de uma estrutura
escravista que, com seu fim, ndo promoveu uma efetiva integracdo do negro na sociedade
brasileira. Ainda em 1891, Deodoro da Fonseca promulgou o decreto-lei nimero 1.313, que
regularizava o trabalho infantil nas fabricas do Rio de Janeiro, fixando limite de idade e
jornada de trabalho.

Ja em 1921, poder-se-ia dizer que a crianga negra passou a ser ‘considerada’, no
entanto, a partir do problema da delinqiéncia que vem atrelado a questdo social e
conseqlientemente a questdo racial também. A Lei 4.242 do Judicidrio modificou o Cdédigo
Civil de 1917, com o objetivo de definir ‘menor abandonado’, que marcou, segundo Nunes
(2003:115) “a entrada direta do Judiciario no tratamento da crianca pobre” e, pode-se

acrescentar, negra. Em 1923, houve a criagdo do Juizado de Menores e, quatro anos depois,
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em 1927, a promulgacdo da Lei 17.943 pelo Poder Judiciario, dando-se a criacdo do primeiro
Cddigo de Menores.

As pesquisas estatisticas sobre rendimento escolar com um recorte racial, que sdo
recentes, possibilitaram verificar o desenvolvimento educacional das criangas negras. A partir
dos resultados encontrados, verifica-se que ha uma questdo racial presente na escola que se
manifesta de diversas maneiras. Entre essas manifestacdes, hd& um efeito especialmente
perverso para as criangas negras, que diz respeito ao menor desempenho escolar delas em
relacdo as criancas brancas. Os resultados estatisticos mostram as dificuldades que as alunas
negras e 0s alunos negros enfrentam para permanecer na escola, apresentando uma trajetéria
escolar diferenciada em relagdo aos alunos brancos, sendo que as maiores taxas de evasao e
repeténcia se encontram entre 0s negros™.

E bem comum ouvir colocacdes do tipo: ‘tal crianca ndo teve infancia’. Geralmente,
tal frase estd associada a falta de espago para a brincadeira, o ndo ir a escola, ou seja,
partindo-se de um entendimento de que a infancia é o lugar do ndo-trabalho, da brincadeira.
Dessa forma, muitas criancas negras, que, em sua maioria, fazem parte da populacdo mais
pobre de Brasil, continuam sem infancia, algo similar aos que seus antecessores passaram no
periodo da escraviddo, mas agora tal exclusdo, escamoteada pelo mito da democracia racial,
explicaria toda a situacdo a partir do fator “classe’, desconsiderando a questao racial como um
fator estruturador das relagbes sociais. Serdo vistos a seguir alguns dados do Unicef,
considerando o recorte racial e as diferengas que ocasionam nos dados.

Segundo Kofi A. Anan (Secretario-Geral das Nacées Unidas)™, o relatério do Unicef,
‘Situacdo Mundial da Infancia 2005°, mostra claramente que, para cerca de 50% dos dois

bilhdes de criangas que vivem no mundo real, a infancia é total e brutalmente diferente do

12 Rosemberg (1987; 1991); Hasenbalg (1987); Hasenbalg e Silva (1990); Kappel, Carvalho e Kramer (2001).
3 Prélogo do Relatorio ‘Situagdo Mundial da Infancia 2005: Infancia Ameacada’.
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ideal que se busca. “A pobreza nega a crianca sua dignidade, ameaca sua vida, os conflitos e
violéncia roubam-lhe a possibilidade de uma vida segura. O HIV/Aids mata seus pais e
também as préprias criangas” (Unicef, 2005:12).

De acordo com o relatério ‘Situacdo Mundial da Infancia 2005: infancia ameacada’,
houve alguns avancos em relacdo a infancia, como, por exemplo, a ado¢do da Convencéo
sobre os direitos da Crianca em 1989 e os Objetivos do Desenvolvimento do Milénio (no
periodo de 1990 e 2015), que contemplam a¢des especificas para esse segmento, no entanto,
isso esta sendo ameacado por trés causas principais que tornam as criangas suas maiores
vitimas: pobreza, conflitos armados e HIV/Aids.

Segundo o relatério, milhGes de criancas sdo gravemente destituidas de bens e servigos
basicos que Ihes permitiriam sobreviver; milhdes de criancas crescem em familias e
comunidades destruidas pelos conflitos armados e também nos paises africanos ao sul do
Saara, o HIV/Aids provocou o aumento da mortalidade infantil, reducdo da expectativa de
vida, tendo como resultado milhdes de orfaos.

Em relagdo aos conflitos armados™, segundo o Relatério, as criancas s&o sempre as
primeiras a serem afetadas, pois mesmo que ndo sejam recrutadas (criangas-soldados), mortas
ou feridas, podem ficar 6rfds, serem raptadas, podem ser submetidas a violéncia sexual e
exploracdo ou serem expostas a artefatos explosivos abandonados que matam e mutilam
milhares de criangas. As estimativas de mortes em decorréncia de conflitos armados desde
1990 tém os seguintes nimeros: dos 90% de mortes, 80% foram de mulheres e criancas.

A infancia de acordo com o Relatdrio esta sendo ameacada por um terceiro fator': o

HIV/Aids. Até o final de 2003, cerca de 15 milhdes de criancas menores de 18 anos ficaram

14
15
16

Capitulo 1: Infancia Ameagada. p.01-07.
Capitulo 3: Criangas envolvidas em conflitos. p.01-12.
Capitulo 4: Criangas que ficam 6rfdos ou vulneraveis em decorréncia do HIV/Aids. p.01-09.
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6rfas devido a doenca, sendo que, oito em cada dez dessas criancas negras vivem na Africa ao
Sul do Saara. O adoecimento dos pais leva essas criancas a chefiar a casa, a trabalhar para
prover o sustento, cuidar dos irmaos mais novos e, consequentemente, a ficar fora da escola.
As criancas negras historicamente estdo em situacdo menos favoravel que as demais quer seja
no Brasil ou na Africa, pois o fator 'cor' acentua a n&o-possibilidade de viver uma vida mais
digna.

O Unicef divulgou um relatério recente sobre a situagdo mundial da infancia

denominado “Situacdo Mundial da Infancia 2006: excluidas e invisiveis™’

, no qual, pode-se
encontrar dados semelhantes aos do relatério de 2005, pois nesse também sdo apresentadas as
causas basicas da exclusdo: pobreza (mortalidade infantil, falta de escolas), conflitos armados
e HIV/Aids.

As criancas, segundo o Relatério de 2006, sdo ‘invisiveis’ devido aos seguintes
fatores: auséncia ou perda de uma identificacdo formal; protecdo inadequada do Estado para
com as criangas que ndo contam com cuidados por parte dos pais; exploragdo por meio do
trafico e trabalho forgado; trabalho perigoso e conflitos armados. Entre as criancas afetadas,
estdo aquelas que nao foram registradas, que sdo refugiadas, 6rfas, criancas de rua e criangas
em prisoes.

H& também um outro relatério do Unicef, mas, especificamente, com dados das
criangas brasileiras, denominado ‘Situacdo da Infancia Brasileira 2006: Criancas de até 6 anos

— O direito a sobrevivéncia e ao desenvolvimento™®,

O relatério tem seis capitulos
denominados ‘violagdes’, referindo-se a mortalidade, violéncia, desnutricdo, HIV/Aids,
educacdo e registro. Embora o Relatorio afirme que a situagdo tenha melhorado, ainda

apresenta dados que sdo preocupantes em relacdo as criancas brasileiras, 0s quais sdo 0s

17
18

Dados consultados no site www.unicef.br em 20/01/2006.
Dados consultados no site www.unicef.br em 22/01/06.
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apresentados abaixo.

A taxa de mortalidade infantil ainda esté alta. O Brasil tem a 3* maior taxa da América
do Sul (26,6 por mil nascidos vivos em 2004), sendo que ha diferencas entre os filhos de maes
brancas e os filhos de mées negras e indigenas, pois em 2000, entre os filhos de mulheres
brancas, a taxa era 39,7% menor que entre os filhos de mulheres negras e 75,6% menor que
entre filhos de mulheres indias (p.04). O Relatorio conclui que “a raca, além da classe, é um
outro fator determinante” (p.04 — capitulo 1). A desnutricdo tem diminuido, mas a situacdo
ainda ndo é das melhores, pois, quando comparada com a dos paises desenvolvidos, as taxas
ainda permanecem altas (p.02-capitulo 3).

Acidentes e agressdes sdo as principais causas de morte de criancas de 1 a 6 anos no
Brasil, respondendo por um quarto dos ébitos segundo o Relatério (p.02 — capitulo 2). As
causas apresentadas sdo: o uso de violéncia fisica (castigos, palmadas, surras), 0s acidentes
(quedas, seqielas de queimaduras, afogamento, acidentes de trénsito), as negligéncias, a
sindrome do bebé sacudido e os abusos, incluindo o sexual e as omissdes que levam a morte
(p.02). Violéncias recentes, que acontecem com as criancas desde a Antigiiidade, como ja foi
apresentado no projeto.

O Brasil, segundo o Relatério, estaria avangando na reducdo do nimero de criangas
que nascem com HIV/Aids, mas a atencdo as que perdem os pais em decorréncia da doenca
ainda estd em fase inicial (p.02- capitulo 4). No comeco da década de 1980, foram notificados
9.975 casos em criancas de até 5 anos e em 1999, o Ministério da Saude estimou que havia
cerca de 30 mil 6rfaos em decorréncia da Aids materna (p.03). Em 2000, houve 214 casos de
Aids em bebé&s com menos de 1 ano e ja em 2003, foram 83 (p.03).

Em relacdo a educacédo, no Brasil, menos da metade de meninos e meninas de até 6

anos freqlienta creche e pré-escola, sendo que a qualidade muitas vezes ainda deixa a desejar
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(p.02- capitulo 5). N&o hé, segundo o Relatério, uma diferenca marcante de género no acesso

a educacdo infantil e quando se avalia a etnia, a mais prejudicada é a indigena (p.03).

Sintese
Para alguns autores, a representacdo da infancia atual seria a de uma 'infancia em crise'

ou o 'fim da infancia™®

. No entanto, apresenta-se 0 posicionamento contrario a essa tese, pois
essa idéia de ‘morte da infancia’ traz consigo uma desconsideracdo da diversidade de
experiéncias de vida das criancas e também de sua atividade na apresentacdo de elementos
novos ao seu comportamento e a cultura, como mostrou a Sociologia da Infancia, pois as
criangas ndo sdo receptores passivos, isso € essencial para a compreensdo da producdo e
reproducado da infancia nos varios processos de mudanca que a afetam.
Imagine-se essas duas imagens extraidas de situacbes em que as criangas estavam

vivendo em situacao de guerra:

« imagem 1: num campo de refugiados albaneses no Kosovo, duas criangas brincam

com uma boneca Barbie entre os adultos com seus olhares apreensivos, desolados e

resignados (SARMENTO, 2003, p.01);

« imagem 2: uma crianga entre as ruinas da cidade de Bié, em Angola, jogando futebol,

indiferente a desolacdo a sua volta. O esférico com que se entretinha — imaginando-se o

Eusébio ou o Pelé da época, como qualquer crianga de qualquer outra parte do mundo —

era, a falta de melhor, os restos de uma caveira humana: “ndo € por maldade. O cranio

estava disponivel, perto e seco. Tu e eu conhecemos as balizas da humanidade: cranios

enterram-se, bolas sdo redondas. A crianga ninguém deu oportunidade para tanto”

9 Neil Postman em sua obra, O desaparecimento da infancia, tem o objetivo de mostrar de onde veio a idéia de

infancia e por que agora estaria desaparecendo.
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(MENDES?, 1999:386 apud SARMENTO, 2003: 02).

Apesar de todo esse cendrio em que as criangas estavam inseridas, em contextos
diferentes, seja pelas situacOes de guerra, de consumismo, de fome e de exploracdes de todo
tipo, ainda assim, diante de todas essas situacGes adversas, 0 que as une é a possibilidade de
por meio do jogo e da brincadeira conseguirem se desplugar por alguns momentos e criarem
um mundo diferente. A ONU em seus objetivos busca criar este mundo diferente, um mundo
melhor para as criangas. No proximo capitulo, serd iniciada a anélise dos documentos desta

agéncia para a crianga global.

20 Pedro Rosa Mendes em seu livro “A Baia dos Tigres”.
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6 A ONU E A INFANCIA

A Liga das Nacdes precedeu a criacdo da ONU. Foi criada em 1919 e dissolvida por
volta de 1942 apds ndo ter conseguido evitar a Segunda Guerra Mundial. A Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) nasceu oficialmente em 24 de outubro de 1945, data de promulgacéo
da Carta das NacOes Unidas, que € uma espécie de Constituicdo da entidade, assinada na
época por 51 paises, entre eles o Brasil. O surgimento desta agéncia marcard o inicio do
percurso de construcdo dos direitos para a crianga.

Criada logo ap6s a 22 Guerra Mundial, o foco de atuacdo da ONU é a manutencéo da
paz e o desenvolvimento em todos os paises do mundo. Atualmente, € uma instituicdo
formada por 191 Estados soberanos, 0s membros séo unidos em torno da ‘Carta da ONU’, um
tratado internacional que enuncia os direitos e deveres dos membros da comunidade
internacional.

A ONU é constituida por seis 6rgdos principais: a Assembléia Geral, o Conselho de
Seguranca, o Conselho Econémico e Social, o Conselho de Tutela, o Tribunal Internacional
de Justica e o Secretariado. Ha também organismos especializados que trabalham em diversas
areas, como saude, agricultura, aviagdo civil, meteorologia e trabalho, como, por exemplo:
OMS (Organizacao Mundial da Saude), OIT (Organizacgdo Internacional do Trabalho), Banco
Mundial e FMI (Fundo Monetario Internacional).

Esses organismos, juntamente com as NacGes Unidas e outros programas e fundos tais
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como o Fundo das Na¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Agéncia das NacGes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), compdem o Sistema das Nagdes Unidas.
Essas entidades tém seus proprios pressupostos e 6rgdos de direcdo e estabelecem suas
préprias normas e diretrizes, atuam prestando assisténcia técnica e outros tipos de ajuda
pratica em quase todas as esferas de atividade econdmica e social.

Atualmente, a ONU é chefiada por Ban Ki-Moon, o oitavo secretario-geral das Nagoes
Unidas, eleito no ano de 2007. A ONU recebe varias criticas em relagdo a sua atuacdo de
mantenedora da paz entre 0s paises e passa-se até a questionar sua validade como foi feito
com a Liga das Nagdes, pois ndo tem conseguido evitar conflitos como, por exemplo, a
invasdo dos Estados Unidos ao Iraque em 2003.

Outra critica diz respeito ao Conselho de Seguranca que possui direito de veto,
impedindo a interferéncia da ONU, pois o Conselho é formado por dez membros rotativos
eleitos por dois anos e por cinco membros permanentes que sao o0s seguintes: Estados Unidos,
Russia, China, Franca e Inglaterra (somente esses cinco possuem o poder de veto).

Além das questbes voltadas para a seguranca, a ONU desenvolve vérias agdes
relacionadas aos direitos humanos, inclusive para a crianga que passou a ser uma de suas
preocupacdes com a criacdo, inicialmente, de um programa denominado Fundo Emergencial
para a Infancia no pos-guerra, fornecendo assisténcia a milhdes de criancas e que, em 1946,
transformou-se no Fundo das Nag6es Unidas para a Infancia (Unicef).

Em 1948, a Assembléia Geral da ONU adotou a Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem, que também contribuiu para continuar pensando na questdo da crianca, pois
considerava que todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos sem distingéo
de qualquer espécie, tendo direito a vida, a liberdade e a seguranca. Instituiu também que todo

homem teria direito a instrucdo que seria gratuita pelo menos nos graus elementares e
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fundamentais.

Em relagdo as criancas, a primeira versdo de um documento oficial sobre seus direitos
foi formulada por Eglantine Jebb?'. Em fevereiro de 1923, a Declaragdo foi adotada pela
International Save Children Union, instituicdo também criada por Eglantine (que mais tarde
se tornou o International Union for Child Welfare), que recebeu o titulo de ‘Declaracdo de
Genebra’. E em 27 de setembro de 1924, a Declaragdo foi adotada pela Liga das Nacdes,
sendo o primeiro instrumento juridico internacional a respeito da crianga, mas sem valor de
lei.

Em 1959, vinte e cinco anos apés a incorporacdo da Declaracdo de Genebra, a ONU
langcou o segundo documento de protecdo e cuidado em relacdo a crianca denominado
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, incluindo de maneira especifica o direito da
crianga a educacao, aos cuidados de salde e a protecao especial, mas também n&o tinha forca
de lei junto aos paises membros, pois era apenas uma declaragdo. Visava criar uma protecdo
mais ampliada que a Declaracdo anterior, mas também devido aos motivos de guerra no
periodo da Segunda Guerra Mundial.

No ano de 1978, o Governo da Poldnia, durante a 34 Sesséo da Comisséo dos Direitos
do Homem, apresentou uma proposta no sentido de que as Nagdes Unidas adotassem uma
Convencado sobre os Direitos da Crianca.

Essa proposta da Pol6nia consistia em uma homenagem a Janusz Korczac (Henryk
Goldszmit)?, um médico pediatra e educador que se tornou conhecido internacionalmente,

pois recusou-se a salvar sua propria vida, tendo como motivo sua devogdo a causa das

21 . . L «
Internacionalmente, em prol da crianga, vé-se inicialmente a acdo de uma mulher fundadora da

instituicdo Save the Children, em 1906, seu nome é Eglantine Jebb. Apds a Primeira Guerra Mundial, Eglantine
tornou-se a mulher com o melhor conhecimento a respeito dos direitos das criangas, pois ajudou no combate a
miséria vivida no pés-guerra por milhares de criancas em toda a Europa.

2 Paralelamente ao seu trabalho de médico, comecou a organizar col6nias de férias para criancas de
familias operarias e 6rfas.
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criangas quando, em 1942, acompanhou um grupo de 200 Orfdos retirados do gueto de
Varsovia até o campo de concentracdo de Treblinka, onde foi morto.

O texto apresentado era bem semelhante ao da Declaracdo de 1959 e foi alvo de
muitas criticas e ndo se chegou a um consenso, pois muitos declararam que a linguagem do
texto ndo era apropriada, que ndo lidava com uma série de direitos e que por isso o texto era
0misso em muitos sentidos.

No ano de 1979, a Comissao dos Direitos do Homem decidiu submeter o texto polaco
a um exame detalhado e a um conjunto de modificacdes e, para isso, decidiu criar um Grupo
de Trabalho com uma composicéo ilimitada sobre a questdo da Convencéo sobre os direitos
da crianga.

Essa composicdo ‘ilimitada’ do Grupo de Trabalho visava que todos os Estados
membros da Comissédo dos Direitos do Homem nele pudessem participar e que todos o0s
outros Estados pudessem enviar observadores, os quais teriam o direito de fazer intervencdes.
A fase de redacdo foi muito complicada devido as diferencas entre os Estados membros
relacionadas as questdes de religido, liberdade de opinido, as minorias étnicas, entre outros.

Entre os anos de 1980 e 1987, o Grupo de Trabalho reuniu-se uma vez por ano, tendo
concluido seu trabalho em 1989, ano em que a Convencéo foi adotada. A Convencao sobre os
Direitos da Crianca foi adotada em 20 de novembro de 1989, essa data foi decretada pela
ONU como Dia Universal da Crianga.

No ano seguinte, o documento foi oficializado como lei internacional, entrando em
vigor em 02 de setembro de 1990. De acordo com o documento oficial, a Convencéo é o
instrumento de direitos humanos mais aceito na histéria universal, pois foi ratificado por 192

paises, entre eles, o Brasil®.

2 O Brasil assinou a Convencdo em 26 de janeiro de 1990 e a ratificagdo ocorreu em 24 de setembro de
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O artigo 1° da Convengéo considera como crianga “todo ser humano com menos de 18
anos de idade, a ndo ser que, em conformidade com a lei aplicavel a crianca, a maioridade
seja alcancada antes”.

Os artigos contemplam o direito das criangas em relacdo a: educacdo; o seu pleno
desenvolvimento e sobrevivéncia; crescer junto a familia; ter seus direitos respeitados sem
distincdo alguma; todas as acGes relativas as criancas devem considerar primordialmente 0s
seus interesses; ser protegida contra a transferéncia ilegal para o exterior; protecao contra todo
tipo de violéncia, inclusive abuso sexual; reducdo da mortalidade infantil; protecdo contra
todo trabalho que possa ser perigoso ou que interfira em sua educagdo; comprometimento dos
Estados Partes em respeitar as normas do direito humanitario internacional, aplicveis em

casos de conflitos no que dizem respeito as criangas.

6.1 A metodologia da pesquisa
Para o desenvolvimento da pesquisa, foram utilizados trés documentos da ONU: a
Declaracio dos Direitos da Crianca® de 1924, a Declaracéo dos Direitos da Crianca de 1959 e
a Convencdo sobre os Direitos da Crianga de 1989 e formulou-se a seguinte questdo de
pesquisa:
- Qual é a concepcao de crianca e infancia que foi sendo criada ao longo dos documentos
da ONU ?
E prop0s-se os seguintes objetivos:
« Analisar os sentidos que a ONU foi construindo ao longo de sua existéncia acerca da
infancia;

« Investigar a concepcéo de crianga e infancia produzida;

1990.
24 Também conhecida como Declaracio de Genebra.
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o Explorar e analisar as praticas da ONU relativas a ideia de infancia presente nos
documentos.

Busca-se com esta investigacdo desenvolver um trabalho geneal6gico documentando a
ascensdo da categoria infancia e crianga no espaco social e tedrico ao longo do século XX,
visando recuperar a irrup¢do dos sentidos produzidos acerca da infancia por meio das praticas
adotadas sobre as criancas® na histéria da ONU, a partir de seus documentos.

A metodologia utilizada consistiu em descrever as praticas adotadas, nesse caso
especifico, pautou-se nas praticas presentes nos documentos da ONU para a crianga, pois 0
método, de acordo com Foucault, consiste em compreender que “as coisas ndo passam das
objetivacOes de préaticas determinadas. O engano tinha sido tomar o objeto da pratica como
um objeto natural, bem conhecido, sempre 0 mesmo, pois 0s atos humanos sdo sempre raros
e datados.” (VEYNE, 1998:254).

Esse método supbe uma analise histérica do objeto, pois a genealogia descreve as
praticas que variam, uma vez que 0s homens, ao longo dos séculos, pensavam coisas diferentes
do mesmo objeto. Buscou-se descrever quais foram essas acOes, e que estdo presentes nos
documentos da ONU, que ocasionaram avangos, mudancas sociais e transformacdes culturais.
Ou seja, ha uma formacdo de saberes sobre a crianca a partir de uma formacdo de um campo
discursivo.

Dessa forma, para se descrever e analisar essa variacdo de praticas que a ONU
desenvolveu em relagdo ao objeto desta pesquisa ao longo de sua existéncia, faz-se necessario
constituir um campo para tentar perceber as variagdes, as mudancas, os temas envolvidos.

Esse campo pode ser entendido a partir de Foucault como um espago de poder-saber

> As préticas adotadas pela ONU atingem diretamente o corpo das criancas e produzem a partir disto
determinados sentidos sobre a infancia. A crianga, entdo é o sujeito social que recebe a agdo e a infancia é o
lugar de producéo de sentidos.
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que disputa a constituicdo de um discurso ‘legitimo’, “cientifico’ sobre as criancas e justifica a
intervencdo em seus corpos por meio de praticas de preservacao de suas vidas.

A partir de 1924, com a criacdo do primeiro documento da ONU para a infancia,
considera-se que se formou um campo de conhecimento constituido de saberes e préaticas sobre
a infancia. Nesse sentido, buscou-se compreender dentro do campo dos direitos da crianga se
h& uma manutencdo das praticas ou se ocorreu uma ampliacdo ou transformacdo desse campo
na historia da ONU.

Esta-se considerando a area dos direitos da crianca como um campo onde se produz
conhecimento; um conhecimento acerca da crianca e da infancia, sendo que sua producdo é
estabelecida dentro de um jogo entre os agentes nele envolvidos, considerando-se também as
condigdes externas e outros campos.

Explorou-se a constituicdo desse campo com suas diversas praticas a partir da
utilizacdo dos trés documentos da ONU desde 1924 até 1989, como ja foi colocado
anteriormente. Os documentos sdo constituidos da seguinte forma: a Declaracdo dos Direitos
das Criangas de 1924 contém 7 principios e a Declaracdo de 1959,10 principios (mas que séo
basicamente os mesmos da Declaracdo de 1924, tendo sido ampliados) e a Convencao sobre 0s
direitos das criancas de 1989 possui 41 artigos que se referem a primeira parte do documento.

A Convencdo é composta por mais duas outras partes que sdo, respectivamente: o0s
artigos que definiram a criacdo do Comité dos Direitos da Crianca, que visa examinar 0
cumprimento das obrigacfes assumidas pelos Estados Partes; e os artigos restantes dizem
respeito a abertura as assinaturas e ratificacbes da Convencgdo, mas a presente pesquisa se
deteve na primeira parte do documento, que diz respeito especificamente a infancia.

Os dados relacionados aos documentos foram divididos em duas categorias de analise,

retiradas dos termos-chave que foram sendo encontrados ao longo da exploragdo dos
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documentos. Essa exploracdo dos documentos foi feita por meio da realizacdo de um
levantamento bibliografico, para saber da existéncia dos tipos de documentos que a ONU
havia produzido para a infancia. A internet foi o principal meio de realizacdo deste
levantamento, sendo que o site do Unicef possui basicamente todos os documentos da ONU
para a infancia em seu banco de dados.

Em seguida, fez-se uma classificacdo do que foi encontrado, considerando os
Relatdrios do Unicef?® e da Unesco para a infancia, que, basicamente, constituem-se de dados
estatisticos sobre a situacdo das crian¢as no mundo e também ha relatorios especificos sobre o
Brasil. No entanto, para se uniformizar os tipos de documentos utilizados, decidiu-se
selecionar as Declaragdes e a Convencdo porque traduzem especificamente 0s
posicionamentos da agenda da ONU para a infancia no mundo, pois constituiu-se como um
guia juridico e prescritivo e ndo apenas dados quantitativos como € o caso dos relatorios.

A partir disso, organizou-se o material por meio de leituras e fichamentos. Esses
fichamentos contém os apontamentos dos termos-chave que foram sendo encontrados nos
documentos, pois havia a recorréncia de determinados assuntos que se relacionavam.

Os termos-chave estabelecidos foram criados a partir de um principio Unico de
classificacdo por meio dos assuntos recorrentes nos documentos, sendo que, no conjunto,
todos os principios e artigos foram incluidos, mas, considerando que nenhum artigo ou
principio fosse colocado em mais de uma categoria.

Foram encontrados os seguintes termos-chave: (1) protecdo; (2) salde e sobrevivéncia;
(3) educacdo; (4) deficiéncia; (5) familia; (6) desenvolvimento da crianga; (7) registro; (8)
trabalho infantil; (9) brincar; (10) protagonismo infantil; (11) minorias étnicas; (12) conflito

com a lei.

2 Dados dos relatorios foram utilizados na presente pesquisa.
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A seguir, é apresentado um quadro com os termos-chave encontrados:
Termos-chave

1. Protecéo
2. Familia

. Desenvolvimento da crianca
. Salde e sobrevivéncia

. Educacéo

. Deficiéncia

. Registro

. Trabalho infantil

© 0O N oo o1 B~ W

. Brincar
10. Protagonismo infantil
11. Minorias étnicas

12. Conflito com a lei

Esses termos-chave estdo sendo compreendidos enquanto ‘campos’ que foram sendo
criados ao longo dos anos pela ONU, constituindo a crianca ‘portadora de direitos’. Apds

cada quadro com os termos-chave, ha uma explicacdo do que foi encontrado.
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1 Protecéo

Termo-chave

Protecdo contra todo
tipo de discriminagdo

Protecdo contra todo
tipo de violéncia e
exploracéo

Declaracao dos
Direitos da Crianca

de 1924
“a crianca deve ser
protegida

independentemente de
qualquer consideracdo de
raca, nacionalidade ou
crenga (principio 1)

173

a crianga deve ser
protegida contra qualquer
exploragdo” (principio 6

1)

Declaracéo dos
Direitos da Crianca
de 1959

“todas as criangas,
absolutamente sem
qualquer exce¢do, serdo
credoras destes direitos,
sem distincéo ou
discriminacdo por motivo
de raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica
ou de qualquer outra
natureza, origem nacional
ou social, riqueza,
nascimento ou qualquer
outra condicdo quer sua
ou de sua familia”
(principio 1)

“a crianga gozara protecao
contra quaisquer formas
de negligéncia, crueldade
e exloracdo. N&o serd
jamais objeto de trafico,
sob  qualquer forma”
(principio 9)

Convencgdao sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

“0s Estados Partes
comprometem-se a
respeitar e garantir 0s
direitos  previstos na
presente  Convengdo a
todas as criancas que se
encontrem sujeitas a sua
jurisdicdo, sem
discriminacéo alguma,
independentemente de
qualquer consideracdo de
raca, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica
da crianca, de seus pais ou
representantes legais, ou
de sua origem nacional,
étnica ou social, fortuna,
incapacidade, nascimento
ou de qualquer outra
situacdo” (artigo 2° (1))

“os Estados Partes tomam
todas as medidas
legislativas,
administrativas, sociais e
educativas adequadas a
protecdo da crianca contra
todas as formas de
violéncia fisica ou
mental, dano ou sevicia,
abandono ou tratamento
negligente, maus tratos
ou exploragdo, incluindo a
violéncia sexual” (artigo
19°(1))

“tais medidas de prote¢do
devem incluir, consoante o
caso, processos eficazes
para o estabelecimento de
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Termo-chave

Termo-chave

Declaracao dos
Direitos da Crianca
de 1924

Declaracgédo dos
Direitos da Crianca
de 1924

Declaracéo dos
Direitos da Crianca
de 1959

Declaracgéo dos
Direitos da Crianca
de 1959

Convencgdao sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

programas sociais
destinados a assegurar o
apoio necessario  a
crianga e aqueles cuja
guarda estd confiada,
bem como outras formas
de prevencao

Convencdo sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

e para identificagdo,
elaboracédo de relatorios,
transmissao,
investigacdo, tratamento
e acompanhamento dos
casos de maus tratos,
infligidos a crianga acima
descritos compreendendo
igualmente, se necessario,
processos de intervencao
judicial” (artigo 19°(2))
“os Estados Partes adotam

todas as medidas
adequadas, incluindo
medidas legislativas,

administrativas, sociais e
educativas para proteger
as criangas contra o
consumo ilicito de
substancias
psicotropicas, tais como
definidos nas convencdes
internacionais aplicéveis,
e para prevenir a
utilizacdo de criancas na
producdo e no trafico
ilicitos de tais
substancias” (artigo 33°)
“0s Estados Partes
comprometem-se a
proteger a  crianca
contra todas as formas
de exploracdo e de
violéncia sexuais. Para
esse efeito, os Estados
Partes devem,
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Termo-chave

Termo-chave

Declaracado dos
Direitos da Crianca
de 1924

Declaragéo dos
Direitos da Crianca
de 1924

Declaracao dos
Direitos da Crianca
de 1959

Declaracéo dos
Direitos da Crianca
de 1959

Convencdo sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

nomeadamente,
todas as medidas
adequadas, nos planos
nacional,  bilateral e
multilateral para impedir:
a) que a crianca seja
incitada ou coagida a
dedicar-se a uma atividade
sexual ilicita; b) que a
crianca seja  explorada
para fins de prostituicdo
ou de outras praticas
sexuais ilicitas; c) que a
crianca seja explorada na
producdo de espetaculos
ou de material
pornografico” (artigo 34°)

tomar

Convencdao sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

“0s Estados Partes tomam
todas as medidas
adequadas, nos planos
nacional, bilateral e
multilateral, para impedir
0 rapto, a venda ou o
trafico de criangas,
independentemente do seu
fim ou forma” (artigo 35°)
“0s Estados Partes
comprometem-se a
respeitar e a fazer respeitar
as normas de direito
humanitario internacional
que lhes seja aplicaveis em
caso de conflito armado e
gue se mostrem relevantes
para a crianca” (artigo 38°

)

“0s Estados Partes devem
tomar as medidas
possiveis na pratica para
garantir que nenhuma
crianga com menos de 15
anos participe
diretamente nas
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Termo-chave Declaracao dos Declaracéo dos
Direitos da Crianca  Direitos da Crianca
de 1924 de 1959

Convencgdao sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

hostilidades” (artigo 38°
(2)

“o0s Estados Partes devem
abster-se de incorporar
nas forcas armadas as
pessoas que ndo tenham
a idade de 15 anos. No
caso de incorporagdo de
pessoas de idade superior a
15 anos e inferior a 18
anos, os Estados Partes
devem incorporar
prioritariamente 0s mais
velhos” (artigo 38° (3))

A utilizacdo da palavra ‘protecdo’ aparece como o principal termo-chave nessa

categoria, englobando os temas associados a discriminacdo, violéncia e exploracdo da crianca.

Os direitos de protecdo, juntamente com os direitos de provisao, foram os primeiros direitos

sociais delegados a crianca.

Uma das explicacBes possiveis de terem sido esses 0s primeiros direitos associados a

infancia pode ser refletido a partir do questionamento sobre o excerto retirado do livro de

Janusz Korczak e também pelo préprio verbo “‘proteger’, o termo-chave dessa categoria, pois

esse verbo significa "ter a seu cuidado os interesses de’, ‘tomar defesa de’, ‘auxiliar’,

‘socorrer’, ‘apoiar’, ‘preservar’, ‘guardar’; o que justifica a presente reflexdo sobre o

significado desse vocabulo, pois a crianca ‘por ser crianca’, a partir da idéia dominante

construida sobre sua natureza infantil, deve sempre ser protegida, guardada, defendida,

socorrida, preservada, porquanto é considerada a partir de caracteristicas que a tornam fragil:

‘inocéncia’, ‘impoténcia’ e principalmente ‘dependéncia’.

Toda a consideracdo da crianca a partir dessa natureza infantil estd baseada em seus

aspectos bioldgicos e é feita tendo como referéncia o adulto, pois esse seria a norma. O adulto
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é aquele que ja teria superado toda fraqueza, impoténcia e dependéncia e, por isso, possuiria
0 status de ‘protetor’, de ‘cuidador’ da crianga.

Nessa relacdo que é estabelecida, o adulto torna-se uma figura indispensavel a vida da
crianga. N&o se esta aqui questionando a validade de a crianga ser protegida contra toda forma
de discriminacdo e abuso, o que n&o faria sentido, mas sim a forma como a dependéncia e a
subjetividade de um ser considerado ‘menor’ é produzida em relagdo ao ‘grande-outro’, 0
‘guardido’, o ‘defensor’.

Esse ‘grande —outro’ se arroga o direito de exercer uma autoridade ilimitada sobre essa
crianca. Essa figura adulta pode ser os pais, 0s professores, 0s gestores, ou seja, todo o resto
da sociedade que tenha saido do periodo pueril. Todos se acham no direito de dar ordens as
criangas e de lhes dizer o que € melhor, como devem fazer, como devem se comportar, e até
Ihes “bater’, “gritar’, abusar. Uma relagdo considerada natural, mas que torna a crianga um ser
extremamente discriminado na sociedade, como € o caso dos pobres, dos loucos, dos negros,
entre outros.

No entanto, para além da questdo bioldgica, ha também a questdo social, pois as
criangas nascem e crescem em um ambiente que ndo foi feito para elas, mas sim para os
adultos, fazendo com que esses ou a sociedade crie técnicas, meios, ou seja, formas de
atendimento a necessidade infantil de protecdo e cuidado, como é o caso dos documentos da
ONU. Eles se configuram como uma resposta social a idéia que se tem produzida da crianga
enquanto fraca e imatura e de uma infancia que necessariamente deve ser protegida para ser
feliz.

Diante disso, os documentos da ONU, em relacdo a protecdo da crianga contra toda
forma de discriminac&o, violéncia e exploracdo ,se revestem de todo discurso existente sobre

esses assuntos, providenciando que nenhum tipo de discriminacdo ou exploracdo fique
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desconsiderado ou esquecido.

Essa agéncia abarca todos os discursos que permeiam a sociedade e também aqueles
relacionados aos aspectos mundiais, nesse sentido, ela é inclusiva quando se utiliza de tais
discursos presentes nas variadas esferas da vida social.

Enquanto a Declaragdo de 1924 sd tratava da discriminagdo envolvendo as questdes
de nacionalidade e crenca, a Declaracdo de 1959 abrangeu outras, como raga, cor, Sexo,
lingua, opinido politica, origem social, riqueza e nascimento e a Convengdo de 1989 enfocou
dois novos aspectos que dizem respeito a etnia e a incapacidade, pois todos 0s outros
possiveis ja haviam sido incorporados nas anteriores.

Em relacdo aos artigos referentes a protecdo contra todo tipo de violéncia e
exploracdo, a Declaracdo de 1924 trata de qualquer tipo de exploragdo sem especificar, no
entanto, a Declaracdo de 1959 especifica as formas, citando a negligéncia, a crueldade e o
trafico de criancgas. Ja a Convencdo de 1989 vai especificar de forma ainda mais detalhada, ao
tratar dos seguintes aspectos: violéncia mental, dano, abandono, maus tratos, violéncia sexual,
consumo de substancias psicotropicas, conflitos armados e também prevé programas sociais
de apoio as criancas e respectivas familias ou representantes legais, que tenham sofrido
qualquer um desses abusos, bem como também a investigacdo de ocorréncia dessas situacdes
com a possibilidade de abertura de processo judicial. De um documento para outro, pode-se
notar que hd uma ampliacdo dos aspectos de protecdo, constituindo-se assim um campo; essa
ampliacdo acaba funcionando como uma rede, pois captura a crianga em todos 0s aspectos

que a podem envolver.

2. Familia
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Termo-chave

a familia

Declaracéo dos
Direitos da Crianca
de 1924

a crianga deve ser
auxiliada respeitando-se a
integridade da familia”
(principio 2)

Declaracao dos
Direitos da Crianca de
1959

“criar-se-a, sempre  que
possivel, aos cuidados e sob
a responsabilidade dos pais
e, em qualquer hipdtese,
num ambiente de afeto e
de seguranca moral e
material; salvo
circunstancias excepcionais,
a crianga de tenra idade
néo sera apartada da mae.
A sociedade e @ as
autoridades publicas cabera
a obrigacdo de propiciar
cuidados  especiais  as
criangas sem familia e
aquelas que carecem de
meios adequados de
subsisténcia. E desejavel a
prestacdo de ajuda oficial e
de outra natureza em prol
da manuten¢do dos filhos
de familias numerosas”
(principio 6 (1))

Convencgdao sobre 0s
Direitos da Crianca

de 1989
“Os Estados Partes
respeitam as

responsabilidades, direitos
e deveres dos pais e,
sendo caso disso, dos
membros da familia
alargada ou da
comunidade nos termos
dos costumes locais, dos
representantes legais ou
de outras pessoas que
tenham a crianca
legalmente a seu cargo,
de assegurar & crianca, de
forma compativel com o
desenvolvimento das suas
capacidades, a orientacao e
os conselhos adequados ao
exercicio dos direitos que
Ihe sdo reconhecidos pela

presente Convengdo”
(artigo 5°)

“gquando a separacao
resultar  de medidas
tomadas por um Estado
Parte, tais como a
detengdo, a prisao, exilio,
expulsdo  ou morte
(incluindo a morte

ocorrida no decurso de
detencéo,

independentemente de sua
causa) de ambos os pais
ou de um deles, ou da
crianga, o Estado Parte, se
tal lhe for solicitado, dara
aos pais, a crianga ou,
sendo esse 0 caso, a um
outro membro da familia
informacdes essenciais
sobre o local onde se
encontram 0 membro ou
membros da familia, a
menos que a divulgagéo de
tais informacgdes se mostre
prejudicial ao bem-estar da
crianca. Os Estados Partes
comprometem-se, além
disso, a que a apresentagao
de um pedido de tal
natureza ndo determine em
si mesmo conseqliéncias
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Termo-chave

Declaracéo dos

Direitos da Crianca Direitos da Crianga de

de 1924

Declaracao dos

1959

Convencgdao sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

adversas para a pessoa ou
pessoas interessadas
(artigo 9° (4)).

“nos termos da obrigagdo
decorrente para os Estados
Partes ao abrigo do n° 1 do
artigo 9°, todos os pedidos
formulados por uma
crianga ou por seus pais
para entrar num Estado
Parte ou para o deixar,
com o fim de re-
unificagdo familiar, séo
considerados pelos
Estados Partes de forma
positiva, com humanidade
e diligéncia. Os Estados
Partes garantem, além
disso, que a apresentacdo
de um tal pedido ndo
determinard consequéncias
adversas para 0S Seus
autores ou para  0S
membros de suas familias
(artigo 10° (1))

“uma crianga cujos pais
residam em diferentes
Estados Partes tem o
direito de manter, salvo
circunstancias

excepcionais, relagdes
pessoais e contatos diretos
regulares com ambos. Para
esse efeito, e nos termos
da obrigacdo que decorre
para os Estados Partes ao
abrigo do n° 2 do artigo 9°,
0s Estados Partes
respeitam o direito da
crianca e de seus pais de
deixar qualquer pais,
incluindo o seu, e de
regressar ao seu proprio
pais. O direito de deixar
um pais so pode ser objeto
de restricbes que, sendo
previstas na lei,
constituam disposicdes
necessarias para proteger a
seguranga  nacional, a
ordem publica, a saude ou
moral pulblicas, ou o0s
direitos e liberdades de
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Termo-chave

Termo-chave

Declaracéo dos
Direitos da Crianca
de 1924

Declaracéo dos
Direitos da Crianca
de 1924

Declaracao dos
Direitos da Crianca de
1959

Declaracéo dos
Direitos da Crianca
de 1959

“os melhores interesses da
crianca serdo a diretriz a
nortear 0s responsaveis pela
sua educacdo e orientacdo;
esta responsabilidade cabe,
em primeiro lugar aos pais”
(principio 7 (2))

Convencgdao sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

outrem, e Se mostrem
compativeis com os outros
direitos reconhecidos na
presente Convencédo
(artigo 10° (2)).

Convencao sobre o0s
Direitos da Crianca de
1989

0S Estados Partes
diligenciam de forma a
assegurar o reconhecimento
do principio segundo o qual
ambos 0s pais tém uma
responsabilidade comum na
educacdo e no
desenvolvimento da crianca.
A responsabilidade  de
educar a crianca e de
assegurar 0 seu
desenvolvimento cabe
principalmente aos pais e,

sendo caso disso, aos
representantes legais”
(artigo 18° (1))

“os Estados Partes tomam
todas as medidas adequadas
para garantir a criangas
cujos pais trabalhem o
direito de beneficiar dos
servicos e instalagdes de
assisténcia as criangas para
0S quais reGnam  as
condic@es requeridas” (3).
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E interessante notar como o conceito de familia foi sendo alargado ao longo dos
documentos, pois, enquanto em 1924, falava-se de uma familia em seu sentido genérico, a
partir de 1959, a familia passa a ser considerada de forma mais ampla, pois ndo se menciona
somente 0s pais, mas também qualquer outra pessoa que possa estar cuidando dessa crianca,
como, por exemplo: outros membros da familia, da comunidade ou qualquer outro
representante legal.

E preciso considerar que a ampliagio desse campo se deu mais especificamente com a
consideragdo das familias numerosas em 1959 e com a Convencdo em 1989, pois incluiu
também as familias cujos pais possam estar ausentes, seja por motivo de prisdo, exilio, morte
ou separacdo dos conjuges, justificando assim a consideracdo nos documentos de outras
pessoas que possam estar responsaveis pela crianga, ndo necessariamente os pais biologicos.

Vé-se que ha aqui também a incorporacdo de um discurso sobre as familias que nado
mais se pauta em um entendimento daquela familia nuclear, fechada em si mesma, cujo modelo
é bem conhecido, composta pela figura do pai que trabalha, da mée que fica em casa cuidando
dos filhos, e mais duas criangas, cuja vestimenta sempre lembra que séo estudantes; mas o
discurso mudou e agora as familias, como as compostas por varios membros, como avos, tios,
ou aquelas chefiadas por mulheres e denominadas familias monoparentais, também sao
consideradas modelos de familia, pois o entendimento do padrdo hegemonico j& ndo mais é
utilizado, no entanto, isso ndo significa que esse tipo de familia seja realmente considerado
‘normal’ e ‘sadio’ para o desenvolvimento da crianca.

Apesar da incorporacdo dos discursos sobre outros tipos de familias, ainda ha nos
documentos a consideracdo da familia como parte essencial para um desenvolvimento sadio da
crianca, precisando para isso de um ambiente de afeto e que assegure a essa seguranca moral e

material, pois baseia-se em um paradigma paternalista e em atitudes familiaristas em suas
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politicas e acdes, produzindo, assim, tipos diferentes de intervencdes para as familias burguesas
e pobres.

A figura da familia € considerada fundamental nesse paradigma paternalista, por ser o
lugar de conservagédo das criancas, de conservacdo de seus corpos. Donzelot (1986), em seu
livro ‘A policia das familias’, mostrou que, por meio da crianc¢a, a familia foi atingida em seu
cerne. Ocorreu um movimento denominado pelo autor de ‘conservacédo das criancas’ a partir de
meados do século XVIII, no entanto, essa conservagdo seguird caminhos opostos quando
relacionada a familia rica e a familia pobre.

Nas familias ricas, ocorreu uma ligacéo entre elas e os médicos que elaboraram uma série
de livros sobre a arte de cuidar na primeira infancia, sobre criacdo, educagdo e medicacdo das
criangas, ou seja, houve uma preocupagdo com a protecéo do corpo (economia do corpo).

Por outro lado, nas familias pobres, tratava-se de entravar o abandono de criangas em
hospicios para menores, de controlar as unides livres e de impedir a vagabundagem dos
individuos, principalmente, das criancas, visando em tudo isso, segundo Donzelot (1986:27),
“n@o mais assegurar protecdes discretas, mas sim, de estabelecer vigilancias diretas”, ou seja,
tratava-se de um controle sobre o corpo (economia social).

Aqui, tem-se a intervencdo externa dentro da familia, a partir de dois modelos que
configurardo modos diferentes de compreender essa familia e a crianga que faz parte dela,

produzindo 0s normais e 0s desviantes.
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3. Desenvolvimento da crian¢a

Termo-chave

desenvolvimento da
crianca

Declaracéo dos
Direitos da Crianca de
1924

principio 3 (DDC/1923): a
crianca deve ser colocada
em condicdes de se
desenvolver de maneira
normal, quer material, quer
moral, quer espiritualmente.

Declaracao dos
Direitos da Crianca
de 1959

principio 2 (DDC/1959):
a crianga gozard protecao
especial e  ser-lhe-do
proporcionadas
oportunidades e
facilidades, por lei e por
outros meios, a fim de lhe
facultar 0
desenvolvimento  fisico,
mental, moral, espiritual e
social, de forma sadia e
normal e em condigdes de
liberdade e dignidade
levando-se em  conta
sobretudo, o0s melhores
interesses da crianca.
Principio 6 (DDC/1959):
para o desenvolvimento
completo e harmonioso
de sua personalidade a
crianga precisa de amor e
compreens&o.

Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

artigo 27° 2
(CDC/1989): cabe
principalmente aos pais
e as pessoas que tem a
crianca a seu cargo a

responsabilidade de
assegurar, dentro das
suas possibilidades e
disponibilidades
econdmicas, as
condicbes de  vida
necessarias ao
desenvolvimento da
crianca.

artigo 27° )]
(CDC/1989): os Estados
Partes reconhecem a
crianca o direito a um
nivel de vida suficiente,
de forma a permitir o seu
desenvolvimento fisico,
mental, espiritual, moral
e social.

“nos termos da presente
Convengdo, crianga €
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Termo-chave Declaracéo dos Declaracao dos Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca de Direitos da Crianga Direitos da Crianca
1924 de 1959 de 1989

todo o ser humano
menor de 18 anos, salvo
se, nos termos da lei for
aplicavel, atingir a
maioridade mais cedo”
(artigo 1°)

Os documentos da ONU se pautaram também na questdo do desenvolvimento da crianga,

no entanto, tal desenvolvimento esta atrelado a uma concepcéo sadia e normal da crianga, a

partir de um desenvolvimento ‘completo e harmonioso’ de sua personalidade, de acordo com a

Declaragdo de 1959. A Convencdo de 1989 pontua que esse desenvolvimento é

responsabilidade dos pais, como prover as condi¢fes necessarias, mas dentro de suas condi¢oes

econémicas. Isso retira de alguma forma a responsabilidade dos Estados Partes em relacédo a
essa questao.

Considera-se a infancia a partir de uma visdo extraida de um campo externo presente

nos documentos por meio da psicologia do desenvolvimento, marcada por um paradigma

adultocentrado, por uma perspectiva bioldgica relacionadas ao desenvolvimento e maturidade

da crianca.
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A Convencdo de 1989 considera que ‘crianca é todo o ser humano menor de 18 anos,
salvo se, nos termos da lei for aplicavel, atingir a maioridade mais cedo’, englobando todas as
criancas dentro dessa faixa etaria, delimitando a infancia dentro de um periodo marcado
biologicamente.

A psicologia do desenvolvimento é um dos campos cientificos de grande influéncia no
desenvolvimento de uma concepgdo bioldgica de crianca e infancia e que afeta diretamente
varios campos, como, por exemplo, a pedagogia, a medicina, a ONU e também nosso
entendimento sobre a crianca.

Esse entendimento da infancia, por meio das perspectivas bioldgicas, produz
necessidades especificas e universais, desconsiderando as varia¢fes entre as criangas e tem
considerado a crianga como um ser imaturo, dependente, imperfeito, incompetente, tudo que
esteja ligado a uma negacdo da crianga que é compreendida a partir de um ‘vir a ser’ do
adulto.

A infancia é compreendida em termos de desenvolvimento biolégico e cognitivo por
meio do conceito de maturacdo extremamente importante para a psicologia do
desenvolvimento, ocasionando uma ‘naturalizagdo’ da infancia, que acaba por minar algumas
intengBes da Convencgdo de 1989, em particular, ao buscar a extensdo dos direitos civis e
politicos as criancas como serd visto com a anélise do termo-chave 10 (‘protagonismo
infantil’).

4 Saude e Sobrevivéncia

Termo-chave Declaracéo dos Declaracéo dos Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca de Direitos da Crianca de Direitos da Crianga

1924 1959 de 1989
saude da crianca “acrianca doente deve ser  “a crianca terd direito a “os  Estados  Partes

tratada” (principio 4 (1)) crescer e criar-se com reconhecem & crianga o
salde, para isto, tanto a direito a gozar do melhor
crianca como a mae, serdo estado de saude possivel
proporcionados cuidados e e a beneficiar de servicos
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Termo-chave Declaracéo dos

Direitos da Crianca de
1924

sobrevivéncia da crianga “a crianga que tem fome
deve ser alimentada; o 6rfao
e 0 abandonado devem ser

recolhidos” (principio 4 (2))

direito a previdéncia
social

“a crianga deve beneficiar-
se plenamente de medidas
de previdéncia e de seguros
sociais” (principio 6)

Declaracéo dos

Direitos da Crianca de

1959

protecdo especiais, inclusiv
adequados cuidados pré
pés-natais” (principio 4 (1)

“a crianga tera direito a

alimentacdo, habitacdo
recreacao (principio 4 (2))

1173

a crianga gozara o

beneficios da previdéncia

social” (principio 4)

e
e

)

e

S

Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989
médicos

e de

reeducacdo. Os Estados
Partes velam pela
garantia de que

nenhuma crianga seja
privada do direito de
acesso a tais servicos de
salide” (artigo 24° (1))

“Os  Estados  Partes
reconhecem a crianga 0
direito inerente a vida”
(artigo 6° (1))

“Os  Estados  Partes
asseguram na maxima
medida  possivel a
sobrevivéncia da
crianga” (artigo 6° (2))

“

os Estados  Partes
reconhecem a crianga 0
direito de beneficiar da

seguranca  social e
tomam todas as
medidas necessarias

para assegurar a plena
realizacdo deste direito,

nos termos da sua
legislagdo nacional”
(artigo 26° (1))

“as prestacOes, se a elas
houver lugar, devem ser
atribuidas tendo em
conta 0s recursos e a
situagdo da crianca e
das pessoas
responsaveis pela sua
manutenc¢do, assim como
qualquer outra
consideracao relativa ao
pedido de prestacéo feito
pela crianga ou em seu
nome” (artigo 26° (2))

Esse termo-chave diz respeito a manutencdo da vida da crianca e faz parte dos direitos

sociais e envolve aspectos relacionados a provisdo. A producao de um corpo saudavel é a base

desses artigos que visam possibilitar um desenvolvimento sadio da crianca. A partir da
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Convencao de 1989, houve uma expanséo deste direito

Os Relatérios do Unicef sempre estdo se reportando a questdo da desnutricdo infantil
associada a pobreza; das diarréias ocasionadas por falta de saneamento basico e dgua potéavel,
gue matam tantas crian¢as no mundo.

H& um relatério do Unicef, mas especificamente com dados das criancas brasileiras,
denominado ‘Situagdo da Infancia Brasileira 2006: Criancas de até 6 anos — O direito a

sobrevivéncia e ao desenvolvimento’?’

. O relatério tem seis capitulos denominados ‘violagdes’
se referindo a mortalidade, violéncia, desnutricdo, HIV/Aids, educacdo e registro. Embora o
Relatorio afirme que a situacdo tenha melhorado, ainda apresenta dados que séo preocupantes
em relacdo as criangas brasileiras, sdo os apresentados abaixo.

O Brasil, segundo o Relatério, estaria avangcando na reducdo do nimero de criangas
que nascem com HIV/Aids, mas a atencdo as que perdem os pais em decorréncia da doenca
ainda esta em fase inicial (p.02- capitulo 4). No comeco da década de 1980, foram notificados
9.975 casos em criancas de até 5 anos (p.03). Em 2000, houve 214 casos de Aids em bebés
com menos de 1 ano e ja em 2003, foram 83 (p.03).

O Brasil tem a 3% maior taxa de mortalidade infantil da América do Sul (26,6 por mil
nascidos vivos em 2004), sendo que ha diferencas entre os filhos de mées brancas e os filhos de
maes negras e indigenas, pois em 2000, entre os filhos de mulheres brancas, a taxa era 39,7%
menor que entre os filhos de mulheres negras e 75,6% menor que entre filhos de mulheres
indias (p.04). O Relatorio conclui que “a raca além da classe, € um outro fator determinante”
(p.04 — capitulo 1). A desnutri¢do estaria diminuindo, mas a situacdo ainda ndo e das melhores,

pois quando comparadas as dos paises desenvolvidos, as taxas ainda permanecem altas (p.02-

capitulo 3).

2T Dados consultados no site www.unicef.br em 22/01/06.
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Apesar do reconhecimento dos direitos, a saude e sobrevivéncia da crianca ainda
continuam precérias, no entanto, em relacdo aos documentos analisados, o direito aos cuidados
de saude também constitui um campo, pois houve um alargamento entre os documentos, uma
vez que em 1924, a Declaragdo pontuava genericamente que a crianca deveria ser tratada, no
entanto, em 1959, a crianca passa a ter o direito de ter sua salde cuidada e tal direito se estende
a sua mae, ao incluir os cuidados pré e pos-natais. A Convencdo de 1989 assegura esses
direitos e trata de reeducacdo a essa crianca se for necessario; essa reeducacao visa atender
aqueles envolvidos com substancias psicotropicas.

Os cuidados de satde sdo garantidos visando a sobrevivéncia da crianca e se encontram
associados a necessidade alimentacdo e habitacdo que, por sua vez, também inclui o direito a
previdéncia social que consta desde a Declaracdo de 1924.

Tal direito foi reafirmado nos documentos posteriores como um direito da
crianga e que deve ser respeitado, no entanto, como coloca a Convencgéo de 1989, esse direito
esta condicionado a legislacdo especifica de cada Estado e também a situacdo e aos recursos da
crianca e de seus responsaveis, porque no contrato social e geracional, no interior das relacGes
de forca, o adulto é quem se beneficia da previdéncia social e ndo especificamente a crianca, a
excecdo de situacBes especificas como ja foi apontado, pois sdo sempre consideradas desiguais
perante os adultos pela consideracdo de sua ‘menoridade’; recebendo menos transferéncias
publicas e participando de niveis de renda mais baixos, por ndo haver uma divisdo dos recursos

sociais, como fica confirmado pela atual situacéo de vida das criangas.

5 Educacéo
Termo-chave Declaracéo dos Declaracao dos Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca de Direitos da Crianga  Direitos da Crianga
1924 de 1959 de 1989
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Termo-chave

direito a educacéo

Declaracéo dos
Direitos da Crianca de
1924

a crianca deve  ser
educada” (principio 7)

173

“a crianca deve ser educada
no sentimento de que as
suas melhores qualidades
devem ser postas ao servico
dos seus irmaos” (principio

7(1)

Declaracao dos
Direitos da Crianca
de 1959

“a crianga terd direito a
receber educacdo, que sera
gratuita e compulséria
pelo menos no grau
primario” (principio 7)

“a  crianca  ser-lhe-4
propiciada uma educacao
capaz de promover a sua
cultura geral e capacita-
la a, em condicbes de
iguais oportunidades,
desenvolver as  suas
aptiddes, sua capacidade
de emitir juizo e seu
Senso de
responsabilidade moral e
social, e a tornar-se um

membro atil da
sociedade” (principio 7
1)

Convencdo sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

“0s Estados Partes
reconhecem o direito da
crianca & educacdo e
tendo, nomeadamente, em
vista assegurar
progressivamente o
exercicio desse direito na
base da igualdade de
oportunidades: a) tornam o
ensino primario
obrigatorio e gratuito para
todos; b) encorajam a
organizacdo de diferentes
sistemas de ensino
secundario, geral e
profissional, tornam estes
publicos e acessiveis a
todas as criancas e tomam
medidas adequadas, tais
como a introducdo da
gratuidade do ensino e a
oferta de auxilio financeiro
em caso de necessidade; c)
tornam o ensino superior
acessivel a todos, em
funcdo das capacidades de
cada um, por todos os

meios  adequados;  d)
tornam a informacgdo e a
orientacdo  escolar e
profissional publicas e

acessiveis a todas as
criangas; e) tomam todas
as medidas para encorajar
a frequéncia escolar
regular e a reducdo das
taxas de evasdo escolar”

(artigo 28° (1))
“os Estados Partes tomam
todas as medidas

adequadas para velar para
que a disciplina escolar
seja assegurada de forma
compativel com a
dignidade humana da
crianga e nos termos da
presente Convencdo”
(artigo 28° (2))

“0s Estados Partes
acordam em que a
educacdo da crianca deve
destinar-se a: a) promover
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Termo-chave Declaracéo dos Declaracao dos Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca de Direitos da Crianga  Direitos da Crianga
1924 de 1959 de 1989

0 desenvolvimento da
personalidade da crianca,
dos seus dons e aptiddes
mentais e fisicas na
medida das suas
potencialidades; b)
inculcar na crianga o0
respeito pelos direitos do
homem e liberdades
fundamentais e pelos
principios consagrados
na Carta das Nacdes
Unidas; c¢) inculcar na
crianca o respeito pelos
pais, pela sua identidade
cultural, lingua e valores,
pelos valores nacionais do
pais em que vive, do pais
de origem e pelas
civilizagbes diferentes da
sua; d) preparar a crianca
para assumir as
responsabilidades da vida
numa sociedade livre, num
espirito de compreenséo,
paz, tolerancia,
igualdade entre os sexos
e de amizade enter todos
0S povos, grupos étnicos,
nacionais, religiosos e
com pessoas de origem
indigena” (artigo 29° (1))

A educacdo faz parte do conjunto dos direitos sociais. Foi um dos primeiros direitos
outorgados as criancgas. Ir a escola faz parte da vida da crianga como algo inerente a sua
constituicdo, dai a justificativa da escolaridade compulsoéria, pois ha um discurso existente
desde a producdo do sujeito infantil no inicio do século XVIII que sempre associa a crianca a
esse espaco e que foi incorporado pela ONU.

A Declaracdo de 1924 somente diz que a crianca deve ser educada. A Declaracdo de

1959 pontua o direito a uma educacdo gratuita e compulsoria pelo menos no grau primario, ja

a Convencao estende esse direito ao ensino de segundo grau e superior.
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A escola continua sendo o espaco por exceléncia da formacao do cidaddo, com o fim de
educéd-lo ‘para o servico aos seus irmdos’, como coloca a Declaracdo de 1924, sendo
reafirmado pela Declaragdo de 1959 que diz da formacdo da crianca enquanto um ‘membro
util para a sociedade’.

Para a consecucao desse objetivo, a Convencao de 1989 apresenta a necessidade de uma

disciplina escolar, utiliza o verbo “inculcar’ na crianga

o0 respeito pelos direitos do homem e liberdades fundamentais e pelos principios
consagrados na Carta das Nacgdes Unidas; o respeito pelos pais, pela sua identidade
cultural, lingua e valores, pelos valores nacionais do pais em que vive, do pais de
origem e pelas civilizagdes diferentes da sua; preparar a crianga para assumir as
responsabilidades da vida numa sociedade livre, num espirito de compreensao, paz,
tolerancia, igualdade entre os sexos e de amizade entre todos 0s povos, grupos étnicos,
nacionais, religiosos e com pessoas de origem indigena; e promover o respeito da
crianca pelo meio ambiente. (artigo 28° (2))

A producdo de um ‘membro til para a sociedade’ engloba a compreensdo da crianca
enguanto cidada, consumidora (capital humano do presente) e capital humano do futuro, por
isso, todos esses documentos da ONU funcionam como um mecanismo que busca a
preservacao da vida das criancgas, pois essas carregam a perpetuidade da nagédo, do povo, dos
meios de producao.

A crianca em toda a sua vivéncia marginal num mundo adulto é concebida como o “futuro
do mundo’, a ‘tdbua de salvagdo’, no entanto, precisa ser ‘moldada’, precisa ser ensinada a
controlar seus ‘impulsos naturais’, pois se rende facilmente aos seus desejos, dai decorre a
importancia da escola e de sua disciplinarizacao.

Nesse sentido, de acordo com Wintersberger (2002),

O trabalho infantil ndo foi abolido devido aos riscos a salide e desenvolvimento das
criangas, mas sim devido ao desenvolvimento do capitalismo que considerou mais
rentavel explorar as criangas indiretamente na escola enquanto capital humano futuro
do que nas fabricas clandestinas que as exploravam. (WINTERSBERGER, 2002:04).

Produz-se a crianga enquanto cidadd, no entanto, isso se da por meio de uma educacédo

homogeneizadora, pois a escola é o lugar de producéo de um ‘povo’, de um ‘povo infantil’. E
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uma pedagogia baseada na homogeneidade e unidade, que cria uma identidade, pois a idéia de
‘povo’ sempre carrega em si 0s conceitos de nacao e raca a partir dos regimes de verdade que
produzem um tipo de infancia universal e ocidental. A escola funciona como uma matriz de
transmisséo de conhecimentos e de determinadas competéncias para aqueles que ‘nada sabem’,

efetuando, assim, a passagem da ignorancia ao saber, da barbérie a civilizacao.

6. Deficiéncia

Declaracao dos Declaracéo dos Convencao sobre 0s
Termo-chave Direitos da Crianca  Direitos da Crianga Direitos da Crianga de
de 1924 de 1959 1989
deficiéncia “a crianga deficiente deve “a crianga incapacitada “os Estados Partes
ser auxiliada” (principio 4 fisica, mental ou reconhecem a  crianga
) socialmente serdo mental e fisicamente
proporcionados 0 deficiente o direito a uma

tratamento, a educacdo e vida plena e decente em
os cuidados especiais condi¢des que garantam a
exigidos pela sua sua dignidade, favorecam a

condicdo peculiar” sua autonomia e facilitem a
(principio 5) sua participacdo ativa na
vida da comunidade”
(artigo 23° (1))
“0s Estados Partes

reconhecem &  crianca
deficiente o direito de
beneficiar-se de cuidados
especiais e encorajam e
asseguram, na medida dos
recursos  disponiveis, a
prestacdo a crianca que
reina as condicdes
requeridas e aqueles que a
tenham a seu cargo de uma
assisténcia correspondente
ao pedido formulado”
(artigo 23° (2))

“atendendo as necessidades
particulares da  criangca
deficiente, a assisténcia
fornecida sera gratuita
sempre que tal seja
possivel, atendendo aos
recursos financeiros dos
pais ou daqueles que
tiverem a crianca a seu
cargo, e é concebida de
maneira a que a crianca
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Declaracao dos Declaracéo dos Convencao sobre 0s
Termo-chave Direitos da Crianca  Direitos da Criangca Direitos da Crianga de
de 1924 de 1959 1989

deficiente tenha efetivo
acesso a educacdo, a
formacdo, aos cuidados de
salde, a reabilitacdo, a
preparacio para 0
emprego e a atividades
recreativas, e  beneficie
destes servicos de forma a
assegurar uma integracao
social tédo completa quanto
possivel e 0
desenvolvimento  pessoal,
incluindo nos dominios
cultural e espiritual” (artigo
23°)

Foi no processo de formagéo dos movimentos sociais em prol de novos direitos e que se
intensificaram apos a 2* Guerra Mundial que se abriu o caminho para a incorporacdo dos
direitos da criancga deficiente nos documentos da ONU.

A ONU possui dois documentos especificos sobre os deficientes: o primeiro data de
1975 e o segundo € de 1982, respectivamente, a Declaracdo de Direitos do Deficiente Mental e
a Declaracdo dos Direitos dos Deficientes Fisicos.

Desde a Declaracdo de 1924, a crianca deficiente aparece, no entanto, ndo se configura
como um direito, pois nesse documento, especificamente, refere-se que a crianga deficiente
deve ser auxiliada, sem, contudo, especificar como esse auxilio deve ser realizado. Tal ‘auxilio’
na Declaracdo de 1959 aparece como o tratamento (cuidados especiais) e, também, a educacéo
dessa crianga.

A Convencdo de 1989 vai além quando confirma o direito da crianca e indica a
necessidade de uma assisténcia que deve possibilitar a essa crianga autonomia e participagao

ativa na comunidade, incluindo preparacdo para o trabalho e atividades recreativas, visando sua

integracdo social, entretanto, ha uma ressalva quando se trata da questdo do atendimento
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gratuito, pois esse ocorrera sempre que possivel, considerando a situagdo econdmica da crianca
e dos responsaveis por ela.

E interessante notar como esses documentos buscam incluir todos os tipos de questdes
presentes que podem afetar a crianca, por isso, a deficiéncia também deveria estar presente
Ccomo uma preocupacao a ser observada. Sendo que, em cada documento com o passar dos
anos, vai-se inovando trazendo sempre novas questdes relativas ao assunto, tornando-o cada
vez mais completo no sentido de tentar satisfazer todas as necessidades que podem envolver a

vida da crianca.

7 Registro
Termo-chave Declaracéo dos Declaracao dos Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca Direitos da Crianga de  Direitos da Crianca de
de 1924 1959 1989
direito a um nome e “desde o nascimento, toda “a crianga € registrada
nacionalidade crianga terd direito a um imediatamente apos 0

nome e a uma nascimento e tem desde o

nacionalidade” (principio 3) nascimento direito a um
nome, o direito a adquirir uma
nacionalidade e, sempre que
possivel, o direito de conhecer
0S seus pais e de ser educados
por eles” (artigo 7° (1))

O direito a um nome e nacionalidade faz parte do conjunto dos direitos civis que, pela
primeira vez, aparecem em 1959. Isso j& demonstra o inicio de uma nova compreensdo da
crianga que ndo que néo se vé atrelada somente aos direitos de proviséo.

Esse direito consta na Declaragdo de 1959, afirmando que ‘desde o nascimento, toda
crianga terd direito a um nome e a uma nacionalidade’ e foi ampliado quando a Convencéo de
1989 pontuou que ‘a crianca imediatamente ap0s 0 nascimento deve ser registrada e sempre
que possivel tera direito de reconhecer seus pais’.

O direito a uma nacionalidade consolida a idéia de producdo de uma identidade
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pessoal, mas também nacional, que é a base para a formacao da idéia de pertenca do sujeito a
um lugar e a um povo-nagéo.

O registro funciona como uma inscri¢do da crianga num sistema. Ela passa a existir a
partir da designacdo de um numero de identificacdo que contém seus dados pessoais: nimero,
nome da crianga, nome dos pais, data de nascimento, cor, peso, entre outros.

O Unicef divulgou um relatério recente sobre a situacdo mundial da infancia
denominado *‘Situacdo Mundial da Infancia 2006: excluidas e invisiveis’®. As criangas,
segundo o Relatério de 2006, sdo ‘invisiveis’, devido aos seguintes fatores: auséncia ou perda
de uma identificacdo formal; protecdo inadequada do Estado para com as criangas que néo
contam com cuidados por parte dos pais; exploracdo por meio do trafico e trabalho forcado;
trabalho perigoso e conflitos armados. Entre as criangas afetadas estdo aquelas que ndo foram
registradas, que sao refugiadas, 6rfas, criancas de rua e criangas em prisoes.

Como se pdde perceber ‘a auséncia ou perda de uma identificacdo formal’, ou seja, a
falta do registro, torna a crianca ‘invisivel” de acordo com o Relatdrio. A inscri¢do é necessaria
para o controle sobre os corpos infantis.

A sociedade vai se organizar em torno da crianga a partir de um movimento que
comeca na familia e se estende ao Estado e a outros segmentos, como é o caso da ONU. O seu
corpo tornou-se alvo de uma intervencéo e, por isso, passou a ser organizada, medida, descritas
e calculada, e o objetivo é o de controlar essa populacdo por meio de uma biopolitica que busca
saber e controlar a longevidade, a natalidade, a morbidade, a salude publica, a habitacdo, ou

seja, todos esses problemas que giram em torno da populagéo infantil.

8. Trabalho Infantil

28 Dados consultados no site www.unicef.br em 20/01/2006.
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Termo-chave

trabalho infantil

Declaracgédo dos

Declaragdo dos

Direitos da Crianga Direitos da Crianga de

de 1924

1959

“ndo sera permitido a
crianca empregar-se antes
da idade minima
conveniente; de nenhuma
forma sera levada a ou ser-
Ihe-a permitido empenhar-
se em qualquer ocupacao ou
emprego que lhe prejudique
a salde ou a educagdo ou
gue interfira em seu
desenvolvimento fisico,
mental ou moral” (principio

Convencdo sobre 0s
Direitos da Crianca
de 1989

“0s Estados Partes
reconhecem a crianga 0
direito de ser protegida
contra a  exploracdo
econdmica ou da sujeicao
a trabalhos perigosos ou
capazes de comprometer
sua educacdo, prejudicar a
sua salde ou o0 seu
desenvolvimento  fisico,
mental, espiritual, moral
ou social” (artigo 32° (1))

9 (1)

O trabalho na cultura ocidental é formalmente designado ao adulto, enquanto em
outras culturas o trabalho ‘infantil” nem sempre esta associado a exploracéo da crianca. No
entanto, em nossa sociedade, o trabalho infantil, antes dos 14 anos, é sempre considerado uma
exploragcdo da crianga, mas isso ndo impossibilita que milhares de criangas continuem
trabalhando, principalmente, as meninas nos afazeres domesticos e no cuidado dos irmaos
menores.

O entendimento da especifidade infantil, a partir dessa perspectiva, consiste em
proteger a crianca do trabalho, pois a crianca é fragil e a infancia é um periodo que
necessariamente deve ser feliz, mas para isso sé ha lugar para o brincar e a escola, pois

"2 tem como

somente o oficio de aluno € permitido. A escola enquanto uma ‘quarentena
funcdo proteger esse individuo.
Pode-se ver essas disposicdes ja em 1959, as quais foram reafirmadas em 1989 com a

Convencdo: “os Estados Partes reconhecem a crianca o direito de ser protegida contra a

Como ja apontou Ariés (1981).
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exploracdo econémica ou da sujeicdo a trabalhos perigosos ou capazes de comprometer sua
educacao, prejudicar sua satde ou o seu desenvolvimento fisico, mental, espiritual, moral ou
social.” (artigo 32° (1)).

Na sociedade ocidental, a crianca estd apartada dos meios de producdo, sendo
marginalizada economicamente. A crianca é sem-trabalho no sentido de ser apartada dessa
atividade, mas adquiriu o status de ‘cliente’, de ‘consumidora’. As criangas estariam sendo
atualmente visibilizadas pelo seu atual papel de consumidoras ativas, atrelado ao
desenvolvimento vertiginoso da moderna tecnologia de

informagdo, gerando uma

‘compresséo espaco-temporal’ jamais vista e 0 consumismo.

9. Brincar

Termo-chave

brincar

Declaracéo dos

Declaracao dos

Convencéo sobre 0s

Direitos da Crianca Direitos da Crianca de Direitos da Criancga de

de 1924

1959

“a crianca terd ampla
oportunidade para brincar e
divertir-se,  visando  0s
propositos  mesmos  da
educacdo; a sociedade e as
autoridades publicas
empenhar-se-do em
promover o0 @gozo deste
direito” (principio 7 (3))

1989

0sS Estados Partes
reconhecem a crianga o
direito ao repouso e aos
tempos livres, o direito de
participar em jogos e
atividades recreativas
préprias de sua idade e de
participar  livremente na
vida cultural e artistica”
(artigo 31° (1)

A idéia de crianca esta sempre atrelada ao brincar, pois a infancia é vista como um

periodo no qual as criancas sdo livres de responsabilidades, uma vez que néo trabalham e, por

isso, somente brincam, porque o trabalho estaria reservado aos adultos. Assim, o direito ao

brincar foi reservado as criancas, porquanto infancia= brincar e adulto=trabalho.

Nos documentos da ONU em 1959, havia uma associagéo entre o brincar para ‘educar’,

visando a formacdo da crianca: “a crianca tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se,
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visando os propositos mesmos da educacédo; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-
se-d0 em promover o gozo deste direito (principio 7 (2)). O brincar, enquanto um espago
infantil, mas também de producéo de sujeitos.

Em 1989, a Convencdo amplia este principio enquanto um direito da crianca a
recreacdo apartada do ‘trabalho escolar’, do ‘oficio de aluno’: “os Estados Partes reconhecem a
crianca o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar de jogos e atividades
recreativas proprias da sua idade e de participar livremente na vida cultural e artistica.” (artigo
31° (1)). A Psicologia contribui significativamente para a producéo dessa crianga brincante, ao
associar a espontaneidade infantil da crianca ao jogo, sendo esse considerado algo inerente a

crianga, como uma atividade livre e espontanea.
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10 Protagonismo Infantil

Termo-chave Declaragéo dos
Direitos da Crianca
de 1924

liberdade de opinido

liberdade de
pensamento, de
consciéncia e de
religido

liberdade de expressao

Declaragdo dos
Direitos da Crianca
de 1959

Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca de
1989

“o0s Estados Partes garantem a
crianga com capacidade de
discernimento o direito de
exprimir livremente sua
opinido sobre as questdes
que lhe respeitem, sendo
devidamente tomadas em
consideracdo as opinides da
crianga, de acordo com sua
idade e maturidade” (artigo
12° (1))

“0s Estados Partes respeitam o
direito da crianca a
liberdade de pensamento, de
consciéncia e de religidao”
(artigo 14° (1)

“os Estados Partes respeitam
os direitos e os deveres dos
pais e, sendo caso disso, dos
representantes legais, de
orientar crianca  no
exercicio deste direito, de
forma compativel com o
desenvolvimento das suas
capacidades” (artigo 14° (2))
“a liberdade de manifestar a
sua religido ou as suas
conviccBes SO pode ser
objeto de restrigdes
previstas na lei e que se
mostrem  necessarias  a
prote¢do da seguranga, da
rodem e da salde publicas, ou
da moral e das liberdades e
direitos  fundamentais  de
outrem” (artigo 14° (3))

“a crianga tem direito a
liberdade de expressdo. Este
direito compreende a
liberdade de procurar, receber
e expandir informagbes e
idéias de toda a espécie, sem
consideracBes de fronteiras,
sob forma oral, escrita,
impressa ou artistica ou por
qualquer outro meio a escolha
da crianga” (artigo 13° (1).
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Termo-chave Declaracéo dos

Declaracéo dos

Convencao sobre os

Direitos da Crianca Direitos da Crianca Direitos da Crianca de

de 1924

liberdade de associacéo

considerar o melhor
interesse da crianga

de 1959

1989

0S Estados Partes
reconhecem o0s direitos da
crianga a liberdade de
associacdo e a liberdade de
reunido pacifica” (artigo 15°
1)

“0 exercicio deste direito soO
pode ser objeto de restricdo
previstas na lei e que sejam
necessarias, numa sociedade
democrética, no interesse da
seguranga nacional ou da
seguranga publica, da ordem
publica, para proteger a saude
ou a moral publicas ou os
direitos e liberdades de
outrem” (artigo 15° (2))

“todas as decisOes relativas as
criancas, adotadas por
instituicbes  publicas  ou
privadas de protecdo social,
por tribunais, autoridades
administrativas ou 0rgaos
legislativos, terdo
principalmente em conta o
interesse superior da
crianga” (artigo 3° (1))

“os Estados Partes garantem
que a crianga nado é separada
de seus pais contra a
vontade desta, salvo se as
autoridades competentes
decidirem, sem prejuizo de
revisdo judicial e de harmonia
com a legislacdo e o processo
aplicaveis, que essa separagao
€ necessaria no interesse
superior da crianga” (artigo
9° (1)

“os Estados Partes respeitam o
direito da crianca separada
de um ou de ambos 0s seus
pais de manterem relacGes
pessoais e contatos diretos
com ambos, salvo se tal se
mostrar contrario ao interesse
superior da crianga” (artigo
9°(2))

“os Estados Partes que
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Termo-chave Declaracéo dos Declaracéo dos Convencao sobre os
Direitos da Crianca Direitos da Crianca Direitos da Crianca de
de 1924 de 1959 1989

reconhecem e o0 permitem a
adogdo asseguram que O
interesse superior da crianca
sera a consideracéo
primordial neste dominio”
(artigo 21°)

As criangas tiveram que esperar até a Convencdo sobre os Direitos da Crianca de 1989
para virem entre seus direitos a contemplacdo dos direitos de participacdo. Essa foi a grande
novidade desse documento da ONU em relacdo aos outros dois anteriores.

A Convengdo pontua que a crianca tem direito a liberdade de opinido, de pensamento,
de consciéncia e religido, de expressdo e de associagdo. Outro ponto importante a ser
considerado é a questdo do ‘melhor interesse da crianga’, pois essa deve sempre ser ouvida e
consultada em situagdes de decisdes que envolvem sua vida, como, por exemplo: instituigdes
publicas ou privadas de protecdo social, por tribunais, autoridades administrativas ou 6rgaos
legislativos; na separacao de seus pais; e nos processos de adocao.

Tal novidade trazida pela Convencdo inclui no campo dos direitos da crianga um
discurso externo associado ao paradigma da Sociologia da Infancia, que compreende a crianca
como um ator social, ou seja, como um agente, um sujeito autbnomo que tem direitos de
participacdo a serem considerados na sua vida em sociedade.

A crianca em nossa sociedade participa de forma muito incipiente das tomadas de
decisOes, seja dentro de sua familia ou na instituicdo escolar, pois € vista a partir de uma
inferiorizacdo das suas capacidades, que sdo avaliadas pelo seu aspecto bioldgico,
considerando-a imatura, desprotegida e dependente do adulto, produzindo uma ambivaléncia

entre a crianca protegida (dependente) e a crianca participativa.

Essa visdo faz com que haja uma certa dose de dificuldade para se pdr em préatica esses
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artigos preconizados pela Convencao, pois ainda é muito forte a questdo da necessidade de
protecdo dessa crianca que é ‘menorizada’ pelo seu aspecto bioldgico.

N&o se esta querendo dizer que a crianca ndo deva ser protegida ou que ndo deva haver
um equilibrio entre os direitos de protecdo e participacdo, ndo é isso. O problema € a visdo
esmagadoramente assistencialista com relacdo a crianca enquanto um ser que sé tem
necessidades, que s6 pode ser ‘dependente’ de um adulto, pois lhe falta ‘acabamento’,
maturidade para tomar decisGes e assumir responsabilidades em nome de si prépria, fazendo
com que esses direitos presentes na Convengdo ganhem uma conotagdo mais fragilizada em sua
execucao, tornando-se uma verdadeira abstragéo.

Os direitos de protecdo e participacdo ndo sdo incompativeis a partir do momento em
que houver uma mudanca na compreensdo da crianca, que va além de suas necessidades fisicas
e bioldgicas, para a partir disso respeita-la, considerando suas competéncias, para que se
comece a vé-la como um sujeito que pode agir e intervir dentro deste mundo social do qual faz
parte, de sua realidade.

Esta visdo negativa da vulnerabilidade da crianca que se sabe ser real pode leva-la a
uma privacdo da realizagdo de outros direitos que também lhe competem. De acordo com
Sarmento e Pinto (1997), a tradicional distincdo entre os direitos de protecdo, provisdo e
participacdo se configura como uma poderosa operacdo analitica que permite comprovar,
quando relacionada a aplicacdo do cumprimento de realizacdo dos direitos da criangas, que,
entre os direitos em que hd menos progresso em sua consideracdo, é o que se refere a
participacao.

No entanto, como aponta Sgritta (1997:378), confirmando as colocac¢des de Sarmento
e Pinto (1997), a necessidade de satisfazer os direitos das criancas a protecdo envolve a

negligéncia de seus direitos de liberdade, do direito de ndo-interferéncia pelos outros, do direito
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de autonomia em relacdo aos seus proprios interesses ou o direito de participacdo na vida
politica de sua sociedade, ou seja, a garantia de alguns direitos reservados a crianga dentro
deste pacote dos trés Ps (direitos de protecdo, provisdo e participacdo) vem acompanhada de
uma parcial ou absoluta excluséo de outros, pois as criangas ndo sdo consideradas agentes ou
portadoras de direitos, mas individuos passivos, pois estdo atreladas a imagem da infancia a
imaturidade, a incompletude do desenvolvimento cognitivo, a incompeténcia e a falta de
responsabilidade.

De acordo com Hendrick (1997 apud JAMES e JAMES, 2004:36),

A aparente benevoléncia das reformas do século XI1X e o estabelecimento dos direitos
das criancas para o seu bem-estar e provisdo educacional funciona ironicamente para
incapacitar e privar as criangas como cidadds. Estas politicas 'progressistas' deixam as
criancas separadas do mundo publico dos adultos para coloca-las num tipo particular
de excluso social derivada da idade.

A resposta para tal situacdo é a consideracdo da crianca a partir de sua ‘menoridade’
que justifica ser ela naturalmente privada do exercicio de direitos politicos, ocasionando sua
invisibilidade da cena politica e também enquanto atores politicos concretos e que contribui

para a administracao simbolica da infancia (SARMENTO, 2006).

146



11 Minorias étnicas

Termo-chave Declaracéo dos Declaracéo dos Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca de Direitos da Crianga de Direitos da Crianca
1924 1959 de 1989
minorias étnicas “nos estados em que

existam minorias étnicas,
religiosas ou linguisticas
ou pessoas de origem
indigena, nenhuma
crianga indigena ou que
pertenca a uma dessas
minorias  podera  ser
privada do direito de,
conjuntamente com
membros do seu grupo, ter
a sua propria lingua”
(artigo 30°)

O discurso sobre as diferencas considerando as minorias aparecera somente em 1989
com a Convencdo. A Convencgédo de 1989 afirma que “nos estados em que existam minorias
étnicas, religiosas ou linglisticas ou pessoas de origem indigena, nenhuma crianca indigena ou
que pertenca a uma dessas minorias poderd ser privada do direito de, conjuntamente com
membros do seu grupo, ter a sua prépria lingua.” (artigo 30°).

Apesar de esse documento fazer esta consideracdo em relagcdo as minorias étnicas, 0
artigo fica de certa forma um pouco vago em relacdo que tipo de minorias realmente o
documento estd abarcando, pois, especificamente, ele cita somente as criancas indigenas e as
minorias étnicas, religiosas ou linglisticas, dando o direito de qualquer crianca que se enquadre
nas situacdes descritas possa sempre ter sua lingua preservada.

No entanto, o documento acaba sendo omisso nesse item ao remeter somente ao
‘direito de ter sua prépria lingua’, sem pontuar em momento algum problemas existentes em
relagdo a esses povos considerados ‘minorias étnicas’ e que envolvem diretamente as criancas

como, por exemplo: a mutilagdo genital feminina em alguns paises africanos; a liberdade de

consciéncia, expressdo e religido nos paises islamicos.
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Os documentos tratam de uma protecdo ampla em relacdo a crianca e também lhe
concedem o direito a liberdade de expresséo e religido, mas tratam do assunto como se ele
fosse visto da mesma forma para todos os paises. Contudo, ha especificidades no entendimento
relacionado a essas questbes e que ndo estdo presentes nos documentos que acabam se
assemelhando em alguns paises, especialmente os do Ocidente, produzindo assim uma
tendéncia universalizante e, conseqiientemente, homogeneizadora.

Diante disso, surgem muitas dificuldades para pér em préatica as determinagdes da
Convencdo, ja que a infancia deve ser considerada em seus diferentes contextos econdémicos,
politicos, raciais e culturais. Mas, a Convencdo articula os direitos associados com uma
infancia que possui um status coletivo social ndo-diferenciado a partir de um entendimento
baseado numa natureza universal da infancia.

Segundo Gaitan (2005:195), apesar de a Convencdo fazer referéncia expressa ao
respeito as criancas que pertencem as minorias étnicas, religiosas, linguisticas ou indigena,
prevalecem os paradigmas e categorias do modelo de desenvolvimento ocidental, o que
constitui um fator de dificuldade para sua aplicacdo universal e explica em parte o alcance

desigual que tem nas sociedades em desenvolvimento.
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12 Conflito com a lei

Termo-chave

conflito com a lei

Declaracao dos

Direitos da Crianca Direitos da Crianca de

de 1924

Declaracéo dos

1959

Convencdo sobre 0s
Direitos da Crianca

de 1989
“0s Estados Partes
garantem que: a)

nenhuma crianca sera
submetida a tortura ou a
penas de tratamento
cruéis, desumanos ou
degradantes. A pena de
morte e a prisdo
perpétua sem
possibilidade de libertagdo
ndo serdo impostas por
infragdes cometidas por
pessoas com menos de 18
anos; b) nenhuma crianga
sera privada de sua
liberdade de forma ilegal
ou arbitréria: a captura,
detencdo ou prisdo de
uma crianca devem ser
conformes a lei, serdo
utilizados unicamente
como medida de ultimo
recurso e terdo a duracdo
mais breve possivel; c) a
crianca  privada de
liberdade deve  ser
tratada com humanidade
e 0 respeito devidos a
dignidade da  pessoa
humana e de forma
consentdnea  com  as
necessidades das pessoas
de sua idade.
Nomeadamente, a crianca
privada de liberdade
deve ser separada dos
adultos, a menos que, no
superior  interesse  da
crianga, tal ndo pareca
aconselhavel, e tem o
direito de manter contato
com a sua familia através
de correspondéncia e
visitas, salvo em
circunstancias

excepcionais; d) a crianga
privada de liberdade tem
o direito de aceder
rapidamente a
assisténcia juridica ou a
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Termo-chave Declaracao dos Declaracéo dos Convencao sobre 0s
Direitos da Crianca Direitos da Crianca de Direitos da Crianca
de 1924 1959 de 1989

outra assisténcia adequada
e o direito de impugnar a
legalidade da sua privacao
de liberdade perante um
tribunal ou outra
autoridade competente,
independente e imparcial
sobre tal matéria” (artigo
379

Em 1985, a ONU estabeleceu as Regras Minimas para a Administracdo da Justica da
Infancia e da Juventude (Regra de Beijing), destinadas a aplicacdo de jovens infratores,
justificando o aparecimento da crianga-risco somente na Convencao de 1989.

O cuidado, protecdo e reeducacdo das criangas ‘desviantes’ ou ‘criangas-risco’ foram

contemplados em 1989 com a Convencdo, que diz o seguinte no artigo 40° (1):

Os Estados Partes reconhecem a crianga suspeita, acusada ou que se reconheceu ter
infringido a lei penal o direito a um tratamento capaz de favorecer o seu sentido de
dignidade e valor, reforcar o seu respeito pelos direitos do homem e as liberdades
fundamentais de terceiros e que tenha em conta a sua idade e a necessidade de facilitar
a sua reintegracdo social e 0 assumir de um papel construtivo no seio da sociedade.

Ao mesmo tempo em que as praticas relacionadas as criangas pela ONU produzem a
crianga saudavel e educavél, seus dispositivos criam também outros tipos de subjetividades,
como é o caso da crianca em conflito com a lei (a crianga-risco) e que a partir da norma define
0S normais e 0s anormais, os desviantes e 0s que se comportam dentro da norma estabelecida.

No momento atual, com a crise da Sociedade Disciplinar e o inicio da Sociedade de
Controle, pode-se encontrar ndo mais medidas que levam ao aprisionamento dessa crianga-

risco, em conflito com a lei, mas visam a sua reeducacao a partir de medidas socio-educativas:

Um conjunto de disposicBes relativas, nomeadamente, a assisténcia, orientacdo e
controle, conselhos, regime de prova, colocacdo familiar, programas de educagdo
geral e profissional, bem como outras solugdes alternativas as institucionais, serdo
previstas de forma a assegurar as criangas um tratamento adequado ao seu bem-estar e
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proporcionado a sua situagdo e a infracdo (artigo 37°).
A criancga-risco esta sempre associada a idéia de crianca pobre e que vive em uma
familia ‘desestruturada’, contribuindo para a generalizacdo da idéia de que essas medidas sdo

produzidas exclusivamente para as criangas pobres.

6.2 “O discurso juridico da ONU e a producdo da crianca ‘portadora de direitos' e da
infancia enquanto 'acumulacdo do capital’: 0 movimento de conservacdo dos corpos

infantis”

A moderna invengdo do sentimento da infancia no século XVIII demarca um periodo
no qual a crianca passa a ser considerada em sua especificidade. O conceito do moderno
sentimento da infancia é produto do discurso histérico de producdo da verdade sobre a
infancia no Ocidente até o século XIX. Demarca-se esse periodo, porque, a partir da criacdo
dos documentos da ONU para a crianga, a disputa de producdo da verdade sobre a idéia de
infancia sera colocada em outro lugar.

De acordo com Khulmann Jr (1998), desde 1851 varios paises, inclusive o Brasil, ja se
organizavam para discutir e propor agdes sobre determinadas questdes, inclusive sobre a
infancia. O Pan-Americanismo funcionava como a Organiza¢do dos Estados Americanos
(OEA) atualmente e se tratava de uma alianga entre os paises latinos e americanos, que
passaram a organizar congressos sobre a infancia desde o ponto de vista social, médico,
pedagdgico, policial, higiénico.

Essa organizacdo de congressos e exposicdes sobre o tema da infancia visava dar um
tratamento mais cientifico a questdo da assisténcia no século XIX. No entanto, um século
mais tarde, a ONU toma a infancia como ‘capital humano do futuro’, mas na verdade nao foi

uma grande novidade, pois essa agéncia abarcou os discursos que ja vinham sendo produzidos
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h& muito tempo. A novidade estaria no fato de essa agéncia ter organizado todos estes temas
que ja vinham sendo discutidos em torno de tratados juridicos, que adquiriram um sentido
global, universalizante. A idéia do direito é a grande novidade na histéria discursiva sobre a
crianca e a infancia.

A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, produzida pela ONU, é o grande
modelo de Declaracdo para as demais que foram construidas posteriormente, pois abriu a
possibilidade sem precedentes de se incorporar todos os ‘seres humanos’, sem distingdo de
raca, cor, credo religioso ou politico, classe, riqueza, poder, género, geracao, nacionalidade,
deficiéncia ou situacdo econdmica, politica, social ou cultural, que puderam ser constituidos
enquanto sujeitos portadores de direitos, porquanto se sabe que ha uma grande quantidade de
pessoas fora de qualquer cidadania, como os miseraveis, por exemplo.

Isso ajuda a esclarecer a incorporacdo nos documentos da ONU para a crianga de
questdes, como a introducdo dos direitos da crianca deficiente, da protecdo de seus direitos
independente de qualquer situacdo em que esteja inserida, da sua raca, etnia, etc. Deve-se
considerar também a mudanca dos contextos, pois nos Ultimos anos passou-se por
transformacfes que também influenciaram a inclusdo de outros segmentos da sociedade
historicamente excluidos. Pode-se citar os seguintes fatores: novas formas de acumulacéo de
capital; mudancga nos processos de producédo; fim das fronteiras dos Estados-nagdo; aumento
dos conflitos sociais (género, étnico, racial, religioso, etc). Tais fatores contribuiram para o
aparecimento de novos direitos e da inser¢do de novos grupos dentro deste campo de direitos
como é o caso das criangas.

Tudo isso contribuiu, de acordo com Norberto Bobbio (2004), para a compreenséo de
que os direitos do homem ndo podiam se pautar na compreensdo de um homem genérico, mas

sim considera-lo especificamente, levando em conta a diversidade dos contextos em que 0s
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homens se inserem, justificando um tratamento diferenciado para as mulheres, os idosos, as
criangas, os deficientes, por possuirem necessidades especificas.

A ONU constréi, a partir de seus documentos, uma ‘tendéncia universalizante’ ou
‘globalizante’ dos discursos sobre os direitos da crianca, que foi iniciada em 1924 com a
Declaragdo de Genebra adotada pela Liga das NacOes e, posteriormente, em 1959 e 1989,
huve a ampliacdo e reformulacdo desses direitos com a Declaracdo e a Convengao sobre 0s
Direitos da Crianca pela ONU.

Na andlise dos dados, foram encontrados 0s seguintes pontos de semelhancgas e
diferengas entre os documentos da ONU:

fala-se pela primeira vez, em 1989, sobre a crianga em conflito com a lei;

« 0 brincar e a protecdo do trabalho infantil s&o reconhecidos somente em 1989;
« 0 protagonismo infantil: aparecimento dos direitos de participacdo em 1989;

« aquestdo da protecdo aparecera desde 1923 e serd ampliada até 1989;

« utilizacdo de um conceito ampliado de familia;

« direito a educacdo somente a partir de 1959;

aparecimento dos direitos civis somente a partir de 1959: direito a um nome e

nacionalidade;
« as minorias étnicas aparecerdo somente em 1989.

Os direitos presentes nos documentos da ONU podem ser divididos em direitos
sociais, civis e politicos. De acordo com Marshall (1992 apud GAITAN 2005:188), os direitos
sociais, civis e politicos foram sendo reconhecidos em uma ordem cronoldgica,
respectivamente, nos séculos XVIII, XIX, e XX. Também deve-se considerar que a
incorporacdo desses direitos acompanhou um movimento que, primeiro, favoreceu o0s

homens, depois, as mulheres, para, em seguida, alcancar também as criancas.
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Os direitos civis dizem respeito aos direitos associados a liberdade individual, de
pensamento, de expressdo, de propriedade privada, fazer contratos e direito a justica; os
direitos politicos englobam o direito de participar no exercicio politico como membro de um
corpo investido de autoridade politico ou com eleitor; e, por ultimo, os direitos sociais que
garantem o minimo de bem-estar econémico, seguranca e participacdo na distribuicdo dos
bens sociais (educacao, servicos sociais).

No caso das Declaracdes e da Convencdo da ONU, os direitos atribuidos as criangas
foram também seguindo uma ordem cronoldgica, pois a Declaracdo de 1924, apds a Primeira
Guerra Mundial, preocupou-se com as consequéncias do conflito para a crianga em relagéo a
fome, & saude, a necessidade de abrigo, centrando-se, assim, nos direitos de provisdo. A
Declaracdo de 1959, fazendo parte de outro momento histérico, deu uma maior énfase ao
bem-estar da crianca incluindo desenvolvimento, protecdo e educacdo. A Convencéo de 1989
combinou direitos de provisao, protecdo e participacdo. Esse ultimo conjunto de direitos é o
que marca a grande inovacdo da Convencgdo em relacdo aos documentos anteriores, por isso, é
considerada a ‘Constituicdo’ dos direitos da crianca..

Houve um avanco na compreensao dos direitos das criancas em relacéo a sua protecéo
de 1924 para 1959, pois como foi possivel perceber pelos termos-chave estabelecidos que ndo
constavam na primeira e que foram incluidas na segunda (de 1959) como, por exemplo, 0s
referentes a preservacdo da identidade/honra da crianca e sobre o trabalho infantil, temas
importantes que demonstram a relevancia que a criancga vai adquirindo na legislagdo, pois
seus direitos se expandiram dos relacionados somente a protecdo, saude e sobrevivéncia,
educacao, para lhe conferir direitos civis relacionados a preservacao da sua identidade/honra.

A Convencédo sobre os Direitos da Crianga considerou as categorias citadas acima,

ampliou-as e acrescentou novos temas, visando a protecdo e o bem-estar da crianca. Pode-se

154



citar os seguintes direitos considerados somente por esta legislacdo de 1989: liberdade de
opinido, expressdo e associacdo e direito de ser ouvida; direito a brincadeira e ao lazer;
minorias étnicas; considerar o melhor interesse da crianca; as criancas em conflito com a lei.
Houve uma ampliacdo ainda maior dos direitos da crianga, incluindo agora os direitos
politicos de participacdo que ndo se faziam presentes nas Declaracdes de 1924 e 1959, passa-
se a falar em “ouvir as criancas’ e ‘considerar o seu melhor interesse’. A crianga agora tem o
direito de fala, pensamento e opinié&o.

O discurso juridico ndo somente afirma o lugar da inféncia, a particularidade da
crianga, mas 0 assegura na medida em que produz a crianga como portadora de direitos,
superando assim o debate sobre o sentimento da infancia, pois, na medida em que para se ter
direito, é preciso constituir alguém como ‘sujeito e ator social’, se desprende a crianca da
familia, colocando o debate em outro patamar no interior da idéia de autonomia da crianga em
relacdo aos adultos. Reconhece-se definitivamente e assegura-se juridicamente o ‘sentimento
da infancia’, a crianga passa, entdo, a ser considerada em sua particularidade. Nesse sentido,
a Sociologia da Infancia tem grande importancia para se fazer essa reflexao, pois constituiu a
crianga como “ator social’ e, consequéntemente, ‘portador de direitos’.

A Sociologia ainda ndo tinha reservado as criancas uma atencdo especifica, pois
sempre eram estudadas como um fenémeno interligado & escola e & familia e atreladas a
discussdo sobre a socializacdo da crianga como uma forma de inculcacdo dos valores da
sociedade adulta, permanecendo durante um longo periodo presas a definicdo durkheimiana de
imposicdo dos valores adultos sobre a crianga, levando-as a permanecerem em uma posi¢éo
marginalizada e passiva diante do mundo adulto. No entanto, com a proposi¢édo de um outro
modelo de socializacdo baseado numa concepc¢do interacionista foi possivel considerar a

crianga “como sujeito social, que participa de sua prépria socializagdo, assim como da
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reproducéo e da transformacéo da sociedade” (MOLLO-BOUVIER, 2005:393). A abertura no
campo sociolégico e a utilizacdo de um outro conceito de socializacdo possibilitaram o
surgimento da Sociologia da Infancia e uma nova perspectiva de compreensdo da crianga
como um ator social.

A ONU, ao carregar este discurso, produz a crianga ‘portadora de direitos’ com a
criacdo dos seus trés documentos para a crianga (Declaracdo de Genebra de 1924, a
Declaragdo dos Direitos da Crianca de 1959 e a Convencdo sobre os direitos da Crianca de
1989) e desloca o discurso histérico sobre a infancia, que vinha sendo feito desde Aries
(1981), para o discurso juridico, pois mais do que a especificidade da crianga, como bem
afirmou o discurso historico, o discurso juridico partira dessa especificidade, tomando a
crianga como ‘portadora de direitos’. Essa jurisprudéncia tem por estratégia teorica e politica
salvaguardar a infancia como ‘capital humano do futuro’. Assim, 0 que esta em jogo ndo sdo
os elementos da historia, pedagogia, medicina, filosofia ou sociologia ou psicologia, mas da
economia, a acumulacdo do capital que comeca na infancia, pois o discurso juridico se pauta
também na economia.

O discurso juridico toma o corpo da crianca e esse deve ser cultivado, formado,
reformado, corrigido e controlado para que possa desenvolver determinadas aptiddes,
qualidades para o trabalho futuro, ou seja, é a formacdo de um corpo como forca de trabalho.

Foucault (2002) dara as pistas de como se formou algo como o poder judiciario. O
poder judicirio teria sofrido uma evolucdo, pois com o passar do tempo as regras do direito
ndo estariam somente ligadas aos aspectos juridicos, mas também a norma, pois do sistema de
provas passou-se ao inquérito e desse ao exame para a procura e producdo da verdade. O
exame demarcaria um outro momento no qual se estaria em uma sociedade normalizadora que

se utiliza de tecnologias de poder centrada na producdo da vida. Antes do surgimento dessa
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sociedade normalizadora, teve-se, segundo Foucault (2005:30), nas sociedades ocidentais,
desde a Idade Média, a elaboragcdo de um pensamento juridico que se fez em torno do poder
régio para lhe dar justificacao.

A personagem central em torno do pensamento juridico ocidental é a figura do rei.
Assim, o papel essencial da teoria do direito é o de fixar a legitimidade do poder, sendo que 0
problema em que se organiza toda essa teoria € o problema da soberania.

Essa teoria da soberania esta ligada a um tipo de poder que se exerce sobre a terra e
seus produtos, ou seja, sobre os bens e as riquezas. Foucault (2002) apresenta dois tipos de
regulamento judiciério: a prova e o inquérito. E, a partir desses dois sistemas, o fildsofo
mostra também que a verdade é uma invencao.

No sistema judiciario da prova, ndo havia uma acdo publica, ou seja, ndo havia
intervencdo de nenhum representante da autoridade; ocorria uma espécie de luta entre os
individuos, porque, segundo Foucault (2002:56) “o direito ndo é diferente de uma forma
singular e regulamentada de conduzir uma guerra entre os individuos e de encadear os atos de
vingancga”; é sempre possivel chegar a um acordo que interrompe a série de vingancas com
um pacto. Os dois adversarios recorrem a um arbitro que vai estabelecer uma soma de
dinheiro para o resgate da paz, da vida de um dos adversarios, pois ndo ha resgate de uma
falta, mas somente dano e vinganca. Ndo ha também o estabelecimento de quem disse ou ndo
a verdade, porquanto ndo se buscava a verdade, mas se buscava provar quem detinha maior
forca e importancia. Assim, o individuo aceita a prova ou renuncia a ela.

Esse sistema de préticas judiciarias desaparecera no fim do século XIl e no curso do
XIII, e, a partir de toda a segunda metade da Idade Média, ird ocorrer uma transformacéo
dessas préaticas descritas anteriormente e a criacdo de outras formas de justica. De acordo com

Foucault (2002:62), “o0 que se inventou foi uma determinada maneira de saber, uma condicéo
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de possibilidade de saber, cujo destino vai ser capital no mundo”.

Essa modalidade de saber é denominada de inquérito e possui algumas caracteristicas:
0 poder politico é o personagem essencial; o poder se exerce primeiramente fazendo
perguntas, questionando; ndo se sabe a verdade e procura sabé-la; consulta os notaveis,
pessoas consideradas capazes de saber devido a situacdo de riqueza, idade, notabilidade;
deixa-se que coletivamente digam o que consideram ser a verdade (Foucault, 2002:69).

Tem-se a partir do inquérito um tipo de estabelecimento da verdade que teve sua
origem com a Igreja, que o utilizou na gestdo de seus proprios bens, somente depois passou a
ser um objeto de origem administrativa utilizado pelo rei.

Esse tipo de inquérito originou a partir dos seculos XIV e XV novos tipos de
procedimentos que buscaram estabelecer a verdade por meio de um certo nimero de
testemunhos cuidadosamente recolhidos nos campos da Geografia, da Astronomia e, mais
tarde, na Medicina, Botanica e Zoologia, pois o inquérito se configurava como uma forma de
saber, sendo, a0 mesmo tempo, segundo Foucault (2002:73), “um processo de governo, uma
técnica de administracdo, uma modalidade de gestdo; em outras palavras, o inquérito é uma
determinada maneira do poder se exercer”.

Dessa forma, o velho sistema da prova deu lugar ao inquérito, pois “um dos meios
mais importantes de assegurar a circulagdo de bens na Alta Idade Média era a guerra, a rapina,
a ocupacao de terra, de um castelo ou de uma cidade. Estamos em uma fronteira fluida entre o
direito e a guerra, na medida em que o direito é uma certa maneira de continuar a guerra.”
(FOUCAULT, 2002:63).

O inquérito € um tipo de poder que esta ligado a teoria da soberania e que se exerce
sobre a terra e seus produtos, sobre os bens e a riqueza, mas, a partir do final do século XVIII

e inicio do XIX, ter-se-4 o aparecimento de uma nova mecéanica do poder que ndo se
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estabelecera por meio do inquérito, mas sim por meio do exame que tem a possibilidade tanto
de vigiar quanto de constituir, sobre aqueles que vigiam um saber; um poder que se exercera
sobre 0s corpos e sobre o que eles fazem, é o modelo constituido pela sociedade disciplinar.

A formacdo da sociedade disciplinar pode ser caracterizada, segundo Foucault
(2002:81), pelo aparecimento de um fato: a reforma (a reorganizagdo do sistema judiciario e
penal nos diferentes paises da Europa e do mundo). A partir disso, a infracdo (o crime) passou
a ndo ter nenhuma relacdo com a falta moral ou religiosa, mas se transformou em uma ruptura
com a lei estabelecida no interior de uma sociedade, pelo lado legislativo do poder politico.
Assim, “o crime ndo é algo aparentado com o pecado e com a falta; é algo que danifica a
sociedade; é um dano social, uma perturbacdo, um incbmodo para toda a sociedade (...) é 0
inimigo social.” (FOUCAULT, 2002:81).

A lei penal deve, de acordo com Foucault (2002:82), reparar o mal ou impedir que
males semelhantes possam ser cometidos contra o corpo social, decorrendo dai quatro tipos
possiveis de punicdo: deportacdo, exclusdao no préprio local, trabalho forcado e, por fim, a
pena de talido. No entanto, esses projetos de penalidade foram substituidos pelo
aprisionamento (FOUCAULT, 2002:81).

A prisdo, de acordo com Foucault (2002:84), pertence ao projeto tedrico da reforma da
penalidade do século XVIII, surgindo no inicio do século XIX como uma instituicdo de fato.
E, a partir disso, “a penalidade no século XIX, de maneira cada vez mais insistente tem em
vista menos a defesa geral da sociedade que o controle e a reforma psicoldgica e moral das
atitudes e do comportamento dos individuos.” (FOUCAULT, 2002:81).

Toda a penalidade do século XIX passa a ser um controle sobre o que os individuos
podem fazer, do que estdo na iminéncia de fazer, tendo a periculosidade como a grande nocgéo

da criminologia e da penalidade em fins do século XIX. (FOUCAULT, 2002:85).
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Diante disso, segundo Foucault (2002:85): A instituicdo penal ndo podia estar
inteiramente em maos de um poder autbnomo: o poder judiciario”. O controle dos individuos
a partir de suas virtualidades ndo pode ser efetuado pela propria justica, mas por uma série de
outros poderes laterais, como, por exemplo: a policia (para a vigilancia), e as instituicGes
psicoldgicas, psiquiatricas, criminoldgicas, medicas e pedagdgicas (para a correcdo)
(FOUCAULT, 2002:85).

Dessa feita, como afirma Foucault (2002:86):

E assim, que no século X1X, desenvolve-se em torno da instituicdo judiciaria uma
gigantesca série de instituicbes que vao enquadrar os individuos ao longo de sua
existéncia; instituicdes pedagdgicas como a escola, psicolégicas ou psiquiatricas
como o hospital, o asilo, a policia, etc (...) com a funcdo ndo mais de punir as
infragBes dos individuos, mas de corrigir suas virtualidades.

Essa forma de penalidade ndo pertence ao universo do Direito, € uma idéia nascida
paralelamente a justica, pois é uma préatica dos controles sociais (FOUCAULT, 2002:99).

Diante disso, “é preciso estudar o poder fora do modelo do Leviatd, fora do campo
delimitado pela soberania juridica e pela instituicdo do Estado; trata-se de analisa-lo a partir
das técnicas e taticas de dominacdo.” (FOUCAULT, 2005:40).

Essas técnicas e taticas de dominagdo serdo encontradas no poder disciplinar que ja
ndo é de modo algum descrito por meio dos termos da soberania. No entanto, essa teoria da
soberania ndo deixou de existir apds o século XVIII, pois “uma vez que as coercles
disciplinares deviam ao mesmo tempo exercer-se como mecanismos de dominacdo e ser
escondidas como exercicio efetivo do poder, era preciso que fosse apresentada no aparelho
juridico e reativada, concluida, pelos codigos judicidrios, a teoria da soberania”
(FOUCAULT, 2005:44).

O direito da soberania e a mecanica da disciplina sdo totalmente heterogéneos, mas o
poder ira se exercer justamente no limite dessa heterogeneidade por meio “de um discurso

publico da soberania e uma mecéanica polimorfa do poder.” (FOUCAULT, 2005:45).
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No entanto, as disciplinas possuem um discurso proprio, mas um discurso que nao se
refere ao judiciario, mas sim a norma, pois seu discurso é alheio ao da lei. As disciplinas “séo
criadoras de aparelhos de saber e de campos mdaltiplos de conhecimentos (...) Elas definirdo
um codigo que serd aquele, ndo da lei, mas da normalizacdo, e elas se referirdo
necessariamente a um horizonte teérico que nao sera o edificio do direito, mas o campo das
Ciéncias Humanas.” (FOUCAULT, 2005:45).

Assim, de acordo com Foucault (2005), as técnicas da disciplina invadiram o direito e
os procedimentos de normalizacdo colonizaram cada vez mais 0s procedimentos da lei e
configuraram o que o filésofo denominou de sociedade disciplinar ou normalizadora.

Dessa forma, € precisamente ao lado da ONU e sua organizacao juridica em relacdo a
crianga, que se verad o intercambiar-se da mecanica da disciplina e o principio do direito. O
desenvolvimento de todo um aparato de controle, protecdo, cuidado e gestdo de vidas ocorre
no encontro desses dois campos heterogéneos da disciplina e da soberania.

Para Foucault (2005:47), “soberania e disciplina, legislacdo, direito da soberania e
mecanicas disciplinares sdo duas pecas constitutivas dos mecanismos gerais de poder em
nossa sociedade”. A crianca ‘portadora de direitos’ e a infancia enquanto ‘capital humano do
futuro’ se constituem como uma nogdo juridico-disciplinar, pois se encontram no cruzamento
da dupla referéncia, juridica e disciplinar, ou seja , a soberania e a normalizacdo que ela
produz.

Com a sociedade disciplinar, descobre-se o0 corpo como objeto e alvo de poder e, esse
poder é produtivo, ele produz subjetividades, produz corpos, pois se manipula, se modela, se
treina, se controla. Segundo Foucault (2002 a:117), na segunda metade do século XVIII, “o
soldado tornou-se algo que se fabrica: de uma massa informe, de um corpo inapto, fez-se a

maquina de que se precisa.”
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No século XX, pode-se situar a producédo da crianga como ‘portadora de direitos’ e da
infancia enquanto ‘capital humano do futuro’, por meio dos documentos juridicos da ONU
para essa populagéo infantil que passou a existir. Dessa forma, ndo se busca a origem dessa
crianga, mas sua invencgdo. Essa subjetividade infantil foi inventada por meio de relagdes de
poder, ou seja, é um efeito das tecnologias de poder.

A ONU tem uma certa pratica em relacdo as criangas que as objetiva enquanto um
‘povo-crianga’, visando seu cuidado e protecdo. No entanto, essa pratica ndo se deve ao
humanitarismo, mas sim, ao conjunto da histéria (desenvolvimento técnico-cientifico;
controle da populacdo; as criangas como as cidadas do futuro), que efetivou uma mudanca de
pratica politica.

Pode-se designar que a pratica adotada por essa agéncia em relacdo a crianca € a
pratica do Pastor que, segundo Foucault (1997), é uma prética que esta associada ao cuidado e,
que a0 mesmo tempo em que individualiza, ndo perde o foco que é o préprio rebanho. E uma
pratica de ‘governo’ que ndo esta associada a acao do Estado, mas sim a a¢dao de um individuo
sobre o outro. (FOUCAULT, 1993).

O Pastor, enquanto aquele que apascenta, vigia e controla essa populacdo infantil,
exposta a inumeras situacdes de risco a partir de um quadro de marginalizacdo social, e procura
evitar que as criangas se transformem no préprio risco (criangas-risco), pois o capitalismo gera
desigualdade e exclusdo social, produzindo essas préaticas de risco, a partir das quais as criangas
sdo subjetivadas e transformadas no proprio risco. Donzelot (1986) utiliza as terminologias
‘infancia em perigo’ para designar aquilo que pode ameacar a infancia e ‘infancia perigosa’
para se referir aquilo que pode torné-la perigosa.

O capitalismo, a0 mesmo tempo em que joga as criangas no risco e as transforma no

préprio risco, faz dois movimentos inversos: primeiro, produz a ‘crianga-risco’ como o ‘outro’,

162



como negacdo absoluta; num momento posterior, utilizando-se de suas medidas de protecdo e
assisténcia, transforma essa crianga em ‘portadora de direitos’, ou seja, produz a crianga Como
uma identidade negativa e depois recusa essa negatividade para dar ao capitalismo um sentido
positivo de agéo.

Assim, os Estados e 0s organismos internacionais, como é o caso da ONU, diante de
possiveis ameacas e perigos a sociedade propem medidas de assisténcia e protecdo, medidas
de controle, visando assegurar o0 impacto que o proprio capitalismo gera sobre as criancgas, pois
precisa conserva-las do tréafico, por exemplo, para que elas ndo se transformem em mercadoria
desse e possam desenvolver um corpo apto com forga de trabalho, porquanto sédo o ‘capital
humano do futuro’.

Uma pratica que é produtiva, porque fabrica subjetividades, incide sobre os corpos
infantis e est4 associada a um poder que exalta a vida em dois sentidos: 0 corpo-maquina e o
corpo-espécie. A primeira diz respeito a uma técnica disciplinar: é centrada no corpo, produz
efeitos individualizantes, manipula o corpo como foco de for¢as que precisa tornar Uteis e
ddéceis ao mesmo tempo. A segunda tecnologia ndo diz respeito ao corpo, mas a vida, pois é
“uma tecnologia que agrupa os efeitos das massas préprios de uma populacdo, que procura
controlar a série de eventos fortuitos que podem ocorrer numa massa viva, que procura
controlar (eventualmente modificar) a probabilidade desses eventos, em todo caso em
compensar seus efeitos.” (FOUCAULT, 2005:297).

Dessa forma, o primeiro, gira em torno do adestramento/disciplinamento do corpo e o
segundo, que surgiu mais tarde, se pauta no controle da populagdo como um todo, na sua
preservacdo, cuja estratégia politica é denominada por Foucault (2005) de biopoder, que
controla as taxas de nascimento, de mortalidade, o nimero de criancas fora da escola,

desnutridas, abandonadas, estabelecendo intervengdes e operando no d&mbito da organizacédo
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social, porque “uma das grandes novidades nas técnicas de poder do século XVIII, foi o
surgimento da 'populacdo’ como problema econdmico e politico.” (FOUCAULT, 2006:31).

Um poder que atua a partir da Norma e nao pela lei do gladio tomaréd concretamente a
crian¢a, tornando-a uma idéia histérica complexa. A Lei do gladio, sustentada pela patria
potestas que conferia um poder absoluto ao soberano sobre a vida e a morte, foi substituida a
partir da época Classica, uma vez que o Ocidente conheceu um novo tipo de mecanismo de
poder, o biopoder.

Um poder que, segundo Foucault (2006:148), estd destinado a “produzir forcas, a
fazé-las crescer e a ordena-las mais do que a barra-las, dobra-las ou destrui-las.” Diante desse
fato, o objetivo é gerir essa populacdo por meio de uma biopolitica que busca saber e controlar
a longevidade, a natalidade, a morbidade, a satde publica, a habitacdo, todos esses problemas
que giram em torno da crianga.

Nesse sentido, a acdo da ONU em relacdo a crianca se insere no conjunto de
dispositivos existentes para a regulacdo das populagdes infantis por meio do controle e
normalizagdo, que passa a se configurar como uma nova forma de conceber esse segmento
populacional com o intuito de gerir e controlar, justificado pela preservacdo de sua vida, ou
seja, em prol da vida para torna-la mais produtiva, saudavel e feliz.

A crianca ‘portadora de direitos’ e a infancia enquanto ‘capital humano do futuro’ se
configurardo como o efeito dessa intrincada rede de poderes constituida pela ONU enquanto
uma organizacdo que possui um poder polimorfo, pois detém um poder econdmico, politico e
judiciério.

Uma trama de subjetivacdo que lhe confere um dado lugar, uma subjetividade e
préaticas que a governam e que produzirdo a crian¢a ‘normal’, sadia, educada, ‘brincante’,

cuidada no seio de uma familia que Ihe assegure um ambiente de afeto e com seguranca moral
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e material e a crianca ‘anormal’, em conflito com a lei; a crianca-risco; ou delinglente.

Ao mesmo tempo em que o dispositivo separa as criangas por meio da norma entre
‘normais e anormais’, ele as une, as homogeneiza enquanto ‘capital humano do presente’,
COMO Um grupo gque consome, ou seja, na qualidade de consumidoras, e também, enquanto
‘acumulacdo do capital’ — o adulto produtivo — ndo importando a cor, 0 sexo, a nacionalidade,
porque, segundo Foucault (2002 a:154), “o poder de regulamentacdo obriga a homogeneidade;
mas individualiza, permitindo medir os desvios, determinar os niveis, fixar as especificidades e
tornar Uteis as diferengas ajustando-as umas as outras”.

A crianga foi considerada a partir de uma certa utilidade politica e econémica e,
consequentemente foi 'colonizada' por técnicas globais de controle utilizados pela ONU na
producdo de um determinado tipo de corpo infantil que esta sendo entendido aqui como a
producéo da crianga 'portadora de direitos' e a infancia enquanto ‘capital humano do futuro'
calcados no discurso juridico que tem como base a economia e o desenvolvimento do capital
tendo como conseqiiéncia o deslocamento do discurso historico que produziu a moderna

concepgdo de infancia no século XVIII.

165



7 CONSIDERACOES FINAIS: ‘Por uma infancia dos direitos’

A idéia central que direcionou este trabalho foi analisar os sentidos que a ONU foi
construindo ao longo de sua existéncia acerca da idéia de infancia e de crianca. Pode-se
designar que a préatica adotada por esta agéncia em relacdo a crianca é a pratica do Pastor,
configurando-se como uma pratica de governo, ou seja, 0 ‘governo’ das criancas.

A partir da analise dos trés documentos produzidos por essa agéncia, busca-se realizar
uma genealogia das préaticas descritas na producdo da idéia de crianca e infancia. Essas
praticas tém por estratégia tedrica e politica salvaguardar a infancia como ‘capital humano do
futuro’ e puderam ser descritas por meio dos seguintes termos-chave encontrados nos
documentos: (1) protecdo; (2) saude e sobrevivéncia; (3) educacdo; (4) deficiéncia; (5)
familia; (6) desenvolvimento da crianca; (7) registro; (8) trabalho infantil; (9) brincar; (10)
protagonismo infantil; (11) minorias étnicas; (12) conflito com a lei.

Essas préaticas sdo produtivas, pois fabricam subjetividades, incidem sobre 0s corpos
infantis e estdo associadas a um poder que exalta a vida em dois sentidos:
adestramento/disciplinamento do corpo e o controle da populacdo infantil por meio do
biopoder, que trata esse conjunto especifico da populagdo enquanto um problema econdmico
e politico visando gerir suas vidas.

Pode-se dividir em trés tipos os direitos presentes nos documentos da ONU: direitos
sociais, civis e politicos. Esses direitos ficaram mais visiveis nas semelhancas e diferencas
encontradas durante a analise e que foram as seguintes: fala-se pela primeira vez em 1989
sobre a crianga em conflito com a lei; o brincar e a protecdo do trabalho infantil reconhecidos
somente em 1989; o protagonismo infantil: aparecimento dos direitos de participacdo em
1989; a questdo da protecdo aparecera desde 1923 e serd ampliada até 1989; utilizacdo de um

conceito ampliado de familia; direito a educacdo somente a partir de 1959; aparecimento dos

166



direitos civis somente a partir de 1959; direito a um nome e nacionalidade; as minorias étnicas
aparecerdo somente em 1989.

A Declaracdo de 1924 preocupou-se com a garantia dos direitos da crianca, em
preserva-la da fome, cuidar da sua saude, a necessidade de um abrigo, centrando-se, assim,
nos direitos de provisdo. No entanto, a Declaracdo de 1959 deu uma maior énfase ao bem-
estar da crianga, incluindo desenvolvimento, protecéo e educagéo. E, por fim, a Convencao de
1989 combinou direitos de provisao, protecdo e participacdo. Esse Gltimo conjunto de direitos
é que marcam a grande inovacdo da Convencdo em relagdo aos documentos anteriores, por
isso, é considerada a ‘Constituicdo’ dos direitos da crianga.

A pesquisa tomou como ponto de partida o século XVIII, periodo no qual se teve a
invencdo do moderno sentimento da infancia, no entanto, o século XX, foi o momento no qual
ocorreu um deslocamento do discurso da histdria sobre o sentimento da infancia descrito por
Aries, pois a ONU introduziu o discurso juridico na producdo da crianga ‘portadora de
direitos’ e da infancia como ‘capital humano do futuro’. Ao fazer a inversdo nesse discurso, a
ONU separa a crianga do ambito da familia, como fazia o sentimento da infancia, e concedeu-
Ihe o estatuto juridico de ‘portadora de direitos’, “ator social’.

A crianca ‘portadora de direitos’ e a infancia enquanto ‘capital humano do futuro’ se
constituem como uma nog&o juridico-disciplinar, pois se encontram no cruzamento da dupla
referéncia, juridica e disciplinar, ou seja , a soberania e a normalizacdo que ela produz, uma
vez que se configurardo como o efeito dessa intrincada rede de poderes constituida pela ONU.

Esse discurso juridico € um discurso heterogéneo, ja que se faz por meio de outros
discursos como se pdde observar. Ha o discurso do capital que acaba prevalecendo diante dos
demais, na busca de salvaguardar a infancia na producdo de uma forca Gtil no futuro. A

Sociologia da Infancia ajudou a compreender a crianga enquanto ‘portadora de direitos’ e
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também o discurso pedagdgico, pois essa crianca deve ser educada para se tornar uma cidada
produtiva no futuro.

Apesar da incorporacdo dos discursos da Sociologia da Infancia, que enfocam a
crianga como ‘ator social’, participante da estrutura da sociedade, isso ndo desfaz a
consideracdo da crianca a partir da inferiorizacéo das suas capacidades, que séo avaliadas pelo
seu aspecto bioldgico, ao considera-la imatura, desprotegida e dependente do adulto,
produzindo uma ambivaléncia entre a infancia protegida, dependente, e a crianga cidada,
participativa.

O problema é a visdo esmagadoramente assistencialista da crianca presente nos
documentos da ONU, enquanto esse ser, que s6 tem necessidades, que s6 pode ser ‘dependente’
de um adulto, pois falta-lhe ‘acabamento’, maturidade para tomar decisdes e assumir
responsabilidades em seu préprio nome, fazendo com que esses direitos de participacdo
presentes na Convengdo ganhem uma conotagdo mais fragilizada em sua execucdo, tornando-se
dificil de realizar concretamente.

Nesse sentido, precisa-se construir uma concepcao de crianca e de infancia que ndo
seja prisioneira da nocéo de desenvolvimento e de socializacdo que a fragiliza e a vé de forma
negativa, como um vir-a-ser e que ndo esteja presa a ‘forma-homem’ dominante: homem,
adulto, branco, adulto, produtivo, heterossexual, cristdo, etc. A construgédo da crianga, enquanto
cidadd, sociavel, com seu desenvolvimento sadio, passa por esse projeto da ‘forma-homem’,
pois é preciso molda-la, controlé-la e, até mesmo, adestra-la.

A ONU considera a criangca com base naquilo em que ela pode se tornar, por isso, a
infancia se configuraria como um periodo no qual a crianca teria a oportunidade de se
desenvolver de forma protegida, segura, sadia; essa teria a possibilidade de se tornar um

capital humano do futuro. Dai dizer-se que esse seria um periodo no qual ocorreria 0 acimulo
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de possibilidade do capital para o futuro.

Nesse sentido, ndo se considera a infancia como ‘experiéncia da diversidade’, da
‘novidade’, do ‘inesperado’, como coloca Kohan (2005:247), porque assim haveria um
abandono da preocupacdo em ‘preparar as criancas para o futuro’ ou para o ‘mercado de
trabalho’ ou para ‘a democracia’, pois 0 que necessariamente importaria seria a consideragéo
da propria infancia, visando recupera-la e ndo permitir que se perca novamente. Por isso,
justifica-se o titulo deste tdpico, pois, nesse sentido, ndo se deve falar em direitos da infancia,
mas sim em uma infancia dos direitos, quando essa é a propria mola propulsora da
experiéncia da infancia.

Agambem toma como base a infancia e nada mais que ela, ndo é o que ela podera se
tornar, mas somente em deixar que as criancas sejam criancas. Isso se torna possivel em
Agambem quando ele faz a grande inversdo de que ha toda uma positividade na auséncia de
linguagem da crianga, pois ao mesmo tempo lhe confere a possibilidade de ser a primeira a
entrar na linguagem.

Experimentar e explorar a propria infancia como um modo diferente de se fazer os
direitos da crianca e também de pensar a propria crianca, ou seja, que da nocao de direitos e
crianga “devenham outra coisa”, tendo como base a infancia, e nada mais que ela, enquanto
experiéncia propulsora da politica dos direitos da crianga. Ndo se deveria pensar em direitos
as criangas, que busquem torna-la um adulto produtivo ou qualquer coisa que seja, mas
somente em deixar que as criangas sejam criancgas.

Pensar a crianga a partir dessas diferencas é retird-la do efeito da técnica exercida
sobre seus corpos que a homogeneiza em nome da preservacdo de sua vida e, a0 mesmo
tempo, cria os desviantes. E retira-las dos regimes de verdade que produzem um tipo de

infancia universal, ocidental e que impossibilitam pensar a crianga enquanto um ‘sujeito da
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experiéncia’, que vive situacdes, acontecimentos, que é encontro, é afetacdo, é exposicdo a
isso tudo. Um sujeito aberto ao acontecimento, que afeta e é afetado, que toca e é tocado, que
transforma e é transformado. Assim sdo as criangas, pura poténcia, diferenca e também

experiéncia.
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