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RESUMO

Instituido em 2004 pelo Governo Federal e estabelecido pelo MEC como politica
publica de inclus&do educacional, o Programa “Universidade para Todos” (ProUni)
pretende ajudar a modificar a realidade excludente do ensino superior no Brasil. Por
meio da concessao de bolsas de estudo a alunos de baixa renda - em especial,
provenientes das escolas publicas do pais - o programa proporciona o ingresso
desses jovens em instituicbes superiores privadas, previamente cadastradas, que
em contrapartida sdo beneficiadas com isengdes fiscais. Com base neste Programa,
de uns anos para ca, a presenca de categorias sociais antes praticamente excluidas
do sistema de ensino superior levanta questdes que merecem analise. Estudar a
historia destes alunos durante sua formacdo e buscar entender as transformacgdes
nas demandas e nas praticas cotidianas da escola e do mercado de trabalho, bem
como o perfil desses estudantes na sociedade contemporanea, representa uma
necessidade para a pesquisa e para as politicas educacionais no Brasil. Mediante
essa nova realidade da educacdo brasileira, este trabalho tem como proposicao
investigar os condicionantes que motivaram estudantes bolsistas do ProUni,
ingressantes do curso de Pedagogia em uma IES de Limeira/SP, a buscar uma
formacé&o de nivel superior, bem como o significado atribuido a este ensino, e de que
forma se deu essa experiéncia universitaria. Esta analise das trajetorias escolares e
profissionais dos estudantes sera pautada na perspectiva socioldgica de Pierre

Bourdieu e colaboradores.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino superior. Trajetorias escolares e profissionais.

ProUni. Habitus. Bourdieu.



ABSTRACT

Established in 2004 by the Federal Government and ruled by Ministry of Education
as a public policy of educational inclusion, the Program “Universidade para Todos”
(ProUni) aims to help the modification of the exculpatory reality of higher education in
Brazil. By granting scholarships to low-income students - especially those from public
schools in the country - the Program provides the entry of these young people in
private higher institutions, previously registered, which in turn have tax benefits.
Under this Program, a few years ago, the presence of social categories that were
practically excluded from higher education raises questions that deserve reflection.
Studying the story of these students during their initial training and trying to
understand the changes in demands and in daily practices at school and labor
market, as well as the profile of these students in contemporary society, represents a
necessity for research and for the educational policies in Brazil. Through this new
reality of Brazilian education, this work has the intention of investigate the factors that
motivate students who enrolled in the Pedagogy course at an IES from Limeira/SP to
seek the graduation at this kind of teaching, understanding the meaning of the
education for them, as well as their expectations and aspirations related to the future
and work. This analysis of the scholar and professional trajectories from the students

is guided at a sociological perspective of Pierre Bourdieu and contributors.

Keywords: Education. Higher education. School and professional trajectories.

ProUni. Habitus. Bourdieu.
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INTRODUCAO

O presente trabalho faz parte da area de concentracdo “Educacao’,
na linha de pesquisa “Estado, Politica e Formagdo Humana”, da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) que estuda as novas formas de producéo e de
vida a partir da reestruturacédo do capitalismo e o seu impacto na educagéo, neste

caso a do sistema superior.

Essa opcéo pela linha de pesquisa e a escolha do objeto deste estudo
esta ligada a minha trajetoria pessoal e profissional como professora universitaria e
coordenadora de curso em contato diério, de 2005 a 2009, com alunos bolsistas do
“Programa Universidade para todos” de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES)

privado em Limeira/SP.

Como docente da Associacdo Limeirense de Educacédo (ALIE) de
Limeira/SP, h4 14 anos no ensino médio, no ensino superior ha oito, além de dois
anos como coordenadora do curso de Pedagogia, no inicio de 2005, deparei-me
com uma realidade muito interessante e instigante para ser apreendida: a presenca
nas salas de aula de estudantes contemplados por um novo tipo de bolsa de
estudos implementado na instituicdo por meio de uma parceria publico-privada com

o Governo Federal, o ProUni.

O Programa Universidade para todos (ProUni) foi instituido em 10 de
setembro de 2004, por meio de uma medida proviséria (n°. 213) e depois foi
sancionado, por forca de lei (n°. 11.096) em 13 de janeiro de 2005. E um programa
de governo que tem como objetivo a democratizacdo do acesso ao ensino superior
tendo como publico-alvo estudantes de baixa renda, cujos critérios de elegibilidade
sdo o rendimento per capita e o estudo em escolas puUblicas ou privadas® na

condicao de bolsistas.

! As Parcerias Publico-Privadas (PPP) foram regulamentadas pela Lei n°. 11.079, de 30 de dezembro
de 2004, que ‘“institui normas gerais para licitagdo e contratagdo de parceria publico-privada no
ambito da administracdo publica”. Surgem como marco regulatério de setores (estradas, prisdes,
educacdo, infra-estrutura urbana, saude, habitacdo), uma nova modalidade de concesséo, criadas
com o objetivo de incentivar o investimento privado em obras publicas de infra-estrutura estratégica,
mediante a garantia de retorno do capital investido ao parceiro privado, corrigindo as distorgcdes
provocadas com a ingeréncia direta do Estado no setor econémico.
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Além disso, o programa estabelece, obrigatoriamente, que parte das
bolsas devera ser direcionada a a¢fes afirmativas, aos portadores de deficiéncia e
aos negros e indigenas. A formacao de professores de ensino basico da rede
publica também consta como prioridade.

Logo na primeira reunido do ano, em fins de janeiro de 2005, todos o0s
profissionais do Instituto Superior de Ciéncias Aplicadas, o ISCA Faculdades, uma
das mantidas da ALIE, foram informados pelos mantenedores que a instituicao
tinha feito a opgéo por aderir ao ProUni e em contrapartida seria beneficiada com
isen¢Bes fiscais. Assim, no inicio do ano letivo de 2005, em todas as classes de
primeiro ano de todos os cursos da instituicdo, ingressaram estudantes bolsistas —
num total de 160 — oriundos deste financiamento publico.

O Instituto Superior de Ciéncias Aplicadas (ISCA Faculdades) é um
estabelecimento isolado de ensino superior, sem fins lucrativos, mantido pela
Associacdo Limeirense de Educacdo (ALIE). Tem sua criacdo em 1970 com o
parecer n° 1913 do Conselho Federal de Educacéo que autorizou o funcionamento
dos cursos de Ciéncias Sociais, Ciéncias Econbmicas, Servico Social,

Administracdo de Empresas e Ciéncias Contabeis.

Até 1998, o ISCA Faculdades contava com seis cursos de graduacao,
a partir dai, ao longo dos anos, as atividades da ALIE se expandiram e hoje o ISCA
Faculdades conta com catorze cursos de graduacdo e seis cursos de pos-
graduacao, totalizando quase 2.000 pessoas que frequentam o campus todas as

noites.

Em minhas aulas na faculdade, de um momento para outro, comecei
por ter contato com os estudantes beneficiados pelas bolsas do ProUni. Em
conversas informais iniciais com esses alunos, movida pela curiosidade de
professora, pude ir percebendo que eles, antes totalmente excluidos do ensino
superior, frequentavam agora as salas de aula em busca da concretizacdo de seus
sonhos, como um bom emprego, independéncia financeira, sentir-se cidadao e
incluido socialmente, diversidade de interesses envolvidos com a educacdo: “a

maior chance de minha vida”, como muitos resumiam o fato.



18

Passei a vivenciar todas as noites, em minhas classes, principalmente
do curso de Pedagogia, do qual também era coordenadora, a luta destes alunos
pela “sobrevivéncia” na instituicdo: suas dificuldades cognitivas, econdmicas,
afetivas, comuns entre eles, sucessos e fracassos; suas relacbes com o0 meio e
seus comportamentos: ouvia-os, ensinando e aprendendo com eles. Alguns
vinham de muito longe como Bahia, Ceara, Minas e de mais perto Guaruja,

Campinas, Sumaré.

Seus sonhos, histérias de vida, sucessos e/ou fracassos acabaram
por gerar um mal estar em mim por todas as noites vé-los cansados, combalidos,
cheios de dificuldades, mas lutando para agarrar com todas as forgcas aquela
oportunidade. Isso me sensibilizou muito e ansiei por compreender 0s seus
processos formativos realizados por um grupo social menos privilegiado, suas
estratégias para conseguir estudar, tirar notas para nao perder a bolsa e se formar,

mesmo com as muitas adversidades presentes.

Como afirmou G., 21 anos, em uma das entrevistas feitas para esta
pesquisa, “tive muita dificuldade em administrar o tempo, principalmente na época
do estagio, pois se vocé nédo trabalha ndo tem dinheiro para arcar com as
despesas da faculdade e se trabalha ndo encontra tempo para realizar as tarefas...
parecia que eu estava em uma esteira, corria muito, mas tinha a sensacéao de nao
estar chegando a lugar nenhum.” Enfim, ndo tinha ddvida de que havia a

necessidade de se fazer uma avaliacao critica desta realidade que vivenciava.

Até final de 2008, o ISCA possuia 420 estudantes com financiamento
ProUni, sendo 43 do curso de Pedagogia, e o servico social da instituicdo ja
iniciava as entrevistas para a selecdo dos bolsistas de 2009. Portanto, vi-me
disposta a aprofundar a compreensao sobre este momento de minha vida pessoal

e profissional.

Assim sendo, percebi a relevancia de aprofundar os estudos a partir
desta nova realidade da educacdo superior e atentando para a dimensdo do
processo de implementacdo de um novo programa de politica publica para o
ensino superior que poderia vir a reconfigurar a trajetoria de vida destes estudantes

de Pedagogia contemplados pela bolsa ProUni e a possibilidade de poder
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acompanhar os procedimentos da efetivacdo dessa politica na formacdo e no
ingresso no mercado de trabalho de professores da educacdo basica brasileira,
vislumbrei a possibilidade de transformar a realidade que vivenciava em um objeto

de investigacao de pesquisa.

Portanto, o objetivo deste trabalho é o de o de examinar os
condicionantes que motivaram estes jovens a buscar uma formacdo de nivel
superior, bem como o significado atribuido a este ensino por eles, e de que forma
se deu essa experiéncia universitaria. Interessa-me, sobretudo compreender, a
partir da posicdo social e do percurso educacional desses estudantes, a que
necessidades correspondem a realizagdo desta formacdo e quais as suas
disposicdes no tocante as expectativas de futuro e trabalho.

Considerando-se o contexto historico e as atuais tendéncias que
permeiam o ensino superior, como as das politicas focais de ampliacdo de acesso,
tendo o ProUni como pano de fundo, pretende-se desvelar as possibilidades de
efetivacdo das disposi¢cOes destes sujeitos ao se tentar elucidar os mecanismos e
objetivos que os motivaram a optar por esta formacéo, as circunstancias de sua
permanéncia/adaptacdo na instituicdo e o sucesso (e/ou fracasso) académico e,

posteriormente profissional.

Uma das hipéteses a serem averiguadas € a de que para esse jovem
economicamente excluido, o lugar do ensino superior coincide com ascensao
social e a conquista mais facil de um emprego, aspiracbes quase que
exclusivamente financeiras, mas isso acaba concomitantemente por possibilitar a
realizacdo dos seus desejos, sonhos e a possibilidade de escolhas que irdo
compor sua identidade, visando uma emancipacao social — dimensao que inclui o
ser humano como um ser social e cultural no contexto da sociedade, portanto, o
ProUni seria para ele a chance de verem realizadas suas esperancas de uma vida

melhor em todos os sentidos.

Assim sendo, a oportunidade de inclusdo no ensino superior pelo
Programa Universidade para Todos (ProUni) realmente efetiva as aspiracdes
destes jovens e tornam objetivas as suas expectativas de empregabilidade e

ascensao social no contexto da atual sociedade brasileira?
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Diante de um quadro social e educacional tdo desigual como é o
brasileiro, é interessante questionar a eficdcia do Programa Universidade para
Todos (ProUni), uma vez que as camadas de baixa renda ndo necessitam apenas
de gratuidade integral ou parcial para estudar, mas de condi¢bes que efetivem a
sua formacgédo integral como: transporte, moradia estudantil, alimentacdo
subsidiada, material didatico (apostilas, livros, xerox), bolsas de trabalho e

pesquisa.

Recente estudo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep) mostra que cerca de 3,4 milhdes de jovens entre 18 e 24 anos
ndo estudam nem trabalham, o que representa 15% dessa faixa etéria. Do total de
jovens fora da escola e do mercado de trabalho, 1,2 milh&o concluiu o ensino
médio, mas ndo seguiu para o0 ensino superior e ndo esta empregado. A proporcao
de jovens nessa situagcdo aumentou de 2001 a 2008, segundo o Inep, e quase 75%

sdo mulheres.

Ainda, em analise do Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada (Ipea)
a partir dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/IBGE)
em 2009, apenas 14,4% da populacdo de 18 a 24 anos — a faixa etaria esperada
para o ingresso na educacao superior — estava matriculada nessa etapa de ensino.
Ressalte-se que este percentual € menos da metade da média do restante da
América Latina (32%) e esta muito longe dos 60% da Europa e dos Estados

Unidos.

O novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) com metas de 2011 a
2020, que foi entregue em 14 de dezembro de 2010 ao presidente Luiz Inacio Lula
da Silva pelo ministro da Educacéo, Fernando Haddad, e estabelece 20 metas a

serem alcancadas pelo pais até 2020.

Em relagdo ao ensino superior, consta da meta numero 12: “Elevar a
taxa bruta de matricula na educacao superior para 50% e a taxa liquida para 33%
da populacao de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta”. Conforme ja
demonstrado acima, hoje esse percentual é inferior a 15%, longe da meta de 30%

gue havia sido estabelecida no plano aprovado em 2001.
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Percebe-se com estes nimeros mostrados que apesar dos seis anos
de existéncia e continuidade do ProUni como politica focal de acédo afirmativa,
objetivando facilitar 0 acesso as universidades, visando diminuir as desigualdades,
particularmente em relacdo as instituicdes de ensino superior privadas, e depois de
cerca de 600 mil alunos de baixa renda colocados em salas de aula, o Brasil esta
longe de solucionar o problema da incluséo social e inser¢do destes excluidos no
mercado de trabalho.

O que acontece na realidade é uma expansdao sem um projeto
pedagdgico inovador, que carece de qualidade e desperdica a oportunidade de
expandir 0 acesso com a garantia da permanéncia e da pertinéncia dos processos
de formacdo do cidaddo e do profissional demandado pela sociedade

contemporanea.

Em esséncia, o ProUni promove uma politica publica de acesso — mas
nao de permanéncia — ao ensino superior, além de orientar-se pela concepcéao de
assisténcia social, oferecendo beneficios e ndo propriamente direitos aos egressos
do ensino médio publico. Ademais, 0s cursos superiores ofertados nas IES
privadas e filantropicas sdo, muitas vezes, de qualidade questionavel e voltada

apenas as demandas imediatas do mercado. (CATANI, 2005, p. 1)

Assim sendo, acredita-se que com a recente ampliacdo do acesso
desses novos estudantes a universidade, as desigualdades escolares vém
mudando de forma, passando a operar de maneira mais sutil, mas nem por iSso
menos intensa, tal como foi observado por Pierre Bourdieu (1989), por ocasido da

expansao do ensino superior na Franca, a partir da década de 1960.

O autor francés observa ainda que o maior acesso dos alunos
provenientes de familias mais desprovidas econémica e culturalmente ao sistema
escolar modifica o valor econémico e simbdlico dos diplomas que estes alunos
“tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa escolaridade, mas muitas
vezes paga com pesados sacrificios, um diploma desvalorizado” (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 1998, p. 221).
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Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social,
passa-se a ver reproducéo e legitimagcdo das desigualdades sociais. A educacao
perde o papel que Ihe foi atribuido de instancia transformadora e um meio para a
democracia das sociedades e passa a ser vista como uma das principais
instituicbes por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais.

Trata-se, portanto, de uma inverséo total de perspectiva.

Crer que, quando se fornece meios econdmicos aos antes excluidos
de um estado de direitos, se da iguais oportunidades de acesso € ignorar que as
aptidées medidas com o critério escolar resultam da maior ou menor afinidade
entre os habitos culturais de uma classe, as exigéncias do sistema de ensino e 0s

critérios que ai definem o sucesso.

Portanto, a conducédo desta pesquisa buscou analisar as orientacdes
desses estudantes tendo por base a sua posicdo social e as disposi¢coes
interiorizadas, denominadas habitus, que nascem no ambiente familiar e refletem a

forma como o mundo social € apreendido.

Em andlise inicial dos dados coletados sobre a trajetoria escolar e a
insercdo profissional entre os estudantes escolhidos para a pesquisa, percebe-se a
conservacao das desigualdades socioecondémicas e culturais, por conseguinte, que

a reproducéao da relacéo entre as classes parece continuar.

A maioria dos sujeitos estudados apresenta escassa heranca
econdmica e cultural em contrapartida a um bom desempenho escolar,
contrariando as possibilidades estatisticas, porém, ao fim de uma longa
escolaridade, ao buscarem trabalho, percebe-se que muitos ndo conseguem

alcancar os postos de trabalho almejados, frustrando-se muitas vezes.

Como afirma K., 30 anos, em entrevista apds a concluséo do curso de
Pedagogia, “ndo melhorei, estou no mesmo patamar, pois o salario de professor

aqui € muito baixo. Acho que escolheria outro curso, um com remuneragao maior”.

Para Bourdieu (2001, p. 150), a realidade social tende a reproducéo, o
gue ndo se deve unicamente a uma imposi¢cado explicita advinda dos aparelhos

coercitivos do Estado ou das ideologias oficiais. A tendéncia a reproducdo da
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ordem opera em niveis profundos e atinge as representa¢fes do mundo social e as
escolhas dos agentes sociais. Perceber como isso se realiza, serd& um dos
propésitos deste trabalho.

A partir disso, a opcao por analisar os alunos de Pedagogia, primeiros
bolsistas do ProUni do ISCA Faculdades, enfatizando as suas trajetérias de vida e
os relatos autobiograficos acabara possivelmente, com base em uma visdo
prospectiva, por apresentar elementos para se pensar futuramente também sobre a

formacédo desses novos professores formados com o auxilio do Programa.

Foram realizados questionarios  socioeconbmicos para a
caracterizacdo dos tracos gerais do perfil destes estudantes e entrevistas semi-
estruturadas visando o aprofundamento dos dados gerais de modo a possibilitar a

analise qualitativa das trajetorias dos alunos.

Importante ressaltar que o ProUni incentiva a formacédo de
professores para a educacédo publica basica tendo em vista a falta de profissionais
no mercado. O numero de bolsas em muitas instituicbes sdao maiores para 0s
cursos de Pedagogia. Isso causa uma contradicdo, pois os alunos que acabam néo
conseguindo vagas na primeira opcdo de curso pretendido, buscam opc¢des em

cursos com maior namero de vagas, consequentemente o de Pedagogia.

Apresenta-se, entdo, uma questdo também a ser pesquisada: o
ProUni expande matriculas, mas efetivamente ndo prevé mecanismos de controle
sobre a qualidade dos cursos e das IES, a demanda é atendida, mas com uma
gualidade muitas vezes questionavel. Tanto do aluno insatisfeito por ndo cursar o
gue desejava, quanto pela instituicdo que em sua maioria ndo é supervisionada

pelo Programa.

Tém-se, entdo, profissionais da educacdo com diploma superior, mas
muitas vezes com uma qualificacdo a ser questionada. Como exemplifica a fala de
L., 22 anos, ao se perguntar o porqué da escolha pelo curso de Pedagogia: “plano
B falta de opc¢ao ganhei a bolsa e fui fazer’. Ainda perguntado sobre a opgao pelo

ISCA Faculdades: “foi onde ganhei a bolsa e cai de para-quedas”.
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Com o objetivo de se responder as questdes propostas e concretizar-
se este estudo, foi utilizada como metodologia de investigagdo: (1) a leitura
sistematizada da bibliografia sobre a temética e analise de documentos e dados
oficiais sobre o Programa Universidade para Todos; (2) o contetdo das entrevistas
com alunos bolsistas do ProUni e o perfil da IES ISCA Faculdades e avaliacdo
critica da implementacdo do Programa na instituicdo; (3) pautada na perspectiva
sociologica de Pierre Bourdieu e seus colaboradores, analisar os condicionantes
gue motivaram estudantes bolsistas do ProUni, ingressantes do curso de
Pedagogia, a buscar uma formacéo nesta modalidade de ensino e de curso, a que
necessidades correspondem a realizacdo desta formacédo e quais as disposi¢cdes
para com o futuro no tocante as expectativas educacionais e de trabalho.

Os resultados colhidos diante do percurso proposto para essa

sistematizacao, indica que a estrutura da tese se dara da seguinte maneira:

No 1° capitulo, sob o titulo: O nascimento do ProUni no ambito do
Estado, apresenta-se o Programa Universidade para Todos em suas bases legais,
como politica publica de acesso ao ensino superior com discurso de
democratizacao e inclusédo social. O objetivo sera investigar as modificacbes mais
importantes feitas desde o modelo inicial, atentando para o jogo de interesses
ocorrido durante sua formulacdo, diagnosticando o jogo politico por tras do
discurso de politica publica criada para a promocdo da justica social e

desenvolvimento econdmico.

No 2° capitulo, sob o titulo: O ProUni no ISCA Faculdades: a
realidade na instituicdo na/da vida dos estudantes bolsistas, expde-se como
foi a implementacao e a efetivacdo do Programa em 2005 no ISCA Faculdades de
Limeira/SP e na vida dos estudantes contemplados com bolsas de estudo.
Pretende-se uma investigacao criteriosa das especificidades desta instituicdo de
educacdo superior privada e dos propositos que levou o ISCA Faculdades aderir
ao ProUni, além de apresentar o universo do curso de Pedagogia da instituicdo e o
perfil dos estudantes bolsistas do curso selecionados para a pesquisa. Propde-se
neste capitulo fazer uma avaliacdo critica da realidade desta politica de inclusdo

social que é o ProUni quando efetivada na pratica cotidiana da IES.
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No 3° capitulo, sob o titulo: Trajetorias académicas e profissionais
dos estudantes bolsistas ProUni, busca-se, por meio da analise do contetdo das
entrevistas elucidar os condicionantes que motivaram os estudantes a optar pela
formacao superior e conhecer o significado que esta formacao representa para
eles e seu futuro. Com base no referencial teérico de Pierre Bourdieu, salientado
também pelo grupo de seus colaboradores, proceder a uma andlise tendo por base
a posicao social dos estudantes e as suas disposi¢0es interiorizadas, denominadas

habitus.

Sendo assim, estudar a trajetéria destes estudantes para entender as
transformagBes nas demandas e nas praticas cotidianas da escola e do mercado
de trabalho, bem como o perfil desses estudantes na sociedade contemporanea,
pode vir a ser uma contribuicdo para a pesquisa e para as politicas educacionais

no Brasil.

Como afirmava Gramsci (1982), criar uma nova cultura ndo significa
apenas fazer individualmente descobertas originais; significa também e, sobretudo,
difundir criticamente verdades ja descobertas, socializa-las por assim dizer;
transforma-las, portanto, em bases de acdes vitais, em elemento de coordenacéo e

de ordem intelectual e moral.

Deste processo, ird se tentar identificar a apropriacado pelos sujeitos
dessa mudanca cultural e suas manifestacdes, acreditando poder assim contribuir,

ainda que modestamente, para a sua superacao.
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CAPITULO | - O NASCIMENTO DO PROUNI NO AMBITO DO
ESTADO

1.10 Contexto da Educacéo Brasileira nos governos FHC e Lula

"Era 0 melhor dos tempos. Era o pior dos tempos".
Charles Dickens, Um conto de duas cidades.

Nas ultimas décadas do século XX ocorreram transformacdes nas
sociedades capitalistas ocidentais que acarretaram mudancas nas praticas
culturais, politicas, econbmicas e na organizacdo social. Generalizou-se uma
concepcao reformadora centrada na diminuicdo da atuacdo do Estado e na

valorizagdo do mercado.

No Brasil, esse fendmeno iniciou mais efetivamente com o governo de
Fernando Collor, mas tomou dimensdes relevantes no governo de Fernando
Henrigue Cardoso. Na versao brasileira, defendeu-se a limitacdo da participacao
do Estado na atividade econdmica, identificando-se como “Estado-menor” e mais
eficiente, em que a globalizacdo vem promovendo a liquidacéo dos direitos sociais,
a privatizacdo do Estado, a terceirizacdo dos servigcos publicos e a sistematica

implementacéo de uma politica macroecondémica lesiva a maioria da populacao.

A reforma do Estado, que se tornou tema central nos anos 1990 em
todo o mundo, € uma resposta ao processo de globalizacdo em curso, que reduziu
a autonomia dos Estados em formular e implementar politicas, e principalmente a
crise do Estado, que comeca a se delinear em quase todo 0 mundo nos anos 1970,
mas que s6 assume plena definicdo nos anos 80. No Brasil, a reforma do Estado
comecou nesse momento, no meio de uma grande crise econémica, que chega ao

auge em 1990 com um episédio hiperinflacionario.
A partir de entdo, a reforma do Estado se torna imperiosa

A reforma do Estado, entretanto, s6 se tornou um tema
central no Brasil em 1995, apdés a eleicAo e posse de
Fernando Henrique Cardoso. Nesse ano, ficou claro para a
sociedade brasileira que essa reforma torna-se condicéo, de
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um lado, da consolidac&o do ajuste fiscal do Estado brasileiro
e, de outro, da existéncia no pais de um servico publico
moderno, profissional, voltado para o atendimento dos
cidaddos. (BRESSER PEREIRA, 1999, p. 269).

Toda essa movimentacdo condicionou a discussdo a respeito da
reforma do Estado, dando novo destaque a questdo de saber que papéis e
atribuicdes devem ser reservados ao Estado brasileiro no quadro da modernidade
radicalizada e da globalizacao capitalista.

Ap6s alguns anos da implantacdo desta nova ordem global de
liberacdo econdmica, privatizacdes e revolucbes tecnoldgicas ja se pode verificar
gue ocorreram muitos avangos na area da tecnologia, nos meios de comunicacéo e
informacdo entre outros; por outro lado, h4 muitos prejuizos nas areas sociais,
econdmicas, educacionais para muitas pessoas que ndo tém acesso aos
beneficios alcancados pelos impactos tecnolégicos e vivenciam um processo de
precarizacdo dos contratos de trabalho, enfraquecimento dos sindicatos e

associacoes de trabalhadores e despolitizacdo das relacdes sociais.

Para Silva Jr. (1998), o modo de producdo capitalista necessita
constantemente de transformacbes, imprescindiveis para a sua propria
manutencdo. O Estado, nesse sistema, ocupa lugar central quer como ampliador
de direitos sociais quer como investidor em mercados de capitais. Nos dois casos
tem como finalidade Ultima a producdo da mais valia em esferas cada vez mais

ampliadas.

O Estado capitalista, apesar de apresentar-se teoricamente como
representante de todos os grupos, com autonomia relativa de operacdo sobre as
classes sociais e orientando equitativamente as transformacfes no ambito da
producdo, da economia, da politica e, mesmo, da cultura, onde se situa a
educacdo; na realidade, segundo Silva Jr.(1998), sua atuacdo vai no sentido de
encaminhar as contradicfes constitutivas das desigualdades sociais de modo a
garantir o lucro. Por meio da analise de politicas estatais pontuais, tais como as
educacionais, por exemplo, é possivel explicitar o fetiche do Estado e o papel que

ele vem ocupando no encaminhamento das contradicbes entre o capital e o
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trabalho, bem como da manutencéo das desigualdades constitutivas da sociedade

capitalista.

Estas consequéncias sociais reacendem toda uma discussdo a
respeito da intervencdo do Estado na promoc¢do do interesse publico, nas suas
mais diversas areas e niveis de intensidade, conciliando a responsabilidade ou
dever de conduzir uma economia de mercado estabilizada em face da
internacionalizacédo do sistema financeiro, com os problemas sociais urgentes que
ainda precisam ser resolvidos, principalmente nos paises periféricos, mas néo s6

neles.

Na medida em que os Estados nacionais jaA ndo sdo mais 0s Unicos
sustentaculos dos sistemas econdmicos, estes se encontram com um elevado grau
de exposicdo e vulnerabilidade, submetidos a tensfes de diferentes légicas de
funcionamento que movem os mercados globais, permitindo que Estados
hegemonicos, controladores do processo econdmico em escala mundial

determinem suas leis e a forma de conducéo das politicas sociais e educacionais.

Considerando o0 neoliberalismo uma profunda mudanca no
pensamento da sociedade, € evidente que o campo educacional é um dos focos
centrais de intervencdo para 0s neoliberais, ja que a educacdo enfrentaria uma
crise de eficiéncia, de eficacia e de produtividade além de semear mudancas
comportamentais importantes na assimilacdo da nova ordem social. (GENTILLI,
1994).

Na concepcdo liberal a educacdo aparece como um bem publico que
se orienta a responder a demandas sociais e que se rege por um principio de ndo-
exclusdo. O Estado tem a obrigacdo de garantir o atendimento de necessidades
publicas bem formalizadas pela implementacdo de politicas de discriminacao
positiva. Mas, na concepcdo orientada pelo monetarismo desde Fernando
Henrigue Cardoso, a educacdo aparece como mercadoria que se orienta a
responder demandas regidas pela lei da oferta e da procura, modelo que se rege

pelo principio da diferenciacdo entre as classes e grupos sociais.
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Percebe-se, entdo, que basicamente se professa a idéia de que tudo
deve ser regulado e orientado prioritariamente pelos interesses do mercado que é
regido por demandas privadas. As propostas quanto a politica educacional,
portanto, seguem a légica de mercado, restringindo a acdo do Estado a garantia da
educacao basica, e deixando os outros niveis sujeitos as leis de oferta e procura.

Sabe-se que o Estado hoje deve suprir niveis minimos de
escolaridade para todos tendo em vista a satisfacdo dos niveis basicos de
desenvolvimento. A obrigatoriedade e gratuidade da educacdo sdo asseguradas
pelo Estado no que se refere a estes niveis minimos, pois a educacao, entendida
sob a perspectiva do mercado, deve ser regulada pelas oscilacbes da
produtividade e pelas marcas que distinguem e diferenciam o acesso desigual dos
grupos e classes aos bens materiais e culturais produzidos pela sociedade

capitalista.

Quando se formulam demandas que vao além dos requerimentos
minimos, como s&o, as dos grupos sociais, econdmicos, -culturais mais
aquinhoados, a educacdo comeca a ser percebida como oferecendo também um
beneficio privado, e como tal se lhe reconhece um valor de mercado, um valor de
rivalidade e exclusdo no seu consumo. Assim, o “mercado escolar’ adquire
dinamismo quando as demandas béasicas do Estado, de regulacdo e legitimacéao

estao satisfeitas.

Essa logica do mercado aplicada a educacao trouxe para as escolas
mudancas nas suas relacdes, transformando quem ensina num prestador de
servico, quem aprende no cliente, e a educacédo num produto a ser produzido com
gualidades diferenciais segundo os critérios de diferenciacdo exigidos por seus

clientes. Conforme afirma Silva Jr. (2004, p. 29):

A transi¢do do governo de Fernando Henrique Cardoso para
0 de Luis Inacio Lula da Silva realizou-se sobre uma
aparéncia de continuidade e ruptura, mas predominou a
continuidade antes que a ruptura, com graves consequéncias
para a educagéo superior — e aqui ha um tragco importante —,
gue passou a orientar-se pela producdo de uma ciéncia
pragmatica e mercantil. De um lado, estd a servico dos
setores produtivos e, de outro, contribui para a construgéo e
legitimacdo de um novo pacto social com o objetivo de
produzir 0 consenso entre seres sociais antagdnicos. Isto é:
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tal transicdo produz uma identidade institucional para a
educacado superior que é tutelada, de um lado, pelo mercado
e, de outro, por um estado gerencial, ou seja, com
paradigmas do mercado, controlador ao extremo.

Além das mudancas nas relacdes escolares, essa logica de mercado
agravou a desigualdade na educagao, pois seguindo a regra do “mercantilismo” da
educacédo, a conquista da qualidade requer recursos diferenciais, o que coloca a
escola publica numa posicao estigmatizada e reforca o discurso privatista que
pressiona no sentido de destinar as instituicdes particulares de ensino, fatias cada
vez maiores dos recursos publicos educacional em nome de sua suposta eficiéncia

qualitativa ou mesmo quantitativa.

A logica de privatizacdo e de subvencdo carrega um carater
meritocratico que sO contribui para o aumento das diferencas na escola, e a
mercantilizacdo da educacdo sO ira agravar a situacdo daqueles que ja se
encontram excluidos do acesso a bens materiais e simbdlicos socialmente

produzidos.

A escola que projetava concretizar-se por meio de uma escola para
todos, baseada no principio de igualdade, vé-se refreada no seu desenvolvimento
pela construcdo de uma nova hierarquia social, torna-se hegemonica,
proporcionando, através do principio de igualdade de oportunidades de acesso ao
ensino, um terreno propicio para o desenvolvimento e rentabilizacdo do capital

cultural.

Para Frigotto (1994) a educacdo e mais amplamente a formacéao
humana enquanto praticas constituidas pelas relacdes sociais, ndo avancam de
forma arbitraria, mas necessaria e organica com o conjunto das praticas sociais
fundamentais. Neste sentido, a luta pela ampliacdo da esfera publica no campo
educacional pressupde a ampliacdo do publico em todas as esferas da sociedade,

no plano cultural e principalmente das relacdes econdémicas e politicas.

Compreende-se, portanto, o porqué de um dos caminhos atuais para
se resolver os problemas em educacé&o apontar para 0s movimentos populares,

associacoes, sindicatos, Organizagcdes Nao-Governamentais (ONGs), que
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legitimados pela retirada e esvaziamento do Estado, tornam-se instrumentos
poderosos de pressdo e muitas vezes exemplos de acgbes isoladas na

concretizacao de projetos de atendimento comunitério.

No entanto, apesar de aparentes transformacdes na sociedade
provocadas por essa nova ordem mundial imposta, pode-se afirmar que tal
processo expressa uma ideologia, aquela que representa 0sS interesses
dominantes. Dentre as quais, uma consequéncia é a insatisfacdo que provoca uma
movimentagdo em torno do conflito existente entre os interesses de classes
antagonicas, que compdem a sociedade capitalista. E tudo isso, sem duvida,

reflete-se na educacéo e de maneira especial, no ensino superior brasileiro.

Isso se constata ao observar que nosso sistema de ensino superior
sempre se defrontou com duas grandes problematicas ao longo de todo o século
XX. A primeira, a definicho do papel das instituicbes de ensino (fossem

universidades ou ndo) no processo de desenvolvimento nacional.

A segunda, a demanda por acesso ao ensino superior, que cresceu
na proporcdao em que a industrializacdo e a urbanizacao se intensificaram, com a
correlata ampliacédo das classes meédias e do operariado, isto é, conforme o pais se
tornava tipicamente capitalista, embora sempre inserido de forma subalterna no

sistema internacional.

A escolarizacdo superior, diante deste cenario, passou a ser orientada
fortemente para a aquisicdo de um emprego, mas ndo como veiculo de formacéo
de habilidades necessarias para o desempenho das funcdes dos cargos que se
ocupa; e sim, como instrumento graduador de pontuacdo na competicdo por uma
vaga, para a qual se assumiu o critério “escolarizagdo” como mera condi¢gao para

afunilamento dos processos de selecdo de funcionarios.

Fica claro, portanto, que as mudancas no mundo do trabalho tém
intensificado a demanda por educacao superior. As relacbes entre qualificacdo,
assalariamento, status, renda, capacidade de encontrar trabalho e de manter-se

em atividade tornaram-se mais complexas. Existe hoje consenso em que a
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educacao so serve a vida econdmica na medida em que serve mais amplamente a

vida social.

1.2 Educacéao Superior Brasileira e a Conjuntura Atual

No Brasil, o sistema de ensino superior, que foi predominantemente
publico até a década de 70, teve seu perfil radicalmente modificado apds esse

periodo, com a predominancia progressiva das matriculas no setor privado.

As mudancas do papel das instituicbes superiores de ensino passam
a ser amplamente discutidas em todo o mundo, principalmente a partir da década
de 1990. Tal periodo é associado a globalizacdo do capital e a expansao do
chamado “capitalismo financeiro”, em que a educag¢ao comeca a ser tratada como
um servigco, e ndo mais como um bem publico que deve ser assegurado pelo
Estado. Isso leva a um rapido crescimento das instituicbes privadas de ensino
superior, principalmente nos paises subdesenvolvidos, onde as deficiéncias no

sistema de ensino superior sdo maiores.

Esta realidade tem o suporte do Banco Mundial que ndo s6 a
apresenta como realiza imposi¢des oriundas de seu poder financeiro e forca real
na conducao da politica nacional nos paises de capitalismo subordinado. A visao
da educacdo do Banco Mundial € mercantil, fundada nas velhas ideologias da

ciéncia econbmica que toma a educacdo como uma mercadoria.
Otranto (2006, p. 2) alerta para esta contradicao:

A educacdo superior € um bem politico publico, ndo podendo
ser visto, como pretende a Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC), como um bem econdmico de carater privado. Por
esse motivo, as politicas publicas para a educacdo superior
tém gque ser sempre, politicas publicas de Estado, e ndo de
governo (Silva Jr. & Sguissardi, 2005). Nao podem ser
orientadas por objetivos de privatizagdo econdmica ou
politica. O financiamento da educacgédo superior ndo pode ser
visto como “gasto” e sim como investimento da sociedade
para a sociedade, uma vez que contribui significativamente
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para a soberania da nacdo e preservacdo de sua identidade
cultural.

Hoje, as circunstancias econémicas, sociais e até mesmo culturais no
Brasil, forcadas pela conjuntura mundial dos novos paradigmas emergentes, em
conjunto com as politicas implementadas para a reformulacdo do ensino superior,
tém forcado o encaminhamento de medidas que afunilam o ensino superior
brasileiro a condicdo de uma mercadoria cujo valor se deflaciona e carrega junto os

ideais de muitos que nele ainda acreditam.

A privatizacdo da universidade € um processo em curso, visivel no
namero de matriculas do setor privado (70%) e nas matriculas do setor publico
(30%) do ensino superior, segundo o INEP. As propostas do governo Lula
objetivam resolver a questdo do financiamento da educacéo pela via da parceria
entre publico e privado, conforme determinacdo do Fundo Monetario Internacional
(FMI) e do Banco Mundial que ha mais de uma década vém investindo com
diagnosticos e proposi¢cbes para acabar com a assisténcia estudantil, com o

financiamento publico e o caréater publico da educacéao superior.

Na proposta de reforma na educacdo do primeiro governo de Luiz
Inacio Lula da Silva propde a funcdo de adequar a ampliacdo das oportunidades
educacionais a melhoria da qualidade do ensino e a promoc¢éo da justica social.
Enfatiza a missdo da universidade, fundada no principio da liberdade académica,
de contribuir para o desenvolvimento social, econémico, cultural e cientifico do
Pais, favorecendo a inclusdo da diversidade étnico-cultural e a reducdo das

desigualdades sociais e regionais.

Corrobora-se ai o discurso dissociado da pratica. E interessante notar
gue um dos itens da pauta de proposi¢cdes para a Educacdo no governo de Lula é
envolver as universidades nos programas de ampliacdo do emprego e da renda e
de qualificacdo profissional dos trabalhadores. Além disso, seriam previstos apoio

e difuséo tecnoldgica as micros, pequenas e médias empresas.

O que acontece na realidade é uma expansdo que carece de

gualidade e desperdica a oportunidade de expandir o acesso com a garantia da
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permanéncia e da pertinéncia dos processos de formacdo do cidaddao e do

profissional demandado pela sociedade contemporanea.
Conforme afirma Coelho, M. (2004, p. 1),

[...] o documento do Ministério da Educagdo Reafirmando
principios e consolidando diretrizes da reforma da educacao
superior, apresentado em agosto de 2004, com vistas a
formulacdo de uma Lei Organica da Educacdo Superior,
define a instituicdo publica como modelo de referéncia para a
expansao do sistema. O Programa Universidade para Todos,
o ProUni, antecipou-se a reforma e mudou o eixo de
expansao para as instituices privadas.

Assim sendo, fica claro que o Estado deixa de ver a Educacédo como
um direito da sociedade para toma-la como gasto publico. Pautada na idéia de
produtividade, a universidade deixa de se preocupar com a formacao do discente

para avaliar seus custos e obter suas metas.

A reforma universitaria de Lula que oficialmente iniciou-se com o
decreto de 20 de outubro de 2003, parece que vem para legitimar e aprofundar
esse estado em que se encontra 0 sistema publico de ensino superior. Sob a
bandeira do monetarismo, faz com que cresca a crise da universidade como nunca
se viu em sua existéncia. E a partir desta atual conjuntura do cenario brasileiro, em
especial, na area da Educacéao, diante dessa nova configuracdo do Estado, que
apoiado em um discurso populista, o governo do presidente Lula da Silva

operacionaliza as suas pautas de acao politica.

Entre as idéias desse governo, que irdo definir os novos rumos da
educacdo no Brasil no que tange o ensino superior, incluem-se as condi¢cdes de
acesso e permanéncia no ensino superior de todas as classes, reafirmando direitos
multiculturais e dos excluidos, e a implantacdo de um sistema de avaliacdo e
regulacdo que recupere a capacidade do Estado de garantir padrées minimos de

gualidade e de acompanhar e supervisionar o Sistema Federal de Ensino Superior.

Sua campanha na area da Educacgao, denominada “Uma Escola do
Tamanho do Brasil”, contemplou propostas de democratizagdo do acesso e

garantia de permanéncia nas escolas em todos os niveis e modalidades de ensino.
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Considerou fundamental a construgcdo de um Sistema Nacional Articulado de
Educacdo, responsavel por organizar o esforco de gestdo democrética e

cooperativa do Estado e da sociedade.

Quando disputou as eleicdes em 2002, o presidente destacou em seu
programa de governo "que todos os elos educacionais, da creche a pos-
graduacéo, deveriam contar com recursos progressivamente maiores”. No ambito
da Educacdo Superior, o programa de governo prometia a ampliacédo significativa
das vagas nas universidades publicas e a reformulacdo do sistema de crédito
educativo. Assim, surgiu o ProUni - o Programa Universidade para Todos, carro-
chefe da politica para educacao superior do Ministério da Educacao (MEC).

Em seu discurso de posse do segundo mandato, Lula ao falar dos

planos para a Educacgao no Brasil, afirmou:

Meu sonho € ajudar a transformar o Brasil no pais mais
democratico do mundo no acesso a universidade. Para isso
teremos novas universidades e extensdes universitarias e as
escolas técnicas em todas as cidades pélo do Pais, assim
como a extensdo das bolsas do ProUni. O Brasil assistira
dentro de 10 ou 15 anos o surgimento de uma nova geracao
de intelectuais, cientistas, técnicos e artistas originarios das
camadas pobres da populacdo. Este foi sempre 0 nosso
propésito: democratizar ndo sé a renda, mas também o
conhecimento e o poder.

No discurso presidencial se por um lado afirma a educacao superior
como um bem publico imbuido de funcdo social, ao mesmo tempo, justifica,
constantemente, seu gasto por trazer um retorno econémico futuro a sociedade,
nos moldes da logica do investimento em capital humano, enfatizada nos

documentos do Banco Internacional para Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD).

Nesse sentido, com o discurso presidencial, percebe-se que com a
reforma do Estado se consolida a idéia de que a transferéncia da producéo para o
setor privado torna-a mais eficiente, pretendendo-se que o Estado reduza seu
papel de executor ou prestador direto de servicos, mantendo-se, entretanto, no

papel de regulador, provedor ou promotor destes.
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No caso do governo brasileiro, a convic¢do de que a esfera privada é
superior a esfera publica, em todos os sentidos, ndo € recente. Desde 1990,
percebe-se que o governo vem direcionando sua agenda politica para acordos e
pactos com empresarios, excluindo de sua estratégia o Estado Social.

Em sua andlise sobre 0 acesso a educacédo superior, Rezende Pinto
(2004), afirma que as propostas apresentadas até o momento pelo MEC norteiam-
se pelo principio de expansdo de vagas, sem recursos adicionais, no setor publico,
e subsidios ao setor privado, em troca de bolsas de estudo.

Mancebo (2004a, p.3) apresenta 0 argumento que mostrara a

efetivacdo da andlise de Rezende Pinto:

Na gestdo do ministro Tarso Genro — que ja assumiu a pasta
afrmando que ndo estabeleceria contradicbes com o
Ministério da Fazenda, pois compreendia a falta de recursos
generalizada —, a proposta para equacionar o problema, qual
seja, ampliacdo do acesso sem maiores investimentos, recaiu
no Programa de Democratizacdo do Acesso a Educacao
Superior ou Programa Universidade para Todos (ProUni),
lancado oficialmente em 13 de maio de 2004, pelo préprio
presidente da Republica, Luiz In4cio Lula da Silva, e pelo
ministro da Educacéo, Tarso Genro.

A implementacédo do ProUni na visao desta autora e também de Leher
(2004), Catani (2005), Carvalho (2006), cria uma nova relagéo entre o setor publico
e privado na educacdo brasileira. Essas parcerias redefiniriam as instituicbes
publicas, contribuindo para o apagamento da fronteira moderna entre o publico e o
privado, convertendo a educacdo em mercadoria e a universidade em lugar de

capitalismo académico.

As Parcerias Publico-Privadas (PPP) foram regulamentadas pela Lei
n°. 11.079, de 30 de dezembro de 2004, que “institui normas gerais para licitacdo e

contratacao de parceria publico-privada no ambito da administragao publica”.

Essas PPP surgem como marco regulatério de setores (estradas,
prisbes, educacdo, infra-estrutura urbana, salde, habitacdo), uma nova
modalidade de concessao, criadas com 0 objetivo de incentivar o investimento

privado em obras publicas de infra-estrutura estratégica, mediante a garantia de
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retorno do capital investido ao parceiro privado, corrigindo as distor¢coes

provocadas com a ingeréncia direta do Estado no setor econémico.

Na Educacao, segundo o ideario do governo, essas parcerias tém
como objetivo um plano de acdo para a reestruturacdo, a dinamizagcdo e o
aprimoramento na gestdo educacional. Trata-se de um conceito ainda em
formacdo no Brasil que busca fazer surgir um novo paradigma de geragcdo de
receita e é uma tatica governamental para o aumento e viabilizacdo dos
investimentos em infra-estrutura e servicos publicos em geral: o setor publico e o
privado realizam investimentos em parceria, associando eficiéncia e visdo publica
de longo prazo. Transferem-se para o setor privado os riscos de construgao e
operacdo e o0 setor publico compartilha o risco da demanda, o que viabiliza o

investimento.

Em seu discurso depois de anunciar o novo Programa de Aceleracao
do Crescimento (PAC) da Educacéo de seu 2° mandato, ao ser questionado sobre
as inovacdes do seu Plano Nacional de Educacao e as perspectivas para o ensino

superior brasileiro, Lula afirmou enfaticamente:

N&do tenho medo de errar. Se nds implantarmos tudo que
anunciamos aqui hoje, nds certamente passaremos para a
histéria com uma geracéo de politicos que ndo apenas disse
gque a juventude era futuro da na¢éo, mas que preparou como
legado para a juventude um sistema de educacdo que
finalmente pode colocar o Brasil em pé de igualdade com
qualquer pais do mundo. (LULA apud GUERREIRO, 2007).

A criacdo do programa Universidade para Todos destaca que, muito
além de uma decisdo de ordem econdmica, trata-se de uma decisdo politica
sustentada na necessidade de gerar uma profunda redefinicdo do papel do Estado
e uma redistribuicdo regressiva do poder, que acaba por desfavorecer, dentre

outros aspectos, o0s setores populares da sociedade.

Isso tendera a aprofundar as condi¢cdes de discriminacdo e negacao
do direito a educacdo superior a que sao submetidos os setores populares. A
alocacdo dos estudantes pobres nas instituicbes particulares cristalizara mais

ainda a dindmica de segmentacao e diferenciagdo no sistema escolar, destinando
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escolas academicamente superiores para 0S que passarem nos vestibulares das
instituicbes publicas e escolas academicamente mais fracas, salvo excecdes, para
os pobres (MANCEBO, 2004).

As analises produzidas até agora sobre este programa do governo
federal, o ProUni, apesar de recentes, devido ao tempo em que o Programa foi
implementado, apontam, em sua maioria, para uma avaliagdo mais ampla desta
realidade a que ele incide: a relacéo entre a agenda neoliberal e a implementacao
da politica publica para o ensino superior, em especial nos mandatos de FHC e
Lula, a Reforma Universitaria atualmente em curso, a nova politica publica de

acesso ao ensino superior.

Muitos analistas politicos afirmam que o Programa Universidade para
Todos tornou-se um dos trunfos da reelei¢éo do presidente Lula. Catani (2005, p.1)

comeca a delinear esta analise quando afirma:

Em esséncia, o ProUni promove uma politica publica de
acesso — mas nao de permanéncia — ao ensino superior, além
de orientar-se pela concep¢cdo de assisténcia social,
oferecendo beneficios e nado propriamente direitos aos
egressos do ensino médio publico. Ademais, 0s cursos
superiores ofertados nas IES privadas e filantrépicas sao,
muitas vezes, de qualidade questionavel e voltada apenas as
demandas imediatas do mercado.

A ampliacdo dos estudos sobre as politicas publicas para o ensino
superior e a contribuicdo destes para a constituicdo de uma base de informacdes
sistematizadas que subsidiem a formulacdo de medidas de intervencéo
necessarias ao aperfeicoamento destas politicas, sdo fundamentais para reduzir

possiveis equivocos.

O governo Lula, na ansia de implantar o programa como um
diferencial politico, ndo realizou uma avaliacdo dos impactos positivos e/ou

negativos que ProUni pode causar aos sujeitos envolvidos.

Assim sendo, a preocupacdo com a articulacdo entre educacéo e

inclusdo social aparece de diferentes maneiras, principalmente, no que tange a
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insercdo das populacdes menos favorecidas em politicas que potencializam a

emancipacéao social.

Constata-se um crescimento das politicas publicas que visam
estabelecer um tratamento preferencial para os desiguais, que combatam a
pobreza e que encontrem formas de conciliar a reserva de vagas capazes de fazer
com que grupos menos representados tenham acesso ao ensino superior como
alunos vindos do ensino publico, de baixa renda ou mesmo dos autodeclarados

negros e pardos, caso das cotas.

O setor privado hoje é responsavel pela maior parte da educacao
superior brasileira com cerca de 1,8 milhdo de estudantes matriculados em mais de
mil instituicbes (IES) espalhadas por todo o pais, segundo o INEP. Este sistema
vem se expandindo nos ultimos anos, e a expectativa € que ele cresgca nos
proximos anos, dado tamanho ainda reduzido do ensino superior brasileiro, a
crescente procura por ensino universitario e as limitacdes de recursos do setor

publico.

Porém, ainda percebe-se que 0 acesso as instituicbes de ensino
superior tem sido mecanismo de reproducédo das desigualdades sociais existentes
no Brasil. Jovens pobres que almejam o acesso a faculdade pertencem a uma
parcela da sociedade que foi alijada historicamente do processo educacional - que
sempre serviu a uma elite - o que traz, por um lado, esperanca de transformacéao
social e, por outro, um conflito pessoal de construcdo de uma nova identidade

social.

O diploma universitario € visto hoje pelo jovem brasileiro como uma
das formas mais eficientes de ascensdo social e melhoria da condicdo
socioecondmica individual. Para ele, a busca pelo acesso, principalmente como
forma de profissionalizacdo e de insercdo no mercado de trabalho em

transformacéo, permitiria um melhor posicionamento na estrutura social.

Deste modo, cresce no Brasil as andlises e pesquisas sobre a
presenca de categorias sociais antes excluidas do sistema de ensino brasileiro e

as formas marginais de insercdo de estudantes no ensino superior, reforcando a
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tese “dos excluidos do interior” (BOURDIEU, 2001), ou seja, as formas
dissimuladas de exclusdo que as politicas publicas neoliberais quando ndo negam
0 acesso dos sujeitos a determinados bens ou servi¢os, nao fornecem meios para

sua continuidade.

Como a proposi¢cdo do governo federal é a de criacdo de 300 mil
novas vagas no setor em um curto prazo de cinco anos, diante da urgéncia da
necessidade de expansdo do acesso a educacao superior, teremos milhares de
estudantes partilhando da mesma realidade.

Portanto, € impreterivel uma avaliacdo politica da politica que vise
confrontar seu discurso com a realidade que ela atinge, para compreender de que
maneira estes brasileiros que se tornaram, ou se tornardo, universitarios gracas ao
ProUni se apropriando das inovacgdes propostas, os seus conflitos, as contradi¢bes

ou os beneficios no dia-a-dia na faculdade.

Sabe-se que as dificuldades de acesso e permanéncia na educacgao
superior sdo consequéncia e ndo causa das desigualdades. Dai a importancia de
se fazer um diagnoéstico dessas condicbes para se tentar compreender o0s
mecanismos que configuram o carater desigual da educacao superior no ambito da
sociedade brasileira e as contradicbes que ocorrem entre o plano da efetivacao
tedrica das politicas publicas de educacdo para todos e o plano da efetivacdo

pratica das mesmas.

1.3 O Programa Universidade para Todos - ProUni

Conforme visto anteriormente, a reforma do Estado brasileiro
implementada nos governos de FHC e Lula da Silva por meio da adocdo de uma
série de ajustes estruturais na economia, trouxe consequéncias diretas para a

politica educacional brasileira, com énfase na educacao superior.
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Essa reforma foi posta em curso por meio da edi¢cado de instrumentos
normativos, tendo como marco de referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n°. 9.394, aprovada em 20 de dezembro de 1996, na
qual o Estado assumiu papel destacado no controle e na gestdao das politicas

educacionais.

Esse documento representou a indicacdo do novo marco regulatério
que consolidou as iniciativas de conversao do caréater publico da educagéo superior
no Brasil para um caréter privado, transformando um servico publico, em servigo
nao exclusivo do Estado, alterando assim, significativamente, as relagdes entre
Estado e Universidade também previsto no Plano Diretor da reforma do Aparelho
de Estado (BRESSER-PEREIRA, 1997) e na Emenda Constitucional 19/98 que

prevé a Reforma Administrativa.

Especialmente a Reforma da Educacdo do governo do presidente
Luiz Inacio Lula da Silva comecou de forma efetiva a ser elaborada a partir do
Decreto de 20 de outubro de 2003, instituindo o Grupo de Trabalho Interministerial
(GTI) encarregado da sistematizacdo das propostas de politicas publicas de
promocdo da igualdade, além de analisar a situacdo da educacdo superior
brasileira e apresentar um plano de acdo visando a reestruturacao,
desenvolvimento e democratizacdo das Instituicdes Federais de Ensino Superior
(IFES).

O GTI apresentou o documento “Reforma da Educacdo Superior —
reafirmando principios e consolidando diretrizes” (BRASIL, 2003), sintese do
projeto de reforma universitaria que seria posteriormente apresentado pelo governo
ao Congresso Nacional. As diretrizes presentes nesse documento foram o inicio de
um conjunto de medidas para a educacdo superior, sintetizadas no Plano de

Desenvolvimento da Escola (PDE).

O relatério final do GTI foi divulgado, extra-oficialmente, em dezembro
de 2003. O documento €& composto de quatro partes, enfocando: acles
emergenciais; autonomia  universitaria; complementacdo de  recursos
(financiamento) e as etapas para a implementacdo da Reforma Universitaria. O

texto se inicia reconhecendo a situagédo de crise da educacéo superior brasileira,



42

em especial das universidades federais, mas atribui o problema a crise fiscal do
Estado, sem maiores aprofundamentos de sua origem. Em seguida, procura
demonstrar que a crise ja esta atingindo também as instituicdes privadas, que
viveram uma expansdo recorde nos Uultimos anos e agora se encontram
ameacadas pelo risco da inadimpléncia generalizada do alunado e de uma
crescente desconfianca em relagcdo aos seus diplomas. Apds esse preambulo,
aponta as solucdes: a) um programa emergencial de apoio ao ensino superior,
especialmente as universidades federais; b) uma reforma universitaria mais
profunda (OTRANTO, 2006).

Essas constatacgdes justificaram a acdo do governo em apresentar um
plano de expansao universitaria expressas no PNE (lei n° 10.172, de janeiro de
2001) que apresenta a visao de que nenhum pais pode aspirar a ser desenvolvido
e independente sem um forte sistema de educacgéo superior. Visao traduzida pelo
ex-ministro Tarso Genro, em sua apresentacao ao texto da Reforma Universitaria,
como: “A educagao superior brasileira tem a missdo estratégica e Unica voltada
para a consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, inclusiva e capaz de

gerar a emancipacao social”.?

Assim, as principais acdes estabelecidas para o ensino superior com

0 objetivo de ampliar o acesso e a permanéncia foram:

a) o Programa Universidade para Todos (ProUni) que tem como
finalidade a concesséo de bolsas de estudo integrais e parciais
em cursos de graduacao e sequenciais de formacao especifica,
em instituicbes privadas de educacéo superior;

b) o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES) com o papel de favorecer a permanéncia, destinado a
financiar, prioritariamente, a graduacdo de estudantes que néo
tém condi¢cdes de arcar com os custos de sua formacdo e
estejam regularmente matriculados em instituicbes nao
gratuitas, cadastradas no ProUni e com avaliacdo positiva nos

processos conduzidos pelo MEC;

2 Cf. texto integral ASSOCIAGAO NACIONAL DE HISTORIA [ANPUH], 2004.
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c) o Plano de Reestruturacdo e Expansao das Universidades
Federais (REUNI), instituido pelo decreto 6.096 de 24 de abril
de 2007, com o objetivo de criar condi¢cbes para a ampliacdo do
acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel da
graduacéo, para melhor aproveitamento da estrutura fisica e de
recursos humanos existentes nas Universidades Federais;

d) o Plano Nacional de Assisténcia Estudantii (PNAES),
apresentado como instrumento de consolidacdo do REUNI e
gue visa garantir condi¢cdes de apoio a presenca de estudantes
nas universidades federais oferecendo assisténcia a moradia
estudantil, alimentacdo, transporte, a saude, inclusdo digital,

cultura, esporte, creche e apoio pedagogico.

Em analise de Mancebo e Silva Jr. (2004) sobre a criacdo dos

programas afirmam:

Num contexto em que 0s movimentos sociais, associacfes
cientificas, sindicatos e centrais sindicais ainda buscam novas
formas de organizacdo e de posicionamento diante da
hegemonia do terceiro setor, na interlocu¢do sociedade civil-
governo (uma heranca do governo FHC) e perante um
presidente que manteve relagcbes organicas com tais
entidades e foi personagem destacado no processo brasileiro
de redemocratizacdo, da década de 1980, os acontecimentos
de 2003, no campo da educacdo superior, revelam a
dificuldade do governo para a realizacdo de um debate
democratico sobre a Reforma Universitaria e a grande
possibilidade de wuma continuidade, com tracos de
acentuacdo, do processo iniciado no governo anterior,
especificamente no que se refere a educacéo superior.

Desse modo, € desse conjunto de medidas instituidas pelo governo
Lula com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo, ao mesmo tempo nao
submetidas a questionamentos nem avalia¢des, desprezando-se as contribuicbes
gue diversas entidades acumularam ao longo dos ultimos anos sobre o processo
educacional superior brasileiro, que surge o ProUni, panorama de estudo desta

tese.

Como ja dito anteriormente, dos quatro programas apresentados, a

implementagdo do ProUni numa IES de Limeira, interior de Sado Paulo, tem foco
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central neste trabalho, portanto, faz-se importante conhecer as bases legais sobre

as quais se estruturou o Programa.

O Programa Universidade para Todos (ProUni) € um programa do
Ministério da Educacao, criado pelo Governo Federal e langcado oficialmente em
13 de maio de 2004 pelo presidente Lula e pelo entdo ministro da Educacgéo, Tarso
Genro. Em 15 de outubro de 2004, o Decreto n°. 5.245 (BRASIL, 2004a)
regulamentou a medida provisoria (n°. 213), que vigorou até conversdo em lei que
foi sancionada em 13 de janeiro de 2005 (n°. 11.096).

A proposta foi encaminhada ao Congresso, na forma de projeto de lei
n°. 3582/04, assinada por Tarso Genro e por Antonio Palocci Filho, portanto, com o
aval dos Ministérios da Educacédo e da Fazenda, sob o regime de “urgéncia
constitucional”’, para que os parlamentares pudessem aprova-la o mais rapido
possivel, na medida em que o governo pretendia criar, ainda no segundo semestre

de 2004 cerca de 80 mil vagas nas faculdades privadas para estudantes carentes.

As principais justificativas apontadas pelo governo para a criacdo do
ProUni foram: a) apenas 10% dos jovens brasileiros entre 18 e 24 anos conseguem
ingressar no ensino superior; b) desse percentual, menor ainda € o numero de
estudantes de baixa renda que “consegue vencer as barreiras para ingressar na
faculdade” (ProUni, 2004, p. 1); ¢c) ha um grande numero de vagas ociosas nas
instituicdbes privadas de ensino superior, uma ociosidade da ordem de 40%,
conforme dados do INEP; d) o aproveitamento de parte dessas vagas ociosas das
instituicdes privadas, na forma de bolsas de estudo, possibilitara a democratizacdo
do acesso, viabilizando o ingresso de 300 mil novos estudantes em um prazo de

cinco anos.

Assim sendo, integrando as politicas de expansdo da educacao
superior, com foco na ampliacdo do acesso as universidades publicas e
particulares o ProUni é um programa do governo de Lula que objetiva a
democratizacdo do acesso ao ensino superior tendo como publico-alvo estudantes
mais vulneraveis em relacdo a renda, das camadas populares ou de estratos da

baixa classe média, cujos critérios de elegibilidade e prioridade sdo o rendimento
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per capita e 0 estudo em escolas publicas ou privadas na condicdo de bolsistas

integrais.

O Programa € regido pela lei 11.096, regulamentada pelo decreto
5.493, de 18 de julho de 2005. Tem como finalidade “regular a atuacdo de
entidades beneficentes de assisténcia social no ensino superior” (MP n°213/04),
por meio de concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais em cursos de
graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em instituicbes privadas de
educacao superior: particulares com fins lucrativos, sem fins lucrativos néo

beneficentes ou instituicdes beneficentes de assisténcia social.

Segundo a lei, a instituicdo privada de ensino superior podera aderir
ao ProUni mediante assinatura de termo de ades&o, cumprindo-lhe oferecer uma
bolsa integral para o equivalente a 10,7 estudantes regularmente pagantes e
devidamente matriculados em cursos efetivamente instalados na respectiva

instituicao.

Em contrapartida, o governo oferece as instituicbes que aderirem
isencao de tributos. Em linhas gerais, o Programa estende a todas as instituicdes
privadas (com ou sem fins lucrativos) que a ele adotarem, desobrigacdo de
pagamento de: Imposto de Renda de Pessoa Juridica; Contribuicdo Social sobre o
Lucro Liquido (CSLL); Contribuicdo Social para Financiamento da Seguridade
Social (COFINS) e Contribuicdo para o Programa de Integracdo Social (PIS). O
total da isencdo de impostos concedida devera atingir o equivalente a 8,5% da
receita anual da IES. As IES consideradas beneficentes de assisténcia social
deverdo oferecer, anualmente, em gratuidade, pelo menos 20% da receita bruta

em bolsas de estudo.

O ProUni é operacionalizado pela Secretaria de Educacdo Superior
do Ministério da Educacdo (SESu). Os procedimentos de adesdo das IES, das
inscricbes dos candidatos e de renovacao das bolsas séo realizados no sistema
Sisprouni. Esse sistema, operado pela Direcdo de Tecnologia de Informacéo (DTI)
da Secretaria Executiva do MEC exige das IES, que aderem ao Programa, uma
certificacdo eletronica como forma de garantir o controle e a seguranca do

processo.
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As normas de adesdo para as instituicbes de ensino superior ao
ProUni séo definidas pela Portaria Normativa do Ministério da Educacédo (MEC), n°.
2.864 de 24 de agosto de 2005. Isso deve ser feito pela entidade mantenedora via
internet no Sistema do ProUni (Sisprouni) por meio de um termo aditivo que deve
ser precedido por uma consulta ao Cadastro Informativo de Créditos ndo Quitados
do Setor Publico Federal (Cadin)®. O Sisprouni inclui todas as informacées e dados
sobre as instituicdes participantes e sobre os estudantes bolsistas cadastrados no
Programa de Universidade para Todos.

Nesse cadastramento as mantenedoras deverdo prestar todas as
informagBes atualizadas da IES, referentes a cursos, matriculas, receitas,
guantidade de bolsas integrais ou parciais em cada curso, habilitacdo e turno, bem
como optar pela modalidade de oferecimento de bolsas de suas respectivas

mantidas.

Esse termo de adesao tera prazo de vigéncia de dez anos, contado
da data de assinatura do instrumento, renovavel por iguais periodos e observado o
disposto no art. 10, inciso lll, da lei que rege o ProUni. As partes poderdo de
comum acordo, alterar as condi¢cbes pactuadas no termo de adesdo durante o

prazo de sua vigéncia, respeitando-se 0s parametros estabelecidos na lei.

Apés as adesOes das IES sdo abertas as inscricbes aos candidatos.
Na inscricdo, o candidato deve indicar até sete cursos/IES para as quais deseja
concorrer, além de declarar possuir as condi¢cées a bolsa, uma vez que o sistema
controla automaticamente apenas a nota minima obtida no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). O candidato, no ato da inscri¢cdo, deve declarar também a
composicao familiar e a renda bruta familiar, critérios que definem o tipo de bolsa a

ser recebida.

Os critérios escolhidos para selecionar os beneficiarios sdo: (BRASIL,
2011a)

® Regulado pela Lei n°. 10.522, de 19 de Julho de 2002, o Cadastro Informativo de Créditos nao
Quitados do Setor Publico Federal (CADIN) é um banco de dados onde se encontram registrados 0s
nomes de pessoas fisicas e juridicas em débito para com 6rgaos e entidades federais.
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a) O perfil socioecondmico, a renda familiar por pessoa é calculada
somando-se a renda bruta dos componentes do grupo familiar e dividindo-se pelo
namero de pessoas que formam esse grupo familiar. Se o resultado for até um
salario-minimo e meio, o estudante poderd concorrer a uma bolsa integral. Se o
resultado for maior que um salario-minimo e meio e menor ou igual a trés salarios-
minimos, o estudante poderd concorrer a uma bolsa parcial de 50% ou 25%.
Entende-se como grupo familiar, além do préprio candidato, o conjunto de pessoas
residindo na mesma moradia, que usufruam da renda bruta mensal familiar e que
sejam relacionadas ao candidato pelos seguintes graus de parentesco: pai,
padrasto, mae, madrasta, conjuge, companheiro (a), filho (a), enteado (a), irméao

(), avé (6).

b) A nota do estudante no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Desde 2004, o exame ¢ utilizado como critério de selecdo para os estudantes que
pretendem concorrer a uma bolsa no Programa. S6 pode participar do ProUni o
estudante que tiver feito a prova do ENEM do ano anterior, e tiver obtido nota
minima de 45 pontos (média entre a nota da prova objetiva e a nota da redacao).
Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio tem o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Os alunos ingressantes
no ensino superior pelo ProUni seriam, assim, dispensados do processo seletivo

especifico das instituicdes privadas, por exemplo, o vestibular.

Além disso, o Programa estabelece, obrigatoriamente, que parte das
bolsas devam ser direcionadas antes a um publico-alvo especifico: acoes
afirmativas, aos portadores de deficiéncia e aos negros e indigenas. Também
serdo atendidos prioritariamente pelo programa os professores da rede publica de
ensino que busquem acesso a cursos de licenciatura e pedagogia, destinados a

formacao de magistério de educacao basica.

O Sisprouni efetuard a pré-selecdo dos estudantes inscritos no
processo seletivo do ProUni considerando a nota obtida no ENEM. O sistema
mostra no momento da inscricdo a colocacdo do candidato por curso na IES
pretendida, em apenas uma das opc¢des de curso e bolsa efetuadas, observadas a
ordem escolhida e o limite de bolsas disponiveis para a classificagdo em processo

curso-bolsa, assegurando ao candidato apenas a expectativa de direito a bolsa
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respectiva, condicionando-se seu efetivo usufruto a aprovacdo nas fases do
processo seletivo. E possivel ainda, durante o processo alterar a relagdo se
curso/IES até o final do periodo destinado as inscri¢des.

Os candidatos pré-selecionados deverdo comparecer as respectivas
IES no prazo legal para afericdo das informagdes prestadas na ficha de inscrigdo
ao representante do Programa na instituicdo. O MEC disponibiliza uma lista de
documentos a serem utilizados na comprovacao dos critérios de elegibilidade do
Programa. A IES em caso de duvida em relagdo a alguma informacdo ou
documento apresentado poderd pedir outras informacfes complementares e
depois analisard a pertinéncia e a veracidade das informacdes prestadas,
concluindo pela aprovacado ou reprovacédo, emitindo e registrando os termos no

Sisprouni por meio do certificado digital de pessoa fisica.

Nessa acdo uma das fragilidades percebidas é que apesar dos
cuidados na comprovacao dos dados do aspirante a bolsista, existem informacdes
gue continuam sendo apenas autodeclaradas, uma vez que nem a IES e nem o
MEC tém condicfes no curto espaco de tempo que tém de aprovacao das bolsas
de verificar a veracidade, como € o caso da proibicdo de um aluno bolsista do
ProUni estar matriculado em uma instituicdo publica e gratuita, ou ja ser portador

de diploma de ensino superior.

Outra dificuldade é que a responsabilidade das IES na comprovacao
das informacGes aumenta quando se trabalha com critérios pouco objetivos; ou
objetivos de dificil comprovacéo, como € o caso da renda familiar do candidato que
€ declarada. Sabe-se que no Brasil tem-se um alto indice de atividade econémica

informal, o que dificulta muito a comprovacéo das informacdes relativas a renda.

O calendario do ProUni prevé a ocorréncia de trés chamadas para o0s
selecionados no Programa, de acordo com a sobra de vagas. Para cada chamada,
os candidatos necessitam comprovar as informacfes prestadas nas inscricdes ao
coordenador do ProUni na instituicdo. Caso a IES tenha um processo seletivo
préprio, esse processo deve ser realizado para definir o acesso do candidato a

bolsa.
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A cada semestre deve ocorrer a manutencdo das bolsas no sistema
gue serdo encerradas ou mantidas caso o aluno tenha obtido um aproveitamento
de pelo menos 75% nas notas das disciplinas cursadas ou na ocorréncia de outros
eventos que nao sejam rendimento académico, como por exemplo, a concluséo do

curso ou fim do prazo de utilizacdo da bolsa.

O ProUni possui também algumas acdes conjuntas de incentivo a

permanéncia dos estudantes nas Instituicbes, como:

a) a Bolsa Permanéncia que é um beneficio, no valor de até R$
300,00 mensais, concedido a estudantes com bolsa integral em utilizacédo,
matriculados em cursos presenciais com no minimo seis semestres de duracédo e
cuja carga horaria média seja superior ou igual a seis horas diarias de aula, de

acordo com os dados cadastrados pelas instituicdes de ensino junto ao MEC;

b) o Convénio de Estagio MEC/CAIXA existente desde o primeiro
semestre de 2008 em que estudantes do ProUni tém a oportunidade de fazer
estagio na Caixa. O MEC assinou convénio com a Caixa Econémica Federal para
oferta de estagio em suas unidades administrativas aos bolsistas do ProUni.
Podem concorrer as vagas do Programa de Estagio da Caixa, todos os bolsistas do
ProUni que estejam com matricula ativa, cursando a partir do 3° semestre para 0s
cursos com duracdo de 3 anos, e a partir do 5° semestre para 0s cursos com

duracéo de 4 ou 5 anos;

c) o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES), que possibilita ao bolsista parcial financiar até 100% da mensalidade nao
coberta pela bolsa do programa. A portaria n°. 1.861/2005, publicada no Diario
Oficial da Unido, abre aos estudantes do ProUni a possibilidade de obter o
financiamento. Para candidatar-se ao Fies o0s estudantes devem estar
regularmente matriculados em instituicées de ensino ndo gratuitas cadastradas no
Programa, em cursos com avaliagdo positiva no SINAES. O Fies ¢é

operacionalizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

Héa na lei n° 11.509, de 20 de julho de 2007 uma alteracédo o § 4° do

art. 7° da Lei n° 11.096 que instituiu o Programa Universidade para Todos que
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dispbe sobre a desvinculacao dos cursos com desempenho insuficiente no Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES)*. Este, a partir de 2004,

substitui o Exame Nacional de Cursos (ENC), popularmente chamado “Provéao”.

Afirma-se que o SINAES é um sistema bem mais completo (conforme
descrito em nota n°. 4 de rodapé), composto de quatro instrumentos avaliativos
(ACE) e um Processo de Avaliagao Integrada do Desenvolvimento Educacional e
da Inovacdo da Area (PAIDEIA), que avalia pelo chamado Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade) o rendimento dos alunos dos cursos de
graduacdo em relacdo aos conteddos programaticos, suas habilidades e
competéncias. Por meio de provas aplicadas aos alunos, por amostragem, no meio
e no final do curso, aferem o desempenho destes nas principais areas de

conhecimento: ciéncias humanas, exatas, tecnoldgicas e biolégicas e da saude.

Em 20 de julho de 2007, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva
sancionou uma lei que determina a exclusdo do ProUni dos cursos que tiverem
duas avalia¢des ruins no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Superior. As
avaliacOes sao feitas a cada trés anos. Antes, a lei que criou o ProUni, em 2005,
previa que os cursos seriam excluidos do programa a cada trés avaliagdes ruins, o
gue significaria uma espera de seis anos até que um curso com notas baixas

deixasse de fazer parte.

Vale lembrar que o ENADE é realizado a cada trés anos para cada
grupo de cursos. As primeiras avaliacbes comecaram em 2004, com o Provéo e
apenas no ano passado, em 2010, o Ministério da Educacéo encerrou a avaliacao
de todos os cursos superiores do Pais. Este ano, recomecam as avaliacfes do
primeiro grupo, analisado em 2004. Na soma dos trés anos, cerca de 2 mil cursos

tiveram conceitos 1 e 2 no ENADE, as notas consideradas ruins pelo MEC. Esse

* O Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacéo Superior (SINAES) instituido pela lei no 10.861, de
14 de abril de 2004, é formado por trés componentes principais: a avaliagdo das instituicbes, dos
cursos e do desempenho dos estudantes. O SINAES avalia todos os aspectos que giram em torno
desses trés eixos: 0 ensino, a pesquisa, a extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos
alunos, a gestdo da instituicdo, o corpo docente, as instala¢des e Varios outros aspectos. Ele possui
uma série de instrumentos complementares: auto-avaliacdo, avaliagdo externa, Enade, Avaliagdo dos
cursos de graduacao e instrumentos de informacao (censo e cadastro). Os resultados das avaliacdes
possibilitam tracar um panorama da qualidade dos cursos e instituicbes de educagdo superior no
Pais. Os processos avaliativos sdo coordenados e supervisionados pela Comissdo Nacional de
Avaliagdo da Educacao Superior (Conaes). A operacionalizacdo € de responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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namero, no entanto, inclui instituicbes estaduais e federais - apesar de serem

minoria - e também cursos privados que nao aderiram ao ProUni.

O ProUni, em seu primeiro processo seletivo, ofereceu 112 mil bolsas
integrais e parciais em 1.142 instituicbes de ensino superior de todo o pais. Desde
sua criacdo até o processo seletivo do primeiro semestre de 2009, cerca de 540 mil
estudantes foram colocados na faculdade, sendo 70% com bolsas integrais.

Importante ressaltar que no caso a proposta de criagcdo do ProUni
pelo governo néo foi somente calcada em um plano articulado para a educacéo
superior, mas na oportunidade relacionada ao contexto de alta ociosidade de
vagas nas IES privadas em troca da renuncia fiscal pela impossibilidade de
ampliacdo de vagas nas IES publicas que contemplasse a demanda por esse nivel

de ensino.

Ao ser submetido ao Congresso Nacional para virar lei em maio de
2004, na Camara o projeto recebeu 292 emendas de 20 deputados. Essas
propostas vinham, basicamente, do projeto enviado a parlamentares por entidades
gue representavam as instituicbes privadas, como a Associacdo Brasileira de
Mantenedoras (ABM) e mostravam, em sua maioria, grande influéncia das
instituicdes privadas e filantropicas de ensino superior. Alguns parlamentares
apresentaram a mesma emenda mais de uma vez. Ou diversas sobre o0 mesmo

artigo, mas com numeros diferentes.

Na época, 0 secretario-executivo do MEC, Fernando Haddad, em

entrevista ao jornal Estado de Séo Paulo de 05 de junho de 2004 disse:

Duas forgas contraditorias vdo se enfrentar no Congresso.
Uma do interesse publico, que quer ampliar o acesso de
jovens carentes ao ensino superior, e 0 interesse privado de
instituicdes que se apresentam como filantropicas, mas tém
como finalidade o lucro. (ESTADO DE SAO PAULO apud
TRIANGULO..., 2004).

Durante sua tramitacdo no Congresso, o ProUni passou por diversas
alteracdes, principalmente devido as pressdes das mantenedoras. Algumas dessas

alteragbes foram incorporadas no texto da lei, como a existéncia de bolsas
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parciais, a ampliacdo da faixa de renda, a adocdo de um segundo processo
seletivo elaborado pelas IES e a possibilidade de atender alunos que cursaram o

ensino médio com bolsa de estudo em escola particular.

Dessa forma, percebe-se que o programa sofreu varias alteracdes
desde sua concepcdo original, como projeto de lei, depois como medida proviséria
e finalmente, na elaboracdo da lei que o instituiu; nessas alteragcbes, o governo

cedeu a maioria das reivindicacfes do lobby das IES privadas.

Em Cattani et al (2006, p. 136) os autores registraram o comentario
do presidente da Associacdo Brasileira das Mantenedoras do Ensino Superior
(ABMES) sobre o produto final das mudangas: “A proposta ndo saiu como

pretendiamos, mas é razoavel e favorece as instituigcdes privadas”.

Assim, o programa acabou por representar uma clara opcdo por
privilegiar a iniciativa privada de ensino superior, situacdo perfeita para este setor
bastante desestabilizado, resultado de seu crescimento descontrolado nos ultimos

anos.

1.4 ProUni: Algumas Reflexdes

Considerando que bons diagnoésticos ndo produzem necessariamente
boas politicas, embora maus diagndsticos produzam sempre mas politicas, faz-se
necessaria uma analise mais atenta dos rumos do Programa Universidade para
Todos e das mudancas mais atuais nesta politica social e de suas incidéncias na
esfera educacional, bem como na vida dos sujeitos envolvidos, tendo em vista a

emergéncia dos programas focais de nova geracao.

Essa realidade, a partir desta nova forma de ingresso no ensino
superior, por meio do ProUni, especialmente, de futuros professores da educacéo
basica que ocupardo as salas de aula das escolas brasileiras, contribuindo para a

formacé&o das novas geracdes do pais, merece futuros estudos exploratorios.
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Importante afirmar, contudo, que as ponderacdes a seguir terdo um
carater apenas de propiciar a reflexdo, sendo restritas, ja que ndo sdo o objetivo
principal proposto para esta tese, tendo o intuito apenas de suscitar o debate sobre
alguns aspectos relevantes em relacdo ao panorama desta pesquisa, visando

também contribuir para as conclusées apresentadas nesse trabalho.

Justifica-se essa proposicdo, pois as politicas sociais, no caso o
ProUni, tém obtido um espaco consideravel nos debates das novas configuracdes
do Estado em todo o mundo. No que diz respeito aos efeitos sociais desse ajuste,
os resultados na América Latina s@o caracterizados por Soares (2001) como
desajustes sociais. Nesse contexto de transformacdes econbmicas, politicas e
sociais a caracteristica de intervencéo da politica social é direcionada sempre aos

menos favorecidos economicamente.

Costa (2009) aponta que sob a argumentacao de que o gasto social é
excessivo e mal direcionado, em prol do enfrentamento da pobreza, os organismos
internacionais prescrevem aos paises latino-americanos a adocdo de politicas
focalizadas, mais adequadas a logica de gasto social, que tende a consolidar-se

nesta nova fase de desenvolvimento capitalista.

Assim, € em torno do combate a pobreza que séo construidos hoje
diversos estudos e relatérios do Banco Mundial, da Comissdo Econdmica para
América Latina (CEPAL), do Programa das NacGes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e do Fundo Monetario Internacional (FMI) que abordam
a necessidade dos paises direcionarem esforcos no sentido de solucionar o
problema da pobreza e da desigualdade de renda. Nas ultimas décadas, fortalece-
se no meio académico o debate em torno dos tipos de protecado social que tém sido

implementados em diferentes contextos.

Para Azevedo e Burlandy (2010), as principais criticas recaem sobre
as intervencdes especificas, pontuais e de curto prazo, focalizadas nos pobres
visando o alivio imediato da pobreza em detrimento de um sistema de defesa e
garantia de direitos universais ou de politicas que conjuguem acfes focais e

universais de médio e longo prazo.
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Percebe-se, entdo, que os programas de transferéncia de renda
apresentam-se como a grande promessa para a solugcéo da pobreza. O ProUni, por
exemplo, com seu carater assistencialista obediente aos moldes do Banco
Mundial, por meio de suas “bolsas beneficio”, atende a uma demanda reprimida e
surge com o discurso de justica social, tendo como publico-alvo os estudantes
carentes, promove 0 acesso, mas acaba por nao investir efetivamente na
permanéncia do estudante no ensino superior. Catani, Hey e Gilioli (2006, p. 137)
mostram que se “[...] abre o0 acesso a educacdo superior, mas nao oferece mais

que um arremedo de cidadania de segunda classe aos contemplados”.

Dessa forma, as politicas publicas sociais no Brasil, at¢ o momento,
tém se constituido em acbOes de beneficios compensatorios, voltadas para
resultados finais numeéricos, atendendo as diretrizes do Banco Mundial. Para uma
melhoria das condi¢des de vida de amplas parcelas da populacéo, essas politicas
deveriam ser estruturais, com promoc¢ao da cidadania e voltadas a atenuacao das

desigualdades econbmico-sociais.

Em pertinente analise, Silva Jr. (2010, p. 1) considera que a partir

desta realidade:

[...] esse é o histdrico a partir do qual nés devemos fazer esse
balanco. A salde se tornou uma politica de estado, a
educacao uma politica de governo e acabou sendo objeto de
politicas focais e ndo universais. As politicas universais tém
rubricas garantidas, modos de fazer estabelecidos,
negociados com os diversos agentes que estdo envolvidos
com o objeto da politica focal, e ai basta administra-la de
maneira tripartite. Ja as politicas focais agem como se fossem
bombeiros, apagam incéndios que estdo na eminéncia de
destruir e degradar um determinado pacto social e essa foi a
racionalidade que se p6s por meio da LDB e que da guarida
constitucional e juridica para os atos que vieram do governo
Fernando Henrigue Cardoso e do governo Lula. Ai nés
passamos a ver todos os problemas estruturais da politica
educacional brasileira pés LDB, que tem guarida juridica
constitucional, mas € agédo do poder executivo. NO0s vemos
elas se desenvolverem por meio de politicas focais que
acabam criando aquela expressdo do quase mercado, nao
chega a ser uma mercadoria e nem mesmo um direito do
cidadao e isto faz com que nado haja perenidade de um
projeto educacional que é fundamental para se manter a
integridade e a soberania de um pais e estabelecer um pacto
social em que a sociedade tenha voz.
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Acrescenta ainda Silva Jr. e Sguissardi (2005, p. 18),

Posto que, na modernidade, a contradicdo publico/privado é
intrinseca a toda esfera da atividade humana, a universidade
deve organizar-se e manter sua dindmica interna e suas
relagbes com a sociedade e com o Estado voltadas para o
pélo publico, restringindo ao maximo o espaco do polo
antitético, o privado.

Assim sendo, essa lucida andlise ratifica a contradicdo: o ProUni
desde o anuncio oficial até a versdo definitiva da lei n°. 11.096/05 foi alterado
inUmeras vezes, geralmente atendendo as reivindicagbes dos mantenedores das

Instituicdes de Ensino Superior (IES) particulares e beneficentes.

A lei sofreu diversas alteracdes pela pressédo exercida pelas IES,
como por exemplo, o percentual de bolsistas em relacdo aos alunos pagantes, o

processo de selegdo dos bolsistas e o vinculo das IES ao programa.

A legislacdo que em seu inicio ndo tinha um caréater de convergéncia
com o setor privado, no seu processo de tramitacdo foi se aproximando a ele de
forma sistematica. Quando se observa de perto a formulagcédo desta politica publica
por meio da evolucéo do Projeto de Lei, da Medida Proviséria até a Lei do ProUni e
o decreto que a regulamentou, é possivel afirmar que as altera¢cdes no texto legal
conduziram a flexibilizacdo de requisitos e sancdes e a reducdo da contrapartida

das instituicdes particulares.

Como demonstra Catani (2005, p. 57)

Tao logo o PL chegou ao Congresso, as associacdes das
mantenedoras apresentaram contrapropostas com o objetivo
de modificar o Prouni. Tendo a frente principalmente a
Associacdo Nacional das Universidades Particulares (Anup),
a Associacao Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior
(Abmes) e o Sindicato das Entidades Mantenedoras de
Estabelecimentos de Ensino Superior no Estado de S&o
Paulo (Semesp), a maioria das reivindicagbes do setor foi
atendida através de Emendas apresentadas por deputados.

Além da alteracdo sugerida de desobrigar as filantropicas a
destinar 20% da gratuidade em bolsas integrais, as
mantenedoras queriam incluir bolsas parciais, ampliar a faixa
de renda familiar per capita de 1 para 3 salarios minimos e
exigir processos seletivos internos das instituicdes — e ndo so
pelo Enem. J4 as IES com fins lucrativos queriam reservar



56

apenas 5% de suas vagas aos alunos carentes, nao oferecer
bolsas integrais e conceder bolsas parciais de 20% a 80%
(OESP, 2004). A reivindicacdo de bolsas parciais de 50% foi
apresentada pelo vice-presidente do Semesp e logo aceita
pelo relator da comissdo que analisou o PL, deputado Irineu

Colombo (PT-PR).
No “Relatorio e Parecer Prévio sobre as Contas do Governo da
Republica” de 2006, apresentado pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU) em 2007
um exame mais detalhado dos nimeros mostra que o montante da renuncia fiscal
s6 das instituicdes filantropicas representaria cerca de R$ 840 milhdes anuais
(BRASIL, 2008). A este montante, € necessario somar as isencdes das
comunitarias e confessionais. Além disso, estudos do proprio MEC indicam que
com uma verba entre R$ 800 milhdes e R$ 1 bilhdo poderiam ser criadas ainda

cerca de 520 mil novas vagas dentro da atual estrutura do ensino superior publico.

Com as constatacfes expostas percebe-se que sdo muito amplas as
analises e criticas ao Programa Universidade para Todos em suas bases legais.
Na vasta bibliografia recente entre teses de doutoramento e dissertacbes de
mestrado encontradas sobre o assunto: Lira (2009), Maia (2009), Guerra e
Fernandes (2009), Valle (2009), Faceira (2009), Ferreira (2009), entre outras,
geralmente, a maioria concentra-se em questionar o investimento na educacao
superior via rede privada e seus desdobramentos, acusando o Programa de se

inserir em uma loégica mercadoldgica da educacéo.

Como a proposicéo deste trabalho € o de investigar as trajetorias de
estudantes que ingressaram em 2005 como os primeiros bolsistas do Programa
“Universidade para Todos” no curso de Pedagogia, em uma IES de Limeira/SP, a
preocupacdo em se fazer uma reflexdo acurada do ProUni se daria em relacdo a
suas bases educacionais, a ressaltar que o Programa prioriza 0 acesso e muitas
vezes nado possibilita a permanéncia e ndo apresenta mecanismos de analise sobre
de que forma isso se da, constituindo-se assim, possivelmente, em um ardil
governamental para aumentar os indicadores quantitativos e ndo qualitativos do

ensino superior brasileiro.

Sabe-se que 0s gastos com a educacao superior nao se restringe ao

pagamento das mensalidades, mas estd relacionado também a cursos
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complementares, material didatico, transporte, moradia, alimentacdo, mesmo para
agueles que conseguiram bolsas integrais. Além desses problemas, o bolsista do
ProUni pode enfrentar alguns cursos em instituicbes com problemas de qualidade
devido a uma proliferacao e falta de regulamentacao irresponsavel.

Importante destacar o alerta de Kuenzer (2005) ao analisar a l6gica
da “inclusao excludente” que permeia propostas de democratizagao de acesso a
educacdo sem que seja garantida a qualidade do ensino ministrado. Segundo a

autora, nessa légica inclui-se:

[...] o conjunto das estratégias que apenas conferem
“certificacdo vazia”, e por isto mesmo constituem-se em
modalidades aparentes de inclusdo que fornecerdo a
justificativa, pela incompeténcia, para a exclusdo do mundo
do trabalho, dos direitos e das formas dignas de existéncia.
(KUENZER, 2005, p. 93, grifo do autor).

Desde o PNE aprovado pela lei n° 10.172/2001, o desafio da
formacdo de professores com qualidade social e em quantidade para atender a
demanda brasileira por educacéo basica era uma das 295 metas previstas, em que
um dos objetivos centrais era o da melhoria da qualidade do ensino. Apds dez
anos de duracao do plano sabe-se que pouco do proposto foi alcancado. No Brasil
desde o famoso Plano de Metas de Juscelino Kubitscheck ao atual Plano de
Aceleracdo do Crescimento (PAC) ha grande preocupacdo com a formacdo de

bons profissionais da educacéo basica, porém, com relativamente poucos avancos.

Ao se ocupar, nesta pesquisa, de analisar a trajetéria de formacéao de
futuros professores da Educacdo Basica | brasileira, acredita-se ser relevante o
cuidado em se buscar em préximas pesquisas as possiveis incoeréncias diante do
discurso propalado pelo MEC em favor do ProUni, enquanto um programa

preocupado com a qualificacdo e a formacao de professores, tais como:

a) o Proinfantil, um curso em nivel médio, a distancia, destinado
aos professores da educacao infantil em exercicio nas creches
e pré-escolas das redes publicas — municipais e estaduais — e
da rede privada sem fins lucrativos — comunitarias, filantropicas

ou confessionais — conveniadas ou nao;
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b) o Proformacédo, um programa da Secretaria de Educacdo a
distancia, com habilitacdo para o magistério realizado pelo
MEC em parceria com os estados e municipios. Destina-se aos
professores que, sem formacgdo especifica, encontram-se
lecionando nas quatro séries iniciais, classes de alfabetizacao
ou Educacao de Jovens e Adultos (EJA) das redes publicas de
ensino do pais;

c) o Prolicenciatura que oferece formacado inicial também a
distancia a professores em exercicio nos anos finais do ensino

fundamental ou ensino médio dos sistemas publicos de ensino.

No caso do ProUni, o governo preocupado com a falta de professores
de ensino fundamental coloca como uma das prioridades do Programa e também
do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies) o acesso de
professores das redes publicas da educacdo basica, que ainda nao tém curso
superior, e 0os estudantes das licenciaturas, matriculados em instituicdes privadas

de ensino.

Como incentivo, oferece bolsas integrais e parciais de 50% da
mensalidade do curso de graduacdo, ao professor concursado do estado ou do
municipio sem comprovacéo de renda mensal, diferentemente dos outros bolsistas.
Para ter esta vantagem, informa o diretor do Departamento de Modernizacéo e
Programas da Educacédo Superior, Celso Ribeiro, o professor precisa cursar uma

licenciatura, pedagogia ou normal superior (LORENZONI, 2006).

Diante dessa realidade, apesar da politica de priorizacdo a formacéao
de professores estipulada pelo MEC ter regras que facilitam o ingresso, em
auditoria realizada em 2009 pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU) sob redacao
do Ministro José Jorge, com 0 objetivo de verificar a operacionalizacdo do ProUni
na concretizacdo de suas propostas, verifica-se que ao se analisar a frequéncia de
professores no ProUni no primeiro semestre de 2008, apenas 0,48% do total de

bolsistas ativos eram professores.



59

O documento ainda afirma que pelos niumeros apurados existe um
grande numero de professores com perfil para ingresso no ProUni, mas que nao

existe uma ocupacéo significativa de vagas no programa por esses profissionais.

Na redacao do documento do TCU, o relator diante dos dados afirma
(BRASIL, 2009, p. 25):

O MEC informou ndo possuir nenhum estudo, pesquisa ou
instrumento similar que forneca panorama global das
necessidades de profissionais com cursos superiores no
Brasil. O que existem sdo analises tOpicas que fornecem
dados sobre necessidades em areas especificas de
formacao.

Porém, mais grave que promover o acesso de um grande contingente
de professores da Educacdo Basica ao ensino superior a qualquer custo, sem
planejamento, sem mecanismos que possam analisar sua efetividade social, nem
politicas que assegurem sua permanéncia com éxito no ensino superior, € nao
prever mecanismos de controle sobre a qualidade efetiva de cursos e de muitas

IES parceiras do Programa.

Para o ex-ministro Paulo Renato de Souza, em reportagem ao jornal
Valor Econdmico em dezembro de 2006, o ProUni € uma iniciativa interessante. "O
problema é seu formato, principalmente a contrapartida dada as faculdades
particulares em troca das vagas", diz ele, referindo-se a renuncia fiscal de Imposto
de Renda pelo valor da bolsa concedida. "O governo federal deveria usar outro
sistema como, por exemplo, a compra de vagas, que € mais transparente.” O ex-
ministro critica a renuncia tributaria porque, em funcdo do sigilo fiscal, ndo é

possivel identificar o beneficio concedido a cada instituicao.

Ja em entrevista ao Jornal Folha de S&o Paulo em setembro de 2004,
0 entdo secretario de Educacdo Superior do MEC, Nelson Maculan, explicou que,
antes da edicdo da MP, nédo foi feita nenhuma exigéncia para que as universidades
aderissem ao ProUni. O ministério fechou um termo de compromisso com 31
instituicdes que ofereceram juntas 20 mil vagas ao programa. Para ele, se as

universidades ja estdo em pleno funcionamento, € porque possuem o aval do MEC
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para isso. "Se estéd aberta é que tem condi¢cBes de trabalhar, com dificuldades ou

nao", avaliou.

Diante desse panorama, nos ultimos anos o numero de professores
formados em pedagogia praticamente dobrou em sete anos, segundo dados do
Censo do Ensino Superior realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep). Em 2002, o levantamento registrou a formatura de
65 mil educadores em pedagogia; em 2009, esse niumero subiu para 118 mil.

No mesmo periodo, 0 censo mostra que aumentaram em mais de
60% as matriculas nessa area de ensino - de 357 mil em 2002, para 555 mil em
2009 j& com o incentivo das bolsas do ProUni. Também o ingresso aumentou no
intervalo analisado - de 163 mil novos estudantes para 190 mil, 0 que representa
evolucao de 20%.

Estratégicos para a politica de formacéo de professores de educacao
basica, os cursos de pedagogia recebem atencdo especial do Ministério da
Educacdo. Em 2008, o MEC iniciou atividades de supervisdo em 49 cursos de
pedagogia e em 11 de normal superior que obtiveram conceitos inferiores a 3 no

Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) de 2005.

Uma comisséo de especialistas visitou os cursos. As instituicbes que
os ofertavam foram convidadas a firmar termo de saneamento de deficiéncias com
a Secretaria de Educacéo Superior (Sesu), pelo qual se comprometiam a promover
melhorias em 12 meses. Durante esse prazo, 0S CUrsos que repetiram maus
resultados no Enade de 2008 foram impedidos de abrir vagas. A medida, cautelar,

deu as instituicBes a oportunidade de sanear os problemas.

Como resultado do processo de supervisdo, 17 cursos de pedagogia
foram desativados, 14 dos quais a pedido das proprias instituicbes e trés
determinados pelo MEC. Em outros seis cursos que ndo cumpriram as medidas de
saneamento pactuadas, o MEC instaurou processo administrativo para encerrar a
oferta. Os demais seguem sob verificacéo da Sesu (JORNAL DA CIENCIA, 2011).

Constata-se que o problema torna-se cronico se ndo for feito um

diagnostico e um posterior prognostico a tempo. O ProUni apesar de pretender
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favorecer uma classe social que por longos anos foi impossibilitada de continuar
seus estudos no ensino superior, apresenta contradicbes internas na sua
implementacgdo que podem inviabilizar a formagao plena do aluno, no caso, futuros
professores da educacao béasica brasileira, quer seja pela dificuldade econémica
de continuagdo dos estudos, quer seja pela qualidade ofertada de ensino por

algumas instituicdes, quer seja pela formacao deficitaria desse aluno.

O Programa representa o favorecimento do sistema privado de
educacao superior, que muitas vezes nao é sindnimo de qualidade. Sabe-se que a
auséncia de qualidade de algumas instituicdes nao foi determinada pelo ProUni, foi
determinada pela proliferacéo irresponsavel, pela falta de regulamentacdo e uma
falta de politica dos governos que permitiram que as instituicbes se reproduzissem

de maneira completamente desmedida.

Portanto, o ProUni € o resultado de uma politica assistencialista
concebida em curto prazo, longe de resolver ou corrigir a distribuicdo desigual dos
bens educacionais. Ainda necessita de muitas reformas para poder se tornar uma
solucéo tdo desejada para a educacao brasileira no ambito da educacéo superior,
0 que justifica, por meio deste trabalho, investigar sua implementacdo e
acompanhar os procedimentos da efetivacdo dessa politica na formacdo e no

ingresso no mercado de trabalho de professores da educacéo basica brasileira.
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CAPI'TULONII - O PROUNI NO ISCA FACULDADES: REALIDADE NA
INSTITUICAO E NA/DA VIDA DOS ESTUDANTES BOLSISTAS

“Em primeiro lugar devem vir as pessoas e nao a produgao.
As pessoas nao podem ser sacrificadas. [...]
Especialmente aquelas que sdo apenas pessoas comuns.”
Eric Hobsbawm (1993).

Tendo como objetivo desta tese investigar os aspectos concernentes
a trajetoria de vida de alunos que ingressaram no curso de Pedagogia em 2005
como primeiros bolsistas do Programa “Universidade para Todos”, da entrada na
faculdade ao término do curso em 2008, fez-se imprescindivel investigar como se
deu o processo de implementacdo do ProUni na especificidade institucional das
praticas cotidianas destes alunos, o Instituto Superior de Ciéncias Aplicadas (ISCA

Faculdades).

O presente capitulo, portanto, irA apresentar os dados historicos e
numeéricos desta IES localizada no municipio de Limeira, interior de Sdo Paulo, o
curso de Pedagogia da/na instituicdo, além de buscar compreender a
implementacdo do Programa nesse cenario institucional, bem como de que forma
foi feita a objetivacdo do Programa pelos alunos bolsistas de Pedagogia

selecionados por este trabalho.

A escolha dessa IES como locus de pesquisa se justifica pela sua
relevancia social, econémica e politica para o seu entorno como a mais tradicional
instituicdo superior de ensino da cidade, e também pela acessibilidade, ou seja, a
facilidade de minha inser¢do como pesquisadora na instituicdo em funcdo do meu
vinculo como professora da graduacdo do ISCA Faculdades ha oito anos e
coordenadora do curso de Pedagogia ha dois, em contato diario, de 2005 a 2009,

com alunos bolsistas do ProUni, acompanhando esta experiéncia de perto.



63

2.1 A Associacao Limeirense de Educacao (ALIE) e o Instituto de Ciéncias
Aplicadas (ISCA Faculdades)

2.1.1 ALIE

No dia 29 de marco de 1968, por meio da portaria municipal n°. 42/68,
o prefeito nomeou um Grupo de Trabalho para a instalacdo de faculdades no
municipio para que os jovens da cidade ndo precisassem mais se deslocar para
outras cidades para estudar. Como resultado dos trabalhos desenvolvidos pelo
grupo no dia 15 de setembro de 1968, no gabinete do prefeito, é fundada uma
sociedade civil, filantropica e educacional, a Associacao Limeirense de Educacéo
(ALIE).

A intencao era fazer da ALIE uma instituicdo capaz de instalar, manter
e gerenciar diversas unidades de ensino ou treinamento e, com isso, também

acelerar o processo de desenvolvimento municipal e regional.

Em 30 de abril de 1969 foram registrados os estatutos da ALIE e, em
5 de maio de 1969, o prefeito sancionou a Lei n° 1.121, declarando-a utilidade

publica.

Como entidade administrativa, a ALIE foi composta por um Conselho
de Curadores, Diretoria Executiva, Comissdo Diretora e Conselho Fiscal.
Atualmente, o Conselho de Mantenedores elege a cada dois anos uma Diretoria
Executiva composta por um diretor-presidente, 1° e 2° diretor vice-presidente, 1° e

2° diretor tesoureiro, 1° e 2° diretor secretario, além de um conselho fiscal.

A Associacdo conta hoje com 26 conselheiros que trabalham
voluntariamente, e gerenciam os trabalhos nas instituicbes e comandam as
mantidas durante dois anos, podendo ser reeleita por mais dois anos. A Diretoria

Executiva se reune semanalmente, ja o conselho diretor faz encontros mensais,
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nos quais é feito um balanco de todas as atividades realizadas pelas empresas

mantidas.

A ALIE hoje é a entidade mantenedora do ISCA Faculdades e do
Colégio Académico, este com 30 anos de existéncia, atendendo a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental | e Il e Médio com um total de 370 alunos e 42
professores.

Seu campus esta estabelecido na Rodovia Deputado Laércio Corte n°.
3000, no bairro Chacara Boa Vista da Graminha, atendendo aproximadamente

mais de dois mil alunos.

2.1.2 O ISCA Faculdades

O Instituto Superior de Ciéncias Aplicadas, ISCA Faculdades, com
limite territorial na cidade de Limeira, Estado de S&o Paulo, € um estabelecimento
isolado de ensino superior, mantido pela Associacdo Limeirense de Educacao
(ALIE). E pessoa juridica de direito privado, sem fins lucrativos, com foro e limite
territorial também na cidade de Limeira e com seu Estatuto inscrito no Registro
Civil das Pessoas Juridicas do Cartério da 12 Circunscricdo da Comarca de

Limeira, sob o n°. de ordem 231, Livro A-2.

O ano de 1970 marca a criacao do Instituto com o parecer n° 1.913
do Conselho Federal de Educacao que autorizou o funcionamento dos cursos de
Sociologia, atual Ciéncias Sociais, Ciéncias Econbmicas, Servico Social,

Administracdo de Empresas e Contabilidade e Atuaria, atual Ciéncias Contabeis.

O entdo Presidente da Republica, Emilio Garrastazu Médici, assinou o
Decreto-Lei n. 66.603 em 20 de maio de 1970, autorizando o funcionamento do
Instituto e apds sua aprovacdo um terreno de cinco alqueires foi doado por uma
familia tradicional de Limeira para a construcdo das futuras instalacées do ISCA

Faculdades.
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O primeiro vestibular foi realizado ainda no primeiro semestre de 1970
com 298 candidatos inscritos e as aulas foram iniciadas em 1° de agosto do
mesmo ano em instalacdes cedidas pelas irmas dominicanas no Colégio Sdo José,

tradicional instituicdo de ensino de 1° e 2° graus da cidade.

Em fevereiro de 1971 foi colocada a pedra fundamental para a
construcado dos prédios da faculdade. Em 5 de abril de 1972 foi inaugurado o
primeiro bloco: edificio com sete salas de aula, biblioteca, secretaria, sanitarios,
diretério e cantina, em caréater provisério. Em marco de 1973, o ISCA Faculdades
transferiu-se definitivamente para as novas dependéncias, no Campus localizado

na Rodovia Limeira-Piracicaba.

No final de 1973 foi realizada a formatura da primeira turma de
alunos. Em 1974 e 1975 foi construido mais um bloco/edificio, para abrigar a
biblioteca, auditorio, salas de aula e cantina.

Durante os 40 anos da instituicio comemorados em 2010, a
implantacdo dos cursos e servicos no campus sempre buscou atender ao perfil

sécio-econdmico do municipio e da regido de Limeira, na qual a IES esta inserida.

O municipio de Limeira esta localizado a 154 km a noroeste da cidade
de Sdo Paulo, na regido leste do Estado de S&o Paulo, pertence a Regido
Administrativa de Campinas e constitui-se na sede da Regido de Governo que tem
0 seu nome, integrada por oito municipios: Araras, Leme, Limeira, Pirassununga,
Cordeiropolis, Conchal, Santa Cruz da Conceicdo e Iracemapolis. Sua populacdo
estimada pelo Censo do IBGE em 2009 era de 281.853 habitantes.

Esté situado em meio a um importante entroncamento rodo-ferroviario
(Via Anhangliera, Bandeirantes, Washington Luis, Limeira-Piracicaba, Limeira-
Mogi-Mirim e FERROBAN). Pertence a Bacia Hidrografica do Rio Piracicaba, tendo
seus principais cursos de agua o Ribeirdo do Tatu, Ribeirdo da Geada e Ribeirdo
do Pinhal.

Limeira conta com uma producédo industrial diversificada, incluindo
desde sistemas de freios, rodas automotivas, escapamentos, produtos

metallrgicos, maquinas para beneficiamento de producdo agricola, papel e
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papeldo, embalagens, chapéus até a maior concentracdo de producdo de
maquinas-ferramenta da América Latina. Porém, desde a década de 90 o
municipio vem se destacando como um po6lo mundial na producéo de bijuterias e
folneados. No setor agricola destaca-se a agroindustria citricola e canavieira e a

producao de mudas frutiferas e ornamentais.

7

A estrutura educacional da cidade é ampla com 109 instituicoes
publicas e 46 privadas abrangendo a educacao infantil, fundamental e médio e o
ensino técnico, além de sete delas sendo de ensino superior, sendo o ISCA a mais

antiga e tradicional da cidade.

Em 1988, o ISCA Faculdades passou a ter mais seis cursos de
graduacdo com a autorizacao do curso de Geografia; em 1999 foram autorizados
os cursos de Engenharia de Producéo Elétrica e Pedagogia; em 2000 mais quatro
cursos foram autorizados: Comunicagdo Social Habilitagdo em Jornalismo e
Habilitacdo em Publicidade e Propaganda, Direito e Turismo. Em 2005 foram
criados mais dois cursos: Engenharia Ambiental e Quimica. Atualmente, o ISCA

Faculdades conta com catorze cursos de graduacéo.

Os cursos de graduacéo da IES sdo semestrais e abrangem as areas
de Exatas, Sociais Aplicadas e Humanas. Além da graduacdo, a instituicdo
também oferece cursos de pos-graduacdo para as areas de Administracao
Financeira e Controladoria, Gestdo em Marketing e Propaganda, Psicopedagogia,

Recursos Humanos e Gestao de Pessoas.
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AUTORIZACAO

RECONHECIMENTO

CURSO

Publicacéo (DOU)

Decreto/ Portaria Publicacéo (DOU)

Portaria
Administracao 66.603 20.05.70 75.792 30.05.75
Ciéncias Contabeis 66.603 20.05.70 83.342 18.04.79
Ciéncias Econdmicas 66.603 20.05.70 75.500 19.03.75
Ciéncias Sociais 66.603 20.05.70 75.162 31.12.74
Comunicagéo Social — 144 16.02.00 2.026 09.06.05
Jornalismo
Comunicagéo Social — 144 16.02.00 2.026 09.06.05
Publicidade e Propaganda
Direito 148 16.02. 00 58 13.01.06
Engenharia Ambiental* 4.530 26.12.05
Engenharia de Produgéo 1.546 19.10.99 990 01.04.05
Elétrica
Geografia 96.659 06.09.88 1.484 07.12.95
Pedagogia 262 11.02.99 1.009 01.04.05
Quimica 500 16.02.06 112 14.01.2011
Servico Social 66.603 20.05.70 75.792 28.05.75
Turismo 1.066 25.07.00 1.751 24.05.05
*Curso que ainda ndo passou pelo processo de reconhecimento
Fonte: Elaborada com dados obtidos em ISCA Faculdades, 2011.
Tabela 2 — Perfil dos cursos de graduacédo do ISCA Faculdades
CURSO HABILITACAO/ENFASE DURACAO

Administracao
Ciéncias Contabeis
Ciéncias Econémicas
Ciéncias Sociais
Comunicacgéo Social
Comunicacgéo Social
Direito

Engenharia Ambiental

Engenharia de Producéo Elétrica

Geografia
Pedagogia
Quimica
Servico Social
Turismo

Bacharelado
Bacharelado

Bacharelado

Jornalismo

Bacharelado
Bacharelado
Bacharelado
Licenciatura

Bacharelado
Bacharelado
Bacharelado

Bacharelado e Licenciatura

Publicidade/ Propaganda

Bacharelado/Licenciatura

08 semestres
08 semestres

08 semestres
08 semestres
08 semestres
08 semestres
10 semestres
10 semestres
10 semestres
06 semestres
06 semestres
08 semestres
08 semestres
08 semestres

Fonte: Elaborada com dados obtidos em ISCA Faculdades, 2011.
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Atualmente, a instituicdo conta com 1684 alunos de graduacéo e 48
de pés-graduacao, 115 professores apresentando as mais diversas titulagées (vide
tabela 3 da ultima pesquisa feita em 2008) e um contingente de 70 funcionéarios

administrativos.

Tabela 3 — Relacao de docentes/titulacdo em 2008

Titulagdo do Docente Numero de Docentes/Titulagdo
Doutor 14
Mestre 75
Especialista 26
Graduado 30

Fonte: Elaborada com dados obtidos em ISCA Faculdades, 2011.

Todas as noites, 0 ISCA recebe perto de duas mil pessoas de Limeira
e regido que vém em busca, principalmente, de profissionalizacéo e de insercdo no

mercado de trabalho.

Lo ®b

T

Local de origem dos alunos em 2004
I Limeira - 865
Piracicaba - 296
Iracemapolis - 69
Araras - 42
BN Cordeiropolis - 37
I Rio Claro - 25
Cosmopolis - 24

OQutras cidades - 98 (Americana, Arthur Nogueira, Campestre, Campinas, Charqueada, Conchal, Diadema, Extrema,
Guaratingueta, Hortolandia, Itapira, Leme, Mogi Guacgu, Mogi Mirim, Nova Odessa, Osasco, Paulinia, Rafard, Rio das Pedras,
Sta Barbara D’ Oeste, Saltinho, Santa Gertrudes, Sorocaba e Sao Paulo).

.
COSMOPOLIS

PIRACICABA

Figura 1 — Origem dos alunos ISCA Faculdades
Fonte: ISCA Faculdades (2011).
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O Instituto Superior de Ciéncias Aplicadas (ISCA) possui hoje uma
area de 114.751,65 m2 e o espaco fisico edificado é de 39.394 m2 de construcéo
recente. Os prédios/blocos sé@o constituidos de um ou trés andares em que estédo
instaladas as salas de aula, a secretaria, a biblioteca, os laboratérios, salas de
professores, além das demais salas para as coordenadorias de cursos e as

dependéncias administrativas.

A biblioteca tem um acervo bibliografico perfazendo um total de
39.635 exemplares de livros nas areas dos cursos oferecidos pela Instituicdo e 258
titulos correntes de periédicos, é complementado com titulos de teses,
monografias, obras de referéncia, bases de dados em Cd-rom, trabalhos de

conclusao de cursos, além de literatura de lazer.

A faculdade ainda conta com uma estrutura de cinco (05) laboratorios,
todos com ambiente climatizado, perfazendo um total de 582 m2 de éarea
construida, com servico proprio de comunicacdo por uma plataforma virtual
(MINISTRA) em que os alunos tém a sua disposi¢cdo recursos ambientes para
comunicacdo e armazenamento de dados; também os alunos/professores contam
com o ambiente Teleduc para armazenamento de dados individuais e em grupo,

bem como meio de colaboracdo/comunicacao entre oS mesmos.

Os espacos destinados a realizagdo de eventos académicos e
atividades didatico-pedagdgicas correspondem a um anfiteatro com capacidade
para 300 pessoas e 0s dois mini-anfiteatros, com capacidade para 80 pessoas
cada e, ainda uma sala de multimidia destinada especificamente as atividades
didaticas. Todas essas instalacbes encontram-se equipadas com recursos

audiovisuais.

Atendendo as propostas estabelecidas em documentos legais, gerais
e especificos, as diversas areas do conhecimento, todos os cursos oferecidos

encontram-se organizados de acordo com seus respectivos Projetos Pedagogicos.

Esse Instituto Superior de Educacdo possui Regimento proprio
aprovado pela Portaria MEC n°. 1390 e publicado no Diario Oficial da Unido (DOU)

de 19 de maio de 2004. Este Regimento segue todas as normas da Legislacdo do
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Ensino Superior. Para a concretizagdo de sua missao, o Instituto busca alcancar os
objetivos da educacéo superior, apresentados na Nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional, Lei n°. 9394 de 20 de dezembro de 1996, Capitulo 1V,
artigo 43.

Desde 1998, o ISCA Faculdades vem investindo em programas para
avaliacéo institucional, da qual participa toda a comunidade académica, por meio
do trabalho da Comissao Propria de avaliacdo (CPA). Com a implantacdo do
Sistema de Avaliagdo da Educacéo (SINAES), em 2004, esse processo vem sendo

aperfeicoado e ampliado.

Organizados em Coordenadorias cada um dos cursos encontra-se,
atualmente, sob responsabilidade de um coordenador que integra o corpo docente
da Instituicdo. Dentre diversas atividades, todos o0s cursos realizam,
periodicamente, Semanas de Estudos, também preveem em sua Estrutura
Curricular, o desenvolvimento de Estagios Curriculares, Trabalhos de Conclusao
de Curso e atividades complementares, além do incentivo para participacdo nos

processos seletivos para bolsas de iniciacéo cientifica.

2.2 O Curso de Pedagogia do ISCA Faculdades

O curso de Pedagogia do ISCA Faculdades foi implantado em 1999
por meio do Decreto Lei n° 262, de 11 de fevereiro de 1999, publicada no DOU em
17 de fevereiro de 1999, segundo parecer 66/1999 CES/CNE.

O curso comecou a funcionar com trés turmas, duas no periodo da
noite e uma no periodo da manha. Tinha duracdo de oito semestres com aulas
também aos sabados. No segundo ano, duas turmas foram abertas, uma no
periodo da manha e a outra no noturno. No terceiro ano apenas uma turma abriu

no periodo noturno.
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Comecaram, j4 nesta época, as discussbes sobre a reducéo da carga
horaria do curso para trés anos, uma vez que, 0s estudantes comecaram a
procurar outras faculdades com cursos de curta duracdo e custo menor. Além
disso, a prefeitura comecou a estimular a formagdo de seus professores
contratando instituicbes de fora da cidade para garantir ensino superior a todos,
atendendo as exigéncias do governo federal de investir na formacao de

professores.

Em 2005, o curso de Pedagogia do ISCA Faculdades recebeu a visita
de verificagdo do MEC para autorizagdo do curso Normal Superior e licenciatura
com habilitagdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental em regime semestral.
Desse modo, o curso foi reconhecido por meio da portaria n°. 1.009 de 30 de
marco de 2005, parecer 681/2005 do SESu, também com a habilitacdo em
Supervisdo Escolar. Esta mesma portaria, também fez o reconhecimento do curso

Normal Superior com a habilitacdo em Educacao Infantil.

Importante mencionar que mesmo com a avaliacdo do MEC realizada
em 2003 e com nota Conceito Muito Bom (CMB) para Magistério da Educacao
Infantil e Muito Bom (MB) para Supervisado Escolar, o reconhecimento foi demorado
e tardio por conta de questdes burocraticas e do andamento do processo junto ao
MEC em Brasilia. Tal processo levou a muitos protestos dos alunos do curso e
desgaste da coordenacao, da direcdo e na imagem da instituicdo. Assim, depois de
muito tempo, por meio da portaria n°. 3.899 de 14 de novembro de 2005, foi

autorizado o curso Normal Superior para Licenciatura Anos Iniciais.

Posteriormente, de acordo com a Resolucdo n°. 1 de 1° de fevereiro
de 2005, do Conselho Nacional de Educacdo, foi feito o apostilamento em
diplomas do curso de graduacdo em Pedagogia para o exercicio do magistério nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, para as turmas formadas até o ano de 2005.
Aplicou-se a mesma medida aos alunos formados em 2006 e 2007, baseando-nos
na Resolucdo do CNE, n° 8 de 29 de marco de 2006.

Ressalte-se que os cursos de ensino superior destinados a formacao
de profissionais dos ensinos infantil, fundamental e médio, além de responsaveis

por administracdo e gestdo escolar, passaram por uma seérie de reformulacdes por
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parte do Ministério da Educacdo (MEC) desde que a graduacédo foi regulamentada
no Pais, em 1939 (BRASIL, 2007). A mais recente ocorreu em 15 de maio de 2006,
e causou certa confusdo ao reunificar todas as habilitagbes de Pedagogia em um
anico curso e estabelecer que sua carga horéaria fosse aumentada para 3.200

horas.

O resultado disso no ISCA Faculdades foi a unificagédo do Normal e da
Pedagogia, num curso de 3.200 horas, com seis semestres, com uma adeséo na
instituicdo que envolveu no processo muitas discussées e controvérsias por parte

da coordenacao, docentes do curso e representantes de classe.

Assim, em vez de fazer um curso de quatro anos, como O
recomendado pelo MEC, o ISCA Faculdades optou por realiza-lo em trés anos,
aplicando uma carga horaria semanal mais intensa, com aulas aos sabados. Na
época, a decisdo de manter essa duracao estaria ligada a idéia atual de evitar o
prolongamento desnecessario das graduagdes, atraindo alunos e tornando mais
veloz sua entrada no mercado de trabalho. Dessa forma, para a turma ingressante

em 2004, o curso passou a ter uma matriz curricular de trés anos.

De 2002 a 2006 cinco turmas foram formadas num curso de quatro
anos de duracdo. J4 em 2006 ocorreu a formatura de uma turma que cursou a
nova matriz curricular de trés anos de duracédo, o que ocorreu em 2008, para 0s

alunos que ingressaram em 2005.

Contudo, tendo em vista a implantacdo do nucleo de formacéao
docente, novamente houve adaptacdo da matriz curricular visando harmonizar as
trés licenciaturas na instituicdo. Tal esforco levou a implantacdo de uma classe de
primeiro ano em 2006 com alunos cursando as disciplinas que, na sua totalidade,

eram comuns aos cursos de Pedagogia, Geografia e Ciéncias Sociais.

Apds uma série de reunides ocorridas no segundo semestre de 2006,
visando adequar o Projeto Pedagogico de 2007 do curso as Diretrizes Curriculares.
Tal projeto foi encaminhado em 26 de outubro de 2006 ao Departamento de

Educacado Superior do MEC e atende ao que dispdem os Pareceres CNE/CP
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5/2005 e 3/2006 e a Resolucdo CNE/CP 1/2006 e visa a “Transformagao de Curso
Normal Superior para Pedagogia — Resolugao 1/2006 CNE”.

A partir da definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, estabelecidas pela Comissdo Bicameral, formada por
conselheiros da Camara da Educacao Superior e da Camara de Educacédo Béasica
designada no ano de 2003 pelo Conselho Nacional de Educacédo, o ISCA
Faculdades optou por extinguir o curso Normal Superior, transformando-o
finalmente, em Pedagogia.

Em novembro de 2008, cinco anos depois do reconhecimento, 0 curso
foi submetido ao Exame Nacional de Desempenho Escolar (ENADE) e obteve o
conceito 4 (quatro), considerado um bom desempenho.

A matriz curricular sofreu varias alteracées ao longo do percurso
sendo a ultima em 2008 em que atendeu as recomendacdes legais da inclusdo da

disciplina de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).

Hoje o pedagogo formado pelo ISCA Faculdades esta habilitado para
atuar na docéncia em Educacado Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
consolidando a determinacéo legal de que esse nivel de ensino tenha professores
formados em nivel superior (Artigos 62 e 63 da LDBEN Lei 9394/96).

2.3 O ProUni no ISCA Faculdades

O ISCA Faculdades aderiu ao Programa Universidade para Todos em
02 de dezembro de 2004, pelo chamado “Termo de Adesao” que é preenchido e
assinado digitalmente, exclusivamente por meio do Sistema do ProUni

(SISPROUNI).> A adesdo ocorreu logo ap6s uma viagem da diretora académica a

® No Sistema do ProUni (SISPROUNI) os responsaveis pela unidade administrativa nomeiam um
coordenador do Programa para que as informacdes referentes aos processos seletivos sejam
lancados é um instrumento. O sistema € totalmente digital e € por meio das informacgdes das IES que
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Brasilia e na época, foi comunicada de maneira repentina aos funcionarios da

instituicao.

Como j& se configurava final de ano e semestre letivo, ndo houve
tempo, nem animo de todos para debates ou discussdes sobre essa nova agcao na
instituicdo, porém, logo no inicio dos trabalhos de planejamento para o ano letivo
de 2005, em meados de janeiro, todos os professores e funcionéarios do ISCA
foram oficialmente informados pelos mantenedores da adesdo ao Programa e que

em contrapartida a instituicdo seria beneficiada com isenc¢des fiscais.

Assim, a partir de fins de janeiro de 2005, O ISCA Faculdades definiu
institucionalmente o ProUni, as regras legais e administrativo-pedagdgicas a serem

seguidas por parte de funcionarios, docentes e candidatos na instituicao.

A noticia num primeiro momento ndo causou estranheza, pois,
curiosamente, muitos dos professores que voltavam do recesso de final de ano,
ainda pouco sabiam da existéncia do ProUni e outros informaram que haviam tido
algum tipo de informacédo sobre o assunto em reportagens publicadas na época,
por causa da Medida Provisoria ter sido transformada em Lei em 13 de janeiro de
2005°, momento que retornavam ao trabalho para as reunides de planejamento

anual.

Além disso, o corpo docente do ISCA estava acostumado com as
politicas de bolsas de estudo na instituicdo. A clientela do ISCA tem um perfil de
estudante oriundo de escola publica, economicamente carente, que € trabalhador e
busca o estudo no periodo noturno vislumbrando no diploma de ensino superior a
Unica opcdo para ter chances efetivas de inclusdo no mercado de trabalho e
realizacao financeira, portanto, a instituicdo, até mesmo como estratégia para sua
sobrevivéncia no mercado, sempre primou por programas de acdes inclusivas para

buscar estratégias e alternativas diversas para minimizar as dificuldades

sdo emitidos os termos de ades&o, bem como os termos de concessdo de bolsas aos candidatos
aprovados em todo o processo. (BRASIL, 2009).

® O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi lancado oficialmente em 13 de maio de 2004 pelo
presidente Lula e em 15 de outubro de 2004, o Decreto n°. 5.245 (BRASIL, 2004) regulamentou a
medida provisoria (n°. 213), que vigorou até conversao em lei que foi sancionada em 13 de janeiro de
2005 (n°. 11.096).
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socioecondmicas desses estudantes, conseguindo ainda preencher suas vagas

remanescentes.

A IES também por ser uma associacdo sem fins lucrativos ja possuia
uma infra-estrutura e organizacdo de programas de bolsas sociais, vivenciando
uma adaptacdo as novas exigéncias do MEC da chamada Responsabilidade
Social” em empresas educacionais voltando-se para a¢des educacionais de carater
social e, por isso, revertendo parte de seu lucro para atividades de educacao e
assisténcia social, como bolsas de estudo, atendimento gratuito em hospitais,

auxilio juridico, entre outras.

Desse modo, o atendimento e acompanhamento aos alunos
candidatos a bolsas, desde a entrevista soOcio-econOmica até a efetivacdo da
concessao ou nao da bolsa de estudos sempre foi feito pelo Servico Social da
instituicdo. Tanto que a eleita para ser a representante legal do ProUni na
faculdade foi a assistente social, como primeira e Unica opg¢do. Alguém que ja
vivenciava muito de perto os processos de inclusdo de estudantes carentes na
instituicdo. Todas as informacfes sobre o ProUni na instituicdo e as que sao

inseridas no SISPROUNI ficam sobre responsabilidade dela.

As bolsas e programas de auxilio oferecidos pela instituicdo sédo de
dois tipos, os institucionais e os oferecidos pelo poder publico (federal, estadual e

municipal):

1 - Bolsa Desconto ALIE (Associacdo Limeirense de Educacao):
concedida aos alunos que comprovarem caréncia financeira por meio de
preenchimento de requerimento de desconto e apresentacdo dos documentos
exigidos. A documentacao é entregue na Secretaria Geral até a primeira semana
do ano letivo. ApGs este prazo s6 serdo atendidos os novos alunos apos a

efetivacdo da matricula. Apés analise socioecondmica o aluno podera receber o

" Segundo o Livro Verde da Comiss&o das Comunidades Européias (2001), a responsabilidade social
€ um conceito segundo o qual, as empresas decidem, numa base voluntéria, contribuir para uma
sociedade mais justa e para um ambiente mais limpo. Com base nesse pressuposto, a gestdo das
empresas ndo pode, e/ou ndo deve, ser norteada apenas para o cumprimento de interesses dos
proprietarios das mesmas, mas também pelos de outros detentores de interesses como, por exemplo,
os trabalhadores, as comunidades locais, os clientes, os fornecedores, os estudantes, as autoridades
publicas, os concorrentes e a sociedade em geral.
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desconto de 10% a 30% nas parcelas de marco a dezembro. O aproveitamento do
aluno é avaliado sendo permitido até uma disciplina pendente (DP). A
inadimpléncia de até trés parcelas consecutivas ou alternadas leva o aluno a
perder o beneficio. O mesmo ocorrera na constatacdo de falta de veracidade nas
informacg0des prestadas. Entrevistas e Visitas Domiciliares fazem parte do processo
de avaliacdo. (ISCA FACULDADES, 2011a)

2 - Bolsa Desconto Parente: desconto de 10% nas mensalidades de
marc¢o a dezembro para parentes, do mesmo grupo familiar, que morem na mesma
casa e que comprovem viver da mesma renda. A documentagdo deve ser
renovada anualmente e retirada na Secretaria Geral até a primeira semana do ano
letivo. Neste tipo de bolsa ndo ha avaliacdo sécio-econdmica e académica. (ISCA
FACULDADES, 2011a)

3 - Bolsa Desconto ex-aluno: € um desconto concedido aos alunos em
decorréncia da sua fidelidade com a Instituicdo. O aluno receberad o desconto de
30% em todas as parcelas do ano letivo se tiver concluido uma graduacéo no Isca
Faculdades e fizer o requerimento no Servi¢co de Orientacdo Socio-Educativo, por
meio de apresentacdo do Atestado de Concluséo de Curso. O aproveitamento do
aluno no novo curso sera avaliado para continuidade do beneficio sendo permitido
até uma Disciplina Pendente (DP). (ISCA FACULDADES, 2011a)

4 - Bolsa Desconto Parceria com Empresa: S&o concedidos
descontos em decorréncia de acordos e parcerias com empresas, instituicdes,
prefeituras, visando colaboracdo para o desenvolvimento técnico-cientifico das
mesmas. O desconto sera oferecido em todas as parcelas do ano letivo e o
aproveitamento académico sera avaliado sendo permitido até uma DP. E
necessario que a Empresa tenha seu cadastro preenchido no Servico de
Orientacdo Socio-Educativo, e cada funcionario-aluno traga da Empresa uma carta
confirmando seu vinculo a ela e o holerite. Esta documentacdo sera renovada

semestralmente (julho e dezembro). Sao formados grupos de funcionérios-alunos:

de 3 a 5 alunos = 5% de desconto

de 6 a 10 alunos = 10% de desconto
de 11 a 15 alunos = 15% de desconto
de 16 a 20 alunos = 20% de desconto
de 21 a 25 alunos = 25% de desconto
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de 26 a 30 alunos = 30% de desconto. (ISCA FACULDADES,
2011a, p. 1).

5 - Bolsa Desconto Mérito: O candidato devera fazer a solicitacao
apos a aprovacgao no vestibular e ter no minimo média 7 (sete) no ensino médio. O
valor do desconto serd comunicado diretamente ao aluno pelo departamento
responsavel. Sera permitida somente uma Disciplina Dependente (DP). (ISCA
FACULDADES, 2011a)

6 - Bolsa Prefeitura: algumas Prefeituras apodiam seus municipes
universitarios, fornecendo parte do transporte, financiamentos ou porcentagem de
desconto no valor do curso. A Prefeitura Municipal de Limeira atende os
estudantes que residem na cidade com descontos de 10% no 1° ano e 30% a partir
do 2° ano de pedido de bolsa. A inscricdo é feita através do site da Prefeitura
Municipal de Limeira. (ISCA FACULDADES, 2011a)

7 - Bolsa Programa Escola da Familia: para participar deste Programa
o candidato deve ter cursado o Ensino Médio em escola publica ou particular de
gualquer estado brasileiro. A inscricdo é feita pelo site do Programa
(www.escoladafamilia.sp.gov.br) e sO6 pode ser realizada apds o0 aluno estar
matriculado na Faculdade. O aluno deve ter disponibilidade para trabalhar em
Escolas Publicas por 12 horas, no final de semana, divididas entre sabado e
domingo. A bolsa € integral sendo que a Faculdade e o Governo do Estado
participam com partes iguais. Todos os cursos do ISCA Faculdades estéo inscritos
no Programa, porém existe lista de espera. (ISCA FACULDADES, 2011a)

8 - FIES: O FIES é destinado a financiar a graduacdo no ensino
superior de estudantes que nao tém condi¢cdes de arcar integralmente com os
custos de sua formacdo. Para candidatar-se ao FIES, o aluno deve estar
regularmente matriculado em instituicdo cadastrada no Programa e com avaliacao
positiva nos processos conduzidos pelo MEC (ENADE). O FIES tem suas
inscricbes abertas pelo site www.mec.gov.br durante todo o ano letivo, sendo o
Financiamento retroativo ao inicio do semestre. O valor financiado pode ser de
100%, 75% e 50% do valor do curso conforme o percentual de comprometimento
da Renda Familiar na educagao. (ISCA FACULDADES, 2011a)
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9 - ProUni: concessao de bolsas de estudo integrais e parciais em
cursos de graduacdo. Para se candidatar a uma bolsa € necessario que o
estudante obtenha nota minima de 45 pontos no ENEM, estabelecida pelo MEC, e
qgue tenha renda familiar de até trés salarios minimos e satisfaca as condi¢Bes
abaixo: (ISCA FACULDADES, 2011a)

Ter cursado Ensino Médio em escola publica (escola
particular como bolsista integral);

Estudante portador de deficiéncia;

Professor da rede publica que se candidata a cursos de
licenciatura independente de renda;

Ter participado do ENEM no ano anterior ao ingresso na
faculdade e ter realizado sua inscricdo no ProUni;

Comprovar através da documentacdo exigida a renda
necessaria para cada tipo de bolsa. (ISCA FACULDADES,
2011a, p. 1).

Assim sendo, no periodo de 2005 a 2008 analisado por esta pesquisa,
na instituicdo foram ofertadas como total de bolsas do ProUni, nos catorze cursos

da instituicdo:

Em 2005, 159 bolsas - 85 parciais (50%) e 74 totais (100%).
Em 2006, 233 bolsas - 130 parciais e 103 totais.

Em 2007, 74 bolsas - 51 parciais e 23 totais.

Em 2008, 147 bolsas — 120 parciais e 27 totais.

A oscilacdo da oferta das bolsas nos anos demonstrados, segundo
me informou a assistente social deve-se ao processo de alimentacdo dos dados da
instituicdo no SISPROUNI. Todo ano ao ser fazer o Termo Aditivo, o coordenador
do Programa na instituicdo tem que colocar os dados financeiros da IES no
sistema: receita do ultimo exercicio, numero de alunos, mensalidades,
mensalidade meédia, entre outros dados. Geralmente, no ISCA Faculdades, as
bolsas séo calculadas uma para cada 22 matriculados pagantes. Depois disso, € o
SISPROUNI que definird o niamero de bolsas parciais ou integrais obrigatérias para
cada curso para calouros ou ndao. Outra observacao interessante € que se 0 Curso
tiver nota acima de 3 no ENADE, a IES pode acrescentar bolsas nos cursos que

desejar. Sao as chamadas bolsas adicionais e sdo somente para calouros.
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Para a selecdo como bolsista do ProUni do ISCA, além da
documentacéo exigida pelo MEC a ser apresentada na instituicdo (comprovagéao de
escolaridade em Escola Publica ou bolsista integral de escola particular), outros
documentos (s6cioecondémicos) sdo pedidos pelo Servigo Social para criteriosa
distribuicdo das bolsas parciais ou totais, pois a procura € muito grande.

7

Segundo a assistente social esse € o momento mais demorado e
estressante do processo de concessdo, pois ela lida com aspectos objetivos
(documentos, certificados, etc.), mas também com aspectos subjetivos a serem
avaliados sobre os candidatos para atribuicdo das bolsas (comprovacdo da raca,
renda informal da vida do candidato, situacéo conjugal dos pais ou dos candidatos,

etc.), muitas vezes deixando as pessoas intimidadas.

Os principais documentos pedidos pela instituicAdo para a

comprovacao da situagao socioecondmica dos candidatos séo:

a) Comprovante da composicdo familiar: certiddo de casamento,
de nascimento, Obito, averbacao de separacao;

b) CPF, RG E Carteira Profissional dos maiores de idade (muitos
jovens buscavam a faculdade com 17 anos, recém formados do
Ensino Médio);

c) Holerites, declaracao de rendimentos, comprovante de auxilio
doenca ou pensao alimenticia;

d) Declaracdo de Imposto de Renda;

e) Extratos bancarios e de cartbes de crédito;

f) Comprovantes de despesas fixas como: agua, luz, telefone,

IPTU, financiamento de casa ou aluguel.

Se houvesse duvida ou se percebesse alguma informacao inveridica,
mais documentos eram pedidos ao candidato. No caso da comprovacdo para
bolsas pela politica de cotas, por exemplo, houve casos que para comprovacao da

raca até fotos dos pais e avos foram mostradas.

Sabe-se, porém, conforme demonstrado em nossa reunido de

professores com a mantenedora em janeiro de 2005 que o caminho escolhido pela
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instituicdo ao aderir ao ProUni n&do foi simplesmente o de oferecer maiores
chances por meio de bolsas de estudo aos alunos menos favorecidos que

buscavam o ISCA Faculdades em busca de uma vaga.

Segundo entrevista que me foi disponibilizada por e-mail com o
auxiliar da tesouraria da instituicdo, a opcao pelo Programa se deu, principalmente,
em troca de uma renudncia tributaria, porque a instituicdo jA apresentava outras
dificuldades econémicas. Aderindo ao ProUni a instituicao teria a isencao fiscal de
impostos e tributos como (artigo 8° da lei n° 11.096, de 13 janeiro de 2005): I) o
Imposto de Renda das Pessoas Juridicas; 1) a Contribuicdo Social sobre o Lucro
Liquido; Ill) a Contribuicdo Social para Financiamento da Seguridade Social
(COFINS) e IV) a Contribuicdo para o Programa de Integracao Social (PIS).

Conforme Kalmus (2010, p. 1, grifo do autor) afirma:

Por outro lado, o Programa também significa uma acao
satisfatéria no sentido de recomposicao das perdas que o
empresariado educacional vem enfrentando nos dltimos anos.
A grande expansdo das instituicGes privadas alcancada a
partir de meados da década de 1990 apresenta sinais de
estagnacao; comeca-se a falar na existéncia de uma “crise”
que resulta num grande incremento de “vagas ociosas”, em
endividamento, faléncias, “fusdes” e compras de pequenas e
médias empresas de ensino por grandes corporacoes
educacionais. O ProUni surge entdo como enorme
contribuicdo financeira para o preenchimento dessas vagas
ociosas e para a manutencao do setor.

Entretanto, como tudo foi feito de maneira muito rapida, sem tempo
para debates ou estudos mais aprofundados sobre a opgcédo da adesao, “o feitico
virou contra o feiticeiro”, como afirmou o auxiliar da tesouraria. No caso a
ALIE/ISCA é uma instituicdo sem fins lucrativos®. Por essa natureza, ja fica isenta

do recolhimento do item I, 1l e Ill. Quanto ao item IV (PIS), porém, a Associacao

® Lucro é o resultado operacional obtido pela empresa ao final do exercicio. Tais resultados s&o
destinados as reservas e a distribuicao aos socios. Entidade sem fins lucrativos é aquela que ndo tem
o objetivo de lucro na acepcao contébil da palavra. Todavia, nada impede que ela busque resultados
operacionais positivos, superavits, obtidos nas suas atividades meio, destinando-os as atividades fins.
Ainda assim, continuara sendo uma entidade sem fins lucrativos. Conforme o item 10.19.1.3 da NBC
T — 10.19 — Entidades sem Finalidade de Lucros, aprovada pela Resolugdo CFC n°. 877, de 18 de
abril de 2000, “As entidades sem finalidade de lucro sdo aquelas em que o resultado positivo ndo é
destinado aos detentores do patrimdnio liquido e o lucro ou prejuizo sdo denominados,
respectivamente, de superavit ou déficit”. (DOMICIANO, 2003, p. 1).
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continua recolhendo, mas por ser privada sem fins lucrativos, em vez de recolher
com base na receita auferida, passa a recolher com base de 1% sobre a folha de

salérios.

Financeiramente, isso torna a opc¢ao pelo ProUni ndo vantajosa, pela
instituicdo ser isenta dos impostos e contribuicbes que a lei abrange, e como
recolhe o PIS sobre a folha de salarios, ndo tem a isencao da lei do Programa que
somente isenta a instituicAio que recolhe o PIS sobre a receita auferida
(filantrépicas e confessionais).

Em consulta a um site de consultoria juridica obteve-se a seguinte

explicacdo ao ocorrido com a ALIE na adesao ao ProUni:

INSTITUI(;C)ES DE ENSINO SUPERIOR. INCIDENCIA
SOBRE A FOLHA DE SALARIOS. PROUNI. Nos termos do
art. 8° da Lei n® 11.096, de 2005, as instituicdes de educacao
participantes do Programa Universidade para Todos - Prouni,
durante o periodo de adesdo a esse programa, poderdo
usufruir de isencéo da contribuicédo para o PIS/Pasep e Cofins
incidentes sobre as receitas decorrentes da realizacdo de
atividades de ensino superior, provenientes de cursos de
graduacdo ou cursos seqlenciais de formacao especifica por
elas ministrados. Uma vez que a norma isentiva em questao
s6 menciona as contribui¢des incidentes sobre o faturamento,
ndo h& que se cogitar em isencdo relativamente ao
PIS/Pasep incidente sobre a folha de salarios. As instituicbes
de educacdo sem finalidade lucrativa, ndo beneficentes, que
aderirem ao PROUNI nédo ficam, portanto, isentas do
pagamento da contribuicdo para o PIS/Pasep sobre a folha de
salarios, a cuja incidéncia continuam normalmente sujeitas.
(BBC CONSULTORIA, 2011).

Atualmente, no demonstrativo da parte financeira tem-se o0 seguinte

guadro na instituicdo, segundo o auxiliar da tesouraria da ALIE:

Cadastramos a bolsa ProUni nas parcelas dos alunos R$
91.000,00 (valor referente ao més maio/2011, por exemplo,
multiplica-se o valor da mensalidade de cada aluno bolsista
pelo percentual que cada um tem direito), ou seja, deixamos
de receber o valor mencionado, e como contra partida das
bolsas cadastradas, nao recebemos nada em troca do ProUni
financeiramente falando.(ISCA FACULDADES, 2011).
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Tabela 4 - ISCA Faculdades — Bolsas Prouni

BASE: MES DE MAIO/2011

Qtd. Alunos Valor
Curso Bolsa Bolsa | Total [ Bolsa Bolsa Total
50% 100% 50% 100%
Administracéo
de Empresas 36 12 48 19.309,00 |6.420,00 |15.729,00
Ciéncias
Econdmicas 15 1 16 [3.959,00 |535,00 4.494,00
Ciéncias
Contabeis 19 6 25 |5.082,50 |3.210,00 8.292,50
Servico Saocial 22 4 26 |6.094,00 |2.216,00 8.310,00
Pedagogia 8 - 8 2.132,00 - 2.132,00
Engenharia
Elétrica 22 1 23 |9.135,00 |805,00 9.940,00
Direito 17 - 17 |6.882,76 - 6.882,76
Jornalismo 16 2 18 [6.440,00 |1.610,00 8.050,00
Publicidade e
Propaganda 12 2 14 [4.830,00 |1.610,00 6.440,00
Engenharia
Ambiental 28 4 32 11.270,00 |3.220,00 14.490,00
Quimica 15 4 19 [4.530,00 |2.416,00 6.946,00
Total 210 36 246 |69.664,26 |22.042,00 |91.706,26

Fonte: ISCA Faculdades, 2011.

Outra questdo levantada por ele foi que a partir da parceria da
instituicdo com o governo federal que a instituicdo conseguiu atingir o percentual

de 20% em gratuidade aos alunos®:

Anualmente temos que prestar contas ao o MEC, governo
federal, sobre as atividades desenvolvidas na entidade, sobre
as informagbes contdbeis, financeiras e etc. E nessa
prestacéo de contas, € exigido que a entidade distribua 20%
sobre a receita bruta auferida em gratuidades aos alunos, em
contrapartida das isencdes de impostos e contribuicbes
devido sua natureza ser sem fins lucrativos'®. Antes de
aderirmos ao ProUni, ndo atingiamos os 20%, ficAvamos

® Art 3° - Faz jus ao Certificado de Entidade de Fins Filantrépicos a entidade beneficente de
assisténcia social que demonstre, nos trés anos imediatamente anteriores ao requerimento,
cumulativamente - inciso VI - aplicar anualmente, em gratuidade, pelo menos vinte por cento da
receita bruta proveniente da venda de servigos, acrescida da receita decorrente de aplicacdes
financeira, de locagdo de bens, de venda de bens ndo integrantes do ativo imobilizado e de doagdes
particulares, cujo montante nunca sera inferior a isen¢ao de contribui¢gdes sociais usufruida. Decreto
n. 2.536, de 6 de abril de 1998. (BRASIL, 1998)

1% Deve-se ressaltar que a ALIE esta pleiteando o Certificado de Entidade de Fins Filantropicos ha
alguns anos, sem sucesso.



83

abaixo, o governo alertava que estdvamos abaixo dos 20%
mais ficava apenas nisso. Ao aderirmos ao ProUni, o
percentual comecou a subir e conseguimos chegar nos 20% e
até ultrapassar. Nesse sentido que me referi, o ProUni
acabou contribuindo para elevar o percentual das gratuidades
ao patamar exigido. (ISCA FACULDADES, 2011).

Questionado por mim sobre por que a instituicdo ndo se desvinculava
do Programa ja que ndo se via as vantagens pretendidas na época da adesdo, o
auxiliar da tesouraria afirmou que ndo imaginava o motivo da continuidade, achava
gue poderia ser mais politico do que util pela instituicdo sempre precisar recorrer
ao MEC e a Brasilia para o reconhecimento e abertura de cursos, e a resolucao de
problemas burocraticos da instituigao.

Outro fator interessante para registro em relacédo a implementacéao do
ProUni no ISCA em 2005 € que pela primeira vez na historia da instituicdo os
alunos que pleiteavam bolsas de estudo, no caso as do ProUni, eram dispensados
de prestar o vestibular da instituicdo, algo que ndo acontecia com nenhum outro
processo de atribuicdo de bolsas. Todas as demais concessfes de bolsas eram
feitas somente apds o aluno participar do processo seletivo da instituicdo. Isso
gerava discussdes e protestos por parte dos outros estudantes que se sentiam
“injusticados” por ter que fazer a prova e muitas vezes nao conseguir matricular-se

na primeira opcao de curso escolhido, por nao ter atingido boa nota.

Isso porque o Ministério da Educacédo vinculou a garantia as bolsas
integrais ou parciais do ProUni ao bom desempenho no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)*!. Sé pode participar do ProUni o estudante que tiver feito a prova
do ENEM do ano anterior, e tiver obtido nota minima de 45 pontos (média entre a
nota da prova objetiva e a nota da redacédo). O candidato a bolsa fica, assim,
dispensado do vestibular da instituicAo em que pretende estudar e s6 fard uma

prova especifica sem a cobranca de taxas somente se a faculdade desejar, o que

1 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é um exame individual realizado em todo o Brasil com
0 objetivo de avaliar os conhecimentos dos alunos que estdo concluindo, ou que j& concluiram o
ensino médio. Este exame € organizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).
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ocorria muitas vezes no ISCA Faculdades como critério usado para desempate em

casos de igualdade de informacdes, renda e nota.

E importante registrar que o ENEM é uma prova criada pelo Ministério
da Educacgao do Brasil para avaliar os conhecimentos dos alunos concluintes do
ensino médio. Desde sua criagdo em 1998, ambicionava dar impulso ao movimento
de reorganizacdo das escolas secundérias. Havia consenso entre os educadores
gue o Ensino Médio necessitava de novos parametros para a melhoria da
gualidade, que pudessem efetivamente propor uma nova abordagem dos
conteudos que promovesse a articulacdo entre varias areas do conhecimento, que
priorizasse a compreensédo dos fendmenos e o raciocinio l6gico, em detrimento da
memorizacdo, e que fortalecesse o vinculo entre teoria e pratica por meio da

contextualizacdo dos conhecimentos.

No entanto, quase uma década depois, o impacto do ENEM sobre o
Ensino Médio ainda ndo ocorreu como o esperado. O novo exame praticamente
nao promoveu uma mudanca substancial nas estratégias pedagdgicas, nem
conseguiu a plena adesdo nas universidades. O vestibular tradicional continuou
dando as cartas na maioria das grandes instituicdes de ensino superior e definindo

diretrizes para o0 ensino secundario.

Uma outra questdo fundamental identificada refere-se a intencdo do
MEC/INEP em impor os pressupostos deste exame nacional a politica curricular da
educacao basica brasileira. Tal intencdo vem se verificando na pratica por meio de
um intenso trabalho politico governamental de vinculacdo desta avaliacdo nacional
ao acesso as universidades publicas e privadas de todo o pais, popularizando cada
vez mais este processo. A idéia seria substituir os antigos vestibulares pelo ENEM,
0 que possibilitaria, ao MEC/INEP, determinar tacitamente 0s pressupostos

curriculares da educacédo basica brasileira.

Diante dessa realidade, as filas diante do Servico Social da instituicdo
gue ja eram enormes no inicio das aulas, triplicaram de tamanho devido a
ampliacdo de seu percentual de bolsas com dezenas de novos estudantes que

pleiteavam sua vaga na faculdade. Novos colaboradores tiveram que ser
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contratados para analise dos processos, um ficando somente responsavel pela

checagem dos dados dos bolsistas ProUni.

Muitas vezes nossas listas de presenca de classe eram trocadas
varias vezes durante a semana devido a inclusdo de um novo aluno na classe
oriundo do Programa Universidade para Todos. Como a procura era muita e o
Programa novo, houve grande demora da instituicAo em realizar todas as
matriculas, seja por falta de documentos dos bolsistas, seja por necessidade de
consultar o MEC sobre procedimentos, isso causou curiosidade de todos que ja
estavam em sala de aula e que ainda ndo conheciam o programa, além do fato de
receberem alunos em classe provindos de regides muito distantes das
contempladas pelo tradicional aluno do ISCA Faculdades, suscitando grandes

debates sobre essa nova realidade que a instituicdo e o Brasil viviam.

Outro fator importante que notei ao analisar a concessao de todos os
tipos de bolsa oferecidos pela IES, inclusive as do ProUni, é que todas elas
garantem o0 acesso democratico do aluno a instituicio de ensino, mas nao
garantem sua permanéncia. Ao se buscar dados sobre a¢des na instituicdo que
poderiam propiciar uma ajuda financeira ao aluno bolsista que possibilitasse
custear alimentacdo, moradia, material didatico-pedagdgico, transporte, entre

outros, nada foi encontrado.

O aluno bolsista do ProUni do ISCA Faculdades, como muitos outros
estudantes-trabalhadores brasileiros inseridos no ensino superior privado
noturno®, ndo desfruta de semestres de seis horas diarias (periodo integral) por
dia e sim de quatro, perdendo, portanto, a possibilidade da ajuda financeira pela
Bolsa Permanéncia que o Programa proporciona. Alguns alunos até argumentam
gue essa privacao é algo positivo devido ao valor da bolsa paga pelo governo que
é de até R$300, 00, valor considerado baixo para que o aluno consiga chances

dignas de sobrevivéncia em sua trajetoria académica.

Apoiada no testemunho transcrito a seguir de uma das alunas

entrevistadas pela pesquisa, |I. de 22 anos, percebo a realidade vivida:

'2 0 ensino superior noturno é recente no Brasil — tem menos de 50 anos de existéncia. No entanto,
possui alta representatividade numérica e mostra-se crescente: totaliza 60% do total de matriculas do
pais e 70% do Estado de Sao Paulo (TERRIBILI FILHO, 2008).
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[...] apesar de estar gravida quando ganhei a bolsa Prouni,
esse ndo foi o maior obstaculo que enfrentei, pois meus pais
deram e déao a maior forga para eu continuar os estudos. O
primeiro obstaculo foi no dia da minha matricula, como eu era
menor de idade eu fui com a minha mée para que ela
assinasse a papelada. Chegando a faculdade a secretéaria
disse que eu teria que pagar a matricula, pois eu tinha
ganhado a bolsa parcial (50%), e na hora 0s meus pais nao
tinham o dinheiro, pensei em até desistir, pois se na matricula
ja estava complicado, imagina passar por esse sufoco
durante 3 anos? Foi quando a minha mée disse que iria
resolver. Os meus pais pegaram o dinheiro emprestado com
a minha vo, enfim conseguimos efetivar a matricula.

O segundo obstaculo foi a trajetéria da minha casa a
faculdade. Eu ndo conhecia ninguém que pudesse me levar,
e ainda por cima estava gravida da minha filha, foi quando eu
vi uma propaganda de uma van que saia de Cordeiropolis
para o Isca.

No primeiro ano de faculdade senti dificuldades em tirar
xérox, comprar livros, pois eu ainda nao trabalhava. A partir
do segundo ano de faculdade comecei a trabalhar e a minha
vida comecou a melhorar.

Verifico nesta questdao o conceito de “fracasso escolar relativo”, tal
como definido pelo sociélogo francés Pierre Bourdieu (1975). O autor aponta a
falacia da realizacdo da democratizacdo do ensino, que teria sido alcancada pelo
prolongamento da escolarizacdo da populacdo. Como mostra o autor, se antes
parte consideravel dos pobres era excluida dos bancos escolares precocemente,
agora 0s estudantes permanecem no sistema escolar, percorrem suas Seéries,
graduacdes e obtém seus diplomas, mas nem por isso deixam a condicdo de

subalternidade.

2.3.1 O perfil dos alunos bolsistas do ProUni do curso de Pedagogia do ISCA

Faculdades

Conforme ja relatado, este trabalho contempla bolsistas do ProUni do
curso de Pedagogia da instituicdo, ingressantes no ano de 2005. O curso de
Pedagogia foi escolhido para a realizacdo da pesquisa, principalmente, pelo meu

envolvimento como professora desses alunos, por ministrar duas disciplinas do
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curriculo desta turma, uma de 72 horas e outra de 36 horas, passando demasiado
tempo em sala de aula com eles, além de ser a coordenadora do curso no biénio
2007 a 2009, funcdo que demandava cuidar de suas facilidades ou fragilidades

pedagdgicas, as relacionadas a instituicdo e também as pessoais.

A pesquisa, portanto, foi desenvolvida a partir desta minha realidade,
por meio de um estudo de caso, metodologia que me permitiu conhecer o objeto
com mais profundidade, priorizando a interpretacdo e os significados. Optei por
este posicionamento metodolégico na medida em que me permite captar os

interesses e visdes de mundo dos estudantes no estado pratico em que operam.

Sob essa Optica, o estudo com universitarios de origem popular
possibilitou conhecer o perfil deste novo aluno que habitava agora os espacos
académicos da instituicdo, a dindmica que permeava a sua vida cotidiana,
buscando desvelar os condicionantes presentes nas suas trajetorias que levaram

esses estudantes a buscar uma formacgéo nesta modalidade de ensino.

Nessa perspectiva, no ano de 2005, inicio da implementacdo do
ProUni na instituicdo e periodo eleito para o inicio deste estudo®, foram
concedidas dezesseis bolsas de estudo do ProUni para alunos de Pedagogia (ver
grafico 1), oito bolsas totais (100% da mensalidade) e oito bolsas parciais (50% da
mensalidade). Desse total de dezesseis alunos contemplados, dois abandonaram o
curso por razBes desconhecidas e um por perder a bolsa por ndo alcancar 75% de
aproveitamento do curso, uma das condi¢cBes para a renovacao da bolsa; restando

treze alunos bolsistas.

'3 Foi delimitado como recorte temporal da pesquisa o periodo de 2005 a 2008, por marcar o inicio e
o fim da graduacéo dos alunos estudados.
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Gréfico 1 — Estatistico de Bolsas (1° Semestre de 2005) ISCA Pedagogia

PC PROJ. INIC. CENT.

DESCONTO VESTIBULAR

BOLSA PROUNH

BOLSA RMAO

BOLSA FUNCIONARIO-

BOLSA FES

BOLSA ESTAGIO-

BOLSA ESCOLA FAMLIA

BOLSA ALE-

Fonte: ISCA FACULDADES (2011).

Em 2006, foram concedidas apenas quatro bolsas do ProUni parciais,
devido ao niumero de alunos que procuraram O curso ser muito baixo. Em 2007,
foram seis bolsas, uma total e cinco parciais e em 2008 foram apenas duas bolsas

sendo elas, parciais.

Estes numeros foram diminuindo com o tempo devido a uma grande
gueda na procura pelo curso, principalmente pela grande concorréncia de outras
instituicdes oferecendo cursos de Pedagogia com mensalidades bem mais baixas
gue a do ISCA Faculdades. Esta realidade afetou muito a instituicdo tanto que ja
faz dois anos que o ISCA Faculdades ndo abre novas turmas de Pedagogia por
nao conseguir formar um contingente de alunos que possibilite arcar com as

despesas do curso.

Entdo, do total de treze alunos bolsistas iniciantes restantes em 2005,
gue cursavam regularmente o curso todas as noites, apenas oito alunos aceitaram
participar dessa pesquisa. Mesmo ap0s a explicacdo de todo o objetivo e
metodologia da pesquisa feita em uma reunido marcada por mim para a

apresentacao do projeto, os demais cinco alunos bolsistas alegaram varios motivos
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para ndo compor os trabalhos, como: falta de tempo, falta de vontade ou
desinteresse, vergonha de se expor, além de alguns nem responderem as minhas
solicitacdes de pesquisadora, ignorando os questionarios ou afirmando que se nédo

era para nota, nédo precisavam fazer.

Isso me foi muito desgastante, pois ndo conseguia compreender as
suas negativas. Tinhamos um 6timo relacionamento, tanto que fui paraninfa desta
turma, muitos deles eram alunos bons e esforcados, eu propunha as entrevistas
fora do horéario escolar, e mesmo assim, ndo quiseram participar. Curioso relatar
gue duas alunas ainda questionaram sobre a minha vontade de fazer um
doutorado, ja que eu tinha conseguido chegar ao cargo de professora universitaria

e coordenadora de curso.

Estas constatacfes indicam que muitas acdes ainda sdo necessarias
para a efetivacdo da pesquisa na graduacdo, como o desenvolvimento de uma
cultura de pesquisa dentro da universidade, principalmente nas instituicbes de
ensino privado que tém investido muito mais na formacédo de recursos humanos
voltada para atender as necessidades (imediatas) do mercado de trabalho do que
na pesquisa, na producdo de conhecimento, caracteristica maior da instituicao

superior publica.

Assim, os estudantes que aceitaram participar da pesquisa foram
submetidos a aplicacdo de um questionario (Apéndice A) com 43 questbes que
visou caracterizar o grupo conforme tracos gerais, possibilitando verificar as
caracteristicas socioeconémicas deles com base, principalmente, na atividade
ocupacional e no nivel de escolaridade dos pais, renda familiar, ocupacdo dos
alunos e escolarizacdo, assim como dados referentes ao sexo, faixa etaria, ano de

conclusao no ensino médio.

Os oito estudantes bolsistas também foram submetidos a duas
entrevistas semi-estruturadas (Apéndice B e C), uma respondida individual e
oralmente, na prépria instituicdo, e outra respondida por e-mail enderecado a mim,
apos seis meses de sua formatura, cujos roteiros foram elaborados com base no
referencial tedérico de Bourdieu, que deu sustentacdo a esta tese, e serao

analisadas e desenvolvidas no proximo capitulo.
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O objetivo foi verificar como se constituiam suas experiéncias de vida
em relacdo a esta nova adaptacdo como bolsista no ensino superior. O estudo
destes relatos permitiu identificar, por exemplo, as praticas, estratégias e
expectativas que marcaram as suas trajetorias. Os condicionantes que 0s
impulsionaram a realizacdo do curso superior e o0 significado da formacao

profissional.

Assim sendo, a partir dos dados coletados e sistematizados, em
relacdo a aplicacdo dos questionarios socioecondmicos pude verificar o perfil deste
aluno que frequenta os bancos escolares do curso de Pedagogia do ISCA
Faculdades como bolsista do ProUni.

Dos oito estudantes entrevistados, sete eram mulheres e apenas um
era homem. Esse dado corrobora as estatisticas de que as mulheres sdo 97% da
forca de trabalho na educacéo infantil e 81,5% no magistério da Educacéo Basica,
segundo os dados da Sinopse do Professor da Educacédo Basica de 2010 e do
Censo da Educacao Superior de 2009 que demonstram que a sociedade brasileira
ainda imputa a mulher o papel de “cuidadora” da crianca, papel dito feminino e a
Pedagogia como uma carreira tradicionalmente escolhida pelas mulheres.
(BRASIL, 2011)

Em relacdo a composicdo da faixa etaria dos estudantes, verifiquei
gue 75% dos bolsistas estavam na faixa etaria de 22 a 25 anos e 25% na de 26 a
30 anos. Este dado me chamou a atencdo, pois a maioria dos alunos que
ingressavam no ISCA Faculdades de acordo com o questionario socioecondmico
gue era aplicado junto com a prova do vestibular nos dltimos anos, de um modo

geral, pertenciam a faixa etaria de 18 a 22 anos.

Percebi ao levantar o ano de nascimento dos alunos investigados que
apenas dois estavam com 22 anos e um com 23, enquanto 0s cinco demais
apresentavam mais do que isso. Essa realidade mostrou que a maioria dos
estudantes estudados ndo estava dentro da Taxa de Escolarizacdo Liquida de 18 a

24 anos que, segundo o IBGE, é a idade ideal para cursar o nivel de ensino

superior.
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Isso provavelmente indica que pessoas pertencentes as classes mais
pobres encontram dificuldades para manter-se na escola, principalmente apds o
ensino médio. Na maioria das vezes, a impossibilidade de pagar pelos estudos, o
fracasso por ndo conseguir passar no vestibular de uma faculdade publica ou a
necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da familia, € o fator determinante

dessa realidade.

Os dados levantados em relacao a renda pessoal mensal e familiar no
guestionario confirmam a situacédo de vulnerabilidade social dos estudantes, tendo
em vista que a renda familiar mensal deles atinge no méaximo seis salérios
minimos, para 0 sustento de trés a seis pessoas que moram na mesma casa;
apenas 37,5% dos entrevistados moram em casa propria e os outros 62,5% pagam

aluguel, o que compromete ainda mais o orcamento da familia.

Temos ainda entre eles, quatro estudantes que sdo solteiros e nao
tém filhos e quatro que declararam que moram em companhia de cbnjuge ou

parceiro e ja tém filhos.

Grafico 2 — Renda Familiar
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Importante relatar que 100% dos alunos trabalharam integralmente
durante a graduacdo — mais de 6 horas por dia, com carteira assinada, nas mais
diversas fungbes, 50% iniciando uma atividade remunerada aos 18 anos, 25%
entre 14 e 16 anos e 25% entre 16 e 18 anos. Apresentavam uma renda mensal
variavel de R$301,00 a R$1.300,00 por més. Todos eles contribuindo

economicamente para a renda familiar.

Em relacdo aos seus estudos até a chegada a faculdade, todos
cursaram todo o ensino médio em escola publica, em cursos regulares, 62,5% em

turno diurno, 25% todo em turno noturno e 12,5% em maior parte noturna.

Os entrevistados foram unanimes em afirmar que nunca deixaram de
frequentar a escola e que nunca foram reprovados. Provavelmente, estas
afirmacdes devam ser em relagéo a sua trajetoria no ensino fundamental. Curioso
notar que quando perguntados sobre o tempo de realizacdo do ensino médio, 50%
dos estudantes informou que conseguiram finalizar os estudos em trés anos -
tempo de duracédo instituido e considerado desejavel pelo MEC - 25%, porém,

levaram quatro anos para a finalizacédo e 12,5% finalizaram em cinco anos.

Percebi, entdo, que enquanto ndo possuiam a idade minima legal
para poderem trabalhar — antes dos 16 anos - havia a ininterrupta continuidade dos
estudos na escola, sem evasao escolar, porém, isso mudou ao passarem para 0
ensino médio, fase que coincide com o desenvolvimento e encaminhamento para a

vida adulta.

Em todos os casos, durante o ensino médio, a escolaridade esteve
associada ao trabalho. A metade desses trabalhadores-estudantes arrastou seus
estudos por mais tempo, por associarem-no a necessidade de trabalhar para
garantir a sobrevivéncia material, e também, provavelmente, a um desejo de

autonomia em relacdo a familia, comum nesta idade.

Isso explica, por exemplo, que apenas dois deles ingressaram
imediatamente no ensino superior apods a conclusdo do ensino médio, embora

todos tivessem a preferéncia pela continuidade nos estudos. Os demais pararam
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essa progressdo por inserirem-se no mercado de trabalho, ingressando na

faculdade mais tardiamente.

No Brasil, sabe-se que percursos escolares de longa permanéncia na
escola e ingresso tardio no mundo do trabalho s&o privilégios para uma parcela
reduzida de sua populacéo, embora, possa se perceber que essa relacdo venha
sofrendo mudancas ao longo das ultimas décadas. (ZAGO, 2006)

Confirmei isso ao analisar o nimero de vezes que 0s estudantes
tentaram ingressar no ensino superior, por meio do vestibular; 37,5% prestaram
apenas uma vez, 25% tentaram duas vezes, 25% por trés vezes e 12,5% quatro
vezes. Todos eles afirmaram apds 0 meu questionamento sobre esses dados, que

nao conseguiram ser aprovados em nenhuma das tentativas.

Importante ressaltar que a maioria deles frequentaram cursinhos
preparatorios para vestibular, em sua maioria, gratuitos, alguns por um semestre,
outros por um ano e um deles, por mais de um ano. Considerando esses
indicadores, evidencia-se a forte desigualdade de acesso ao ensino superior,
relacionadas, provavelmente, a origem social dos alunos, a lacunas em sua

formacao basica, além do grande tempo investido no trabalho.

E possivel perceber, com essa informacdo, a forma como os
determinantes sociais interferem em sua trajetoria educacional. A forca do capital
cultural e das condi¢des financeiras dos pais continua a interferir no ingresso e na

permanéncia do aluno na universidade. (BOURDIEU, 1998)

Comprovei essa afirmacdo apds analisar a escolaridade de pais e
maes dos entrevistados que, em geral, ndo ultrapassa a escolaridade obrigatoria

legalmente estabelecida. Como atestam os graficos:



Gréfico 3 — Instrugcdo Paterna
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Fonte: Pesquisa de campo realizada em 2009.

Grafico 4 — Escolaridade Materna
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Fonte: Pesquisa de campo realizada em 2009.
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Dentre as principais ocupacdes profissionais dos pais dos estudantes

parte da vida?”, tem-se como resultado:

a partir de pergunta feita no questionario “em que seus pais trabalharam a maior
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Grafico 5 — Atividade da mae

Atividade da mae
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Fonte: Pesquisa de campo realizada em 2009.

Gréfico 6 — Atividade do pai

Atividade do pai
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Fonte: Pesquisa de campo realizada em 2009.

Ao analisar os graficos acima, percebi que foram mais frequentes
entre 0s pais, ocupacdes de baixas escolaridade e remuneracdo. Em nenhuma das
familias dos entrevistados, o pai ou a mae possuiam ensino superior, em muitos

casos apresentando uma formacédo do ensino basico incompleta.
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Essa associagdo explica a sua baixa mobilidade social e um restrito
capital cultural, explicitando um ethos da familia que podera determinar, por
exemplo, sua postura em relagdo a valorizacdo da escola, do éxito escolar, a

mobilizacdo de recursos e capitais para a continuidade dos filhos nos estudos.

Mediante esse quadro, também atestei que todos os estudantes
pesquisados fazem parte da primeira geracédo a ter acesso ao ensino superior de
sua familia, 0 que os coloca num patamar cultural diferente de seus pais. Para
eles, o projeto de continuidade dos estudos visa romper com a situagdo em que

vivem, capaz de garantir ascenséo social com a perspectiva de um bom emprego.

Sabe-se que o processo de universalizacdo das matriculas escolares
no ensino fundamental e a expansdo de vagas para o ensino medio tem levado a
gue, cada vez mais jovens das camadas populares, tentem ingressar no ensino

superior.

Estudar e obter um diploma é o sonho desses alunos que acreditam
gue essa € a forma para ascender social e economicamente. Para muitas familias
nas quais se inserem esses jovens, a educacéao formal € o caminho possivel para
possibilitar mudancas, que ampliem oportunidades pessoais e profissionais, como

ficara comprovado pela analise das entrevistas no terceiro capitulo desta tese.

Assim sendo, todos concordaram que o Prouni, como programa de
democratizacdo do acesso ao ensino superior, permitiu a eles a extensao de sua
escolaridade, ja que no caso desses alunos pertencentes as camadas mais pobres,
a possibilidade de gratuidade, por meio de uma bolsa de estudos, € um fator
altamente relevante e atraente, mais até que o prestigio da instituicdo que venham
a pertencer. E possivelmente, a Unica oportunidade de frequentar uma faculdade,

como muitos atestaram.

Todos foram unanimes também em reconhecer que sua inclusédo no
ensino superior foi oportunidade Unica para a sua mudanca de vida, o que para
eles, mesmo que simbolicamente, sempre representou melhoria das suas

condicdes financeiras, e apesar das dificuldades encontradas, a inclusdo é tomada
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como um direito. Como afirma K, 27 anos, quando questionada em entrevista o que

seria ter uma vida melhor:

E ter um bom emprego, com um salario compativel, para
poder oferecer estudos melhor aos meus filhos, um lugar
agradavel para morar com condicdes afaveis de viver. E vocé
ser classificada em outro nivel social, um nivel superior,
dentro da sociedade. Subir de classe social, ter mais dinheiro
do que vocé tinha antes.

Porém, essa trajetéria ndo apresenta facilidades, os proprios
estudantes entrevistados quando perguntados por mim pela opc¢éo de seguir pelo
ensino superior e de que maneira se deu esta caminhada, ndo se furtaram em

afirmar as dificuldades que enfrentaram, como na fala de M., 24 anos:

Os maiores obstaculos enfrentados na faculdade foram as
dificuldades financeiras para custea-la. Apesar da bolsa de
estudos tive despesas com transporte e material para o curso.
Outro obstaculo foi a falta de tempo para estudar para as
provas, realizar pesquisas e trabalhos solicitados. Como
trabalhava o dia todo e ia para a faculdade a noite, precisava
passar a madrugada estudando e também os finais de
semana, o que tornava a vida muito estressante, pois nao
sobrava tempo para o descanso e a vida familiar e social.

Interessante observar que mesmo confrontando-se com dificuldades,
todos esses alunos conseguem ter uma trajetoria de sucesso escolar e chegam ao
final do curso sem dependéncias ou exames finais. Quando questionados a
respeito, as barreiras relatadas pelos estudantes sdo recorrentemente percebidas
como desafios e até mesmo estimulo. A explicacdo para isso é que educacao para
eles é assimilada como primordial para a ascensao social e ajuda para obter

melhores trabalhos.

Diante dessas constatacdes, ao ter contato cotidianamente com essa
caracteristica “guerreira” dos estudantes em foco, em minhas aulas e nos
atendimentos na coordenacdo, fui motivada pela necessidade de dar
inteligibilidade ao sentido dessa escolaridade para eles, buscando apreender quais
elementos presentes nas suas trajetorias escolares e profissionais incitaram a

busca por uma formacao de nivel superior.
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Para o aprofundamento de minha compreensdo sobre suas praticas
enfoquei, no préximo capitulo, as trajetérias nos estudos desenvolvidos por
Bourdieu, permitindo desvendar 0s mecanismos objetivos subliminares aos
comportamentos dos estudantes, ou seja, possibilitando desvelar o habitus,
sistema de disposi¢cbes dos estudantes em relacdo ao mundo simbdlico e, mais

especificamente, em relagdo ao universo escolar.
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CAPITULO Il - TRAJETORIAS ACADEMICAS E PROFISSIONAIS
DOS ESTUDANTES BOLSISTAS

“O mais elevado ganho da instrugéo € a tolerancia”
Helen Keller (1880-1968).

Apresento neste capitulo a andlise das trajetérias dos oito estudantes,
primeiros bolsistas do ProUni do curso de Pedagogia do ISCA Faculdades de

Limeira.

O objetivo € o de examinar os condicionantes que 0os motivaram a
buscar uma formacéo de nivel superior, bem como o significado atribuido a este
ensino, e de que forma se deu essa experiéncia universitaria. Interessa-me,
sobretudo compreender, a partir da posicdo social e do percurso educacional
desses estudantes, a que necessidades correspondem a realizacdo desta
formacdo e quais as suas disposicdes no tocante as expectativas de futuro e

trabalho.

Para realizar a analise das trajetérias tomei como objeto os relatos
orais e escritos produzidos pelos alunos a partir de duas entrevistas semi-
estruturadas, apoiadas num roteiro de questdes; uma presencial e que foi realizada
na sala da coordenacéo de Pedagogia da instituicdo e outra, respondida por e-mail
enderecado a mim. As entrevistas visaram o aprofundamento dos dados gerais, ja
demonstrados no capitulo anterior desta tese, de modo a possibilitar a analise

gualitativa dos percursos.

A fim de responder ao meu objetivo de pesquisa recorri aos estudos
de Pierre Bourdieu e seus colaboradores, cujo referencial tedrico me permitiu
identificar, especialmente, por meio dos conceitos de habitus, campo e de capital
cultural, os mecanismos objetivos que influenciaram as praticas, comportamentos,
expectativas, as tomadas de posicdo e escolhas dos agentes em determinado

dominio.
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A denominacgdo “agente”, que usarei a partir de agora para designar
os estudantes bolsistas, estda de acordo com uma concepc¢do e preferéncia de
Bourdieu que néo trabalha com o conceito de sujeito. Para ele os individuos séo
agentes a medida que atuam e sabem que sdo dotados de um senso prético, um
sistema adquirido de preferéncias, de classificagoes, de percepc¢des. (BOURDIEU,
1996)

Assim, a nocdo de habitus permeou, principalmente, todo esse
capitulo, pois € a que melhor reflete a heranga cultural do individuo. Por meio do
habitus, entdo, que tentei identificar os comportamentos dos agentes em relacéo

ao mundo simbdlico.

Para Bourdieu, o habitus é “entendido como sistema de disposicoes
duraveis estruturadas de acordo com o0 meio social dos sujeitos e que seriam
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio
gerador e estruturador das praticas e representagdes” (BOURDIEU apud
NOGUEIRA, 2004, p. 27).

Dessa forma, a funcdo do habitus € de articular a estrutura das
posicdes objetivas a subjetividade dos individuos, as situa¢cdes concretas da acéo,
sendo assim possivel desvelar um sistema de disposi¢cdes, modos de perceber, de
sentir, de fazer, de pensar que leva o agente a agir de determinada forma em uma

circunstancia dada.

Portanto, a relacdo entre habitus e pratica se torna evidente porque
ambos provocam e possibilitam acdes na sociedade. O habitus trabalha com as
probabilidades e possibilidade de acdo, € inconsciente e se expressa através de
diversas formas, seja no estilo de vida, nos gostos, nas maneiras de fazer as
coisas, ou seja, estd na acdo humana. Na verdade, ele abrange uma multiplicidade

de relacdes e dentre elas a relacdo com a prética social. (BOURDIEU, 2005)

Compreendendo o conceito de habitus, percebi, desse modo, que ele
se apresenta como produto da histéria que orienta as praticas individuais ou
coletivas, ou seja, ele contempla tantos os aspectos subjetivos quanto os objetivos

do individuo e € pelo habitus que o passado do agente é atualizado no presente.
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Isso justifica, entdo, a minha opcdo por estudar 0S percursos e
trajetérias desses estudantes, pois estes demarcam uma experiéncia social,
histérica e cultural de um determinado grupo, ou ainda, das for¢cas que constituem
um campo social (ciéncia, escola, religido, midia, familia, classe social, etc)
(BOURDIEU, 1996).

Pelo estudo das trajetérias, as estratégias, posicdes, lutas,
composicdes de forcas desse campo, podem ser reconstituidos e tematizados pela
via dos relatos autobiogréaficos centrado nos percursos do que, neste caso, poderia
se chamar “profissionais da educacao”. Estes participam ao mesmo tempo em que
constituem, dinamicamente, um campo social particular, e como tais, estdo sujeitos

as regras de funcionamento desse campo™.

O conceito de trajetoria em Bourdieu (1996, p. 71) vai justamente
objetivar a relacdo que se estabelece entre os agentes sociais e seus habitus e as
forcas do campo onde se movem. Diferentemente das biografias comuns, a
trajetoria descreve a série de posicdes sucessivamente ocupadas pelo mesmo

agente em estados sucessivos no campo a que pertence.

Miguel A. Montagner (2007, p. 257) ainda completa esta ideia quando

afirma,

Perseguir uma trajetéria significa acompanhar o desenrolar
histérico de grupos sociais concretos em um espaco social
definido por esses mesmos grupos em suas batalhas pela
definicdo dos limites e da legitimidade dentro do campo em
gque se inserem. Seguramente a origem social é um holofote
poderoso na elucidacdo dessas trajetorias, pois o habitus
primario, devido ao ambiente familiar, € uma primeira e
profunda impressdo social sobre o individuo, que sofrera

outras sedimentagfes ao longo da vida.

Portanto, a partir da andlise das trajetorias, pretendi destacar tragos

pertinentes presentes nos percursos escolares e profissionais desse grupo social,

'O social é constituido por campos, microcosmos ou espacos de relacdes objetivas, que possuem
uma légica propria, ndo reproduzida e irredutivel a légica que rege outros campos. O campo é tanto
um "campo de forgas", uma estrutura que constrange os agentes nele envolvidos, quanto um "campo
de lutas", em que o0s agentes atuam conforme suas posi¢cdes relativas no campo de forgas,
conservando ou transformando a sua estrutura (BOURDIEU, 1996, p. 50).
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0S quais, conjugados as disposi¢cOes duraveis, permitam dar inteligibilidade aos
condicionantes que desencadearam a realizagdo do curso superior, assim como o

sentido desta escolarizacéo para os entrevistados.

3.1 O Conteudo das Entrevistas e as Categorias de Analise

Na condugéo das entrevistas orais houve o cuidado para nao induzir
as respostas. Deste modo tentei, ao formular as perguntas e expo-las aos alunos,
evitar certa expectativa ou direcionamento de respostas. Tentei, também, deixar o
entrevistado bem a vontade para responder aos questionamentos da maneira que
quisesse, nédo lhe interrompendo ou fazendo observagdes, para garantir um

compromisso real com seu pensamento.

A andlise das respostas foi realizada a partir da Analise do Conteudo
(BARDIN, 2002), considerando, inicialmente, como unidade de analise o conjunto
das respostas. Essa escolha foi decorréncia de leituras preliminares iniciais, em
gue pude observar que quase nao havia uma coeréncia estrita entre as respostas,

mas que, em conjunto, permitiram uma identificacdo mais nitida.

Assim, ao transcrever o0 conjunto de entrevistas, jA comecei por
colocar em evidéncia as propriedades dos textos produzidos, definindo suas
diferencas e tracos comuns, organizando-os na medida do possivel, de forma a
permitir uma caracterizacdo dos comportamentos observados. Posteriormente,
busquei regularidades, tendéncias e especificidades entre os discursos dos

agentes.

Na escolha dos elementos mais significativos dos relatos que me
permitiriam revelar as disposicfes interiorizadas, o habitus dos agentes em relacéo
ao objetivo desse estudo, tentando dar maior significado as semelhancas do que
as diferencas, optei, portanto, por relatar os pontos de intersec¢do do conjunto de

entrevistas, as marcas distintivas que os uniam.
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Esta minha estratégia buscou um refinamento dos dados para a
tessitura de um habitus coletivo, possibilitando a sua objetivagao,
consequentemente, a andlise de um sistema dos tracos pertinentes desse grupo
social escolhido e suas caracteristicas coletivas, objetivando explicitar assim, a sua

trajetéria coletiva nos campos ja indicados por esta pesquisa.

7

Do ponto de vista de Bourdieu, é impossivel dar sentido a um todo
individual, que é algo que escapa ao proprio sujeito, histérico, determinado
socialmente, imerso em um universo social muitas vezes fora de seu controle.
Entdo, para esse autor, mesmo perdendo parte da riqueza da vastiddo humana, o
gue se pode realizar é a objetivacdo do habitus, justamente resultado estavel, mas
nao imutavel desse processo de interiorizacdo do social e de incorporacdo, na
pele, de nossa persona social. O objetivo dessa busca por uma causalidade
harmoénica das historias de vida individuais pode ser explicado, entdo, pela
necessidade, tanto por parte dos individuos quanto da ciéncia social, de atribuir um
sentido coerente as a¢gbes humanas. (MONTAGNER, 2007)

Desse modo, os relatos das entrevistas foram submetidos a varias
leituras, em que pude identificar, primeiramente, grandes temas recorrentes como,
por exemplo, familia, escola/educacdo e trabalho - locus privilegiados para a
constituicdo do habitus, - que, depois de organizados e classificados

progressivamente, culminaram na obtencao de categorias de analise.

E necessario explicar que a maioria dos estudantes entrevistados
pediu-me para ndo ter seus nomes identificados nos relatos expostos na tese,
acredito por terem vergonha de se revelar a pessoas desconhecidas ou achar que
poderiam ser alvo de juizos de valor. Portanto, para efeitos de normatizacdo na
apresentacao dos relatos, usei apenas a inicial de seu primeiro nome e sua idade,

respeitando sua privacidade.

Ressalto também que procurei conciliar a proposta de fidelidade ao
gue foi expresso nas entrevistas a legibilidade do texto, de modo a torna-lo
compreensivel e fiel a sua funcdo comunicativa, porém, sempre buscando

preservar sua autenticidade.
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Antes de partir para a analise das categorias, é importante afirmar que
um processo de pesquisa e producdo de conhecimento € sempre limitado frente a
complexidade dos fenbmenos sociais, assim sendo, busquei nas analises elaborar
conhecimento a partir de um recorte de uma realidade social, ndo representando,

dessa forma, o esgotamento da tematica.

Nesse sentido, as andlises retrataram simultaneamente pontos de
relevancia e, ao mesmo tempo de fragilidade. Sei também que o material empirico
pode apontar inidmeros outros caminhos e possibilidades de objeto de estudo, mas
€ exatamente por tudo isso que valeu a pena ser feito: pela sensibilidade em
compreender o ser humano nas suas particularidades, como objetividade e

subjetividade, dimensdes que sao inerentes a ele proprio.

3.2 A Relagéo Familia — Escola

A escolha desta categoria surgiu da minha necessidade de
compreender qual o significado e a importancia dada a escolarizacdo dos filhos
pelos pais dos estudantes entrevistados, no tocante a sua inser¢cdo e permanéncia

Nno ensino superior.

Conforme ja abordado no capitulo anterior, esses alunos obtiveram
relativa ascenséo escolar em relacdo aos seus pais, ja que fazem parte da primeira
geracdo da familia que conseguiu ultrapassar a barreira da escola obrigatéria, o

gue os coloca num patamar diferente dos seus genitores.

Assim, busquei entender como estes pais, pertencentes a uma
estratificacao social praticamente desprovida de recursos culturais e econdémicos,
lidavam com a educacédo dos filhos e quais seriam as acfes empreendidas pelas

familias — se existiam - para favorecer o acesso a universidade e o significado

disso para eles.

Os meus pais ndo tém uma formagdo escolar, pois a minha
méae fez até a quarta-série do ensino fundamental e 0 meu pai
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fez até a segunda série do ensino médio. J4 0os meus irmaos,
os dois fazem faculdade de Administragdo. Os meus pais tém
bastante orgulho dos filhos, pois os trés tém ou tera uma
formagdo académica. Eles falam que o que n&o conseguiu
para eles, foi realizado com os seus filhos, que n&o teriam a
mesma vida deles. Os meus pais me ajudaram tanto na
guestado financeira como na questao fisica... ndo sei se vocé
me entende... pois eles que ficavam com a minha filha
quando eu ia na faculdade, e por ndo trabalhar, eles me
ajudavam a pagar o resto da mensalidade e bancava até o
dinheiro dos xérox, quando nao tinha jeito. (I, 23 anos).

Minha mée estudou até a 5% série do ensino fundamental,
meu pai até o 32 do ensino fundamental. Meus pais me
ajudaram como puderam com o0 custeio dos estudos, pois 0
gue eu ganhava na época dava somente para pagar o gasto
com transporte, mas ndo cobria outras necessidades como
materiais escolares, alimentacao, livros, copias, etc. Para eles
o término da faculdade foi como um prémio, motivo de
orgulho e gratificacdo pelas dificuldades atravessadas
durante o curso e para mim ter um futuro melhor, com um
bom emprego. (Ma, 25 anos).

Meus pais moravam ha zona rural, por isso ambos so
realizaram os estudos até a antiga quarta série. Minha mae
destacava-se na sala de aula, por isso recebeu uma ajuda
para continuar estudando na cidade, mas para meus avds era
mais importante ajudar no sustento da familia, por isso a
proibiram de continuar os estudos, por ser muito longe e néo
ter transporte, minha mae teria que caminhar muito e por ela
ajudar na roca. (...) Depois de adulta, com quatro filhos e
divorciada ela tentou retomar, concluindo a quinta série, mas
nao conseguiu prosseguir, ela afirmava ter um certo trauma
de perder a oportunidade de estudar, pois ela gostaria de ser
professora. Eu filha mais velha nasci com esse objetivo, de
ser professora, até eu concluir a quarta série minha mae nos
ajudava mais nos estudos, era mais atenta, mas depois de
muitos problemas em casa, ela ficou depressiva e separando
do meu pai ela teve que comecgar a trabalhar, antes era
proibida, por isso ela ndo tinha mais tempo e nem muita
disposicdo de acompanhar a vida escolar dos quatro filhos.
Lutei muito para chegar até aqui. (G, 23 anos).

Meu pai tem o segundo grau — ensino médio — incompleto,
minha mae tem o ensino fundamental incompleto, meus
irmaos que séo trés, duas meninas e um menino, todos tém o
ensino médio completo. Somente eu fiz graduacdo e isso
significa um orgulho aos olhos de meus pais, mas eles
esperam que os outros filhos também fagam uma faculdade
para melhorar de vida.
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[...] Meus pais ndo me ajudaram com as despesas da
faculdade, arquei com a despesa sozinha. (K, 28 anos).

Pela leitura dos excertos é possivel perceber que a maioria das
familias dos entrevistados esteve presente, de uma forma ou de outra, na
construcdo do itinerario escolar do filho, buscando estratégias educativas® no

intuito de promover o sucesso escolar dos filhos.

Essa mobilizacdo ocorre, principalmente, porque os pais ndo querem
para os filhos as mesmas dificuldades que enfrentaram ou enfrentam até hoje - o
gue fica demonstrado nos discursos explicitados — e a longevidade e o éxito
escolar mostram-se para eles como essenciais na sucessao familiar bem sucedida.
Trés dos entrevistados usam a palavra “orgulho” para demonstrar o sentimento

positivo dos pais pela conquista do diploma da faculdade.

Para esta populacdo pertencente as classes populares, 0 sucesso
escolar é definido pelo acesso ao ensino superior, para além da escolaridade
obrigatéria, portanto, jA acessivel para a maioria (SETTON, 2005), devido ao
processo de universalizacdo das matriculas escolares no ensino fundamental e a
expansao de vagas para o ensino médio. Bourdieu (1998) corrobora essa ideia
guando demonstra que para as familias com um reduzido capital cultural, a
superacdo da heranca econdmica e cultural passa, principalmente, pelo sucesso

escolar.

Pode-se perceber isso no discurso desses individuos, na ideia de que
a continuidade dos estudos para 0s pais € a saida para evitar a perpetuacdo de
uma condicdo social, o que para eles coincide com um futuro sem dificuldades

financeiras.

Os pais, assim, sentem-se, em sua maioria, responsaveis quanto ao
sucesso escolar e profissional dos filhos, cuja oportunidade de ascenséo social
mostra-se cada vez mais relacionada a escolarizacdo e melhor inser¢éo no sistema
produtivo e tentam transmitir, dentro de suas possibilidades, a importancia da

escola e os valores que esta tem para a sociedade contemporanea. Para estes

!® Essas estratégias sdo conjuntos de lances condutores de determinadas a¢des, que podem ser
inconscientes ou nao-racionais e séo produto do sentido pratico (BOURDIEU, 1998).
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pais, eles ndo tiveram sucesso social porque ndo estudaram o suficiente, se

tivessem estudado a situacao financeira seria melhor.

“[...] Depois de adulta, com quatro filhos e divorciada ela tentou
retomar, concluindo a quinta série, mas nao conseguiu prosseguir, ela afirmava ter
um certo trauma de perder a oportunidade de estudar, pois ela gostaria de ser

professora”. (G, 23 anos)

“Eles falam que o que n&o conseguiu para eles, foi realizado com os

seus filhos, que n&o teriam a mesma vida deles”. (I, 23 anos)

“‘Para eles o término da faculdade foi como um prémio, motivo de
orgulho e gratificacdo pelas dificuldades atravessadas durante o curso e para mim

ter um futuro melhor com um bom emprego”. (Ma, 25 anos)

“‘Somente eu fiz graduacgéo e isso significa um orgulho aos olhos de
meus pais, mas eles esperam que os outros filhos também facam uma faculdade

para melhorar de vida”. (K, 28 anos)

Assim, comprovo que a familia constitui um terreno indispensavel a
ser considerado na constituicdo de uma trajetoria de longevidade escolar. E nem
poderia ser diferente, dado que o ambiente familiar constitui uma referéncia

fundamental no desenvolvimento do individuo.

E na familia que o individuo tem o inicio da socializacdo, come¢ando,
portanto, neste espaco a constru¢cdo das estruturas que vao direcionar suas

percepcdes e 0 modo de ser da realidade social. (BOURDIEU, 1999)

Entendo, portanto, que os elementos explicativos para essa trajetéria
considerada bem sucedida para os pais esta relacionada a forca do ethos, que
consiste no investimento familiar e apoiado no valor simbélico da escola como

possibilidade de ultrapassar a condi¢cdo social da familia.

Pela leitura das entrevistas, posso inferir também, como observa
Bourdieu (1998), que o grau de investimento na carreira escolar dos filhos pelos

pais pode estar relacionado ao retorno provavel, intuitivamente estimado, que se
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pode obter com o titulo escolar, ndo apenas no mercado de trabalho, mas também,
nos diferentes mercados simbdlicos, como o matrimonial, por exemplo, ja que pelo

casamento ha também a possibilidade da ascensao financeira do individuo.

Assim sendo, atesto o peso da origem social sobre os destinos
escolares. Conforme afirma Bourdieu (1998) que em primeiro lugar a acdo das
estruturas sociais sobre o comportamento individual se da preponderantemente de
dentro para fora e ndo o inverso. A partir de sua formacdo individual em um
ambiente social e familiar que corresponde a uma posi¢cao especifica na estrutura
social, os individuos incorporariam um conjunto de disposicfes para a acao tipica
dessa posicdo (um habitus familiar ou de classe) e que passaria a conduzi-los ao

longo do tempo e nos mais variados ambientes da acéo.

Como ja foi dito, segundo Bourdieu, cada grupo social, em funcédo das
condicdes objetivas que caracterizam sua posi¢cao na estrutura social, constituiria
um sistema especifico de disposicdes para a acdo, que seria transmitido aos
individuos na forma do habitus. A ideia de Bourdieu é a de que, pelo acumulo
historico de experiéncias de éxito e de fracasso, 0S grupos sociais iriam
construindo um conhecimento pratico (ndo plenamente consciente) relativo ao que
€ possivel ou ndo de ser alcancado pelos seus membros dentro da realidade social

concreta na qual eles agem, e sobre as formas mais adequadas de fazé-lo.

Dada a posicao do grupo no espaco social e, portanto, de acordo com
0 volume e os tipos de capitais (econdémico, social, cultural e simbolico) possuidos
por seus membros, certas estratégias de acdo seriam mais seguras e rentaveis e
outras seriam mais arriscadas. Na perspectiva de Bourdieu (1998), ao longo do
tempo, por um processo ndo deliberado de ajustamento entre investimentos e
condicdes objetivas de acdo, as estratégias mais adequadas, mais Vviaveis,
acabariam por ser adotadas pelos grupos e seriam, entdo, incorporadas pelos
sujeitos como parte do seu habitus. (NOGUEIRA; AGUIAR, 2007)

Aplicado a educacéo, esse raciocinio indica que 0s grupos sociais, a
partir dos exemplos de sucesso e fracasso no sistema escolar vividos por seus
membros, constituem uma estimativa de suas chances objetivas no universo

escolar e passam a adequar, inconscientemente, seus investimentos a essas
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chances. Concretamente, isso significa que os membros de cada grupo social
tenderdo a investir uma parcela maior ou menor dos seus esfor¢cos - medidos em
termos de tempo, dedicacéo e recursos financeiros - na carreira escolar dos seus

filhos, conforme percebam serem maiores ou menores as probabilidades de éxito.

ApOs esta andlise e constatacdes de que mesmo com as intempéries
de sobreviver em uma sociedade determinada pelo capital cultural e financeiro,
essas familias almejam para seus filhos um futuro melhor, sem dificuldades
financeiras, e tentam transmitir mesmo com suas limitacdes, a importancia da
escolarizacéo, fiquei curiosa por entender como essas disposi¢cdes dos pais sao

incorporadas pelos estudantes e se eles as legitimam ou néo.

Portanto, a proxima categoria de analise buscard compreender as
disposicoes dos estudantes ao aventurarem-se pela busca de um diploma

universitario e qual o sentido e significado disso para eles.

3.3 Aiimportancia do Ensino Superior e do Diploma Universitario

Meu objetivo ao elencar essa categoria de analise foi o de poder
entender as aspiracdes dos estudantes entrevistados em relacdo a obtencdo de
um diploma universitario, o valor a ele atribuido e qual o significado desta

escolaridade para eles.

Interessou-me, principalmente, nesta categoria de analise perceber se
as (dis) posicdes dos alunos nesta trajetoria de longevidade escolar e os sentidos
atribuidos a elas, de certo modo, reproduziam aquilo que era caracteristico de seu
meio natal, conforme demonstrado na analise da categoria acima, ou seja, se 0
habitus que orientavam esses agentes e suas praticas reproduzia a posicao de

classe do grupo familiar.

Sobre o0 a importancia do diploma universitario:
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Sempre gostei muito de estudar, n&o sabia como iria
conseguir um diploma, mas estava disposta a tudo para
conquista-lo, sonhava em ser professora e ndo aceitava as
profisses que as amiga do bairro tinham, ndo conseguia me
ver como baba, atendente de loja, eu precisava de mais. (G,
24 anos).

“‘Achava que com ele poderia ter um salario melhor, mas infelizmente

com a profissado de professora n&o ocorreu”. (K, 30 anos)

‘Para arrumar um bom emprego e ampliar conhecimentos”. (L, 23

anos)

“Porque s6 com ele eu poderia exercer uma profissao pretendida e ter

boas condi¢gdes de vida, uma mudanga na minha vida”. (Me, 25 anos)
“Para obter um bom trabalho e obter independéncia” (I, 23 anos)

“Para melhora de salario, pois a maioria comecou a trabalhar em
escolas particulares durante o curso e apds a conclusdo o salario aumentaria e a
possibilidade de entrar em um concurso publico, podendo ser estavel e me

aposentar.” (Mi, 25 anos)

“Fazer faculdade sempre foi um sonho e um diploma universitario

daria condigdes de exercer uma profissdo melhor.” (V, 26 anos).

Percebi nos relatos dos oito estudantes entrevistados uma relagcéao
muito estreita entre o valor do diploma e o cargo/salario dos agentes inseridos no
mundo do trabalho. Para eles, havia uma associacdo direta entre a certificacdo e
sua valorizacdo no aparelho econémico, ficando ao ensino superior a incumbéncia

de garantir essa formacao.

Deste modo, para eles, o conceito de ascenséo social vinculava-se as
aspiracOes de acesso ao nivel superior indicando o desejo de conquista de outro

(futuro) lugar econémico na sociedade.

De um modo geral, todos os entrevistados corroboraram a ideia de

gue a conquista do diploma de ensino superior, efetivamente, podia lhes propiciar
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melhores chances de ascensdo social, possibilitando crescimento pessoal e
profissional. Assim sendo, eles teriam no diploma um capital simbdlico que poderia
servir de instrumento para impulsiona-los socialmente. (BOURDIEU, 1998). E o
diploma legitimaria a prosperidade simbdlica. (NOGUEIRA; CATANI, 2007)

“Achava que com ele poderia ter um salario melhor...” (K, 30 anos).
“Para arrumar um bom emprego...” (L, 23 anos).

“Porque s6 com ele eu poderia exercer uma profissdo pretendida e ter

boas condi¢gdes de vida, uma mudanga na minha vida”. (Me, 25 anos)
“Para obter um bom trabalho...” (I, 23 anos).
“Para melhora de salario...” (Mi, 25 anos).

“[...] um diploma universitario daria condicoes de exercer uma

profissdo melhor.” (V, 26 anos).

Pude perceber nos excertos explicitados das falas dos alunos que
cursar 0 ensino superior seria a grande chance de qualificar-se, buscando a
conquista de uma melhor remuneracdo na ocupacdo atual ou por meio da

mudanca de emprego.

Acredito importante lembrar aqui, conforme ja delineado no capitulo
anterior, que a necessidade do trabalho, no sentido moral e de subsisténcia, foi
identificada como elemento do habitus desses estudantes. Todos os entrevistados
ja estavam inseridos no mercado de trabalho quando tiveram a oportunidade de

pelo ProUni conseguir uma vaga em um curso superior.

Isso me evidenciou que a orientacédo para o trabalho compde o ethos
de classe e o0 habitus destes estudantes, isto &, a idéia do trabalho denota uma
guestdo de habitus, ou seja, de disposicles interiorizadas que orientam acdes que

tomam a insercao profissional como prioridade.

Essa constatacdo remeteu-me a algumas caracteristicas do sistema

de ensino superior brasileiro, que foram abordadas no primeiro capitulo desta tese,



112

especialmente apos as reformas implementadas a partir dos anos de 1990, que
buscaram alinhar os principios e fundamentos que regem a educacgdo superior a
I6gica do sistema econdmico, encurtando a distancia entre os objetivos e as

finalidades da academia e os interesses do capital e do mercado.

A partir desta realidade a crescente importancia do diploma escolar,
enquanto credencial e certificado de competéncias técnicas e sociais, dando
acesso diferencial aos varios mercados de trabalho e, consequentemente,
determinando as remuneracfes simbdlicas e econbémicas dos individuos,
contribuiram também para um aumento da procura pelo ensino superior,

principalmente, pelas camadas destes mais pobres da populacgao.

Isso posto, pude, entdo, perceber que as disposi¢cdes interiorizadas
gue os impulsionavam a buscar uma melhor condicdo socioecondémica e
profissional perpassavam pelo acesso ao ensino superior, indo ao encontro das
aspiracOes dos seus pais para eles, ou seja, a busca de um outro lugar social que
nao o seu de origem, mediado pelo aumento da escolaridade e pela qualificacao

profissional.

Como afirma Bourdieu (1996), o portador de um diploma, ao ter
assegurada formalmente uma competéncia e um titulo, sofreria um ganho
simbdlico, passando a estar legitimado pela competéncia atribuida formalmente
pelo diploma, a ocupar determinadas posi¢cfes ou cargos. Além disso, criar-se-ia
uma expectativa a partir do proprio grupo de pares e da familia que o mesmo

possa assumir as posic¢oes que o diploma a principio Ihe confere.

Por fim, movida pela curiosidade de saber se a obtencdo do diploma
universitario, efetivamente, fez com que se cumprissem as aspiracbes destes
jovens em relagado a ascenséao social, empregabilidade ou “mudanca na vida”. (Me,
25 anos), perguntei a eles por e-mail, apés seis meses de formados, se 0 curso
superior contribuiu para a obtencdo de melhores postos de trabalho e o que havia

mudado em sua vida apos cursar a faculdade.

Sobre os postos de trabalho ap6s a obtencédo do diploma:
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“[...] desde entdo ndo fiquei mais fora do mercado de trabalho, até

mesmo devido a falta de profissionais da area” (Ma, 25 anos).

‘o curso me preparou para atuar na area e passar em concursos”. (V,

26 anos).

“sim, pois a faculdade me possibilitou ter pré-requisitos para ingressar
como professora de educacdo infantil concursada, que € o objetivo da maioria dos

professores”. (Mi, 25 anos)

‘o mercado de trabalho esta exigindo um curso superior e desde

quando entrei na faculdade ndo fiquei mais sem emprego”. (I, 23 anos)

‘com o curso superior pude iniciar um estagio em minha area e a

partir dele ter a certeza de que tinha escolhido a profissao certa”. (Me, 25 anos)

“sim, agora sou professor da rede publica, sé arrumei este servigo
porque existe um terrivel preconceito contra professores homens nas escolas

particulares de ensino infantil e fundamental.”. (L, 22 anos)

“ndo, pois ja trabalhava antes de ter o diploma universitario” (K, 30

anos).

“possibilitou que através de concurso publico me efetivasse como

professora do municipio” (G, 23 anos).

Sobre a mudanca de vida apés a faculdade, a partir da pergunta:

Vocé pode afirmar que apoés cursar a faculdade vocé melhorou de vida?

“‘Minha vida mudou muito apds a conclusdo do curso, pude batalhar
por um emprego melhor, com salario maior que pudesse dar-me melhor qualidade

de vida e foi fundamental para construir minha familia” (V, 26 anos).

“Com certeza. Minha formacdo em pedagogia permite hoje que eu
possa dar aulas em 2 periodos e, apesar de cansativo, minha vida financeira

melhorou muito”. (Me, 25 anos)
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“‘Hoje tenho um bom emprego, um salario bom, que me permite ser
financeiramente independente, o que nao ocorria antes. [...] realmente, a faculdade

foi um “divisor de aguas” na minha vida”. (Ma, 25 anos)

‘A faculdade me ajudou muito na minha vida profissional e
financeiramente. Ainda ndo tenho um trabalho fixo, mas estou batalhando para que
meu desejo se realize, As minhas condi¢cdes atuais nem se compara com as de

antes”. (I, 23 anos)

“Nao melhorei, estou no mesmo patamar, pois o salario de professor

aqui em [...] € muito baixo”. (K, 30 anos)

“Acredito que ficou bem nitido que mudei de vida, pois minha familia
nunca teve boas condi¢des financeiras, passavamos por situacdes muito dificeis,
eu chorei muito para entrar na faculdade, hoje o curso que eu quero fazer, eu

posso”. (G, 23 anos)

Pela andlise dos excertos, pude constatar que todos os entrevistados
atribuiam grande importancia a formacdo académica para melhoria das suas

condicdes de vida, principalmente, em relacdo a uma emancipacao financeira.

Eles ressaltaram o valor simbdlico do diploma, comparando-o a uma
moeda de troca nas rela¢gdes de trabalho, uma vez que o diploma atribuiu a eles
certa autonomia em relacdo as possibilidades de escolhas que ele conferia no
mercado de trabalho, reduzindo-as, principalmente, a um valor monetéario (emprego

ou salario).
“desde entdo nao fiquei mais fora do mercado de trabalho.”
‘o0 curso me preparou para atuar na area.”

“pois a faculdade me possibilitou ter pré-requisitos para ingressar

como professora de educacéo infantil concursada.”

“‘desde quando entrei na faculdade nao fiquei mais sem emprego”,

possibilitou que através de concurso publico me efetivasse.”
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Percebi, portanto, nas falas explicitadas, um consenso por parte de
todos de que a inser¢éo no ensino superior foi 0 caminho possivel para possibilitar
mudancas que ampliaram suas oportunidades pessoais e profissionais, orientacao
essa herdada de sua familia, conforme constatado na andlise da primeira categoria

(A relagéo familia-escola).

Bourdieu (1998) explicita esta questdo quando afirma que cada
nl7

familia transmitiria a seus filhos “um certo capital cultural®® e “um certo ethos”’,
que se configurariam em um sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que acabariam por definir, entre outras coisas, as atitudes ante a
instituicdo escolar. Nessa medida, a heranca cultural herdada, definidora da
postura diante desses dois aspectos, se diferiria segundo as camadas sociais,
responsabilizando-se pela diferenca inicial dos jovens diante da experiéncia

escolar e, por conseguinte, pelas taxas de éxito.

Bourdieu ainda apontou que os jovens e suas familias tendem a se
orientar sempre tomando como referéncia as forcas que as determinam. Dessa
forma, regulam seu comportamento objetivamente pela estimativa empirica das
esperancas objetivas, comuns a todos os individuos de sua categoria social. E

argumenta:

[...] a estrutura das oportunidades objetivas de ascenséo
social e, mais precisamente, das oportunidades de ascensao
pela escola condicionam as atitudes frente a escola e a
ascensdo pela escola — atitudes que contribuem por uma
parte determinante, para definir as oportunidades de se
chegar a escola, de aderir a seus valores ou as suas normas
e de nela ter éxito; de realizar, portanto, uma ascensao social
— e isso por intermédio de esperangas subjetivas (partilhadas
por todos os individuos definidos pelo mesmo futuro objetivo
e reforcadas pelos apelos & ordem do grupo), que ndo séo
sendo as oportunidades objetivas intuitivamente apreendidas
e progressivamente interiorizadas. (BOURDIEU, 1998, p. 49).

* O capital cultural pode existir sob trés formas: incorporado (parte integrante da "pessoa’, uma
disposi¢do adquirida, um habitus), objetivado, sob a forma de um bem cultural (por exemplo, livros,
obras de arte...), ou, institucionalizado, sob a forma de um algum tipo de "certificado de competéncia
cultural" (geralmente escolar), como um diploma. (BOURDIEU, 1998).

" Os tragos caracteristicos de um grupo, do ponto de vista social e cultural, que o diferencia de
outros. Seria assim, um valor de identidade social.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Identidade
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Diante do exposto, a andlise desta categoria, sob visdo do
pensamento bourdieuniano, auxiliou-me na compreensdo mais ampla das
transformagdes recentes das relagbes entre as diferentes classes sociais e o
sistema de ensino superior que, gragas a consequente “explosao” escolar e todas
as modificacdes correlativas do préprio sistema educativo, como, por exemplo, o
surgimento do ProUni enquanto politica publica de acesso ao ensino superior,
permitiu a entrada de fracées ou categorias sociais, até entdo, excluidas do “jogo

escolar”.

Bourdieu e Passeron (1970) argumentam que esse cenario favoravel
ao acesso cada vez maior de classes menos favorecidas aos niveis mais elevados
de ensino, evidenciam complexidades que merecem ser investigadas. Essa
pesquisa, modestamente, busca colaborar para o aprofundamento dessas

guestdes.

Assim sendo, com efeito, os estudos de Bourdieu (1998) sobre tais
modificacbes ante a democratizacdo das oportunidades de educacao,
despertaram-me a atencdo, sobretudo, para a compreensdo dos ajustes
progressivos das instituicbes escolares em relacdo a essa nova clientela de

estudantes.

Para o autor francés, crer que, quando se da 0s mesmos meios
econdmicos a todos, esta se dando iguais oportunidades de acesso € ignorar que
as aptidées medidas com o critério escolar resultam da maior ou menor afinidade
entre 0s habitos culturais de uma classe, as exigéncias do sistema de ensino e 0s

critérios que ai definem o sucesso.

Desse modo, diante destas constatacfes em resposta as minhas
indagacfes de pesquisadora, pude mesmo que sutilmente e bem inicialmente, ver
desvelada uma ansia por compreender uma questéo: apesar de atestar que esses
estudantes que ingressaram no ensino superior via ProUni, estavam conseguindo
alcancar os patamares por eles desejados de inclusdo e elevacao social, com
relativo éxito escolar, conforme ja demonstrado acima - todos conseguiram o tao
cobicado diploma -, em meu convivio com eles nas aulas ou nos atendimentos

como coordenadora do curso, percebia que essa permanéncia na instituicdo se
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dava, porém, de forma bastante sofrida, com muitas dificuldades presentes em

toda a sua trajetoria.

Mesmo amparados por uma politica de bolsas de estudo para
estudantes de classes sociais menos favorecidas, verificava no cotidiano vivido
com eles que o preg¢o que pagavam por essa “grande chance”, como denominavam

essa oportunidade de vida, era bem alto.

Assim, na busca por respostas efetivas que pudessem resolver este
meu mal estar, elegi uma categoria de analise que me permitiu conhecer as
condicdes de insercado na faculdade desses estudantes, ou seja, alguns aspectos
gue permeavam a dinamica da vida cotidiana deles na instituigcdo, principalmente
as estratégias e o custo pessoal que possibilitavam a sua permanéncia no sistema

de ensino, apesar das condi¢cdes adversas de escolarizacao.

3.4 Obstaculos na Trajetdria — as condi¢cdes da permanéncia

Nesta categoria apresento trechos das entrevistas dos estudantes em
relacdo aos obstaculos enfrentados em sua trajetéria para a conquista do diploma
de curso superior. Eles foram questionados quanto as dificuldades encontradas
para sua permanéncia na instituicdo e quais foram as estratégias por eles
mobilizadas, principalmente, em relacdo as necessidades materiais que surgiram

Nno percurso.

Optei por expor os relatos mais ricos e representativos dos agentes,
mas que por se mostrarem um pouco longos, para um efeito mais didatico para a
leitura, foram apresentados em blocos textuais a partir do nome (inicial) de cada

entrevistado.
G, 23 anos

Tive muita dificuldade para administrar o tempo,
principalmente na época do estagio, pois se vOocé nado
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trabalha ndo tem dinheiro para arcar com as despesas da
faculdade e se trabalha n&o encontra tempo para realizar as
tarefas.

Entretanto o maior obstaculo, foi a questdo salario,
principalmente por estar na area, as escolas particulares ou
outras instituicdes pagam muito pouco para quem esta
cursando, pois é uma area desvalorizada nesse ambito, o que
dificulta ainda mais, as vezes parecia que estava em uma
esteira, corria muito, mas tinha a sensacdo de ndo estar
chegando em lugar algum, porém atingi todos os meus
resultados esperados.

Livros: acredito que comprei apenas dois livros, pois utilizava
os livros da faculdade ou emprestava de colegas ou da
biblioteca.

Xerox: foram 0s meus maiores gastos e onde tive maior
dificuldade, porem guardava a quantia que sobrava do
salario, pois tive que pagar parcialmente o curso.
Alimentacdo: ndo tive gastos com alimentacédo, pois morava
perto da faculdade.

Material didatico-pedagdégico: ndo comprei nada

Transporte: ndo tive gastos com transporte por morar perto,
porém foi muito dificil ter que atravessar as pistas toda noite.
Necessidade de trabalhar: com a necessidade de trabalhar
ndo sobrava muito tempo para realizar as tarefas, era preciso
ficar acordada até mais tarde, isso se acumulava e eu vivia
cansada.

Apesar de estar gravida quando ganhei a bolsa Prouni, esse
nao foi 0 maior obstaculo que enfrentei, pois meus pais deram
e dao a maior forca para eu continuar com os estudos. O
primeiro obstaculo foi no dia da minha matricula, como eu era
menor de idade eu fui com a minha mae para que ela
assinasse a papelada. Chegando a faculdade a secretaria
disse que eu teria que pagar a matricula, pois eu tinha
ganhado a bolsa parcial (50%), e na hora 0os meus pais nao
tinha o dinheiro, pensei em até desistir, pois se na matricula ja
estava complicado, imagina passar por esse sufoco durante 3
anos?

Foi quando a minha mae disse que iria resolver. Os meus
pais pegaram o dinheiro emprestado com a minha v@, enfim
conseguimos efetivar a matricula. O segundo obstaculo foi a
trajetéria da minha casa a faculdade. Eu ndo conhecia
ninguém que pudesse me levar, e ainda por cima estava
gravida da minha filha Yasmin, foi quando eu vi uma
propaganda de uma van que saia de CordeirGpolis para o
Isca e com sacrificio, consegui pagar.



K, 30 anos

Me, 25 anos

119

Pagar o restante do curso, pois tinha somente 50% de bolsa,
ia e vinha de 6nibus, o ponto é longe de casa ia sozinha no
escuro embora, sai do servico ia direto para faculdade,
chegava as 23 horas em casa para acordar as 06h30min no
outro dia, ou seja, ficava o dia inteiro na “rua”, ndo via meus
filhos direito, o marido implicando por ndo cuidar da casa e
dos filhos direito, acho que € isso, sendo farei um livro, rsrsrs.
Foi tudo aos trancos e barrancos, mas consegui’”.

Livros: Nao comprei nenhum.

Xerox: As vezes tirava as vezes ndo, as vezes pedia
emprestado para a amiga mais proxima, e assim ia levando.
Alimentacdo: Raramente comprava algo na cantina, esperava
para comer em casa. Ou comia ou comprava Xerox.

Material didatico-pedagégico: Quando exigéncia do professor
tinha que comprar, ndo tinha outra maneira, parcelava a
compra, comprava com outra colega.

Transporte: Ganhava da prefeitura vale transporte para
estudante.

Necessidade de trabalhar: Sim, pois ndo podia parar de
trabalhar, sendo que havia inserido mais gastos no
or¢gamento.

Filhos (alguém para olhar): Sim, minha sogra ficava com eles
de manhé e a tarde e o marido a noite.

O mais dificil foi pagar as mensalidades. Mesmo com 50% de
bolsa era eu quem tinha que pagar minha faculdade, e na
época com um salario de 400,00 ficava apertado. Assim
aprendi a viver com R$150, 00 por més que era o que
sobrava de meu salario. Mas hoje vejo que valeu a pena”.
Livros — comprei apenas 2 durante os 3 anos de faculdade ou
usei a biblioteca.

Xérox — ndo xerocava tudo o que os professores pediam,
apenas 0s gue eu julgava necessario.

Alimentacdo — dificilmente comia na cantina, comia algo que
minha mae fazia antes de ir para a faculdade.

Material didatico-pedagogico — comprei s6 os bens basicos.
Transporte — meus pais ajudavam. Como tinha outra irma na
faculdade, essa era a ajuda que eles podiam dar.
Necessidade de trabalhar — sempre trabalhei para poder
pagar a faculdade, pois meus pais ndo tinham condicdes.
Filhos — n&o tenho filhos.
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Ma, 25 anos

Os maiores obstaculos enfrentados foram as dificuldades
financeiras para custea-la. Apesar da bolsa de estudos tive
despesas com transporte ou material para o curso. Outro
obstaculo foi a falta de tempo para estudar para as provas,
realizar pesquisas e trabalhos solicitados. Como trabalhava o
dia todo e ia para a faculdade a noite, precisava passar a
madrugada estudando e também os finais de semana, o que
tornava a vida muito estressante, pois ndo sobrava tempo
para o descanso e vida familiar e social.

Mi, 25 anos

Durante a faculdade trabalhei em estagios remunerados na
rede municipal de ensino de Piracicaba e em escolas
particulares, recebendo uma bolsa auxilio de pouco menos de
um salario minimo. O que eu recebia, 0 equivalente a
R$390,00 era utilizado para pagar a van que utilizava como
transporte, em torno de R$140,00. O restante era empregado
em custear xérox, materiais utilizados em aulas ou nos
trabalhos dos professores. Praticamente ndo sobrava para
alimentacdo, nem roupas que nao comprei durante os 3 anos
de faculdade. Também, durante dois anos, minha turma teve
aulas aos sabados, entdo, havia gastos extras com o 6nibus
intermunicipal, pois a van nao funcionava aos sébados.
Muitas vezes tive que recorrer aos meus pais para me ajudar
com alguns gastos, mas nao podia fazer isso sempre, pois 0
dinheiro deles estava comprometido com o0s gastos
domeésticos.

Estes excertos relataram as dificuldades concretas vivenciadas pelos
estudantes bolsistas e explicitaram em que condi¢cdes se deu sua permanéncia no
ensino superior. Constatei que o reduzido volume de capitais (econbmico e
cultural) foi companhia constante em seu processo de formacdo e que todos

mobilizaram esfor¢cos consideraveis para conseguir sobreviver na instituicao.

Esse panorama me forneceu elementos importantes para poder
desvelar as reais condi¢coes da escolarizagao destes jovens. Os relatos, em geral,

evidenciaram os multiplos obstaculos enfrentados pelos estudantes, como, por



121

exemplo, as caréncias materiais que os impediam de comprar livros ou materiais
didatico-pedagdgicos, tirar xérox dos textos solicitados pelos professores,
alimentar-se adequadamente. Ou ainda, lidar com a falta de tempo, ocupado pelo
trabalho — que possibilita o financiamento dos estudos — mas que se ndo impedia,

dificultava sobremaneira o0 acompanhamento do curso.

Diante das dificuldades, porém, observei que estes jovens
desenvolveram inimeras estratégias de acompanhamento do curso, que poderiam
ser consideradas por muitos como impréprias para condicbes favoraveis de
aprendizagem, mas que funcionavam como garantia de permanéncia na instituicao:
avancar no tempo de sono, estendendo a jornada insone (alunos do periodo
noturno chegavam em casa e continuavam estudando ou que realizavam o0s
trabalhos das disciplinas nesse horario); deixar de ter "vida social", avancando no
tempo de lazer, ja exiguo, ou burlando o horario de trabalho para estudar, ou
mesmo tirando xérox dos textos em detrimento de alimentar-se para acompanhar

as aulas ap6s um dia inteiro no trabalho.

Foi interessante notar, porém, que apesar desta escolaridade ser
construida “aos trancos e barrancos” como afirmou K. em sua entrevista, e como
ficou claro em todos os depoimentos, o empenho para dar continuidade aos
estudos era muito maior que o desanimo pelas desventuras passadas em suas

trajetorias.

Essas constatacdes fizeram-me pensar nos elementos que motivavam
estes jovens a desenvolver estratégias integradoras que se contrapunham a um
processo de exclusdo. Pude inferir, em um primeiro momento, que 0 SUCesso
escolar poderia se configurar como o horizonte de fuga as exclusdes e dificuldades
dessas classes sociais menos favorecidas, tdo acostumadas desde cedo, a acionar
todo um mecanismo de disposicBes como forma de escapar as condicdes materiais

e simbdlicas vividas pelos seus pais.

Porém, incomodava-me perceber que esses jovens mesmo
alcancando o tdo almejado acesso ao ensino superior, que para eles seria a
possibilidade de rompimento efetivo com uma heranca social de fracasso e

miséria, acabavam por ser vitimas de mecanismos sutis de uma exclusao social
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intra-escolar, mais dissimulada que me pareceu que conservava em seu interior 0s

excluidos, postergando sua provavel eliminagéo.

Bourdieu (1998) ja analisava essa questao em seus estudos sobre o
funcionamento do sistema escolar francés e afirmava que a diminuicdo das
barreiras formais no sistema de ensino e consequente ampliacdo do acesso néo
representaram a superacdo das tradicionais condi¢cdes sociais, mantendo-se
assim, os mecanismos de desigualdade. Em consequéncia disso, 0S mais
desfavorecidos estariam dentro do sistema iludidos sobre suas reais possibilidades

de superacao das condi¢des sociais.

E completava alertando que com a expanséo do ensino, permitindo a
entrada de pessoas de diferentes condi¢bes sociais, ndo haveria uma eliminagao
da exclusdo, mas a criagdo de novos mecanismos de hierarquizagdo e de novas
formas de exclusdo diluidas ao longo do processo de escolarizacdo e da vida
social. (BOURDIEU, 1998)

Em sintonia com essa ideia, Passeron (1991), afirmava, diante dessa
nova realidade, que a escola ja ndo teria mais "a bela simplicidade da oposicéo
entre éxito e exclusdo”. O mesmo autor, porém, esclarece que, quando pessoas
anteriormente excluidas passam a ter acesso a escola, ha uma simultanea
transformacéo da prépria estrutura escolar e de todo o sistema das relacdes entre
certificacdo escolar e estrutura de classes, de modo que os efeitos da primeira

transformacéo tendem a ser minimizados.

Desse modo, pude apreender que para esses estudantes bolsistas
ndo existia verdadeiramente uma chance de escolha, mas a necessidade de uma
adaptacdo, um ajuste as condicdes que eles julgavam condizentes com sua

realidade e que representariam menor risco de exclusao.

Como ja delineado por Bourdieu, cada grupo social, em funcdo das
condicdes objetivas que caracterizam sua posi¢cao na estrutura social, constituiria
um sistema especifico de disposicbes para a acdo, que seria transmitido aos

individuos na forma do habitus.
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A ideia de Bourdieu é a de que, pelo acumulo histérico de
experiéncias de éxito e de fracasso, 0S grupos sociais iriam construindo um
conhecimento pratico (ndo plenamente consciente) relativo ao que é possivel ou
nao de ser alcangado pelos seus membros dentro da realidade social concreta na
gual eles agem, e sobre as formas mais adequadas de fazé-lo.

Dada a posi¢céao do grupo no espaco social e, portanto, de acordo com
o volume e os tipos de capitais (econémico, social, cultural e simbdlico) possuidos
por seus membros, certas estratégias de acdo seriam mais seguras e rentaveis e

outras seriam mais arriscadas.

Na perspectiva de Bourdieu, ao longo do tempo, por um processo néao
deliberado de ajustamento entre investimentos e condi¢cdes objetivas de acéo, as
estratégias mais adequadas, mais viaveis, acabariam por ser adotadas pelos

grupos e seriam, entdo, incorporadas pelos sujeitos como parte do seu habitus.

Assim sendo, aplicado a educacao, esse raciocinio indicaria que 0s
grupos sociais, a partir dos exemplos de sucesso e fracasso no sistema escolar
vividos por seus membros, constituiriam uma estimativa de suas chances objetivas
no universo escolar e passariam a adequar, inconscientemente, seus

investimentos a essas chances.

Concretamente, isso significou que os estudantes bolsistas investiram
uma parcela maior ou menor dos seus esforcos - medidos em termos de tempo,
dedicacao e recursos financeiros - na sua carreira escolar, conforme perceberam
serem maiores ou menores as probabilidades de éxito. Tiravam xérox dos textos
indicados pelos professores mais rigidos, pediam ajuda aos pais quando
percebiam que ndo teriam condicbes de conseguir determinado recurso,
emprestavam livros da biblioteca por ndo terem condi¢cdes de comprar, estudavam
de madrugada quando necessario, entre outras estratégias que permitiriam sua

permanéncia na faculdade.

Diante dessa realidade que presenciava, intrigava-me conhecer,
ainda, a visao dos estudantes bolsistas sobre o ProUni, pois muitos afirmavam, em

nossas conversas em sala de aula, que o Programa era o principal responsavel por
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sua mudanca de vida e que sem ele nem poderiam imaginar onde estariam. Assim

sendo, perguntei-lhes que significado atribuiam a bolsa do ProUni.

3.5 O Significado da Bolsa ProUni

Obijetivei nessa categoria perscrutar o significado atribuido ao ProUni
pelos estudantes bolsistas. A justificativa para esta categoria veio da minha
curiosidade por conhecer os impactos do Programa a partir do olhar dos

destinatarios e de suas percepcoes.

A partir de uma visdo mais geral, acredito, também, ser relevante para
a pesquisa brasileira, estudos que permitam a ampliacdo do olhar sobre a eficacia
e 0s impactos dessa politica em educacgao voltada a inclusdo no ensino superior

privado de populacbes com baixas chances de acesso a universidade.

“A bolsa ProUni foi essencial para minha vida académica, pois sem
ela néo teria condicbes de me manter em um curso universitario, devido a baixa
renda familiar. O ProUni foi o grande facilitador do meu acesso na faculdade, ja

que nao passei na universidade publica”. (Ma, 25 anos)

“Tem um significado muito importante, pois sem essa oportunidade
nao teria condicbes de arcar com as despesas da faculdade e me incluir

socialmente no ensino superior”. (V, 26 anos)

“‘Oportunidade para quem nao conseguia pagar uma faculdade e
também crescimento pessoal, ja que fazer a faculdade me trouxe o retorno de um

bom salario”. (Mi, 25 anos)

“O Programa foi criado em um momento unico, pois tinha acabado de
fazer o ensino médio e néo teria condicBes de pagar uma faculdade, essa bolsa
caiu do céu para mim, se eu ndo conseguisse a bolsa acredito que ndo seria uma

pedagoga hoje”. (I, 23 anos)
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“A bolsa teve extrema importancia na minha formac¢do. Sem a bolsa
ProUni ndo tria feito faculdade, pois meus pais ndo tinham condi¢Oes de pagar e

meu salario era muito baixo”. (Me, 25 anos)

“Foi a maior chance de minha vida, pois nao teria outra oportunidade

de fazer faculdade”. (L, 22 anos)
“Tudo, pois consegui concluir meu curso universitario”. (K, 30 anos)

Durante a entrevista, percebi nas falas dos alunos que a maioria
atribuia ao ProUni a possibilidade de sua mudanca de vida e inclusdo social. A
partir desses indicadores, na entrevista feita por e-mail, aproveitei para aprofundar
essa questdo e perguntei a eles se o ProUni tinha tornado efetivas as suas
aspiracOes em relacdo ao ensino superior e se o Programa tinha tornado objetivas
suas chances de empregabilidade. Apenas quatro estudantes responderam esta

guestao.

Olha! Nao sei o que seria de mim sem o ProUni, pois me
proporcionou um bom curso, huma boa faculdade da regido.
Eu ndo tinha condicdes de pagar uma mensalidade do curso,
mesmo pagando a metade da parcela. E depois de seis
meses consegui 0 meu emprego como estagiaria do curso de
pedagogia. Dai a minha vida comecou a mudar e para
melhor. (I, 23 anos)

Sem o auxilio do Prouni ndo conseguiria custear os estudos e
me qualificar em uma boa faculdade. Graduada, prestei
concurso publico, em que fui aprovada gracas a boa
formacdo que a faculdade ofereceu. Melhor emprego e boa
remuneragao que levam a incluséo social. (Ma, 25 anos)

Com certeza, na minha vida surgiu no momento ideal, pois
posso dizer que ndo perdi tempo, consegui entrar na
faculdade com 19 anos e conclui com 22, esse era meu
objetivo, consegui emprego na area, fiquei muito realizada.
Meu primeiro salario era de 300 reais por meio periodo, como
auxiliar de classe, sai de l|& com um salario de
aproximadamente 1725 reais, periodo integral, como
professora. Como disse minha prima eu dei um “olé” no
destino, embora parece ndo ser muito, s6 quem nos
conheceu, sabe de nossa trajetéria sabe o que significa pra
mim. (G, 23 anos)
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‘Ainda nao, tenho ambi¢cbes a serem conquistadas. Emprego
consegui rapidamente apds a conclusao do curso e juntamente ao emprego por ser

emprego publico a incluséo social veio por “tabela". (K, 30 anos)

Pude averiguar pelas respostas que O ProUni foi percebido como
uma medida de relevante importancia para o incentivo a continuidade dos estudos
desses alunos. Todos afirmaram que sem ele ndo seria possivel seu acesso a
universidade e que, para muitos deles, o ProUni tornou objetivas suas aspiracdes
de ascenséao social e melhor emprego: o Programa foi visto pelos bolsistas como
uma politica que garantiu seu acesso ao ensino superior, favorecendo a

diversidade e como instrumento de inclusdo e democratizagcdo social cumpriu seu

papel.

Porém, ainda me incomodava, uma questao que observava, em meu
cotidiano, em relacéo a implementacdo do Programa no ISCA Faculdades e que foi
delineada na analise da categoria anterior nesta tese (Obstaculos na trajetoria — as
condicbes da (im)permanéncia): aos estudantes era assegurado O acesso a
instituicdo pelo ProUni, mas, pelo que percebia, ndo se preocupava com a
permanéncia nela, demandando dos estudantes varias estratégias para a

“sobrevivéncia” na faculdade.

Assim, movida pela curiosidade de pesquisadora novamente, decidi
perguntar-lhes a esse respeito, se eles consideravam que o Programa contribuiu

para sua permanéncia na faculdade.

Considero que o programa contribuiu com minha incluséo,
porém nédo estava preocupado com minha permanéncia, pois
a cada semestre tinhamos que provar a renda, e se a renda
aumentasse, perderiamos a bolsa. Conheci uma pessoa de
outro curso que conseguiu emprego na area e sua renda
estava ultrapassando, mas ela ndo conseguiria pagar a
faculdade, ela teve que mentir a renda de sua familia e deu
certo, como ela permaneceria se perdesse a bolsa? (G, 23
anos).

Para a inclusdo sim, mas com relagdo a permanéncia tenho
um pouco de davidas, eu escolhi uma faculdade proxima de
casa, entdo ndo tive dificuldade, mas e os alunos que
escolhem cursos em que trabalham o dia inteiro e as vezes
em outra cidade? Ai ja ndo sei como fica. (Mi, 25 anos).



127

“A questao da permanéncia nao colaborou, pois tinha a mensalidade
da escola e todo o material que se usava, entdo, ndo conseguia dar conta”. (I, 23

anos)

“Com certeza, a bolsa influiu para o acesso e permanéncia. Com a
bolsa nado tive que pagar a mensalidade da faculdade o que seria incompativel com

minha renda familiar” (Ma, 25 anos).

“Com certeza, contribuiu pelo fato de que na época meu emprego nao

me dava condigdes de pagar o valor da mensalidade.” (V, 26 anos).

Esse material de andlise sinaliza a insatisfacdo da maioria dos alunos
entrevistados em relacdo a essa fragilidade do Programa, talvez um dos maiores
problemas do ProUni, que é a questdo da permanéncia na instituicado do aluno até
a conclusdo do curso, ja analisado por Catani e Gilioli, 2005, Catani, Hey e Gilioli,
2006, Carvalho, 2006, Faceira, 2009, entre outros.

Conforme ja abordado no primeiro capitulo desta pesquisa, o ProUni
possui algumas acdes conjuntas de incentivo a permanéncia dos estudantes nas
Instituicdes, como a Bolsa-permanéncia para alunos que estudam em periodo

integral; O FIES e um convénio para estagio com a Caixa Econdmica Federal.

Todas estas acles, porém, tornam-se inviaveis aos alunos das
instituicdes privadas noturnas, principalmente, por ndo conseguirem atingir niveis
de renda para buscar um financiamento estudantii (FIES), ou diante da
impossibilidade de frequentarem um estagio concomitante ao exercicio de outro

emprego.

Estudo feito pelo Observatério Universitario da Universidade Candido
Mendes revelou que 25% dos potenciais alunos universitarios sao tdo carentes que
‘ndao tém condi¢cdes de entrar no ensino superior, mesmo se ele for gratuito”
(PACHECO; RISTOFF, 2004, p. 9). Esse percentual, afirmaram os autores,
representa 2,1 milhdes de estudantes que, para serem incluidos no sistema de

educacéao superior, dependeriam mais do que a gratuidade, de bolsas de estudo,
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bolsas de trabalho, bolsas de monitoria, de extensédo, de pesquisa ou de outras

formas que, combinadas a essas, tornassem viavel a sua permanéncia no campus.

Neste ponto em que se encontra a apresentacdo desta pesquisa,
julguei interessante apresentar um outro dado que me chamava a atencdo na

trajetéria desses jovens na universidade.

Apesar de todas as situacbes adversas vivenciadas, conciliando
trabalho, estudo e vida em familia, dificuldades econémicas, tendo todo o seu
tempo, praticamente, investido no trabalho como forma de sobrevivéncia, impondo
muitas vezes limites académicos, todos os jovens entrevistados apresentaram um
bom aproveitamento escolar, ao longo do processo de escolarizagéo, alcancando,
em muitos casos, destaque académico. Como foi o caso de G., 23 anos, que no dia

da formatura foi premiada como a melhor aluna da turma de Pedagogia de 2005.

Diante dessa realidade que vivenciava todas as noites na instituicao,
gueria entender o que efetivamente os motivava a continuar, apesar das
desvantagens socioecondémicas e culturais em que viviam, do cansaco e das
privacbes e da falta de incentivo pelo Programa, esses estudantes pautavam-se

pelo esforco e ascetismo na realizacdo do curso superior.

Busquei saber, entdo, num primeiro momento, se essa dedicacao e
luta estavam ligadas ao medo de perder a bolsa do ProUni, consequentemente,
tendo que renunciar ao tdo sonhado curso superior, pois 0 Programa exigia do

estudante como garantia para renova-la 75% de aproveitamento semestral.

“Estudei para nao perder a bolsa e por que sabia que meu esforgo
seria compensado futuramente, jA que minha profissdo exige ainda um concurso

apos a sua conclusao”. (K, 30 anos)

“Sim e ndo, eu tentei inicialmente, porém, o curso sofria de um defeito
gue todo curso de pedagogia sofre, inclusive nas federais da vida que é a falta de
selecdo de pessoas competentes para o magistério, mas ndo podia perder a

oportunidade”. (L, 22 anos)

“Estudei pela oportunidade que me foi dada” (Me, 25 anos).
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“‘Como eu consegui a bolsa aqui em S&o Paulo, eu estudei pela
chance que me foi dada, pois em Sergipe foram concedidas poucas bolsas e se eu

estivesse |4 talvez ndo teria a chance de cursar um curso superior.” (I, 23 anos).

Essa aluna veio de Sergipe com o pai e a mae para Limeira, apos
conseguir a bolsa do ProUni para o curso de Pedagogia no ISCA Faculdades. Ela
estava gravida de 4 meses.

“Estudei mais pela oportunidade, mas € claro que o fato de perder a

bolsa pesava um pouquinho também?”. (Mi, 25 anos)

“Estudei para aproveitar toda a oportunidade oferecida e pelo fato de

gostar de estudar”. (V, 26 anos)
“Estudei pela oportunidade” (G, 23 anos).

“Estudei mais pela oportunidade dada do que pelo medo de perder a

bolsa, ja que sempre fui boa aluna” (Ma, 25 anos).

Compreendi pelas respostas dadas pelos estudantes em relagcdo ao
meu questionamento sobre a correlacdo de seu éxito escolar as bolsas do ProUni
gue a oportunidade de acesso ao ensino superior dada a esse aluno é o

“‘combustivel” de sua exitosa trajetoria escolar.

Essa constatacdo me ajudou a entender o que eu ja havia verificado
em todas as outras categorias de analise desenvolvidas neste trabalho, que apesar
de haver especificidades e algumas diferencas entre os jovens estudados, eram
comuns as disposic¢des interiorizadas que os impulsionavam a buscar uma melhor
condicdo socioecondmica e profissional. Para tanto, o prolongamento da
escolaridade tendia a ser percebido como fundamental para que pudessem se
livrar de uma vida, ou de um trabalho precarios ou como o degrau maior para uma

ascensao social.

De acordo com Bourdieu (1998), o capital escolar € a Unica maneira,
para certas classes e fracOes de classe, de evitar a regressédo social e/ou de

melhorar a posigao relativa no espaco social.
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A partir de meu entendimento sobre isso, finalmente, entdo, acredito
que pude compreender o que Bourdieu ja afirmava em seus estudos, que
compreender as praticas dos produtores e os seus produtos implica compreender
que eles sdo o resultado da histéria das posi¢cdes que ocupam e da histéria de
suas disposi¢ces. Quando o agente é introduzido no campo, pode-se dinamizar
esse retrato e analisar a dialética entre posi¢des objetivas e disposi¢cdes subjetivas,

explicando, assim, as posturas dos produtores de um dado campo.

Desse modo, pelas consideracfes ja feitas e analisadas durante a
pesquisa, objetivando compreender, finalmente, os condicionantes que levaram os
entrevistados a buscar o ensino superior e a que necessidades efetivas
correspondem a realizacdo desta formacao, verifiquei que os estudantes bolsistas
depositam a maior expectativa na possibilidade de ascensdo social via
universidade. Para eles, a educacdo assume um papel primordial de mudanca

social.

Assim, para este jovem, conforme ja demonstrado na segunda
categoria de analise deste trabalho (A importancia do ensino superior e do diploma
universitario), a escolarizacdo, sobretudo a superior, continua sendo importante

“gargalo” para sua ascensao social.

Tendo em vista essa realidade, procurei conhecer, entdo, as
percepcdes dos bolsistas relativamente a ascensdo social e melhoria das
condicdes de vida. Elegi, portanto, uma categoria de analise que me permitisse ter

a visado da representacdo desse aluno sobre essa questao.

3.6 Representacdo de Ascensao Social e Vida Melhor

Nesta categoria busquei relatar as representacdes sociais que 0S
estudantes entrevistados desenvolveram acerca de ascensédo social e de melhoria
de vida. Pareceu-me, num primeiro momento, em nossa convivéncia na faculdade,

gue eles depositavam na escola superior e na educacéo a esperanca de conseguir
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um status social mais reconhecido e um emprego mais qualificado. Assim, busquei
ao entrevista-los, conhecer a sua representagdo do que seria ascender
socialmente e, posteriormente, se ao cursarem a faculdade isso tinha se

concretizado.
Sobre ascenséo social:
“Ascensao social é subir de classe social na sociedade”. (I, 23 anos)

“Ter a chance de estudar, pois o estudo possibilita a realizacdo de

todos os seus sonhos” (G, 23 anos).

“E vocé ser classificada em outro nivel social, um nivel superior,
dentro da sociedade. Subir de classe social, ter mais dinheiro do que vocé tinha

antes.” (K, 30 anos).
“Sair de sua classe social e ir para outra melhor”. (L, 22 anos)

“Ascensao social, pra mim néo diz respeito somente a melhora no
nivel financeiro e social, mas também a aquisicdo de cultura que é um bem
produzido pela sociedade, porém, alcancar sucesso e dinheiro, com bom emprego

€ importante”. (Ma, 25 anos)
“Subir de vida em relagédo ao que vocé era antes”. (Mi, 25 anos)

“Conseguir um melhor emprego e conseguir dar aquilo que sua familia

precisa”’ (Me, 25 anos).

Pelos excertos pude perceber que para esses estudantes a
percepcao subjetiva de ascensdo social € entendida como mobilidade social, ou
seja, a mudanca de posicdo social da pessoa num determinado sistema de
estratificacdo social. Para eles, a ascensdo seria, principalmente, a mudanca de

sua condi¢do de nascimento.

Foi-me interessante notar nesses depoimentos que apenas um dos
estudantes aliou a nocdo de ascensdo social a dimensédo educativa. Os demais

deram certa relevancia a dimensao ocupacional, isto é, a mobilidade social ligada a
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ascensao pelo posto de trabalho, o que possibilitaria ganho financeiro para a

melhoria das suas condi¢des de vida material.

A mobilidade social € um campo de estudo da sociologia bastante
usado para a compreensédo das formas pelas quais os diferentes grupos humanos
diferenciam os integrantes de uma mesma cultura. De forma mais especifica, a
mobilidade tem a importante funcédo de pensar as vias e possibilidades de troca,
ascensdo ou rebaixamento que um determinado individuo possui ho meio em que

estabelece suas relacoes.

Desse modo, como a proposicao desta pesquisa foi o de examinar 0s
condicionantes que motivaram esses estudantes a buscar uma formacao de nivel
superior e a que necessidades correspondem a realizacdo desta formacéo, pela
analise desta categoria, pude inferir que 0 acesso ao ensino superior seria uma
das possibilidades desse jovem ver realizadas as suas aspira¢cdes no tocante a

mobilidade social ascendente.

Para esta constatacdo apoio-me, novamente, em Bourdieu que dizia
gue a mobilidade social ou a possibilidade de passar de uma classe social a outra,
estaria altamente condicionada, entre outros, pelos capitais de origem®® e
determinados habitus dos agentes e pela sua possibilidade de intervencdo sobre

ou transformacéo destes, nomeadamente, através do percurso escolar.

Assim sendo, busquei verificar se para esse estudante o acesso a
educacao superior realmente efetivou suas esperancas de ascensdo social,
perguntando a eles, seis meses ap0s a formatura, se apos a faculdade ele

acreditava ter ascendido socialmente,

Depois que meus irmaos e eu crescemos a nossa vida
comecgou a melhorar, ndo mudamos de classe, continuamos
como éramos antes, ninguém ficou rico, mas pelo menos
comer e pagar as contas jA ndo eram mais motivos para
preocupagdes, acho que isso ndo é ascensdo social, ainda
temos dificuldades financeiras, minha mée precisa continuar
trabalhando, atualmente no balcdo de uma padaria, eu néo
gostaria que fosse assim, mas ndo temos condi¢cbes
financeiras para a impedirmos de trabalhar, embora ela seja

'8 Conjunto de capitais social, cultural e econdmico, bagagem transmitida pela familia (BOURDIEU,
1998).
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jovem eu gostaria de poder vé-la em casa mais feliz,
cuidando da casa e passeando, mas ainda ndo pode ser
assim. Apés a faculdade eu casei, juntando a minha renda
com a do meu marido acredito que até podemos dizer que
ascendi socialmente, comparando com a minha vida na
infancia. Se eu nao tivesse faculdade, com certeza nao
estaria no emprego atual e mesmo que casando ndo poderia
dizer que ascendi socialmente. (G, 23 anos).

Ascensédo social é subir de classe social na sociedade. Eu
ndo falo que eu mudei de classe, mas vivo melhor do que
antes. Antes tinha vontade de algo, e néo tinha dinheiro para
satisfazer, agora é diferente, ndo passo mais vontade. Mas
acredito que ainda ndo ascendi (ndo sei se esta certo essa
conjugacéo) totalmente na sociedade. (I, 23 anos).

Ascenséo social, pra mim néo diz respeito somente a melhora
no nivel financeiro e social, mas também a aquisicdo de
cultura que é um bem produzido pela sociedade, porém,
alcancar sucesso e dinheiro, com bom emprego é
importante”. Apdés a faculdade, creio ter ascendido
socialmente, pois houve melhora financeira, tenho acesso a
ambientes sociais e culturais que antes ndo frequentava. (Ma,
25 anos).

E vocé ser classificada em outro nivel social, um nivel
superior, dentro da sociedade. Subir de classe social, ter mais
dinheiro do que vocé tinha antes. Nao, a faculdade ndo me
ascendeu socialmente por que eu me encontro N0 Mesmo
nivel social, exemplo ndo consigo nem comprar um carro
novo para mim. (K, 30 anos).

“Comecei a ganhar dinheiro, isso melhorou bastante visto que nao
tinha sorte nem competéncia diria para arrumar algo que me custeasse fora o sitio.

Consegui sair do sitio, mas nao conquistei tudo o que queria” (L, 22 anos).

“Estou trabalhando com aquilo que eu realmente queria trabalhar
antes. S6 achei que iria se um pouco diferente apos a faculdade [...] e isso me

assusta um pouco”. (V, 26 anos)

Gostaria de ressaltar que a minha vida mudou muito apos a
faculdade, principalmente na questéo financeira, coisa que eu
nem pensava em conquistar antes dos 30, ja esta se tornando
realidade aos poucos. Tenho um bom emprego, através dele
consegui recursos para me casar, estou perto da minha casa
prépria e pude ter estabilidade para um filho, vou chegar Ia.
(Mi, 25 anos)
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“‘As minhas condigbes nem se compara com as de antes, mas nao

cheguei ainda onde queria”. (Me, 25 anos)

Apls a leitura e andlise dos excertos é possivel afirmar que os oito
estudantes entrevistados concordam que ap0s 0 curso superior a maior mudanca
foi em relacdo a sua situagdo socioecondmica em relacdo a dos seus pais, mas
que isso também ndo permitiu grandes transformacdes estruturais. Nos seus
discursos percebi que, ao relatarem sobre suas condi¢des objetivas de hoje, hd um
misto de entusiasmo e insatisfagdo em declarar “ainda ndo chegaram onde

queriam”.

Todos concordaram que houve uma modificagdo no modo de vida em
relacdo ao seu modo de vida anterior, talvez o0 de seus pais, mas que se
mantiveram, ou pouco se modificaram suas reais condi¢cdes sociais de vida. A
partir dessa constatacéo, pude entender que a ascenséao social desses individuos,
provavelmente, se deu apenas nos parametros da familia e que a trajetéria de
mobilidade social descreveu para cada um desses estudantes um percurso
aparentemente ascendente, mas que ndo se completou em definitivo com a

mudanca do status de excluido para o status de incluido.

Assim, uma certa decepg¢do com o proprio projeto acaba por se refletir

em seu discurso.

“Apo6s a faculdade eu casei, juntando a minha renda com a do meu
marido acredito que até podemos dizer que ascendi socialmente [...]”. (G, 23

anos)

‘Eu ndo falo que eu mudei de classe, mas vivo melhor do que

antes”. (I, 23 anos)

“‘Apos a faculdade, creio ter ascendido socialmente, pois houve

melhora financeira”. (Ma, 25 anos)

“‘Nao, a faculdade ndo me ascendeu socialmente por que eu me

encontro no mesmo nivel social.” (K, 30 anos).
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“Consegui sair do sitio, mas ndo conquistei tudo o que queria” (L,

22 anos).

“S6 achei que iria ser um pouco diferente ap6s a faculdade [...] e

isso me assusta um pouco”. (V, 26 anos)
“[...] mas nédo cheguei ainda onde queria”. (Me, 25 anos)

“[...] j& est& se tornando realidade aos poucos. [...] vou chegar |&”.
(Mi, 25 anos)

Bourdieu desenvolveu muitas pesquisas sobre a relacdo entre
educacado e classes sociais, sendo autor de varias obras que demonstraram a
falacia da ascensao social via sistema escolar, ou seja, desmistificou a propaganda

liberal sobre o sistema de ensino como mecanismo de equaliza¢ao social.

Segundo o autor, na verdade, a escola ndo cumpre suas promessas
de ensinar a todos indiscriminadamente, tendo como critério somente 0 meérito e o
esforco pessoal para o alcance do sucesso. Bourdieu e Passeron (1970)
demonstram que o sistema de ensino € um poderoso mecanismo de perpetuacao
do sistema simbdlico burgués, e que o dominio do codigo especifico dessa classe
social € que é a garantia de sucesso no sistema escolar. Entretanto, seus estudos
indicam que as classes populares acreditam nessas promessas e a cada geracao
se frustram ao perceberem que seus diplomas e cursos ndo possuem 0 mesmo

valor dos conseguidos pelas classes médias e superiores.

Alerta ainda, contudo, que a escola gera uma demanda, uma
aspiracdo dos jovens por outras atividades, empregos, modos de vida, que muito
embora ndo estejam ao seu alcance pela escola, sdo apresentados como
possibilidades para todos, dependendo do esforco e da capacidade de cada

pessoa.

Nesse caso, Setton (2005) lembra que Bourdieu ndo desconsiderava
a existéncia de grupos populares na disputa pela cultura legitima, por isso que a
posse do capital cultural (privilégio de poucos) revelaria a concorréncia de

diferentes grupos sociais para a aquisicao de algo que sirva como elemento néo
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somente de legitimacdo, como também de distingdo social. Para isso, porém, seria
preciso disposicao e tempo dos agentes para regular suas préaticas em fungédo do

futuro.

Nogueira, Romanelli e Zago (2000) ainda acentuam que nas camadas
populares, os “projetos de vida” e de escolarizagdo sao tomados numa perspectiva
de conciliacdo entre estudo e trabalho, ou seja, numa perspectiva de conciliacéo
do “possivel”’, impedindo, muitas vezes um excelente desempenho escolar ou uma
relacdo de naturalidade ou intimidade com as praticas sociais mais valorizadas
socialmente, ou seja, 0 acesso aos bens da cultura, a leitura, as artes, assim
sendo, as ambicdes e esperancas dos mais carentes esbarram nas chances e na

necessidade de atender suas necessidades materiais.

Desse modo, a democratizagdo, indicada pela presenca de
estudantes de setores de menor renda mostra, por um lado, o prolongamento da
escolaridade no Brasil, um fenbmeno recente e, por outro, que essa novidade nao
altera a estrutura da relacdo entre as classes, pois esses ainda sdo minoria no
interior do sistema de ensino, em particular nas carreiras mais valorizadas
socialmente (que néo € o caso da de professor, por exemplo). Além do que, suas
presencas favorecem a dissimulacdo da transmissdo do poder e dos privilégios
operados pelo sistema de ensino, por conseguinte, o sistema escolar constitui mais

um fator de conservacéao social do que de democratizacéao.

Sendo assim, “o investimento no mercado escolar das classes
populares tenderia a oferecer um retorno baixo, incerto e a longo prazo”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 72). Diante disso, as suas aspiracdes
escolares seriam moderadas, privilegiando as carreiras escolares mais curtas, e
rapida insercao profissional. Conforme, a definicdo de Bourdieu, essa classe seria
definida como a da “escolha do necessario”. (BOURDIEU, 1979 apud NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002)

Marcados por essa expressao, as classes populares acabam por

7

desenvolver um senso pratico relativo ao que lhe é possivel alcancar como

também ao que lhes é inacessivel, tendo a ascensdo social como a possibilidade
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de evitar postos instaveis e degradantes, buscando a melhoria de vida, mais

dignamente, mas ndo ansiando altas posi¢des sociais.

Em resumo, tentei examinar neste capitulo, por meio de categorias de
analise, os condicionantes presentes nas trajetdrias de estudantes universitarios,
contemplados por bolsas do ProUni, que sao oriundos de familias de baixo poder
aquisitivo e reduzido capital cultural, tentando evidenciar a que necessidades

corresponderam a realizagdo da formacéo de nivel superior.

A andlise das trajetrias permitiu-me verificar que a busca dos
estudantes pela formacdo e pelo diploma de ensino superior tem o objetivo de
prolongar a escolaridade, em consonancia com as suas disposi¢des interiorizadas
de melhoria nos empregos e na renda obtidos apds essa qualificacdo, condi¢cbes
gue para eles significaria a possibilidade de mudanca de posi¢do no espaco social,

propiciando a sua tao idealizada ascensao social.

Desse modo, as analises das categorias presentes neste capitulo
também me foram importantes para conhecer a mobilizacdo do estudante para
atingir seus objetivos, ou seja, suas preocupacoes e praticas para prolongar seus
estudos, diante das desigualdades relacionadas ao seu acesso e a sua

permanéncia no sistema de ensino superior.

E conhecendo sua mobilizacdo, permitiu-me entender que a
experiéncia de escolarizacdo nesse nivel trouxe-lhes possibilidades que
transformaram suas perspectivas de vida e que mesmo pelas adversidades na
caminhada ou pela certa desilusdo de nédo ter chegado aonde queriam, o
sofrimento ndo foi a tonica dos seus discursos, evidenciando a resiliéncia como
caracteristica pessoal que os impulsionou na superacdo das limitacGes estruturais,

alcancando um sucesso muitas vezes improvavel para sua condicao.

Pude perceber também que todos os estudantes reconhecem o
carater social do ProUni como significativo, mas ainda longe de configurar uma
reforma universitaria. Os relatos forneceram subsidios bem definidos que o
Programa € uma medida de destaque para o ensino superior, mas o grau de

insatisfacdo € grande, ainda, pela falta de uma politica de motivagéo financeira,
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como uma bolsa auxilio & permanéncia de estudantes de cursos noturnos, por

exemplo.

Estas constatagdes podem sugerir a necessidade de uma
reformulacdo no Programa, ndo por ser disfuncional, mas para ampliar o acesso e

a manutencgao do ensino.

Por fim, concluo este capitulo inferindo que essa experiéncia
vivenciada pelos estudantes bolsistas do ProUni do ISCA Faculdades
redimensionou a vida desses jovens, conferindo-lhes uma nova identidade e uma
maior autonomia sobre seu futuro, mas que isso se deu conforme Bourdieu (1998)
ja preconizava, dentro de uma “causalidade do provavel’, ou seja, a partir do
habitus, adquirido em seu meio familiar, sob determinadas condi¢cdes objetivas,
produzindo assim, ac¢dfes comumente organizadas, conscientes ou
inconscientemente, para funcionar como estratégias de reproducdo que visaram,
em ultima instancia, manter ou melhorar a sua posicdo em um determinado grupo

social na estrutura de classes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados e analises da presente pesquisa, cujo objetivo
principal foi o de compreender os condicionantes que levaram os entrevistados a
buscar uma formacdo de nivel superior, verificou-se que esta orientacdo esta
pautada no imperativo de prolongar os estudos em consonancia com a
necessidade concreta do trabalho sob uma perspectiva de mudanca de posicao
social.

Inicialmente, destacou-se nesse estudo a percepcdo sobre a
homogeneidade dos dados encontrados, que pode ser justificada pelo referencial
tedrico bourdieuniano, segundo o qual a identificacdo das condi¢cdes materiais de
existéncia que caracterizam um determinado grupo ou fracdo de classe tende a
reproduzir sistemas de disposicdes semelhantes, pelo menos parcialmente, em
todos os agentes que compartiham dessas mesmas estruturas obijetivas,

resultando na relativa homogeneidade do habitus.

Em outros termos, os agentes de uma mesma fracdo de classe
submetidos aos mesmos condicionamentos, colocados, portanto, em condi¢cdes
objetivas idénticas, passam por um processo de homogeneizacdo do habitus,

distinguindo-se, a partir dai, dos agentes pertencentes aos demais grupos sociais.

O estudo das trajetorias escolares desses jovens envolveu, assim,
conforme ja abordado acima, uma reflexdo sobre os conceitos bordieunianos de
habitus, capital cultural, mobilidade, reproducdo com relacdo aos alunos
beneficiados pelo ProUni. A referéncia a esses conceitos permitiu uma melhor
compreensdo das medidas que vem sendo adotadas para reduzir desigualdades
sociais no acesso a educacdo superior e 0 seu impacto na vida dos estudantes

beneficiados.

Assim sendo, em linhas gerais, ao estudar as trajetorias escolares
desses alunos bolsistas do ProUni, constatei, conforme jA abordado no terceiro
capitulo desta tese, que esses alunos, provenientes das camadas populares da

populacéo brasileira, passam por grandes dificuldades e privagdes, principalmente
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materiais e a possibilidade de acesso ao ensino superior, para prosseguimento dos
estudos, proporcionada pelo poder publico via ProUni, reveste-se de capital
importancia, j& que a educacdo para eles é assimilada como primordial para a

ascensao social.

Desta forma, a pesquisa pode revelar, por exemplo, que para eles,
enquanto alunos beneficiados do Programa Universidade para Todos, melhoraram
suas chances de acesso ao mercado de trabalho, assegurando assim, de certa
maneira, a realizacdo de suas aspiragcbes quanto a autonomia financeira e

mobilidade social.

Assim sendo, pode-se considerar que, para o0s estudantes
entrevistados, o ProUni representa, em tese, uma possibilidade de transformacao
de suas condigbes de vida, cabendo, em futuras investigagbes, um
acompanhamento longitudinal no que se refere ao desempenho efetivo nos cursos

e as reais chances desses jovens no concorrido mercado de trabalho.

Evidenciou-se também nesse trabalho, a necessidade de se pensar
em uma politica de inclusdo, mais ampla do que a concessao de bolsas de estudo,
pois, do contrario, o Programa podera se configurar eficiente para as instituicbes
de ensino que aderiram ao ProUni, mas como um engodo para a populacédo a que
se destina, que agarra a chance de ingressar em uma universidade, mas se depara
com as mais diversas dificuldades de permanéncia, que podem resultar no

fracasso dessa empreitada.

Bourdieu (1998) ja alertava para essa problematica em suas analises
que procuravam “[...] conhecer os efeitos do estabelecimento de ensino, da sala de

aula e do professor sobre as desigualdades escolares”. (NOGUEIRA, 2004, p.12).

Para Bourdieu, as desigualdades sociais e econémicas ndo poderiam
ser superadas apenas por meio da educacdo, bem como o0 simples acesso a
educacdo ndo poderia resolver e garantir o principio de igualdade de
oportunidades entre os individuos. Era necessario para garantir a igualdade de
oportunidades entre os cidadaos, levar em consideracdo ndo somente os dons

individuais, mas sim, a origem social dos alunos.
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Dessa forma, pode-se perceber que a temética da educacao foi objeto
de ampla pesquisa durante todo o decorrer das obras e estudos de Bourdieu, “[...]
indo da atengdo inicialmente concentrada nos mecanismos escolares de
reproducdo cultural e social, até a preocupacdo - enfatizada nos textos
subseqlentes — com as estratégias de utilizacdo do sistema escolar postas em

pratica pelos diferentes agentes e grupos sociais”. (NOGUEIRA, 2004, p. 57)

Por fim, sabe-se que as desigualdades no acesso ao ensino superior,
principalmente, de jovens oriundos de camadas populares ndo se constituem em
causa, mas em consequéncia de uma sociedade, que vem priorizando, ao longo
dos tempos, outras instancias em detrimento das politicas sociais. A falta de
investimentos na educacdo, as desigualdades educacionais entre as classes
sociais e o0s desafios em coordenar 0 acesso ao ensino superior a uma
permanéncia de qualidade nas instituicOes, trazem grandes desafios para as

politicas sociais nos dias atuais.

Importante afirmar que a experiéncia dessa investigacao foi bastante
limitada pelas condicbes objetivas em que se deu sua execucdo, por outro lado,
acredita-se que se pode contribuir para o aprofundamento do estudo das relacbes
entre educacdo e trabalho, com foco na formacédo de nivel superior de jovens
pertencentes a camadas populares que estiveram alijadas por séculos dos

processos de escolarizacdo brasileira.

Entende-se também que o material empirico apontara inimeros
outros caminhos e possibilidades de estudo, mas é exatamente por tudo isso que
valeu a pena ser feito: pela sensibilidade em compreender o ser humano na sua
particularidade, como objetividade e subjetividade, dimensdes inerentes ao proprio

ser humano.
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APENDICE A: QUESTIONARIO

NOME
TELEFONES

E-MAIL BOLSA PROUNI ( )100% ( ) 50%
RESPONDA AS QUESTOES E COLOQUE SUAS RESPOSTAS NA TABELA ABAIXO

1 - SEXO:
(1) - Masculino

(2) — Feminino

2 - EM QUE ANO VOCE NASCEU?
19

3 - QUAL A SUA IDADE?
(1) - Menos de 16 anos
(2) - De 16 a 18 anos

(3) - De 19 a 21 anos

(4) - De 22 a 25 anos

(5) - De 26 a 30 anos

(6) - Mais de 31 anos

4 - ASSINALE A ALTERNATIVA QUE IDENTIFICA A SUA COR OU RACA
(1) - Branca

(2) - Preta

(3) - Parda

(4) — Amarela

5 - QUAL O SEU ESTADO CONJUGAL?

(1) - Solteiro (a)

(2) - Vive em companhia com conjuge, companheiro, parceiro (a)
(3) - Vituvo (a)

(4) - Separacéo legal (judicial ou divércio)

(5) — Outro:

6 - EM QUE LOCAL VOCE NASCEU?



CIDADE: ESTADO:
7 - QUANTOS FILHOS VOCE TEM?

(1) - Nao possuo filhos

(2)-Um

(3) - Dois

(4) - Trés

(5) - Quatro

8 — EM RELACAO A MORADIA:
(1) - Mora em casa prépria

(2) - Nao tem casa propria

(3) — Alugada

(4) — Cedida

9 — QUANTAS PESSOAS MORAM EM SUA CASA (PAI, IRMAOS E PARENTES).

10 - QUAL O NIVEL DE INSTRUGAO DE SEU PAI?
(1) - Sem escolaridade
(2) - Ensino fundamental (1° grau) incompleto
(3) - Ensino fundamental (1° grau) completo
(4) - Ensino médio (2° grau) incompleto
(5) - Ensino médio (2° grau) completo
(6) - Superior incompleto
(7) - Superior completo
(8) - Mestrado ou doutorado

(9) - Nao sei informar

11 - QUAL O NIVEL DE INSTRUCAO DE SUA MAE?
1 - Sem escolaridade

2 - Ensino Fundamental (1° grau) incompleto

3 - Ensino Fundamental (1° grau) completo

4 - Ensino Médio (2° grau) incompleto

5 - Ensino Médio (2° grau) completo

6 - Superior incompleto

7 - Superior completo

8 - Mestrado ou doutorado

9 - Nao sei informar
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12 - EM QUE SEUS PAIS TRABALHAM OU TRABALHARAM A MAIOR PARTE DA
VIDA?

158

PAI

MAE

OCUPACAO

(1) - EMPREGADO (A) COM CARTEIRA ASSINADA OU NAO

(2) - TRABALHADOR (A) DOMESTICO (A)

(3) - EMPREGADOR (A) DONO DE NEGOCIO COM EMPREGADOS

(4) - TRABALHA POR CONTA PROPRIA, SEM EMPREGADOS

(5) - TRABALHA SEM REMUNERACAO, AJUDA O NEGOCIO DA
FAMILIA

(6) - TRABALHA SEM REMUNERAGCAO

(1) - Casa

13 - VOCE MORA EM?

(2) — Apartamento
(3) — Cémodo

14 — SUA MORADIA ESTA SITUADA:

(1) - Area urbana

(2) - Area rural

15 - ASSINALE A RENDA FAMILIAR MENSAL DE SUA CASA:
(1) - Até 300,00

(2) - De R$ 301,00 a R$ 780,00

(3) - De R$ 781,00 a R$ 1.300,00

(4) - De R$ 1.301,00 a R$ 1.820,00

(5) - De R$ 1.821,00 a R$ 2.600,00

(6) - De R$ 2.601,00 a R$ 3.900,00

16 - QUANTAS PESSOAS CONTRIBUEM PARA A RENDA FAMILIAR?

(1) - Uma
(2) - Duas
(3) - Trés
(4) - Quatro
(5) - Cinco

(6) - Mais de cinco
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17 - QUANTAS PESSOAS SAO SUSTENTADAS COM A RENDA FAMILIAR?
(1) - Uma
(2) - Duas
(3) - Trés
(4) - Quatro
(5) - Cinco
(6) - Mais de cinco

18 COM RELAQAO A SUA ATIVIDADE REMUNERADA MENSAL.:
(1) - Nao possuo atividade remunerada mensal
(2) - Recebo até R$ 260,00
(3) - Recebo de R$ 261,00 a R$ 780,00
(4) - Recebo de R$ 781,00 a R$ 1.300,00
(5) - Recebo de Rr$ 1.301,00 a R$ 1.820,00
(6) - Recebo de Rr$ 1.821,00 a R$ 2.600,00
(7) - Recebo de Rr$ 2.601,00 a R$ 3.900,00

19 - VOCE CONTRIBUI NA RENDA FAMILIAR?
(1) - Sim
(2) - N&o

20 - COMO FEZ SEUS ESTUDOS DE ENSINO MEDIO (2° GRAU)?
(1) - Integralmente em escola publica
(2) - Integralmente em escola particular
(3) - Maior parte em escola publica
(4) - Maior parte em escola particular

(5) - Em escolas comunitarias/cnec ou outro

21 - COMO VOCE CONCLUIU O ENSINO MEDIO (2° GRAU) EM:
(1) - Curso regular

(2) - Curso supletivo

22 - EM QUE TURNO VOCE FEZ O 2° GRAU?
(1) - Todo diurno
(2) - Todo noturno

(3) - Maior parte diurna
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(4) - Maior parte noturna
(5) - Outro

23 — QUANTOS ANOS VOCE LEVOU PARA CURSAR O 2° GRAU?
(1) — Menos de 3 anos
(2) -3 Anos
(3) — 4 Anos
(4) -5 Anos
(5) - 6 Anos ou mais

24 — VOCE JA DEIXOU DE FREQUENTAR A ESCOLA POR ALGUM TEMPO?
(1) — Nunca deixei

(2) — Sim, por um ano

(3) — Sim, por mais de um ano

25 - VOCE JA FOI REPROVADO?
(1) — Nunca fui reprovado
(2) - Sim, uma Unica vez

(3) - Sim, duas vezes ou mais

26 - EM QUE ANO CONCLUIU O 2° GRAU?

(1) - 2004

(2) - 2003

(3) - 2002

(4) - 2001

(5) - Entre 2000 e 1995

(6) - Entre 1994 e 1990

(6) - Antes de 1989

27 - VOCE FREQUENTOU CURSINHO PREPARATORIO PARA O VESTIBULAR?

(1) - Sim, por menos de 1 semestre
(2) - Sim, por 1 semestre

(3) - Sim, por um ano

(4) - Sim, por mais de um ano

(5) - Nao

28 - QUANTAS VEZES VOCE JA PRESTOU CONCURSO VESTIBULAR?
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(1) - Nunca

(2) - Uma vez

(3) - Duas vezes
(4) - Trés vezes
(5) - Quatro vezes

(6) - Cinco vezes ou mais

29 - VOCE JA INICIOU ALGUM OUTRO CURSO SUPERIOR (POS-GRADUACAOQ)?
(1) - Sim, mas ndo conclui.
(2) - Sim, estou cursando.
(3) - Sim, mas ja conclui.
(4) - Nao

30 - QUAL O PRINCIPAL MOTIVO QUE O LEVOU A ESCOLHER O CURSO QUE
REALIZOU?

(1) - Interesse pessoal pela profissdo correspondente

(2) - Conversas com colegas

(3) - Influéncia da familia

(4) - Resultado de teste vocacional

(5) - Melhores possibilidades no mercado de trabalho

(6) - Possibilidade de poder contribuir com a sociedade

(7) - Possibilidade de conciliar o curso com o trabalho

(8) - Outro motivo

31 - O QUE VOCE ESPERAVA, EM PRIMEIRO LUGAR, DE UM CURSO

UNIVERSITARIO?

(1) - Formacé&o académico-profissional para o trabalho

(2) - Formacéo tedrica, voltada para a pesquisa

(3) - Formacéo para atividade pedagogica

(4) - Aquisicdo de conhecimentos que me permitam compreender
(4) - Aquisicéo de cultura geral ampla

(5) Diploma de curso superior

32 - QUAL DAS ATIVIDADES ABAIXO OCUPA A MAIOR PARTE DO SEU TEMPO
LIVRE?
@-T1Vv
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(2) - Religiao

(3) - Teatro

(4) - Cinema

(5) - Musica

(6) - Bares E Boates
(7) - Leitura

(8) - Internet

(9) - Esportes

(1) — Outra

34 - QUAL O MEIO DE QUE VOCE MAIS UTILIZA PARA SE MANTER INFORMADO (A) ?
(1) - Jornal Escrito
-1V
(3) - Radio
(4) - Revistas
(5) - Internet
(6) — Outros
(7) — Nenhum

35 - VOCE TEM COMPUTADOR EM CASA?
(1) Sim
(2) Nao

36 - IDADE COM QUE COMECOU A EXERCER ATIVIDADE REMUNERADA
(1) - Antes de 14 anos

(2) - Entre 14 e 16 anos

(3 - Entre 16 e 18 anos

(4) - Apds 18 anos

(5) - Nunca trabalhou

37 - VOCE TRABALHOU OU TEVE ALGUMA ATIVIDADE REMUNERADA DURANTE
SEUS ESTUDOS NO ENSINO SUPERIOR?

(1) - Sim, todo tempo.

(2) — Sim, em alguns momentos.

(3) — Nao.

38 — NO MOMENTO ATUAL VOCE ESTA TRABALHANDO?
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(1) - SIM
(2) - NAO

39 — EM QUE VOCE TRABALHA ATUALMENTE?
(1) - EMPREGADO (A) COM CARTEIRA ASSINADA OU NAO
(2) - TRABALHADOR (A) DOMESTICO (A)
(3) - EMPREGADOR (A) DONO DE NEGOCIO COM EMPREGADOS
(4) — TRABALHA POR CONTA PROPRIA, SEM EMPREGADOS
(5) — TRABALHA SEM REMUNERACAO, AJUDA O NEGOCIO DA FAMILIA
(6) - TRABALHA SEM REMUNERACAO

40 — HA QUANTO TEMPO VOCE ESTA TRABALHANDO NESSA ATIVIDADE?
(1) — Menos de um ano
(2) — Entre um e dois anos

(3) — Mais de dois anos

41 — QUAL A SUA RENDA MENSAL OU O SEU SALARIO?
(1) - Nao possuo atividade remunerada mensal
(2) - Recebo até R$ 300,00
(3) - Recebo de R$ 301,00 a R$ 780,00
(4) - Recebo de R$ 781,00 a R$ 1.300,00
(5) - Recebo de R$ 1.301,00 a R$ 1.820,00
(6) - Recebo de R$ 1.821,00 a R$ 2.600,00
(7) — Recebo de R$ 2.601,00 a R$ 3.900,00

42 — EM DIA DE AULA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHAVA?
(1) — Até quatro horas por dia
(2) — De quatro a seis horas por dia

(3) - Mais de seis horas por dia

43 — PORQUE VOCE ESTA TRABALHADO?
(1) - Sou arrimo de familia e o maior responsavel pelo sustento
(2) — Para ajudar nas despesas da casa
(3) — Para ser independente
(4) -Para adquirir experiéncia
(5) - Outra finalidade
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA 1

Por que o diploma universitario era importante para vocé?

Como e porque vocé escolheu o curso de Pedagogia?

Como e porque vocé escolheu o ISCA Faculdades?

Qual o significado da Bolsa do ProUni para vocé?

Quais foram as dificuldades enfrentadas para se manter na faculdade?

o g bk~ w N

Vocé sofreu algum tipo de discriminacdo na faculdade por ser aluno bolsista do
ProUni? Se sim, descreva.

7. Vocé considera que o Programa contribuiu para a sua inclusédo e permanéncia de
na faculdade? De que forma?

8. A bolsa fez com que vocé se dedicasse mais ao estudo por medo de perdé-la ou
vocé acha que estudou pela oportunidade que lhe foi dada? Explique.

9. Quais o0s pontos negativos que vocé visualizou enquanto bolsista do ProUni?
(nesta questao vocé pode falar do Programa como um todo também).

10.Quais os pontos positivos que vocé visualizou enquanto bolsista do ProUni?
(nesta questao vocé pode falar do Programa como um todo também).

11.0 fato de vocé cursar e concluir um curso superior contribuiu para a sua insercéao
no mercado de trabalho? De que maneira? Explique sua resposta.

12.0 que mudou em sua vida apds cursar a faculdade?

13.Vocé se sente realizado profissionalmente? Esperava que iria ser diferente apos
se formar pedagogo?

14.Ap6s 0 curso superior vocé se sente preparado para enfrentar os desafios da
profissdo de educador?

15.Esteja livre para relatar algo que deseja sobre sua experiéncia que nao foi

abordado ou sobre o questionario aplicado.
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA 2

NOME COMPLETO
DATA DAS RESPOSTAS

1 — Quais os maiores obstaculos que vocé enfrentou na trajetdria da faculdade para
se tornar um(a) pedagogo(a)?

2 — A que custo vocé se manteve na faculdade? Sobre os insumos (“‘custo de
permanéncia”) durante o curso. Como vocé administrava, durante sua trajetoria na
faculdade, os gastos ou necessidades com:

a) Livros

b) Xerox

c) Alimentacdo

d) Material didatico-pedagogico

e) Transporte

f) Necessidade de trabalhar

g) Filhos (alguém para olhar)

h) Qualquer outro que julgar necessario

3 — Vocé se considera uma pessoa de sucesso? Sua formacdo e a faculdade
tiveram algo a ver com isso?

4 — Como vocé vem (se vem) dando continuidade para seus estudos? O que esta
fazendo e como esta fazendo para cursar?

5 — Vocé pode afirmar que apds cursar a faculdade vocé “melhorou” de vida? Suas
condicBes estdo melhores que antes? Por qué? Explique.

6 — Vocé faria tudo novamente ou mudaria algo em sua trajetéria na faculdade?

7 - O ProUni tornou efetivas suas aspiracdes e tornou objetivas suas chances de
empregabilidade e inclusédo social?

8- O gue é ascensdo social para vocé? Apods a faculdade vocé acha que ascendeu
socialmente? Por qué?

9- Vocés afirmam em algumas entrevistas anteriores que o ProUni foi uma das
maiores chances de sua vida? Por qué? Chance de qué?

10 - Se o tempo pudesse voltar atras, antes do ProUni, pedagogia no ISCA

Faculdades, seu emprego hoje... O que gostaria que fosse diferente?
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APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARESCIDO

Karin Terrell Ferreira € aluna de pos-graduacdo em Educacdo na Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar). Na condicdo de pesquisadora, com interesse em
coletar dados sobre alunos do ensino superior, realizara entrevistas com alunos que
estejam cursando este ensino.

Sua participacdo na pesquisa € voluntaria, havendo liberdade para ndo responder
perguntas e desistir da entrevista quando quiser. A entrevista tera duracao média de
..... minutos, sera gravada em audio e a pesquisadora seguira um roteiro, ouvindo,
anotando e gravando as respostas. Suas respostas poderdo ser utilizadas na
publicacdo dos resultados da pesquisa, mas a sua identificacdo sera mantida em
absoluto sigilo.

Os dados serdo guardados e usados estritamente para fins educacionais. Sua
participagdo contribuird para ampliar o conhecimento existente sobre: formagéao de
alunos do ensino superior, relacdes, educacéao e trabalho.

A sua autorizagdo neste Consentimento Livre e Esclarecido serad concedida
mediante o preenchimento de seu nome e assinatura.

Eu,

concordo em participar voluntariamente da pesquisa de Karin Terrell Ferreira.
Declaro que li e entendi todas as informacgdes referentes ao estudo e que todas as
minhas duvidas e perguntas foram adequadamente respondidas.

Assinatura: Data: [/






