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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é analisar possiveis justificativas para os resultados verificados no
PISA (Program for International Student Assessment) e na pesquisa TALIS (Teaching and
Learning International Survey), considerando a configuragdo de escolas bem avaliadas e as
préticas desenvolvidas nessas instituicGes. Para isso, duas questdes foram elaboradas como
orientadoras do processo de pesquisa: (1) Como se configuram as escolas que obtiveram bons
resultados no PISA 2009, na cidade de S&o Paulo, segundo dados do TALIS/PISA? (2) Que
tipo de préticas elas desenvolvem? Em busca de respostas para tais perguntas, optou-se por
obté-las em trés escolas paulistanas, uma publica e duas privadas, escolhidas porque
alcancaram boa pontuagdo no PISA 2009. Selecionou-se como foco avaliar os resultados em
leitura, pois, no PISA 2009, esse foi 0 eixo central. A partir de tais indicagdes, estabeleceram-
se trés objetivos especificos que encaminharam a organizacdo dos procedimentos adotados na
pesquisa: (1) analisar elementos que influem no desempenho educacional dos alunos,
abordando essencialmente o tipo de formagdo que tiveram; (2) caracterizar professores e
escolas por meio da pesquisa TALIS e (3) analisar opinides de professores e gestores das
instituicdes sobre o PISA, TALIS e o desempenho dos alunos. Para alcancar tais metas,
adotou-se fundamentacdo metodoldgica de base quantitativa-qualitativa. Os procedimentos
utilizados para coleta de dados foram: entrevista com a coordenadora geral do PISA 2009 no
Brasil; entrevistas com diretores/coordenadores e visitas as escolas foco; analise de questdes
selecionadas nos questionarios do PISA respondidos pelos alunos e pelos diretores dessas
escolas; analise dos questiondrios TALIS respondidos pelos diretores e professores
participantes da pesquisa. Esta investigacdo se justifica, portanto, pela possibilidade de
compreender a contribuicdo dos resultados das pesquisas internacionais PISA e TALIS na
formulacdo de politicas publicas e de gestdo educacional no Brasil e sua interferéncia no
sistema educacional e escolas. Para tal, analisa-se a organizacdo das escolas com bom
desempenho no PISA na cidade de S8o Paulo e se considera tais aspectos como componentes
dos indicadores de qualidade. Assim, os resultados obtidos por esses instrumentos de medida
em larga escala suscitam reflexdes importantes, pois demonstram acentuado contraste entre o
nimero de escolas reconhecidas como de “alta qualidade” e outras unidades, especialmente
publicas, marcadas por desempenho insuficiente e aquém do esperado. Mais do que analisar
as escolas com base nos resultados do PISA / TALIS, pretende-se provocar uma reflexéo
fundamentada sobre as praticas adotadas pelas escolas e sua possivel relagdo com os
resultados obtidos na avaliagdo do PISA e na pesquisa TALIS.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo; indicador de qualidade; leitura; PISA; TALIS.



ABSTRACT

This research aims at analyzing possible justification for the findings on PISA (Program for
International Student Assessment) and the results presented by TALIS (Teaching and
Learning International Survey), considering the configuration of schools highly evaluated and
the practices developed in those institutions. Concerning that matter, two questions were
designed as guidelines for the research process: (1) What is the configuration of the schools
that performed well in PISA 2009, in Sdo Paulo, according to the TALIS / PISA? (2) What
kind of practices are developed in those schools? Considering those questions as a starting
point, the procedures of one public and two private schools in the State of Sao Paulo were
examined. Those institutions were chosen due to their good scores in PISA 2009. Matching
the PISA 2009 modus operandi, the results obtained in reading were selected as the core of
our analysis. Three specific objectives were established to shape the procedures followed in
this research: (1) analyze the elements that influence the educational performance of students
by focusing essentially on the features of their formation, (2) identify the characteristics of
teachers and schools by assessing TALIS results, and (3) analyze the opinion of teachers and
institution managers on PISA, TALIS and students’ performance. The current objectives are
accomplished by adopting a quantitative-qualitative methodological research approach. The
data consist of interviews with the general coordinator of PISA 2009 in Brazil and with
directors / coordinators of the selected schools; visits to the focus schools; analysis of a
collection of questions from PISA answered by students and directors and analysis of TALIS
questionnaires answered by the director and teacher participants. This investigation is
justified, therefore, by the potentiality it offers to the understanding of the contributions of
PISA and TALIS results to the formulation of public policy and education management in
Brazil and its implications for the educational system and schools. It was attainable by
analyzing the organization of schools with good performance in PISA in Sao Paulo,
considering such aspects as components of quality indicators. Within this context, the results
of those large-scale measurement instruments raise important issues, since they acknowledge
only a small number of "high quality schools" contrasted with a great number of units,
especially public, marked by insufficient and below expectation performance. Further than
analyzing the schools based on the results from PISA and TALIS, the outcome of this
research invites for reflection on the practices adopted by schools and their relation to the
results verified by the focused instruments.

KEYWORDS: education; quality indicator; reading; PISA; TALIS.
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INTRODUCAO

Um sistema educacional realmente comprometido com o processo de ensino-
aprendizagem dos sujeitos considera que “a chave para uma economia do conhecimento forte
nao € apenas as pessoas poderem acessar a informacdo, mas também o qudo bem elas
conseguem processar esta mesma informagéo” (HARGREAVES, 2004, p. 34). O sucesso dos
individuos, nessa perspectiva, depende da capacidade de aprender e se manter aprendendo,
para, assim, poder interligar informacdes e conhecimento ao longo da vida.

A avaliacdo, nesse contexto, constitui-se como referéncia para a analise de um dado
sistema educacional. Esse instrumento permite redimensionar investimentos, a fim de que os
objetivos sejam atingidos e aprimorados. A avaliacdo utilizada de acordo com essa finalidade
requisita uma interpretacdo que nao a enfoque como um momento estatico, mas, antes,
considere-a como um momento de observacdo de um processo dindmico e ndo linear de
construcdo do conhecimento e consecucdo de objetivos. Nessa perspectiva, ela pode voltar-se
para sistemas ou para alunos e professores.

Sabe-se que a avaliagdo do aluno nos ultimos séculos vinculou-se quase
exclusivamente a funcdo seletiva da escola. Com isso, grande parte dos esforcos dos
professores foi dedicada a determinar quais alunos seriam promovidos em cada uma das
etapas do processo educacional. Nesse caso, ocorria ao fim de determinado periodo de tempo
(bimestre/trimestre/ano, por exemplo). A avaliagdo, entretanto, deve estar presente ao longo
do processo de ensino-aprendizagem, sendo um indicador que analise o percurso realizado e
aponte 0s caminhos a serem seguidos, podendo ser a “promotora de uma democracia
participativa, exigida para fazer face aos novos problemas que desafiam a escola de massas
numa época de globalizacdo” (STOER, 1992, p.74).

Quando se fala sobre avaliacdo do aluno sob essa Gptica, pensa-se em algo mais do
que uma prova realizada periodicamente, ja que ela é considerada parte integrante e
fundamental do processo educativo: “A avaliagdo deve ser um processo, deve acontecer
durante todo o ano, em varios momentos e de diversas formas” (BRASIL, 2007, p. 25).

Tal proposi¢cdo mostrou a necessidade de reconstrucdo do processo de avaliagdo como
parte de um movimento articulado com o compromisso de uma escola para todos, nédo

excludente e com o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo, a
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pluralidade, o respeito as diferencas e 0 acesso ao conhecimento universal. “Trata-se de um
movimento, fruto de uma concepcdo de escola como territério multiplo, marcado pela
diversidade de cultura e vozes” (GOMES, 2005, p.2).

No artigo 24 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 (BRASIL,
1996), ha a indicagdo de que a avaliagdo escolar é “continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”. Segundo a lei, ela apresenta: “a
possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar”; “a possibilidade de
avangos nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado”; “o aproveitamento de
estudos concluidos com éxito”; “a obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas instituicOes de ensino e seus regimentos”.

Segundo Hoffmann (2000), avaliar nesse novo paradigma € dinamizar oportunidades
de acdo-reflexdo, em um acompanhamento permanente do professor e este deve propiciar ao
aluno em seu processo de aprendizado, reflexdes acerca do mundo, formando seres criticos
libertarios e participativos na construcao de verdades formuladas e reformuladas.

A avaliagdo escolar é um processo pelo qual se observa, se verifica, se analisa, se
interpreta o desenvolvimento da constru¢do do conhecimento, de forma concreta quanto aos
dados relevantes, com vistas a uma tomada de decisdo que possibilite atingir resultados
esperados, comparar informacdes com aquilo que é considerado importante no processo
educativo.

Conhecer melhor os resultados do trabalho da escola é necessario diante dos desafios
contemporaneos, das transformacgdes mundiais e do novo contorno das economias, pois 0S
sistemas educacionais foram evidenciados como fatores determinantes de uma certa ordem
mundial. Vérios estudos, envolvendo as dificuldades em torno das praticas escolares, tém
demonstrado resultados aquém do desejado.

Para Aguerrondo (1993), nos sistemas educacionais, recai a responsabilidade de gerar
e difundir o conhecimento, com isso, instituem-se em uma instancia decisiva para o futuro da
sociedade. Nesse contexto, medir a qualidade dos sistemas educacionais tornou-se primordial
no mundo contemporaneo.

E muito dificil definir o significado de qualidade na educacio, talvez, porque esteja
permeada por valores e experiéncias pessoais, pela cultura de um pais, por representagdes
sociais entre outros, conferindo ao termo significados distintos.

Em busca de uma definigdo sobre qualidade no ensino, ha a necessidade de entender o
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contexto em que emerge o tema como foco das politicas educacionais brasileiras. Tais
politicas incorporaram os principios de educacéo presentes na LDB, na Constituicdo e em
documentos internacionais, o que criou um contraponto a realidade do ensino no pais.

O que define a existéncia da qualidade, segundo Aguerrondo (1993, p.6), é “haver
uma consisténcia entre o projeto politico geral vigente na sociedade e o projeto educativo que
opera”. Para a autora (1993, p.7), um critério para definir se um sistema educativo apresenta
qualidade é reconhecer se ele alimenta o sistema cultural com os valores necessarios para que
os individuos possam se constituir como sociedade, participar dela.

Sacristan (2001, p.27), por sua vez, considera a racionalidade humana essencial para o
progresso da humanidade, pois é por meio da conquista da cultura ou dos dominios do
conhecimento que o homem se realiza, sendo que “tal capacidade se nutre, em geral, dos bens
culturais acumulados, especialmente do contetido e do método das disciplinas cientificas, da
chamada alta cultura” (grifo do autor).

Nessa perspectiva, individuos “transformados pela educacdo” podem contribuir para a
melhoria da sociedade e participar ativamente da vida social, politica, econbmica. A escola
torna-se um espaco essencial para preparar 0s jovens, ndo s6 academicamente desenvolvendo
habilidades e competéncias, mas também oferecendo formacdo em valores. Considerando-se
que a utilizacdo de certas estratégias pode conduzir ao sucesso educativo e a uma adequagao
as exigéncias sociais e ndo apenas as do setor financeiro/mercado.

A qualidade do ensino esta relacionada aos grandes temas que permeiam o debate
nacional nos Gltimos anos, como o baixo nivel de desempenho dos alunos nas avaliagbes em
larga escala, a pouca expansdo da educacdo basica, a limitacdo de recursos financeiros, a falta
de professores qualificados, entre outros. Trata-se da ndo qualidade do sistema educacional
brasileiro.

Segundo a UNESCO (2004), ha dois principios que caracterizam a maioria das
tentativas de definicdo do que é uma educacdo de qualidade: o primeiro considera que o
desenvolvimento cognitivo do educando é o objetivo explicito mais importante de todo o
sistema educativo e, por conseguinte, o éxito do aluno, nesse &mbito, constitui um indicador
da qualidade da educacdo que recebeu; o segundo insiste no papel que desempenha a
educacdo na promocdo das atitudes e os valores relacionados com uma conduta civica
reconhecida a partir de parametros legitimados pela sociedade, bem como na criagdo de
condi¢des propicias para o desenvolvimento afetivo e criativo do educando.

Como o alcance desses ultimos objetivos (atitudes e valores) ndo pode ser avaliado

facilmente, é dificil efetuar comparagdes entre paises a esse respeito. Mais do que isso, eles
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variam de uma cultura para outra e entre diferentes localidades de um mesmo pais.
Homogeneizar ou ndo esses principios € uma discussdo que precisa ser feita. Por isso os
indicadores priorizam dados relativos ao ambito cognitivo, o conhecimento dos alunos. A
melhoria da qualidade de ensino é um processo complexo que exige uma politica bem
estruturada, continuada e acompanhada, o que pressupde a participacdo do governo e da
sociedade. Nesse contexto, para UNESCO (2004, p. 5):

[...] a preocupacdo com a qualidade se coloca porque ha o pressuposto de
gue uma educacdo de qualidade contribui para aumentar o ingresso de
individuos no trabalho ao longo de toda a sua vida; propicia o
desenvolvimento econbémico mais vigoroso de um pais e permite que as
pessoas facam opg¢des com maior conhecimento de causa nas questdes que
revestem importancia para o seu bem estar [...] Todos estes beneficios da
educacdo estdo estreitamente vinculados ao nivel de educacdo alcangados
pelos educandos®

Para Mello (2005, p.155), “a qualidade de ensino é um resultado complexo, pouco
visivel em curto prazo e nem sempre identificavel na forma de indicadores simples”.

A questdo da qualidade na educagédo brasileira aparece na Constituicdo Federal de
1988, especificamente, em dois artigos, 206 e 214, que referendam a qualidade como questéo

central no setor educacional:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...];
VII — garantia de padrdo de qualidade.

Art.214. A lei estabelecerda o plano nacional de educacdo, de duracdo
plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis e a integracdo das acdes do Poder Publico que conduzam a:
[.];

111 — melhoria da qualidade do ensino. (BRASIL, 1988)

A LDB (BRASIL, 1996), por sua vez prescreve, em seu artigo 4°, inciso 1X, que é
dever do Estado oferecer “padrGes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem”.

Oliveira e Aratjo (2005, p. 8), apontam que, na educacao brasileira, foram construidos

trés significados distintos de qualidade:

[...] um primeiro, condicionado pela oferta limitada de oportunidades de
escolarizacdo; um segundo, relacionado a ideia de fluxo, definido como
nimero de alunos que progridem ou ndo dentro de determinado sistema de
ensino; e, finalmente, a ideia de qualidade associada a afericdo de
desempenho mediante testes em larga escala.

! Traducéo: Professora Valéria Tini
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No primeiro indicador, qualidade estava atrelada ao acesso ou n&o a escola. Por
exemplo, “na década de 1920 mais de 60% da populacdo brasileira era de analfabetos”
(OLIVEIRA e ARAUJO, 2005, p.8); no segundo, atrelada a rigorosos mecanismos de sele¢éo
e, no terceiro, indicada pela capacidade cognitiva dos estudantes, aferida mediante testes em
larga escala, j& comuns em outros paises, mas relativamente recentes para o Brasil.

Por indicadores, entendem-se medidas compostas de variaveis, sdéo medicdes baseadas
em mais de um dado. Sua construcéo se da a partir do somatorio de resultados de atributos
individuais. Para Babbie (1989), existem etapas especificas na construcéo de indicadores, que
sdo: selecdo dos itens, avaliacdo de suas relagbes empiricas, combinacdo dos itens no
indicador, e a validagéo do indicador. “Os indicadores podem ser utilizados para verificagéo,
observacdo, demonstracéo, avaliagdo que permitem observar e avaliar determinados aspectos
da realidade social” (MIRANDA, 2008, p.63).

Conforme definido no relatério do INEP (BRASIL, 2007, p.5) Indicadores da
qualidade na educacdo, “qualidade é um conceito dindmico, reconstruido constantemente.
Cada escola tem autonomia para refletir, propor e agir na sua busca pela qualidade da
educacdo”. Entende-se, segundo o relatorio, que “Indicadores séo sinais que revelam aspectos
de determinada realidade e que podem qualificar algo. [...] A variagdo dos indicadores nos
possibilita constatar mudancas” (BRASIL, 2007, p.5). No caso da educagéo, “os indicadores
apresentam a qualidade da escola em relagdo a importantes elementos de sua realidade: as
dimensdes” (BRASIL, 2007, p.5).

Para Corrales (2000, p.4), tais indicadores revelam que:

A melhoria da qualidade da educacdo estd vinculada a dois objetivos de
suma importancia para os Estados modernos. Em primeiro lugar, a melhoria
da qualidade da educacdo €é vista, cada vez mais, como fonte de
competitividade econémica internacional para as nagdes. Em uma economia
globalizada, os paises competem entre si pelos mercados, pelo investimento
estrangeiro, pelo desenvolvimento tecnoldgico e pela atracdo de
multinacionais. Uma forca de trabalho com alto nivel de educacéo é vista
como fator de vantagem competitiva nesta concorréncia econdémica. Em
segundo lugar, a educacdo de alta qualidade passou a ser sindnimo de
desenvolvimento nacional autossustentado, ndo apenas de competitividade
internacional.

Segundo a UNESCO - Organizagdo das NacOes Unidas para a Educagcdo — no
Relatério de Monitoramento de Educagdo para Todos (UNESCO, 2010), o Brasil apresenta
indices de repeténcia e evasdo que figuram entre 0s mais criticos da América Latina. De
acordo com o documento, cerca de quinhentas mil criangas estdo fora da escola no pais.

Segundo o Relatério, apesar da melhora apresentada entre 1999 e 2007, o indice de
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repeténcia no ensino fundamental brasileiro (18,7%) é o mais elevado na América Latina e
fica expressivamente acima da média mundial (2,9%). O alto indice de abandono nos
primeiros anos de educagdo, cerca de 13,8% dos brasileiros largam os estudos ja no primeiro
ano no ensino basico. Nesse quesito, o pais so fica a frente da Nicaragua (26,2%) na América
Latina e, mais uma vez, bem acima da média mundial (2,2%) (UNESCO, 2010).

Na avaliagdo da UNESCO, o Brasil poderia encontrar-se em uma situagdo melhor se
ndo fosse a baixa qualidade do seu ensino. Problemas que a educacdo brasileira ainda
enfrenta, a estrutura fisica precéria das escolas e 0 nimero baixo de horas em sala de aula sdo
apontados pelos técnicos da UNESCO como fatores determinantes para a avaliacdo da
qualidade do ensino. Enquanto os paises ricos ja estdo criando as condi¢des necessarias para
sua recuperagdo econdmica, muitas nagdes pobres enfrentam a perspectiva imediata de uma
degradacédo de seus sistemas educativos, segundo Irina Bokova, diretora-geral da UNESCO
(UNESCO, 2010).

Esses resultados levam a refletir sobre o que o poder publico deveria fazer para
reverter esse quadro. Nesse contexto, as avaliacbes em larga escala séo utilizadas para
mensurar as deficiéncias e, em comparacdo com sistemas educativos mais eficazes,
estabelecer metas a partir de indicadores de qualidade estabelecidos.

Isso significa que, conforme Mello (2005), é indispensavel a responsabilidade de
prestar contas dos resultados apresentados em avaliagdes em larga escala. Segundo o autor, ha
dois niveis de prestagdo de resultados que envolvem agfes a serem tomadas:

¢ Resultados obtidos em aferi¢des da aprendizagem dos alunos, feitas externamente a
escola, em nivel nacional e/ou regional: permite verificar até que ponto o projeto de
trabalho da escola esta adequado, criando oportunidades de aprendizagem,
diminuindo a repeténcia e a evasdo, para consolidar um nivel de qualidade
educacional relevante, a partir da apresentacdo e da aprendizagem de contetidos
compativeis com as exigéncias e desafios atuais.

e Processo de avaliacdo da prdpria escola: pode partir dos resultados da avaliagdo
externa, ndo se limitando a ela; verifica quanto e como os objetivos estabelecidos
pela escola foram cumpridos.

O informe McKinsey? (BARBER e MOURSHED, 2007, p.2) relata que o éxito dos

’Em 2007, a McKinsey&Company elaborou um relatério sobre os atributos comuns a sistemas escolares
excelentes intitulado Como os Sistemas Escolares de Melhor Desempenho do Mundo se Destacam (How the
World’s Best-Performing School Systems Come Out on Top). O relatério traz a tona a seguinte questdo: “Como
um sistema com desempenho modesto se torna excelente?”. Aponta, também, quais aspectos de uma jornada de
reforma total de sistema sdo universais e quais sdo especificos ao contexto. Focando em questBes que
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melhores sistemas educacionais esta vinculado a trés aspectos basicos: “1) fazer com que as
pessoas certas se tornem professores, avaliar o perfil dos interessados pelo magistério; 2)
fazer com que se transformem em instrutores eficazes, que consigam ensinar; e 3) assegurar,
por meio de diversificadas estratégias, que o sistema seja capaz de prover a melhor instrucéo
para todas as criangas”.

Em busca de compreender esse contexto e diante da necessidade das avaliagbes de
sistemas de ensino, pesquisas a respeito de indicadores de qualidade na Educacdo se fazem
necessarias. Entre os procedimentos avaliativos mais influentes, ha duas propostas
internacionais estabelecidas pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) com o objetivo de compreender os resultados do processo de ensino e
aprendizagem.

A primeira proposta avaliativa € o PISA (Program for International Student
Assessment), uma avaliacdo tri anual desenvolvida e coordenada internacionalmente pelos
paises-membro da OCDE, com a participacdo de paises convidados. Sua principal finalidade é
produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o desempenho
de alunos de 15 anos. Os alunos que fazem os testes vém de uma amostra aleatdria de escolas
publicas e privadas e sdo escolhidos pela idade (entre 15 anos e trés meses e 16 anos e dois
meses, no inicio da avaliagdo), e ndo pelo grau escolar em que estdo. A proposta da OCDE
possibilita aos gestores das politicas publicas educacionais analisarem seus sistemas
educacionais em relacdo ao desempenho dos outros paises para, juntamente com a OCDE,
rever estratégias e estabelecer novas acerca das politicas educacionais.

J& a segunda, chamada TALIS (Teaching and Learning International Survey), consiste
em dois questionarios, um, para o diretor, e outro, para o professor, e tem o objetivo de levantar
dados sobre o ambiente de aprendizagem e as condi¢Ges de trabalho que as escolas oferecem
aos professores das séries finais do Ensino Fundamental (52 a 82 série ou 6° ao 9° ano).

Os resultados de tais avaliagbes em larga escala acabam por suscitar indimeras
discussbes em torno de uma crise educacional, ja que revelam poucas “escolas de qualidade”,
em meio a um espantoso nimero de outras unidades, especialmente publicas, marcadas por
desempenhos insuficientes e aquém do esperado.

Entende-se, nesta pesquisa, que a avaliagdo - seja do aluno, dos professores, das

escolas ou dos sistemas - € inerente a educacao, ja que € uma atividade consciente e planejada

transcendem os contextos cultural e socioecondmico, o relatorio da aos responsaveis pela elaboracgao de politicas
educacionais as condicbes para que conhecam as caracteristicas dos sistemas bem sucedidos e examinem seus
préprios sistemas.
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voltada a um ou mais fins, entre eles, verificar o alcance dos objetivos que a escola/sistema
educacional pretende alcancar e 0s processos que levaram a esse resultado. Ndo se pode,
portanto, dissociar a qualidade da educag&o de algum tipo de avaliagdo, pois, pela apreciagéo
das atividades que sdo desenvolvidas nas escolas, podem ser compreendidos seus objetivos
finais e o que deles € resultante.

Desse modo, duas questdes foram colocadas como orientadoras do processo de
pesquisa: (1) Como se configuram as escolas que obtiveram bons resultados no PISA 2009,
na cidade de S&o Paulo, segundo dados do TALIS/PISA? (2) Que tipo de préticas elas
desenvolvem? Em busca de respostas para tais perguntas, optou-se por obté-las em trés
escolas paulistanas, uma pulblica e duas privadas, escolhidas porque alcangaram boa
pontuacgdo no PISA 2009. Selecionou-se como foco avaliar os resultados em leitura, pois, no
PISA 2009, esse foi o eixo central.

Mais do que realizar uma avaliagdo das escolas e dos resultados, pretendeu-se
provocar uma reflexdo fundamentada sobre as praticas adotadas pelas escolas, sua possivel
relacdo com os resultados obtidos na avaliagdo do PISA e na pesquisa TALIS.

Nesta pesquisa, portanto, pretendeu-se analisar possiveis causas dos indices
verificados no PISA/TALIS considerando a configuragdo das escolas e as praticas
desenvolvidas. A partir de tais indicacdes, estabeleceram-se trés objetivos especificos que
encaminharam a organizacgdo dos procedimentos adotados na pesquisa:

1. Analisar elementos que influem no desempenho educacional dos alunos,

abordando essencialmente o tipo de formag&o que tiveram;

2. Caracterizar professores e escolas por meio da pesquisa TALIS.

3. Analisar opinides de professores e gestores das instituicdes sobre o PISA, TALIS

e 0 desempenho dos alunos.

Para alcancar tais metas, adotou-se fundamentacdo metodoldgica de base quantitativa-
qualitativa.

Os procedimentos utilizados para coleta de dados foram: entrevista com a
coordenadora geral do PISA 2009 no Brasil; entrevistas com diretores/coordenadores e visitas
as escolas-foco®, uma escola publica (EEJD) e duas privadas (EPSA e EPCS); analise de
questdes selecionadas nos questionarios do PISA respondidos pelos alunos e pelos diretores
dessas escolas; analise dos questionarios TALIS respondidos pelos diretores e professores

participantes da pesquisa.

® A fim de preservar a identidade das escolas participantes, elas serdo identificadas por EEJD (escola ptblica) e
EPSA e EPCS (escolas particulares).
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Esta investigacdo se justifica, portanto, pela possibilidade de compreender a
contribuigdo dos resultados das pesquisas internacionais PISA e TALIS na formulacdo de
politicas publicas e de gestdo educacional no Brasil e sua interferéncia no sistema educacional
e nas escolas. Para tal, analisa-se a organizagéo das escolas com bom desempenho no PISA na
cidade de Séo Paulo e se consideram tais aspectos como componentes dos indicadores de
qualidade.

A tese esta organizada em cinco capitulos.

O primeiro, Politicas nacionais para o desenvolvimento da educacéo, apresenta um
recorte historico da educacgdo brasileira para ressaltar as a¢Bes implantadas a partir de 1930
relacionadas as politicas educacionais.

Em Politicas internacionais para o desenvolvimento da educagao, segundo capitulo, o
objetivo é apresentar as principais politicas internacionais para o desenvolvimento da
educacdo, considerando o contexto histérico em que se constituiram. Para isso, enfoca-se a
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), cujas politicas
educacionais ganham destaque, por meio das avaliagbes em larga escala propostas pela
entidade: PISA e TALIS.

No terceiro capitulo, Metodologia, sdo apresentados os procedimentos metodol6gicos
adotados na investigacdo, perpassando a justificativa de pesquisa, as questdes orientadoras, 0S
objetivos formulados, a coleta e selecdo dos dados de analise e, por fim, a trajetoria da
pesquisadora em campo.

O Capitulo 4, Conhecendo as escolas, trata da analise dos dados, com foco nas trés
escolas pesquisadas (EEJD, EPCS e EPSA). Para isso, sdo discutidos os tipos de perguntas
dos questionarios da TALIS e do PISA. Em seguida, comparam-se as escolas por meio dos
dados obtidos pelo questionario TALIS, aproximando tais resultados do contexto do Brasil e
da média geral entre os paises da OCDE.

O quinto e ultimo capitulo, As avaliagGes oficiais e as praticas educativas da escola
EPSA — Um estudo de caso, tem o objetivo de apresentar um aprofundamento da pesquisa a
partir da analise mais detalhada das praticas educativas desenvolvidas em uma das escolas

pesquisada: a EPSA.
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CAPITULO 1

Politicas nacionais para o desenvolvimento da educacéo

As necessidades basicas de aprendizagem para todos pressupfem acdes de
alcance amplo, sendo essencial mobilizar atuais e novos recursos
financeiros e humanos, publicos, privados ou voluntarios. Todos o0s
membros da sociedade tém uma contribuicdo a dar, lembrando sempre que
0 tempo, a energia e os recursos dirigidos a educagdo basica constituem
certamente o investimento mais importante que se pode fazer no povo e no
futuro de um pais.

Declaracdo Mundial de Educagdo para todos (UNESCO, 1998)

Nesta se¢do, apresentaremos um recorte historico da educacao brasileira para ressaltar as
acOes implantadas a partir de 1930, sabendo, de antemé&o, dos riscos de se cometerem injusticas
na possivel omissao de importantes iniciativas tomadas em periodos anteriores ao selecionado.
Ndo se trata de desqualificar qualquer ato precedente ou colorir o periodo Vargas (1930-1945)
ou os periodos subsequentes, mas de delimitar o universo tedrico, minimizando o risco de se

perder o foco do texto em questéo.

1.1 Contexto histérico

Um dos primeiros atos do governo provisério de Getulio Vargas foi a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude e a Reforma de 1931, conhecida por Reforma Francisco
Campos, a qual reorganizou os ensinos secundario, comercial e superior‘com a proposta de
ensino voltada para a vida cotidiana (JURADO, 2003).

No periodo, foi elaborado o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932), por
Fernando de Azevedo, que teve como signatarios 23 homens e 3 mulheres, intelectuais da

época. Nesse documento, defendia-se:

4 Até 1931, o ensino secundario ndo era obrigatorio e seu principal objetivo era preparar a elite para os exames
que selecionavam jovens para os cursos superiores. A Reforma Francisco Campos foi a primeira de carater
nacional, realizada pelo entdo Ministro da Educacdo e Salde Francisco Campos. Tal acdo deu uma estrutura
organica ao ensino secundario, comercial e superior. Estabeleceu definitivamente o curriculo seriado, a
frequéncia obrigatdria, o ensino em dois ciclos: um, fundamental, com duragdo de cinco anos, e outro,
complementar, com dois anos, e ainda a exigéncia de habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior. Além
disso, equiparou todos os colégios secundarios oficiais ao Colégio Pedro Il, mediante a inspecdo federal e deu a
mesma oportunidade as escolas particulares que se organizassem, segundo o decreto, e se submetessem a mesma
inspecdo (ROCHA, 2010).
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“uma reforma integral da organizacdo e dos métodos de toda a educagdo
nacional”, abrangendo “dos jardins de infancia a Universidade”, apelando a
“um conceito dindmico” que remete “ndo a receptividade, mas a atividade
criadora do aluno”, no intuito de levar “a formacdo da personalidade
integral” do estudante e “ao desenvolvimento de sua faculdade criadora e de
seu poder criador”. Para isso, a escola deveria adotar os “mesmos métodos
(observacdo, pesquisa e experiéncia), que segue 0 espirito maduro, nas
investigacdes cientificas”. (AZEVEDO, 1932, p. 59 apud BOMENY, 2009)

O documento se tornou o marco inaugural do projeto de renovagdo educacional do
pais. Segundo Aranha (1996) e Bomeny (2009), o Manifesto elenca algumas ideias
importantes para o processo educacional, dentre as quais, destaca: a educacdo obrigatoria,
publica, gratuita e laica como um dever do Estado, a ser implantada em programa de ambito
nacional; a critica ao sistema que destina uma escola para 0s ricos e outra para os pobres,
reivindicando a escola bésica Unica.

Depois desse periodo, ocorreu a promulgacéo da Constituicdo de 1934, que proclamou
a educacao “direito de todos” e definiu que o ensino primario integral seria gratuito e de
frequéncia obrigatoria, de acordo com o artigo 149. O mesmo artigo prescreve a “tendéncia a
gratuidade do ensino educativo ulterior ao priméario, a fim de torna-lo mais acessivel”
(BRASIL, 1934).

Essa Constituicdo estabeleceu, também, a vinculagdo de recursos a educagdo. O Artigo
156 determinava que a Unido e os Municipios aplicassem nunca menos de 10% de suas verbas
em educacdo; os Estados e o Distrito Federal, nunca menos de 20% da receita dos impostos na
sustentag@o e no investimento do sistema educacional. Definia, ainda, que a Unido repassasse
ao menos 20% do orcamento reservado a educacao ao ensino nas zonas rurais.

Em 1935, Getulio deixou de cumprir a Constituicdo e promulgou a Lei de Seguranca
Nacional, com cerceamento das liberdades democraticas. Como consequéncia, ocorreu o
combate a0 movimento renovador na educagéo brasileira, incluindo a demissédo do educador
Anisio Teixeira do cargo de Secretario da Instru¢do Publica do Distrito Federal.

Outra politica educacional foi lancada, destacando-se a reforma dos ensinos
secundario e universitario, com a criagdo, em 1935, da Universidade do Distrito Federal e, em
1938, da Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, que teve como
primeiro reitor, Afranio Peixoto. “Implantava-se, assim, e pela primeira vez no pais, um
sistema de formacdo regular de professores secundarios, em nivel universitario, através das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras®, entdo criadas.” (MARCILIO, 2005, p. 145). O

°0s cursos dessas faculdades eram: “Filosofia, Ciéncias subdividida em ciéncias matematicas, fisicas, quimicas,
naturais, geografia e historia, ciéncias sociais e politica e Letras, subdividida em letras classicas e portugués e
letras e linguas estrangeiras” (MARCILIO, 2005, p. 305).
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artigo 5° do Decreto 6.283, de 25 de janeiro de 1934, que criou a Universidade de Sdo Paulo

(USP), determinava, em seu paragrafo 1° que a:

[...] licenca para o magistério secundario sera concedida pela universidade
somente ao candidato que, tendo-se licenciado em qualquer das secGes em
que se especializou na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, haja
concluido o curso de formacao pedagdgica, no Instituto de Educacéo.

Em 1942, foi instituido o Fundo Nacional de Ensino Priméario, com o proposito de
ampliar e criar as condi¢bes de qualificar o ensino primario do pais. Além disso, foi
organizado o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como orientacdo para
politicas educacionais. Surgiu, em 1951, durante o segundo periodo Vargas (1951-1954), a
Fundacdo CAPES (Coordenacéo do Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior), com o
objetivo de “assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade
suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados que visam
ao desenvolvimento do pais”®.

No Brasil, os anos cinquenta caracterizaram-se por atribuir a educacdo um papel
fundamental no processo de desenvolvimento. Nessa época, o presidente Eurico Gaspar Dutra
foi assessorado pelo educador Lourenco Filho e resgatou o justo prestigio de Anisio Teixeira,
alvo de retaliagdes do governo Vargas, reincorporando-o as instancias de decisdo do governo.
Sendo precursores do movimento da Escola Nova no Brasil (1932), Lourengo Filho e Anisio
Teixeira tornaram-se referéncia na histéria da educagdo do pais, pois idealizaram e encamparam
muitas das principais reformas educacionais, participando diretamente na elaboragdo de
politicas publicas voltadas para a area e colaborando na criacdo do MEC (Ministério da
Educacéo e Cultura), de universidades e da CAPES, entre outros organismos.

Ap0s a era de Getulio, a democracia populista, denominagdo dada ao periodo de 1945
a 1964, foi muito significativa para a historia da educacdo brasileira. Nele, atuaram
educadores respeitados por suas realizagcGes: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Carneiro Ledo, Armando Hildebrand, Pachoal Leme, Paulo Freire, Lauro de
Oliveira Lima, Durmeval Trigueiro, entre outros. O principal objetivo relacionado a educagao
era erradicar definitivamente o analfabetismo por meio de um programa nacional que
considerasse as diferencas sociais, econdémicas e culturais de cada regido.

“No censo de 1950, a proporc¢do dos habitantes analfabetos, com 20 anos e mais, das
areas urbanas era de 28%; nas areas rurais, era de 67,8%” (MARCILIO, 2005, p. 123). As

criticas sobre a situacdo cadtica do ensino, o atraso em relagdo a outros paises, o0 crescimento

® Informacéo disponivel em <www.capes.gov.br>. Acesso em: 09 jul. 2012.
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demogréfico, a influéncia de sistemas educacionais de paises avangados, tudo contribuiu para
a elaboracfo de leis e, consequentemente, de reformas de ensino’.

Aos poucos, as politicas educacionais brasileiras passaram a incorporar as diretrizes
ditadas pelos organismos multilaterais internacionais. Assim, foram fixadas metas de
desenvolvimento para a Educagéo. Reunides marcando os encontros dos paises do continente
americano foram organizadas pela UNESCO. Em 1949, o 1° Seminério Interamericano
Econbmico e Social da OEA - Organizacdo dos Estados Americanos —, realizado em
Petrdpolis, recomendou que a educacdo e a erradicacdo do analfabetismo do continente
fossem a politica prioritaria dos governos. Em 1954, em Montevidéu, na Conferéncia Geral da
UNESCO, foram apontadas como prioridade dos sistemas educacionais a educacgao primaria e
a extingdo do analfabetismo.

Em Nova Délhi, 1956, na Conferéncia Geral da UNESCO, foi criado o “Projeto
Principal de Educacdo para a América Latina” com duracdo decenal. A educacédo era vista
como caminho para conservar valores e, sobretudo, para eliminar entraves ao
desenvolvimento econdmico e social da regiéo.

Em 1961, a OEA e a CEPAL (Comissdo Econbmica para América Latina e o Caribe),
ainda sob a lideranga da UNESCO, organizaram a Conferéncia Interamericana sobre Educacéo
e Desenvolvimento Social e Econdmico, no Rio de Janeiro. A énfase foi dada ao
desenvolvimento do continente, sendo a educacéo considerada seu principal fator.

A reunido do Conselho Interamericano Econdmico e Social da OEA aconteceu em
Punta Del Leste, no Uruguai, em 1961, fixou as bases para a efetivacdo da politica inspirada na
“Alianga para o Progresso”. Entre as metas estavam as campanhas para a educacao de adultos, a
habilitacdo de mao de obra, a extensdo cultural e a erradicacdo do analfabetismo, em
decorréncia dos baixos indices de Educacdo nos paises latino-americanos. Havia o apoio do
Banco Mundial e dos Estados Unidos com 0 mesmo objetivo.

Ainda em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), a Lei n.° 4024/61, que inseriu, entre as mudancas, a possibilidade de acesso
ao nivel superior para egressos do ensino técnico e a criacdo do Conselho Federal e dos
Conselhos Estaduais de Educacdo. Em 1962, a Conferéncia Regional sobre Educagdo e
Desenvolvimento Econémico e Social, realizada pela OEA, aconteceu em Santiago do Chile,
reafirmando as metas da conferéncia anterior. Nota-se, até aqui, um movimento de promogao

da escola publica, de modo universal e gratuito.

" Nesse periodo, destaca-se a lei de n.° 4.024, promulgada em 1961, estabelecendo diretrizes e bases da educagdo
nacional e a sua reformulacio, em 1971, sob o n® 5692, conforme se descreve mais adiante.
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O golpe militar de 1964, contudo, interrompeu essa tendéncia. Tal movimento colocou

0 pais em uma nova condi¢do sociopolitica. Essa mudanca ndo foi apenas uma reforma

educacional, mas foi a busca de um novo modelo econdmico que objetivava o

desenvolvimento do capitalismo por meio da industrializacdo do pais. A proposta

educacional, desse modo, tornou-se condizente com a perspectiva do Governo Ditatorial, pois

atribuiu a escola o dever de fornecer os recursos humanos necessarios para a realizagdo da
pretendida expanséo industrial (ROCHA, 2010).

Em 1968, a Lei 5540/68 reorganizou o ensino superior e, em 1971, promulgou-se uma

nova LDB 5692/71. Para efeito de compreenséo historica, reproduzimos trecho de um artigo

da professora Shirley da Rocha Afonso que sintetiza as caracteristicas e as diferencas entre as

LDBs de 61 e 71:

[...] Em 1961, surgiu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Brasileira, a Lei 4024/61 ou simplesmente LDB/61, como resultado do
trabalho de dois grupos com orientacdes de filosofia partidaria distinta. Os
estadistas eram esquerdistas e defendiam que a finalidade da educacdo era
preparar o individuo para o bem da sociedade e que s6 o Estado deve educar.
Os liberalistas eram de centro/direita e defendiam os direitos naturais e que
ndo cabe ao Estado garanti-los ou nega-los, mas simplesmente respeita-los.
ApoOs quase 16 anos de disputa entre essas correntes, as ideias dos liberalistas
acabaram representando a maior parte do texto aprovado pelo Congresso. A
LDB/61 trouxe como principais mudancas a possibilidade de acesso ao nivel
superior para egressos do ensino técnico e a criagdo do Conselho Federal de
Educacdo e dos Conselhos Estaduais, num esquema de rigido controle do
sistema educacional brasileiro. A demora para aprovacao da LDB/61 trouxe-
Ihe uma conotacdo de desatualizacdo e, logo ap6s sua promulgagdo, outras
acOes no ambito de politicas educacionais publicas surgiram, desta vez,
inseridas no cenario politico de dominio militar. Por exemplo, em 1968, a
Lei 5540/68 criou o vestibular e, em 1971, surgiu a Lei 5692/71, conhecida
também como LDB/71, cuja funcdo foi atualizar a antiga LDB/61, como
resultado do trabalho de membros do governo indicados pelo entdo Ministro
da Educacdo Coronel Jarbas Passarinho.

A LDB/71 definia os curriculos como constituidos por disciplinas de
obrigatoriedade nacional, escolhidas pelo Conselho Federal de Educacdo
(analogas ao atual ndcleo comum). Além disso, os Estados podiam indicar
disciplinas obrigatérias em suas jurisdicbes (analogo a atual parte
diversificada do curriculo), porém sob rigido controle dos governos
estaduais. Também na década de 1970, surgiu uma politica de valorizagdo do
ensino técnico profissionalizante e, especificamente com relagdo ao ensino
de Quimica, passou a valer um carater mais cientifico da disciplina. Nesta
época, o Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Sdo Paulo criou o
Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza (CEETEPS) para
fortalecer o crescimento industrial paulista, pela possibilidade de formagéo
profissional (AFONSO, 2009).

A LDB 5692/71 integrou os dois niveis de ensino, o primario e o ginasial, em um

Unico ensino, de 1° grau, de oito anos obrigatorios. Também atribuiu carater profissionalizante
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ao 2° grau. A Escola Normal tornou-se uma das habilita¢es do Ensino Médio.

A partir dos anos 1980, com o advento da revolugdo tecnoldgica e a globalizagéo, a
interdependéncia econdmica das nagOes tornou-se cada vez mais evidente, assim como a
importancia da educagdo no desenvolvimento da sociedade e na qualificagdo dos
trabalhadores. Assim sendo, o mundo assistiu ao inicio de mais uma etapa histérica
caracterizada pela integragdo das relagdes financeiras e econémicas capitaneadas e lideradas
pelos Estados Unidos, ap6s a ruina do bloco Soviético, rompendo a l6gica bipartida, até entdo
vigente na ordem mundial.

Calcada na globalizacdo da producéo e o consequente aumento do consumo em nivel
mundial, a internacionalizagdo do capitalismo envolveu quase integralmente o planeta. A
supressdo dos obstaculos comerciais entre 0s paises tornou-se imperativo, com o propdsito de
que o capital pudesse circular livremente, sem barreiras, acarretando no fortalecimento das
corporagdes econdmicas e no declinio do poder dos Estados.

Esse novo modo de producdo e socializacdo da riqueza exacerbou o conceito de
“competitividade”. Para a obtencdo de produtos cada vez mais competitivos, segundo a légica
predominante, as corporagdes investiram macicamente em pesquisas e canalizaram para elas
uma grande quantidade de recursos. Isso se traduziu em um processo de avangos tecnoldgicos
até entdo nunca vivenciados pela humanidade. Nesse contexto, conhecimento e informacéao
fortaleceram-se e tornaram-se elementos-chave para a dinamizagdo dos desenvolvimentos
local e global, tanto econdmica como socialmente.

Diante disso, entende-se que a educacdo deveria tornar-se prioridade dos estados,
nacOes, capacitando os cidadaos a lidarem com as questdes que os envolvem, facilitando,
assim, a aquisicdo de valores, habilidades e conhecimentos.

No caso brasileiro, na década de 1990, o desenvolvimento, que em varios momentos
esteve relacionado ao crescimento econdmico, atribui a educacdo o papel de poderoso
instrumento de mudanga social tornando-a referéncia de estudos tanto por parte de
organismos nacionais, como o Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas® (IPEA), quanto
por internacionais, em especial aqueles vinculados a Organizacao das Na¢des Unidas (ONU),
dentre 0s quais se destacam: a Comissdo Econbémica para América Latina e o Caribe
(CEPAL); a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura e o

Fundo das Nacdes Unidas para Infancia (UNICEF).

& Fundado em 1964, criado como uma fundagio publica federal vinculada & Secretaria de Assuntos Estratégicos da
Presidéncia da RepUblica. Suas atividades de pesquisa fornecem suporte técnico e institucional as acBes
governamentais para a formulacio e reformulacéo de politicas publicas e programas de desenvolvimento brasileiros.
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Na sequéncia das politicas educacionais brasileiras, em 1996, foi sancionada a LDB
9394/96, que reestruturou o sistema educacional brasileiro, com regulamenta¢des tanto nas
areas de formagao de professores e gestdo escolar quanto nas areas de curriculo, a partir do
resultado de debates realizados ao longo de oito anos. Essa Lei determinou que, até 2006, s6
poderiam ser contratados professores com nivel superior, mas essa meta foi relativizada
posteriormente. Esse periodo foi chamado de Década da Educag&o.

Com a LDB/96, mais uma vez foram modificadas as denominag¢Bes do sistema de
ensino brasileiro, que passou a envolver a educacéo bésica, que consiste da educacéo infantil
(até seis anos), ensino fundamental (oito séries do antigo primeiro grau) e ensino medio (trés
séries do antigo segundo grau); ensino técnico (agora obrigatoriamente desvinculado do
ensino médio), além do ensino superior.

A LDB/96 é a mais importante lei educacional brasileira e tem fundamentado as a¢des

dos governos, sob pressdo dos organismos internacionais:

[...] fica, a Unido obrigada a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo
por dez anos e em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre Educagéo para
Todos, da ONU, e o Plano Decenal de educacdo para Todos, organizado
pela UNESCO e realizado em Jontiem (Tailandia) (MARCILIO, 2005,
p.348).

No intuito de ampliar a educagdo obrigatdria, garantindo a formacdo béasica do
cidaddo, a Lei n® 11.274 de 2006 altera a redacéo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB n°
9394/96, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com

matricula obrigat6ria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

1.2 Plano nacional de educacéo - PNE

O primeiro Plano Nacional de Educagdo surgiu em 1962, ja na vigéncia da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024, de 1961. Foi proposto como
uma iniciativa do Ministério da Educacdo e Cultura (Ministro Darcy Ribeiro), aprovada pelo
entdo Conselho Federal de Educacdo. O plano consistia basicamente em um conjunto de

metas quantitativas e qualitativas a serem alcan¢adas em um prazo de oito anos.

O plano determinava a criacdo do Fundo Nacional de Educagdo, que
recebera, de forma obrigatoria, 12% da receita obtida em impostos da Unido.
A partilha desses recursos devera contemplar, de maneira proporcional, 0s
ensinos primario, secundario e superior. O pacote de Darcy inclui ainda um
compromisso essencial: alfabetizar todas as criancas e jovens com idades
entre 7 e 23 anos até a virada da década (ALVES, 2010, s/p).
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Em 1965, foram introduzidas normas descentralizadoras e estimuladoras da elaboragédo
de planos estaduais. Em 1966, uma nova revisdo, que se chamou Plano Complementar de
Educagdo, introduziu importantes alteracbes na distribuicdo dos recursos federais,
beneficiando a implantacdo de ginésios orientados para o trabalho e o atendimento de
analfabetos com mais de dez anos.

A ideia de uma lei que garantisse forca e recursos para a concretizagdo do Plano
Nacional de Educacéo ressurgiu em 1967, novamente proposta pelo Ministério da Educagéo e
Cultura, ministro Tarso de Morais Dutra, e discutida em quatro Encontros Nacionais de
Planejamento, sem que a iniciativa chegasse a se concretizar (ALVES, 2010).

Com a democratizagdo, elaborou-se a Constituicdo Federal de 1988, cinquenta anos
apos a primeira tentativa oficial de se estabelecer metas para a educacéo brasileira, ocorrida
na década de 1930 (Movimento Escola Nova). Ressurgiu a ideia de um plano nacional de
longo prazo, com forca de lei, capaz de conferir estabilidade as iniciativas governamentais na
area de educacao. O art. 214 contemplou essa obrigatoriedade.

Oito anos depois, a Lei n°® 9.394, de 1996, determinou, no artigo 9°, que cabe a Unido a
elaboragéo do Plano Nacional de Educacéo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios; no artigo 87°, institui a Década da Educacdo. Estabeleceu, ainda, no artigo 87°,
que a Unido deveria encaminhar o Plano ao Congresso Nacional, um ano apés a publicacdo da
citada lei, com diretrizes e metas para 0s dez anos posteriores, em sintonia com a Declaracéo
Mundial sobre Educagéo para Todos.

Em 10 de fevereiro de 1998, o Deputado Ivan Valente apresentou, na Camara dos

Deputados, o Projeto de Lei n®4.155 que instituiu o Plano Nacional de Educagéo:

[...] a construcdo deste Plano atendeu aos compromissos assumidos pelo Forum
Nacional em Defesa da Escola Plblica, desde sua participacdo nos trabalhos da
Assembleia Nacional Constituinte, consolidou os trabalhos do | e do Il
Congresso Nacional de Educacdo - CONED e sistematizou contribuigdes
advindas de diferentes segmentos da sociedade civil. (ALVES, 2010, s/p).

Alves (2010, s/p) destaca, em sua justificativa, a importancia desse documento-referéncia
que “contempla dimensdes e problemas sociais, culturais, politicos e educacionais brasileiros,
embasado nas lutas e proposicoes daqueles que defendem uma sociedade mais justa e igualitaria”.

Em 11 de fevereiro de 1998, o Poder Executivo enviou ao Congresso Nacional a
Mensagem 180/98 relativa ao projeto de lei que “Institui o Plano Nacional de Educagdo”.

O projeto iniciou sua tramitacdo na Camara dos Deputados como Projeto de Lei n°

4.173, de 1998. Na exposicdo de motivos, 0 Ministro da Educacdo, Paulo Renato de Souza,



30

destacou a concepcdo do plano, que teve como eixos norteadores, do ponto de vista legal, a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, e a
Emenda Constitucional n°® 14, de 1995, que instituiu o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF) e de Valorizacdo do Magistério. Ele
considerou ainda realizagOes anteriores, principalmente o Plano Decenal de Educagéo para
Todos, preparado, conforme mencionado anteriormente, de acordo com as recomendacdes da
reunido organizada pela UNESCO e realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1993.

Além disso, os documentos resultantes de ampla mobilizacéo regional e nacional que
foram apresentados pelo Brasil nas conferéncias da UNESCO constituiram subsidios
importantes para a preparacdo do documento. Vérias entidades foram consultadas pelo MEC,
destacando-se o Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo (UNDIME).

Os projetos foram distribuidos as Comissfes de Educacdo, Cultura e Desporto; de
Financas e Tributacéo; e de Constituicdo, Justica e de Redacéo.

Na primeira, o Deputado Nelson Marchezan foi relator do PNE (2001-2011) sancionado
em 2001, por meio da lei 10.172. Estava determinada a duracdo de dez anos e 0s seguintes
objetivos: elevagdo global da escolaridade da populagdo; melhoria da qualidade do ensino;
reducdo das desigualdades sociais e regionais no que diz respeito a acesso e permanéncia na
escola; e democratizacdo da gestdo do ensino publico, especialmente por meio da participacao
dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico e do envolvimento da
comunidade escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Com a insuficiéncia de recursos para atender a todas as necessidades da area
educacional, o PNE estabeleceu prioridades:

¢ Garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as criangas de sete a

catorze anos, assegurando acesso e permanéncia da crianca na escola’.

e Garantia de ensino fundamental a todos 0s que a ele ndo tiveram acesso na idade

prépria ou que ndo o concluiram.

e Ampliacdo do atendimento aos demais niveis de ensino — educacdo infantil, médio

e superior, uma extensdo gradual de acesso aos jovens que completam o nivel
anterior.

o Valorizagdo dos profissionais da educacdo, com especial atencdo para a formacgéo

inicial e continuada.

®Vale observar que a Lei n°. 11.114, de 2005, alterou de sete para seis anos 0 acesso ao ensino fundamental, e a Lei
n°. 11.274, de 2006, alterou de oito para nove anos a duragdo minima do Ensino Fundamental.
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¢ Desenvolvimento de sistemas e informacéo e de avaliacdo em todos os niveis e

modalidades de ensino.

Com esses objetivos e prioridades, o PNE definiu, entdo, diretrizes para a gestéo e para o
financiamento da educacao; diretrizes e metas para cada nivel e modalidade de ensino; e diretrizes
e metas para a formacdo e valorizagdo do magistério e demais profissionais da educagéo.

Sem tirar o mérito da iniciativa, 0 modo como foram estabelecidos os mecanismos de
acompanhamento do cumprimento das metas foi pouco eficaz. O PNE ndo estabeleceu metas
objetivas finais ou parciais (baseadas em indicadores educacionais) para estados e municipios.
Deixou a cargo dos ultimos formularem suas metas, com base nas realidades especificas a cada
ente federado. Isso acabou comprometendo o sucesso do PNE, pois baseou-se na premissa de
que todos os estados e municipios dispunham dos recursos, do conhecimento técnico e da
capacidade de coordenacdo e mobilizagdo necessarias para formular e cumprir as metas.

A falta de metas balizadoras para atingir os objetivos finais pode ao mesmo tempo
desestimular um monitoramento eficaz da sociedade e criar um desinteresse de governantes,
0s quais tém dificuldade em se comprometerem com objetivos de longo prazo, quando talvez
nao estejam mais no poder.

Nesse cenario de evolucdo educacional insuficiente, caréncia de objetivos de longo
prazo e falta de um amplo comprometimento com um projeto de desenvolvimento da
Educacdo, surgiu o Movimento “Todos Pela Educagdo” (TPE) em 2006. O TPE foi o
resultado de uma alianca de diversos setores da iniciativa privada cujo objetivo principal era
contribuir para que o Brasil garantisse a todas as criangas e jovens o direito a Educacdo
Basica de qualidade, com amplo acesso e minima desigualdade. Para alcangar esses objetivos,
0 TPE, por meio da sua Comissdo Técnica, definiu cinco metas para a Educacao Basica, que,
embora ainda estejam longe de serem atingidas, deverdo ser cumpridas até 2022, ano do
bicentenario da Independéncia. Definiu, também, para cada estado (e, no caso da Meta 3,
também para municipios) metas parciais para auxiliar no monitoramento constante do esforgo

de melhoria educacional.

Considerando que os recursos financeiros séo limitados e que a capacidade
para responder ao desafio de oferecer uma educagdo compativel, na extenséo
e na qualidade, a dos paises desenvolvidos precisa ser construida constante e
progressivamente, sdo estabelecidas prioridades neste plano, segundo o
dever constitucional e as necessidades sociais, que estdo a seguir:

Meta 1 — Acesso: “Até 2022, 98% ou mais das criangas e jovens de 4 a 17
anos deverdo estar matriculados e frequentando a escola”.

Meta 2 — Alfabetizacdo: “Até 2010, 80% ou mais, e até 2022, 100% das
criancas deverdo apresentar as habilidades basicas de leitura e escrita até o
final da 2a série (ou 3o ano) do Ensino Fundamental”.
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Meta 3 — Qualidade: “Até 2022, 70% ou mais dos alunos terdo aprendido o
que é essencial para a sua série”.

Meta 4 — Conclusdo: “Até 2022, 95% ou mais dos jovens brasileiros de 16
anos deverdo ter completado o Ensino Fundamental e 90% ou mais dos
jovens brasileiros de 19 anos deverao ter completado o Ensino Médio”.
Meta 5 — Investimento: “Até 2010, mantendo até 2022, o investimento
plblico em Educacio Bésica devera ser de 5% ou mais do PIB.*

A seguir, serdo apresentados os quadros de acompanhamento e estagio de
cumprimento das cinco metas do Todos Pela Educacdo, de acordo com nimeros e
informacdes disponibilizadas até 2009 pelo IBGE/MEC.

Para a Meta 1 (“toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escola”), em 2009, ao
analisarmos dados de todo o Brasil, observamos (Tabela 1) que 91,9% das criancas e jovens
entre 4 e 17 anos estavam na escola. Essa proporcao caiu para 91,5% em 2010, ficando aquém
da meta intermediéaria (Brasil) de 93,4% para 2010. O aumento nas taxas de acesso a escola foi
de 9,2% de 2000 a 2010. Nenhum estado brasileiro cumpriu a meta de atendimento escolar.

Observa-se que, apesar do ndo cumprimento da meta, a regido sudeste é a que mais cresce.

Indicadores Metas

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2010 2021
93,40%

Brasil 88,80%

98,00%

90,40% : 91,40% | 91,90% & 91,50%

89,90%

‘ Norte 84,90% | 86,30% ' 87,60% @ 89,10% A 89,70% ;| 87,80% ' 91,80% : 98,00%
Nordeste 88,70% | 89,90% | 90,80% @ 91,90% . 92,30% | 92,20% ' 93,40% : 98,00%
Sudeste 90,60% | 91,80% | 92,00% @ 92,70% | 93,50% @ 92,70% & 94,30% | 98,00%

86,90% ; 88,00% ' 88,40% = 89,50% . 89,50% | 90,20% @ 92,70% = 98,00%

OlifoRvSicl 87,50%  88,80% | 88,40% | 89,60% 90,10% @ 90,30% | 92,80% | 98,00%

TABELA 1: Indicadores e metas de acesso a escola de crianca e jovem de 4 a 17 anos™
Fonte: PNAD/IBGE (2010)

O movimento “Todos Pela Educacdo”, além da constatagdo do ndo cumprimento da
meta escolar, apresenta a quantas criangas e jovens os percentuais dizem respeito. O total de
3,8 milhGes de criancas e jovens de 4 a 17 anos esta fora da escola, ndo tem garantido seu
acesso a Educacdo Basica, como mostra a Tabela 2, que traz os dados para todo o Brasil e

para as regioes.

19 Disponivel em: <www.todospelaeducacéo.org.br>.

1 Os dados sdo referentes a 2010, provém dos resultados preliminares da amostra do Censo Demografico 2010
(Sidra/IBGE) e se referem aos estados, regides e Brasil. A PNAD, por ndo ser censitaria, fornece apenas resultados
da Meta 1 para unidades da federacdo, para as regides e para o Brasil.



Brasil

Norte

Nordeste
Sudeste
Sul
Centro-Oeste

Populagéo

45.357.244

Estudantes

41.503.927

Criancas € jovens
fora da escola

3.853.317

4.737.039 4.157.399 579.640
13.910.883 12.826.094 1.084.789
17.324.954 16.053.677 1.271.277
6.016.173 5.424.500 591.673
3.368.195 3.042.257 325.938

TABELA 2: Populacdo total de 4 a 17 anos e nimero de criangas e jovens fora da escola, no Brasil e nas regides.
Fonte: Censo Demografico 2010 — Sidra/IBGE
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Mesmo sendo a regido que mais cresce em comparacdo as demais, o Sudeste detém os

maiores nimeros absolutos de criancas e jovens de 4 a 17 anos fora da escola, com mais de 1,2

milhdo de individuos fora da escola. O Centro-Oeste tem 0S menores nimeros.

Segundo o Censo Demogréfico 2010 (Sidra/IBGE), em nimeros absolutos, S&o Paulo

é 0 estado que tem mais criangas e jovens a incluir no sistema de ensino e também o mais

populoso, com mais de 607 mil potenciais estudantes. Na sequéncia, aparecem Minas Gerais
(363.981 criangas e jovens fora da escola) e Bahia (277.690).

A Meta 2 (“toda crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos”) pode ser avaliada

pela Prova ABC, que aferiu, em 2011, o aprendizado das criancas para o Brasil e para cada

regido ao fim do 3° ano do Ensino Fundamental em Leitura, Escrita e Matematica. Dados por

estados ou municipios ndo estdo disponiveis™.

23/3° EF

Indicadores

2011

Brasil 53,3 % 80,0 % 100,0 %

Norte 39,2 % 80,0 % 100,0 %

= Nordeste 30,3 % 80,0 % 100,0 %
5 Sudeste 65,6 % 80,0 % 100,0 %
& sul 60,8 % 80,0 % 100,0 %
Centro-oeste 61,0 % 80,0 % 100,0 %

Brasil 56,1 % 80,0 % 100,0 %

Norte 43,6 % 80,0 % 100,0 %

= Nordeste 425 % 80,0 % 100,0 %
5 Sudeste 62,8 % 80,0 % 100,0 %
x sul 64,6 % 80,0 % 100,0 %
Centro-oeste 64,1 % 80,0 % 100,0 %

TABELA 3: Indicadores e metas - Toda crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos

Fonte dos dados: TPE, Instituto Paulo Montenegro/IBOPE, Fundagdo Cesgranrio, Inep

12 pela natureza dos objetivos de pesquisa, apresentaremos os resultados de leitura e escrita.
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Para a Prova ABC, a pontuacdo minima estabelecida como adequada pelo “Todos pela
Educagdo”, em uma escala de 0 a 100, para a(0) 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental foi
nivel 75 ou maior para a proficiéncia em escrita. Os dados dessa avaliagdo tém como
abrangéncia geografica o Brasil e as regides. Foram amostrados cerca de 6.000 alunos de
escolas estaduais, municipais e particulares de todas as capitais brasileiras. Em escrita, para
mensurar a nota, sdo considerados como critérios adequagdo ao tema e género, coesdo e

coeréncia e grafia correta.

Niveis de proficiéncia em escrita
>=50 e <62,5 | >=62,5e<75

Brasil 21,2% 16,3% 9,2% 53,3%
Rede publica 26,3% 19,1% 10,3% 44,3%
Rede particular 5,6% 8.0% 5,7% 80,7%

TABELA 4: Indicadores de niveis de proficiéncia em escrita da Prova ABC, no Brasil e por rede de ensino

Fonte: Todos Pela Educacio
A diferenca dos resultados entre as redes publica e particular é preocupante. Se, na média
do Brasil, ndo se atingiu a meta de alfabetizacdo até os 8 anos, a rede particular praticamente ja o
fez: teve 80,7% de seus estudantes com aprendizado adequado para a etapa escolar.

Na Prova ABC, para a proficiéncia em leitura, o Todos pela Educacéo utilizou a escala
do Sistema de Avaliacdo da Educagéo Bésica (SAEB), de 100 a 275, considerando a pontuacdo
minima adequada igual ou superior que 175, para a(0) 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental.
Sdo considerados critérios a capacidade de identificar temas em narrativas, localizar

informacdes e perceber caracteristicas de personagens.

Niveis de proficiéncia em leitura
>=175 e <200 >=200
17,2%

<175
43,9%
51,4% 18,1% 30,5%

21,0% 14,2% 64,7%

TABELA 5: Indicadores de niveis de proficiéncia em leitura da Prova ABC, no Brasil e por rede de ensino
Fonte: Todos Pela Educacdo

Brasil
Publica

Particular

Somente a observacdo das médias ndo leva a compreensdo adequada da situagdo
brasileira. Tais resultados devem auxiliar o cumprimento das metas estabelecidas e garantir o
direito a alfabetizagdo de todas as criancas.

O Brasil teve média de 67,6 para escrita, valor inferior ao que seria desejavel nessa
avaliacdo (75 pontos). Em leitura, a média nacional (185,8) superou o valor esperado de

desempenho para concluintes do 3° ano do Ensino Fundamental (175).
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Nas duas competéncias avaliadas pela Prova ABC, a rede particular concentrou mais
alunos com nivel esperado de conhecimento para a etapa escolar. A diferenca entre as
proporgdes ultrapassa os 30 pontos percentuais em escrita e leitura. Assim, na rede privada, a
proporcdo de alunos com desempenho esperado na disciplina é duas vezes maior a que se
verifica nas escolas publicas.

7

A Educacéo, segundo a Constituicdo Federal Brasileira, é “direito de todos e dever do
Estado e da familia”, “promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagio para o trabalho”. E responsabilidade de todos, portanto, assegurar o direito a
educacéo de qualidade, com equidade.

O maior desafio educacional do pais €, justamente, oferecer educagdo de qualidade a
todas as criancas e jovens. Para que esse objetivo seja atingido, é necessario que 0 acesso a
escola esteja universalizado — tema do qual trata a Meta 1 —, e que as séries iniciais
proporcionem bases solidas ao aprendizado futuro, objetivo da Meta 2 do Todos Pela Educagéo.

A Meta 3 (“todo aluno com aprendizado adequado a sua série”) prescreve que 70%
dos alunos da 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio do conjunto
de alunos das redes publica e privada deveriam ter, respectivamente, desempenhos superiores
a 200, 275 e 300 pontos na escala de Portugués do SAEB, e superiores a 225, 300 e 350
pontos na escala de Matematica, até o ano de 2022 (Tabela 6). A definicdo desses niveis teve
como pardmetro o desempenho médio dos paises da Organizacdo para a Cooperacao e

Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em 2006.

Lingua Portuguesa Matematica

42 série/5° ano
Ensino Fundamental
82 série/9° ano
Ensino Fundamental
32 série
Ensino Médio 300 350
TABELA 6: Nivel de proficiéncia esperado por disciplina na escala da Prova Brasil e do Saeb
Fonte: Todos Pela Educacéo

200

275 300

O SAEB indica que nenhuma das séries avaliadas tem sequer 35% dos alunos com
aprendizado adequado, seja em Lingua Portuguesa, seja em Matematica. Por ser o foco
desta pesquisa, serdo considerados os dados referentes a Lingua Portuguesa. A Tabela 7
mostra os dados referentes a escolas federais, estaduais, municipais e privadas, das areas

urbana e rural. Os dados de regides e estados referem-se a escolas estaduais, municipais e
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privadas, da area urbana. Os dados de municipios referem-se a escolas federais, estaduais e

municipais da area urbana.

‘ Indicadores Metas
LinguaPortuguesa | 2001 | 2003 2005 | 2007 2009 2009 | 2021
Brasil 237% 256% @ 266% 279% @ 342% @ 36,6% | 70,0%
o % Norte 155% 17,1 % 17,4 % 18,4 % 25,4 % 26,6 % 65,0 %
< £
b8 Nordeste 13,8 % 16,5 % 16,7 % 18,9 % 23,8 % 25,8 % 64,5 %
~ C o
=) AT
:% '-'C; u5; Sudeste 34,7 % 36,1 % 37.8%  36,0% 457% | 47,3% 74,3 %
M=
~ U"Cj Sul 30,0 % 32,4% 32,7%  351% 415% | 425% 72,5%
Centro-oeste | 21,9% @ 275% @ 288% 309% @ 402% @ 388% | 70,9%
Brasil 21,8 % 20,1 % 195% 20,5% 26,3 % 24,7 % 70,0 %
o % Norte 16,2 % 13,5% 12,5 % 13,6 % 20,3 % 17,0% 65,7 %
© £
>3 Nordeste 13,7% 14,3 % 12,0 % 13,3 % 19,3 % 16,4 % 65,3 %
S E
:% '-E > Sudeste 260% @ 23,1% @ 239% 242% | 324% | 293% 720%
o £ [
© U"Cj Sul 27,0% 24,8 % 22,8 % 23,1 % 31,4% 28,2 % 71,5 %
Centro-oeste | 20,7% | 20,2% 185% @ 198% | 278% | 236% | 695%
Brasil 258% 269% @ 226% 245% @ 289% @ 263% @ 70,0%
- Norte 16,6 % 16,1 % 13,1 % 13,2 % 22,1 % 16,2 % 64,2 %
2
§ Nordeste 17,6 % 21,8 % 15,7 % 17,3 % 22,1% 19,1 % 66,1 %
o
o AT
= Sudeste 289% @ 292% @ 258% @ 287% | 328% | 296% 714%
C g
- Sul 313%  353% 284% | 309% @ 386% @ 322% 725%
29,8 % 28,8 % 24,7 % 24,4 % 29,5% 28,5 % 71,0%

TABELA 7: Indicadores e metas para todo aluno com aprendizado adequado a sua série — Portugués
Fonte: SAEB/INEP (2009)

Observa-se que hd uma tendéncia de melhora para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, em compara¢do com os anos finais e o Ensino Médio. A regido sudeste
apresenta melhor desempenho para as séries iniciais e a regido sul para o Ensino Médio. Se
observarmos o desempenho por regido, sudeste, sul e centro-oeste superam 0s 35% para as
séries iniciais e somente a regido sul supera 35% para a série final.

Com relagdo a Meta 4 (“todo jovem com ensino médio concluido até os 19 anos”), a
taxa de conclusdo do Ensino Médio aos 19 anos foi de 50,2% em 2009. Esse percentual esta
acima da meta proposta 46,5%, entretanto, é preciso observar que a distancia para a meta final
é ainda grande. Em 2022, espera-se que 90% dos jovens com 19 anos tenham completado essa

etapa do ensino.
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Indicadores Metas
2005 ~ 2006 2007 2008 | 2009 | 2009 | 2010

Jovens de 16 anos concluintes do Ensino Fundamental
Brasil 56,6 % 58,8 % 60,5 % 61,5 % 63,4 % 64,5 % 68,4 % 95,0 %
Norte 38,9 % 46,0 % 47,5% 50,1 % 49,8 % 50,7 % 56,3 % 95,0 %
Nordeste 38,2% 40,8 % 42,0% 449 % 49,1 % 48,4 % 54,3 % 95,0 %
Sudeste 70,8 % 71,5% 73,7% 744 % 73,3% 75,9 % 78,2% 95,0 %
Sul 66,6 % 68,3 % 70,6 % 69,3 % 72,6 % 73,9% 76,5% 95,0 %
Centro-oeste | 59,7 % 60,2 % 63,7 % 64,5 % 70,6 % 66,2 % 69,9 % 95,0 %

Regido

Jovens de 19 anos concluintes do Ensino Médio
Brasil 39,8 % 44,1% 44,9 % 47,1% 50,2 % 46,5 % 49,7 % 90,0 %
Norte 26,0 % 28,9 % 32,3% 36,3% 36,6 % 32,4% 36,4 % 90,0 %
Nordeste 232% 27,0% 28,8 % 30,8 % 37,1% 30,5% 34,5% 90,0 %

Sudeste 523% | 56,7% | 57,1% @ 588% | 59,7% | 576%  60,1% @ 90,0%
Sul 505% | 556% | 512%  548% | 605% | 569% @ 594% = 90,0%
Centro-oeste | 40,1%  415% | 452% | 480% 495% @ 458% @ 491% | 90,0%

TABELA 8: Indicadores e metas todo jovem com Ensino Médio concluido até os 19 anos
Fonte: PNAD/IBGE (2010)

Regido

As taxas de conclusdo sdo coletadas pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). Por ndo
ser censitéaria, fornece apenas resultados para unidades da federac&o, para as regides e para o
Brasil. Observa-se que somente as regides norte (36,6%) e nordeste (37,1%) ficaram abaixo
da meta proposta 46,5%.

A melhoria da Educagdo passa, necessariamente, pelo investimento adequado e pela
boa gestdo dos recursos nos trés niveis de governo: Unido, unidades da federacdo e
municipios. Por conta disso, a Meta 5 requer o investimento em educacdo ampliado e bem
gerido. Em 2009, o investimento publico direto em Educacéo Bésica foi de 4,3% do PIB
(Produto Interno Bruto), o que deve incluir, de acordo com a Constituicdo do Brasil, pelo
menos 25% da arrecadacdo de estados e municipios com o Imposto Predial e Territorial

Urbano (IPTU) e o Imposto e o Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigos (ICMS).

Indicadores

3.2% 3,6% 3.8% 4,0 % 4,3% 5,0% 5,0%

TABELA 9: Indicadores e metas de investimento do PIB direto em educacéo basica
Fonte: INEP/MEC, IPEA/DISOC e IBGE - 2009

N&o se pode ignorar que, para chegar a democratizacdo do ensino fundamental, o

MEC valeu-se de algumas estratégias, durante o ministério de Paulo Renato de Souza (1995 a
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2002). O FUNDEF (Fundo Nacional de Manutencdo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério) foi instituido em 1996 e permitiu uma distribuicéo
mais equitativa dos recursos publicos para o ensino fundamental, com base no numero de
alunos matriculados. Esses recursos atingiram principalmente as regides mais pobres do pais.
A lei que instituiu o FUNDEF deu respaldo ao financiamento sisteméatico de cursos de
formacao de professores em servico.

O FUNDEF ¢ formado, no ambito de cada Estado, por 15% das seguintes fontes de
arrecadacdo: Fundo de Participagdo dos Municipios (FPM); Fundo de Participagdo dos
Estados (FPE); Imposto sobre Circulagcdo de Mercadorias e Servigos (ICMS); Imposto sobre
Produtos Industrializados, proporcional as exportacbes (IPl-exp); Desoneracdo de
Exportagdes, de que trata a Lei Complementar n°® 87/96 (Lei Kandir) (DIEESE, 2005, p.13).

Segundo a avaliagdo do Ministro Paulo Renato, em entrevista concedida ao INEP em
15/05/2003, o FUNDEF “foi a grande coisa que fizemos; a coisa mais importante que
fizemos. Porque o FUNDEF redistribuiu o dinheiro da educagdo e estabeleceu um estimulo
para o prefeito buscar a crianga e trazer para a escola”. No @mbito do acesso e permanéncia,
outros programas foram instituidos.

O programa federal Bolsa-Escola foi langcado em 2001, no governo de Fernando
Henrique Cardoso e objetivou tirar as criangas do trabalho infantil ou da rua. Com isso,
diminuiu a evasdo escolar e aumentou a escolarizacdo principalmente na camada mais pobre
da populacdo. Para participar do programa, a exigéncia era a frequéncia escolar minima do
bolsista, em 85% das aulas, atestada pela escola e controlada pelo governo. “Para grande parte
das familias beneficiadas, a Bolsa-Escola aumentou em cerca de 20% a renda familiar”
(MARCILIO, 2005, p. 344). Esse programa foi incorporado ao programa Bolsa Familia, em
2003, pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Outras campanhas de mobilizacdo nacional, ndo menos importantes, visando a
inclusdo das criangas brasileiras nas escolas foram desencadeadas pelo MEC: Acorda Brasil!
Esta na hora da escola (1995); Toda Crianga na Escola (1997). Entre 1996 e 1999, quatro
milhdes de criancas foram incorporadas ao ensino fundamental. Foi criado um servigo de
ligagOes gratuitas, Fala Brasil (1999), para que os cidaddos pudessem expressar seu ponto de
vista sobre educacdo e questdes ligadas aos programas do MEC. Foi criado um Banco de
Dados (www.dominiopublico.gov.br) para registrar projetos educacionais bem sucedidos e
torna-los disponiveis.

Foram elaborados e divulgados os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,

1998), em todos os niveis, visando a melhoria da qualidade do ensino. Além disso, a ampliacao



39

do Programa Nacional do Livro Didatico (2001) fez com que os alunos de escolas publicas
recebessem gratuitamente seus livros didaticos. A quantidade de exemplares que cada
estabelecimento recebe € definida pelo censo escolar feito pelo INEP.

A TV-Escola, a Informatica Educacional, o Programa de Dinheiro Direto na Escola,
0 Saude das Escolas, o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar sdo programas que
completaram as condi¢cOes materiais para um ensino de qualidade. Como assinala a professora
Sonia Penin, pro-reitora de graduacdo da USP (Jornal da USP, 18, 24 ago. 2003, p.4)
“Quantidade j& é uma qualidade. Aumentar a quantidade de alunos nas escolas j& € uma
melhoria da qualidade da educacio brasileira. Isso é fundamental, porém, néo é o bastante”. E
necessaria uma politica educacional de continuidade e ampliacdo dos programas visando a
melhoria da qualidade de ensino.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) compreende uma série de metas que
une esforcos do governo federal, dos estados e dos municipios. O desafio das trés esferas de
governo € trabalhar em regime de colaboragdo, junto com os pais dos alunos e a comunidade,
para melhorar a qualidade da educacéo brasileira.

Por exemplo, a qualidade do ensino brasileiro sera medida pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), calculado e divulgado pelo INEP. A meta é
alcancar nota seis — numa escala de zero a dez — até 2021. A nota média da educacao basica em
2009 é aproximadamente quatro pontos. O IDEB coteja dados de desempenho dos alunos na

Prova Brasil, com indices de aprovacdo, repeténcia e evasdo escolar. O IDEB

Representa a iniciativa pioneira de reunir num s6 indicador dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educagao: fluxo escolar e médias
de desempenho nas avaliacbes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos
resultados das avaliacbes em larga escala do INEP a possibilidade de
resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tracar metas
de qualidade educacional para os sistemas. O indicador é calculado a partir
dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de
desempenho nas avaliagdes do INEP, o SAEB - para as unidades da
federagéo e para o pais, e a Prova Brasil — para os municipios.™

Outro programa visando a divulgagdo de experiéncias de sucesso foi a web da revista
Na Pratica. O projeto consiste na producdo de estudos técnicos e reportagens sobre
experiéncias de éxito em gestdo educacional, inclusive escolar, que possam servir de estimulo
ou de inspiracdo para gestores educacionais em todo o Pais.

Dessa forma, o INEP seleciona, a partir de seu banco de dados, experiéncias de

sucesso e envia uma equipe para estudar a razdo desse éxito, para mostrar a outros gestores

3 Disponivel em < www.inep.gov.br>.
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como foram implantadas tais a¢Bes que resultaram em bons indices. “A escolha recai sobre
experiéncias que contribuem para melhorar a qualidade da educagéo, com destaque especial
as iniciativas voltadas ao alcance das metas do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE)
e do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo™”. A web da revista Na Pratica
publica, a cada dois meses, resultados de uma nova visita, apresentando experiéncias

diversificadas para servir de estimulo na busca de solucdes.

1.3 Avaliagdes brasileiras de larga escala

O governo federal, preocupado em melhorar os indices referentes a qualidade do
sistema educacional do Brasil, implementou politicas e acbes na educagdo do pais. Dentre
elas, serd mencionado o sistema de avaliacdo em larga escala que foi implantado desde 1991

como subsidio para conhecer a realidade educacional do pais.

A avaliacdo externa deve ser compreendida como um indispensavel
instrumento de reflexdo sobre as politicas, praticas e acdes implementadas
no ambito do sistema educacional; € um precioso instrumento que produz
informacdo sobre 0 que se ensina e 0 que se aprende nas escolas. [...]
oferecem subsidios para que os gestores de politicas publicas, bem como
diretores e professores, efetuem mudancas necessarias para melhorar a
qualidade da educagdo. (MARCILIO, 2005, p.359)

O primeiro e mais abrangente sistema de avaliacdo foi o SAEB (Sistema Nacional da
Avaliacdo da Educacdo Bésica) que comecou a ser aplicado, em carater de teste, em 1988, nas
escolas publicas de 1° grau, hoje ensino fundamental. A partir de entdo, 0 SAEB se repetiu a
cada dois anos a partir de 1991, levantando informac6es dos alunos do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, dando inicio a cultura de avaliacdo no Brasil. O objetivo era avaliar o
desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica de alunos de quinto e nono anos do Ensino
Fundamental, e da terceira série do Ensino Médio.

Surgiu, com o SAEB, a elaboracdo da primeira “Matriz de Referéncia para a
Avaliacdo” para orientar o0 processo de constru¢do dos itens que compdem as provas. Pode,
também, servir de orientacdo para organizacdo do curriculo e planejamento das escolas. A
avaliacdo se transformou em um instrumento diretamente relacionado a melhoria na
educacgdo, o que néo significa que um melhor sistema de avaliacdo necessariamente origine
um melhor sistema de ensino.

A Auvaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional de

Rendimento Escolar (ANRESC) vieram a substituir o antigo Sistema Nacional da Avaliagdo

Y Disponivel em <http://napratica.inep.gov.br/>.
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da Educacédo Bésica (SAEB). Por manter as mesmas caracteristicas, a ANEB recebeu o nome
do SAEB em suas divulgagdes. A ANRESC é mais detalhada e extensa que a ANEB, sendo
realizada em todas as escolas publicas do pais. Por seu carater universal, recebe o nome de

Prova Brasil em suas divulgages.

Participam da Prova Brasil todas as escolas com 20 ou mais estudantes
matriculados no 5° ano (4% série) e no 9° ano (8? série) do regular da rede
publica, localizadas na zona urbana e rural. Ja para a amostra do SAEB sdo
avaliadas as escolas que tenham de dez a 19 alunos matriculados no 5° ano
(4 série) e no 9° ano (8 série) do ensino fundamental regular publico e os
estabelecimentos de ensino com no 5° ano (42 série) e no 9° ano (82 série) do
ensino fundamental regular da rede privada. As escolas com dez ou mais
estudantes na 3° série do ensino médio regular das redes publica e privada
também participardo da amostra. Os resultados obtidos nas avaliagcdes sdo
usados no calculo das médias do Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB) de cada unidade escolar publica, municipio, unidade da
Federacéo e pais.”

Conhecer os resultados do SAEB e da Prova Brasil permite comparar os dados de uma
escola com os de outros estabelecimentos. Tais provas a avaliam competéncias construidas e
habilidades desenvolvidas, detectando possiveis dificuldades de aprendizagem (BRASIL, 2011).

Para cada unidade escolar participante da Prova Brasil, calcula-se uma média, em uma
escala de 0 a 500, da proficiéncia dos estudantes que participaram da avaliagio. E
fundamental proceder com uma interpretacdo pedagdgica do significado dos dados
apresentados, o que configura os niveis de aprendizagem. Para isso, exige-se a construcao de
uma matriz de referéncia.

Essa matriz é o referencial curricular do que seréd avaliado em cada disciplina e série,
informando as competéncias e habilidades esperadas dos alunos, constituindo os parametros
para elaboragdo dos itens da Prova Brasil. Item, por sua vez, é a denominacao adotada para as
questdes que compdem a prova. Para a producdo dos itens do SAEB e da Prova Brasil,
estabeleceu-se uma conexao entre 0s conteudos da aprendizagem e as competéncias utilizadas
no processo de construgdo do conhecimento.

Cada matriz de referéncia apresenta tdpicos ou temas com descritores que indicam as
habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica a serem avaliadas. “O descritor € uma associacao
entre conteddos curriculares e operagdes mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas
competéncias e habilidades” (BRASIL, 2011, p. 18). A Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa da Prova Brasil e do SAEB é composta por seis topicos: procedimentos de Leitura;

implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto; relacéo entre

' Disponivel em <www.educacao.pr.gov.br>.
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textos, coeréncia e coesdo no processamento do texto; relagdes entre recursos expressivos e
efeitos de sentido; e variacdo linguistica (BRASIL, 2011). Em 1995, foi incorporada uma nova
metodologia estatistica conhecida como Teoria de Resposta ao Item (TRI), que tem permitido,
entre outros aspectos, a comparabilidade dos diversos ciclos de avaliag&o.

A organizacéo dos dados bem como sua divulgacéo permitem algumas possibilidades de
comparagdo: entre municipios, regifes e estados; com as médias brasileiras. S&o, assim,
oferecidos pardmetros para avaliacdo do trabalho que esta sendo realizado nas escolas. Tanto o
SAEB quanto a Prova Brasil, desde 2005, utilizam a mesma Matriz de Referéncia®, a mesma
metodologia de composicéo das provas e tratamento e apresentam resultados na mesma escala de
proficiéncia. Por isso, andlises comparativas sdo possiveis.

Um dos problemas detectados pelo SAEB é o fato de que muitos alunos até chegam a
se alfabetizar, mas ndo desenvolvem adequadamente suas habilidades de leitura e escrita ao
longo do ensino fundamental, ndo atingem o letramento. S30 alunos que tém baixo
desempenho nas avalia¢Oes, dificuldade de compreender o que leem e de se expressar. Os

niveis de proficiéncia para o SAEB sao divididos como mostra 0 Quadro 1:

Nivel ‘ Pontuacéo ‘ Descricao

AEEDDEY | WIS g N&o atingiu as habilidades basicas que o0 SAEB objetiva mensurar.

Nivel 1 150
1 EntrZeO%)SO € | Identificar informacGes centrais em posigdes destacadas.
Resolver problemas de leitura a partir da compreenséo global do texto,
5 Entre 200 e | incluindo inferéncias. Localizar informagdes secundarias. Reconstruir

250 uma narrativa, encadeando varios fatos na ordem de aparicdo.
Reconhecer efeitos de sentido de recursos variados.
Distinguir “fato” de “opinido”; problema de solucéo; tese de argumento;
Entre 250 e . ~ - ~
3 300 causa de efeito. Fazer transformacoes estruturais e estabelecer relacfes
de correspondéncia. Compreender explicacdes mais abstratas.
Entre 300 e | Comparar textos afins, identificando e avaliando as estratégias

& 350 argumentativas e a finalidade de cada um.
Trabalhar com linguagem figurada/conotativa em nivel global,
5 Entre 350 e | articulado. Identificar diferentes niveis de tratamento temaético,

400 reconhecendo tdpicos e subtopicos. Analisar o efeito da selecdo lexical
em uma argumentacao.
QUADRO 1: SAEB - niveis de proficiéncia (ensino Fundamental e médio)

Fonte: INEP (2006)

6 A matriz de referéncia que norteia as provas de Lingua Portuguesa do SAEB esta estruturada com FOCO
LEITURA, que requer a competéncia de apreender o texto como construcdo de conhecimento em diferentes
niveis de compreensdo, analise e interpretacdo. Ao contrario da simples reprodugdo de procedimentos e do
acumulo de informacdes, a matriz de referéncia que norteia as provas de Matematica do SAEB esta estruturada
sobre 0 FOCO RESOLUCAO DE PROBLEMAS, a partir da conviccdo de que o conhecimento matematico
ganha significado quando os alunos tém situacdes desafiadoras para resolver e trabalham para desenvolver
estratégias de resolucdo (BRASIL, 2011, Manual do candidato, p. 9-10, destaque no original).
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Em Lingua Portuguesa, na avaliagdo de 2007, segundo Klein e Fontaine (2009) apenas
27,9% dos alunos da 4° série apresentaram proficiéncias acima do nivel esperado. Pode-se
verificar ainda que em torno de 25% dos alunos da 8?2 série e 13% dos alunos da 3?2 série do
Ensino Médio ndo alcangaram o nivel adequado para a 42 série. Na 82 série, o porcentual de
alunos no nivel recomendado (275) é de cerca de 20%, enquanto a 3% série do EM apenas
24,5% estdo no nivel 300. Na avaliacdo de 2009, apenas 34,2% dos alunos da 42 série tém
proficiéncia acima do nivel recomendado. Na 8?2 série, esse percentual é de 26,3%, enquanto
na 32 série do Ensino Médio o indice é de 28,9%.

Tais resultados se revelam muito preocupantes, sobretudo com relagdo ao ensino
médio. Juntamente com as avaliacOes apresentadas, houve a criacdo de uma avaliacdo
especifica destinada a esse segmento de ensino.

Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem o objetivo de avaliar
o desempenho do estudante ao fim da escolaridade bésica. Ha a afericdo do desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos diferentes componentes curriculares'’. Podem participar do
exame alunos que estdo concluindo ou que ja concluiram o Ensino Médio em anos anteriores. O
ENEM ¢ utilizado desde 2005 como critério de selecdo para os estudantes que pretendem
concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni)*®. Além disso, cerca de
500 universidades ja usam o resultado do exame como critério de selegcdo para 0 ingresso no
Ensino Superior, seja complementando ou substituindo o vestibular.

Outra avaliagcdo criada foi o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA). Tem como objetivo avaliar as habilidades e competéncias
basicas de jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de acesso a escolaridade regular na
idade apropriada. O participante se submete a uma prova de cada componente curricular e,
alcancando o minimo de pontos exigido (100 em uma escala de 60 a 180) € considerado apto
na disciplina do Ensino Fundamental. Obtém a certificagdo de conclusdo do Ensino
Fundamental quando conclui todas as provas correspondentes as areas de conhecimento,
estabelecidas na Base Comum Nacional: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (geralmente
o Inglés), Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Histdria, Geografia, Matematica e Ciéncias

Naturais.

Y0 primeiro modelo de prova do Enem, utilizado entre 1998 e 2008, tinha 63 questdes e uma redacdo aplicadas
em um dia de prova. O novo Enem (2009) passou a ter 180 questdes e uma redacgdo aplicadas em dois dias de
prova. Todas as questdes sdo de multipla escolha, com 5 alternativas. O Enem é uma prova que tem como
caracteristica a transdisciplinaridade, uma abordagem cientifica que visa a unidade do conhecimento. Dessa
forma, procura estimular uma nova compreenséo da realidade articulando elementos que passam entre, além e
através das disciplinas, em uma busca de compreensao da complexidade (ROCHA FILHO, 2007).

18 Disponivel em <http://siteprouni.mec.gov.br/>.
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Esse exame é aplicado anualmente e as certificacBes sdo feitas diretamente nas
secretarias municipais e estaduais de educagdo que aderem ao exame. Os brasileiros
residentes na Europa e no Japdo podem obter certificagdo escolar para os Ensinos
Fundamental e Médio por meio do ENCCEJA. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) trabalha em parceria com a Secretaria de Educacéo
do Estado do Parana na realizacdo do exame. O ENCCEJA foi aplicado na Suica em 2005, no
formato piloto, pela primeira vez. No Jap&o, haverd a sétima edi¢do do exame.

Em 2011, o movimento “Todos Pela Educacdo”, em parceria com o Instituto Paulo
Montenegro/lbope, a Fundagdo Cesgranrio e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), realizou a Prova ABC (Avaliacdo Brasileira do Final do
Ciclo de Alfabetizacéo). A Prova ABC aferiu o aprendizado das criangas para o Brasil e cada
regido ao fim do 3° ano do Ensino Fundamental em leitura, escrita e matematica.

A seguir, o Quadro 2 apresenta uma sintese das avaliacbes em larga escala nacional

desde sua origem.

Inicio ‘ Série Periodicidade Foco Resultados
R Sistemas
42 82 - EF . Portugués .
1991 2-EM Bienal Matematica Estadu_als de
Ensino
Portugués
Matematica
Fisica
Quimica
Biologia
a _
1998 &-EM Anual Historia Individuos
egressos ;
Geografia
Sociologia
Filosofia
Arte
Redacéo
.19 42 e 82 EF . Portugués Ensino
Ll 2005 F-EM Bienal Matematica Fundamental
Individuos
ENCCEJA 2002 EF e EM Anual Todas as areas Nivel
Fundamental e
Médio
Prova ABC 2011 39 ano EF Leitura, escrita Ensino
e Matematica Fundamental

QUADRO 2: Avaliagtes em larga escala nacional

19 As avaliacdes utilizam escala de desempenho de 0 a 500 que descrevem as competéncias e as habilidades que
os alunos sdo capazes de demonstrar.
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Essas sdo as propostas de avaliagdo nacional. H4, ainda, avaliagbes nos ambitos
estadual e municipal, as quais ndo serdo discutidas neste trabalho. No item a seguir, serdo
apresentados os resultados globais da avaliagdo do PISA (Program for International
Student Assessment)?’, com o objetivo de comparar os resultados brasileiros com outras

nagoes.

1.4 O Brasil em comparacéo a outros paises

A avaliagdo do PISA é desenvolvida sob a égide da OCDE (Organizagdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico)®, como um instrumento gerador de
conhecimento sobre indicadores de qualidade em Educagdo, o que integra uma agdo publica
internacional no setor educativo. Por conta disso, essa avaliagdo tem desempenhado um papel
importante no estabelecimento de indicadores de qualidade para a educacéo béasica brasileira.

A participacdo dos alunos brasileiros tem permitido mobilizar reflexdes sobre quais
fatores contribuem para o desenvolvimento de habilidades além de descrever aspectos nos
diferentes paises — de forma semelhante ou diversa (Indicadores de Qualidade na Educacéo —
INEP, 2007). Internacionalmente, o Brasil participa do PISA, como convidado, desde 2000,
sob a coordenacéo do INEP, o que vem criando elevadas expectativas dos professores sobre o
desempenho dos alunos nas classes e nas escolas, além de investimento no ambiente de
estudo e nas relacGes entre professores, alunos e pais.

Essa avaliagdo ocorre trienalmente, com alunos de 15 anos e 3 meses até 16 anos e 2
meses completos até a data do inicio do teste. O seu objetivo é avaliar o sistema de educacao
nacional dos paises participantes no que se refere ao letramento em Leitura, Matematica e
Ciéncias. Os resultados permitem estabelecer comparagdes entre 0s paises que se submetem a
essa avaliagdo. Cabe ressaltar, contudo, que tais comparacdes devem ser feitas com extremo
cuidado, pois se deve considerar que 0s paises ndo sdo essencialmente iguais, ja que 0s
sistemas educacionais e as realidades socioculturais séo bastante diferentes.

Na tabela 10, pode-se comparar a pontuacdo média dos paises com melhor

desempenho, acima da média da OCDE, com a do Brasil.

2 A discussdo sobre o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (traducdo da sigla em inglés) sera
aprofundada no capitulo 2, considerando sua organizacdo, aplicacdo e método avaliativo. Nesta parte, o intuito é
comparar o Brasil a outros paises, para estabelecer algumas necessidades de aprendizagem e fatores de qualidade
relacionados as avaliagcGes em larga escala.

21 No capitulo 2, detalharemos as fungées da OCDE, o projeto educativo desenvolvido e seus objetivos.
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Porcentagem do

Pais Pontuacdo média | 5 o' educacéo

Finlandia 543

 Brasil 401 5,2

Canada 547 4,9
' Alemanha 510 4,5
IRETED 529 3,4

Hong Kong 546 3,3
' Cingapura 543 2,8
' OCDE 496 5,2

TABELA 10: Pontuacdo média do Brasil e dos paises com melhor desempenho no PISA 2009
Fonte: OECD (2010a).

Pode-se perceber na tabela acima que a porcentagem do PIB destinado & Educacéo néo
é um fator determinante na obtencdo de melhores resultados. Canada tem um investimento
inferior ao Brasil e, no entanto, esta entre os paises com melhores resultados no PISA 2009.

Na préxima tabela, podem-se comparar os resultados referentes a cada componente

avaliado: Leitura, Matematica e Ciéncias.

Pais Leitura Matematica Ciéncias
Média OCDE 493 496 501
Xangai-China 556 600 575
Coreia do Sul 539 546 538
Finlandia 536 541 554
Hong Kong 533 555 549
Cingapura 526 562 542
Canada 524 527 529
Nova Zelandia 521 519 532
Japéo 520 529 539
Australia 515 514 527
Holanda 508 526 522
Bélgica 506 515 507
Alemanha 497 513 520
Reino Unido 494 492 514
Estados Unidos 500 487 502
México * 425 419 416
Kirziquistdo ** 314 331 330
Brasil 412 386 405

TABELA 11: Resultados PISA 2009 — Leitura, Matematica e Ciéncias
*Meéxico — pais pertencente a OCDE com desempenho mais baixo
** Kirziquistdo — pais convidado com desempenho mais baixo
Fonte: OCDE (2010b)

Segundo os resultados apontados pela OCDE (2010b, p.6), o nivel mais baixo de
desempenho obtido por um pais membro da OCDE é do México, com uma pontuacdo de 425

em leitura (nivel 2). Em termos de desempenho, isso significa que a diferenca entre o nivel
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mais alto e o mais baixo entre paises da OCDE é de 114 pontos — 0 equivalente a mais de dois
anos escolares. Ja entre o desempenho mais alto e o mais baixo dos paises convidados, a
diferenca chega a 242 pontos, ou mais de seis anos de escolaridade formal — separando o
desempenho médio de Shangai-China e Kirziquistdo (314).

O nivel 2 refere-se & proficiéncia na qual estudantes comecam a demonstrar as
habilidades de leitura que oferecem condigdes de participar efetivamente e produtivamente na
vida. Estudantes que ndo atingem tal nivel tém dificuldade em localizar informagBes bésicas,
fazer comparagdes ou contrastar figuras simples, reconhecer 0 que uma parte de um texto
significa quando a informacéo ndo esta explicita, ou ainda fazer conexdes entre o texto e o seu
conhecimento, por meio de sua experiéncia pessoal.

Em torno de 7,6% dos estudantes estdo no nivel 5 e, em Cingapura, Nova Zelandia e
Shangai-China, a porcentagem é mais do que o dobro da média da OCDE. 14,6% dos
estudantes em Shangai-China e 12,3% dos estudantes em Cingapura possuem o nivel mais
elevado de proficiéncia nas trés areas (leitura, matematica e ciéncias). “Os niveis de
proficiéncia elevados sdo mais criticos para serem alcangados, entretanto, é chave para o
crescimento da economia” (OCDE, 2010b, p.7). Na média, nos paises da OCDE, 16,3% dos
estudantes sdo de alto nivel em pelo menos uma area, ciéncias, matematica ou leitura. No
entanto, apenas 4,1% dos estudantes de 15 anos sdo de alto nivel nas trés areas.

Segundo a OCDE (2010b), o histérico familiar influencia o sucesso educacional e a
escolaridade frequentemente aparece para reforcar seus efeitos. Embora baixo desempenho na
escola ndo venha necessariamente da desvantagem socioecondmica, tal situacdo dos
estudantes e das escolas tem uma forte influéncia nos resultados.

A desvantagem socioecondmica tem muitas facetas e ndo pode ser sanada apenas por
uma politica educacional, muito menos em curto prazo. Para a OCDE (2010b), a conquista
educacional dos pais pode apenas trazer melhora gradual e a condigdo financeira da familia
depende do desenvolvimento econdmico de um pais em longo prazo, além de uma cultura que
promova ganhos individuais. Entretanto, mesmo que a situagcdo socioecondmica em si seja
dificil de mudar, os resultados do PISA mostram que alguns paises sdo bem sucedidos em
reduzir o impacto nos resultados de aprendizado.

Enquanto a maioria dos estudantes com baixo desempenho no PISA vem de situagdes
de desvantagem socioecondmica, alguns colegas de historicos similares obtiveram sucesso no
PISA, mostrando que superar barreiras socioecondmicas e obter sucesso é possivel. Conforme
a OCDE (2010b), estudantes resilientes vém de uma camada 25% inferior no quadro

socioecondmico de seus paises e pontuam na camada 25% superior junto a estudantes de
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todos os paises com situacdo econdmica similar. Na Finlandia, Jap&o, Turquia, Canada e
Portugal, e o pais convidado Cingapura, entre 39% e 48% dos alunos em desvantagem sao
resilientes. Na Coreia e em Macau-China, 50% e 56% respectivamente dos estudantes em
desvantagem podem ser considerados resilientes. Essa porcentagem é de 72% e 76% nos
parceiros econdmicos Hong Kong-China e Shanghai-China, respectivamente. Na tabela 12, é
possivel observar as questdes relacionadas & equidade na educagdo, com foco nos resultados

em leitura.

ST 0, i 0, i 0
Média em Y0 de meninos Y0 de meninas Y0 de

) abaixo do nivel 2 | abaixo do nivel estudantes
leitura de proficiéncia | 2 de proficiéncia resilientes

Média OCDE 25
Xangai-China 556 11 05 19

Coreia do Sul 539 10 04 14
Finlandia 536 17 05 11
Hong Kong 533 13 07 18
Cingapura 526 17 09 12
Canada 524 18 07 10
Nova Zelandia 521 21 08 09
Japdo 520 18 08 11
515 20 09 08

Holanda 508 16 09 08
Bélgica 506 21 13 08
Alemanha 497 25 15 06
Reino Unido 494 26 15 06
Estados Unidos 500 24 16 07
México 425 42 32 07
Kirziquistéo 314 87 76 00
412 57 45 06

TABELA 12: Resultados PISA 2009 — Leitura e equidade na educacéo
Fonte: OCDE (2010b)

Nos paises membros da OCDE, a diferenca no desempenho em leitura entre os
estudantes é de 107 pontos. Os estudantes que dizem ter iniciado o processo de leitura
identificando o que precisavam aprender, garantindo o entendimento daquilo que liam,
descobriam quais conceitos ndo foram completamente aprendidos, tentavam lembrar os
pontos mais importantes no texto e procuravam informagdes adicionais esclarecedoras quando
ndo entendiam algo que haviam lido.

De um modo geral, no Brasil, nota-se um desempenho bem abaixo da pontuagdo dos
paises mais desenvolvidos. Contudo, o objetivo principal de compreender tais resultados para
0 Brasil é produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade da educacéo

ministrada, de modo que se possam subsidiar politicas de melhoria do ensino oferecido pelo
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sistema educacional brasileiro. Além desse objetivo, é importante saber até que ponto o Brasil
estd preparando seus jovens para exercerem o papel de cidaddos na sociedade e enfrentar as
demandas do mundo contemporaneo.

Os resultados dessa avaliagéo estdo sendo utilizados pelos governos dos estados e do
Brasil, como instrumento de trabalho na definicdo e/ou refinamento de politicas educativas
tendentes a tornar mais efetiva a formagéo dos jovens para a vida futura e para a participagao
ativa na sociedade. No proximo item, serdo apresentados alguns indicadores de qualidade a

partir dos quais € possivel realizar reflexdes.

1.4.1 As necessidades bésicas de aprendizagem

O volume de informagGes disponivel no mundo é bem mais amplo do que ha alguns
anos e continua crescendo em um ritmo acelerado, exigindo das pessoas conhecimentos que
incluem melhorar a qualidade de vida ou aprender a aprender. Diante da preocupagdo dos
paises em aprimorar a economia e ter uma populacdo capacitada a atender as exigéncias
atuais, a Educacéo aparece como possibilidade cada vez maior para que bons resultados, tanto
em nivel econdmico quanto cultural, sejam alcangados. Consta na Declaragdo Universal de
Direitos Humanos, hd mais de quarenta anos, que “toda pessoa tem direito a educagdo”,
realidade que ainda estd distante, apesar dos esforcos realizados em nivel mundial. Por
exemplo, mais de 100 milhdes de crian¢cas no mundo, das quais pelo menos 60 milhdes séo
meninas, nao tém acesso ao ensino primario.

Tendo em vista a necessidade de um investimento ndo s6 financeiro como também em
recursos humanos e de acompanhamento qualitativo da educagdo, grandes projetos estdo
sendo desenvolvidos, envolvendo varios paises, a fim de alcancar progresso pessoal, social,
econdmico e cultural.

Nas duas Ultimas décadas, varios paises e instituicdes multilaterais se empenharam na
realizagdo de encontros ou outras iniciativas, que geraram pactos e convengdes, com foco na
educacdo.

Em particular, foi organizada pela UNESCO a Conferéncia Mundial sobre “Educacéo
para Todos”, em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Nesse momento, estabeleceu-se um consenso
acerca da necessidade de universalizar o acesso a educagdo e atender as necessidades de
aprendizado de criangas, jovens e adultos. Em seguida, durante toda a década de 1990,

verificou-se uma série de compromissos que buscavam promover iniciativas de melhoria na
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educacdo com base nos principios da declaracdo de Jomtien: Para Torres (2001, p.15):

[...] a conferéncia [de Jomtien] proporcionou uma “visdo ampliada da
educacdo bésica” [...] a UNESCO advogou uma compreensdao ampla do
educativo e, particularmente, a inclusdo da alfabetizacdo e da educacdo de
adultos; a UNICEF defendeu o desenvolvimento infantil e a educag&o inicial
dentro do conceito de educacdo basica, assim como — juntamente com a
UNESCO - a necessidade de flexibilizar e diversificar a oferta educativa,
incluindo variantes ndo formais, diferentes das variantes escolares
convencionais; o Banco Mundial propds focalizar a Educacéo para Todos no
sistema escolar e na educacdo primaria; e o PNUD ndo defendeu uma
posicao a respeito.

Conforme Torres (2001, p. 20),

“Educacdo para Todos” equivale a “Educacdo Basica para Todos”
entendendo-se por educacdo basica uma educacdo capaz de satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem (NEBA) de criancas, jovens e adultos.
As NEBAs, por sua vez, eram definidas como aqueles conhecimentos
tedricos e praticos, destrezas, valores e atitudes que, em cada caso e em cada
circunstancia e momento concreto, tornam-se indispensaveis para que as
pessoas possam encarar suas necessidades basicas em sete frentes: a
sobrevivéncia; o desenvolvimento pleno de suas capacidades; a conquista de
uma vida e de um trabalho dignos; uma participacdo plena no
desenvolvimento; a melhoria da qualidade de vida; a tomada de decisdes
conscientes e a possibilidade de continuar aprendendo.

Apos a conferéncia de Jomtien, em 1997, segundo Coelho (2008), foi criado um
grande plano de educacgéo de abrangéncia mundial, com financiamento de agéncias vinculadas
a UNESCO, ao Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), ao Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e ao Banco Mundial (BID). Esse plano
apresentava como principal eixo a ideia da “satisfacdo das necessidades basicas da
aprendizagem” (COELHO, 2008, p.235) e reconhecia a necessidade de educar com qualidade.
Essa proposta foi denominada de Plano de agdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem.

O PNUD (Programa das Na¢6es Unidas para o Desenvolvimento) realgou a ideia de que
a melhoria dos indices de educacdo acabaria produzindo melhor crescimento econémico. “O
Banco Mundial, por sua vez, esteve mais preocupado com 0 gerenciamento dos recursos,
insistindo na ideia de que ha recursos para a educacdo, mas sao mal aproveitados” (GADOTTI,
2000, p. 28-29).

Ainda que varios paises que participaram da conferéncia e desse plano de agdo possam
ter divergéncias na forma de atingir o objetivo “Educagdo para todos”, todos entendem a

educacdo como prioridade para que as pessoas consigam ter suas necessidades basicas
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atendidas e uma participacdo efetiva na sociedade e, com isso, 0 crescimento econdmico.

Na Conferéncia em Jomtien, 150 paises, dentre os quais o Brasil, definiram seis
objetivos e se comprometeram a cumpri-los: cuidados e educagéo para a primeira infancia;
educacdo de jovens e adultos; género; universalizacdo do ensino primario; alfabetizacdo e
qualidade. A qualidade da educacéo foi considerada o cerne de todos os esforcos. Os paises

envolvidos se comprometeram a aperfeigoar todos os aspectos da qualidade da educagdo, para:

[...] satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, expandir o enfoque,
universalizar o acesso a Educacdo e promover a equidade, concentrar a
atencdo na aprendizagem, ampliar os meios de o raio de acdo da Educacgdo
Basica, propiciar um ambiente adequado a aprendizagem, fortalecer as
aliancas - promovendo a exceléncia, a fim de que todos os aprendizes
pudessem obter resultados educacionais reconhecidos e mensuraveis.
(UNESCO, 1998, p. 3-5)

Em 2000, no “Férum Mundial de Educacdo”, realizado na cidade de Dakar (Senegal),
os principios da Declaragdo sobre Educagdo para Todos e dos compromissos subsequentes
foram reafirmados; e mais, instituiu-se o “Plano de Dakar para A¢do”, também coordenado
pela UNESCO. Essa proposta estipulou uma série de metas de qualidade, equidade e acesso
para a educacgdo basica a serem alcangadas até 2015 pelos governos das nagGes envolvidas e
estabeleceu estratégias de acdo e suporte para o cumprimento de tais metas. Ressaltou a
necessidade de envolvimento de governos nacionais, instituicbes privadas, organizacdes nao
governamentais, entidades civis, entre outros grupos que pudessem trabalhar para mobilizar a
sociedade e executar um plano de melhoria da educacdo. Destacou também a importancia da
elaboracdo de indicadores intermediarios de acompanhamento do cumprimento das metas do
COMpPromisso.

O plano representou um marco em relacdo a mobilizacdo de paises em torno do
objetivo de melhoria da educacdo. Era abrangente e ndo poderia ser de outra forma, dado que
visava a melhoria da educagdo em um conjunto de paises extremamente heterogéneo.

De acordo com o Relatério Global de Acompanhamento do Programa Educacéo para
Todos - EPT 2005, produzido pela UNESCO:

[...] a0 mesmo tempo em que os paises tentam ampliar o ensino basico, eles
enfrentam também o desafio de fazer com que os alunos permanegam na
escola tempo suficiente para a aquisicdo dos conhecimentos de que eles
necessitam para lidar com um mundo em rapida transformagdo. (UNESCO,
2011, p.40)

Um desafio a ser enfrentado internacionalmente, que se constitui na Meta 2, é a

alfabetizacdo.
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No Brasil, o analfabetismo ainda € um dos grandes problemas sociais que deve ser
enfrentado para construcdo da cidadania plena. Os numeros revelam que a populagdo
brasileira apresenta uma elevada taxa de analfabetismo.

Segundo defini¢do internacional, “o grau de analfabetismo de uma populagdo €
medido pela taxa de pessoas com 15 anos ou mais que ndo sabem ler e escrever um bilhete
simples” (PNAD, 2010, p.9).

Categorias Brasil

1992 17,2
1993 16,4
1995 15,6
1996 14,7
1997 14,7
1998 13,8
1999 13,3
2001 12,4
2002 11,9
2003 11,6
2004 11,5
2005 11,2
2006 10,5
2007 10,1
2008 10,0
2009 9,7

TABELA 13: Taxa de analfabetismo da populacdo de 15 ou mais anos de idade (1992-2009)
Fonte: Microdados da PNAD (IBGE, 2010); Elaboracdo: Disoc/Ipea.?

Observa-se, na tabela 13, uma reducdo sistematica e constante do indice de
analfabetismo desde o comeco da década de 1990, apresentando um recuo de 9,7%, em 2009.
Como se pode constatar, entre 1992 e 2009, a taxa de analfabetismo foi reduzida em 7,5
pontos percentuais.

Segundo o Relatério de Monitoramento Global de EPT 2011 da UNESCO, o Brasil
continua na 88?2 colocagdo na avaliacdo de 128 paises. “O teste de um sistema educacional é
verificar se ele cumpre o seu objetivo principal de dotar os jovens com as competéncias
necessarias para desenvolver uma vida segura e participar da vida social, econémica e
politica” (UNESCO, 2011, p.16). No topo da lista do indicador da UNESCO, estdo Japéo,

Reino Unido e Noruega. Chile, Uruguai e Argentina estdo a frente do Brasil.

22 A PNAD nio foi realizada em 1994 e 2000.



53

Os graficos 1 e 2, a seguir, mostram que os maiores indices de criangas fora da escola
e de adultos analfabetos estdo localizados em poucos paises: quinze, para criancas fora da

escola e dez, para adultos analfabetos.

Nigria BE
Paquistan 7.3
dis 5.G
Ermigiiae 2.1
Langladest 20
Migex
Cuemie 1.1
KEmen 1.0

Filgpinas 1.0

Tailardia [,
Africa do Sul 0.5
a 2 4 G B 1]

Mumero de criangas fora da escofa {milhoos)

GRAFICO 1: Criancas em idade escolar priméria fora da escola em 2008 em alguns paises selecionados
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GRAFICO 2: Adultos analfabetos em paises selecionados (2005-2008)
Fonte: Relatério de Monitoramento Global de EPT 2011 (UNESCO, 2011)

Diante dos dados apresentados, percebe-se que é preciso um olhar mais cuidadoso e
um comprometimento dos paises que ainda precisam avancar, cumprindo, assim, um dos
objetivos estabelecidos no encontro em Jomtien: “alfabetizacéo e qualidade”. Entendemos que
a educacdo, além de ser uma possibilidade de entrada no mercado de trabalho, oferecendo
melhores condigdes de vida a populagdo, assume a tarefa de inserir as pessoas no uso de
recursos tecnoldgicos, para que deles usufruam, buscando superar as questdes e desafios
contemporaneos, por intermédio da reflexdo, do conhecimento, da analise, da compreenséo,

da contextualizagdo, do desenvolvimento de habilidades e atitudes.
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1.4.2 O professor e a qualidade na educagéo

Vérias investigacOes internacionais tendem a revelar que a qualidade do professor é um

fator de influéncia decisiva no sucesso da aprendizagem discente, conforme expressa o Gréfico 3.

Efeito da qualidade do professor

Desempenho
do aluno
Percentil 100 A
3 Percentil 90
53 pontos
Percentil 50 percentuais
Alung de Profeg
Sor ¢
esempenhge ™ P2ixo Percentil 37
Percentil 0
8anos 11anos

GRAFICO 3: Efeito da qualidade do professor no desempenho dos alunos
*professores entre os 20% melhores; **professores entre os 20% piores
Fonte: Sanders & Rivers Cumulative and Residual Effects on Future Student Academic Achievement, McKinsey

Segundo Barber e Mourshed (2007, p. 11):

Andlise dos dados de testes no Tennessee mostrou que nenhuma outra
variavel tem mais efeito no desempenho dos alunos do que a qualidade do
professor. Na média, dois alunos médios (com o mesmo percentil 50), ao
cabo de trés anos, apresentam uma diferenca de mais de 50 pontos
percentuais, dependendo do professor que coube a cada um.

Na opinido do responsavel pelo PISA, o alemdo Andreas Schleicher, em entrevista
concedida a revista Nova Escola, em marco de 2011, “uma caracteristica comum aos sistemas
educacionais eficientes € que todos eles atraem as pessoas mais capacitadas para o Magistério.
Os salérios iniciais sdo bons, o cargo é valorizado e ha a perspectiva de crescimento
profissional. Também existe um eficiente sistema de apoio ao trabalho em sala de aula. Outro
aspecto € que ha a constante busca para equilibrar a autonomia do professor e da escola com a
grande responsabilidade que os acompanha”.

Os sistemas educacionais de melhor desempenho detém mecanismos mais eficazes
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para selecionar os candidatos ao curso de formacdo de professores do que os sistemas de
desempenho inferior. A Finlandia exemplifica essa relagdo, pois segundo Barber e Mourshed
(2007, p.17), esse pais:

[...] introduziu um processo de selegdo de professores em duas fases a partir
de 2007. Na primeira fase os candidatos se submetem a testes de multipla
escolha em lingua patria, matematica e resolucdo de problemas. Os
candidatos com melhor pontuagdo passam a segunda fase, organizada pelas
diversas universidades. Nesta fase, a capacidade de comunicacdo, a vontade
de aprender, a habilidade académica e a motivagdo para ensinar sao testadas.
Depois de formados, os futuros professores ainda tém que passar pelo exame
das escolas onde pretendem lecionar.

O quadro 3 traz detalhes do processo.

Finlandia: Selecdo de Professores E

» Verificagao de habilidades intrinsecas

Exame 300 questdes de multipla escolha para testar dominio da lingua, aritmética
e capacidade de resolucdo de problemas (a partir de 2007; anteriormente

nacional a primeira etapa baseava-se no desempenho durante o ensino médio e

outros fatores)

* Verificagéo de lingua pétria e habilidades académicas gerais:

Testes de -0s testes avaliam a capacidade de processarinformac@es, de pensar de
Fees maneira critica e de sintetizar dados
a\falla_gao - o5 candidatos precisam estar entre os 20% melhores de sua categoria
(Universidade)
* Verificagéo do talento e vocagdo para © magistério: E:n%':g:t:lg
entrevistas para avaliar a motivacdo para ensinar, motivacdo para s6 1 & aceito
aprender, capacidade de comunicacio e inteligéncia emocional para exercera

profissdo de
________________________________ professor.”

* Verificagéo do talento e vocagdo para o magistério
Trabalho exercicios em grupo e simulagBes de aulas testam habilidades de
em grupo comunicacdo e interpessoais

universidade

* Ao concluir sua formacéo, os candidatos sdo contratados diretamenie
pelas escolas

Recrutamento
pela escola

QUADRO 3: Finlandia: processo de selecdo de candidatos a professor e resultado
*Varia de acordo com a universidade
Fonte: Attracting, Developing and Retaining Teachers: Background report for Finlandia, entrevistas, McKinsey
2007

O pais “[...] limita o nimero de vagas em cursos de formacdo de professores de modo
a adequar a oferta de professores a demanda, e s6 permite que as universidades admitam
candidatos aprovados num exame nacional” (BARBER e MOURSHED, 2007, p.18).

O Brasil e vérios paises da América Latina também expdem a relacdo desempenho do
aluno-qualidade do professor. Em tais paises, a preparacao para o exercicio do magistério tem

caracteristicas similares:
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[...] inexisténcia de um sistema articulado de formacdo inicial e continuado,
0 que ocasiona falta de coordenagdo das instancias formadoras; ineficacia
dos cursos de formacdo inicial, o que tem levado a praticas compensatérias
de formacdo em servico; heterogeneidade muito grande na oferta e qualidade
da formagdo continuada; descontinuidade das a¢Ges de formacédo em servigo
(BRASIL, 2002, p. 41).

Nesse contexto, a qualidade do professor é determinante para constituir um sistema
educacional de qualidade. A escola considerada de qualidade, de acordo com as demandas de
mundo contemporaneo, deve mudar o enfoque do ensino de o que saber para como saber
(MENDEZ, 2011). Os professores devem estar instrumentalizados a ndo oferecer apenas
contetidos (o que aprender), mas a ensinar o que fazer com eles, a como utiliza-los. Segundo
Méndez (2011), o que entra em questdo na constituicdo de uma escola de qualidade é a
transferibilidade dos conhecimentos e, sobretudo, o desenvolvimento de um sujeito capaz de
criar respostas novas diante de casos ou situacdes desconhecidas.

Segundo Reynolds e Teddlie (2008), ha uma estreita relacdo entre eficacia e professor,
pois fatores mais proximos ao estudante, como o professor, tendem a ser mais importantes do
que aqueles que estdo mais distantes. Para 0s autores, a gestdo do tempo, a organizagdo da
sala de aula e o uso de préticas eficazes de ensino sdo caracteristicas fundamentais a serem
observadas no professor, pois permitem a constituicdo de uma estrutura sélida juntamente
com a aquisicdo de habilidades basicas.

As avaliagdes em larga escala compreendem, sobretudo, que o conhecimento se torna
mais um recurso que garante o crescimento econdémico. Por conta disso, no préximo capitulo,
pretendemos apresentar a politica educacional da OCDE, as avaliagdes dos sistemas
educacionais que sdo propostas, bem como compreender os relatorios publicados com os
respectivos resultados obtidos. No proximo capitulo, considerando que tais agdes envolvem
multiplas leituras e interesses, procuraremos compreender como a comparagdo entre paises

pode ser avaliada e como os resultados se interligam.
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CAPITULO 2

Politicas internacionais para o desenvolvimento da educagéo

O objetivo deste capitulo é apresentar as principais politicas internacionais para o
desenvolvimento da educacéo, considerando o contexto historico em que se constituiram. Para
isso, enfocaremos a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
cujas politicas educacionais ganham destaque, por meio das avaliagbes em larga escala
propostas pela entidade: PISA e TALIS. Serdo apresentadas as definigdes dessas avaliagoes,
bem como os procedimentos de aplicagdo e o contexto dessas pesquisas no Brasil.
Procuraremos evidenciar de que modo essas investigacbes se complementam e quais

resultados foram obtidos em nosso pais.

2.1 Contexto histérico

Apo6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), houve um esforco internacional na
difusdo dos direitos humanos dando origem a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e, em
1948, a proclamacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assegurando o direito
de todos a educagdo de qualidade. Paralelo a isso, a ONU criou a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), tendo como objetivo principal
contribuir para a paz e seguranca mundial, fomentando a colaboracdo entre nacdes através da
educacdo, ciéncia, cultura e comunicac&o?®.

Segundo Marcilio (2005), para a UNESCO “a educacdo do povo garantiria a
consciéncia da paz e a existéncia coletiva. Ela funcionou como produtora central de teorias,
metodologias, informacdes e controle no campo da educagao” (p.154). O pds-guerra
impulsionou um cenario necessario e oportuno para se discutir a nova concepgdo que
permearia as relagdes mundiais, sobretudo o apelo emergente para uma cultura calcada em
valores para a paz. Foi assim que se iniciou uma agenda internacional em favor da educagéo,
tendo como pressuposto a ideia de que a educagdo poderia ser o principal veiculo na

construgdo de um novo modelo de convivéncia pacifica.

2 Disponivel em: <http://whc.unesco.org/en/conventiontext>.
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Nesse periodo, iniciaram-se as transmissdes de televisdo, alterando radicalmente as
formas de comunicagdo, por exemplo. Na politica internacional, as disputas entre capitalistas
e socialistas (Guerra Fria) pela hegemonia militar, econdmica e ideoldgica robusteciam-se
cada vez mais.

A educacdo tornou-se cada vez mais um assunto debatido e apareceu na ordem do dia
como um dos principais desafios contemporaneos. Representantes de diferentes paises tém se
reunido para entender, divulgar e alcangar sistemas educacionais mais eficientes e equitativos
no preparo dos jovens, tornando-os capazes de ir além do conteldo académico e transpor

esses conhecimentos para situa¢des do dia a dia. Segundo Mello (2005, p.43):

A aquisicdo de conhecimentos béasicos e a formacdo de habilidades
cognitivas, objetivos tradicionais do ensino, constituem hoje condicdo
indispensavel para que todas as pessoas consigam, de modo produtivo,
conviver em ambientes saturados de informacdes e tenham capacidade para
processa-las, selecionar o que € relevante e continuar aprendendo.

A mesma orientacdo seguem Delors et al (1998), no relatério da Comissao
Internacional sobre Educacao para o Século XXI, feito para a UNESCO. Nesse documento, a
educacdo ao longo de toda a vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a

fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral suficientemente vasta
com a possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno ndmero de
matérias. O que também significa aprender a aprender, para beneficiar-se das
oportunidades oferecidas pela educagéo ao longo de toda a vida.

Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo somente uma qualificacéo
profissional, mas de modo mais amplo, competéncias que tornem a pessoa
apta a enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar em equipe. Ainda mais
aprender a fazer, no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho
gue se oferecem aos jovens e adolescentes, quer espontaneamente, fruto do
contexto local ou nacional, quer formalmente, gracas ao desenvolvimento do
ensino alternado com o trabalho.

Aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensdo do outro e a
percepcdo das interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se
para gerir conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da
compreensao mitua e da paz.

Aprender a ser, para melhor desenvolver a personalidade e estar a altura de
agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal. Para isso, ndo negligenciar na educa¢do nenhuma
das potencialidades de cada individuo: memdria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptiddo para se comunicar. (1998, p.101-102, grifo do
autor).

Ainda por solicitacdo da UNESCO, Edgar Morin (2000) sistematizou um conjunto de

reflexdes como ponto de partida para se repensar a educacao do século XXI: a cegueira do
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conhecimento; o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento pertinente; ensinar a condi¢éo
humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensao; a ética
do género humano. Para ilustrar, discutirei a temética da cegueira.

Para o soci6logo francés, é inadmissivel que a educacdo, responsavel pela missdo de
transmitir conhecimento, seja tdo cega em relacdo ao conhecimento humano. Na educacéo, ha
uma cegueira que deixa o conhecimento sem sua dimensdo de totalidade, fragmentando o
saber em partes, impedindo, assim, uma visdo ampla e conectada com a prética social, com a
vida real. De acordo com Morin (2000), essa cegueira, a qual nomeou de paradigmatica, é
provocada pela “selecdo dos conceitos-mestres da inteligibilidade” e atua sobre *“a forma
como os individuos conhecem, pensam e agem” sem que se deem conta de que esse processo
estd previamente “inscrito culturalmente” em cada um. Como exemplo maior dessa
dicotomia, relembra o paradigma formulado por “Descartes e imposto pelo desdobramento da
histéria europeia a partir do século XVII. O modelo separa o sujeito e 0 objeto, cada qual em
esfera propria. Essa dissociacdo atravessa o0 universo de um extremo ao outro” (MORIN,
2000, p. 26).

Edgar Morin cita como referéncia desse principio cartesiano, entre outros, a dualidade
entre Sujeito e Objeto; Alma e Corpo; Espirito e Matéria; Sentimento e Razdo, Existéncia e
Esséncia. Esse formato de conhecimento desemboca na disjuncéo, determinando o que Morin
(2000) considerou como sendo uma “viséo dupla” — e, portanto, equivocada e reducionista — de
mundo. Em suma, o socidlogo contemporaneo propde repensar 0 modelo de educacéo cindido,
por meio do rompimento com essa Visdo que promove a separagao entre natureza e cultura.

Para Morin (2000), os quatro pilares da educacéo contemplam exatamente tal proposta,
pois, por meio deles, poderia ser oferecida uma educagdo que envolve a vida real, a autonomia
na busca e aplicacdo do conhecimento em prol da convivéncia democratica e de um agir
refletido e critico. Os aspectos assim propostos sdo eixos e, a0 mesmo tempo, caminhos que se
abrem a todos 0s que pensam e fazem educagéo e que estdo preocupados com o futuro das
criancgas e adolescentes.

Considerando que a educacdo passou a configurar um dos principais desafios
contemporaneos, houve a criagdo da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). A Organizacdo foi criada depois da Segunda Guerra Mundial com o

nome de Organizacdo para a Cooperacdo Econdmica Europeia e tinha o propdésito de
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coordenar 0 Plano Marshall . A partir de 1961, recebeu o nome atual, e um dos seus
principais objetivos passou a ser proporcionar maior expansdo da economia, com foco na
qualidade de vida dos paises membros, considerando a educacdo como um fator de
desenvolvimento econdmico. O Informe da OCDE, de 1995, assinala, com respeito a

educacéo, que:

A répida mutacdo da economia e da técnica torna inGtil a formagéo orientada
exclusivamente para a formagdo profissional, jA& que a evolucdo dos
conhecimentos e das técnicas e a propria transformacdo das empresas torna
rapidamente obsoleto seu contelido. Além disso, a grande diversidade de
estruturas familiares e a composicdo pluricultural das sociedades
industrializadas se op6em a um conceito das escolas como entidades
homogéneas. Diante desse panorama, o0 papel do sistema educativo
consistiria em ajudar cada aluno a adquirir uma série de saberes e
competéncias gerais basicas, inculcar-lhes a capacidade de adaptar-se a
mudanca e, sobretudo, a aptiddo e o gosto por aprender e reaprender durante
toda sua vida (apud HERNANDEZ, 1998, p. 49).

No item a seguir, aprofundaremos o historico da OCDE, ja que é essa organizacao a
responsavel pelo desenvolvimento e coordenacéo das avaliagdes do PISA e da TALIS, focos

desta investigacao.

2.2 Organizacao para Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE

Com sede em Paris, Franca, a OCDE® é uma organizacdo internacional e
intergovernamental que agrupa os paises mais industrializados da economia do mercado. Os
membros da OCDE s&o economias de alta renda com um alto indice de Desenvolvimento
Humano — IDH (estatistica composta a partir de dados de expectativa de vida ao nascer,
educacdo e PIB per capta), considerados paises desenvolvidos, com exce¢do do México, do
Chile e da Turquia, descritos como economia média alta pelo Banco Mundial. Na OCDE, os
representantes dos paises membros se reinem para trocar informacdes e definir politicas com
0 objetivo de maximizar o crescimento econdmico e o desenvolvimento.

Renomeada em 30 de Setembro de 1961, com atuacdo mundial, a OCDE sucedeu a
Organizagéo para a Cooperagdo Econémica Europeia (Apéndice 1), criada em 16 de Abril de
1948, para ajudar a administrar a reconstrucdo da Europa ap6s a Segunda Guerra Mundial.

Partilham, também, os seus conhecimentos e troca de ideias com mais de 100 outros paises e

2 O Plano Marshall foi um plano econdmico criado nos Estados Unidos, em 1947, pelo entdo secretario de
Estado George Marshall. Seu principal objetivo era possibilitar a reconstrucdo dos paises capitalistas no pos-
guerra. O auxilio foi concretizado, principalmente, através de empréstimos financeiros.

A histéria da OCDE esta disponivel em: <http://www.cgu.gov.br/ocde/sobre/informacoes/index.asp> e
<www.oecd.org>.
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economias, desde o Brasil, China e Russia até aos paises menos desenvolvidos da Africa. O

Secretario-Geral é, desde 1° de junho de 2006, 0 mexicano José Angel Gurria Trevifio.

Originalmente, vinte paises firmaram a Convengdo da OCDE em 14 de dezembro de

1960 (Apéndice Il). Desde entdo, mais 14 paises se tornaram membros da Organizacdo. Os
objetivos da OCDE sao:

Realizar a maior expansao possivel da economia, do emprego e do progresso da
qualidade de vida dos paises membros, mantendo a estabilidade financeira e
contribuindo assim com o desenvolvimento da economia mundial.

Contribuir com uma expansdo econdmica saudavel nos paises membros, assim
COMO NS paises ndo membros.

Favorecer a expansdo do comércio mundial sobre uma base multilateral e néo

discriminatdria, conforme as obriga¢des internacionais.

A organizagao estabelece também os seguintes compromissos com os paises membros:

Compartilhar informacGes nas areas sensiveis de trabalhos para os paises.
Desenvolver programas de cooperacdo em nivel nacional e regional.

Dar assisténcia aos governos e aos cidaddos dos paises no aproveitamento dos
beneficios do comércio internacional.

Promover um bom governo em todos 0s niveis governamentais e empresariais.
Estimular a transparéncia e a igualdade na regulagdo e nos sistemas e regras de
concorréncia.

Lutar contra a corrupcao e a lavagem de dinheiro, bem como promover a conduta ética.
Impulsionar o principio da rentabilidade dos poderes publicos e da participagado
dos cidad&os nas tomadas das decisoes.

Incentivar a adogdo das medidas que promovam maior estabilidade econdmica.
Favorecer a cooperacdo entre os governos para trabalhar no fortalecimento do
comércio multilateral.

Incentivar a expansdo dos servigos financeiros e a inversao internacional;

Promover boas préaticas internacionais.

A principio, tais objetivos parecem distantes da educagdo e nela ndo influenciam.

Entretanto, o desenvolvimento econdmico, desde meados do século XX, depende de méo de

obra bem qualificada, o que ndo se pode fazer apenas com o treinamento para o trabalho que

ocorre no ambito da fabrica. Recursos intelectuais e raciocinio abstrato sdo fundamentais e s6

podem ser desenvolvidos no ambito da educacdo formal. Por isso, no &mbito da OCDE, a

educacdo escolar tornou-se prerrogativa.
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Nesse contexto, podem ser iniciadas as aprendizagens dos quatro pilares e também o
desenvolvimento humano proposto por Morin (2000), j& que a criacdo da OCDE abriu um canal
importante para inspiracdo e estimulos de desenvolvimento na area da educagéo e apresentou-se

como forma de orientar solucdes para as expectativas e os problemas nessa érea.

O texto adotado pela Cuapula Mundial de Educagdo, em 2000, conhecido como
Declaracdo de Dakar, traz informagdes, em seu artigo 6° que dialogam com as premissas

expostas:

A educacdo enquanto um direito humano fundamental é a chave para um
desenvolvimento sustentavel, assim como para assegurar a paz € a
estabilidade dentro e entre paises e, portanto, um meio indispensavel para
alcancar a participacdo efetiva nas sociedades e economias do século XXI.
Né&o se pode mais postergar esfor¢os para atingir as metas de Educacédo Para
Todos. As necessidades basicas da aprendizagem podem e devem ser
alcancadas (Declaragdo de Dakar, in: UNESCO, 2001).

A OCDE ¢é uma organizacao global que visa a ajudar os governos-membros a
desenvolverem melhores politicas nas areas econdmicas e sociais. As questdes tratadas pelos
paises-membros refletem as principais preocupacdes atuais de seus lideres e cidadaos; entre
elas, a busca do enriquecimento do capital humano das nagdes por meio da educacéo e do
aprimoramento constante dos sistemas de ensino.

O programa de educagdo da OCDE pretende melhorar os indicadores internacionais de
desempenho educacional. Para tanto, o grupo investe diretamente na melhoria das medidas de
resultados, organizando pesquisas internacionalmente comparaveis, focando especialmente
medidas de habilidades e competéncias necessarias para dar respostas compativeis aos atuais
desafios mundiais.

O projeto educacional da OCDE estd embasado em uma linha de trabalho e pesquisa
relacionada as politicas educativas dos governos dos Estados membros. Tal proposta enfoca a
avaliacdo externa dos sistemas educacionais. O seu objetivo principal é estabelecer estatisticas
basicas sobre financiamento, acesso, progresso e conclusdo dos estudos, ambiente de
aprendizagem e resultados do rendimento em contetidos basicos obtidos a partir da aplicacdo de
provas Unicas. A partir de tais avaliagBes sdo apresentados resultados que permitem comparagdes
entre 0s paises participantes, estabelecendo indicadores de qualidade em educagdo.

Dentre os principais instrumentos que buscam avaliar o desempenho académico dos
estudantes do mundo inteiro, tendo em vista alcancar os objetivos indicados por Mello
(2005)* e Hargreaves (2004), e desenvolvidos pela OCDE, o PISA - Program for

% Como citado anteriormente (péginas 58).
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International Student Assessment’’ — tem se destacado pela tentativa de realizar uma
mensuracdo desse desempenho, visando a estabelecer parametros de credibilidade capazes de
inferir niveis de qualidade no ensino. Nessa mesma dire¢do, a pesquisa TALIS — Teaching
and Learning International Survey — tem possibilitado compreender o ambiente de
aprendizagem e as condicOes de trabalho que as escolas oferecem aos professores das séries
finais do Ensino Fundamental. Na sequéncia do capitulo, serdo apresentadas as duas

pesquisas, considerando suas finalidades, metodologias e resultados obtidos no Brasil.

2.3 PISA - Program for International Student Assessment

O PISA® ¢ um programa internacional de avaliagdo comparada, tri anual,
desenvolvido e coordenado internacionalmente pelos paises-membros da OCDE, com a
participacdo de paises convidados, havendo em cada pais participante uma coordenacdo
nacional. No Brasil, o PISA é coordenado pelo Inep — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”. A principal finalidade do PISA é produzir
indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o desempenho de alunos,
além da discussio da qualidade da educagio nos paises participantes. E aplicado em grupos
amostrais aleatorios®® de estudantes de 15 anos, idade em que se pressupde o término da
escolaridade béasica obrigatéria na maioria dos paises.

O PISA é elaborado tendo como pressuposto um modelo dindmico de aprendizagem
no qual novos conhecimentos e habilidades devem ser continuamente adquiridos para uma
participacdo plena em um mundo em constante transformacdo. Alguns elementos avaliados
pelo PISA, como o dominio de conhecimentos cientificos basicos, fazem parte do curriculo
das escolas, porém, o PISA pretende ir além desse conhecimento escolar, examinando a
capacidade dos alunos de analisar, raciocinar e refletir ativamente sobre seus conhecimentos e
experiéncias, focando competéncias que, supostamente, serdo relevantes para suas vidas. De

acordo com o Relatério do PISA 2009,

As provas do PISA sédo constituidas de conjuntos de unidades de itens. A
unidade é formada por um titulo, um texto de estimulo e um ou mais itens.
Estes, por sua vez, apresentam um enunciado (uma pergunta ou orientagdo

%" Em portugués: Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes.

% Informacdes sobre o PISA disponiveis em: <www.inep.gov.br>.

% As escolas sdo selecionadas por sorteio. Os grupos amostrais sdo constituidos por alunos cuja caracteristica
comum € a idade (15 anos e 3 meses até 16 anos e 2 meses), escolhidos aleatoriamente em escolas publicas e
particulares. Cada escola participante envia para a equipe organizadora da avaliagdo uma lista com todos os
alunos que se encaixam na idade determinada. A equipe do PISA seleciona aleatoriamente, dessa listagem, por
meio de sorteio, os alunos que participardo da prova. Para o sorteio, utiliza-se um software proprio.
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para o estudante responder) e, conforme o tipo, se “abertos” ou “fechados”,
podem ser seguidos de campos de respostas, afirmagdes ou alternativas. Os
itens “abertos” sdo aqueles em que o estudante deve demonstrar seu
raciocinio por meio da producdo de textos, figuras ou calculos matematicos.
Os itens “fechados” sdo os de multipla escolha ou aqueles cuja resposta pode
ser dada em uma palavra, frase curta, nimero, indicacdo do tipo “sim ou

ndo”, “verdadeiro ou falso” ou desenho nas proprias figuras do item (INEP,
2012, p.16).
A afericdo utiliza como metodologia a Teoria da Resposta ao Item (TRI), que exige a
repeticdo de perguntas em diversas edigdes para criar uma série de comparagdo. Segundo
Andrade, Tavares e Valle, (2000, p.3) a TRI:

[...] propde modelos para os tragos latentes, caracteristicas do individuo que
ndo podem ser observadas diretamente. Esse tipo de variavel deve ser
inferida a partir da observacdo de varidveis secundarias que estejam
relacionadas a ela. O que esta metodologia sugere sdo formas de representar
a relacdo entre a probabilidade de um individuo dar uma certa resposta a um
item e seus tragcos latentes, proficiéncias ou habilidades na area de
conhecimento avaliada. Uma das grandes vantagens da TRI é que ela
permite a comparagdo entre populagdes, desde que submetidas a provas que
tenham alguns itens comuns, ou ainda, a comparagdes entre individuos da
mesma populacdo que tenham sido submetidos a provas totalmente
diferentes. Isto porque uma das principais caracteristicas da TRI € que ela
tem como elementos centrais os itens, e ndo a prova como um todo.

O PISA foi organizado com finalidade de estabelecer referenciais teorico-
metodoldgicos de ensino de qualidade nas areas de Linguagem, Matematica e Ciéncias. Além
de avaliar as competéncias dos estudantes nas trés areas do conhecimento, o PISA coleta
informacbes para a elaboragdo de indicadores contextuais, por meio da aplicacdo de
questionarios especificos para estudantes e escola. O texto publicado em 1999, Measuring
students knowledge and skills — a new framework for assessment®, é um dos primeiros
registros desses referenciais, em continuo aperfeicoamento.

Para serem aprendizes efetivos por toda a vida, 0s jovens precisam de uma base solida em
dominios-chave e devem ser capazes de organizar e gerir seu aprendizado, 0 que requer
conhecimento, consciéncia da propria capacidade de raciocinio e de estratégias e métodos de
aprendizado. Para avaliar esses aspectos, 0 PISA ndo s6 examina os conhecimentos e habilidades
dos alunos, mas também seus habitos de estudo, suas motivacdes e suas preferéncias por
diferentes tipos de situacdes de aprendizado.

As principais areas abordadas sdo: letramento em Leitura, letramento em Matematica e
letramento em Ciéncias.

Segundo a professora Magda Becker Soares, em seu livro Letramento, um tema em

% Disponivel em: <www.ocde/pisa>.
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trés géneros (2003), o termo “letramento” surgiu pela primeira vez no Brasil em 1986 como
uma forma de nomear um fendmeno diferente da alfabetizagdo. Ja na década de 1990, tornou-
se comum usar “letramento” para indicar “o resultado da agdo de ensinar e aprender as
praticas sociais de leitura e escrita. O estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”.
(SOARES, 2003, p.2)

Para Bonamino (2002, p. 94), “letramento é a capacidade de um individuo de se
apropriar da escrita, sendo capaz de utiliza-la em diversas situacdes exigidas no cotidiano”.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), a aptiddo para ler e
produzir textos — dos mais variados géneros e temas — com proficiéncia € o mais significativo
indicador de um bom desempenho linguistico e, consequentemente, de letramento. Um
escritor competente deve, portanto, saber selecionar o género apropriado aos seus objetivos e
a circunstancia em que realizara seu discurso.

Desde a primeira aplicagdo do PISA no Brasil, tem-se utilizado o termo “letramento”,
ja ha muito adotado no contexto educacional brasileiro, para traduzir a palavra “literacy’” em

inglés (“literacia”, em Portugal), que indica:

[...] a capacidade de ir além da simples aquisicdo de conhecimentos,
demonstrando competéncia para aplicar esses conhecimentos em situagdes do
dia a dia. O PISA procura ir além do conhecimento escolar, examinando a
capacidade dos alunos de analisar, raciocinar e refletir ativamente sobre seus
conhecimentos e experiéncias, enfocando competéncias que serdo relevantes
para suas vidas futuras. (INEP, 2008, p. 33).

O letramento, nas trés areas avaliadas pelo PISA, é caracterizado por aspectos
expostos no Quadro 4. Em outros paises, as exigéncias sdo similares para permitir

comparagoes.



AREA
ASPECTOS

DEFINICAOECARACTERISTICAS

CIENCIAS

O grau em que um individuo:

-Possui conhecimento cientifico
e 0 emprega para identificar
perguntas, adquirir novos
conhecimentos, explicar
fendmenos cientificamente e
extrair conclus@es sobre
evidéncias cientificas.

- Entende as caracteristicas que
diferenciam a ciéncia como uma
forma de conhecimento e
investigacgéo.

- Demonstra saber como a
ciéncia e a tecnologia
influenciam nosso ambiente
material, intelectual e cultural.

- Demonstra interesse por temas
cientificos.

O letramento cientifico refere-se
tanto a compreensao de
conceitos cientificos como a
capacidade de aplicar esses
conceitos e pensar sob uma
perspectiva cientifica.

LEITURA MATEMATICA

A capacidade de um
individuo de
entender textos,
emprega-los e refletir
sobre eles, para
alcancar objetivos,
desenvolver
conhecimentos e
participar da
sociedade.

Mais do que
decodificacéo, o
letramento em
Leitura implica
interpretacéo e
reflexdo, bem como a
capacidade de
utilizar a leitura para
alcancar os préprios
objetivos na vida.

Enfoque do PISA:
“ler para aprender” e
nao “aprender a ler”.

A capacidade de
um individuo de
identificar e
compreender 0
papel que a
Matematica
desempenha no
mundo, para
sustentar juizos
fundamentados.

O letramento
matematico
relaciona-se com o
uso amplo e
funcional da
matematica; inclui
a capacidade de
reconhecer e
formular
problemas
matematicos em
situacdes diversas.
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QUADRO 4: Resumo dos marcos referenciais do PISA - Letramento nas trés areas avaliadas
Fonte: INEP (2001).

Como propiciar condicdes para o letramento em lingua tem sido a preocupagdo da
escola. Um caminho para esse processo tem sido observado pelo uso dos conceitos de tipo e
de géneros textuais e discursivos.

Rocha (2010) aponta que ha uma distingdo tedrica entre 0s conceitos de tipos textuais,
géneros textuais e géneros discursivos. A partir de Rojo (2006), Rocha explicita que o
tratamento dado aos textos pelo viés das tipologias textuais focaliza a forma do texto, em
fragmentos, em modelos, conferindo um estudo da gramatica somente por uma vertente
normativa e prescritiva, seja na frase, seja no texto.

A expressao tipologia textual é utilizada para designar as sequéncias teoricamente
definidas pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagdes ldgicas), subdividindo-se em algumas categorias conhecidas como: narragao,
argumentacgéo, exposicdo, descricdo, injungdo. A tipologia textual, portanto, confere ao texto

um tratamento dedicado apenas a analise de sua forma e estrutura, considerando as funcdes de
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narrar, descrever, argumentar, expor (MARCUSCHI, 2005 apud ROCHA, 2010).

Os géneros textuais, segundo Bronckart (1999 apud ROCHA, 2010), sdo meios socio
historicamente construidos para realizar objetivos comunicativos determinados, ou seja, para
a realizagdo de uma comunicagdo eficiente, é fundamental o conhecimento do género
envolvido numa determinada préatica social. Para o autor, é por meio das praticas sociais, das
formas linguisticas concretizadas nos géneros textuais, que aprendemos a moldar a nossa
comunicacdo verbal, seja ela oral ou escrita.

Bronckart (1999 apud ROCHA, 2010) concebe o género como uma denominagéo
convencional e histérica para uma familia de textos que apresentam similaridades,
proporcionando a possibilidade de analisar textos a partir de tipos e/ou sequéncias textuais
utilizadas. Essa classificacdo conduz a anélise das similaridades para o nivel textual (formas
textuais e linguisticas) e para o nivel do contexto (situacdo de producédo), cabendo a analise
dos tipos de discurso, a heterogeneidade textual, conferida pelo o uso da lingua e da
linguagem.

O ensino norteado por essa concepgdo de género textual enfoca um trabalho com a
materialidade textual. Segundo Dolz e Schneuwly (2004 apud ROCHA, 2010), o trabalho
com géneros requer a elaboracdo de seu modelo didatico, construido a partir da analise das
caracteristicas comuns, das similaridades, de um grupo de textos. A proposta de agrupamento
de géneros textuais tem por objetivo desenvolver nos alunos, ao longo de sua escolaridade, as
capacidades de linguagem globais: narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acgdes. Para
cada agrupamento, os pesquisadores de Genebra propdem trés niveis fundamentais de
operacdes de linguagem em funcionamento: representacdo do contexto social (capacidades de
acdo), estruturacdo discursiva do texto (capacidades discursivas) e escolha das unidades
linguisticas ou textualizacdo (capacidades linguistico-discursivas).

Nessa perspectiva, 0 aluno é encaminhado a produzir textos que cumpram sua funcédo
social, tornando possivel a materializagdo e a organizacdo da linguagem, necessarias para a
escrita, baseando-se em um modelo elaborado a partir de um grupo de textos. Essa concepcéo
de género textual enfoca um trabalho com a materialidade textual e suas especificidades
comunicativas, considerando uma modelizagdo didatica.

Segundo Rocha (2010), a concepgdo bakhtiniana, por sua vez, considera que todo
enunciado se materializa em um género discursivo, ndo se restringindo a forma de
composicao e aos usos da lingua, ja que esta intrinsecamente vinculado a diferentes esferas da
atividade humana. Cada texto sera unico e irrepetivel, tendo seus sentidos compreendidos

somente no contexto dialégico em que se insere, de acordo com as interagdes estabelecidas



68

em sua época social e historica, respondendo ao que ja foi enunciado e suscitando novas
respostas. Para o conceito de géneros do discurso, portanto, ndo cabe a ideia de modelo, mas
sim uma proposta que considere a singularidade de cada enunciado.

Os PCN (BRASIL, 1998) se aproximam da concepgéo de género discursivo, contudo o
PISA utiliza o termo tipologia para designar a diversidade de textos dos quais o aluno deve ter
conhecimento para ser avaliado em diferentes niveis de letramento. No PISA, espera-se que
um sujeito “letrado” ndo seja capaz apenas de ler e escrever fazendo o uso adequado da lingua
para a construgdo de palavras, frases, oracdes e textos, mas que também instaure uma situacdo
de interagdo discursiva com o texto lido, vivenciando um momento prazeroso de busca e
apreensdo de ideias, conhecimentos e informacdes diversas®’.

Tal visdo dialoga com os modelos autdnomo e ideoldgico para o letramento propostos
por Kleiman (1995 apud CASTALDO, 2009). Segundo a autora, o modelo autdbnomo
correlaciona aquisi¢do da escrita e desenvolvimento cognitivo, pressupde “que ha apenas uma
maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo que essa forma esta associada quase que
causalmente com o progresso, a civilizagdo, a mobilidade social.” (KLEIMAN, 1995, p. 21
apud CASTALDO, 2009, p. 48). Nessa perspectiva, é obrigacdo da escola iniciar, desenvolver
e finalizar, no individuo, o ler e o escrever. Castaldo (2009) expde que o modelo ideoldgico
relaciona cultura e estruturas de poder, pois considera que as préaticas do letramento vinculam-
se ao contexto historicamente concebido e a trajetéria cognitiva do individuo, incluindo a

escolarizagdo. Assim:

As relagBes com a escrita, de acordo com esse modelo, sdo construidas; a
aquisicdo da escrita e 0 desenvolvimento cognitivo apresentam relacGes
entre si, ndo apenas correlacdo, como no outro modelo; a dicotomia entre
oralidade e escrita cede lugar a outros tipos de relagdo, em vez de
valorizacdo da condigdo letrada, que traz um tom preconceituoso, as
sociedades passam a ter valores. Conforme esse modelo, a aprendizagem da
escrita no ambito escolar, juntamente com as experiéncias vividas no
contexto cultural, sdo responsaveis por fornecer condicfes para o individuo
operar socialmente com o ler e o escrever (CASTALDO, 2009, p. 49).

Enveredar pelos aspectos indicados e relaciona-los ao quadro 4 exige,
necessariamente, questionamentos sobre as propostas de ensinar e avaliar, sobretudo as
previstas nas politicas publicas educacionais para as escolas brasileiras no que se refere ao

letramento. Assim, a formacao basica do cidaddo tera como objetivo:

I- 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos

%! Nesta pesquisa, utilizamos os termos tipos textuais e géneros textuais para designar a perspectiva do PISA e
ndo a distincdo tedrica entre os termos, conforme demonstramos.
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o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores;
IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
LDB 9394/96, art. 32).

E preciso, além disso, aprofundar o estudo sobre o contexto politico, econémico e
social em que o PISA estd presente, examinando temas variados, como a necessidade da
escolarizacdo de toda a populacdo ao longo do tempo. O PISA tornou-se 0 maior e mais

influente componente do trabalho educacional da OCDE, pois:

Comparagdes no plano internacional, como o PISA (Programa Internacional
de Avaliagdo de Alunos) da OCDE, permitem que comparemos diretamente
e com regularidade a qualidade da educacdo dos varios sistemas escolares.
Revelam grandes diferengas no sucesso dos diferentes paises em promover
conhecimento e habilidades nas areas mais importantes (BARBER e
MOURSHED, 2008, p.6).

O cotejo dos resultados de sucesso dos paises participantes do PISA permite, na
atualidade, comparar direta e regularmente a qualidade dos resultados académicos e observar
as diferencas que existem entre paises no que diz respeito a aprendizagem dos estudantes e
aos sistemas educacionais. Para Barber (2007, p.5), “Alguns sistemas educacionais dao prova
de que a exceléncia em educacgdo é uma meta alcancavel e a um custo razoavel, assim como é
possivel lograr uma boa distribuicdo dos resultados de aprendizagem que sejam equitativos
desde o aspecto social”.

A participagdo no PISA é importante, pois os resultados da avaliagdo podem ser
utilizados para indicar o quanto os estudantes, ao término da escolaridade obrigatéria, estdo
preparados para aplicar os conhecimentos académicos e habilidades em situa¢Ges da vida real,
0 que extrapola o curriculo escolar. No Brasil, embora o0 SAEB apresente 0 mesmo objetivo, o
PISA serve para subsidiar as escolas, 0s sistemas educacionais e 0 governo na identificacdo de
quais areas deverdo ser apoiadas no decorrer do tempo, para permitir uma comparagao entre 0
desempenho dos estudantes e 0 ambiente escolar entre os diferentes paises.

No proximo item, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos que embasam a

avaliacao, no que se refere a aplicacdo da prova, desde a sele¢do dos alunos até o resultado obtido.

2.3.1 Procedimentos para aplicagdo do PISA

O primeiro maior projeto internacional de avaliagdo educacional de que Brasil tomou
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parte foi o PISA 2000. O propdsito da participacdo brasileira foi o de buscar dados de
qualidade dos diversos sistemas educacionais envolvidos na avaliagdo. Segundo o INEP
(2001), a finalidade foi obter informagdes para situar o desempenho dos alunos brasileiros no
contexto da realidade educacional, nacional e internacional. Além disso, a participagdo no
exame permitiu fomentar a discusséo sobre indicadores de resultados educacionais adequados
a realidade brasileira.

Para o INEP (2001), participar das discussdes sobre as &reas de conhecimento
avaliadas pelo PISA em foruns internacionais de especialistas pode promover a apropria¢éo
de conhecimentos e metodologias na &rea de avaliacdo educacional, disseminar as
informacdes geradas pelo PISA, tanto em termos de resultados quanto em termos de conceitos
e metodologias, entre diversos atores do sistema educacional, governamentais e ndo
governamentais.

Em 2000, participaram do PISA 32 paises, além do Brasil, da América Latina, sendo
29 da OCDE e os demais convidados. Nessa primeira edi¢do, a énfase foi em Leitura e,
avaliou, também, as areas de Ciéncias e Matematica.

No Brasil, essa primeira amostra incluiu apenas trés Estados: Rio Grande do Sul,
Minas Gerais e Ceard. O relatério do projeto PISA 2000 revelou que mais da metade dos
alunos brasileiros participantes ndo chegava ou nao passava do nivel elementar de letramento,
nao identificavam palavras e seu sentido.

Em 2003, participaram 250 mil adolescentes com 15 anos de idade em 41 paises,
sendo 30 deles membros da OCDE e os demais, convidados. Da América Latina, participaram
Brasil, Uruguai e México. Em 2006, participaram 57 paises, sendo 30 deles membros da
OCDE e os demais convidados. Da América Latina, participaram Brasil, Argentina, Chile,
Coldmbia e Uruguai. Em 2009, participaram 65 paises, sendo 34 membros da OCDE e o0s
demais convidados. Tal histdrico configura o PISA como a maior pesquisa internacional do
mundo sobre educacao.

Desde 2000, as escolas participantes sdo selecionadas por sorteio. A coordenadora do
PISA no Brasil, Sheyla Lira, durante entrevista concedida a pesquisadora em 09 de dezembro

de 2010, explica o processo pelo qual se da a selegdo dos alunos:

Depois que as escolas mandam a lista com o0 nome de todos os alunos, essas
listas todas sdo inseridas em um software, que é fornecido pela OCDE, pelo
ACER, que é um instituto australiano que encabeca o Consdrcio e que a
OCDE contrata para fazer o PISA. Esse software faz um sorteio eletrénico
dos alunos. A gente define quantos alunos quer para cada escola. No
maximo, sdo 35 alunos por escola, e no minimo, 20. Entéo, a gente define e



71

sorteia. O software sorteia. E essa lista de alunos sorteados ndo pode ser
alterada [...] (APENDICE 1V).

Assim, em cada escola, sdo sorteados em torno de trinta alunos, dentre os alunos
elegiveis (com quinze anos), matriculados naquele estabelecimento no ano letivo da aplicacdo
da avaliacdo, para responder um Caderno de Teste com questdes de Leitura, Matemaética e
Ciéncias, em aproximadamente duas horas. Além disso, devem completar um questionario
sobre dados socioecondmicos, em cerca de 35 minutos. As escolas também devem preencher
um Questionario da Escola sobre estrutura e organizacgdo, corpo docente e discente, recursos,
ensino, curriculo e préaticas de avaliacdo, ambiente, estratégias e praticas pedagogicas, perfil
do diretor ou seu representante.

O PISA 2009 foi a quarta edi¢do do Programa, iniciado em 2000, e envolveu 65 paises
participantes, 34 deles da OCDE. “O Brasil é 0 Gnico pais da América do Sul que participa do
PISA desde sua primeira aplicagdo, em 2000”2,

Os paises participantes dessa edicdo foram®: Albania, Alemanha, Argentina,
Australia, Austria, Azerbaijio, Bélgica, Brasil, Bulgaria, Canada, Catar, Cazaquistio,
Chile, China, Colémbia, Coreia, Croacia, Dinamarca, Emirados Arabes Unidos,
Eslovaquia, Espanha, Estados Unidos, Eslovénia, Estonia, Finlandia, Franca, Grécia,
Holanda, Hungria, Indonésia, Irlanda, Islandia, Israel, Italia, Japdo, Jordania, Letonia,
Liechtenstein, Lituania, Luxemburgo, México, Noruega, Nova Zelandia, Panama, Peru,
Pol6nia, Portugal, Quirguistdo, Reino Unido, Republica da Moldavia, Republica da Sérvia,
Republica de Montenegro, Republica Dominicana, Republica Tcheca, Roménia, Russia,
Singapura, Suécia, Suica, Tailandia, Taiwan, Trinidad Tobago, Tunisia, Turquia e Uruguai.

Normalmente, entre 4.500 e 10.000 estudantes de cada pais participam desse estudo.
No Brasil, 0 estudo do PISA 2009 teve a participagdo de mais de 20.000 estudantes nascidos
em 1993. Observa-se, no Brasil, a evolucdo significativa do numero de participantes. Em
2000, 4893 alunos participaram do estudo e, em 2009, 20.127 alunos, um aumento de 311%.

Como o principal foco do PISA sdo as politicas publicas educacionais, 0s governos

querem responder a questées como:

Até que ponto os alunos préximos do término da educacdo obrigatéria
adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais (PCN/ matrizes de
referéncia) para a participacdo efetiva na sociedade? As escolas estdo
preparando os alunos para enfrentarem os desafios do futuro? Quais estruturas
e préaticas educacionais maximizam oportunidades para alunos que vém de

* Informacdes disponiveis em: <www.inep.gov.br>.
% Em destaque, paises pertencentes 8 OCDE, em ordem alfabética.
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contextos pouco privilegiados? Qual a influéncia da qualidade dos recursos
das escolas nos resultados alcangados pelos alunos? (INEP, 2001, p.8)

O PISA busca contribuir para as respostas a essas questdes, fornecendo um relato
consistente de resultados entre um grande nimero de paises. Para a consecu¢do deste objetivo,
0 PISA é, sobretudo, baseado na colaboracdo entre os paises participantes, reunindo
experiéncias cientificas por meio de um grupo de trabalho com larga experiéncia no desenho e
na execucao de sistemas de avaliagéo.

Outro aspecto do PISA o constitui como um instrumento capaz de monitorar a
educacdo ao longo do tempo. Para compreender tais procedimentos de maneira mais clara, no
préximo item, sera apresentada a matriz de referéncia que organiza a avaliacdo para mensurar
0 desempenho dos jovens. O objetivo é compreender como o curriculo é avaliado e como o

desempenho do aluno e da escola é mensurado.

2.3.2 Matriz de referéncia para a elaboracéo das provas

As matrizes de referéncia para a elaboracdo da avaliagdo contemplam as areas de
Leitura, Matematica e Ciéncias, constituindo o nucleo de cada ciclo de avaliagcdo. Contudo,
dois tercos do tempo de avaliacdo de cada ciclo serdo dedicados a um dominio principal,
avaliado mais profundamente. Os principais dominios de cada ciclo foram: Leitura em 2000,
Matematica em 2003, Ciéncias em 2006. Em 2009, o PISA teve énfase em Leitura e avaliou,
também, as areas de Ciéncias e Matematica. De acordo com o Relatorio PISA 2009 (INEP,
2012, p.27) nesta edicdo “foram aplicadas mais de 130 itens de Leitura, distribuidos em 13
cadernos de provas para cada pais”. A cada edic¢do, é dada énfase a uma area distinta até que
um novo ciclo do programa se complete.

Nesta investigacdo, enfoca-se a Leitura, ja que serdo discutidos os resultados do PISA
2009. Na parte de leitura, o desempenho é avaliado em trés competéncias: identificacdo e
recuperacdo de informacdes, integracéo e interpretacdo, reflexdo e avaliagdo. O PISA descreve,
em uma matriz de referéncia, conhecimentos associados a habilidades que procuram contemplar
0s produtos de processos desenvolvidos durante a escolarizacédo e os transpde em escalas e niveis
de leitura, que representam “niveis de letramento”. Para cada area especifica avaliada, ha um
diferente conceito de letramento. “No conceito do PISA, o letramento em Leitura consiste em
compreender, utilizar, refletir sobre e envolver-se com textos, a fim de alcancar objetivos
pessoais, construir conhecimento, desenvolver o potencial individual e participar da sociedade”
(INEP, 2012, p.21).
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A avaliacdo do letramento em Leitura contempla trés caracteristicas: textos (quais géneros
de texto os estudantes leem), aspectos ( qual é o propésito do leitor e como se da a aproximagéo
do texto) e situagBes (qual € a intengdo do uso do texto, segundo o ponto de vista do autor). Tais
elementos servem, também, para nortear os elaboradores de itens na construcdo das atividades
que compdem a prova, conforme descrito abaixo, segundo o Relatério PISA 2009 (INEP, 2012,
p.21)

Textos: autoria (leitor receptivo), baseado em mensagens (leitor pode interagir), continuos
(sentengas, narragdo), ndo continuos (listas, gréficos), combinados (ambos), multiplos (Varios).
Quanto a estrutura retorica do texto pode ser: descritiva, narrativa, expositiva, argumentativa,
instrutiva ou prescritiva e interativa.

Aspectos: localizar e recuperar (informag&o no texto), integrar e interpretar (o texto lido),
refletir e analisar (diante do texto e a partir da propria experiéncia)

Situagdes: pessoais (que atende o proprio interesse), publicas (relacionadas a sociedade),
educacionais (utilizadas no ensino), ocupacionais (relacionadas ao mundo do trabalho)

No PISA 2009, a distribuicdo das atividades em Leitura foi: textos continuos 60%, textos
nao continuos 30%, textos combinados 5%, textos multiplos 5%. Segundo o aspecto, localizar e
recuperar informagdo 25%, integrar e interpretar 50%, refletir e analisar 25%. Para situacao,
pessoal 30%, publico 25%, educacional 15%, ocupacional 30%. (INEP, 2012, p.24)

Os resultados das provas sdo apresentados em uma escala geral de Leitura e em trés
subescalas, relativas aos trés dominios avaliados (identificacdo e recuperagdo de informagcao,
interpretacdo e reflexdo), desdobradas em seis niveis de proficiéncia cada uma delas. Como
paralelo em termos de avaliagdo em larga escala no Brasil, podemos comparar a prova do PISA

ao SAEB, como observado na entrevista com a coordenadora, Sheyla Lira, do PISA 2009:

[...] e havia também a possibilidade de o Brasil entrar no TIMSS*, que é
uma avaliacdo de Matematica e Ciéncias, e 0 Ministro (Paulo Renato Souza)
considerou as duas avaliacdes. Ele ndo queria entrar nas duas. Queria entrar
em apenas uma e achou que o PISA era mais viavel. Primeiro, porque
abrangia Leitura, além de Matemética e Ciéncias e, segundo, porque
centrava a avaliagdo em competéncias, que era o que nds ja faziamos na
época com o SAEB, que foi criado no inicio da década de 90. Naquela
época, 0 SAEB ja tinha uma matriz centrada em competéncias e ja usava a
TRI. O SAEB foi pioneiro no Brasil [...] (APENDICE IV).

A escala geral de Leitura representa uma escala sintese dos conhecimentos e
habilidades que compdem as trés subescalas e sete niveis de proficiéncia: 1b, 1a, 2, 3,4, 5 € 6,

sendo 1b o limite mais baixo, e 6, 0 maior, conforme explicitado no Quadro 5 .

¥ TIMSS - Trends in International Mathematics and Science Study



Limite
Nivel O que os estudantes em geral podem fazer em cada nivel

Inferior

No nivel 1b, as tarefas requerem que o leitor localize apenas uma informagéo
explicita posicionada de forma facilmente observavel em um texto curto, de
sintaxe simples, em um contexto familiar, tais como uma narrativa ou uma
262 _simples Iista._ O texto geralmente aju_da 0 Ieitor. por meio de re_peti(;éo da
informacdo, figuras ou simbolos familiares. Praticamente ndo ha informacao
ndo relevante que atrapalhe a localizagdo. Nas tarefas que requerem
interpretagdo, o leitor precisa fazer conexdes simples entre trechos de
informac&o colocados lado a lado.

1b

No nivel 1a, as tarefas requerem que o leitor localize uma ou mais partes
independentes de uma informagdo explicita; reconheca o tema principal ou a
intencdo do autor em um texto sobre um tépico familiar; ou faga uma conexao
la 335 simples entre a informacdo no texto e o conhecimento comum, cotidiano.
Geralmente, a informagdo que se requer no texto é explicita e ha pouca
informacdo ndo relevante que atrapalhe sua localizagdo. O leitor é dirigido

explicitamente a considerar aspectos relevantes da tarefa e do texto.

No nivel 2, algumas tarefas requerem que o leitor localize uma ou mais pegas
informativas, que podem ser inferidas e podem precisar atender a varias
condi¢Bes. Outras exigem o reconhecimento da ideia central de um texto, a
compreensdo de relagbes ou a explicagdo do significado dentro de uma parte
limitada do texto, quando a informacg&o ndo for explicita e o leitor precisar fazer
algumas inferéncias simples. As tarefas envolvem comparacbes e
diferenciacdes tendo por base um Unico aspecto do texto. As tarefas tipicas de
reflexdo nesse nivel requerem que o leitor seja capaz de fazer comparagdes ou
diversas conexdes entre o texto e algum conhecimento externo, a partir de
experiéncias e atitudes pessoais.

2 407

No nivel 3, as tarefas exigem que o leitor localize e, em alguns casos, reconhega
as relagBes entre varios trechos de informacdo que preenchem diversos
requisitos. As tarefas de interpretagdo nesse nivel requerem que o leitor integre
varias partes de um texto a fim de identificar a ideia principal, compreender
relagcBes ou explicar o significado de uma palavra ou frase. Precisam levar em
conta varios aspectos ao comparar, contrastar e categorizar. Muitas vezes, as
informacdes necessarias ndo sdo 6Obvias ou encontram-se no meio de outras
informacgdes ndo relevantes; ou ha outros obstaculos no texto, tais como ideias
contrarias ao esperado ou expressas na negativa. As tarefas de reflexdo nesse
nivel podem requerer conexdes, comparagdes e explicacdes, ou podem pedir ao
leitor que avalie um aspecto do texto. Algumas delas podem exigir que o leitor
demonstre compreensdo refinada de um texto em relacdo a conhecimentos
familiares e cotidianos. Outras tarefas ndo requerem compreensdo detalhada,
mas exigem que o leitor trabalhe com conhecimento pouco usual.

3 480

No nivel 4, as tarefas que envolvem a recuperacdo de informagdes requerem
que o leitor seja capaz de localizar e organizar véarias partes de informagdes
embutidas no texto. Algumas tarefas requerem a interpretacdo do significado de
nuances de linguagem em uma parte do texto, levando em consideracdo o texto
4 553 como um todo. Outras tarefas de interpretagdo requerem compreender e aplicar
categorias em um contexto pouco familiar. As tarefas de reflexdo nesse nivel
requerem que os leitores utilizem conhecimento formal ou pubico para levantar
hipéteses e avaliar criticamente um texto. Os leitores devem demonstrar
compreensao exata de textos complexos cujo contetido pode ndo ser familiar.

No nivel 5, as tarefas que envolvem a recuperacdo de informagdes requerem
que o leitor localize e organize vérias partes de informacdes embutidas no texto,
5 626 deduzindo quais informacdes sdo relevantes. As tarefas de reflexdo requerem
avaliacdo critica, levantamento de hipGteses, com base em conhecimento
especializado. Tanto as tarefas de interpretacdo como as de reflexdo requerem
uma compreensdo completa e detalhada de um texto cujo conteddo ou forma
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ndo seja familiar. Para todos os aspectos da leitura, as tarefas tipicas deste nivel
envolvem lidar com conceitos contrarios as expectativas.

No nivel 6, as tarefas exigem que o leitor faca multiplas inferéncias,
comparagOes e contraste que séo tanto detalhados como precisos. Requerem a
demonstragdo de completa e detalhada compreensdo de um ou mais textos e
pode envolver a integracdo das informacfes de mais de um texto. As tarefas
podem pedir que o leitor lide com ideias desconhecidas, na presenga de
informagdes contrastantes, e que possa gerar categorias abstratas de
interpretacdo. Refletir e avaliar sdo tarefas que requerem que o leitor possa
levantar hip6teses ou avaliar criticamente um texto complexo ou um tépico nao
Ihe seja familiar, levando em conta varios critérios e perspectivas, e aplicando
sofisticados conhecimentos externos ao texto. Uma condi¢do relevante para as
tarefas de acessar e resgatar informacoes nesse nivel é a precisao da analise e a
atencdo cuidadosa aos detalhes imperceptiveis dos textos.

QUADRO 5: Escala geral de leitura
Fonte: INEP (2008)

6 708

As habilidades associadas a cada um dos niveis anteriormente descritos sdo detalhadas
no Quadro 6, que apresenta as subescalas relacionadas as dimensbes de identificacdo e
recuperagdo da informag&o, interpretacdo e reflexdo. No PISA, cada aluno tem um escore na
escala geral de leitura e um escore para cada uma das subescalas. Para estabelecer o escore na
escala geral de leitura, sdo consideradas todas as questdes aplicadas a cada estudante. Ja nas
subescalas, considera-se apenas 0 subconjunto de questbes relativas a cada uma das
dimensdes a que cada subescala esta associada. Nesse quadro, o nivel 1 ndo € dividido em

subitens 1a e 1b.

Identificacdo e recuperacao

NG de informacao

Reflexdo

Interpretacao

Reconhecer o tema principal

Localizar uma ou mais partes
independentes de informag&o
explicitamente apresentada.
Tipicamente, a informacéo
requerida esta apresentada
proeminentemente e ha pouca
ou nenhuma informagéo
competindo com a informacéo
requerida. O leitor é
explicitamente direcionado a
considerar os fatores relevantes
na questao e no texto.

0u 0 proposito do autor em
textos sobre topico familiar.
Tipicamente, a informagéo
requerida esta apresentada
proeminentemente e ha pouca
ou nenhuma informacao
competindo com a
informacao requerida. O
leitor é explicitamente
direcionado a considerar 0s
fatores relevantes na questéo
e no texto.

Fazer conexdo simples entre
informag@es no texto e
conhecimentos simples do
cotidiano. Tipicamente, a
informacéo requerida esta
apresentada proeminentemente
e ha pouca ou nenhuma
informacdo competindo com a
informacéo requerida. O leitor
¢ explicitamente direcionado a
considerar os fatores relevantes
na questao e no texto.

Localizar uma ou mais partes
de informacéo, podendo ser
necessario o uso de inferéncia
e a consideracdo de diversas
condigdes.

Reconhecer a ideia central de

um texto, entendendo relacdes
e construindo significados no
contexto de partes limitadas do
texto quando a informacg&o ndo

Fazer comparacdes ou diversas
conexdes entre o texto e
conhecimentos externos

derivados da experiéncia ou
atitudes pessoais.




esta proeminente e o leitor
precisa fazer inferéncias
bésicas. Efetuar comparagao
ou contraste a partir de uma
caracteristica apresentada no

texto.
. . Fazer conexdes, comparacdes,
Localizar e em alguns casos | Integrar diversas partes de um S :
~ A dar explicacdes, ou avaliar
reconhecer a relacéo entre texto de modo a identificar caracteristica presente em um
diversas partes de informacdo | uma ideia central, entender P
P ~ . texto. Demonstrar
que contemplem multiplas uma relagdo ou construir o :
o . U entendimento acurado do
condicdes. Lidar com significado de uma palavra ou x
. M N texto em relacdo a
3 informaces concorrentes ou expressdo. Comparar, ; i
. . - conhecimentos familiares ou
com outros obstaculos, tais contrastar ou categorizar a X .
o ; . : considerar conhecimento
como ideia oposta as partir de diversas -
. ~ s : menos familiar para
expectativas ou expressdes caracteristicas. Lidar com ;
. ~ estabelecer relacionamento
que contenham duplas informag@es concorrentes ou -
. ) . com o texto em um sentido
negativas. outros obstaculos textuais. )
mais amplo.

Interpretar o significado de
nuances de linguagem em .
- Usar conhecimento
parte do texto a partir de . P
h ~ formalizado ou publico para
consideragdes sobre o texto " !
. . . . fazer hipotese ou avaliar
Localizar e organizar diversas | completo. Entender e aplicar

; : ~ | criticamente um texto. Mostrar
4 partes relacionadas de categorias em contextos ndo -
; x - entendimento acurado de
informagéo. familiares. Mostrar
. textos longos ou complexos,
entendimento acurado de

com contetido ou forma que
textos longos ou complexos, . .
g podem nao ser familiares.
com contetdo ou forma que

podem ser ndo familiares.

Localizar e organizar
diversas partes
profundamente relacionadas

Demonstrar entendimento . .
Avaliar criticamente ou
completo e detalhado de

- , construir hip6teses a partir
5 de informagéo, inferindo textos cujos contedidos ou de conrr)uscimentop
quais informagées no texto forma ndo sejam familiares. especializado. Lidar com
~ - Lidar com conceitos contra- : C
sdo relevantes. Lidar com intuitivos conceitos contra-intuitivos.

conceitos contra-intuitivos.

Demonstrar completa e Refletir e avaliar criticamente

detalhada compreenséo de um texto complexo
um ou mais textos. Pode construindo hipoteses,
Fazer multiplas inferéncias, envolver a integracdo das aplicando sofisticados
6 comparagdes e contraste que | informagdes de mais de um | conhecimentos externos ao
sdo tanto detalhados como texto. Lidar com ideias texto.
precisos. desconhecidas, na presenca Acessar e resgatar
de informag@es contrastantes, | informacBes com precisio e
podendo gerar categorias atencdo a detalhes
abstratas de interpretacéo. imperceptiveis do texto.

QUADRO 6: Subescalas de Leitura
Fonte: INEP (2008)
Apesar de os conhecimentos e as habilidades de leitura indicados na matriz ndo serem
apenas produtos da escolarizagdo, eles devem estar contidos em uma proposta de
desenvolvimento sistemético do processo de ensino/aprendizagem da leitura em situacdo escolar.

No PISA, a proficiéncia em Leitura é definida como uso e compreensdo de textos
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escritos e como reflexdo sobre os mesmos, os alunos devem ser capazes de executar uma
ampla gama de tarefas utilizando diferentes géneros de texto, que ndo se restringem a trechos
de livros conhecidos e textos continuos, mas abrangem listas, formularios, graficos e
diagramas. As tarefas propostas englobam desde a identificacdo de informagdes especificas
até a capacidade de compreender e interpretar corretamente os textos apresentados, o que
inclui a reflexdo sobre o seu contetido e sobre suas caracteristicas.

Por conta das especificidades sociais e culturais, para atender a matriz de referéncia
estabelecida pela avaliagdo do PISA, as etapas de elaboragdo das provas s&o minuciosamente
acompanhadas a fim de garantir a comparabilidade das provas, dos instrumentos e dos resultados.

Segundo e coordenadora do PISA 2009, Sheyla Lira (Apéndice 1V), a primeira etapa é
a formacéo das matrizes por especialistas de varios paises e, em seguida, um treinamento para
a elaboracdo de itens. Ap0s essa etapa, cada pais pode propor seus itens e encaminhar para a
OCDE em inglés, em francés, ou, desde 2007, em espanhol.

Os itens sdo todos traduzidos para o inglés, para realizar uma triagem. Cada pais
recebe 250 itens para avaliar levando em consideragdao o “estimulo” que pode ser um texto,
grafico, tabela etc. Para cada item, € atribuida uma nota, sendo que os de nota muito baixa séo
descartados. De posse desses itens, a OCDE seleciona para o pré-teste um niimero entre 60 e
70 itens e encaminha-0s a cada pais participante.

E de responsabilidade dos paises a traducdo dos itens, que estio em inglés, francés ou
espanhol, para o seu idioma. Séo trés tradutores, um tradutor do francés, no nosso caso, para o
portugués, um do inglés para o portugués, e um tradutor trilingue que faca a compatibilizacdo
dos dois textos. Depois disso, ha um revisor da area de conteudo, para verificar se ha algum
termo técnico incorreto. Os itens, ap0s tais procedimentos, sdo enviados, em uma planilha,
para a revisdo da OCDE.

Todas as alteragbes/adaptacdes efetuadas devem ser explicadas. A OCDE relne todos
0s itens e 0s envia para um instituto de linguistica na Bélgica. Nesse centro de pesquisa, ha
um professor brasileiro, com dominio pleno do portugués falado no Brasil, do Francés e do
Inglés. Esse profissional fara uma revisdo minuciosa, para analisar as adaptacfes sugeridas e
avaliar todas as observacGes de cada pais participante. Novamente, os itens sdo analisados
pelos paises para concordar ou ndo com a revisdo internacional, para, assim, serem
encaminhados pela OCDE, a outro mediador, até aceitacao final.

“A aplicagdo, tal como a amostragem e a tradugdo, também possui supervisdo externa:
os diversos paises recebem monitores de qualidade, contratados pelo Consércio, que irdo

acompanhar a aplicagdo nas escolas, avalizando todo o processo” (INEP, 2012, p. 16)
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E fundamental que as provas estejam alinhadas ao contexto sociocultural do estudante,
pois 0s conhecimentos e habilidades em leitura demandados pelas provas do PISA requerem que
0s participantes estabelecam relagdes diferenciadas com o texto escrito, abrangendo processos de
identificacdo de informacdes especificas, de compreenséo, de interpretacéo e de reflexao.

E preciso que os jovens sejam capazes de entender e ndo apenas decodificar o que estéa
escrito. “Ao reproduzir a variedade de tipos de textos que existem na vida real (mapas, tabelas,
lista de instrucdes etc.), 0 PISA apresenta elementos presentes em varias disciplinas. A leitura
faz parte de todas elas”, afirma Gisele Gama® em entrevista concedida a reportagem especial da
Revista Nova Escola (MOCO, 2011). Segundo Gama, a maior dificuldade ocorre quando se
pede para refletir sobre 0 que esté escrito nas questdes discursivas. Para a especialista, nossos
alunos n&o estdo habituados a fazer esse tipo de exame, nem na prova escolar. Na Prova Brasil,
por exemplo, hé apenas questdes de multipla escolha, o que ndo incentiva a prética de exprimir
as reflexdes por escrito. “Essa falta de familiaridade faz com que os estudantes ndo estejam
acostumados a dar opinido sobre o que aprendem” (MOCO, 2011).

Conforme a matriz curricular proposta pelos PCN de Lingua Portuguesa do terceiro e
quarto ciclos (BRASIL, 1998)%* a avaliacdo deve estar relacionada aos objetivos de
aprendizagem. Pensando nessa premissa, os PCN (BRASIL, 1998, p. 95-96) definem o0s

seguintes critérios para a avaliacdo da leitura:

e Demonstrar compreensdo de textos orais, nos géneros previstos para o
ciclo, por meio de retomada dos tdpicos do texto.

o Atribuir sentido a textos orais e escritos, posicionando-se criticamente
diante deles.

e Ler de maneira independente textos com os quais tenha construido
familiaridade.

o Compreender textos a partir do estabelecimento de relagbes entre
diversos segmentos do préprio texto e entre o texto e outros diretamente
implicados por ele.

o Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, realizacdo de
tarefa) e a caracteristicas do género e suporte.

e Coordenar estratégias de leitura ndo-lineares utilizando procedimentos
adequados para resolver davidas na compreensdo e articulando
informagdes textuais com conhecimentos prévios.

Mesmo havendo tais critérios sugeridos nos parametros nacionais, os resultados do

PISA revelam um distanciamento entre a diretriz oficial e o que pbde ser constatado na

% Professora Doutora Gisele Gama é consultora do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e diretora-presidente da Abaquar Consultores, em Brasilia.

% Terceiro e quarto ciclos referem-se aos anos finas do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Apés a concluséo
desse segmento, ocorre a avaliagdo do PISA, ja que os alunos, no Brasil, adentram o Ensino Médio na faixa dos
15 anos de idade.



79

avaliacdo externa. No gréafico a seguir, pode-se estabelecer uma comparagdo entre 0s paises

cujos alunos apresentaram diferentes niveis de proficiéncia em leitura.

Dum tDtaI
Finlandia [l 81% 8,1%
2,4%
Coreiado Sul [l 5,7% 8,1%
1%
Canadéd [ 10,2% 11,2%
8,5%
Chile NG 50 36,5%
7,5% 47.7%
Argentina  INNNENNENNNNNN  552%
19,4% 40%
Brasii NN 594%
33,8% 26,5%

Mexico NN 60,3%

B alunos com baixa proficiéncia
B 2lunos fora da escola ou com muito atraso*

GRAFICO 4: Baixa proficiéncia em leitura
Fonte: PISA 2009, INEP (2010)

Na prova de leitura, quase metade ficou, no maximo, no nivel 2. Falta considerar quem
est4 fora da escola ou em situacdo de atraso escolar (pelos critérios da OCDE, alunos de 15
anos que nem mesmo chegaram a 72 série). No caso brasileiro, esse grupo corresponde a
19,4% da populacdo na faixa etéria avaliada — indice alto em relagdo aos paises lideres do
ranking (Cf. Gréfico 4).

A soma do contingente fora da escola com o de baixa proficiéncia d& 59,4%. Isso
significa que seis em cada dez jovens de 15 anos ou ndo reunem condigdes para fazer a prova
ou ndo séo capazes de compreender textos relativamente simples. Diante de resultados t&o
preocupantes, apresentaremos no proximo item, com mais detalhes, os resultados do PISA no
Brasil, com o objetivo de interpretar como se deu a participacdo brasileira e relacionar tais
resultados com algumas metas estabelecidas oficialmente, como o Plano de Desenvolvimento

da Educacao.
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2.3.3 Resultados do PISA no Brasil

A participacéo brasileira no PISA ocorre desde 2000, apresentando um consideravel

aumento no nimero de participantes, conforme o quadro 7 pode esclarecer.

PISA 2000 | PISA 2003 | PISA 2006 PISA 2009

NUmero de alunos

St fiCinAnes 4.893 4.452 9.295 20.127
Resultado em Leitura 396 403 393 412
Resultado em Matemética 334 356 370 386
Resultados em Ciéncias 375 390 390 405

QUADRO 7: Comparativo dos resultados das trés aplicagbes do Pisa no Brasil
Fonte: INEP (2010)

Como pode ser observado no Quadro 7, houve um aumento expressivo no nimero de
participantes desde a primeira edi¢do (311%). Em 2009, participaram 20.127 estudantes
referentes a 947 escolas e 552 municipios. Apesar dos resultados dos alunos brasileiros ainda
estarem aquém do desejado, a média da OCDE, percebe-se um crescimento, sobretudo, em
Matematica. Com relacdo a esse conhecimento, houve um avango: de 334 pontos, no ano
2000, para 386 pontos, em 2009. Em Ciéncias, passou de 375 para 405 e, em Leitura, de 396
para 412. Dessa forma, alcangou-se a meta do Plano de Desenvolvimento da Educacéo®’ de
atingir a média de 395 pontos.

A seguir, o Quadro 8 mostra a melhoria entre os desempenhos obtidos em 2000 e

2009, lembrando que a énfase foi em Leitura nas duas avaliacGes.

3 Cf. Capitulo 1 (p. 39-40).



Pais Diferenca ordem Pars Diferenca ordem
LUXEMBURGO 38 1 SLNSJ”\;:“:RCA g ;3
CHILE 37 2

OCDE 0 2
BRASIL 33 3 COREIA 0 22
PORTUGAL 29 4 NORUEGA -1 23
LIECHTENSTEIN 28 5 ESPANHA -2 24
POLONIA 24 6 ESTADOS UNIDOS -3 25
ALEMANHA 23 7 ISLANDIA -5 26

ARGEMNTINA 5 27
ELFE;\AE\JLLA } g S ROMEMIA 5 28

CANADA 5 29
GRECIA 13 10 NOVA ZELANDIA 7 30
ITALLA 12 11 FRANCA -1 31
SUICA 1 12 AUSTRALIA -1 32
MEXICO 10 13 TAILANDIA -1 33
INDONESIA 8 14 JS’E\JFE'%'C}JE\ ]; g;
HUNGRIA 8 15 IRLANDA A7 36
FINLAMNDIA 3 16 HOLANDA 23 37
HONG KONG 3 17 AUSTRIA 27 38
BELGICA 2 18 REIND UNIDO 28 39
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QUADRO 8: Diferenca de desempenho entre 2000 e 2009
Fonte: INEP (2010)

Nota-se que o Brasil esta entre os trés paises que mais evoluiram na educagdo na
década avaliada. Em 2000, a média brasileira era de 368 pontos, contra 401 pontos obtidos em
2009. A educacdo brasileira evoluiu 33 pontos nos exames realizados no periodo entre 2000 e
2009, cumprindo, assim, a meta do Plano de Desenvolvimento da Educacdo de atingir a média
395 pontos. Esse resultado torna o Brasil o terceiro pais a aumentar a diferenca entre a
primeira avaliacdo (2000) e a ultima (2009). Foi superado pelo Chile, 37 pontos, e por
Luxemburgo, com 38 pontos.

Embora o Brasil tenha conquistado a 32 posi¢cdo dentre 0s paises que mais evoluiram,
nao podemos deixar de mencionar, por um lado, que ainda falta muito para se atingir niveis
dos paises com melhores desempenhos e, por outro, mostra que estamos avancando, de
alguma forma, em termos de politicas publicas educacionais.

Segundo a avaliacdo feita pela OCDE, as politicas educacionais do Brasil melhoraram
nos Gltimos dez anos, mas sdo insuficientes para pdr os estudantes brasileiros entre 0s

melhores.
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No Quadro 9, pode-se comparar o desempenho dos paises da América Latina.

MEDIA LEITURA MATEMATICA CIENCIAS

CHILE 439 449 421 447
URUGUAI 427 426 427 427
MEXICO 420 425 419 416
BRASIL 401 412 386 405
COLOMBIA 399 413 381 402
ARGENTINA 396 398 388 401
PANAMA 369 371 360 376

PERU 368 370 365 369

QUADRO 9: Desempenho dos paises da América Latina
Fonte: INEP (2010)

Dentre os paises da América Latina participantes do PISA, o Brasil (53° lugar no
ranking de todos os paises participantes) esta na 42 posicdo. Superou Argentina e Coloémbia.
Ficou 19 pontos atras do México (49° lugar no ranking de todos os paises participantes), 26
pontos, do Uruguai (47° lugar no ranking de todos os paises participantes) e 38 pontos atras
do Chile (45° lugar no ranking de todos 0s paises participantes).

O Quadro 10 mostra o desempenho por Unidade da Federacdo. Foram destacados 0s

estados que atingiram a meta do PDE de 395 pontos nessa avaliagéo.

Classificacao Classificacao Classificacao Classificacdo
Geral Leitura Matematica Ciéncias

é UF | Média é UF | Média é UF | Média é UF | Média
@ S @ S

1| DF |438955| | 1 | DF [449.423| | 1 | DF |424,835| | 1 | DF | 442,606
2| sc |428239| | 2 | sc [438094| | 2 | sC |411,864 | | 2 | sC | 434759
3| Rs [4238%2| | 3 | Rs [433133| | 3 | RS | 410,025 | | 3 | MG | 428,635
4| MG [422254| | 4 | MG | 430602 | | 4 | MG | 407,526 | | 4 | RS | 428518
5| PR [417234| | 5 | sP |424447| | 5 | PR | 405017 | | 5 | PR | 423526
6| ES |414052| | 6 | ES | 423578 | | 6 | ES | 397,301 | 6 | ES | 421,278
7| sp |408812| | 7 | PR [423159| | 7 | Ry | 392,887 | 7 | SP | 411587
8| RI [408055| | 8 | Ry [419,804 | | 8 | SP |320402| | 8 | Ry [ 411,475
9 | Ms [403982| | 9 | Ms [ 413812 | 9 | Ms [389,472| | 9 | GO | 408,984
10| GO [402,115| |10 | GO | 412,340 | [ 10| GO | 385,022 | | 10 | Ms | 408,661
11| RO 391,818 [ 11 | RO | 398,731 | | 11| RO [ 379,070 | | 11| RO | 397,654
12| MT [ 389,265 | | 12 | MT | 398,451 | | 12| MT [ 378,761 | | 12| TO | 392,234
13| PB 384,933 | |13 | BA | 391,478 | [ 13| PB | 376,307 | | 13 | MT | 390,583
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14| TO (382,112 | | 14 | TO | 390,691 14 | BA | 368,746 14| PB | 388,531
15| BA [381,508 | | 15 | AP | 390,410 15| PE | 368,293 15| CE | 385,021
16 | PE |380,553| | 16 | PB | 389,960 16 | AP | 365,313 16 | RR | 384,596
17| AP 377,990 | | 17 | PE | 389,006 17| Pl | 364,181 17 | PE | 384,360
18| PA | 375972 | 18 | AM | 386,584 18 | TO | 363,410 18 | BA | 384,301
19| CE [375852| | 19 | RR | 383,623 19| PA | 362,759 19| PA | 381,760
20| RR | 375,688 | | 20 | RN | 383,480 20| CE | 361,171 | | 20 | PI | 379,955
21| Pl | 373947 | 21| PA | 383,397 21| RN | 360,168 | | 21 | AC | 378,961
22| SE |372,219| | 22 | AC | 383,193 22| RR | 358,846 | | 22 | SE | 378,510
23| RN |371,016| | 23| CE | 381,364 | | 23| SE | 358,835 | | 23 | AP | 378,247
24| AM | 370,927 | | 24 | SE | 379,312 24| AM | 353,198 | | 24 | AM | 373,000
25| AC | 370,717 | 25| PI | 377,706 25| AC | 349,996 | | 25 | RN | 369,400
26 | MA | 355,491 | | 26 | MA | 363,015 26 | AL | 347,575 | | 26 | MA | 362,326

27| AL | 354,276 | | 27 | AL | 362554 | | 27 | MA | 341,131 | | 27 | AL | 352,699

QUADRO 10: Desempenho por Unidade da Federagédo
Fonte: INEP (2010)

Observa-se, no Quadro 10, que o estado mais bem avaliado, considerando a média de
pontos nacional — 395 — foi o Distrito Federal, sequido por Santa Catarina, Rio Grande do Sul,
Minas Gerais, Parana, Espirito Santo. Séo Paulo, Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul e Goias
nao atingiram a meta em Matematica. Observa-se também que o Brasil apresenta uma grande
desigualdade entre as regides.

O Gréfico 5 apresenta um comparativo do resultado da média do Brasil em relacéo a

média dos paises da OCDE.

Media Geral
550
496 498 493 496
500 & V —— ~ e
450
400
401
383 384
350 368
300
2000 2003 2006 2009
=Q=0CDE BRASIL

GRAFICO 5: Média do Brasil e dos paises da OCDE
Fonte: INEP (2010)
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Ainda é possivel comparar os resultados obtidos por diferentes dependéncias
administrativas. As escolas publicas federais obtiveram como média geral 528 e, em Leitura,
535. As escolas privadas atingiram a média geral de 502, sendo a proficiéncia em Leitura
avaliada em 516. Por fim, as escolas publicas ndo federais apresentaram um resultado muito
dispar das outras dependéncias administrativas, ja que a média geral foi 391 e, em Leitura, 403.
Isso coloca a escola publica brasileira muito proxima a paises como o Panama e o Peru (Cf.
Quadro 8), cujos os resultados néo séo avaliados como bons, de acordo com a matriz do PISA.

Diante desses resultados, é possivel avaliar o impacto de fatores socioecondmicos no
desempenho dos alunos participantes do PISA. Segundo documento publicado pela OCDE
(2011a), dentro do Programa Internacional de Avaliagéo de estudantes (PISA), entre outras
analises, ocorre a avaliacdo da influéncia dos fatores socioecondmicos dos paises no
desempenho apresentado por seus estudantes nas provas. Esse contexto socioecondmico é
medido pelo chamado indice de Situagdo Econbmica, Social e Cultural, calculado com base
nas informagbes fornecidas pelos estudantes desde a educagdo e ocupagdo dos pais,
patrimonio até a existéncia de mesa para estudo e nimero de livros em casa.

De acordo com a OCDE (2011a), o Brasil estd entre os 13 paises com a menor
performance em leitura, se comparado a média da OCDE. No documento, a OCDE (2011a)
revela que, em todos 0s paises e economias que participaram do PISA 2009, hd uma relacdo
entre o prazer da leitura e 0 bom resultado, os estudantes que leem por prazer tendem a ser
leitores mais proficientes que estudantes que ndo leem por prazer. O tempo que se gasta lendo
por prazer esta fortemente relacionado ao desempenho. Melhores leitores tendem a ler mais
porque eles sdo mais motivados a ler, 0 que leva a melhorar o vocabulario e habilidades de
compreensao.

Na avaliacdo desse contexto, a OCDE (2011a) revela que, entre os paises convidados,
mais de 1/3 dos estudantes reportaram que ndo leem por prazer. A pontuacdo média desses
estudantes, 460 pontos no PISA em leitura, esta bem abaixo da média dos paises membros da
OCDE, 493 pontos. Outro 1/3 dos estudantes da OCDE leem por 30 minutos ou menos por
dia. Seu desempenho médio, 504 pontos, esta na linha da média da OCDE. Outros 17% dos
estudantes dos paises da OCDE leem entre meia hora e uma hora por dia e alcangam uma
pontuacdo média de 527 pontos. Estudantes que reportam ler mais tempo — entre uma e duas
horas por dia — e leitores assiduos, que leem por prazer por mais de duas horas diarias,
alcancam pontuacdo de 532 e 527 pontos, respectivamente.

Nesse contexto, 0os materiais de leitura disponiveis ao aluno também interferem no

desempenho. Na média, nos paises da OCDE, 62% dos alunos leem jornais pelo menos varias
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vezes por més; 58% leem revistas; 31% leem ficcdo; 22% leem histdrias em quadrinhos; e 19%
livros de ndo ficcdo. Segundo a OCDE (2011a), ler ficgdo por iniciativa propria do estudante
parece estar positivamente associado a um desempenho maior no PISA 2009; enquanto ler
historias em quadrinhos esta relacionado a menor avanco na proficiéncia leitora. Na média, nos
paises da OCDE, estudantes que leem fic¢do por iniciativa propria pelo menos varias vezes por
més pontuam 53 pontos acima daqueles que fazem isso com menor frequéncia.

Tais dados revelam que a responsabilidade dos sistemas educacionais, mais do que
cumprir o programa curricular estabelecido pelos pardmetros oficiais, é assegurar que aquilo
que se oferece como conteudo de aprendizagem vale a pena ser aprendido. Em outras
palavras, a proposta educativa deve despertar a curiosidade dos estudantes, mobiliza-los a
investigacdo e a acdo, desde as atividades realizadas até a selecdo do material textual a ser
disponibilizado para o estudante. No que se refere especificamente a leitura, as habilidades de
leitura devem ser estimuladas por meio de perguntas que desenvolvam a imaginagdo e o
pensamento critico. Essa constatacdo é o cerne dessa investigacdo, a medida que procuramos
entender se tais premissas embasam escolas bem avaliadas pelo PISA.

Nesse ambito, cabe compreendermos como a avaliacdo dos sistemas educacionais
pode contribuir para essa concepcdo de leitura e de formacdo dos alunos. Entendemos que
uma avaliacdo € incapaz de mensurar toda a informacdo dada como conhecimento plenamente
adquirido e assimilado, até mesmo porque nem todo conhecimento adquirido € avaliavel.
Contudo, tal instrumento pode contribuir para identificar aspectos ignorados pelo aluno e pelo
préprio processo de ensino, transformando a avaliagio em um exercicio continuo de
formacdo, para os alunos, os professores e 0 sistema educativo como um todo.

Para tanto, no item a seguir, apresentaremos a pesquisa TALIS que enfoca a avaliagdo
do préprio sistema educacional, o que pode encaminhar as nossas reflexdes na analise das
escolas bem avaliadas pelo PISA, interligando os resultados obtidos as praticas educativas

desenvolvidas nas escolas.

2.4 TALIS - Teaching and Learning International Survey

TALIS®, Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem, realizada pela OCDE,
como parte do programa Indicadores dos Sistemas Educacionais (INES), foi a primeira

pesquisa internacional a levantar dados sobre o ambiente de aprendizagem e as condigdes de

*Todas as informacdes sobre a pesquisa TALIS, apresentadas neste topico, foram obtidas no sitio eletrdnico
<www.inep.gov.br>, acessado em 13 de julho de 2012.
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trabalho que as escolas oferecem aos professores. Segundo a Diretora de Educagéo da OCDE,

Bérbara Ischinger:

O desenvolvimento do programa de Pesquisa Internacional sobre Ensino e
Aprendizagem (TALIS) é uma contribuicdo significativa para a base de
evidéncia em Educacdo da OCDE. Nunca antes houve a oportunidade de
ganhar tal entendimento do ambiente de ensino e aprendizagem dentro de
escolas e como estes contrastam entre e nos paises. Fornecendo isto, TALIS
ajudara paises a rever e desenvolver politicas que criam condi¢fes para uma
escolaridade efetiva (OCDE, 2011c, traducéo nossa).

Na pesquisa TALIS, foram coletadas informacdes sobre lideranca escolar, avaliagéo
dos professores e feedback, desenvolvimento profissional e atitudes, crencas e praticas
educacionais dos professores das seéries/anos finais do Ensino Fundamental (52 a 82 série ou 6°
ao 9° ano) com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de politicas educacionais
mais efetivas. A analise dos dados de diferentes paises permite a identificagdo de desafios
similares, possibilitando a troca de experiéncias relacionadas as diferentes politicas publicas
adotadas com relacdo a educacdo. No Brasil, a coordenacdo nacional da TALIS é exercida
pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira.

A TALIS teve inicio em 2006 apds um conjunto de testes-piloto dos questionarios e
um pré-teste na Noruega, em Portugal, no Brasil, na Maldsia e na Eslovénia. Em
outubro/novembro de 2007, foi aplicada para paises do Hemisfério Sul, e em fevereiro/marco
de 2008, para paises do Hemisfério Norte. A pesquisa foi realizada em 24 paises (Austria,
Austrélia, Bélgica — comunidade flamenga, Brasil, Bulgaria, Coreia, Dinamarca, Eslovaquia,
Eslovénia, Espanha, Estdnia, Holanda, Hungria, Islandia, Irlanda, Italia, Lituania, Malta,
Malasia, México, Noruega, Poldnia, Portugal e Turquia). Em média, 200 escolas de cada pais
participaram. Nessas escolas, os diretores e em torno de 20 professores, selecionados
aleatoriamente, preencheram os questionarios.

Os questionarios do professor e do diretor, utilizados para a coleta de dados, foram
elaborados por um grupo internacional de especialistas. O tempo estimado para o
preenchimento do questionario foi de 45 minutos, e as respostas dadas a pesquisa Sao
totalmente confidenciais.

Tais questionarios contém as seguintes dimensdes: identificacdo pessoal: trajetoria
profissional, caracteristicas gerais do funcionamento da escola, infraestrutura fisica e material
pedagogico, percepc¢do da dindmica da escola, atividades desenvolvidas em sala de aula, por
disciplina avaliada, dados socioecondmicos. Para melhor compreensdo, no item a seguir,

apresentaremos como ocorre a elaboragdo dos questionarios e a aplicacdo da pesquisa no
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contexto brasileiro.
2.4.1 Contexto da pesquisa no Brasil

O universo da pesquisa, segundo site do Inep, compreende todas as escolas publicas e
privadas, de todos os estados brasileiros, que possuem professores atuando em turmas do 6°
ao 9° ano/5% a 82 série. No caso do Brasil, em 2007, a amostra foi composta por 400 escolas,
sendo que, na base de dados final, havia 380 escolas de Ensino Fundamental e 5.834

professores. Conforme informagao, por e-mail, da Professora Ana Carolina Silva Cirotto®®,

[...] cada escola contava com 2 escolas substitutas, também definidas de
acordo com os critérios da amostra. Como as escolas ndo tinham a obrigagédo
de participar da pesquisa, algumas se recusaram a participar. Algumas vezes,
suas substitutas aceitavam participar da pesquisa, outras vezes, ndo. Nos
casos em que nem as primeiras escolas e nem suas substitutas concordavam
em participar, nés “perdiamos” essa escola. Dessa forma, apesar da amostra
ser composta por 400 escolas, apenas 380 efetivamente participaram da
pesquisa (APENDICE V).

Em 2012, segundo site do Inep, ha estimativa de participacdo de cerca de 1000 escolas
que serdo selecionadas aleatoriamente pelo Instituto “Statistics Canada”, responsavel
internacionalmente pela selegdo da amostra de escola dos paises participantes da pesquisa.

Na amostragem, todos os diretores devem preencher um questionario especifico do
diretor da escola. Com relagdo aos professores, para cada escola, 0 grupo amostral é
constituido por uma selecdo aleatéria de professores que participardo da pesquisa. Em média,
20 professores por escola seréo selecionados para participar.

Para coleta de dados, um grupo internacional de especialistas elaborou os questionarios do
professor e do diretor. HaA dois questionarios especificos: do diretor e do professor. No
questionario do diretor, as questdes versam sobre: informacdes basicas sobre o diretor da escola
(sexo, idade, formacdo inicial, tempo de exercicio na atual funcdo e como docente); informacdes
basicas da escola (dependéncia administrativa, recursos financeiros e humanos, caracteristicas da
comunidade e dos alunos); gestéo escolar (processo de tomada de decisdes, atividades do diretor,
desenvolvimento profissional do diretor e dos professores, crencas, praticas e atitudes dos
professores e do diretor em relacdo ao ensino, avaliagdo e reconhecimento do trabalho do

professor e o retorno dessa avaliagdo); os problemas comportamentais possivelmente existentes

* Prof? Ana Carolina Silva Cirotto graduada em Letras com Mestrado em Politicas Publicas de Educacao,
ambos na UnB. E especialista em Politicas Publicas e Gestdo Governamental do Ministério do Planejamento e
Coordenadora de Estatisticas Internacionais Comparadas no INEP.
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na escola; o tempo para preencher o questionario e comentarios.

No questionario do professor, ha perguntas sobre: informacdes bésicas sobre o
professor (sexo, idade, condi¢do de contratacdo, formacéo inicial e experiéncia profissional,
tempo de experiéncia como docente, disciplina(s) que leciona na escola); participagdo em
desenvolvimento profissional; avaliagdo do trabalho do professor e o feedback (retorno);
crencas, préaticas e atitudes do professores em relagdo ao ensino em geral e relativas a uma
turma especifica; tempo para preencher o questionario e comentarios. Os questionarios do
diretor e dos professores sdo autopreenchidos e, em média, demoram 45 minutos para serem
finalizados.

Participar da pesquisa, para o Inep, permite que diretores e professores contribuam
para um diagnostico mais preciso do ambiente e das condi¢bes oferecidas para o ensino
dentro das escolas brasileiras. A analise dos dados internacionais permitira que 0s paises
participantes identifiquem desafios similares e aprendam a partir de politicas publicas
adotadas por outros paises.

Segundo o site do Inep, todas as informagdes fornecidas séo estritamente confidenciais.
A pesquisa estabeleceu procedimentos rigidos de confidencialidade dos dados. Nenhum dado
individual de professor ou diretor, ou dados agregados por escola, serdo divulgados. Os
resultados da pesquisa serdo divulgados de maneira agregada por estado ou pais.

Os principais aspectos ressaltados no desempenho brasileiro relacionam-se a: perfil
das escolas e dos professores; autonomia escolar; desenvolvimento profissional dos
professores; ambiente de sala de aula; praticas de ensino, crencas e atitudes dos professores;
avaliacdo, retorno da avaliagdo e seus impactos sobre professores e escolas e, por fim,
lideranca escolar. Tais aspectos permitem tracas o perfil das escolas e de seus professores de
52 a 82 séries/ 6° a0 9° ano.

Nesse contexto, o0s sistemas educacionais devem possibilitar aos professores
oportunidades para desenvolvimento profissional para que possam realizar um trabalho de alta
qualidade. Considerando os perfis das escolas, a pesquisa TALIS examina a oferta por
desenvolvimento profissional, o grau de demanda por esse desenvolvimento e os fatores que
suportam ou impedem que as necessidades de aprimoramento sejam atendidas. Pode-se citar,
por exemplo, formacdo profissional, areas demandadas, financiamento, contexto de trabalho
(nimero de alunos, turma, apoio pedagogico, administracdo do tempo em sala de aula,
satisfacdo profissional).

Nesse contexto, as praticas, crengas e atitudes dos professores sdo importantes para

entender e aprimorar os processos educacionais, de acordo com a visdo da OCDE, no que se
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refere & educagdo, conforme mencionado anteriormente, considerando que a educagdo esta
intimamente relacionada ao desenvolvimento econdmico.

A pesquisa TALIS, portanto, examina como os professores podem ser relevantes para
a melhoria e efetividade das escolas. Nesse caso, sdo avaliados alguns aspectos, como:
opinides sobre o que afeta a capacidade de ensino das escolas; ambiente escolar, no que se
refere a colaboragdo entre pares; comportamento-compromisso dos professores, considerando
atrasos, faltas, preparo pedagogico; lideranga do diretor; impacto da capacitacdo no trabalho,
0 que se relaciona com a abordagem pedagégica (construtivismo, tradicional, etc.) e as
préticas e sala de aula; impacto das avaliagbes do trabalho do professor (feedback, financeiro,
avancgo na carreira).

Para finalizarmos este capitulo, pode-se concluir que tanto o PISA como a TALIS
integram um movimento que busca o aprimoramento na qualidade da educacdo oferecida em
diferentes paises. Essa relevancia aponta, no mundo contemporaneo, para o que indicadores
de qualidade visam estabelecer. Segundo Gémez (2011), a escola de qualidade prioriza a
aprendizagem ativa de conhecimento Gtil como centro da vida escolar, a escola deve auxiliar
os estudantes a se tornarem agentes de sua prdpria vida, a criar eixos de sentido que orientam
sua compreensdo e sua a¢ao, seu conhecimento, suas capacidades e seus sentimentos em torno
de projetos de vida.

A leitura, nesse contexto, torna-se algo fundamental, pois se constitui como um conjunto
de praticas que desenvolvem a potencialidade do sujeito. A leitura é capaz de promover
transformacdo social, ja que ndo deve ser apenas a decodificacao de letras, mas deve mobilizar a
interpretacdo do mundo, conforme se constata na matriz de referéncia do PISA.

Desse modo, os resultados do PISA e da TALIS revelam que a leitura, nas escolas
brasileiras, ainda ndo se constitui como um bem cultural plenamente desejado e compreendido
pelos alunos, os estudantes desconhecem seu poder como instrumento de cidadania e como
direito individual, seja pelo baixo nivel de proficiéncia ou pela formacao leitora mais ampla.
Ser leitor ndo é resultado de um processo natural. E preciso, além da interferéncia educacional
e cultural, contato permanente com o material escrito, variado e de qualidade, desde cedo,
fruto de uma agdo consciente da sua importancia e fungdo social. O acesso a leitura € uma das
mais importantes conquistas do cidad&o e ele deve apropriar-se dela como meio de promover
sua vida social e intelectual. Talvez essa promocéo seja 0 maior desafio educacional brasileiro
na contemporaneidade.

Em busca de elucidar esse percurso, ainda que de maneira provisoria, esta pesquisa

visa a interligar as duas pesquisas de modo que se possam conectar os resultados obtidos em
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prol de uma compreensdo mais ampla da realidade brasileira. Para tanto, no capitulo seguinte,
delinearemos o percurso metodologico da investigagdo, apresentando o contexto da

pesquisadora e dos participantes, os dados coletados e os procedimentos de coleta e analise.
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CAPITULO 3

Metodologia

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos adotados na
investigacdo, perpassando a justificativa de pesquisa, as questdes orientadoras, os objetivos
formulados, a coleta e sele¢do dos dados de anélise e, por fim, a trajetoria da pesquisadora em
campo. O objetivo é delinear as estratégias adotadas que validam a pesquisa, demonstrando a

sua relevancia em Educacéo, na area de Processos de Ensino e de Aprendizagem.
3.1 Justificativa de pesquisa

Os resultados de avaliagdes em larga escala que analisam a qualidade na educagao
suscitam inimeras discussfes em torno de uma crise educacional, ja que revelam poucas
“escolas de qualidade”, em meio a um espantoso nimero de outras unidades, especialmente
publicas, marcadas por desempenhos insuficientes e muito aquém do esperado.

Nos resultados dessas medic¢Oes oficiais, surge no discurso de parte dos professores,
por exemplo, as queixas a respeito de uma irremediavel “falta de disciplina” dos alunos, dos
baixos salarios, das condi¢Ges de trabalho insatisfatorias e da violéncia dentro das escolas.
Essas e outras impressdes divulgadas constantemente em artigos e na midia sugerem a falta da
qualidade na educacdo e revelam os problemas educacionais vivenciados nos dltimos anos.

Entende-se, nesta pesquisa, que a avaliacao, seja do aluno, dos professores, das escolas
ou dos sistemas é inerente a educagdo, ja que é uma atividade consciente e planejada voltada a
um ou mais fins, entre eles, verificar o alcance dos objetivos que a escola/sistema educacional
pretende alcancar e 0s processos que levaram a esse resultado. N&o se pode, portanto,
dissociar a qualidade da educagdo de algum tipo de avaliacdo, pois, pela apreciacdo das
atividades que sé&o desenvolvidas nas escolas, podem ser compreendidos seus objetivos finais
e 0 que deles € resultante.

Nesse contexto, investigar a qualidade da educacdo torna-se importante, a medida que
possibilita refletir sobre indicadores de qualidade e quais fatores influem na qualidade de
ensino. A compreensdo dos resultados obtidos em avaliagdes como o PISA e a TALIS

possibilitam refletir e repensar projetos pedagdgicos voltados para tais indicadores.
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Considera-se, nesta pesquisa, portanto, que os dados provenientes da aplicagdo do
PISA e do TALIS sdo instrumentos para descrever e compreender aspectos que constituem,
influenciam a qualidade do ensino. Essas avaliacbes permitem conhecer, de modo
aprofundado, diferentes angulos do processo de acompanhamento da aprendizagem: as

escolas, os professores e 0s alunos.
3.2 Objetivo geral e questdes de pesquisa

Os resultados da TALIS e do PISA tém, indiscutivelmente, validade estatistica para a
grande escala. Assim, nesta pesquisa, 0 objetivo geral é apresentar os resultados obtidos
nessas avaliacbes, dando enfoque & andlise de escolas paulistanas que obtiveram bons
resultados no teste. Trata-se da possibilidade de conhecer e analisar aspectos que possam
contribuir para a qualidade de ensino, & medida que sera possivel conhecé-los em contextos
especificos que podem exemplificar processos desenvolvidos.

Desse modo, duas questdes foram colocadas como orientadoras do processo de
pesquisa: (1) como se configuram as escolas que obtiveram bons resultados no PISA 2009, na
cidade de Sdo Paulo, segundo dados do TALIS/PISA? (2) Que tipo de praticas elas
desenvolvem? Em busca de respostas para tais perguntas, optou-se por obté-las em trés
escolas paulistas, uma publica e duas privadas, escolhidas porque alcancaram boa pontuagao
no PISA™.

Mais do que realizar uma avaliagdo das escolas e dos resultados, pretendeu-se
provocar uma reflexdo fundamentada sobre as praticas adotadas pelas escolas, sua possivel

relacdo com os resultados obtidos na avaliagdo do PISA e na pesquisa TALIS.
3.3 Principios metodoldgicos e objetivos especificos

Para organizar metodologicamente o percurso da pesquisa, considerou-se a propria
natureza do processo educativo, que ndo permite adotar apenas a analise de dados estatisticos,
por serem esses insuficientes para a compreenséo do processo e para estabelecer propostas de
aprimoramento. Os modelos qualitativos e quantitativos foram utilizados, assim, de maneira
concomitante, pois a coleta de diversos tipos de dados pode facilitar uma compreensdo mais

ampla da realidade que se pretende avaliar.

“Na avaliacdo do PISA, ha um ndmero pequeno de alunos participantes por escola (em torno de 30), ndo
havendo — desde a sua origem — autorizagdo, nem permissdo para a divulgacéo de resultados por escola. Foi
concedida, contudo, uma autorizacdo, em carater excepcional, por motivo de pesquisa, para acesso a uma relagao
de escolas da cidade de Sao Paulo, entre publicas e privadas, com bom desempenho. Para tanto, foi firmado um
termo de sigilo com o comprometimento de preservar a identidade das instituicoes.
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Para Flick (2009), pesquisa qualitativa ndo ¢ um conceito tedrico e metodologico
unificado. Diversas abordagens tedricas e métodos caracterizam as discussdes e a pratica
dessas pesquisas. Todas elas, entretanto, “consideram a participacdo do pesquisador em
campo como parte explicita da produgéo de conhecimento, em vez de simplesmente encaré-la
como uma variavel a interferir no processo” (FLICK, 2009, p.25). Nesse sentido, Byrman
(1992, apud Flick, 2009, p. 39-40) aponta que a pesquisa qualitativa pode apoiar a pesquisa
quantitativa e vice-versa, considerando que aspectos estruturais sdo analisados com métodos
quantitativos e 0s processuais com o uso de abordagens qualitativas.

Nesta pesquisa, portanto, pretendeu-se analisar possiveis causas dos indices
verificados no PISA/TALIS considerando a configuragdo das escolas e as praticas
desenvolvidas. A partir de tais indicacOes, estabeleceram-se trés objetivos especificos que
encaminharam a organizacgdo dos procedimentos adotados na pesquisa:

1. Analisar elementos que influem no desempenho educacional dos alunos,

abordando, essencialmente, o tipo de formacdo que tiveram.

2. Caracterizar professores e escolas por meio da pesquisa TALIS.

3. Analisar opinides de professores e gestores das instituicdes sobre o PISA, TALIS e

0 desempenho dos alunos.

Apo6s o estabelecimento das questdes e dos objetivos, elaborou-se a organizacao
tedrico-metodoldgica mais geral da pesquisa. A seguir, serdo apresentados os procedimentos
de pesquisa: coleta de dados e instrumentos utilizados; participantes da pesquisa e percurso da

pesquisadora em campo.
3.4 Procedimentos: instrumentos utilizados

3.4.1 Entrevistas

A primeira etapa de coleta dos dados foi a realizacdo de entrevistas. A primeira foi
realizada com a professora Sheyla Carvalho Lira*', coordenadora geral do PISA no Brasil em
2009, periodo da pesquisa. Por meio de uma entrevista de quarenta e trés minutos (transcricao
no Apéndice V), foi possivel compreender as caracteristicas do contexto de aplicacdo das
provas no Brasil, a formulacdo das questdes, a selecdo dos participantes e 0s objetivos da
comparacdo entre diferentes paises.

Além desses dados, foram recolhidas informacfes, por meio de entrevistas gravadas,

“Graduada em letras (Portugués/Inglés) pela UFRJ; pos-graduacdo lato sensu em Geréncia Organizacional e
especializacdo em Marketing, pela Fundacéo Getulio Vargas.
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com duracdo média de uma hora, ou aplicagdo de questionario, junto ao dirigente/responsavel
das trés escolas selecionadas. O instrumento utilizado foi um roteiro de entrevista
semiestruturado (Apéndice Ill). Esse roteiro teve o objetivo de recolher informagbes a
respeito da dindmica das escolas no que diz respeito a parte pedagdgica e como se deu a
aplicacdo do PISA na instituicdo. Apds a transcricdo das falas, os entrevistados tiveram a
possibilidade de ler e fazer as alteracdes que acharam necessarias.

Em uma das instituigdes, em razdo de todos os gestores serem novos, o vice-diretor,
muito gentilmente, entrou em contato com a ex-coordenadora pedagdgica para poder
responder, por escrito, & entrevista que teria sido gravada, o que acarretou a coleta por

questionario (Apéndices VI e VII).

3.4.2 Levantamento de resultados — PISA e TALIS

Outro procedimento de coleta de dados foi o levantamento dos resultados obtidos na
TALIS e no PISA. Nesse levantamento, foram apresentados os resultados globais, brasileiros
e individuais de cada escola selecionada como objeto de estudo. Antes dessa apresentagéo,
porém, considerou-se importante analisar quantitativamente alguns recursos especificos
utilizados na elaboracdo dos tipos de questdes. As respostas dadas a esses questionarios
permitiram compreender o contexto das escolas analisadas: a estrutura; a proposta de
formacdo docente e 0 acompanhamento de suas praticas.

A utilizacdo dos dois questionarios (TALIS e PISA) visou a um dialogo entre dados
das provas e dados dos contextos, complementando informagBes imprescindiveis na
compreensao da realidade educacional brasileira dessas escolas. Além disso, foi solicitado que
os professores, indicados pela direcdo das escolas, respondessem ao questionario da pesquisa

TALIS sobre ensino e aprendizagem.

Escola NQmero de alunos NUmero de_prgfgssores que _responderam ao
participantes do PISA. guestionario da pesquisa TALIS.

EEJD 25 07

EPCS 09 05

EPSA 19 14

QUADRO 11: Participantes do PISA e questionario da TALIS

O numero de questionario TALIS aplicado no Brasil é de vinte por escola. Vinte
professores responderam a eles, no entanto, para esta pesquisa, cada escola respondeu de

acordo com sua possibilidade, visto que se tratou de uma acéo voluntaria.
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Os questionérios (Apéndices VIII e 1X) foram deixados nas instituicdes com o diretor
e retirados assim que foram respondidos. A etapa de espera entre as respostas dos
questionarios e o recolhimento dos mesmos foi a mais demorada, gerando um intervalo de
aproximadamente trinta dias ou mais entre o dia da entrega e o retorno dos documentos.
Foram entregues 20 questionarios em cada escola. Por se tratar de participacdo espontéanea,

nem todos os questionarios foram respondidos.
3.4.3 Questionarios

Com o objetivo de aprofundar a andlise em uma das escolas pesquisadas (EPSA), a
terceira etapa de coleta utilizou a aplicagdo de trés questionarios produzidos pela
pesquisadora, especificamente para esta pesquisa: “Questionario do Diretor”, “Questionario
do Professor” e “Questionario do Aluno” (Apéndices X, XI e XII). Além deles, foi aplicado o
questionario do PISA para caracterizar a instituicdo enfocada. Cada questionério foi utilizado
seguindo objetivos determinados, descritos a seguir. Para caracterizar a escola, também foram
utilizados os resultados do “Questionario da Escola” aplicado pelo PISA (Apéndice XIII).

Para definir exatamente o contetdo das questdes a serem abordadas no questionario e
nas entrevistas, as duas primeiras etapas de coleta foram fundamentais, pois permitiram
construir suposigdes e conhecimentos mais completos das avaliagdes. O foco foi permitir que
as perguntas orientadoras desta investigacdo pudessem ser respondidas pela combinacdo das
respostas dadas pelos participantes.

Considera-se importante descrever os objetivos de cada questdo, esclarecendo 0s
motivos que levaram a composi¢cdo dos questionarios. Tal procedimento evita que, em uma
pesquisa de natureza qualitativa, as perguntas sejam consideradas sem fundamento ou ainda
facilmente respondidas pelo senso comum.

Os resultados do “Questionario da Escola”, utilizado no PISA, foram empregados com o
objetivo de caracterizar a instituicdo EPSA, ja que se considerou pertinente aprofundar os dados
de uma das escolas selecionadas para a pesquisa. O instrumento esta organizado em seis se¢oes.
A Secao A visa caracterizar a estrutura e a organizacao da escola. A Se¢do B tem como objetivo
quantificar e caracterizar o corpo discente e o corpo docente da escola. A terceira parte, Secdo
C, avalia os recursos da escola. Na Secdo D, o enfoque é o ensino, o curriculo e as préticas de
avaliacdo da escola. A Secdo E tem como finalidade identificar os fatores que afetam o
aprendizado na escola e quais sdo as expectativas dos pais em relacdo a instituicdo. Por fim, a

Secdo F visa a identificar as estratégias e as praticas pedagogicas da escola.
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Para os demais questionérios, com a finalidade de permitir uma manifestacdo mais
livre dos participantes, foi considerada a elaboracdo de diferentes tipos de perguntas. H&
perguntas e escalas diferenciadas, entre as quais se destacam questdes discursivas, abertas,
fechadas e dicotomicas. As questdes discursivas foram utilizadas para que o respondente
pudesse construir uma resposta com liberdade de expressdo. Ja as objetivas foram utilizadas
para indagar informagBes pontuais como idade, nascimento, dado numérico especifico,
selegéo de objeto, frequéncia de determinada agéo.

O primeiro questionério respondido pela direcdo da escola apresentou 18 questdes,
teve como finalidade registrar alguns aspectos da atuagdo profissional do diretor que
contribuem para o0 ensino da leitura e para as aprendizagens curriculares.

As cinco primeiras questdes tiveram como objetivo caracterizar o profissional,
identificar idade, tempo de docéncia, atuacdo como diretor pedagdgico. O objetivo das
questdes 6 e 7 foi identificar a existéncia de uma proposta pedagdgica da escola e caracteriza-
la brevemente. A oitava questao visou identificar a existéncia de uma proposta curricular para
0 ensino de lingua portuguesa em todos 0s segmentos de ensino.

A finalidade da pergunta 9 foi caracterizar o ensino de leitura na proposta curricular de
Lingua Portuguesa, para identificar as crengas sustentadas pela dire¢do escolar. Ja a questao
10 teve como finalidade identificar qual acdo, e sua respectiva frequéncia, é proposta na
escola para auxiliar na aprendizagem das habilidades de leitura.

O objetivo da questdo 11 foi identificar trés caracteristicas da EPSA, consideradas
diferenciais na promocéo do habito de leitura. Ja a questdo 12 teve como finalidade citar trés
dificuldades enfrentadas pela escola para promover atividades de leitura diversificadas
durante as aulas.

A finalidade da pergunta 13 foi identificar a opinido da direcdo sobre a importancia da
leitura e a sua relacdo com a aprendizagem escolar de diferentes disciplinas. Nesse contexto,
as questdes 14 e 15 objetivaram identificar procedimentos de selecdo e formacdo de
professores, para compreender o tipo de profissional que a escola valoriza.

A finalidade das questfes 16, 17 e 18 foi propor uma avaliagao sobre a participagdo no
PISA 2009, procurando identificar a opinido da direcdo com relagdo a essa participacéo e
quais reflexbes/transformacdes a equipe pedagdgica pode suscitar para o aprimoramento das
praticas educativas relacionadas a leitura.

Composto por 35 perguntas, 0o segundo questionario, encaminhado aos professores,
visou a conhecer algumas decisdes tomadas sobre as atividades de leitura propostas aos

alunos e aspectos da metodologia utilizada.
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As cinco primeiras questdes tiveram o0 objetivo de caracterizar o profissional,
identificar idade, tempo de docéncia total e na escola pesquisada, responsabilidade por qual
série. J& os objetivos das questdes 6, 7 e 8 foi identificar as caracteristicas da disciplina
Lingua Portuguesa: carga-horéria, quem estabelece o planejamento anual e o que se pensa
sobre leitura nesse periodo de organizacdo dos conteddos.

A partir da questéo 9, o objetivo mais global do questionario foi caracterizar o trabalho
desenvolvido na EPSA no que se refere as habilidades de leitura, comparando, em alguns
momentos, tais propostas a prova do PISA.

O objetivo da pergunta 10 foi identificar a frequéncia com que as atividades de leitura
séo realizadas e o que justifica tal decisdo. A questdo 11 complementou a pergunta anterior,
pois a sua finalidade foi identificar estratégias diferenciadas utilizadas pelas professoras para
sanar dificuldades especificas de cada turma.

Nas questdes 12 e 13, o objetivo foi identificar os géneros textuais trabalhados e como
essa selecdo é feita, identificar se ha alguma influéncia externa que permeia as acbes
desenvolvidas pelas professoras.

O objetivo das perguntas 14, 15, 16, 17 e 18 foi verificar se hd um plano anual de
leitura desenvolvido na escola, com a finalidade de identificar tipos de livros selecionados,
quem escolhe, quais critérios sdo utilizados e qual frequéncia € estabelecida.

As questdes 19, 20, 21, 22 e 23 referem-se as atividades especificas que podem ser
desenvolvidas no ensino de Lingua Portuguesa. O objetivo dessas questdes foi caracterizar o
perfil adotado por cada professora, considerando as especificidades de cada segmento. A
questdo 19 solicitou a descricdo de atividades utilizadas para desenvolver habilidades
especificas. A questdo 20 visou a identificar tipos especificos de atividades de leitura e a
frequéncia com que sdo realizadas. A questdo 21 indagou se os alunos aderiam as atividades
de leitura propostas pelos professores. Ja as perguntas 22 e 23 relacionaram-se ao uso da
biblioteca e as atividades promovidas nesse espago.

A questdo 24 teve como objetivo identificar, pela 6tica das professoras, quais sdo 0s
problemas enfrentados para a promocao de atividades diversificadas de leitura. Sobre o PISA,
especificamente, as questdes 25, 26 e 27 referem-se ao conhecimento das professoras sobre
essa avaliagdo externa.

A questdo 28 teve como objetivo identificar como as professoras valorizam a leitura.
Complementar a questdo anterior, a pergunta 29 teve a finalidade de identificar como a
valorizagdo e a importancia da leitura é transmitida para o aluno.

Na questdo 30, o foco do questionario recaiu sobre a elaboracdo de avaliacdo pelas
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professoras em comparacdo as questdes utilizadas no PISA. A questdo 30 solicitou uma
descrigdo do tipo de prova elaborada, em seguida, solicita a investigacdo da professora sobre
algumas questdes do PISA, para saber se o aluno conseguiria respondé-las.

A questdo 31 retomou a formagdo académica das professoras, com o objetivo de
identificar o processo de atualizac@o e aperfeicoamento escolhido por cada profissional.

A questdo 32 teve como objetivo identificar qual é a atuacdo da escola, pelo ponto de
vista das professoras, no auxilio aos educadores na promocdo dos habitos de leitura. Nas
questdes 33, 34 e 35, a finalidade foi identificar qual o valor atribuido as avaliacbes externas
em larga escala e quais contribuicOes e agdes os professores e a equipe de gestdo podem
adotar para contribuir com o bom desempenho da escola.

Por fim, com 15 perguntas, o terceiro questionario foi destinado ao aluno com a
finalidade especifica de conhecer os habitos de leitura relacionados as aprendizagens
curriculares, aos aspectos desenvolvidos no ambiente escolar. Antes da apresentacdo do
questionario, porém, fez-se um levantamento de toda a trajetéria académica dos alunos
participantes do PISA, com o objetivo de caracterizar o grupo de alunos.

As trés primeiras questdes complementam a trajetoria académica apresentada e
tiveram como objetivo identificar a idade, o sexo e a série cursada em 2011.

A questdo quatro (“Indique as razdes porque vocé 1) teve como objetivo identificar
qual é a funcdo social da leitura que a escola desenvolveu no aluno ao longo de sua
escolarizacdo. Para isso, foi elencada uma série de finalidades que a leitura poderia assumir
para o aluno.

Ao perguntar “quais géneros (tipos de texto) vocé Ié na escola?” (questdo 5), o
objetivo foi identificar quais formatos e tipos de texto o aluno teve contato no decorrer de sua
trajetoria na escola.

Para complementar o objetivo da questdo cinco, considerando que ao longo da vida, as
pessoas sdo levadas a ler, na questdo 6, o aluno deveria responder, a partir do grau de
concordancia ou discordancia, quais sdo as contribuicoes da leitura para tal fim.

As questdes cinco e seis sdao complementares. Na primeira, a diversidade de respostas
pode revelar um trabalho com a diversidade de textos, verificar se o trabalho pedagdgico
comtemplou um numero significativo de géneros. Isso, possivelmente, pode ampliar o
conhecimento sobre as diferentes atividades humanas em que a leitura € mobilizada, o que pode
ser confirmado pela questdo seis, ja que os alunos concebem a importancia da leitura em suas
fungdes sociais para a vida, ndo a tratam como a simples tarefa escolar.

A questdo sete (“vocé acredita que a leitura ajuda a melhorar o seu desempenho
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escolar em Vérias disciplinas?”) é uma dicotdmica discursiva, o aluno responde sim ou ndo,
cita quais disciplinas e justifica sua escolha.

O objetivo da questdo 8 foi identificar se h4 um plano de leitura obrigatdria e se os alunos
conhecem os procedimentos adotados. Ao serem perguntados se realizam todas as leituras
indicadas (questdo 9), o objetivo foi identificar qual valor o aluno atribui as leituras obrigatérias.

Na questdo 10, perguntou-se a quantidade de livros ndo obrigatorios que o aluno Ié,
em média, por ano. O propdsito foi relacionar o aprendizado da leitura por meio das
atividades curriculares com a formacdo do leitor, identificar se 0 aluno também exerce as
funges sociais da leitura fora da escola.

Ao perguntar se as aulas de leitura influenciam na escolha dos livros ndo obrigatorios,
na questdo 11, a finalidade foi identificar os procedimentos de leitura, apreendidos em sala,
que os alunos utilizam em seu dia a dia, considerando a sua formagéo como leitor.

O objetivo da questdo 12 (“vocé considera que seus professores promovem
suficientemente a leitura?”) foi compreender como o aluno avalia as agdes do professor no que
se refere ao ensino da leitura e das decorrentes habilidades necessarias para formar um leitor.

A questdo 13 (“vocé se lembra da avaliacdo do PISA?”) era dicotbmica e encadeada
com a questdo 14 (“vocé percebe alguma semelhanca entre 0 PISA e 0 que esta acostumado a
fazer em sala de aula?”). A finalidade foi identificar quais aspectos de uma avaliagéo oficial
ficaram na memoria dos alunos e como eles relacionariam essas memdrias com 0 processo
educativo por eles vivenciado.

A Ultima questdo (“Vocé acredita que as aulas de leitura sdo importantes para sua
formagdo como leitor?”) teve como objetivo identificar, por meio da avaliagdo do aluno, o
que as aulas de leitura ofereceram de fato para a formacéo de um leitor critico e participativo.

A relacdo entre os trés questionarios permite identificar as agdes desenvolvidas pelos
atores do processo de ensino-aprendizagem. Sabe-se que ndo é possivel coletar informacdes
que revelem a totalidade das agOes educativas desenvolvidas em uma escola. Esse recorte,
entretanto, possibilita destacar alguns diferenciais que podem contribuir para uma reflexdo
mais aprofundada sobre os resultados da avaliacdo em larga escala (PISA), da pesquisa
(TALIS) e as suas relacdes com o plano de ensino, com as praticas realizadas em sala de aula

e com as aprendizagens do aluno em leitura.

3.4.4 Planejamento e atividades da EPSA

Houve, também, a coleta dos planejamentos e atividades preparados pelas professoras

que responderam aos questionarios das respectivas séries em que atuam. Foram contempladas
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as séries de final de ciclo: 5° ano (Ensino Fundamental), 9° ano (Ensino Fundamental) e 32
Série (Ensino Médio). O objetivo foi comparar as respostas dadas com as préticas propostas
para o ensino de leitura, houve a confrontacdo, ainda que superficial, entre os discursos
apresentados e as praticas.

A partir disso, foi possivel comparar o planejamento da escola no que se refere ao
ensino de leitura com a proposta do PISA e as questOes dessa avaliagdo, 0 que permitiu
compreender como as préaticas educativas propostas pelo colégio EPSA contribuiram ou ndo

para o resultado obtido.

3.5 Participantes da pesquisa
3.5.1 Escolas

Para delimitar o espago de pesquisa, as escolas foram selecionadas intencionalmente,
considerando 0s seguintes critérios: escolas com bom desempenho no PISA 2009, localizadas
na cidade de Séo Paulo. Buscamos selecionar escolas que oferecessem Ensino Médio, uma
particular pequena, uma particular com elevado nimero de alunos e uma escola publica.

A fim de preservar o sigilo, as escolas pesquisadas serdo identificadas por codigos. As
informacdes a seguir sdo referentes aos dados do Censo Escolar 2010, publicado no Diario
Oficial da Uni&o no dia 20 de dezembro de 2010**.

Informacdes EEJD EPCS EPSA
Localizacédo Urbana Urbana Urbana
Cidade Séo Paulo Sdo Paulo Séo Paulo
Dependéncia administrativa Estadual Privada Privada
Categoria Publica Particular Particular
Namero de alunos NZo ha Creche - 26 Periodo Integral
Educacéo Infantil Pré-escola - 23 Pré-escola — 194

F1 (1° ao5° ano) -1089

NuUmero de alunos - F1 (1° a0 5° ano) — 102 o a0

Ensino Fundamental No ha F2 (6° a0 9° ano) - 73 F2 (‘? a0 3° ano) — 845
Periodo Integral - 59

Numero de alunos

Ensino Médio 1073 53 356

Numero de alunos — (EJA) NZo ha N0 ha NZo ha

Educacéo para jovens e adultos
QUADRO 12: Informacdes sobre as escolas pesquisadas

O universo da pesquisa ficou delimitado, primeiramente, na anélise comparativa de
trés escolas a partir dos resultados da TALIS e do PISA. Em segundo lugar, houve o

aprofundamento da anélise em uma das escolas, considerando como respondentes dos

“2 Disponfvel em: www.dataescolabrasil.inep.gov.br.
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questionérios a diretora pedagogica, trés professoras de Lingua Portuguesa e onze alunos que
participaram do PISA, conforme indicam os instrumentos coletados.

Para compreender o contexto da escola e o perfil dos professores foram analisados 0s
resultados da TALIS e do PISA autorizados pelo comité organizador. Tais dados, contudo,
ndo foram suficientes para responder as questdes de pesquisa. Assim, selecionou-se o colégio

EPSA para aprofundar os dados referentes & escola e ao ensino de leitura, conforme

descreveremos no proximo item.

3.5.2 Diregéo, professores e alunos

No colégio EPSA, primeiramente, aplicamos o Questionario da Escola, utilizado no
PISA, para caracterizar a instituicdo e, em segundo lugar, elaboramos questionarios
destinados ao diretor, aos professores e aos alunos com o objetivo de detalhar os
procedimentos adotados no ensino de leitura, de modo que se pudesse compreender os bons
resultados obtidos nessa avaliagdo externa.

Para responder aos questionarios, foram selecionados os membros da escola que
participaram do PISA 2009: a diretora pedagogica do colégio EPSA, as professoras de Lingua
Portuguesa das séries finais de cada segmento (5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e 32
série do Ensino Médio) e os alunos que participaram do PISA.

Para a selecdo dos professores, foram estabelecidos dois critérios. O primeiro elegeu a
disciplina de Lingua Portuguesa, por ser a principal responsavel pelo trabalho com a leitura
desenvolvido na escola, além disso, os professores ministram aulas dessa area. Com relagao
ao questionario do aluno, foram coletadas informagfes de 11 (onze) jovens. Foi considerada
como critério a participacdo desses jovens na avaliacdo do PISA realizada na escola em 20009.
Portanto, em 2011, todos apresentavam 17 anos e cursavam a terceira série do Ensino Médio.

Tais critérios foram estabelecidos considerando que os alunos participantes da coleta
de dados realizaram a avaliacdo do PISA e perpassaram as trés séries, com as respectivas
professoras.

O universo da pesquisa, portanto, ficou delimitado, primeiramente, na analise
comparativa de trés escolas a partir dos resultados da TALIS e do PISA. Em segundo lugar,
houve o aprofundamento da analise em uma das escolas, considerando como respondentes dos
questionarios a diretora pedagdgica, trés professoras de Lingua Portuguesa e onze alunos que
participaram do PISA 2009.

Cabe ressaltar que, apds a publicacdo dos resultados do PISA 2009 ao final do ano de
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2010, em razdo dos objetivos propostos, houve a possibilidade de entrevistar, no INEP, os
responsaveis pelo programa e coletar dados para a pesquisa. Foi possivel constatar, a partir do
depoimento coletado, que o objetivo dessa avaliagdo nunca foi gerar um ranking das melhores
escolas. Segundo a posicdo oficial, a intencdo é compor um quadro sobre a qualidade da

formagéo educacional do ensino brasileiro e a possibilidade de comparagdo com outros paises.

3.6 Percurso analitico da pesquisa: a organizacdo dos dados

O percurso analitico contemplou os diferentes atores no processo educativo que envolveu
a aplicacdo do PISA, buscando trazer as vozes da coordenadora do PISA 2009, da dire¢do escolar,
dos professores e dos alunos. Para isso, foram adotados procedimentos para anlise de conteudo:
primeiramente, realizou-se a leitura global dos dados coletados, documentos, questionarios,
entrevistas, com a finalidade de ter uma viséo geral e ampla de todo o processo desenvolvido.

Em segundo lugar, houve a sistematizacdo dessa leitura, por meio da elaboracdo de
gréaficos, tabelas e quadros dos resultados das avaliagdes oficiais. Nesse caso, houve a
utilizacdo de dados estatisticos (porcentagem), pois 0 mais importante foi revelar o valor
numérico que representou os resultados obtidos. No caso dos questionarios, optou-se por
analisar individualmente cada questdo, por meio da elaboracdo de um quadro comparativo
entre as respostas dos participantes, quando foi possivel.

Foram selecionados os exemplos mais representativos para ilustrar as opinides dos
respondentes de acordo com 0 objetivo de cada questdo. Para isso, tais opinibes foram
transcritas de acordo com os registros dados pelos participantes, com o intuito de garantir a
veracidade das informagoes.

Por fim, os planejamentos e atividades preparadas pelas professoras do colégio EPSA
foram analisados, primeiramente, pela descricdo dos contetdos e objetivos e, em segundo
lugar, pela comparacdo com as questdes do PISA e com as respostas dadas pelas proprias
professoras nos questionarios. O objetivo foi confrontar as praticas realizadas na escola com
as opinides das professoras e proposta tedrico-metodolégica do PISA.

Ao final da andlise, considerou-se pertinente a seguinte organizacdo analitica:
apresentacdo descritiva dos tipos de perguntas empregadas nos questionarios TALIS e PISA;
apresentacdo dos resultados da TALIS (perfil das escolas e de seus professores;
“desenvolvimento profissional dos professores”; “praticas de ensino, crencas e atitudes dos
professores™); apresentacdo dos resultados do PISA 2009; “préaticas educativas da escola

EPSA” (caracterizacdo da EPSA; procedimentos adotados no ensino de leitura: aluno,
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professor e diretor; praticas de leitura, planejamento da escola e questdes aplicadas).

As demais escolas (EEJD e EPCS) foram analisadas somente pelo resultado do PISA e
da TALIS, considerando a entrevista com o coordenador. Tais dados foram utilizados para a
caraterizacdo das escolas. O intuito é comparar globalmente as escolas e aprofundar a anélise

em uma delas, no caso a EPSA.

3.7 Trajetdria da pesquisadora

Sd0 muitas as razbes que levam as pessoas a se aprofundarem em trabalhos de
pesquisas buscando possiveis respostas para inquietagdes advindas da rotina de trabalho, de
leituras e de reflexGes. Meu trabalho diario somado a minha prética como coordenadora
pedagogica de uma instituicdo educacional na cidade de Sdo Paulo e a minha experiéncia
como professora em mais de duas décadas suscitaram, em mim, de forma imperativa, a
obrigacdo de me dedicar a reflexdo sobre aspectos ligados a aprendizagem. O interesse e 0
ideal de investigar tal assunto receberam apoio e estimulos corajosos e estruturais do
mantenedor do estabelecimento de ensino do qual fagco parte e propiciaram condic¢des para
que eu pudesse me aprofundar no tema.

Tendo em vista que o universo da aprendizagem é muito amplo, procurei dar contorno
ao projeto de pesquisa de forma a mergulhar profundamente em um dos mecanismos
avaliativos atuais mais significativos e que pudesse — por intermédio dessa ferramenta - dar
luzes a compreensdo sobre os resultados do processo de aprendizagem. Figurou-se como
resposta conhecer o PISA. Confesso que o meu conhecimento sobre o assunto era bastante
superficial, impingindo, por um lado, um desafio ainda maior frente ao objeto escolhido e, ao
mesmo tempo, intensa curiosidade e ousadia intelectual. Comecei a buscar leituras sobre o
assunto, conversar com educadores, profissionais ligados a Diretoria Estadual de Ensino
Centro-oeste, promovendo um mecanismo permanente e insaciavel de procura.

Entre as varias iniciativas, entrei em contato, por e-mail, com a OCDE. Para minha
surpresa e satisfacdo profissional, a resposta foi imediata, aliviando uma tensdo quanto a
expectativa do contato, bem como trazendo uma doce sensagdo de que o projeto comecgava a
tomar corpo. Dessa resposta, surgiu a orientacdo para que eu procurasse a coordenadora geral
do PISA no Brasil, no INEP.

Apos varios contatos, estive em Brasilia e pude conhecer e aprender mais sobre como essa
avaliacéo era elaborada e aplicada. Nessa ocasido, assinei um Termo de Sigilo garantindo a ndo

identificacdo das escolas. Encontrei, entdo, no meu percurso pessoal de formacéo, a possibilidade
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de iniciar o doutorado como forma de aprofundamento no tema e na pesquisa.

Na busca por aprimorar a andlise sobre o assunto, encontrei na UFSCar -
Universidade Federal de S&o Carlos — um espaco diferenciado de pesquisa e formagéo,
associado a vasta credibilidade intelectual e académica que caracteriza tal instituicdo. O
percurso de 250 km que separam as cidades de S&o Paulo (onde resido) e de Sdo Carlos foi
transformado em rota, a0 mesmo tempo, desafiadora e prazerosa.

Além disso, tive a grande oportunidade, oferecida pela instituicdo onde trabalho, de estar
presente no Congresso - In Terms of Equity — Quality in Teaching and Learning Conference —
realizado na Finlandia*® (Universidade de Helsinki), pais de referéncia internacional nos indices
de qualidade educacional. L4, pude visitar algumas escolas, assistir as palestras e conversar com
0s docentes das institui¢des.

Os modelos educacionais propostos pelos paises desenvolvidos que apresentam bons
resultados no PISA — como o da Finlandia - pareceram-me simples e a0 mesmo tempo distantes
do que temos no Brasil, tanto em nivel de conhecimento académico como de estrutura e
organizacdo. Por exemplo, na Finlandia, os professores s&o valorizados e altamente
qualificados, o ensino é obrigatorio entre sete e dezesseis anos, apenas 1% dos estudantes ndo
continua sua escolaridade para além do basico; ha um curriculo nacional que dita as linhas
gerais do que deve ser ensinado, mas o docente tem autonomia para escolher os métodos, o
material didatico, enfim, qualquer recurso, desde que contemple o estabelecido no curriculo
basico minimo.

Pesquisei a respeito de indicadores de qualidade na Educacdo, deparei-me com uma
proposta internacional de avaliacdo de Ensino e Aprendizagem, também organizada pela
OCDE, chamada TALIS — Teaching and Learning International Survey. Pensando na faixa
etaria dos alunos que participam do PISA (quinze anos) e da pesquisa TALIS, encontrei uma

possibilidade de conhecer melhor os dois lados do processo de acompanhamento da

43 Pais nérdico, situado ao norte da Europa. Faz fronteira com a Suécia, Russia e Noruega. E o 8° pais em érea,
porém, o menos povoado da Unido Europeia. Tem populacéo de 5,3 milhGes de habitantes, a maior parte mora
no sul. A capital, Helsinque, tem um milhdo de habitantes e responsavel pela producédo de 1/3 do PIB. 5,8% do
PIB sédo investidos em Educagdo. Os alunos ndo vao a escola antes dos 7 anos de idade €, nos primeiros dois
anos da escola, s6 tém quatro ou cinco horas de aula por dia. Os professores tém uma tarde por semana para
fazer um planejamento conjunto e elaborar o curriculo. O curriculo nacional especifica somente os objetivos
gerais em termos de resultados, sem especificar o caminho a ser seguido para atingi-los, e isto faz com que os
professores nas escolas tenham que trabalhar em conjunto para elaborar a grade curricular e as estratégias
pedagdgicas sob medida para as necessidades de sua escola. As escolas da mesma cidade sdo encorajadas a
trabalharem em conjunto e compartilhar materiais para que as melhores préaticas se espalhem rapidamente pelo
sistema. A énfase do curriculo finlandés estd em fazer com que o professor adapte o aprendizado ao contexto
especifico onde se encontra. Reconhece que o ritmo varia de crianga para crianga, enquanto ao mesmo tempo
estabelece metas elevadas que deverdo ser atingidas no final. As escolas podem solicitar uma auditoria externa
de seu ensino/aprendizagem a qualquer momento, para complementar seu processo de autoavaliagao.
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aprendizagem: as escolas, seus professores e os alunos. Na verdade, todos esses fatores me
motivaram e contribuiram para abrir possibilidades a um olhar voltado para a aprendizagem e
para 0 ensino, 0 que, posteriormente, repercutiu na pratica profissional e na minha formacéo
como pesquisadora.

Para a definicdo do eixo de trabalho, foram necessarias muitas leituras e conversas
com minha orientadora para reequacionar etapas e aspectos metodoldgicos. Sabia que
pesquisaria escolas com bom desempenho, publicas e privadas, em S&o Paulo, mas o &mbito
metodoldgico configurou-se como a maior incognita a vencer.

Apoés Vérios recortes e focos, definimos como objetivos deste estudo analisar
elementos que influem no desempenho educacional dos alunos, abordando, essencialmente, o
tipo de formacéo que tiveram; caracterizar professores e escolas por meio da pesquisa TALIS;
analisar opinides de professores e gestores das instituicdes sobre o PISA, a TALIS e o
desempenho dos alunos.

Mais especificamente, o trabalho considerou o PISA 2009, na cidade de S&o Paulo
(onde ocorreu a pesquisa), com énfase em Lingua Portuguesa devido ao foco ter sido, naquele
ano, a Leitura, conforme ja mencionado.

No capitulo seguinte, apresentaremos a analise dos dados, com o objetivo de contribuir
para educadores e pessoas interessadas na area de educacdo com algumas estratégias,
procedimentos, praticas pedagdgicas que fazem com que 0s nossos jovens de 15 anos sejam

ou possam vir a ser bem sucedidos em avaliagdes como o PISA.
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CAPITULO 4

Conhecendo as escolas

Neste capitulo, apresentaremos a analise dos dados, com foco nas trés escolas
pesquisadas (EEJD, EPCS e EPSA). Para isso, serdo discutidos os tipos de perguntas dos
questionarios da TALIS e do PISA. Em seguida, faremos uma comparagdo entre as escolas
por meio dos dados obtidos pelo questiondrio TALIS, aproximando tais resultados do
contexto do Brasil e da média geral entre os paises da OCDE. Nessa comparagdo,
apresentaremos o perfil das escolas e de seus professores, o desenvolvimento profissional dos
professores e as praticas de ensino, crencas e atitudes dos professores. Por fim, discutiremos
os resultados do PISA 2009, interligando os dados com entrevistas feitas em duas escolas
(EEJD e EPCS).

4.1 TALIS e PISA: tipos de perguntas dos questionarios

Para conhecermos as escolas pesquisadas, € necessario, primeiramente, analisar de que
forma as avaliagcOes questionam professores, diretores e alunos, pois 0 contexto da escola
pode ser melhor compreendido a partir da analise dos tipos de perguntas que sdo feitas.

Sabe-se que o questionario é um instrumento de investigacdo que visa a recolher
informacdes, baseando-se na inquisicdo de um grupo do publico em estudo. No caso de
questionarios de pesquisas como 0 PISA e a TALIS, o objetivo é coletar e avaliar dados sobre
a educacdo, bem como assuntos relacionados as politicas publicas educacionais.

Com relacdo aos tipos de perguntas, o uso de questdes objetivas é necessario,
sobretudo, em pesquisas em larga escala, pois permite rapidez e facilidade de resposta, pois
possibilitam sua categorizacdo, ja que as respostas discursivas sao dificeis de organizar e
categorizar, requerendo mais tempo para serem respondidas e analisadas/avaliadas. Porém,
elas podem ser vantajosas em uma investigacdo, pois permitem recolher informacéo variada
sobre o tema em discuss&o.

N&o se pode negar, contudo, que respostas fechadas ndo séo originais e o inquirido

pode optar por uma resposta que se aproxima de sua opinido, mas que ndo corresponde a uma
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representacdo fiel de sua realidade ou pensamento.

Para a elaboracdo de questdes objetivas, segundo Samara e Barros (2007), ha
perguntas e escalas diferenciadas, entre as quais se destacam as questdes abertas (diferentes
de questdes discursivas), fechadas e dicotdmicas ou questdes com escala de Likert, com
escala itemizada, com escala ordinal de preferéncia e com matriz de resposta.

As questdes abertas podem ser discursivas, 0 que permite ao participante construir
uma resposta com liberdade de expressdo, ou objetivas, que indagam informagfes pontuais
como idade, nascimento, dado numérico especifico etc. No caso da TALIS e do PISA, ndo ha
questdes discursivas, mas o uso de questdes abertas objetivas.

As questdes de respostas fechadas sdo aquelas nas quais o inquirido seleciona uma ou
mais opgdes (dentre as apresentadas) que representa sua opinido/situagdo ou o que mais se
aproxima dela. As dicotbmicas, por sua vez, também sdo questdes de resposta fechada,
contudo, oferecem apenas duas alternativas: sim ou nao.

As questbes com escalas permitem conhecer aspectos como opinifes, atitudes,
frequéncia de determinadas situacdes, de modo que o resultado seja 0 mais representativo
possivel do publico-alvo da pesquisa. A escala de Likert, por exemplo, apresenta cinco
proposi¢cdes que marcam o grau de concordancia ou discordancia do participante (“concordo
totalmente”, “concordo parcialmente”, “ndo concordo, nem discordo”, “discordo
parcialmente”, “discordo totalmente”) a um determinado assunto.

A escala itemizada apresenta itens que podem corresponder a frequéncia de
determinada situacdo ou medir a satisfacdo do participante. O objetivo da escala ordinal de
preferéncia é estabelecer uma sequéncia gradativa para se verificar a satisfacdo relacionada a
determinado aspecto ou a utilidade de estratégias especificas, produtos, recursos etc.

Nas questdes com matriz de resposta, o inquirido deve relacionar as informacdes dadas
nas alternativas com uma sequéncia de respostas que podem representar quantidade, localidade,
disponibilidade etc. Além disso, as questdes podem ser organizadas também de modo

encadeado, a resposta de uma pergunta depende do que foi respondido na anterior.

4.1.1 As questdes da pesquisa TALIS

A pesquisa TALIS utiliza dois questionarios, um para o diretor e outro para o
professor. No questionario do diretor, hd 37 questdes, sendo: trés abertas objetivas; sete
dicotdmicas; uma dicotdmica encadeada, duas com escala de Likert, quinze com escala

itemizada, oito fechadas e uma fechada encadeada. O gréafico 6 sintetiza esses dados.
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GRAFICO 6: Tipos de perguntas / Questionario do diretor (TALIS)
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O questionario do professor é composto por 43 questdes, das quais sete sdo abertas

objetivas; cinco, dicotdmicas; duas, dicotdmicas com escala itemizada, cinco utilizam escala

de Likert, onze, escala itemizada, doze séo fechadas e uma, fechada encadeada, como se pode

ver no grafico 7.
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GRAFICO 7: Tipos de perguntas / Questionario do professor (TALIS)

Com relacdo ao que € perguntado, o questionario da TALIS para o diretor contempla

as seguintes categorias: dados pessoais, informacdes basicas da escola, gestdo escolar,

avaliagdo do professor e recursos da escola. Ja o questionario da TALIS para os professores

contempla: dados pessoais, desenvolvimento profissional, avaliagdo do professor e feedback,

praticas de ensino, crencas e atitudes, ensino para uma turma especifica dentro da escola. Para

ilustrar tais contetidos, observemos abaixo a questdo 15 do questionario do diretor, formulada

com escala itemizada.
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Gestdo Escolar

15. Vocé encontrara a seguir afirmacées sobre a sua gestio desta escola. Por favor,
indique com que freqiiéncia estas atividades e estes comportamentos ocorreram nesta
escola durante o atual ano letivo.

Por favor, marque apenas uma alternativa em cada linha.

Com certa Fregiiente-
Nunca Raramente freqiiéncia mente

a) Certifico-me de que as atividades de
desenvolvimento profissional dos professores

estejam de acordo com as metas educacionais da
R O o S e e R D1

0
0

b) Certifico-me de que os professores trabalhem de

acordo com as metas educacionais da escola. ........ D1 Dz Ds D4
¢) Observooensinoemsaladeaula. ..cocvvveeeeennnee. D1 DZ D3 D4
d) Utilizo os resultados de desempenho dos alunos

para desenvolver as metas educacionais da escola. . Dl Dz D3 D4
e) Dou sugestdes aos professores de como eles

podem melhorar 0 Seu NSIN0. .....eeveeeerrnrenrnresrennans Dl Dz D3 D4
f)  Monitoro o trabalho dos alunos. ........ecceecerereeieenns Dl Dz D3 D4

g) Quando um professor tem problemas em sua(s)
sala(s) de aula, tomo a iniciativa de discutir os
PEODIE NS, it 8 o o wiicot nier e 6 oy | mare, 8 Dl

~
S

h) Informo aos professores sobre as oportunidades
de atualizarem seus conhecimentos e habilidades. .. Dl

s

i) Verifico se as atividades em sala de aula estdo
seguindo as metas educacionais da escola. ............ Dl

j) Levo em conta os resultados das provas ao tomar
decisbes sobre o desenvolvimento curricular. ......... D1

O O O 0O
OO OO
OO O 0O

-

k) Certifico-me de que existe clareza quanto as
responsabilidades de coordenacdo da area

COPACHIAN useccmmsmes vomssus s e st D1 Dz D3 D4

I)  Quando um professor apresenta um problema
ocorrido em sala de aula, solucionamos o
problema conjuntamente. .....ccccccvviveierienrerenreneene D1 Dz Da D4

m) Estou atento(a) aos problemas de indisciplina nas

galagideiaula:: cuvamasnmnssm s D1 Dz D3 D4

n) Assumo as aulas dos professores que estiverem
inesperadamente aUSENLES. ....cccceveevveeeiieneriinneenns Dl Dz D3 D4

FIGURA 1: Questdo 15 do questionario do diretor — TALIS — sobre gestdo escolar

Ao observarmos a questéo, € notoria a quantidade de itens a serem respondidos, em
uma escala itemizada para mensurar a frequéncia de agdes. Ao responder as catorze situacoes,

0 participante se depara com inumeras afirmacfes referentes a gestdo de escola, o que
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possibilita maior aproximagao ao contexto real da escola pesquisada. Observa-se que muitas
acdes ndo sdo usuais no trabalho dos diretores brasileiros. Exatamente por isso, a questdo
pode contribuir para uma reflexdo comparativa com outros contextos em que agdes diferentes
sdo atribuidas a funcdo do diretor. No questionario do professor, ocorre 0 mesmo, conforme

podemos visualizar na questdo 11.

Desenvolvimento Profissional

Nesta pesquisa, desenvolvimento profissional é definido como as atividades que desenvolvem
habilidades, conhecimento, expertise e outras caracteristicas individuais do professor.

Por favor, considere apenas o desenvolvimento profissional de que vocé tenha participado apds sua
formacéo inicial especifica para o magistério.

11, Nos tltimos 18 meses, vocé participou de qualquer um dos seguintes tipos de
atividades de desenvolvimento profissional e qual foi o impacto dessas atividades no
seu aprimoramento profissional como professor?

Para cada item abaixo, por favor, marque uma alternativa na parte (A). Se a resposta foi "Sim” na
parte (A), entdo margue uma alternativa na parte (B) para indicar o impacto que isto teve em seu
aprimoramento profissional como professor.

(A) (B)

Participagao Impacto
Um Um
Nenhum  pequeno  impacto  Um grande
Sim Nao impacto impacto  moderado  impacto

a) Cursos/ oficinas de trabalho (por
exemplo, sobre disciplinas ou
métodos e/ou outros topicos

relacionados a educagdo) ................. EI1 Dz EL Dz Da EI4

b) Conferéncias ou seminérios sobre
educagao (quando os professores
e/ou os pesquisadores apresentam
resultados de suas pesquisas e

discutem problemas educacionais) .... EI1 Dz EL Dz Da D4

¢) Programa de qualificacdo (como, por
exemplo, um curso em nivel de
graduacéo ou pds-graduacdo que

ofereca diploma ou certificado) ........ Dl Dz Dl Dz Dg Dq

d) Visitas de observacdo a outras

(== oo | |- 1 D1 Dz D 1 D 2 Da D4

e) Participacdo em uma rede de
professores (network) formada
especificamente para o
desenvolvimento profissional dos

PROfESSONES .o cihienmn o ea et |:|1 |:|z O 1 O 2 |:|3 |:|4

f)  Pesquisa individual ou em
colaboragdo sobre um tépico de seu

interesse profissional ........ccoccevvuunnnns D 1 Dz D 1 D 2 Dg Dq

g) Orientacdo ef/ou observacao feita por
um colega e supervisao, organizadas

formalmente pela escola .....cccuvunneneee D1 Dz Dl Dz Dg Dq

FIGURA 2: Questdo 11 do questionario do professor — TALIS — sobre desenvolvimento profissional
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Para avaliar o desenvolvimento profissional do professor, na questdo 11 sdo propostas
duas partes: a primeira é dicotbmica e a segunda apresenta escala itemizada, para ser
assinalada caso a resposta anterior seja afirmativa. A finalidade é conhecer o impacto de cada
atividade realizada para o aprimoramento profissional.

Além da variedade de itens, essa questdo mostra a possibilidade de avaliar tanto a
busca pela formacdo continuada por parte do professor, como o real efeito dessa formacgéo
para o desenvolvimento profissional. O participante tem a chance de avaliar seu proprio
percurso como professor.

Essa questdo também oferecem alternativas para a formacao de professores que ndo
séo comuns no Brasil, como os itens “d”, “e”, “f” e “g”. Tais a¢Oes, contudo, podem servir de
comparagdo, ja que a pesquisa TALIS se propde exatamente a relacionar diferentes contextos

educacionais para o estabelecimento de indicadores de qualidade.

4.1.2 As questdes da pesquisa PISA

No PISA, h4, além da prova para avaliar os conhecimentos cientificos dos jovens, a
aplicacdo de questionarios para a escola e para o aluno. No questionario da escola, hd 27
questdes, sendo cinco abertas objetivas, sete dicotdmicas, nove com escala itemizada e seis

fechadas, conforme resume o gréfico 8.

10
z m Aberta objetiva
7
6 m Dicotdbmica
5
4 Escala itemizada
3
2
1 ® Fechada
0
Tipos de perguntas

GRAFICO 8: Tipos de perguntas / Questionario da escola (PISA)

No questionario do aluno, ha 41 questdes, das quais onze sdo abertas objetivas; seis,
dicotdmicas; trés utilizam escala de Likert; oito, escala itemizada; duas, escala ordinal de
preferéncia; oito sdo fechadas e trés possuem matriz de resposta. O grafico 9 apresenta esses

dados.
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12

m Aberta objetiva

m Dicotbmica

m Escala de Likert

B Escala itemizada

m Escala ordinal de preferéncia

m Fechada

Matriz de resposta

Tipos de perguntas

GRAFICO 9: Tipos de perguntas / Questionario do aluno (PISA)

Ficou perceptivel a utilizacdo de diferentes tipos de questdes nos dois sistemas de
avaliacdo. Tal diversidade permite que sejam avaliadas diversas situagfes, aproximando-se de
modo significativo da realidade da escola e do aluno.

No PISA, com relagdo ao teor das perguntas, o questionario da escola contempla as
seguintes categorias: estrutura e organizagdo, corpo discente e docente, recursos, ensino,
curriculo e praticas de avaliacdo, ambiente, estratégias e praticas pedagdgicas, perfil do diretor
ou do seu representante. Ja o questionario para os alunos contempla as seguintes categorizagdes:
dados pessoais, organizagdo familiar e aspectos socioculturais, atividades de leitura fora da
escola, tempo dedicado ao estudo, habitos de estudo, a escola e as aulas de Portugués.

No questionario da escola, mesmo as questdes dicotdbmicas apresentam uma variedade

de itens, conforme a questdo 13 pode ilustrar.

Q13 Quais, dentre as atividades abaixo, sao propostas por sua
escola aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio durante o
ano escolar em curso?

(Marque uma opedo por linha)

Sim Ndo

a) Banda de musica, orquestra ou coral D] Dz

b) Peca de teatro ou comédia musical L] . |:|2
) Publicagdo do anuario escolar, do jornal ou da ] ]

revista da escola 1 2



d) Trabalho voluntario ou atividades sociais, por
exemplo, recolher lixo em reservas ecologicas,

realizar atividades ludicas e educativascom I:ll l:|2
criancas de orfanatos
e) Clube de leitura I:ll |:|2
f) Atividades ou clube de debates [] , |:|2
g) Clube de. alunos ou c’aglpeona.tho dg idiomas [] ]
estrangeiros, matematica ou ciencias 1 2
h) Centro académico |:|l |:|2
i) Clube ou atividades de artes [] . I:l2
1) Times ou atividades desportivas [] . I:l2
k) Conferénci.as ou §emh1érios (por ex..com ] ]
autores ou jornalistas como convidados) ! 2
1) Colaboragéo com as bibliotecas locais I:l1 I:l2
m) Colaboragdo com os jornais locais I:l1 I:l2

FIGURA 3: Questdo 13 do questionario da escola — PISA- sobre atividades propostas pela escola
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Essa questdo apresenta possiveis projetos que a escola pode realizar, contudo, poderia

ser inserido um item, caracterizando a questdo como semiaberta, no qual pudesse ser indicado

outro projeto que ndo aparece elencado na questao.

Q18

Qual das afirmacoes abaixo melhor descreve as expectativas
dos pais com relagao a sua escola?

(Marque apenas uma opgdo)

Existe uma pressdo constante por parte de muitos pais, que esperam que a
escola estabeleca padrdes académicos muito elevados e que exija que os alunos Dl
0s atinjam

A pressdo para que a escola melhore o desempenho escolar dos alunos é M
exercida por uma minoria de pais 2

Ndo hd praticamente pressio por parte dos pais para que os alunos atinjam ]
padrdes académicos mais elevados 3

FIGURA 4: Questdo 18 do questionario da escola — PISA — sobre expectativa dos pais
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Observemos que a expectativa dos pais s6 pode ser “medida pela pressdo”, termo que
remete a algo negativo (nessa questdo), pois pode significar coagdo ou tensdo. Acreditamos
que outros aspectos poderiam ser inseridos com relagcdo as expectativas das familias, como,
por exemplo, uma formacdo cidadd, critica, ou voltada para fins especificos, como
preocupacdo das familias a qual, no Brasil, remete ao tipo de formacdo que os filhos
receberdo.

As questdes 13 e 14 estdo a sequir:

Q13 Qual € o nivel de escolaridade mais alto que seu pai concluiu?

Se estiver com dividas, pergunte a pessoa qite esta aplicando o teste.

(Margue apenas uma opgdo)
a) Ensino Médio completo

b) Ensino Médio profissionalizante completo

Ensino Fundamental completo (até a 8
série)

c)

¥

0 O 0O O

Es

d) Ensino Fundamental até a 42 série

&) Ele nao concluiu a 42 série do Ensino ]
Fundamental 5

FIGURA 5: Questdo 13 do questionario do aluno — PISA — sobre escolaridade dos pais

Q14 Seu pai possui alguma das qualificagdes abaixo?

Se vocé tem duvidas, pergunte a pessoa que esta aplicando o teste.

(Marque uma opg¢do em cada linha)

Sim Nao

a) Diploma de pés-graduagio [, [,

b) Diploma de graduagiio plena [, [,
Diploma de tecnélogo ou licenciatura de

c) P < Dl [] 2

curta duragio

FIGURA 6: Questdo 14 do questionario do aluno — PISA — sobre escolaridade dos pais



115

Outra inadequacdo ocorre nas questdes 13 e 14 no questionario do aluno. Tais
questdes poderiam ser condensadas em uma sé, perguntando simplesmente qual é o nivel de
escolaridade do pai. Do jeito que esta, se 0 pai terminou a graduacao, a pergunta 13 pode ficar
sem resposta, ja que, no Brasil, o diploma universitario ndo é qualificagdo, mas indica nivel de
escolaridade.

A questdo 37 do questionario do aluno contém uma diversidade de itens a serem
avaliados.

Q37 Durante as aulas de Portugués, com que frequéncia ocorrem
as situacoes abaixo?

(Margue apenas uma op¢do em cada linha)

Nunca Na
ou Em maioria Em
quase  algumas das todas as
nunca aulas aulas aulas
a) Antes de comecar, o professorexplica o que u u B B
espera dos alunos. 1 2 3 4
b) O professor verifica se os alunos estio ] u ] ]
concentrados durante uma atividade de leitura. ! 2 3 4
¢) O professor comenta o trabalho dos alunos H N u M
quando eles terminam a atividade de leitura. 1 2 3 4
d) Antes de comecar, o professorexplica aos o M M B
alunos como o trabalho sera avaliado. 1 2 3 4

e) O professor pergunta aos alunos se todos n B M M
entenderam como fazer a atividade de leitura. 1 2 3 4

f) O professor d4 nota aos trabalhos dos alunos. L], [, [, 1,

g) O professor dé aos alunos a possibilidade de
fazer perguntas sobre a atividade de leitura. Dl DE D3 D4

h) O professor faz perguntas que motivam os M M B M
alunos a participar ativamente. 1 2 3 4

1) Assim que os alunos terminam a atividade de ] ] ] ]
leitura, o professor diz se foram bem ou ndo. 1 2 3 4

FIGURA 7: Questdo 37 do questionario do aluno — PISA — sobre a dindmica das aulas de leitura
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Para conhecer algumas situacfes cotidianas da sala de aula, a questdo 37 é formulada
com escala itemizada, pedindo a frequéncia de tais ocorréncias. Essa questdo, na variedade de
itens, solicita a avaliagdo do aluno diante do que Ihe é oferecido em sala de aula, no que se
refere & participagdo ativa ou passiva nas atividades de leitura propostas. A avaliagdo do
professor por parte do aluno possibilita compreender as a¢des que sdo postas em pratica pelos
profissionais da escola, permitindo o confronto de dados. Também indica a expectativa dos
elaboradores sobre o que deve ser feito numa aula de leitura.

De modo geral, as perguntas elaboradas relacionam-se, de fato, com 0s objetivos das
pesquisas, pois a finalidade das questdes € tracar o perfil de estudantes, escolas, professores e
diretores, conhecer a opinido dos participantes no que se refere ao ambiente académico em
que realizam a sua formacdo ou exercem suas ocupacdes profissionais, bem como consolidar
informacgbes para promover a melhoria das condi¢cbes de ensino e dos procedimentos
pedagogicos.

Nesta se¢do, analisamos a elaboragdo de algumas questdes. A seguir, analisaremos as
respostas dadas a esses questionarios, pelos gestores das escolas participantes da pesquisa.
Com isso, pretende-se compreender o contexto das escolas analisadas e apresentar 0S
resultados obtidos na TALIS, interligando os resultados do Brasil com as trés escolas
avaliadas no PISA, selecionadas nesta pesquisa. Na sequéncia, aprofundaremos a analise de
uma escola, para apresentar algumas praticas educativas desenvolvidas no que se refere a

leitura.

4.2 Comparando as escolas pesquisadas: questionario TALIS

4.2.1 Perfil das escolas e de seus professores

A apresentacdo do perfil das escolas e de seus professores de 5% a 82 série (6° ao 9°
ano) fornece um importante contexto para que Se possam examinar 0S principais temas
educacionais abordados pela pesquisa TALIS, para, depois, relaciona-los aos resultados do
PISA. Os dados referentes a média geral e Brasil foram obtidos por meio do site do INEP,
2010. A tabela 14 permite compararmos as escolas enfocadas nesta investigagdo, no que se

refere ao perfil das escolas e de seus professores.
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Perfil das escolas e de seus professores: quadro comparativo

Resultados EEJD

Resultados EPCS

Resultados EPSA

Diretora do sexo feminino e vice-
diretor do sexo masculino.

No EEJD, 57% dos professores
pesquisados tém menos de 40 anos e
43% entre 40 e 50 anos.

No EEJD, 100% dos professores
trabalham com contrato permanente.
28% lecionam entre 6 e 10 anos, 28%
entre 11 e 15 anos, 28% entre 16 e 20
anos e 14% ha mais de 20 anos.

No EEJD, os diretores ndo tém
autonomia para aumento de saldrio,
contratacdo e demissdo, elaboracdo
do orgamento da escola.

No EEJD, o tamanho médio das
turmas é de 45, O nimero médio de
professores por pessoal de apoio
pedagégico é 30 e de professores por
pessoal administrativo, 8,5

No EEJD, o diretor acredita que,
muito pouco, a falta de professores
qualificados atrapalha o ensino na
escola.

No EEJD, aspectos como atraso,
absenteismos foram considerados até
certo ponto prejudiciais ao ensino. Ja,
para a falta de preparo pedagégico de
forma alguma. Quanto ao
comportamento do estudante, o
aspecto perturbacdo em sala de aula
interfere muito pouco na
aprendizagem.

Diretora do sexo feminino.

No EPCS, 60% dos professores
pesquisados tém menos de 40 anos e
40% entre 40 e 50 anos.

No EPCS, 100% dos professores
trabalham com contrato permanente.
20% lecionam ha menos de 5 anos,
80% ha mais de 10 anos.

No EPCS, os diretores tém
autonomia para aumento do salario,
contratacdlo e  demissdo  dos
professores.  Também para o0
orgamento escolar.

No EPCS, o tamanho médio das
turmas é de 27, O nimero médio de
professores por pessoal de apoio
pedagdgico é de 6.

No EPCS, a diretora acredita que de
forma alguma a falta de professores
qualificados atrapalha o ensino na
escola.

No EPCS, aspectos como atrasos,

absenteismo, falta de preparo
pedagégico  foram  considerados
muito  pouco  prejudiciais  a

capacidade de ensino. Da mesma
forma foi considerada a perturbacéo
em sala de aula.

Diretora do sexo feminino.

No EPSA, 25% dos professores
pesquisados tém menos de 40 anos €
44% entre 40 e 50 anos.

No EPSA, 100% dos professores
trabalham com contrato permanente.
13% lecionam entre 3 e 10 anos, 87%
ha mais de 10 anos

No EPSA, os diretores tém
autonomia para aumento do salario,
contratacdo e  demissdo  dos
professores.  Também para o0
orgamento escolar

No EPSA, o tamanho médio das
turmas é de 40, O nimero médio de
professores por pessoal de apoio
pedagbgico é de 4 e de professores
por pessoal administrativo, 3.

No EPSA, a diretora acredita que,
muito pouco, a falta de professores
qualificados atrapalha o ensino na
escola.

No EPSA, aspectos como atraso,
absenteismos foram considerados até
certo ponto prejudiciais ao ensino. Ja,
para a falta de preparo pedagégico de
forma alguma. Quanto ao
comportamento do estudante, o
aspecto perturbagdo em sala de aula
interfere muito pouco na
aprendizagem.

TABELA 14: Perfil das escolas e dos professores: EEJD, EPCS e EPSA

Se compararmos os resultados das escolas com a média geral, percebemos que, com
relagdo ao sexo, as mulheres representam apenas 44,6% dos diretores, 0 que sugere restricao
nas possibilidades de promocdo para o sexo feminino dentro das escolas. No Brasil, esse
padrdo ndo se observa, pois 73,6% dos professores e 76% dos diretores sdo do sexo feminino.
Na escola EEJD, ha uma diretora (sexo feminino) e um vice-diretor (sexo masculino); as
escolas EPSA e EPCS séo dirigidas por diretoras (Tabela 14).

O perfil etario dos professores varia consideravelmente entre os paises, contudo a
forca de trabalho esta envelhecendo. Na maioria dos paises, os professores tém, em média,
mais de 40 anos (56,9%). O percentual de professores com mais de 50 anos (27,3%) é quase 0
dobro do percentual de professores com menos de 30 (15,1%). Isso significa que muitos

paises necessitardo substituir um grande nimero de professores aposentados.
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No Brasil, o perfil etario dos professores é mais jovem: 56,1% tém menos de 40 anos;
22% dos professores tém menos de 30 anos e apenas 12,4%, mais de 50. No EEJD, 57% dos
professores pesquisados tém menos de 40 anos e 43% entre 40 e 50 anos. No EPCS, 60% dos
professores pesquisados tém menos de 40 anos e 40% entre 40 e 50 anos. Ja em EPSA, 25%
dos professores pesquisados tém menos de 40 anos e 44% entre 40 e 50 anos.

A profissdo de professor é relativamente estavel e segura. Entre 0s paises participantes
da pesquisa, 84,5% dos professores tém contrato permanente e 62,5% deles lecionam ha mais
de 10 anos. Contudo, professores que estdo comecando na profissdo enfrentam a inseguranga
de contratos por tempo determinado. No Brasil, 74,2% dos professores trabalham com
contrato permanente e 51,7% lecionam ha mais de 10 anos.

Na escola EPCS, 100% dos professores trabalham com contrato permanente; 20%
lecionam ha menos de 5 anos e 80% ha mais de 10 anos. No EEJD, 100% dos professores
trabalhnam com contrato permanente; 28% lecionam ha um periodo que varia entre 6 ¢ 10
anos, 28%, entre 11 e 15 anos, 28%, entre 16 e 20 anos e 14% ha mais de 20 anos. Em EPSA,
100% dos professores trabalham com contrato permanente, dos quais 13% lecionam entre 3 e
10 anos, 87% ha mais de 10 anos (Tabela 14).

Cerca de 75% dos professores estdo em escolas cujos diretores tém pouca autonomia
em relacdo aos salarios dos professores. Contudo, grande parte dos diretores tem grande
autonomia em outras areas, tais como contratacdo (67,7%), demissdo (60,7%), orcamento
escolar (75,3%) e procedimentos disciplinares (95%), etc.

No Brasil, 87,2% dos professores estdo em escolas onde os diretores tém pouca
autonomia em relagdo ao aumento do salario dos professores. O percentual de professores que
estdo em escolas nas quais os diretores tém autonomia em contratacdo € 26,6% e, em
demissdo, 25,4%. Em relacdo ao orcamento escolar, esse percentual € um pouco maior,
57,2%. No estabelecimento de procedimentos disciplinares, o percentual de professores é
93,2%.

No EPCS e na escola EPSA, os diretores tém autonomia para aumento do salario,
contratacdo e demissdo de professores, e, também, para o orcamento escolar. J4& em EEJD, 0s
diretores ndo tém autonomia para aumento de salério, contratacdo e demissédo, elaboracdo do
orcamento da escola (Tabela 14).

No que se refere ao tamanho das turmas, a proporcdo de professores em relacdo a
pessoal administrativo (diretores, vice-diretores, outros funcionarios da equipe de gestdo,
recepcionistas, assistentes administrativos, secretarias, todos na funcdo de gestdo e

administracdo da escola) e a proporgdo de professores em relagdo a pessoal de apoio
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pedagdgico (auxiliares de professor, todos que atuam no ensino ou auxiliam o professor), o
altimo item apresentou a maior variacdo. Alguns paises como Islandia tém uma pessoa de
apoio pedagdgico para cada seis professores, enquanto Austria, Bélgica, Italia e Turquia tém
um profissional para cerca de vinte professores. Parece também haver uma espécie de
compensagdo entre nimero de professores e de pessoal de apoio pedagdgico. Por exemplo, o
México parece compensar turmas numerosas (37,8) com mais suporte pedagdgico (um
profissional da &rea pedagdgica para cada oito professores). O oposto acontece na Austria,
que tem menos apoio pedagogico (um para 24 professores), mas turmas menores que a média
(21,2).

No Brasil, o tamanho médio das turmas é de 32,2 alunos. O nimero médio de
professores por pessoal de apoio pedagdgico é de 11,9 e de professores por pessoal
administrativo, 6,9.

Na escola EEJD, o tamanho médio das turmas é de 45 alunos. H4 uma média de 30
professores por profissional de apoio pedagdgico e de 8 professores por pessoal
administrativo. No EPCS, o tamanho médio das turmas é de 27 alunos, ja 0 nimero médio de
professores por pessoal de apoio pedagdgico é 6. Em EPSA, o tamanho médio das turmas é de
40. O numero médio de professores por pessoal de apoio pedagogico € 4 e de professores por
pessoal administrativo, 3 (Tabela 14).

Os diretores das escolas apontaram uma série de fatores que prejudicam a capacidade
de ensino das escolas: 37,5% dos professores trabalham em escolas cujo diretor acredita que
faltam professores qualificados. Esse percentual varia de 11,8% na Polbnia a 78,1% na
Turquia. Outros fatores frequentemente citados foram a falta de equipamento e a falta de
pessoal de suporte instrucional.

No Brasil, 31,1% dos professores estdo em escolas em que seus diretores acreditam
que a falta de professor qualificado em suas escolas atrapalha o ensino. No EEJD, o diretor
acredita muito pouco que a falta de professores qualificados atrapalha o ensino na escola. No
EPCS, a diretora de forma alguma acredita que a falta de professores qualificados dificulta o
ensino na escola. No EPSA, a diretora acredita que, muito pouco, a falta de professores
qualificados atrapalha o ensino na escola.

Os professores e 0 ensino sao fortemente afetados pelo ambiente escolar. A pesquisa
revelou que, em alguns paises, aspectos negativos no comportamento dos professores, tais
como absenteismo e falta de preparo, frequentemente atrapalham o ensino. 53,4% dos
professores na Italia e 70,2%, no México, estdo em escolas cujos diretores acreditam que a

falta de preparo pedagdgico dos docentes prejudica o ensino. Contudo, 0 comportamento dos
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alunos é mais comumente citado como impedimento a aprendizagem. Em média, 60,2% dos
professores estdo em escolas nas quais seus diretores acreditam que perturbacdes em sala de
aula prejudicam o ensino. Desse modo, a disciplina em sala de aula parece ser um desafio a
escola e aos professores.

No Brasil, entre os aspectos considerados pelos diretores como “prejudiciais a
capacidade de ensino”, estdo os seguintes compromissos dos professores: atrasos (25,5%);
absenteismo (32,3%); falta de preparo pedagdgico (35,8%). Quanto ao comportamento do
estudante, a perturbacéo em sala de aula ( comportamento e disciplina dos alunos) é o aspecto
que mais atrapalha a aprendizagem, na opinido dos diretores das escolas que concentram
60,2% dos professores.

Na escola EEJD, aspectos como atraso e absenteismo (por exemplo, faltas
injustificadas) foram considerados até certo ponto prejudiciais ao ensino. Quanto ao
comportamento do estudante, 0 aspecto perturbagdo em sala de aula interfere muito pouco na
aprendizagem. No EPCS, aspectos como atrasos, absenteismo, falta de preparo pedagdgico
foram considerados muito pouco prejudiciais a capacidade de ensino. Da mesma forma, foi
considerada a perturbacdo em sala de aula. Em EPSA, aspectos como atraso, absenteismos
foram considerados até certo ponto prejudiciais ao ensino. Nao ha, contudo, preocupagdo com
a falta de preparo pedagdgico. Quanto ao comportamento do estudante, o aspecto perturbagao
em sala de aula interfere muito pouco na aprendizagem (Tabela 14).

As respostas dadas, de um modo geral, permitem refletir se correspondem de fato ao
contexto brasileiro. Isso induz a um questionamento: sera que a forma como as questdes estao
redigidas provocam falta de visdo nos diretores e professores? Apenas uma escola considera a

falta de preparo como prejudicial, as outras nem mencionaram tal aspecto.

4.2.2 Desenvolvimento profissional dos professores

Os sistemas educacionais devem possibilitar aos professores oportunidades de
desenvolvimento profissional para que possam obter uma forca de trabalho de alta qualidade.
Para Day, 2001, p.15 “O sentido do desenvolvimento profissional dos professores depende
das suas vidas pessoais e profissionais e das politicas e contextos escolares nos quais realizam
a sua atividade docente”. E importante que o docente se empenhe em um processo de

aprimoramento profissional continuo, ao longo da vida, permitindo-lhe diferentes tipos de
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aprendizagem, tornando-o apto a acompanhar as mudancas e avangos educacionais. De
acordo com o questionario (Apéndices XVIII e 1X), a pesquisa TALIS examina a oferta por
desenvolvimento profissional, o grau de demanda por esse desenvolvimento e os fatores que
suportam ou impedem que as necessidades de aprimoramento sejam atendidas. A tabela 15
compara os resultados obtidos no questiondrio da TALIS aplicado nas trés escolas
pesquisadas. E

importante ressaltar que esses percentuais referem-se somente aos

participantes da pesquisa, ndo representam as escolas como todo.

‘ Desenvolvimento profissional dos professores

Resultados EEJD

Resultados EPCS

Resultados EPSA

No EEJD, 85% dos professores
afirmaram ter participado de algum
desenvolvimento profissional nos Gltimos
18 meses.. Entretanto, 71% disseram que
gostariam de ter tido mais oportunidades
de se desenvolver profissionalmente.

No EEJD, a maior demanda por
desenvolvimento profissional estd em:
problemas de disciplina e de
comportamento dos alunos, (71%)

No EEJD, 42% dos professores nao
tiveram  que pagar pelo  seu
desenvolvimento  profissional. ~ Além
disso, 57% afirmaram ndo ter recebido
dispensa pois a formagdo aconteceu
durante o periodo regular de trabalho.

No EEJD, a razdo mais comumente
citada como impedimento da participa¢do
em mais atividades de desenvolvimento
profissional foi o conflito com o horério
de trabalho, com 72%, seguido de custos
28%.

O tipo de desenvolvimento profissional
que apresentou maior impacto, na opiniao
dos professores no EEJD, foi leitura de
literatura  profissional (B7%), e
participagdo em conversas informais com
colegas sobre como melhorar o ensino
(85%). A participacdo dos professores
nestes tipos de programas foi de 100%.

No EPCS, 80% dos professores
afirmaram ter participado de algum
desenvolvimento profissional nos
Gltimos 18 meses. Esta mesma
porcentagem disse que gostaria de
ter tido mais oportunidades de se
desenvolver profissionalmente..

No EPCS, 40% dos professores
afirmaram  necessitar de mais
desenvolvimento para lidar com
problemas de disciplina dos alunos.

No EPCS, 75% dos professores ndo
tiveram que pagar pelo seu
desenvolvimento profissional. Além
disso, 100% afirmaram ndo ter
recebido dispensa, pois a formacédo
aconteceu durante o periodo regular
de trabalho.

No EPCS, a razdo mais comumente
citada como impedimento da
participagdo em mais atividades de
desenvolvimento profissional foi o
conflito com o horario de trabalho,
com 37%, seguido de custos (25%) e
responsabilidades familiares (25%).

O tipo de desenvolvimento
profissional que apresentou maior
impacto, na opinido dos professores
no EPCS, foi leitura de literatura
profissional (80%). A participacdo
dos professores neste tipo de
programa foi de 100%.

No EPSA, 50% dos professores
afirmaram ter participado de algum
desenvolvimento  profissional  nos
Gltimos 18 meses.. Entretanto, 75%
disseram que gostariam de ter tido
mais oportunidades de se desenvolver
profissionalmente.

No EPSA, 44% dos professores
afirmaram moderada necessidade de
desenvolvimento para lidar com
problemas de disciplina e de
comportamento dos alunos.

No EPSA, 69% dos professores nao
tiveram que pagar pelo seu
desenvolvimento profissional. Além
disso, 75% afirmaram nao ter recebido
dispensa pois a formacdo aconteceu
durante o periodo regular de trabalho.

No EPSA, a razdo mais comumente
citada como impedimento da
participagdo em mais atividades de
desenvolvimento profissional foi o
conflito com o horério de trabalho,
com 57%, seguido de
responsabilidades familiares 25%.

0 tipo de desenvolvimento
profissional que apresentou um
impacto moderado, na opinido dos
professores no EPSA, foi leitura de
literatura  profissional ~ 62%, e
participagdo em conversas informais
com colegas sobre como melhorar o
ensino 69%. A participacdo dos
professores nestes tipos de programas
foi de 100%.

TABELA 15: Desenvolvimento profissional dos professores — EEJD, EPCS e EPSA

Entre os resultados globais, a maior parte dos professores (88,5%) participou de algum

programa ou proposta de desenvolvimento profissional nos ultimos 18 meses e, em média,
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54,8% afirmaram que gostariam de ter tido mais oportunidades de se desenvolver
profissionalmente. Em alguns paises, tais como Bélgica e Eslovénia, aproximadamente 66,7%
dos professores relataram que receberam suficiente desenvolvimento profissional. J& em
outros paises como Malésia e México, mais de 80% afirmaram que ndo receberam
desenvolvimento profissional suficiente.

No Brasil, 83% dos professores afirmaram ter participado de algum tipo de
desenvolvimento profissional nos ultimos 18 meses. Entretanto, 84,4% disseram que
gostariam de ter tido mais oportunidades de se desenvolver profissionalmente.

De acordo com a Tabela 15, no EEJD, 85% dos professores afirmaram ter participado
de programas de desenvolvimento profissional nos ultimos 18 meses e, 71% disseram que
gostariam de ter tido mais oportunidades de se desenvolver profissionalmente. Na escola
EPCS, 80% dos professores participaram de propostas de desenvolvimento profissional nos
altimos 18 meses. Essa mesma percentagem afirmou que gostaria de ter tido mais
oportunidades de se desenvolver profissionalmente. No EPSA, 50% dos professores
afirmaram ter participado de algum desenvolvimento profissional nos ultimos 18 meses.
Entretanto, 75% disseram que gostariam de ter tido mais oportunidades de se desenvolver
profissionalmente.

Observa-se que a escola publica oferece mais oportunidades de desenvolvimento
profissional para o professor, contudo, mesmo assim eles consideram insuficiente. As
respostas revelam a elevada porcentagem de professores que gostariam de ter mais
oportunidades de se desenvolverem profissionalmente.

A demanda dos professores por mais desenvolvimento profissional esta concentrada
em determinadas areas. 33% dos professores necessitam de mais formacdo para trabalhar com
a educacdo especial, 24,7% para o ensino com TICs (Tecnologias de Informacédo e
Comunicagdo) e 21,4% resolverem os problemas de disciplina e comportamento dos
estudantes.

No Brasil, a maior demanda por desenvolvimento profissional estd assim distribuido:
educacgdo especial (63,2%); habilidades de usar TIC no ensino (35,6%); ao comportamento
dos estudantes ( 26,5%).

Entdo, embora os diretores minimizem, a indisciplina afeta os professores e seu
trabalho. Mais de 20% nédo sabem como resolver esse problema e precisam de formacgéo.

Na escola EEJD, a maior demanda por desenvolvimento profissional esta relacionada
aos problemas de disciplina e de comportamento dos alunos (71%); no EPCS, esse mesmo

problema afeta 40% dos professores; na em EPSA, 44% dos professores afirmaram moderada
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necessidade de desenvolvimento para lidar com problemas de disciplina e de comportamento
dos alunos (Tabela 15).

Em média, 65,2% dos professores dos paises participantes afirmam néo terem pagado
por seu desenvolvimento profissional. Uma proporcéo similar afirma ter sido liberada pelo
empregador para poder fazer sua formacgdo. Esses numeros indicam um importante
investimento no desenvolvimento profissional dos professores pelas escolas e autoridades
pablicas. No Brasil, 54,8% dos professores ndo tiveram que pagar pelo seu desenvolvimento
profissional e 56,2% afirmaram ter recebido dispensa do periodo regular de trabalho.

No EEJD, 42% dos professores ndo pagaram pelo seu desenvolvimento profissional.
Contudo, 57% afirmaram néo ter recebido dispensa, pois a formagdo aconteceu durante o
periodo regular de trabalho. Em EPCS, 75% dos professores ndo tiveram que pagar pelo seu
desenvolvimento profissional, todos afirmaram ndo ter recebido dispensa, pois a formacéo
aconteceu durante o periodo regular de trabalho. Na escola EPSA, 69% dos professores nao
tiveram que pagar pelo seu desenvolvimento profissional e 75% afirmaram néo ter recebido
dispensa, pois a formacédo aconteceu durante o periodo regular de trabalho (Tabela 15). Pelos
depoimentos, parece que a formacéo esta incluida no tempo de servico.

A TALIS investigou os motivos de impedimento quanto a participacdo em atividade
de desenvolvimento profissional dentre os professores que afirmaram necessita-lo. A razao
mais comumente citada (46,8%) foi o conflito de horarios dos cursos com o trabalho. 42,3%
citaram a ndao compatibilidade com seus interesses; 28,5%, em média, mencionaram custos
demasiadamente elevados.

No Brasil, a raz&o mais citada como impedimento da participacdo em mais atividades
de desenvolvimento profissional foi o conflito com o horario de trabalho, com 57,8%, seguido
dos custos elevados, com 51%.

No EEJD, a razdo mais comumente citada como impedimento da participagdo em mais
atividades de desenvolvimento profissional foi o conflito com o horéario de trabalho, com
72%, seguido de custos, 28%. No EPCS, destacou-se o conflito com o horério de trabalho
(37%), seguido de custos (25%) e responsabilidades familiares (25%). Por fim na EPSA,
citou-se o conflito com o horario de trabalho, com 57%, seguido de responsabilidades
familiares 25% (Tabela 15).

A grande maioria dos professores declarou que o desenvolvimento profissional obtido
teve um impacto moderado ou alto em sua atividade profissional. O desenvolvimento
profissional que trouxe maior impacto foi em relacdo aos programas de qualificagdo (87,2%)

e de pesquisa (89,3%). Contudo, o percentual de professores que participaram desses
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programas/atividades foi pequeno, apenas 24,5 e 35,4%, respectivamente.

Esses ultimos dados mostram que os formuladores de politicas publicas precisam
assegurar incentivos e apoio para os tipos de desenvolvimento profissional que parecem ser
mais efetivos e estdo de acordo com as necessidades dos professores.

Os tipos de desenvolvimento profissional que apresentaram maior impacto, na opinido
dos professores no Brasil, foram os programas de qualificacdo (89,9%), leitura de literatura
profissional , por exemplo, jornais, artigos/trabalhos com base em evidéncias, teses (82,6%) e
atividades de pesquisa (80,9%). A participagdo dos professores nesses tipos de programas foi
de 40,8, 82,5 e 54,7%, respectivamente.

O tipo de desenvolvimento profissional que apresentou maior impacto, na opinido dos
professores no EEJD, foi leitura de literatura profissional (57%), e participagdo em conversas
informais com colegas sobre como melhorar o ensino (85%), portanto ndo foram cursos,
programas, mas sim atividades informais. A participacéo dos professores foi de 100%.

O tipo de desenvolvimento profissional que apresentou maior impacto, na opinido dos
professores, no EPCS, foi leitura de literatura profissional (80%). A participacdo dos
professores neste tipo de programa foi de 100%. Na escola EPSA, o tipo de desenvolvimento
profissional que apresentou um impacto moderado foi leitura de literatura profissional (62%),
e participacdo em conversas informais com colegas sobre como melhorar o ensino (69%). A

participagdo dos professores nesses tipos de programas foi de 100% (Tabela 15).

4.2.3 Praticas de ensino, crencas e atitudes dos professores

As préticas, crencas e atitudes dos professores sdo importantes para entender e
aprimorar os processos educacionais. No questionario (Apéndices XVIII e IX), a pesquisa
TALIS examina como eles podem ser relevantes para a melhoria efetiva das escolas. A tabela

16 revela tais aspectos referentes as escolas pesquisadas.
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Praticas de ensino, crengas e atitudes dos professores

Resultados EEJD

Resultados EPCS

Resultados EPSA

No EEJD, a visdo construtivista e a
visdo de transmissdo direta sdo
consideradas complementares.

No EEJD, ha preferéncia pelas praticas
estruturadas em relagéo as disciplinas.

No EEJD, sdo mais comuns as
cooperagBes que envolvem troca de
ideias e informagdes do que as
colaboracdes profissionais diretas, tais
como, observacBes em sala de aula
para fornecer feedback.

No EEJD, a média de tempo gasto em
atividades de ensino e aprendizagem
em uma aula é de 55%, 35% para
manutencdo da ordem em sala de aula
e 10% para tarefas administrativas.

No EEJD, a satisfagdo dos professores
pesquisados em relacdo ao seu
trabalho e a crenca de que seu trabalho
traz beneficios é de 42,8%.

No EPCS, a visdo construtivista é
mais significativa, porém, ndo se opGe
a transmissao direta.

No EPCS, ha preferéncia pelas praticas
estruturadas em relagéo as disciplinas.

No EPCS, é mais comum as
cooperagBes que envolvem troca de
ideias e informagBes do que as
colaboragbes  profissionais  mais
diretas, tal como, observagBes em sala
de aula para fornecer feedback.

No EPCS, a média de tempo gasto em
atividades de ensino e aprendizagem
em uma aula é 80%, 15% para
manutencdo da ordem em sala de aula
e 5% para tarefas administrativas.

No EPCS, a satisfacdo dos professores
pesquisados em relacdo ao seu
trabalho e a crenca de que seu trabalho
traz beneficios é de 100%.

No EPSA, a visdo construtivista é
mais significativa, porém, ndo se opde
a transmissao direta

No EPSA, ha preferéncia pelas
préticas estruturadas em relacdo as
disciplinas.

No EPSA, é comum as coopera¢des
que envolvem troca de ideias e
informacdes bem como as
colaboracdes profissionais diretas, tal
como, observacdes em sala de aula
para fornecer feedback.

No EPSA, a média de tempo gasto em
atividades de ensino e aprendizagem
em uma aula é 78%, 14% para
manutencdo da ordem em sala de aula
e 8% para tarefas administrativas.

No EPSA, a satisfagdo dos professores
pesquisados em relacdo ao seu
trabalho e a crenca de que seu trabalho
traz beneficios é de 91%.

TABELA 16: Préaticas de ensino, crencas e atitudes dos professores em EEJD, EPCS e EPSA

Se compararmos as escolas pesquisadas com os resultados globais, nota-se que a viséo
“construtivista”, segundo a qual o professor tem o papel de facilitador da aprendizagem do
aluno, recebeu mais apoio dos professores do que a visdo da “transmissao direta”, em que o
professor € responsavel pela transmissdo do conhecimento e por fornecer as respostas
corretas. A visdo construtivista € predominante nos paises do noroeste da Europa, na
Escandinavia, Australia e Coreia. E importante notar que, para muitos professores, essas duas
visOes ndo estdo em competicdo, uma vez que as veem como complementares.

No Brasil, a predominancia da visao construtivista é significativa, porém, menor do
que nos paises citados. O mesmo pode ser observado nos paises do sudeste da Europa e na
Malésia. O Brasil € um dos paises em que as duas visdes sdo consideradas com menos
oposicao pelos seus professores, o que também foi observado na Coreia, Malasia e México.

No EEJD, a visdo construtivista e a visdo de transmissdo direta sdo consideradas
complementares. Nas escolas EPCS e EPSA, a visdo construtivista é mais significativa,
porém, ndo se opde a transmissdo direta (Tabela 16).

Como se pode perceber, o0 que os professores respondem difere do que praticam, pois
se a visao construtivista, de fato, estivesse interiorizada, predominariam praticas em que 0s

alunos tém papel ativo.
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No ambito geral, os professores utilizam mais em seu ensino praticas estruturadas
(aquelas em que os alunos tém um papel mais passivo no processo de aprendizagem), em
detrimento de praticas orientadas para uma participacdo mais ativa dos alunos no processo de
aprendizagem.

Os professores de Matematica sdo os que mais utilizam essas praticas estruturadas. J&
os professores de Humanidades e Artes sdo mais abertos a outras formas de aprendizagem
voltadas para a constru¢do do conhecimento pelo aluno. Percebem-se, também, diferengas
entre professores do sexo masculino e feminino. As professoras utilizam mais praticas que
possibilitam aos alunos uma aprendizagem autbnoma do que os professores.

No Brasil, também ha preferéncias pelas préticas estruturadas, seguindo o padréo
internacional na utilizacdo dessas praticas em relacdo as diferentes disciplinas. Nas trés
escolas estudadas, ha preferéncia pelas praticas estruturadas em relacao as disciplinas.

Os resultados mostram que a maioria dos professores dos paises participantes da
pesquisa raramente colabora diretamente com os pares. A maior parte das cooperagdes,
quando ocorrem, envolve troca de ideias e informacGes. Ha, entretanto, grandes diferencas
entre os paises, sendo a colaboragdo entre pares mais comum na Noruega, em Portugal e na
Espanha, e muito menos comum na Republica Eslovaca, Eslovénia e Turquia. As professoras
se engajam mais em atividades de cooperagdo com outros colegas do que seus companheiros
do sexo masculino.

Os resultados brasileiros mostram que s&o mais comuns as cooperacgdes que envolvem
troca de ideias e informacgdes do que as colaboragdes profissionais mais diretas, tal como,
observagdes em sala de aula para fornecer feedback. Assim como o resultado do Brasil, 0
mesmo ocorre nas escolas EEJD e EPCS. Em EPSA, contudo, sdo comuns tanto as
cooperacdes que envolvem troca de ideias e informagdes, como também as colaboracdes
profissionais diretas relacionadas a observacbes em sala de aula para fornecer feedback
(Tabela 16).

Em torno de 50% dos professores gastam mais de 80% do tempo das aulas em ensino
e aprendizagem. Contudo, eles apontam que muito tempo é perdido em virtude de indisciplina
dos alunos e atividades administrativas. Um em cada quatro professores afirma perder 30% do
tempo de aula para a resolucgéo desses dois problemas.

Ainda que se analise uma mesma instituicdo de ensino, entre os professores, hd uma
grande variacdo no percentual do tempo perdido, 0 que sugere que tais problemas estdo mais
relacionados com as habilidades individuais de cada professor do que com o ambiente e a

disciplina da propria escola.
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Entre os professores participantes da pesquisa, os do Brasil sdo 0s que gastam menos
tempo em atividades de ensino e aprendizagem (70%) e os que mais consomem tempo de aula
na manutencdo da ordem na classe (18%). Os resultados do Brasil indicam que um nimero
substancial de professores ndo alcanca o padrdo-minimo de disciplina que permita o ensino
em sala de aula.

No EEJD, a media de tempo gasto em atividades de ensino e aprendizagem em uma
aula é 55%; 35% para manutencdo da ordem em sala de aula e 10% para tarefas
administrativas (chamada, registro da aula). No colégio EPCS, a média de tempo gasto em
atividades de ensino e aprendizagem em uma aula é 79%; 16% para manutengdo da ordem em
sala de aula e 10% para tarefas administrativas. Na escola EPSA, a média de tempo gasto em
atividades de ensino e aprendizagem em uma aula é 78%, 14% para manutengdo da ordem em
sala de aula e 8% para tarefas administrativas (Tabela 16). Isso pode revelar que os alunos da
escola publica sdo mais indisciplinados do que os da escola particular. Talvez o alto nimero
de aluno em classe traga essa consequéncia.

A TALIS perguntou acerca da satisfacdo dos professores em relagcéo ao seu trabalho e
sobre se sua atuagdo profissional traz beneficios para seus estudantes. Para ambos 0s casos, as
diferencas entre paises sdo pequenas. Ja as diferencas entre professores da mesma escola sao
mais significativas.

Os dados do Brasil mostram que a satisfacdo dos professores em relagdo ao seu
trabalho é razoavel e que a crenca de que sua atuacdo profissional traz beneficios esta abaixo
da média mundial. Reconhecer a dificuldade do trabalho, aluno indisciplinado e a baixa
satisfacdo profissional se interligam as poucas oportunidades de formacdo e valorizacdo do
magistério no contexto brasileiro.

No EEJD, a satisfagdo dos professores pesquisados em relacdo ao seu trabalho e a
crenca de que seu trabalho traz beneficios é de 42,8%. Na EPCS, é de 100% e, na escola
EPSA, 91%. Isso sugere que pode haver alguma espécie de controle nas respostas dos
professores da escola particular, mas a satisfacdo parece substancialmente maior (Tabela 16).

Uma das ligdes principais da pesquisa é de que a formulacéo de politicas publicas deve
levar em consideracdo individuos (professores) e ndo s6 0 grupo, uma vez que a pesquisa
indica que ha maiores diferencas entre individuos do que entre escolas e paises. A mesma
conclusdo pode ser aferida para o Brasil e, especificamente, paras escolas selecionadas nesta
investigagédo (INEP, 2007).

Embora os dados parecam vagos, sdo muito importantes para subsidiar politicas de

formacdo de professores. Os professores ndo atingem seus objetivos considerando que esses
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objetivos sdo voltados para a aprendizagem e, portanto para a pessoa ou o cidaddo.

4.3 PISA 2009: entrevistas nas escolas e resultados em leitura

Neste item, serdo apresentados os resultados em leitura obtidos pelos paises da OCDE
(média geral), pelo Brasil e pelas escolas pesquisadas (EEJD, EPCS e EPSA). Com relagdo as
escolas tomadas como foco, houve entrevistas com os coordenadores para detalhar o contexto
de aplicacdo e realizagdo do PISA™.

Em entrevista concedida, a coordenadora da EPCS, descreveu que a proposta do
colégio iniciou como o intuito de oferecer uma “aprendizagem diferenciada”, focando a
“inclusdo”. Depois desse processo, a escola enfocou o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, por meio da adog¢do de diferentes estratégias, como a utilizagdo de sistemas
apostilados e o treinamento docente. Segundo a coordenadora da escola, a aplicacdo do PISA
ocorreu sem orientacdo, pois o colégio foi apenas comunicado de sua participacdo (data e
horario), sem especificacdo do que se tratava e quem aplicaria (Apéndice VI).

A coordenadora do EPCS ainda menciona que a escolha dos alunos pelo PISA foi
aleatdria o que gerou preocupacdes com relagdo ao instrumento. Como o colégio ndo sabia
qual seria o grau de exigéncia e como seria a avaliagdo, a coordenadora informa que houve
um levantamento do PISA anterior, realizando um trabalho de pesquisa sobre as questdes
propostas, para perceber o que 0 exame pedia, 0 que era importante para o aluno, que tipo de
estudo esse aluno deveria realizar. Isso revela um papel ativo da escola em busca de uma
preparacdo prévia para o exame (Apéndice VI).

Como relagdo a entrevista realizada, por escrito, com a coordenadora da EEJD, poucas
informagbes foram concedidas. A entrevista foi respondida de maneira extremamente
objetiva, deixando transparecer que ndo houve satisfacdo em contribuir com respostas
abrangentes sobre o processo desenvolvido pela escola durante a avaliagdo do PISA. Ao ser
questionada sobre 0 que a equipe sentiu/pensou sobre a participacdo no PISA, a coordenadora
apenas respondeu: “que seria mais um instrumento avaliativo”.

Com relagdo ao material utilizado, ao ser questionada se o professor tem autonomia
para desenvolver o conteido mesmo utilizando material apostilado, a coordenadora apenas
respondeu que “a orientagdo é para ir muito além do apostilamento (Apéndice VII).

Nota-se que as escolas EPCS e EEJD utilizam o sistema apostilado de ensino.

* Neste item, daremos énfase as escolas EEJD e EPCS, pois, no proximo capitulo, aprofundaremos os dados da
escola EPSA.
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Concebidas originariamente pelos cursinhos preparatorios para exames vestibulares, as
apostilas séo, atualmente, utilizadas em grande escala pelas escolas particulares de ensino
fundamental e médio e, mais recentemente, pela rede escolar publica de S&o Paulo.

As apostilas foram usadas como meio fundamental de ensino pelos cursinhos pré-
vestibulares, na década de 1970. Mas elas eram conhecidas, desde 1950, como um
instrumento de ensino mais pratico e moderno para a nova realidade da educacdo brasileira
naquela época. No final da década de 1990, as escolas privadas adotaram as apostilas,
preocupadas em atender pais e alunos ansiosos com a concorréncia do vestibular.

Especialistas em educagdo alegam que o “apostilamento” ndo passa de “um dos
simbolos magnos dos tempos neoconservadores que rondam as préticas pedagogicas atuais”
(AQUINO, 2006, p. 54). Segundo o autor, 0 uso de apostilas guiando o todo do ensino ndo d&
espaco para o aluno produzir seu proprio conhecimento; também pode leva-lo a distorcer o
aprendizado e impede a formagdo do habito de frequentar a biblioteca, ja que proporcionam
um ensino falsamente enciclopédico, compartimentalizado, esquematico, resumido e sintético.

Para a coordenadora da EPCS, “a prova é muito complexa”, pois ha muita distancia
entre 0 que é cobrado e o que faz parte da realidade da escola. Por conta disso, houve uma
mudanga na programacdo da escola, enfocando o sistema de avaliagdo. Os alunos foram
informados sobre a avaliacdo e sobre a importancia do ato de ler, mesmo sabendo que o
“aluno ndo gosta de ler”. Nessas informagdes, percebemos uma mobilizagdo da escola em prol
da aplicacdo do PISA, além disso, a coordenadora deixa transparecer um valor relacionado ao
aluno, afirmando categoricamente que ndo ha gosto pela leitura (Apéndice VI1). Com relagdo a
escola EPJD, a coordenadora informou apenas que os alunos foram informados com
antecedéncia e que a aplicacéo foi tranquila (Apéndice VII).

Na escola EPCS, a avaliagdo foi vista, segundo a coordenadora, como algo mais
abrangente, pois “ndo era relacionada sé a prdpria escola, mas a educacgao do Brasil como um
todo”. Os pais foram comunicados, mas “ndo houve participacdo das familias”. Segundo a
coordenadora, houve o envolvimento dos professores, sobretudo de Lingua Portuguesa. Os
professores puderam avaliar modelos de prova e aplicar atividades com os alunos (Apéndice
VI).

Diante dessas respostas, questionamos como agdes tdo diferentes levaram a bons
resultados. Para entendermos melhor, vamos analisar o desempenho de cada escola em leitura.
E importante lembrar que estudantes com baixo desempenho s&o aqueles que néo alcangam o
nivel 2, considerado o minimo aceitavel de proficiéncia em Leitura. No nivel 2, pede-se ao

estudante que identifique a ideia principal de um texto, compreenda rela¢cbes ou deduza o
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significado implicito em uma informacdo ndo explicita. J& estudantes com alto desempenho
sdo aqueles que alcangam o nivel de proficiéncia 5 em Leitura ou acima disso. No nivel 5, 0s
estudantes devem ter compreensdo completa e em detalhes de um texto cujo contetdo ou
formato ndo lhe seja familiar.

Séo considerados estudantes com desempenho mais baixo de um pais aqueles cujos
resultados sdo mais baixos do que os de 90% dos seus colegas. Os estudantes com
desempenho mais alto de um pais s@o aqueles cujos resultados sdo mais altos do que os de
90% dos seus colegas (OCDE; 2011b, p. 3).

Entre os paises da OCDE, 17,7% dos estudantes estdo abaixo do nivel 2, 24% estdo
no nivel 2, 28,9% no nivel 3 e 20,7%, nivel 4 ou acima. No Brasil, 44,6% dos jovens
avaliados estdo abaixo do nivel 2, 27,1%, no nivel 2, 15,9% no nivel 3, e apenas 6,1%, nivel
4 ou acima. Na escola EEJD, 100 % dos alunos estdo no nivel 3. J& em EPCS, 78% esta no
nivel 3 e 22%, no nivel 2. Em EPSA, 6,3 % esta no nivel 2; 26,3%, no nivel 3; 37,9%, no

nivel 4; 22,1%,no nivel 5; e 7,4%, no nivel 6.

Niveis de proficiéncia em leitura — PISA 2009

OCDE Brasil EEJD EPCS EPSA
Abaixo do nivel 2 17, 7% 446% | 0 - | e e
Nivel 2 24% 271% | - 22% 6,3%
Nivel 3 28,9% 15,9% 100% 78% 26,3%
Nivel 4 20,7% 61% | - | 37,9%
Nivel 5 6,8% 12% | - | 22,1%
Nivel 6 0,8% 01% | - | 7,4%

TABELA 17: Niveis de proficiéncia em leitura — PISA 2009
Fonte: OCDE, 2010

Os paises da OCDE obtiveram 493 pontos e em Leitura, 495. O Brasil alcangou 412
pontos em Leitura. A escola EEJD, 477. Ja a EPCS, 462,5. Por fim, a EPSA obteve 591
pontos em Leitura. Portanto a escola publica EEJD é melhor que a escola particular EPCS e a
EPSA a melhor das trés. Todas superam a média Brasil e a EPSA a da OCDE.

No questionario do aluno aplicado pelo PISA 2009, ha alguns indicadores do perfil
dos participantes. Entre as caracteristicas escolares dos alunos de 15 anos que participaram do
PISA no Brasil, 73% cursou pré-escola, 17% repetiu o Ensino Fundamental 1(1° ao 5° ano),
22% repetiu 0 Ensino Fundamental 2(6° ao 9° ano), 4% repetiu 0 Ensino Médio. Vejamos, na

tabela a seguir, a comparagao entre as escolas pesquisadas.
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‘ Perfil dos alunos participantes do PISA

ALUNOS EEJD EPCS EPSA
Cursou pré-escola 80% 100% 100%
Repetiu o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) 4% 11,1% 5,3%
Repetiu o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) 12% 11,1% 5,3%
Repetiu o Ensino Médio 8% Nenhum aluno 5,3%
Pais/Responsaveis ndo completaram o Ensino Fundamental 4% Nenhum Nenhum

TABELA 18: Perfil dos alunos participantes do PISA

Os dados da tabela 18 revelam um contexto diferente do Brasil, sobretudo das escolas
particulares (EPCS e EPSA). Ao serem perguntados sobre aspectos que interferem na
qualidade da aula, os alunos apontam indisciplina e perda de tempo por parte do professor.

Vejamos a Tabela 19.

Aspectos que interferem na qualidade da aula ‘ BRASIL ‘ EEJD

Ha barulho e agitacdo na sala de aula, na maioria das

39% 44% 33,3% 26,3%
aulas.

A professora espera muito tempo para que os alunos se
acalmem, na maioria das aula

Os alunos ndo conseguem trabalhar bem 23% 16% 33,3% 5,3%

Os alunos s6 comecam a trabalhar muito depois do
comeco da aula

32% 40% 33,3% 15,7%

36% 32% 44,4 10,6%

A professora nunca ou quase nunca deixa claro, antes de
comecar, o que espera dos alunos na sua aula

TABELA 19: Aspectos que interferem na qualidade da aula
Fonte: OCDE, PISA 2009

67% 40% 22,2% 31,6%

Se compararmos as respostas dadas pelos alunos no PISA e as respostas dadas pelos
professores e diretores no questiondrio TALIS, percebemos uma minimizacdo dessas
informagBes por parte de professores e diretores, j& que ndo houve aspectos significativos
apontados como impedimentos para o andamento da aula.

Na tabela a seguir, é possivel identificar o ano escolar dos alunos de 15 anos que
fizeram o PISA.

E. Fundamental

OCDE 46% 54%

Brasil 24,7% 75,3%
EEJD 0% 100%
EPCS 22,2% 77,8%
EPSA 0% 100%

TABELA 20: Questionario do aluno — PISA 2009
Fonte: OCDE, 2010
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Pode-se perceber que a maior porcentagem dos alunos encontra-se no Ensino Médio,
na idade correspondente a série. Nessa comparagdo, ndo houve muita diferenca entre as

escolas pesquisadas.

Os dados gerais apresentados do Brasil mostram que 75,3% dos jovens de quinze
anos, estdo no Ensino Médio, o que aponta uma evolucdo no fluxo escolar se comparado ao
PISA 2000 com 57,6% no Ensino Médio. Segundo os dados da Pesquisa Nacional por

Amostragem de Domicilios, em 2007:

[...] cerca de 30% dos jovens de 16 ou 17 anos que deveria estar na etapa
pré-universitaria ainda cursava o ensino fundamental. Ao mesmo tempo, dos
3 milhdes de pessoas com 18 e 19 anos que deveriam ter ja concluido a
Educacdo Basica, 58% ainda patinavam no ensino médio, fase que abrigava
30% dos adultos de 20 a 24 anos (IBGE, 2007).

O PISA, a partir do questionario do aluno, identificou dados sobre os habitos de leitura
e estudo. A seguir, uma comparagao entre as escolas pesquisadas, com o objetivo de analisar

como o aluno compreende e avalia 0 ensino da leitura e as tarefas propostas pela escola.

QUADRO COMPARATIVO

Cerca de quanto tempo vocé passa lendo por prazer?
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
0 (questdes em branco) 4% e
Nunca leio por prazer 28% 33,3% 10,5%
30 minutos ou menos por dia 24% 33,3% 42.1%
Mais de 30 minutos e menos de 60 minutos por dia 24% 22.2% 31,6%
Uma a duas horas por dia 12% 11,1% 15,8%
Mais de duas horas por dia 8%
S6 leio quando sou obrigado.
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
0 (questdes em branco) 4%
Discordo totalmente 48% 22.2% 36,8%
Discordo 28% 33,3% 52,6%
Concordo 8% 44, 4% 5,3%
Concordo totalmente 12% 5,3%
Tenho dificuldade em terminar de ler um livro.
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
0 (questdes em branco) 8,0%
Discordo totalmente 28,0% 11,1% 26,3%
Discordo 40,0% 33,3% 42.1%
Concordo 20,0% 44, 4% 26,3%
Concordo totalmente 4,0% 11,1% 5,3%
Leio apenas quando preciso obter alguma informacao.
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
0 (questdes em branco) 4%
Discordo totalmente 24.0% 11,1% 42.1%
Discordo 24.0% 22.2% 42.1%
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Concordo 40,0% 55,6% 15,8%
Concordo totalmente 8,0% 11,1%
Gosto de dar minha opinido sobre os livros que li.
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
0 (questdes em branco) 4,0%
Discordo totalmente 12,0% 5,3%
Discordo 16,0% 22.2% 5,3%
Concordo 40,0% 66,7% 68,4%
Concordo totalmente 28,0% 11,1% 21,1%
Com que frequéncia vocé Ié porque tem vontade: Revistas?

Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Nunca ou quase nunca 8,0% 22,2%
Algumas vezes por ano 12,0% 22,2% 5,3%
Cerca de uma vez por més 32,0% 31,6%
Vrias vezes por més 28,0% 22.2% 47 4%
Vrias vezes por semana 20,0% 33,3% 15,8%
Com que frequéncia vocé Ié porque tem vontade: livros de ficgdo (romances, contos, narrativas)?

Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Nunca ou quase nunca 16,0% 22,2% 5,3%
Algumas vezes por ano 32,0% 55,6% 36,8%
Cerca de uma vez por més 24.0% 11,1% 36,8%
Vrias vezes por més 16,0% 15,8%
Vrias vezes por semana 12,0% 11,1% 5,3%
Com que frequéncia vocé Ié porque tem vontade: jornais?
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Nunca ou quase nunca 28,0% 22,2% 26,3%
Algumas vezes por ano 24,0% 11,1% 10,5%
Cerca de uma vez por més 28,0% 33,3% 26,3%
Vrias vezes por més 20,0% 11,1% 21,1%
Vrias vezes por semana 22.2% 15,8%
Com que frequéncia vocé se dedica a ler e-mails?
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Nunca ou quase nunca 16,0% 22,2% 10,5%
Vrias vezes por més 28,0% 33,3% 26,3%
Vrias vezes por semana 32,0% 22.2% 36,8%
Vdrias vezes por dia 24.0% 22.2% 26,3%
Com que frequéncia voceé se dedica a: bater papo on-line (no MSN, por exemplo)
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Ndo sei do que se trata 4,0%
Nunca ou quase nunca 12,0% 11,1%
Vrias vezes por més 8,0% 22.2% 10,5%
Vrias vezes por semana 12,0% 11,1% 21,1%
Vdrias vezes por dia 64,0% 55,6% 68,4%
Com que frequéncia vocé se dedica a procurar informacoes on-line sobre temas especificos?
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Ndo sei do que se trata
Nunca ou quase nunca 12,0%
Vrias vezes por més 24.0% 66,7% 42.1%
Varias vezes por semana 32,0% 42.1%
Vrias vezes por dia 32,0% 33,3% 15,8%
Quando estudo, comeco determinando exatamente o que preciso aprender.
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Quase nunca 4,0% 11,1%
As vezes 24,0% 22,2% 31,6%
Frequentemente 56,0% 33,3% 36,8%
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Quase sempre | 16,0% | 333% | 26,3%
Quando estudo, tento memorizar o0 maximo possivel de detalhes.

Proposicoes EEJD EPCS EPSA

Quase nunca 12,0% 5,3%

As vezes 12,0% 33,3% 31,6%

Frequentemente 48,0% 33,3% 36,8%

Quase sempre 28,0% 33,3% 26,3%

Quando estudo, tento fazer uma ligacéo entre novas informacdes e o que ja apre

ndi em outras matérias.

Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Quase nunca 16,0% 22,2% 15,8%
As vezes 40,0% 33,3% 31,6%
Frequentemente 20,0% 33,3% 21,1%
Quase sempre 24,0% 11,1% 31,6%
Quando estudo, verifico se entendi o que li.
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Quase nunca 12,0% 5,3%
As vezes 16,0% 22,2% 5,3%
Frequentemente 36,0% 44,4% 26,3%
Quase sempre 36,0% 33,3% 63,2%
Quando estudo, tento ver como essas informacoes podem ser Uteis fora da escola.
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Quase nunca 12,0% 11,1% 10,5%
As vezes 32,0% 66,7% 10,5%
Frequentemente 44,0% 22,2% 52,5%
Quase sempre 12,0% 26,3%
Quando estudo, verifico se consigo lembrar dos pontos mais importantes do texto.
Proposicoes EEJD EPCS EPSA
Quase nunca 4,0% 10,5%
As vezes 12,0% 22,2% 10,5%
Frequentemente 44,0% 33,3% 31,6%
Quase sempre 40,0% 44,4% 47,4%

Quando estudo e nao entendo alguma coisa, busco outras informacdes para tentar entender melhor.

EEJD EPCS EPSA

Quase nunca 12,0% 11,1% 15,8%

As vezes 28,0% 33,3% 15,8%

Frequentemente 32,0% 44,4% 42.1%

Quase sempre 28,0% 11,1% 26,3%

NUmero de periodos de aulas de Portugués por semana.

Proposigbes EEJD EPCS EPSA
2 4,0%

3 4,0% 11,1% 5,3%

4 28,0% 22,2% 5,3%

5 64,0% 66,7% 89,5%
Tipo de aula que frequenta fora do horario normal da escola: aulas de reforco de Portugués.

Proposicoes EEJD EPCS EPSA
4,0%

Sim 10,5%

Néo 96,0% 100,0% 89,5%

TABELA 21: Habitos de leitura dos alunos participantes do PISA 2009

Podemos observar que alguns dados sdo contraditorios. Ao serem perguntados sobre

quanto tempo dedicam a leitura por prazer, 28% dos alunos da EEJD afirmam que nunca leem
por prazer, 33,3%, da EPCS, e 10,5%, da EPSA. Contudo, 48 % da EEJD discordam
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totalmente ao serem perguntados se s6 leem quando sdo obrigados; sendo 22,2%, da EPCS, e
36,8%, da EPSA.

Outra contradi¢do que pode ser explicitada é a frequéncia com os alunos leem livros
de ficcdo porque tem vontade. 32% dos alunos da EEJD leem algumas vezes por ano, 55,6%,
da EPCS, e 36,8%, da EPSA. Tais aspectos podem sugerir que os alunos diferenciam “ler por
prazer” e “ler por vontade”. Parece que, para eles, ler por vontade ndo significa ter prazer na
leitura, mas pode indicar outras necessidades.

Os dados parecem sugerir que “ler por prazer” esta relacionado ao mundo virtual, ja
que 64% dos alunos da EEJD se dedicam a bater papo on-line; 55,6% da, EPCS, e 68,4%, da
EPSA. Além disso, a frequéncia com os alunos se dedicam a procurar informacdes online
sobre temas especificos também é significativa: 32% da EEJD, 33,3% da EPCS e 15,8% da
EPSA.

Os habitos de estudo dos alunos revelam bons procedimentos de leitura. Ha a tentativa
de memorizar 0 maximo possivel de detalhes: 28%, da EEJD; 33,3%, da EPCS; e 26,3%, da
EPSA. Muitos alunos procuram verificar se entenderam o que foi lido: 36%, da EEJD; 33,3%,
da EPCS; e 63,2%, da EPSA. Muitos procuram verificar se lembrar de detalhes do que foi
lido: 40%, da EEJD; 44,4%, da EPCS, e 47,4%, da EPSA.

Apesar disso, os dados sugerem dificuldades dos alunos ao tentar estabelecer relagdes
significativas com outras disciplinas ou com aspectos da vida cotidiana. Apenas 11,1% dos
alunos da EPCS tentam relacionar informacdes entre disciplinas, sendo abaixo do nimero da
escola publica (24%, EEJD) e da outra escola particular (31,6%, EPSA). 22,2% dos alunos da
EPCS tentam compreender como tais informacdes podem ser Uteis fora da escola. Em
contrapartida, 44% da EEJD frequentemente adotam esse habito e 52,5%, da EPSA.

Tais resultados permitem refletir sobre o0 que constitui uma escola eficaz. Sammons
(2008) destaca que alguns fatores podem ser levantados a partir dos resultados de pesquisas
em larga-escala aplicadas nos ultimos anos. Assim, alguns fatores-chave de eficacia podem
fornecer um melhor entendimento de provaveis aspectos que podem contribuir para promover
a melhoria de escolas e sistemas educacionais, bem como mensurar 0s processos de auto
avaliacdo e monitoramento da escola. Para isso, o autor elenca “onze fatores para escolas
eficazes” (SAMMONS, 2008, p.351), estabelecendo associa¢des caracteristicas de cada um,

conforme quadro a seguir.



Onze fatores para escolas eficazes

1. Lideranca profissional

Firme e objetiva
Um enfoque participativo
Um profissional que lidera

2. Objetivos e visdes compartilhados

Unidade de propésitos
Préatica consistente
Participacdo institucional e colaboracio

3. Um ambiente de aprendizagem

Um ambiente ordenado
Um ambiente de trabalho atraente

4. Concentracdo no ensino e na
aprendizagem

Maximiza¢io do tempo de aprendizagem
Enfase académica
Foco no desempenho

5. Ensino e objetivos claros

Organizacio eficiente
Clareza de propésitos
Aulas bem estruturadas
Ensino adaptavel

6. Altas expectativas

Altas expectativas em geral
Comunicacgido de expectativas
Fornecimento de desafios intelectuais

7. Incentivo positivo

Disciplina clara e justa
Feedback

8. Monitoramento do progresso

Monitoramento do desempenho do aluno
Avaliacio do desempenho da escola

9. Direitos e responsabilidades
do aluno

Aumentar a auto-estima do aluno
Posicdes de responsabilidade
Controle dos trabalhos

10. Parceria casa-escola

Envolvimento dos pais na aprendizagem
de seus filhos

11. Uma organizacio orientada
a aprendizagem

Desenvolvimento de pessoal baseado na
escola

QUADRO 13: Onze fatores para escolas eficazes
Fonte: SAMMONS, 2008, p.351
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Para Sammons (2008), os 11 fatores inter-relacionados destacam, sobretudo, formas

apropriadas de elogiar e premiar, e a maneira e grau em que 0s alunos sdo encorajados a

assumir responsabilidade pela sua propria aprendizagem e se envolver na vida da escola.

Além disso, maneiras de enfocar o ensino e a aprendizagem e metodologias de ensino irdo

diferenciar escolas eficazes, ja que a organizacao e o planejamento cuidadoso e adequado, a

clareza dos objetivos, o ensino de alta qualidade e a maximizagéo do tempo de aprendizagem

se constituem como fatores cruciais para caracterizagdo desses ambientes.

No capitulo a seguir, apresentaremos um estudo de caso. Selecionamos uma das
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escolas pesquisadas (EPSA) para aprofundar detalhes sobre o planejamento e as praticas

pedagdgicas instauradas referentes a escola e ao ensino de leitura.
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CAPITULO5
As avaliagOes oficiais e as praticas educativas da escola EPSA —

Um estudo de caso

O objetivo deste capitulo é apresentar um aprofundamento da pesquisa a partir da
analise mais detalhada das préticas educativas desenvolvidas em uma das escolas pesquisadas:
a EPSA. Para isso, apresentaremos a caracterizagdo da escola, os procedimentos adotados no
ensino de leitura, de acordo com as opinides do diretor, dos professores e dos alunos. A partir
do planejamento de Lingua Portuguesa e de questdes aplicadas de trés séries finais (5° e 9°
ano do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio), pretendemos compreender de que
modo as praticas de leitura perpassam o processo de ensino-aprendizagem e qual relacdo com
a matriz do PISA.

5.1 Caracterizagdo da EPSA

Com a finalidade de analisar os resultados obtidos no PISA, selecionou-se o colégio
EPSA para aprofundar os dados referentes a escola e ao ensino de leitura. A escolha dessa
escola se deu pelo resultado no PISA 2009 e por ter sido a escola que permitiu um
aprofundamento da pesquisa.

Primeiramente, aplicamos o Questionario da Escola (Q...), utilizado no PISA, para
caracterizar a instituicdo (Apéndice XIII) conforme respostas a seguir e, em segundo lugar,
elaboramos questionarios destinados ao diretor, aos professores e aos alunos (Apéndices X,
XI, XII) com o objetivo de detalhar os procedimentos adotados no ensino de leitura, de modo
que fosse possivel compreender os bons resultados obtidos nessa avaliacdo externa.

A escola selecionada € uma instituicdo privada de ensino, cujo orcamento total provém
das matriculas e mensalidades escolares pagas pelos pais. A instituicdo esta localizada (Q.5) em
uma grande cidade (com mais de 1 milhdo de habitantes) em um bairro de classe média; na
regido, ha mais escolas concorrentes no recrutamento dos alunos. Em relacdo a estrutura e a
organizacéo, a escola oferece Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (do 1° ao 9°ano) e Ensino
Médio. Ha dois turnos — manha, das 7h10 as 12h, e tarde, das 13h10 as 18h. Para o Ensino
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Médio, as aulas regulares ocorrem somente no periodo da manhd, das 7h10 as 12h55. No
periodo da tarde, as aulas sdo opcionais e a participacdo esta vinculada ao desempenho do
aluno (média 7,5). A organizacéo do ano letivo é trimestral (1° trimestre fevereiro a abril, 2°
trimestre maio a agosto e 3° trimestre setembro a novembro). A média final para promocao é
6,0.

Em 1° de fevereiro de 2009, a escola apresentava um total de 2.509 alunos inscritos,
sendo 1.241 meninos e 1.268 meninas. Desses alunos, 2% repetiram o Ensino Fundamental
(do 6° ano em diante) e 2%, o Ensino Médio. Todos os alunos da EPSA tém a Lingua
Portuguesa como sua primeira lingua. H& 134 professores na escola, sendo 129 com
licenciatura plena e 5 possuem magistério e/ou pedagogia.

Para a admissdo de alunos (Q.19), a escola sempre considera o historico de
desempenho escolar, o resultado das atividades diagnosticas/avaliagdes elaboradas pelos
professores e a adesdo dos pais a filosofia pedagdgica da escola. Até o 5° ano do Ensino
Fundamental, as atividades sdo diagndsticas, apontam o nivel de conhecimento apresentado
pelo aluno naquele momento e direcionam o trabalho a ser desenvolvido pelo colégio. A partir
do 6° ano, o processo € seletivo, ndo ha uma nota de corte, porém, avalia-se o nivel de
desempenho nos contetdos de Portugués e Matematica. Para o Ensino Médio, a avaliagao
contempla todas as disciplinas da grade curricular e é estabelecida uma nota de corte. Nunca a
escola adota como critério de admissao a residéncia em uma determinada area geografica.

O questionario da escola foi respondido pela diretora da escola®.

A escola, na opinido da diretora, ndo se considera afetada por nenhum dos problemas
seguintes (Q.11): falta de professores qualificados de ciéncias, de matematica, de lingua
portuguesa e de outras matérias; falta de pessoal na biblioteca; falta de pessoal de apoio
pedag0gico; escassez ou inadequacdo dos equipamentos do laboratdrio de ciéncias; escassez
ou inadequacdo do material pedagdgico (por exemplo: livros didaticos); escassez ou
inadequacdo de computadores para 0 ensino; escassez ou inadequacdo de conexdo com a
internet; escassez ou inadequacdo de software para 0 ensino; escassez ou inadequagdo dos
recursos da biblioteca; escassez ou inadequacgéo dos equipamentos audiovisuais.

Com relagdo a organizacdo das salas (Q.12), os alunos sdo agrupados por habilidade
em classes diferentes somente na disciplina de Inglés, que é oferecida em estagios, por nivel
de conhecimento. Em nenhuma outra disciplina, ha o agrupamento por habilidade dentro da

mesma classe.

“* Apresentamos os resultados, exatamente conforme as respostas escritas dadas ao questionario. Como n&o houve
entrevista nesta escola, utilizamos os tdpicos do questionario da escola (Apéndice XIII) para caracteriza-la.



140

Entre as atividades opcionais proposta aos alunos do Ensino Médio foi assinalado
(Q.13): banda de musica, orquestra ou coral; peca de teatro ou comedia musical; trabalho
voluntdrio ou atividades sociais; atividades ou clube de debates; clube de alunos ou
campeonato de idiomas estrangeiros, matematica ou ciéncias; centro académico; clube ou
atividades de artes; times ou atividades desportivas e conferéncias ou seminarios. Nao sao
atividades oferecidas pela escola: publicacdo do anuario escolar, do jornal ou da revista da
escola; clube de leitura; colaboragdo com bibliotecas locais e colaboragdo com os jornais
locais. Como ndo ha jovens estrangeiros na escola, ndo é oferecida nenhuma atividade
especifica para o aluno cuja lingua materna ndo seja o Portugués.

As avaliacOes séo realizadas com a seguinte frequéncia (Q.15): provas padronizadas
(simulados), elaboradas pelos professores ocorrem 3 a 5 vezes por ano; provas de contetudo
acumulativo preparadas pelos professores, duas vezes no trimestre; as avaliagcbes informais
feitas pelos professores, chamadas avaliagdo continua, mais de uma vez por més, consideram
o histérico individual do aluno trabalhos/projetos/dever de casa feito pelos alunos. Todo esse
conjunto, com diferentes pesos, é usado para compor a média do aluno. A média do colégio é
6,0.

Na escola, o resultado dessas avaliacdes é utilizado para (Q.16): “informar os pais a
respeito dos progressos de seus filhos”; “tomar decisdes a respeito da reprovacdo ou
aprovacdo dos alunos”; “agrupar alunos para fins didaticos”; “acompanhar o progresso da
escola de um ano para outro”; “avaliar a eficacia dos professores” e “identificar os aspectos
pedagogicos ou da grade curricular que podem ser aperfeicoados”. A instituicdo nao utiliza os
resultados das avaliagbes para comparar 0 seu desempenho com o desempenho estadual ou
nacional nem para comparar a escola com outras escolas.

A escola considera que o aprendizado dos alunos ndo é afetado pelos seguintes
aspectos (Q.17): “baixa expectativa dos professores com relagdo aos alunos”; “falta de
assiduidade dos alunos™; “mau relacionamento entre alunos e professores”; “professores que
nao identificam as necessidades individuais dos alunos”; “falta de assiduidade dos
professores”; “alunos que ndo frequentam as aulas”; “alunos que desrespeitam 0s
professores”; “funcionarios que resistem a mudancas”; “consumo de alcool ou substancias
ilegais pelos alunos”; “atitude severa demais dos professores com os alunos”; “falta de
incentivo aos alunos para atingir o seu potencial”. Ha dois fatores que, segundo a escola,
afetam um pouco o aprendizado: “alunos que perturbam as aulas” e “alunos que ameagam ou
molestam outros alunos”.

Para a escola, a frase que melhor descreve as expectativas dos pais é (Q.18): “Existe
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uma pressdo constante por parte de muitos pais, que esperam que a escola estabeleca padroes
académicos muito elevados e exija que os alunos os atinjam”.

Segundo a diretora, sdo razOes provaveis que podem levar & transferéncia pedida ou
compulsoria de um aluno da primeira série do Ensino Médio (Q.20): “desempenho escolar
insuficiente”; “problemas de comportamento”; “necessidades especificas de aprendizagem” e
“solicitacdo por parte dos pais ou tutor”.

Os resultados dos alunos (Q.21) ndo sdo comunicados aos pais por meio de
comparaces entre alunos da mesma série, entre o desempenho académico dos alunos com 0s
resultados de avaliagOes estaduais ou nacionais, nem entre o desempenho académico dos
alunos com os resultados de outros estabelecimentos de ensino. Os boletins sdo entregues, aos
alunos, trimestralmente e, ha duas reunides de pais por ano, caso as familias desejem
conversar pessoalmente com a escola. Supfe-se, a partir disso, que 0s resultados s&o
comunicados de modo particular, entre escola e familia.

Os dados relativos aos resultados escolares séo divulgados (Q.22) anualmente na
midia (por exemplo, ENEM) e no site da escola; sao utilizados na avaliacdo de desempenho
do diretor da escola; séo utilizados na avaliacdo de desempenho dos professores; séo
utilizados para decidir a alocacdo dos recursos pedagogicos da escola e sdo objeto de um
acompanhamento continuo por parte de uma autoridade administrativa, 0 mantenedor.

Entre os métodos utilizados para monitorar a pratica dos professores de Lingua
Portuguesa na escola, foram selecionados (Q.23): testes ou avaliacdo do desempenho dos
alunos e avaliagdo matua entre professores (revisao dos planos de aulas, das ferramentas de
avaliacdo, das aulas). Segundo a diretora, ndo foram realizadas observagfes das aulas pelo
diretor, por inspetores ou outras pessoas externas a escola, somente por professores mais
experientes.

O conselho de direcdo da escola (mantenedor, diretor e coordenador pedagdgico) é
responsavel por: “selecionar os professores a serem contratados”; “despedir os professores”;
“determinar o salario inicial dos professores”; “determinar os aumentos de salario dos
professores”; “estabelecer o orcamento da escola”; “decidir a dotagcdo orcamentéaria da
escola”; “definir o regulamento disciplinar para os alunos”; “definir as politicas de avaliacao
dos alunos”; “aprovar a admissao dos alunos no estabelecimento” e “decidir sobre o0s cursos a
serem oferecidos” aos professores e aos alunos.

Os professores, considerando a normativa do MEC, sdo responsaveis por “escolher os
livros didaticos que serdo utilizados” e “determinar o contetdo programatico dos cursos”.

Além dessas acdes, o conselho de direcdo exerce influéncia nas decisGes que se
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referem a “contratacdo de pessoal” e a “elaboracdo de orgcamento”. Conselho de direcéo e
professores exercem influéncia na elaboracdo do “conteldo programatico” e do “metodo de
avaliacdo”. Ndo ha influéncia de autoridades de ensino nacionais ou estaduais (por exemplo:
SE, MEC), associagGes de pais, grupos de alunos (por exemplo: grémio estudantil e
associagédo de estudantes) e comités externos de avaliagdo na organizagdo e desenvolvimento
do curriculo.

De acordo com a voz da direcdo, sdo muito frequentes as agOes elencadas abaixo
(Q.26):

e “Empenhar-se para que as atividades de desenvolvimento profissional dos

professores correspondam as metas de ensino da escola”.

e “Zelar para que os docentes trabalhem em conformidade com os objetivos

pedagogicos da escola”.

e “Utilizar os resultados do desempenho escolar dos alunos para elaborar 0s

objetivos pedagdgicos da escola”.

e “Acompanhar de perto o trabalho dos alunos”.

e “Informar os professores sobre as possibilidades de atualizagdo dos seus

conhecimentos e competéncias”.

o “Verificar se as atividades realizadas em aula correspondem aos nossos objetivos

pedagdgicos”.

e “Levar em conta os resultados dos exames nas decisdes relativas ao

aperfeicoamento do curriculo”.

e “Fazer o0 necessario para definir claramente as responsabilidades de coordenacédo

do curriculo”.

e “Quando um professor comunica um problema ocorrido em sala de aula, buscar

juntos uma solucéo”.

e “Ficar atento aos comportamentos que podem perturbar o trabalho em sala de

aula”.

Com alguma frequéncia, a direcdo: “orienta os professores sobre a maneira de
aperfeicoar o ensino” e “quando um professor tem um problema em sala de aula, toma a
iniciativa de discutir o assunto com ele”. Nunca é tarefa desempenhada pela dire¢do “assumir
as aulas em caso de auséncia imprevista de algum professor”.

A seguir, para aprofundar alguns aspectos e compreender os resultados do PISA na

escola EPSA, sdo apresentados os resultados de trés questionarios aplicados com a finalidade
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de conhecer as perspectivas do diretor, dos professores e dos alunos com relagdo ao processo

de ensino e aprendizagem de leitura desenvolvido na escola.

5.2 O ensino de leitura na EPSA: opinibes do diretor, dos professores e dos alunos

5.2.1 O diretor

Na EPSA, ha uma diretora, de 45 anos, cujo tempo de docéncia é 27 anos. Atua na
diregdo pedagdgica ha nove anos, sendo cinco anos na EPSA. E graduada em Letras com
mestrado em Educacdo, Arte e Histéria da Cultura, doutoranda em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem.

Com relacdo a proposta pedagdgica da escola e suas caracteristicas, a diretora
respondeu que se trata de uma exigéncia legal, contudo, “ainda que ndo fosse, acreditamos
que é importante uma linha orientadora comum para que o trabalho pedagdgico seja bem
sucedido”. Sobre a participacdo na elaboracdo da proposta pedagdgica, segundo a direcéo: “a
versdo anterior da proposta foi redigida pela equipe gestora. Atualmente, estamos
reescrevendo a proposta com todo o corpo docente”. Foi apresentada a seguinte sintese dos

principios gerais norteadores da Proposta Pedagdgica:

Inspiragcdo no modelo socio construtivista (interacionista), com valorizacdo do
respeito as diferencas, da busca de estratégias diversificadas de ensino, da
construcdo do conhecimento pelo aluno, da importancia da interacdo e da
mediacdo para a construcdo desse conhecimento, do desenvolvimento de
habilidades e competéncias, da interdisciplinaridade, do trabalho com projetos.

Ao ser perguntada sobre a existéncia de uma proposta curricular para o ensino de
Lingua Portuguesa em todos o0s segmentos de ensino, a diretora respondeu afirmativamente e
justificou essa necessidade da seguinte forma: “porque acreditamos que € necessario haver
unidade de principios para que haja sucesso no processo de aprendizagem”.

A diretora confirmou a existéncia do desenvolvimento de habilidades especificas de
leitura na proposta curricular, apresentando como justificativa: “porque este é o papel da
escola: desenvolver as habilidades de leitura e escrita, ao lado da aprendizagem especifica dos
contetidos conceituais”.

Com relagcdo aos aspectos mais importantes dessa proposta de leitura, a direcdo
apresentou aspectos tedricos condizentes com o PISA e com as teorias linguisticas

desenvolvidas recentemente:
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Enfase na aquisicdo das habilidades de leitura com base nos niveis propostos
pelo PISA; desenvolvimento da escrita competente, observando-se estrutura,
utilizacdo de recursos linguisticos e desenvolvimento do tema, com base na
Teoria dos Géneros; analise e reflexdo sobre a lingua, privilegiando-se uma
abordagem funcional da gramatica, com base nas pesquisas linguisticas.

Ha algumas ac¢des propostas na escola para auxiliar na aprendizagem das habilidades

de leitura. A direcdo informou que sempre sdo realizados: “estabelecimento de metas

educacionais para cada segmento de ensino no que se refere a leitura”; e a “utilizacdo de

resultados de avaliagbes da escola e/ou oficiais para desenvolver metas educacionais para

ensino e aprendizagem de leitura”. J& as outras acdes disponiveis, elencadas a seguir, sao

realizadas muitas vezes, segundo resposta assinalada pela direcéo.

Observacao e acompanhamento das aulas pelo coordenador ou por professores mais
experientes.

Oferecimento de reunides pedagogicas, cursos e/ou momentos de formagéo para os
professores, relacionados a leitura.

Participagdo do diretor nos momentos de formacao destinados aos professores.
Acompanhamento do conteddo programatico de leitura desenvolvido em todos os
segmentos.

Avaliacdo do desenvolvimento curricular das disciplinas em relacdo a progressao
destinada ao ensino e aprendizagem da leitura.

Oferecimento de programas de estudos especificos aos alunos para aperfeicoar
conhecimentos, sobretudo relacionados a leitura, gramatica, vocabulario, expressao

oral, etc.

A escola apresentou quatro caracteristicas da EPSA, consideradas diferenciais na

promocdo do habito de leitura. Tal questdo permite identificar as atividades propostas e o

conhecimento da direcdo sobre o trabalho desenvolvido. A diregdo, na verdade, citou 0s

quatro diferenciais descritos abaixo:

1. Programa intenso de leitura compartilhada, com trabalhos sobre a obra
lida e proposta de textos de alta qualidade e grande desafio (introducéo
da literatura brasileira tradicional a partir do 9° ano).

2. Projetos de incentivo ao habito/prazer de leitura: Visita Semanal a
Biblioteca (retirada semanal de livros com atividades de socializacdo da
leitura feita, oferecida aos alunos de Educacdo infantil e Ensino
Fundamental 1), Biblioteca de Classe (acervo utilizado de forma
espontanea pelos alunos de cada agrupamento de Educacdo infantil e
Ensino Fundamental 1), Piquenique Literdrio (atividade de leitura e
manuseio de livros no horario de intervalo, de forma livre e auténoma),
Livros ao Vento (estante com livros para retirada espontanea por toda a
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Comunidade, inclusive professores e pais), incentivo a utilizacdo da
Biblioteca Escolar.

3. Leituras compartilhadas propostas em diferentes disciplinas, inclusive
uma leitura semestral na disciplina de Inglés.

4. Prética intensa de leitura nas diferentes areas, com textos de diversos
géneros (continuos e descontinuos).

A opinido da direcdo sobre a importancia da leitura e a sua relagdo com a

aprendizagem escolar de diferentes disciplinas foi:

A leitura é a “arquicompeténcia” que estrutura a aprendizagem de todos 0s
contetidos escolares. Quanto mais competente leitor for o aluno, mais se
desenvolvera em todas as areas do conhecimento. O aluno competente na
leitura do género artigo de divulgacéo cientifica, com certeza aprendera mais
ao ler um texto sobre espécies animais, do que aquele que apresentar
dificuldade na compreensdo do texto, o que sera um distrator, reduzindo sua
performance na compreensdo dos conceitos propriamente ditos.

Referente aos procedimentos de selecéo e formacdo de professores, para compreender

o tipo de profissional que a escola valoriza, a dire¢éo descreveu o seguinte:

Apobs a analise do curriculo, em que é observado se 0 candidato atende aos
critérios de pré-selecdo (formagdo em universidade de prestigio, pos-
graduacdo na area, experiéncia de pelo menos cinco anos, de preferéncia em
escola de mesmo perfil — particular de classe média/alta), o professor é
entrevistado pelo Coordenador de Lingua Portuguesa e pelo Coordenador do
Curso, e apresenta uma “aula teste” a esses dois coordenadores e a
professores convidados (que podem ou ndo ser da mesma area). Aprovado
nesse processo, o candidato é encaminhado para entrevista comigo —
Diretora Pedagégica — e com o Mantenedor da escola, que, juntos,
aprovamos ou ndo a contratacao.

Ja com relacdo a formacdo dos professores, o atendimento a proposta pedagdgica da

escola e, sobretudo, a promocéo do habito de leitura, a direcéo relatou o seguinte:

A escola oferece dispositivos de formacdo que podem ser realizados in
company ou em instituicGes externas, mediante solicitacdo dos professores,
dos coordenadores de curso ou Departamento (disciplina), ou sugestdo da
Direcdo. Além disso, os professores que desejarem realizar seu Mestrado
podem solicitar o custeamento do curso, que sera deferido apds analise por
uma Comissdo, levando-se em conta, para aprovagdo, a qualidade do curso
(érea, instituicdo) e o mérito do professor (performance e compromisso com
a escola). As reunides pedagdgicas também cumprem um papel formativo,
sendo espaco de leitura e discussdo entre pares de temas relevantes. O
mesmo se aplica ao Departamento de Lingua Portuguesa.

Tais relatos sugerem que a escola valoriza, para contratacdo, um profissional com
experiéncia em contextos semelhantes ao seu e, sobretudo, com sélida formacdo académica. A
pds-graduacdo Lato ou stricto sensu parece ser um fator bastante valorizado. Isso, contudo,

nao impede que a escola ofereca formagdo continua aos profissionais, 0 que deixa claro a
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valorizagdo de um professor sempre atualizado e em constante processo de reflexdo e
transformacdo de suas praticas, com o objetivo de aprimorar os resultados académicos dos
alunos.

Observa-se a organizagdo das disciplinas por departamento, o professor responsavel
pelo departamento é intitulado Assessor Pedagdgico que responde por todas as atividades nele
desenvolvidas.

A direcdo pdde avaliar a participagdo da escola no PISA 2009, destacar quais
reflexdes/transformacdes a equipe pedagdgica pdde suscitar para o aprimoramento das

préticas educativas relacionadas a leitura. Nesse sentido, para a dire¢éo:

Na verdade, a participagdo no PISA pouco contribui para a escola, uma vez
que os dados resultantes da avaliagdo ndo sdo fornecidos. A experiéncia da
realizagdo da avaliacdo enriquece o grupo de alunos que dela participa, e 0s
resultados gerais divulgados sdo estudados pela equipe gestora para reflexdo
sobre o projeto local a luz dos dados nacionais e internacionais, mas acredito
gue o ganho seria maior se a escola tivesse acesso a seus dados.

Para favorecer uma melhor classificagéo das escolas em geral em prova como o PISA, a
direcdo sugere as seguintes praticas a serem desenvolvidas pelos professores de Lingua
Portuguesa: “A manutencdo e o aperfeicoamento das praticas que visam desenvolver as
habilidades de leitura favorecera a aprendizagem dos alunos, fazendo com que apresentem um
resultado cada vez melhor no exame.” Ainda, para a dire¢éo, a equipe de gestdo pode ajudar as
escolas a melhorarem seus resultados no PISA “dando continuidade a capacitagdo da equipe
docente”, e “cuidando dos alunos que apresentam mais dificuldade, por meio de projetos de apoio
e recuperacdo”. Para a diretora, isso “permitira um desempenho melhor das escolas, propiciando
uma performance mais homogénea, em que o nivel de proficiéncia seja elevado em todo o
grupo”.

As respostas dadas no questionario da diretora revelam um elevado grau de
conhecimento por parte desse profissional no que se refere as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sua escola. Além disso, nota-se que a escola tem valores e procedimentos
bem consolidados sobre a valorizacdo da leitura e a formacgéo continua de seus professores.

A seguir, serdo avaliadas as respostas dadas pelos professores.

5.2.2 Os professores

Primeiramente, caracterizamos o profissional, identificando idade, tempo de docéncia

total e na escola pesquisada, responsabilidade por qual série. A professora 1 é responsavel
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pelo 5° ano do Ensino Fundamental; ela tem 39 anos e leciona hé 22; no colégio EPSA, o
tempo de docéncia completou 11 anos. A professora 2 é responsavel pelos 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental; aos 46 anos, leciona ha 21; no colégio EPSA, o tempo de docéncia é 4
anos. A professora 3 € responsavel pela 22 e 32 séries do Ensino Médio; tem 58 anos de idade
e 28 de docéncia; no colégio EPSA, o tempo de docéncia completou 13 anos. Nota-se que as

trés professoras apresentam longa experiéncia e tempo de docéncia.

Caracterizacdo das professoras

midade mTempo de docéncia = Tempo de docéncia na EPSA

58

46
39

28
22 21

11 13

Professora 1 Professora 2 Professora 3

GRAFICO 10: Caracterizago das professoras da EPSA

A professora 1 tem uma carga-horaria semanal de 7 aulas destinadas a Lingua
Portuguesa na 5?2 série. Ela participa do planejamento anual dos contetdos, porque é
“responsavel pela disciplina” e ministra “aulas em todas as turmas do 5° ano”. Entre as
atividades realizadas no periodo de planejamento, a professora 1 destaca a escolha dos
conteidos a serem trabalhados na série e a selecdo dos géneros textuais a serem priorizados
no ano. Segundo a profissional, o planejamento contempla atividades especificas de leitura.
Todas as ag0es sdo realizadas em parceria com a assessoria de Portugués e bem aceitas pela
coordenagéo.

A professora 2 informou que a carga-horaria de Portugués, nas séries em que leciona,
contempla 6 aulas semanais. Ela participa do planejamento, pois “planejar é antecipar a¢des
[...] a fim de adequé-las a realidade e a necessidade dos alunos”. Entre as acdes realizadas
durante esse periodo, a professora destacou “discussdes; trocas de experiéncias de sala/ano
entre os professores; analise de livros didaticos e paradidaticos etc.” As atividades de leitura
sdo especificadas no planejamento e, segundo a professora 2, tal decisdo é tomada em
conjunto por professores e assessor da area. A coordenacdo acata tal determinacdo “de

maneira democratica. Ela é respeitada dentro dos limites daquilo que a comunidade escolar
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julga adequado.”

Nas séries em que leciona, a professora 3 tem uma carga-horaria semanal de 5 aulas
destinadas ao ensino de Lingua Portuguesa. H& a sua participagdo no planejamento anual, para
ela, “é necesséaria uma participagdo ativa do docente para que ele interaja com 0 seu grupo e
discuta as escolhas de leitura, bem como as estratégias.” As atividades realizadas nesse
periodo englobam “discussdes” e “troca de experiéncias”. Segundo a professora 3, 0 grupo de
professores é responséavel pela insercéo no planejamento de atividades especificas de leitura,
sendo que tal decisdo € bem aceita pela coordenacéo.

Ao comparar as respostas até aqui, pode-se caracterizar uma diminuicdo das aulas
destinadas a Lingua Portuguesa em cada segmento (7 aulas no ensino fundamental I; 6, no
ensino fundamental Il; e 5, no ensino médio), o que sugere um trabalho mais intenso das
habilidades de leitura e escrita nas séries iniciais.

A assessoria de Portugués aparece na descricdo de duas professoras, 0 que mostra a
preocupacdo da escola pesquisada com a atuacdo dos professores, por meio dos
acompanhamentos de um profissional que orienta e avalia as decisdes do grupo. Além disso,
para duas professoras,, as discussdes e as trocas de experiéncias sdo apresentadas como agdes
importantes no ato de planejar. Isso sugere um grupo integrado e acostumado a compartilhar
conhecimentos e colaborar com as decisdes tomadas.

Com a finalidade compreender quais concepcOes de leitura permeiam as agdes

adotadas pelas professoras, a questdo nove apresentou as seguintes opc¢des de resposta:

a. Decodificar um conjunto de simbolos graficos, para compreender a mensagem
escrita, 0 que permite construir conhecimento.

b. Um processo interativo entre o leitor e o texto, em que o primeiro, a partir de
conhecimentos prévios, reconstrdi o significado do segundo, pois ler, além da
decodificacdo gréafica, é compreender e inferir para, por meio da analise do texto,
produzir sentidos.

c. Uma habilidade automatica caracterizada pela fluéncia, ritmo e entoagdo, pela
qual se constroi sentidos.

d. Tem outro sentido, que é:

(Apéndice XI)

A professora 1 e a professora 3 selecionaram a letra b, que trata de um conceito mais
amplo de leitura, que automaticamente ndo desconsidera as outras alternativas. Ja a professora

2 selecionou todas as alternativas, embora ndo houvesse essa orientacdo. Para ela, outro
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sentido atribuido & leitura é “decodificar um conjunto de simbolos atribuindo-lhes sentido de
maneira dial6gica, gerando beneficios individuais e sociais”.

Essa resposta sugere que, para a professora, todas essas habilidades devem ser
desenvolvidas no processo de leitura. O outro sentido exposto pela profissional dialoga com a
letra b, pois os termos “dial6gico” e “interativo” se relacionam a partir da forma como o texto
é concebido para o grupo. E dial6gico porque essa interacio € ininterrupta no decorrer das
inlmeras préaticas sociais que permeiam a vida humana.

Para apresentar a frequéncia com que as atividades de leitura s&o realizadas e o que
justifica tal decisdo, as trés professoras afirmaram que em todas as aulas realizam atividades

de leitura, e suas justificativas foram:

A leitura se faz o tempo todo, seja ela autbnoma, coletiva e até mesmo na
elaboracédo de textos. (Professora 1)

Além de livros solicitados mensalmente, a leitura de charges, cartuns,
cronicas, jornais e contos ¢ trabalhada em sala por meio do livro didatico e
exercicios dirigidos de interpretacdo e compreensdo. A leitura é intercalada e
entrelacada a gramatica e a producdo textual. (Professora 2)

Em todas as aulas, ha o incentivo para ler desde pequenos textos em
diferentes linguagens, ndo sé com o livro didatico. Em muitas delas, a leitura
¢ feita com o aluno, parando de vez em quando para discutir o que se leu.
(Professora 3)

As professoras 1 e 3, em suas respostas, levam em conta apenas o0 ato de ler, seja de
forma autbnoma, coletiva, com ou sem o auxilio do professor. A professora 2, contudo,
aproxima a sua resposta da forma como concebe a leitura, ha leitura de textos diversificados,
bem como momentos especificos para trabalhar habilidades de interpretacdo e compreensao.
Além disso, ela especifica que a leitura integra as atividades de gramatica e producdo de
textos, o que sugere o trabalho com outras habilidades de leitura.

As professoras puderam apresentar estratégias diferenciadas que sdo utilizadas para
sanar dificuldades especificas de cada turma. Para as professoras 1 e 3, a frequéncia desse uso
nao varia de uma classe para outra. Tal resposta se justifica, pois as profissionais s6 levaram
em consideracdo o ato de ler, por isso, ndo havera diferenciagdo. A professora 2, no entanto,
considerou a diversidade de textos que sdo trabalhados, por isso respondeu: “A frequéncia
varia, pois deve-se levar em conta o andamento, as discussoes, as dificuldades de cada classe.
Assim, algumas leem mais e outras menos, entretanto, pretende-se atingir a mesma
qualidade”.

Nas questdes 12 e 13, o objetivo foi identificar géneros textuais trabalhados e como
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essa decisdo é tomada, verificando se ha alguma influéncia externa que permeia as acoes
desenvolvidas pelas professoras. A professora 1 selecionou os géneros contos, textos
jornalisticos e informativos, justificando que os outros géneros sdo apreciados, mas o
aprofundamento ocorre para esses textos. Com relagdo & pergunta 13, a educadora ndo
responde 0 que subsidia sua decisdo e nem a justifica, apenas responde tratar-se de uma
escolha coletiva (assessoria externa, assessoria pedagogica e professores).

A professora 2 assinalou todos os géneros (aventuras, contos, teatro, policiais,
biografias/diérios, poesia, textos jornalisticos, ficcdo cientifica, textos informativos, textos
verbo-visuais). Como resposta a pergunta 13, ela destacou: “A decisdo é tomada pelo grupo
de professores de cada ano/série, levando-se em conta a idade, o gosto, o desenvolvimento da
competéncia leitora, a fim de que o aluno consiga percorrer diferentes textos com autonomia”.
Nessa resposta, percebe-se maior grau de consciéncia na selecdo de textos e nos motivos que
encaminham as decisGes tomadas no planejamento.

A professora 3 selecionou poesia, textos verbo-visuais e outros, identificando os textos
literarios universais que integram as listas dos vestibulares da Fuvest e da Unicamp?®. Para
ela, o grupo de professores € responsavel por essa decisdo, mas € subsidiado pelas indicacfes
dos grandes vestibulares.

A professora 1 informou que hd um plano de leitura de textos ndo-literarios e os
géneros focalizados no ano. Professores e assessoria sao responsaveis pela escolha,
considerando como critério o género e o renome do autor. Nesse plano, sdo adotados seis
livros por ano.

Segundo a professora 2, tanto os literarios quanto os ndo-literarios sdo privilegiados,
considerando tanto o desenvolvimento do “gosto pela leitura”, quanto a formagdo do leitor e
sua “preparacdo para o Ensino Médio.” Para isso, “a escolha é realizada pelos professores
junto ao assessor, mas levando-se em conta o0 ‘feedback’ dos anos anteriores”. Entre 0sS

critérios estabelecidos, a professora destacou: “a faixa etaria, o tema relevante para a
idade/série, o género textual adequado, dificuldade ou facilidade na escritura do texto,
qualidade textual”. Os livros sdo escolhidos anualmente, sendo lidos um por més.

Para a professora 3, ha um plano de leitura de livros literarios, por causa das

exigéncias do vestibular, mas se propdem, também, leituras que, segundo a professora,

“A Fundacdo Universitaria para o Vestibular (FUVEST) é uma instituicdo autbnoma, responsavel pela
realizacdo do Vestibular que seleciona alunos para a USP (Universidade de Sdo Paulo) e FCMSC-SP (Faculdade
de Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo). Realizado em duas fases, é o maior vestibular do Brasil, com
quase 140.000 inscritos. A Universidade Estaudual de Campinas (UNICAMP), por sua vez, atribui a preparacao
e a organizacao de seus vestibulares a Comissdo Permanente para os Vestibulares (Comvest). Também realizado
em duas fases, o Vestibular Nacional Unicamp recebe aproximadamente 60 mil inscritos.
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“possam instigar 0 senso critico/argumentativo do aluno.” O grupo de portugués é
responsével pela selecdo, contudo, os vestibulares sdo o critério principal adotado. O plano é
elaborado anualmente, contemplando uma leitura por més.

As professoras descreveram algumas estratégias utilizadas para desenvolver
habilidades especificas. A primeira habilidade proposta no questionario foi Identificagcdo e
recuperacdo de informacgdo. A professora 1 realiza leitura com a sua interferéncia. Ja a
professora 2 propde leitura individual e coletiva; levantamento de sentidos; recuperacdo de
“pistas” que identifiguem informagdes. Por fim, a professora 3 realiza a leitura “em voz alta e
com a entonag&o correta”, acompanhada pelos alunos.

A interpretacédo foi a segunda habilidade descrita na questéo. A professora 1 mobiliza
discussodes e questdes de interpretacdo, mas ndo especifica de que tipo seriam essas perguntas.
A professora 2, contudo, possibilita aos alunos discutir o assunto; estabelecer relacdes entre
conhecimentos prévios e o texto; relacionar o tema e a linguagem nédo-verbal; identificar o
tema central, levantar hipdteses etc. Ja a professora 3 promove a discussdo das varias
possibilidades de leitura de um texto, mas também nao especifica como.

Para a terceira habilidade, a reflexdo, a professora 1 promove a exposi¢ado da opinido
de cada aluno. Em concordancia, a professora 2 promove o dialogo entre os alunos para
expressar e ouvir o que compreenderam, solicita exemplos comparativos e producdes textuais
referentes ao que foi discutido, ja que, segundo a profissional, a reflexdo é um processo
interno. A professora 3, contudo, explora a discussdo dos significados e a analise da
linguagem conotativa.

A questdo 20 visa a identificar tipos especificos de atividades de leitura e a frequéncia
com que sdo realizadas. No quadro a seguir, foram marcadas as respostas dadas pelas

professoras (P1=professora 1; P2=professora 2; P3=professora 3).

Nunca Raramente Muitas vezes Sempre
a. Leitura feita em casa P1 P2 /P3
b. Leitura individual em sala P3 P1 P2
¢. Leitura compartilhada em sala P1/P2/P3
d. Elaboragdo de biblioteca da turma P3 P2 P1
e. Fichas de leitura P3 P1 P2
" Dl st g el e no | Pz
g. Discussdo orientaQa por meio de p1 P3 P2

perguntas sobre o livro

h. Discussdo de exercicios de analise P1 P3 P2
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i. Dramatizacdo P3 P1/P2

j. Apresentacdo de seminarios P3 P1/P2

k. I(;e;)irtg\rlzspreparatéria para trabalhos p1 P3 P2

I.  Leitura de jornais e/ou revistas P3 P1 P2
m. Leitura do jornal da escola P3 P1/P2

n. Leitura do plano anual de leitura P1 P2 /P3
0. Leitura no livro didatico P1 P2 /P3

QUADRO 14: Tipos de atividades de leitura e frequéncia de realizagdo

Ao comparar as respostas, nota-se que para as professoras 1 e 2 hd uma diversidade de
atividades realizadas. A selecdo feita pela professora 3 destaca um menor nimero de
atividades desenvolvidas e sugere um trabalho voltado para especificidades de provas, como o
vestibular, concordando com respostas anteriores em que a professora verbaliza tal objetivo.

Ao serem questionadas se os alunos aderem as atividades de leitura propostas pelos
professores, a professora 1 respondeu que isso ocorre muitas vezes, sendo perceptivel pelo
feedback dos proprios alunos, de suas familias e pela frequéncia a biblioteca. Ja a professora 2
também assinala que muitas vezes os alunos participam, contudo, isso ocorre por motivagdes
diferentes: a primeira é “por obrigatoriedade, porque vale nota” e a segunda refere-se ao modo
com que “o texto foi apresentado aos alunos”. Por fim, a professora 3 respondeu que sempre
ha envolvimento dos alunos, mas ndo justificou sua resposta.

As questdes 22 e 23 estdo relacionadas ao uso da biblioteca e as atividades promovidas
nesse espaco. A professora 1 destacou o uso da biblioteca uma vez por semana, de acordo
com o0 que é estabelecido na grade curricular. Ela menciona trés projetos desenvolvidos na
biblioteca: “encontro com o escritor”, “piquenique literario” e “troca de gibis”. A professora
considera que “quanto mais o leitor ficar préximo de ambientes de leitura, maior sera seu
envolvimento com os livros”.

A professora 2, contudo, assinala que raramente leva os alunos a biblioteca e justifica
que isso ndo é um habito da escola, pois as atividades sdo desenvolvidas em classe. Ela relata
que a biblioteca ndo desenvolve projetos e atividades de leitura e expbde que “deveria haver
mais investimento em livros e atividades nesse ambiente, a fim de que ndo se transforme em
um espaco meramente de encontro; que seja, efetivamente, um local que propicie a leitura e
atividades afins”.

Por fim, a professora 3 diz que nunca leva os alunos a biblioteca, pois eles ja sdo
frequentadores do espaco. A professora ndo sabe o suficiente para citar se ha projetos de

leitura desenvolvidos na biblioteca.
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Pela sequéncia de respostas, nota-se que o foco no uso da biblioteca escolar na EPSA
estd no Ensino Fundamental 1. A justificativa da professora 2, contudo, sugere que o trabalho
pode e deve ser ampliado para outras séries. A professora 3 sugere que todos tém o habito de
frequentar a biblioteca.

Pela dtica das professoras, hd alguns problemas enfrentados para a promocao de
atividades diversificadas de leitura. Nesse ambito, a professora 1 destaca a falta de tempo
como seu maior obstaculo, mas ndo especifica se é tempo de aula e/ou tempo para a
elaboragdo de atividades. A professora 2 aponta trés empecilhos: promover atendimento
individualizado com salas lotadas (40 alunos); trabalhar em grupos devido ao grande nimero
de alunos em sala de aula; falta de vontade, por parte dos alunos, em querer ler. Ja a
professora 3 destaca dois impedimentos: o aluno n&o estar com o texto/livro e o aluno néo se
envolver.

Referente ao conhecimento das professoras sobre essa avaliagdo externa, a professora
3 conhece a avaliagcdo por meio da escola e de jornais, contudo, ndo especifica o que sabe e
responde desconhecer a participacdo da escola, o desempenho dos alunos e, por isso, ndo

relaciona o PISA com suas atividades e avaliagdes. Ja as outras professoras responderam:

O PISA é um exame realizado a cada trés anos e tem como objetivo avaliar o
desempenho do aluno em determinada area do conhecimento. Fiquei
sabendo com a propria direcdo pedagdgica do colégio. (Professora 1)

E um tipo de avaliagdo realizada em varios paises do mundo com a
finalidade de analisar a capacidade leitora, os varios tipos de raciocinios etc.
Conheci por meio de jornais e, depois, por meio do colégio. (Professora 2)

A professora 1 desconhece se a escola participou e o desempenho dos alunos, contudo,
percebe algumas relacBGes entre a sua pratica e a avaliagdo do PISA: “Procuro, nas aulas,
desenvolver bem a leitura critica e incentiva-la, além de priorizar bastante a interpretacéo de
textos™.

A professora 2 tem “conhecimento de que alguns alunos [...] participaram do PISA”,
mas ndo tem conhecimento dos resultados. Para ela, “ha relacdo entre o trabalho do colégio e
0 PISA no sentido de privilegiar a leitura em classe e extraclasse, bem como nas avaliagdes,
diversificando as questdes quanto a localizacdo, inferéncia, analise e também quanto a
diversificagdo dos géneros textuais”.

Com relacdo a valorizacdo da leitura, as respostas dadas trazem concepcdes proximas
e que, a0 mesmo tempo, parecem se ampliar nas concepgdes de cada professora, sugerindo o

aprofundamento de dado em cada segmento.
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A leitura é muito importante e deve ser o eixo principal em todas as
disciplinas. As propostas de atividades [...] contam com inferéncias, relacdes
de textos diversos. (Professora 1)

A leitura é primordial para a aprendizagem escolar e para a cidadania, para
desenvolver importantes aspectos, como a criatividade, memorizacéo,
concentracdo, inferéncia, reflexdo, busca de informagdes, analise, relacdes
entre ideias/informacBes, desde que seja bem trabalhado com o aluno.
(Professora 2)

A leitura é de importancia maior, uma vez que desperta reflexdes, amplia o
vocabulario e promove o crescimento do aluno, desenvolve o senso critico,
surgindo um sujeito com opinido propria bem alicercada. (Professora 3)

Todas as professoras citaram a acdo de ler e contar historias em sala de aula como

forma de valorizar e transmitir a importancia da leitura para o aluno.

Incentivo os alunos contando histérias, lendo trechos de livros de autores
renomados. (Professora 1)

Pode-se ler partes do livro em sala e deixa-las suspensas, criando expectativas;
fazer contacdo de histérias também funciona como forma de despertar a
curiosidade, sem dar o final e os detalhes do enredo. (Professora 2)

Conto uma parte curiosa que possa despertar interesse, posso me referir a um
tema como o amor, ou outro que va despertar curiosidade. Para num ponto
em que o aluno queira saber o que acontece a partir dali. (Professora 3)

As respostas das professoras se relacionam com as diferentes habilidades de leitura
propostas pela matriz do PISA (Cf. capitulo 2). Pelo questionario, foi possivel comparar a
elaboracdo de avaliacdo pelas professoras as questfes utilizadas no PISA. A professora 1
destaca a existéncia de uma prova escrita, na qual ha “leitura e interpretacdo de um texto”,
opcao que se deve a uma metodologia adotada pela escola. A professora 2 informa que mescla
questdes objetivas e discursivas, por considerar que “com variedade de questdes, ha uma
maior possibilidade de avaliar o aluno de forma ampla”. Por fim, a professora 3 informa que
promove quatro tipos de questdes: verificacdo de leitura, interpretacdo de textos, relagdes
intertextuais e relacdes entre texto, contexto e estilo literario.

Com relagdo as questdes do PISA, foram apresentadas sete sequéncias de questdes.
Para a professora 3, os seus alunos conseguiriam responder a todas as questfes. Para a
professora 1, das sete sequéncias, apenas uma ndo seria respondida adequadamente pelos
alunos, pois considerou o género utilizado complexo. Essa professora também justificou que
nas areas de Geografia e Historia os alunos leem esquemas, mapas € imagens e, por isso,
conseguiriam responder.

Para a professora 2, das sete sequéncias apresentadas, trés ndo seriam respondidas
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adequadamente. Como principais dificuldades, a professora destacou: relacionar
ideias/conceitos; excesso de informacdo em uma questdo; localizar informagdes em tabelas e
gréficos, decodificar e compreender simbolos. Tais dificuldades se devem ao fato de que os
géneros de texto apresentados nas questdes ndo séo privilegiados, segundo a professora, nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Sobre a formagdo académica das professoras, identificamos o processo de atualizagéo
e aperfeicoamento escolhido por cada profissional. A professora 1 cita pds-graduacéo e
assessorias externas promovidas pelo colégio. J& a professora 2 relata: “nos ultimos cinco
anos, terminei o mestrado; participei, como ouvinte, de conferéncias de Lingua Portuguesa.
No momento, estou fazendo especializacdo em Lingua Portuguesa e Literatura”. Por fim, a
professora 3 cita duas acOes: leitura de textos especializados e participagdo em cursos e
congressos, na area da educacéo e da Lingua Portuguesa.

A questdo 32 tem como objetivo identificar qual é a atuacdo da escola, pelo ponto de
vista das professoras, ao auxiliar os educadores na promog¢do dos habitos de leitura dos
alunos. A professora 1 identifica como importantes as sugestfes vindas da assessoria em
Lingua Portuguesa e o apoio continuo da escola na formacgdo do corpo docente. Ja a
professora 2 destaca tanto a escola, ao subsidiar alguns cursos, quanto o Departamento de
Portugués, que privilegiam a leitura e solicitam que os professores também a facam. Para a
professora 3, destaca-se a atuagdo da escola no que se refere ao papel de aluno, exigindo
“frequéncia”, “comprometimento com a aprendizagem e com o material em sala de aula” e 0
“dialogo com a familia.”

Com relacdo a contribuicdo do PISA para a escola (questdo 33), as professoras 1 e 3
nao souberam opinar. JA& a professora 2 destacou: “a principio, quando os alunos foram
submetidos ao exame do PISA, repensamos nossas avaliacdes e nossas praticas. Entretanto,
ndo recebemos os resultados e nada mais foi discutido.”

No que se refere as acdes futuras, depois do PISA que podem ser mobilizadas pelos

professores, destacam-se:

Leituras nas quais se priorizam o género de foco e interpretacdo de diversos
textos. (Professora 1)

A pratica do multiletramento, com praticas multissemioéticas;
desenvolvimento de projetos multi e interdisciplinares, sendo o aluno
protagonista do processo ensino/aprendizagem. (Professora 2)

E imprescindivel que o professor seja leitor, que se envolva e se deixe afetar
com 0 processo ensino/aprendizagem. Leia com o aluno, dialogue e oriente
com qualidade. (Professora 3)
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Nota-se que cada professora indica um aspecto que, na verdade, pode ser considerado
complementar. A professora 1 corrobora a propria prética que descreveu nas questdes
anteriores e que parecem ser indicacOes da assessoria da area, em um processo de formagao.
J& a professora 2 ressalta possibilidades mais recentes de atuacdo, o que se relaciona ao
processo de aperfeicoamento académico relatado anteriormente. Por fim, a professora 3
destaca a pratica da sala de aula, a experiéncia como fator essencial para propiciar uma
formacgdo ampla e melhores resultados em avaliagdes como o PISA.

No que se refere as acbes que podem ser mobilizadas pela equipe de gestéo, a
professora 1 destaca como importante atuar e incentivar sempre o corpo docente. A professora
2 sugere: favorecer os trabalhos e projetos em grupo na classe e extraclasse, beneficiando a
oralidade e a escrita; investir na biblioteca e no seu uso; promover mais incentivos na
formacdo profissional na area da educacdo. Ja a professora 3 d4 uma resposta vaga, nao
diretamente ligada a questdo: “o aprendizado ndo se da apenas com o professor, é preciso o
envolvimento de toda a comunidade escolar.”

A comparacdo entre os dados coletados na EPSA e os resultados do PISA indica que
nao € a mera presenca de recursos que faz diferenca no desempenho dos alunos, mas sim as
atividades cuja realizacdo eles viabilizam. Neste sentido, fica clara a importancia da lideranca
da escola em conseguir que 0s recursos existentes sejam mobilizados para a promocéao de
atividades que visem a melhoria do desempenho cognitivo dos alunos. Conforme, pudemos
atestar na fala da diretora da EPSA.

Provavelmente, é a acdo da lideranca da escola que torna possivel a ocorréncia
simultdnea dos fatores que, juntos, produzem melhor desempenho dos alunos. Contudo,
percebemos que as professoras pouco criticam a instituicdo, contrapondo-se ao proprio
discurso dos alunos, que revelam a existéncia de fatores que atrapalham o andamento da aula,
conforme mencionado na comparacgdo entre as trés escolas. Sera que a fala das professoras
participantes representa a maioria? O planejamento e a atuacdo das professoras parecem ser
amplamente assistidos.

No préximo item, o objetivo € compreender como 0s alunos se apropriaram de

algumas concepcoes de leitura, a partir do trabalho desenvolvido pelas professoras.

5.2.3 Os alunos

Antes de apresentar os resultados obtidos pelos questionarios, foi feito um

levantamento da trajetéria académica do grupo de alunos participantes do PISA 2009, para
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construir sua caracterizagao.

Trinta alunos foram selecionados para realizar a avaliacdo do PISA em EPSA, de
acordo com os critérios estabelecidos pelo programa de avaliacdo. Para que ndo houvesse
manipulacdo dos resultados, a equipe responsavel pelo PISA no Brasil enviou a escola uma
planilha de coleta de dados, na qual deveriam ser indicados todos os alunos elegiveis para
realizar a avaliacdo, considerando dois critérios: (1) alunos nascidos em 1993 e matriculados a
partir da 72 série do Ensino Fundamental (atualmente, leia-se 8° ano); e ndo nascidos em 1993
e matriculados somente no 1° ano do Ensino Médio (ou equivalente).

Apos o envio dos dados pela escola, a equipe organizadora do PISA sorteou 19 alunos
participantes e enviou a lista pronta para a escola. Entre esses jovens, todos cursavam a
primeira série do ensino médio: um aluno, nascido em 1992*7 trés alunos nascidos em 1993, e
quinze alunos nascidos em 1994.

Na tabela abaixo, apresenta-se a trajetoria académica dos alunos participantes do PISA
2009. O levantamento foi efetuado entre dezembro de 2011 e margo de 2012. Nessa trajetoria,
foi considerada a média anual para o componente curricular Lingua Portuguesa, ja que a
leitura foi o foco do PISA 2009 e, por isso, tal disciplina foi selecionada.

As séries ndo preenchidas sdo as que o aluno cursou em outra instituicdo. As células
destacadas em azul correspondem a série cursada pelo aluno no momento da aplicacdo do
PISA em 2009. Cabe ressaltar que para o 1° ano do Ensino Fundamental ndo € atribuida nota

e 0s alunos abaixo da média (6,0) foram aprovados pelo conselho de classe.

Trajetoria académica — Alunos Participantes do PISA 2009 (EPSA)

10 20 30 40 50 60 70 80 90 1a 23 3a
Aluno | ano | ano ano ano | ano | ano | ano | ano | ano | Ssérie | série | série
EF | EF EF EF | EF | EF | EF | EF | EF EM EM EM
Al 6,5 7,0 6,5
A2 9,5 9,0 95185 |80 |85 |85 ]| 90 8,5 8,5 9,0
A3 8,5 9,0 80 | 75| 65 | 65 | 6,0 | 50 5,0
A4 9,5 9,0 70 | 80 | 65 | 6,0 | 6,0 | 6,0 6,0
A5 7,0 8,0 70 | 85| 75|75 |65 | 65 6,0 6,5
A6 70 | 65 | 6,0 6,0 7,5 8,0
A7 7,0 6,5 65|80 | 70| 65 | 60 | 60 6,0 6,0 6,0
A8 75 8,0 75|75 | 60| 60| 60 | 60 5,5
A9 9,0 8,0 80 | 80|60 |65 |65 | 75 6,5
A10 50 | 55 | 60 | 6,0 6,0 6,0
All 8,5 8,5 80 | 80|65 | 60| 60 | 65 6,0 7,0 6,5
Al2 6,0 | 65| 65 | 55 6,0

47 Esse aluno reprovou a 12 série do Ensino Médio e estava a refazendo na época da aplicagdo da prova.



Al3 8,5 8,5 85|80 | 75|70 | 70| 60 6,0 7,0 8,5
Al4 8,5 8090|7575 |75 |70 7,0 7,0 7,5
Al5 8,5 7,5 75 |85 |65 |70 |60 | 60 6,5 6,5 7,5
Al6 9,5 8,0 80 | 75| 60 | 60 | 60 | 60 55 6,0

Al7 6,0 6,0 6,5
Al8 80 | 85 | 85 8,0 8,0 8,5
Al9 7,0 7,5 8,0

TABELA 22: Trajetéria académica — Alunos Participantes do PISA 2009 (EPSA)
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Nota-se que os resultados do grupo participante eram, no momento da aplicacdo da

prova, bastante proximos no que se refere ao rendimento académico, o que demonstra a

importancia dos resultados obtidos pela escola. Os alunos 3, 4, 5, 8, 9, 10, 12 e 16 nédo

concluiram o Ensino Médio na instituicdo. Na tabela a seguir, é possivel vislumbrar a

continuidade dos estudos que os 11 alunos que concluiram o Ensino Médio na escola EPSA

escolheram.

‘ SEQUENCIA ACADEMICA

Aluno Participou do Ano_de ingresso no ensino Carreira /Instituicio
ENEM superior na sequéncia do EM
. . Relagbes publicas — USP
Al Sim Sim (2012) Economia - UNIFESP
Engenharia Mecanica — USP
A2 Sim Sim (2012) Medicina — UFRJ
Engenharia - UNESP
Engenharia Civil — USP
Engenharia Civil- UFSCar
A6 Sim Sim (2012) Engenharia Civil - UNESP
Engenharia Civil - UNICAMP
Engenharia Civil — Anhembi Morumbi
AT Sim Ndo | e
All Sim Sim (2012) Letras - UNIPAMPA
Al3 Sim Sim (2012) Letras - UNESP
. . Engenharia de Materiais — UNESP
Ald Sim Sim (2012) Engenharia de Manufatura - UNICAMP
Psicologia — PUC
Al5 Sim Sim (2012) Psicologia - UNESP
Psicologia - UNIFESP
Al7 Sim Sim (2012) Administragdo — PUC/SP
. . Moda - FASM
AL8 Sim Sim (2012) Moda — Anhembi Morumbi
. . Direito - USP
AL9 Sim Sim (2012) Radio e TV — Anhembi Morumbi

TABELA 23: Sequéncia académica dos alunos participantes do PISA da EPSA

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel coletar informacdes de 11 jovens. Os

demais ja ndo faziam mais parte do corpo discente da escola no final de 2011, época da coleta

dos dados. Confirmando a caracterizagdo anterior, as trés primeiras questdes objetivam
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identificar a idade, 0 sexo e a série cursada em 2011. Os onze alunos participantes da coleta
de dados, em 2011, estavam com 17 anos e cursando a 32 série do ensino médio. Desse total,
cinco eram do sexo feminino e seis do sexo masculino.

A questdo quatro (“Indique as razdes por que vocé I&”) teve como objetivo identificar
a funcdo social da leitura que a escola possibilitou aos alunos desenvolver ao longo de sua
escolarizagdo. Para isso, foi elencada uma série de finalidades que a leitura pode assumir.

Os alunos poderiam marcar com um X mais de uma opc¢do. Do total de alunos, 8
assinalaram “para me divertir”; 10, “para aprender”; 7, “para ocupar o tempo livre”; 10, “para
me manter informado”; 7, “porque a leitura me da prazer”; 7, “por obrigacdo, ja que o(a)
professor(a) solicita”; 5, “porque o0s professores me incentivam e dédo sugestfes”; 2, “para ser
avaliado”.

Abaixo, o grafico apresenta tais resultados, comparando as respostas dadas por

Mmeninos e meninas.

Finalidades da leitura para o aluno

o P N W b~ 01O N

Para me
divertir.

Para aprender. Para ocupar o Para me manterPorque a leitura Por obrigacéo,
tempo livre. informado.  me dé prazer. jaqueo
professor

® Meninos ® Meninas

solicita.

Porque os
professores me
incentivam e
déo sugestdes.

Para ser
avaliado.

GRAFICO 11: Finalidades da leitura para alunos da EPSA

E possivel notar que, entre os meninos, a fungdo social mais importante da leitura é
manter-se informado. J& para as meninas, é aprender. Tais aspectos evidenciam a funcéao
académica da leitura, contudo, a diversidade das respostas sugere que a escola trabalha com as
diferentes finalidades, ja que todas foram citadas pela maioria dos alunos.

Ao perguntar “quais géneros de texto vocé Ié na escola?” (questdo 5), o objetivo foi
identificar quais formatos e tipos de texto o aluno teve contato no decorrer de sua trajetoria na
escola. Os estudantes poderiam assinalar mais de uma opg¢éo, sendo que quatro alunos

marcaram os dez géneros textuais apresentados.
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GRAFICO 12: — Géneros estudos segundo alunos da EPSA
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Para complementar o objetivo da questdo cinco, considerando que, ao longo da vida,

as pessoas sdo levadas a ler, na questdo 6, o aluno deveria responder, a partir do grau de

concordancia ou discordancia, quais sdo as contribuicdes da leitura. Na tabela abaixo, é

possivel visualizar os resultados obtidos, pois, em cada célula, esta inserido o nimero de

alunos que assinalaram o item.

Para vocé, a leitura... Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente
a. Aumenta os conhecimentos. 11
b. Enriquece o vocabulario. 2 9
c. Desenvolve as competéncias gerais 9 9
de comunicacdo verbal oral.
d. Aumenta a capacidade de 1
compreensao.
e. Desenvolve o raciocinio. 1 10
f. Favorece 0  desenvolvimento 4 7
gramatical.
g. Ajuda a melhorar as capacidades 3 8
de escrita.
h. Desenvolve a imaginagao. 2 7
i. Promove uma participacao ativa na
. 1 5 5
sociedade.
j. Enriquece a cultura geral. 2 9
k. E uma tarefa muito dificil. 3 6 2
I. Pratica-se porque os professores 4 7
obrigam.

TABELA 24: ContribuicGes da leitura para alunos da EPSA
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Todos aos participantes do questionario concordaram ou concordaram totalmente com
os beneficios oriundos da leitura (itens da letra a até a letra j). Apenas um aluno discordou de
que a leitura pudesse promover uma participacdo ativa na sociedade. Com relagdo aos dois
altimos itens, nove alunos discordam de que a leitura seja uma tarefa dificil, porém, dois
assim a consideram.

As questdes cinco e seis sdo complementares. Na primeira, as respostas podem revelar
um trabalho com a diversidade de textos. O trabalho pedagdgico desenvolvido na escola com
Lingua Portuguesa visou fornecer repertdrio, aos alunos, com um numero significativo de
géneros. Isso, possivelmente, pode ampliar o conhecimento sobre as diferentes atividades
humanas em que a leitura é mobilizada, o que pode ser confirmado pela questdo seis, ja que 0s
alunos concebem a importéncia da leitura em suas fungdes sociais para a vida, ndo a tratam
como uma simples tarefa escolar.

A questdo sete (“vocé acredita que a leitura ajuda a melhorar o seu desempenho
escolar em varias disciplinas?”) ¢ uma dicotdmica discursiva, o aluno responde sim ou ndo,
cita quais disciplinas e justifica sua escolha.

Dois alunos nédo citaram qualquer disciplina, quatro alunos mencionaram algumas,
Historia, Portugués, Geografia, Biologia, Filosofia, Sociologia e Inglés. Os demais citaram
que a leitura auxilia todas as areas do conhecimento.

Como justificativa para suas respostas, trés alunos mencionaram que a leitura permite
a compreensao mais eficaz da disciplina. J& dois alunos citaram o desempenho académico
como principal beneficio. Um aluno ndo justificou. Para os demais, foram destacadas algumas

respostas:

Todas as disciplinas sdo beneficiadas com a pratica da leitura, pois esta
desenvolve o raciocinio e aumenta o nivel de conhecimento (Al).

A leitura enriquece os conhecimentos gerais (A2).

Todas, a partir do momento em que a leitura estd intimamente ligada a
redacdo. Logo, nota-se que a leitura estimula o reconhecimento dos cédigos
linguisticos, além do aprimoramento da capacidade de interpretacéo de texto
(A14).
Por meio dessa questdo, foi possivel perceber que os alunos, além de fluéncia na
leitura, adquiriram uma boa proficiéncia nas habilidades de escrita e argumentagéo.
O objetivo da questdo 8 é identificar se hd um plano de leitura obrigatéria e se 0s

alunos conhecem os procedimentos adotados. Dois alunos responderam que a professora
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indica quatro livros por ano (um por bimestre), ja nove alunos assinalaram que ha a indicagéo
de oito ou nove livros por ano (um por més), o que condiz com o planejamento da disciplina
de Lingua Portuguesa.

Ao serem perguntados se realizam todas as leituras indicadas, o objetivo da pergunta
de sobre verificacdo de realizacdo das leituras indicadas, foi identificar qual valor os alunos
atribuem as leituras obrigatorias.

Cinco alunos responderam que leem todos os livros obrigatérios, apresentando
diferentes justificativas: as leituras obrigatorias “favorecem conhecimento geral”; propiciam
“melhor desempenho e diversdo”; auxiliam no “desenvolvimento de habilidades”; contribuem
para “formacdo”; ou sdo apreciadas (“gosto muito das leituras”). Seis alunos, contudo,
responderam que ndo realizam todas as leituras, sendo que cinco apresentaram como
justificativa falta de tempo para conciliar as outras atividades escolares com as leituras.
Apenas um aluno justificou que encontra, nos resumos, o suficiente para ir bem na prova.

Na questdo 10, pergunta-se a quantidade de livros ndo obrigatorios que o aluno Ié, em
média, por ano. O propdsito € relacionar o aprendizado da leitura por meio das atividades
curriculares com a formacao do leitor, identificar se o aluno também percebe as funcoes

sociais da leitura fora da escola. O grafico a seguir apresenta os resultados obtidos.

Livros ndo obrigatérios

4
3
2 -
1 -
0 -
Nenhum Doispor Tréspor Quatro Oitoou Dezou
ano ano porano nove por mais por
ano ano

GRAFICO 13: Leitura de livros nfo obrigatérios lidos pelos alunos da EPSA

Ao perguntar se as aulas de leitura influenciam na escolha dos livros ndo obrigatérios,
a finalidade foi identificar os procedimentos de leitura apreendidos em sala, que os alunos
utilizam em seu dia a dia, considerando a sua formacéo como leitor. Apenas 10 participantes
responderam a essa pergunta, ja que um aluno respondeu que ndo Ié livros ndo obrigatorios,
sendo encaminhado diretamente para a questéo 13.

Por meio de uma questdo dicotdmica discursiva, seis alunos responderam sim a essa



163

questdo, apresentando as seguintes justificativas: “podemos escolher livros que se
relacionam”; nas aulas, “adquire-se conhecimento sobre outros livros”; “ampliar informacéo”
dada em aula; as aulas “despertam o interesse por autores, géneros e movimentos literarios”;
“as discussOes despertam interesse pela busca de informagfes”, as aulas contribuem para
“buscar 0 que mais gostou”.

Quatro alunos responderam que as aulas de leitura ndo influenciam na escolha de
outros livros; um apresenta “gosto diferente dos que séo indicados”; outro menciona que “na
escola, lemos livros obrigatdrios para o vestibular”; um terceiro opta “por temas distintos” e
um aluno néo justificou.

Todos os participantes responderam sim para: “vocé considera que seus professores
promovem suficientemente a leitura?”. O objetivo é compreender como o aluno avalia as
acOes do professor no que se refere ao ensino da leitura e das decorrentes habilidades
necessarias para formar um leitor.

Temos dois alunos que ndo justificaram. Entre as explicacfes dadas, cinco alunos
apontaram que “ha livros obrigatérios e recomendacgdes em todas as matérias”; um mencionou
que “os professores de histdria e literatura incentivam a leitura”; um aluno enfatizou que
“todos os professores valorizam bastante a leitura”; um que todos os professores consideram
“a leitura essencial para a vida”; e, por fim, um aluno citou que nas aulas “promove-se a
leitura de diferentes géneros, enriquecendo o conhecimento”.

A questdo 13 (“vocé se lembra da avaliacdo do PISA?”) era dicotbmica e encadeada
com a questdo 14 (“vocé percebe alguma semelhanca entre 0 PISA e 0 que esta acostumado a
fazer em sala de aula?”). Quatro alunos responderam sim e sete, ndo. Contudo, apenas trés
alunos justificaram. O objetivo dessas questdes era comparar, por meio da avaliagdo do aluno,
as praticas educativas para o ensino da leitura com a avaliagdo do PISA. Abaixo, foram

transcritas as trés justificativas dadas.

A avaliacdo do PISA tinha um nivel bem mais facil do que costumamos
fazer em sala de aula (A6).

S6 foi possivel perceber semelhangas entre 0 PISA e o ENEM, visto que
nesses exames sdo avaliados conhecimentos mais gerais. Ao passo que, em
sala de aula, estamos acostumados a especificar mais o0s assuntos tratados
(A7).

As questdes no PISA apresentavam menor nivel de dificuldade e avaliavam
conhecimentos basicos de cada disciplina. Em aula, aprofundamos tais
conhecimentos e fazemos exercicios com maior nivel de dificuldade (A15).
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Embora poucos alunos tenham se lembrado da avaliagcdo do PISA, os trés alunos que
responderam a questdo congregam opinides proximas, pois consideram que as praticas
educativas desenvolvidas na escola sdo ainda mais exigentes do que as cobradas pela
avaliacdo. A Ultima citacdo ainda estabelece uma comparacdo com a avaliacdo nacional
(ENEM), mostrando a proximidade entre as duas propostas.

A (ltima questdo (“Vocé acredita que as aulas de leitura sdo importantes para sua
formacéo como leitor?”) teve como objetivo identificar, por meio da avaliagdo do aluno, o
que as aulas de leitura ofereceram, de fato, para a formagdo de um leitor critico e
participativo.

Os onze alunos participantes responderam acreditar nessa contribui¢cdo. Um aluno néo
justificou a resposta. Entre as explicacbes dadas h& aspectos mais voltados para a
compreensdo em si como: as aulas de leitura “permitem maior compreenséo dos livros” e
“estimulam a compreensdo e a interpretagdo de textos. [..] Além disso, temas nédo
compreendidos podem ser discutidos em tais aulas, auxiliando e estimulando a leitura”; os
professores “ensinam como melhorar a interpretagdo de texto” e “incentivam a leitura”.

Foi notoria, contudo, a percepcao dos alunos de que tais aulas contribuem para uma

formagdo mais ampla, conforme se pode observar nas citagdes a seguir.

Essas aulas promovem a reflexdo e aumentam a vontade de conhecer e
apreciar outras obras (Al).

E nas aulas de leitura que aprendemos a gostar de ler e descobrimos nossos
horizontes de leitura (autores, géneros, escolas literarias), que passam a ser
explorados (A2).

As aulas de leitura sdo importantes para a minha formagdo como leitor, ao
passo que nelas ha o incentivo para buscarmos ler jornais, revistas, livros,
auxiliando nossa formacdo como cidadao (A7).

O acompanhamento do professor é benéfico para a compreensao tanto do
texto apresentado em aula quanto de algum posterior (A17).

Ela nos da maior fluéncia e melhora nossa capacidade de falar em publico
(Aluno 18).

Ajudam na formacédo de uma consciéncia critica e interpretativa (A19).

Os resultados obtidos sugerem praticas de leitura que mobilizam o letramento, o
conhecimento das diferentes praticas de linguagem necessarias para formar um cidadé&o critico
e participativo. Tais resultados entrelacam a visdo da diretora sobre a proposta pedagdgica da
escola, as concepcdes das professoras, sobretudo no que se refere ao ensino-aprendizagem da

leitura e a formacdo obtida pelos alunos.
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No proximo item, serdo apresentados alguns principios gerais das praticas de leitura
instauradas na EPSA, mostrando essa concretizacdo nos Planos de Ensino e em algumas

atividades propostas.

5.3 Praticas de leitura, planejamento da escola e questdes aplicadas

No Brasil, ap6s a formulagéo dos PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL,1998), o texto
passou a ser tomado como objeto central no ensino de Lingua Portuguesa. Assim, ensinar
Lingua Portuguesa passou a ser equivalente a ensinar leitura e producédo de textos. Segundo o
documento, essa abordagem surge do conceito de género do discurso, postulado por um
filosofo da linguagem, o russo Mikhail Bakhtin, e outros membros do denominado Circulo
Bakhtiniano®®.

Nesse viés tedrico-metodoldgico, o texto é fruto da interacdo. Ler e produzir textos
significa pensar na forma como se organizam 0s enunciados e como interagimos com 0S mais
variados interlocutores nas praticas s6cio comunicativas.

De acordo com os PCN (1998), o texto, visto como espago de interacdo requer
apresentar aos alunos caminhos de contato com as praticas de letramento, para que 0 processo
de formacédo de um leitor competente e da autoria se construa no ambiente pedagogico. Para
isso, reconhecer as marcas constituidoras da textualidade e analisa-las para identificar os
propositos comunicativos, sao passos necessarios tanto para a leitura quanto para a escritura
de textos diversificados.

A proposta do PISA dialoga com tais aspectos, pois visa a promover o letramento em
leitura, 0o que, nos PCN (1998), denominou-se de praticas de letramento. O PISA (2007)
define letramento em leitura como a capacidade de compreender textos escritos, utiliza-los e
refletir sobre eles, com a finalidade de atingir objetivos proprios, aprimorar e desenvolver
conhecimentos e o proprio potencial, bem como participar ativamente da sociedade.

Nesse contexto, esta prevista a leitura de textos continuos (narragdo, exposicao,
argumentacdo, descricdo etc.) e ndo continuos (graficos, quadros, tabelas, diagramas, mapas
etc.), considerando cinco processos: recuperar informagdes; construir uma compreensédo geral
ampla; desenvolver uma interpretacdo; refletir sobre o conteddo e a forma de um texto e
avalia-lo. Tais habilidades sdo organizadas em niveis de proficiéncia conforme apresentado

no capitulo 2.

“ Segundo Brait (2009), para compreender 0 que se denomina pensamento bakhtiniano é necessario percorrer
um caminho que envolve ndo apenas o individuo Bakhtin, mas um conjunto de intelectuais, cientistas e artistas
que, especialmente nas décadas de 1920 e 1930, dialogaram em diferentes espagos politicos, sociais e culturais,
por isso a ideia de Circulo.
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Embora ndo siga rigidamente os PCN, na EPSA, o planejamento estd organizado a

partir de dois eixos “contetidos referentes as praticas textuais/préatica de leitura e producéo de

texto” e “reflexdo sobre a lingua/praticas gramaticais”. Como o foco deste trabalho € a leitura,

foram identificados os objetivos e os conteludos referentes a esse aspecto e que foram

propostos pelas professoras participantes da pesquisa em suas respectivas séries, 5° e 9° anos

do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio.

No quadro a seguir, sdo apresentados 0s objetivos tracados para o ensino de leitura no

5° ano em comparagéo as atividades propostas pelo PISA.

Nivel

1b

O que os estudantes em geral podem fazer em cada

nivel - PISA

No nivel 1b, as tarefas requerem que o leitor localize apenas
uma informacgdo explicita posicionada de forma facilmente
observavel em um texto curto, de sintaxe simples, em um
contexto familiar, tais como uma narrativa ou uma simples
lista. O texto geralmente ajuda o leitor por meio de repeticéo
da informacgéo, figuras ou simbolos familiares. Praticamente
ndo ha informacdo ndo-relevante que atrapalhe a localizagéo.
Nas tarefas que requerem interpretacdo, o leitor precisa fazer
conexdes simples entre trechos de informacdo colocados lado
a lado.

Objetivos gerais do plano de
ensino de LP — 5° ano/EF —

(EPSA)

Fazer previsbes e construir
expectativas sobre o que vai ser
lido;

Discutir a presenca de frases,
marcas, diferentes tipos de letras
utilizados, os desenhos, a funcédo
das cores, a relacdo entre todos os
elementos de um andncio.

Desenvolver a identificacdo da
logomarca como uma estratégia
de leitura de textos publicitarios.

la

No nivel 1a, as tarefas requerem que o leitor localize uma ou
mais partes independentes de uma informacdo explicita;
reconheca o tema principal ou a intencdo do autor em um texto
sobre um tdpico familiar; ou faca uma conexdo simples entre a
informagdo no texto e o conhecimento comum, cotidiano.
Geralmente, a informagdo que se requer no texto é explicita e
ha pouca informacdo ndo-relevante que atrapalhe sua
localizagdo. O leitor é dirigido explicitamente a considerar
aspectos relevantes da tarefa e do texto.

Perceber a importancia da
legenda de foto como fonte de
informacéo.

Identificar recursos da lingua
para indicar o que foi escrito e/ou
foi falado.

No nivel 2, algumas tarefas requerem que o leitor localize uma
ou mais pecas informativas, que podem ser inferidas e podem
precisar atender a vérias condi¢bes. Outras exigem o
reconhecimento da ideia central de um texto, a compreensao
de relagBes ou a explicagdo do significado dentro de uma parte
limitada do texto, quando a informacdo ndo for explicita e o
leitor precisar fazer algumas inferéncias simples. As tarefas
envolvem comparacOes e diferenciacdes tendo por base um
Unico aspecto do texto. As tarefas tipicas de reflexdo nesse
nivel requerem que o leitor seja capaz de fazer comparacgOes
ou diversas conexdes entre o texto e algum conhecimento
externo, a partir de experiéncias e atitudes pessoais.

Utilizar o dicionério como fonte
de confirmagdo de hipoteses
sobre o sentido e/ou a grafia das
palavras.

Diferenciar palavras do mesmo
campo semantico.

Identificar elementos que dé&o
informacdo sobre o texto.

No nivel 3, as tarefas exigem que o leitor localize e, em alguns
casos, reconheca as relagbes entre varios trechos de
informagdo que preenchem diversos requisitos. As tarefas de
interpretacdo nesse nivel requerem que o leitor integre varias
partes de um texto a fim de identificar a ideia principal,
compreender relagdes ou explicar o significado de uma palavra

Reconhecer no  texto  as
caracteristicas de cada género.

Avrticular conhecimentos prévios
com as informac@es presentes no
texto.
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ou frase. Precisam levar em conta varios aspectos ao
comparar, contrastar e categorizar. Muitas vezes, as
informagBes necessarias ndo sdo Obvias ou encontram-se no
meio de outras informacdes ndo-relevantes; ou ha outros
obstaculos no texto, tais como ideias contrarias ao esperado ou
expressas na negativa. As tarefas de reflexdo nesse nivel
podem requerer conexdes, comparacdes e explicacOes, ou
podem pedir ao leitor que avalie um aspecto do texto.
Algumas delas podem exigir que o leitor demonstre
compreensdo refinada de um texto em relagdo a
conhecimentos familiares e cotidianos. Outras tarefas néo
requerem compreensdo detalhada, mas exigem que o leitor
trabalhe com conhecimento pouco usual.

Estabelecer relagdes entre as
partes do texto, identificando a
progressédo tematica.

No nivel 4, as tarefas que envolvem a recuperacdo de
informacdes requerem que o leitor seja capaz de localizar e
organizar varias partes de informacgGes embutidas no texto.
Algumas tarefas requerem a interpretacdo do significado de
nuances de linguagem em uma parte do texto, levando em
consideracdo o0 texto como um todo. Outras tarefas de
interpretacdo requerem compreender e aplicar categorias em
um contexto pouco familiar. As tarefas de reflexdo nesse nivel
requerem que os leitores utilizem conhecimento formal ou
pubico para levantar hipéteses e avaliar criticamente um texto.
Os leitores devem demonstrar compreensdo exata de textos
complexos cujo conteldo pode nédo ser familiar.

Identificar relaces entre fatos e
ideias — relagbes de causa, de
consequéncia, de fim, de
oposicdo ou concessdo, de
conclusao etc.

Desenvolver a habilidade de
inferir o significado de palavras e
expressdes pelo contexto
linguistico e textual.

Interpretar
metéforas, ironias.

comparacoes,

No nivel 5, as tarefas que envolvem a recuperacdo de
informacgdes requerem que o leitor localize e organize varias
partes de informagdes embutidas no texto, deduzindo quais
informacgdes sdo relevantes. As tarefas de reflexdo requerem
avaliacdo critica, levantamento de hipdteses, com base em
conhecimento especializado. Tanto as tarefas de interpretagédo
como as de reflexdo requerem uma compreensdo completa e
detalhada de um texto cujo conteldo ou forma ndo seja
familiar. Para todos os aspectos da leitura, as tarefas tipicas
deste nivel envolvem lidar com conceitos contrérios as
expectativas.

Estabelecer relagdes entre o texto
e outros textos e entre o texto e
ilustracGes, fotos, tabelas que o
acompanhem.

Conhecer as  caracteristicas,
objetivos e suportes dos géneros
previstos para a série.

Identificar o género do texto por
meio de sua estrutura formal.

Fazer inferéncias a partir de
dados fornecidos por um texto.

No nivel 6, as tarefas exigem que o leitor faca multiplas
inferéncias, comparagdes e contraste que sdo tanto detalhados
como precisos. Requerem a demonstracdo de completa e
detalhada compreensdo de um ou mais textos e pode envolver
a integracdo das informagdes de mais de um texto. As tarefas
podem pedir que o leitor lide com ideias desconhecidas, na
presenca de informagdes contrastantes, e que possa gerar
categorias abstratas de interpretacdo. Refletir e avaliar séo
tarefas que requerem que o leitor possa levantar hipéteses ou
avaliar criticamente um texto complexo ou um tépico nao lhe
seja familiar, levando em conta varios critérios e perspectivas,
e aplicando sofisticados conhecimentos externos ao texto.
Uma condicdo relevante para as tarefas de acessar e resgatar
informagGes nesse nivel é a precisdo da analise e a atencéo
cuidadosa aos detalhes imperceptiveis dos textos.

Fazer inferéncias a partir de
dados fornecidos por um texto.

Concluir que, quando o autor ndo
da alguma informacédo ao leitor,
da liberdade para que construa
ele mesmo a informacao.

Perceber as funcgbes da escrita e
as relacGes entre autor e leitor.

Comparar diferentes tipologias
textuais.

QUADRO 15: Habilidades de leitura do PISA e os objetivos gerais do Plano de Ensino

do 5° ano do Ensino Fundamental na EPSA
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Em termos de aprendizado, a partir do planejamento, podemos pressupor que o aluno
termina o 5° ano conhecendo diferentes géneros/tipologias textuais entre os quais S&o
destacados “formularios”, “anincios”, “textos publicitarios”, “fotos”, “ilustracdes”, “tabelas”.
Para isso, ele terd desenvolvido conhecimento em torno de diferentes habilidades (“discutir”,
“reconhecer”, “identificar”, “fazer previsdes”, “inferir”, “articular”, “estabelecer relacGes”,
“interpretar”, “conhecer”, “comparar”), sendo perceptivel uma relacdo muito préxima com as
habilidades propostas pelo PISA.

O Plano de Ensino apresenta como metodologia para o ensino de leitura as seguintes
atividades: “preparacdo para a leitura”, “leitura oral”, “leitura silenciosa”, “interpretagdo

oral”, “interpretacdo escrita”, “interpretacdo pelo desenho”, *“sugestdes de leitura”. No quadro

a seguir, podemos observar a organizacdo dos conteddos.

Conteudos trimestrais referentes as praticas de leitura e escrita

5° ano do Ensino Fundamental (EPSA)

1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE 3° TRIMESTRE
e Género de foco: artigo de | e Género de foco: reportagem. e Género de foco: conto
divulgagcdo  cientifica e | e Qutros géneros trabalhados (policial, de suspense e de
resumo. com o livro didatico: terror)
e Qutros géneros trabalhados — Cartas. e Outros géneros trabalhados
com o livro didatico: — Poema. com o livro didatico:
— Texto teatral. —  Texto descritivo. — Fabula.
— Textos informativos. —  Texto informativo. — Poema.
— Historia em quadrinhos. —  Gréaficos. — Texto narrativo.
— Texto Instrucional. —  Texto narrativo. — Texto informativo.
— Leitura de um selo como — Reportagem.
portador de texto e sua — Foto e legenda.
funcao. — Leitura de imagem.
— Ingresso.

QUADRO 16: Contetdos trimestrais referentes as praticas de leitura e escrita
do 5° ano do Ensino Fundamental (EPSA)

Os contetidos e avaliacBes sdo organizados trimestralmente, a partir de dois aspectos:
0 género em foco, a partir do qual se desenvolvem préticas de leitura e de escrita; e outros
géneros, a partir dos quais sdo propostas atividades de leitura e de analise da tipologia.

Do 6° ano do Ensino Fundamental até a 32 série do Ensino Médio, o planejamento de
Portugués é organizado a partir da matriz de competéncias e habilidades do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), o que pressupde um trabalho articulado entre leitura, escrita e

lingua, interligando as diferentes areas do conhecimento.
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Objetivos gerais do plano de ensino de Lingua Portuguesa

9° ano do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio (EPSA)

Competéncias fundamentais

.  Dominar a norma culta da lingua portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica.

Il. Selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e informagdes representados de diferentes
formas, para tomar decisdes e enfrentar situag6es-problema.

I1l. Relacionar informagdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacOes concretas, para construir argumentagdo consistente.

Competéncias decorrentes

I.  Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de fenémenos
naturais, de processos historico-geograficos, da produgdo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

Il. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervengédo
solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Habilidades fundamentais

1. Ler, compreender e interpretar manifestacfes culturais em diferentes sistemas semi6ticos, sejam elas
expressas em linguagem verbal, prioritariamente, ou em linguagem néo verbal.

2. Expressar-se apropriadamente, de acordo com os diferentes contextos sdcio comunicativos, em
lingua portuguesa.

QUADRO 17: Objetivos gerais do plano de ensino de Lingua Portuguesa do
9° ano do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio (EPSA)

A escolha da matriz do ENEM se deve a proposta da escola que visa alcancar bons
resultados académicos em vestibulares e na prova do ENEM. A partir de tal aspecto, no
quadro abaixo, sdo visualizados os objetivos gerais de ensino de 9° ano e de 3?2 série.

N&o foi possivel, organizar as habilidades propostas pelo PISA com os objetivos
tracados pelo planejamento de portugués, pois os enfoques séo diferentes. O PISA privilegiou
habilidades de leitura, o que estd muito proximo do quinto ano. Contudo, no 9° ano do
Fundamental e na 3? série do Ensino Médio, o trabalho é organizado a partir de diferentes
competéncias e habilidades que propde um plano de ensino em que serdo privilegiadas as
diferentes linguagens materializadas em diferentes textos verbais ou ndo verbais (“diferentes
sistemas semidticos™), sendo que as habilidades de leitura ndo estdo especificadas.

Para identificar tal premissa, 0 quadro abaixo apresenta os diferentes contetdos

ministrados por trimestre no 9° ano do ensino fundamental.

Conteudos trimestrais referentes as praticas textuais

9° ano do Ensino Fundamental (EPSA)

1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE 3° TRIMESTRE
e Leitura, compreensdo e | e Leitura, compreensdio e | e  Leitura, compreensio e
interpretacdo de textos. interpretacdo de textos. interpretacdo de textos.
e Discurso citado. e Leitura de imagem: fotos, | ¢  Texto narrativo.
e Linguagem objetiva e cartum, reproducdes artisticas. | ¢  Texto narrativo: informagio

linguagem subjetiva. o  Texto literario. subentendida
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o Variedade linguistica. e  Texto ndo-literario. e Leitura e interpretacdo de
o Selecdo e expansdo vocabular. | e  Caracteristicas do texto néo- imagens: cartuns, fotografias e
e Relacionar informacdes literério. quadros.

¢ Intencionalidade e Texto literdrio e texto ndo- | ¢  Carta

e Habilidades  de leitura: literario. e Identificacdo dos elementos
localizagdo; interpretacdo, | © Texto subjetivo e texto constitutivos da carta: locutor,
extrapolagao. objetivo. interlocutor, 0 assunto

e Predominio de tempos verbais | ¢ Cruzamento de linguagens: | ®  Vocativo.
no discurso. imagem e texto. e Vocativo na construcdo de

e Ambiguidade. e Selecdo e expansdo vocabular. cartas.

e Romance brasileiro do século | ¢ Sentido da expressdo carpe | ¢ O texto dissertativo-
XX diem. argumentativo.

e Tempo cronolégico e Publico-alvo. e  Elementos de articulacdo do

e Tempo psicoldgico ¢ Intencionalidade. texto argumentativo.

e Técnica de flashback e Linguagem coloquial. o  Coeséo.

e Espaco fisico e  Pressupostos, subentendidos e | ¢  Coesdo  de sentencas,

e Espaco social implicitos. parégrafos.

e Sentido conotativo e sentido | ® Diferengas  estruturais e | e A Geracdo de 30 do
denotativo. estilisticas entre prosa e poesia. Modernismo Brasileiro.

e Atribuicio de sentido. e Poema. e Texto  descritivo  como

e Figuras  de linguagem: | ®  Anélise de poema. componente do texto
metéafora, comparacio, antitese, | ¢  Constitui¢do do eu-lirico narrativo.
metonimia, personificagéo. e Versificago. e  Poema

e Leitura de imagens. e Tipos de versos: monstico, | ®  Filme.

e Intertextualidade. distico, terceto, quarteto, | ®  Intertextualidade.

e Cruzamento de linguagens: quinteto, sextilha. . Sucessao ldgica.
linguagem verbal e linguagem | ¢ Métrica:  silabas ~ métricas | ®  Sucessao cronologica.
nao-verbal. (pentassilabos,  hexassilabos, | ®  Personagens.

o Verbos de elocugo. heptassilabos, octassilabos, | ¢  Recursos de  expressdo:

e Posicio do narrador. eneassilabos, decassilabos, sonoridade.

e Particularizacéo e hendecassilabos, e Recursos de  expressio:
generalizagao. dodecassilabos). contradico.

e Hiponimia. e Rimas: emparelhadas, | ¢  Recursos de  expressdo:

e Hiperonimia. glternadas, cruzadas, repeticdes.

e O Modernismo Brasileiro. interpoladas, mistas. e Recursos de  expressao:

e Aspectos historicos. * Ritmo. _ tempos verbais.

o Contextualizagio do|® Figuras  de  linguagem: | o  Recursos de  expressdo:
movimento literario. gradagdo, catacrese, ironia, expressdes temporais.

e A Geragio de 30 do eufemismo, hipérbole, | «  Marcadores de interlocugo.
Modernismo Brasileiro. paradoxo, polissindeto, | o Hipoteses.

e Figuras de sintaxe: elipse, assindeto. ) e  Expansio vocabular por meio
zeugma, polissindeto, | * A Geracdo de 30 do do exercicio de paréafrase.
assindeto, pleonasmo literario, Modernismo Brasileiro. e RelagBes titulo-texto.
anéfora, inverso, silepse. * Aspectos que marcaram as

e Figuras de sintaxe e construgio denincias sociais na Geragao
de sentido de 30.

o Plurissignificacdo.

QUADRO 18: Contetdos trimestrais referentes as praticas textuais - 9° ano do Ensino Fundamental (EPSA)

A selecdo de contetidos revela a articulagdo de diferentes géneros no ensino da leitura
(“imagens”, “romance”, “fotos”, “cartum”, “poema”, “texto narrativo”, “quadros”, “carta”,
“texto dissertativo-argumentativo”; “texto descritivo™).

Nota-se, contudo, o privilégio dado aos textos literarios, sobretudo, aos contetdos
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tradicionalmente especificos de Literatura, como a distingdo entre “texto literdrio” e “nédo
literario” e entre “prosa” e “poesia”. Além disso, 0 conteldo soa como uma
preparacdo/antecipacdo dos contetldos enfocados no Ensino Médio nos estudos literarios, por
exemplo, “romance brasileiro do século XX” e “a Geragdo de 30 do Modernismo Brasileiro”.

Tal enfoque justifica a dificuldade apontada pela professora 2, em sua resposta ao
questionério, ao identificar questdes do PISA em que os alunos apresentariam dificuldade, ja
que o texto literério é privilegiado no plano de ensino.

E importante destacar o ensino de “habilidades de leitura: localizagio; interpretacéo,
extrapolagdo”, o que dialoga com a matriz de referéncia do PISA, mesmo ndo sendo
especificados habilidades/tipos de atividades. Tal proposta pode oferecer ao aluno um

procedimento de leitura, que pode ser aplicado em diferentes situacdes de uso da linguagem.

Conteudos trimestrais referentes as praticas textuais

32 série do Ensino Médio (EPSA)

1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE 3° TRIMESTRE
e Parnasianismo e Fernando Pessoa e Segunda geracdo do
e Alberto de Oliveira e A criacdo dos heter6nimos Modernismo brasileiro
¢ Raimundo Correia e Alberto Caeiro e Prosa de ficcdo
e Olavo Bilac ¢ Ricardo Reis e Prosa de investigacdo
e Outros autores e Alvaro de Campos psicologica
¢ Simbolismo o Primeira fase: poesia e Erico Verissimo
e Simbolismo em Portugal decadentista-simbolista e Dyonélio Machado
e Eugénio de Castro e Segunda fase: Sensacionismo | e Cyro dos Anjos
e Camilo Pessanha e Terceira fase: cansago e A poesia da geragdo de 30
e Antdnio Nobre existencial e Carlos Drummond de
e Simbolismo no Brasil ¢ Fernando Pessoa ortdnimo Andrade
e Cruze Sousa e Poemas do Cancioneiro e Cecilia Meireles
e Alphonsus de Guimaraens e Poemas de Mensagem e Murilo Mendes
e Pedro Kilkerry e Mario de S& Carneiro e Jorge de Lima
e Pré-Modernismo e Poesia ¢ Vinicius de Moraes
e Caracteristicas do movimento | ® Prosa de ficgdo e Poesia cristd e poesia
pré-modernista o Almada Negreiros materialista
e A prosado Pré-Modernismo e A geracdo da Presenca e Terceira geracao do
e Euclides da Cunha e José Régio Modernismo brasileiro
¢ Lima Barreto e Miguel Torga e Poesiade 1945 até a
e Monteiro Lobato ¢ Do Neorrealismo a atualidade atualidade o
e Graca Aranha e A prosa de ficcdo portuguesa | ® Teatro brasAllelro
e Outros autores ¢ Neorrealismo portugués contemporaneo
e A poesia do Pré-Modernismo | e Prosa de ficcdo * Poesia da geragao de 45
e Augusto dos Anjos contemporanea em Portugal * Jodo Cabral de Melo Neto
e Modernismo e José Saramago e Tendéncias contemporaneas
e Modernismo em Portugal * Modernismo no Brasil * Concretismo.
e A geracdo de Orpheu e Primeira geragdo do * Poesia participante
e Vanguardas europeias Modernismo brasileiro N Poes_la praxis .
e Futurismo, Cubismo, e Do Pré-Modernismo ao ¢ Revitalizacdo da dramaturgia

Expressionismo, Dadaismo, Modernismo brasileira
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Surrealismo
e A poesia de Orpheu
e Sensacionismo

Semana de Arte Moderna e Prosa de ficcdo de 45 até a

A geracdo de 22 atualidade

Critica ao academicismo Jodo Guimaraes Rosa

O Brasil e sua cultura como Grande sertdo: veredas

tema poético Sagarana

Mario de Andrade Clarice Lispector

Poesia

Prosa de ficcao

Amar, verbo intransitivo

Macunaima

Contos novos

Oswald de Andrade

Poesia

Prosa de ficgao

Teatro

Manuel Bandeira

Antobnio de Alcantara

Machado

¢ Segunda geracéo do
Modernismo brasileiro

o Prosa de ficcdo

Contexto historico e literario

da prosa regionalista

José Lins do Rego

O ciclo da cana-de-agtcar

Graciliano Ramos

Literatura participante

Rachel de Queiroz

O falar brasileiro em preto-e-

branco

Jorge Amado

e Obra essencialmente

regionalista

QUADRO 19: Contetdos trimestrais referentes as praticas textuais - 32 série do Ensino Médio (EPSA)

Ao comparar as repostas dadas pela professora 3 no questionério e os contetdos
ministrados na 32 série, nota-se, novamente, o privilégio dado ao texto literario, o que sugere
uma trabalho voltado para especificidades de provas, como o vestibular. Cabe ressaltar,
contudo, que na EPSA, a disciplina Lingua Portuguesa, no ensino médio, é dividida entre
Literatura e Redacdo, sendo esta uUltima responsével pelo ensino de textos argumentativos,
sobretudo, a dissertacdo escolar.

Como procedimentos didatico-pedagodgicos, tanto no 9° ano como na 3? série, sdo
destacados “aulas expositivas”, “leituras orientadas”, “exercicios”, “estudos dirigidos”,
“debates”, “apresentacdes escritas e orais” e “tarefas”.

Para compreender um pouco mais como o plano de ensino se concretiza, foram
selecionadas algumas questdes que compdem as avaliagdes destinadas a cada série. E possivel

notar que nos 5° e 9° anos, o texto de foco corresponde a um trecho do livro paradidatico
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adotado no trimestre, conforme é apresentado no quadro a seguir. Desse modo, selecionou-se,

no PISA, uma questdo que analisa um trecho de texto literario.

‘ Item liberado pelo PISA 2009

1.2 MACONDO

Deslumbrado com tantas e tdo prodigiosas invencdes, o povo de Macondo ndo sabia onde
comecava seu assombro. Ficavam acordados toda a noite com os olhos arregalados, fixos nas lampadas
elétricas alimentadas pelo gerador que Aureliano Triste trouxera quando da segunda viagem do trem, e
levou tempo e custou-lhes esforgo para se acostumarem ao seu incessante tum-tum. Ficaram indignados
com as imagens vivas que o préspero comerciante Dom Bruno Crespi projetava no teatro decorado com
cabecas de ledo sobre os guichés, pois um personagem que morria e era enterrado em um filme, por
cujos inforttnios haviam sido derramadas lagrimas de aflicdo, tornava a aparecer vivo e transformado
em arabe no outro. A plateia, que pagava dois centavos por cabeca para compartilhar das desventuras
dos atores, ndo tolerou esse tipo de fraude inconcebivel e quebrou os assentos. O prefeito, cedendo as
instancias de Dom Bruno Crespi, explicou através de uma proclamagdo publica que o cinema era uma
maquina de ilusdes que ndo merecia tais arrebatamentos de emocdo da plateia. Apds essa explicacdo
desanimadora, muitos acreditaram que tinham sido vitimas de um novo e espetacular negécio de ciganos
e decidiram ndo mais voltar ao cinema, considerando que ja tinham problemas suficientes para chorar
pelos dramas representados por seres imaginarios.

Fonte: "Cem anos de soliddo" de Gabriel Garcia Marques

O texto na pagina anterior foi extraido de um romance. Nesta parte da histéria, a ferrovia e a eletricidade
acabavam de ser introduzidas na cidade ficticia de Macondo e inaugurava-se o primeiro cinema.

Consulte o texto para responder as questdes abaixo.

Questdo 1: MACONDO
Que caracteristica dos filmes causou indignagdo no povo de Macondo?

OBJETIVO DA QUESTAO: Desenvolver uma interpretacdo: Inferir motivos para o comportamento das
personagens

Questdo 3: MACONDO

Ao final do texto, por que o povo de Macondo decidiu ndo mais voltar ao cinema?

A. Eles queriam diversao e distracdo, mas acharam que os filmes eram realistas e deprimentes.
B. Eles ndo podiam pagar o pre¢o dos ingressos.

C. Eles queriam preservar suas emog0es para ocasides da vida real.

D

Eles buscavam envolvimento emocional, mas acharam os filmes desinteressantes, pouco
convincentes e de baixa qualidade.

OBJETIVO DA QUESTAO: Desenvolver uma interpretacdo: Inferir motivos para o comportamento das
personagens

Questdo 5: MACONDO

Vocé concorda com o julgamento final do povo de Macondo a respeito do cinema? Explique sua
resposta comparando sua atitude em relagdo ao cinema com a deles.

MACONDO: CORRECAO 5

OBJETIVO DA QUESTAO: Refletir sobre o contetido do texto: Comparagdo das atitudes das
personagens com conhecimentos e experiéncias pessoais.

QUADRO 20: Item liberado pelo PISA 2009
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A seguir, hd um excerto da avaliagéo destinada ao 5° ano do Ensino Fundamental.

O CAO DOS BASKERVILLE

O reldgio acabava de soar dez badaladas quando o Dr. Mortimer apareceu, acompanhado pelo
baronete, um jovem robusto, de olhos escuros e vivos.

- Sei que o senhor estd acostumado a decifrar pequenos enigmas, Mr. Sherlock Holmes, e
trouxe-lhe um que recebi agora de manha. — Disse o jovem, colocando um envelope sobre a mesa. O
nome e 0 endere¢co do destinatario estavam escritos numa caligrafia canhestra: SIR HENRY
BASKERVILLE, NORTHUMBERLAND HOTEL. E o carimbo do correio Charing Cross, na noite
anterior.

- Quem sabia que o senhor ia se hospedar no Northumberland Hotel?- Holmes perguntou.

- Ninguém. O Dr. Mortimer e eu tomamos essa decisdo depois que nos encontramos.

Holmes abriu o envelope em siléncio e tirou uma folha de papel, na qual havia uma Unica frase,
formada por palavras impressas, que tinham sido recortadas e coladas:

3 - *
5 Vocs -T2 valor, + sua 'vida & pom % longeda  CHARNECA

- Por favor, Watson, pegue o Times de ontem.

Atendi-o prontamente, e, depois de correr os olhos pelo jornal, meu amigo comentou:

- Muito bom este artigo sobre livre comércio. Escutem: “Vocé pode ser levado a imaginar que
uma tarifa protecionista impulsionara seus negécios — seu comércio ou sua inddstria. Mas ja da para
perceber que essa legislacdo é nefasta, pois, no longo prazo a riqueza vai ficar longe da Inglaterra, o
valor de nossas importagdes vai cair e 0 bom nivel de vida que temos neste pais vai se deteriorar.”

- O que vocé acha, Watson? — Holmes perguntou.

Sir Henry Baskerville fixou em mim um par de olhos perplexos e disse:

- Néo entendo muito de tarifa, mas acho que esse artigo ndo tem nada a ver com nosso assunto.

- Ao contrario. — Holmes replicou. Watson conhece meus métodos melhor que o senhor, mas
acho que também néo entendeu a importancia do que acabei de ler.

- Confesso que ndo vejo relagdo alguma. - Falei.

- E no entanto, meu caro Watson, ha uma relacdo tdo estreita que uma coisa saiu da
outra.”VOCE”, “VALOR”, “SUA”, “VIDA”, “FICAR LONDE DA”.Vocé nio percebeu de onde essas
palavras foram tiradas?

- Nunca imaginei uma coisa dessa! Como é que o senhor conseguiu estabelecer essa relagdo?
Perguntou o dr. Mortimer.

- Identificar tipos impressos faz parte do bé-a-ba do especialista em desvendar crimes. O Times
usa tipos caracteristicos, e essas palavras s6 podiam ter saido daqui. Como a mensagem foi postada
ontem, a probabilidade de encontrar essas palavras na edi¢do de ontem era muito grande.

- Mas eu gostaria de saber por que a palavra “charneca” foi escrita a mdo?- Disse sir Henry
Baskerville.

- Porque o autor da mensagem ndo encontrou a palavra impressa.

- E uma boa explicacdo. O que mais o senhor leu na mensagem?

- O nome do destinatario e o endereco estdo grafados numa caligrafia canhestra. Mas o Times é
um jornal que dificilmente se encontra nas mados de pessoas de pouca instrucdo. Portanto, quem
sobrescreveu o envelope foi um homem culto que desejava passar por inculto, e seu esforco para
disfarcar a propria letra sugere que o senhor a conhece ou pode vir a conhecé-la. Tenho quase certeza de
que ele fez isso num hotel. A caneta e a tinta lhe causaram problemas. Ha dois borrGes numa Unica
palavra, e o tinteiro s6 podia estar quase vazio ja que o autor da mensagem teve de molhar a caneta trés
vezes. Dificilmente alguém tem em casa uma caneta ou um tinteiro nessas condic¢des, e € muito raro que
tenha ambos em tal estado. Mas o senhor sabe como s&o tinteiro de hotel e caneta de hotel... Holmes
esclareceu.

De repente, ap6s observar bem, Holmes exclamou:

- Epa, 0 que é isto?

A atengdo de meu amigo se voltou para o papel, e ele tratou de aproxima-lo dos olhos para
examind-lo meticulosamente.
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- O que foi?

- Nada.- Holmes respondeu, largando o papel sobre a mesa.

- Ndo tem nem marca-d"agua. E agora, sir Henry, aconteceu mais alguma coisa interessante
desde que o senhor chegou a Londres?

Sir Henry sorriu:

- Espero que perder uma bota novinha em folha ndo seja muito comum por aqui. Ontem a noite
deixei botas marrons no corredor, para serem engraxadas, € hoje de manha encontrei sé uma.

- Se eram novinhas em folha, por que engraxa-las?- Perguntou Holmes.

- Porque eu queria que ficassem bem lustras. Se estou para me tornar um grande proprietario
rural, preciso me trajar a altura.

- De que adianta roubar uma bota? Holmes murmurou, pensativo, mas logo mudou de assunto e
disse para sir Henry:

- Agora temos de decidir se é aconselhavel que o senhor va para a manséo dos Baskerville.

- Ndo ha o que decidir. Ninguém no mundo poderd me impedir de ir para a casa de minha
familia.- O baronete declarou, com a testa franzida e o rosto corado, demonstrando que o temperamento
inflamavel dos Baskerville permanecia vivo em seu Gltimo representante.

- E agora preciso voltar ao hotel. Por que o senhor e o dr. Watson ndo vao almogar conosco, as
duas horas?

- Vamos, sim. - Holmes respondeu.

- Até mais tarde!

Nossos visitantes foram embora, e, assim que ouviu a porta da frente bater, Holmes abandonou
a pose de languido sonhador e assuniu o papel de homem de acao.

- Ponha o chapéu e as botas, depressa! - Ordenou-me. E correu para o quarto, vestido em seu
robe; segundos depois, reapareceu, trajando sobrecasaca. Entdo descemos a escada rapidamente e
ganhamos a rua.

Ainda avistamos o dr. Mortimer e o jovem Baskerville, a alguns metros de distancia.

Holmes apressou o passo. Nossos amigos se detiveram diante de uma vitrine. No mesmo
instante, um carro de praga parou no outro lado da rua.

- E 0 nosso homem, Watson! VVamos!

Vi de relance uma cerrada barba negra e um par de olhos penetrantes, fixos em nds. Mas entdo
0 passageiro gritou alguma coisa para o cocheiro, e o carro partiu em disparada. Holmes correu atras
dele, pela rua movimentada, mas o perdeu de vista.

- E evidente que Baskerville esta sendo vigiado desde que chegou.

- Que pena gue ndo anotamos 0 nimero da placa!

- Meu caro Watson, o nimero é 2704. VVocé viu bem a cara do sujeito?

- S6 vi bem a barba.

- Eu também. Por isso mesmo acho que deve ser postica. - Holmes se virou e entrou numa
agéncia de mensageiros. Um garoto de uns catorze anos o atendeu.

- Existem vinte e trés hotéis em Charing Cross. Va a cada um deles, Cartwright, e pe¢a para ver
0s cestos de papéis recolhidos ontem. Procure um exemplar do Times que estd com a pagina central
recortada. Mande-me um telegrama antes do anoitecer, informando os resultados.

O céo dos Baskerville.
Sir Arthur Conan Doyle, Cia. das Letrinhas.
Adaptado exclusivamente para fins académicos.
Glossario
Baronete — titulo de bardo
Charneca- pantano
Canhestra- desajeitada
Meticulosamente- cuidadosamente
Nefasta — que causa desgraca
Deteriorar — alterar algo para pior
Languido — desanimado, debilitado
Cerrada — fechada
Cocheiro - profissional que guia os cavalos de uma carruagem
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DL 3

T ———— ]
& (O CAO IJ{_;E‘
BASKER)

Interpretando o texto

1) O narrador do conto é:
() personagem ( ) observador
Copie um trecho do texto que justifique sua escolha.

2) Associe. (0,4)

(1) Sherlock Holmes ( ) jornal da Inglaterra
(2) Watson ( ) agéncia de Correio
(3) Charling Cross ( ) fiel ajudante de Holmes
(4) Times ( ) detetive

3) Quemiiria se hospedar no “Northumberland Hotel”?
4) “Nao entendo muito de tarifa, mas acho que esse artigo ndo tem nada a ver com nosso assunto”.
a-  Quem disse iss0?
b-  Para quem disse isso?
5) Por que a palavra “charneca” foi escrita a méo, no bilhete?
6) Como Holmes descobriu que as palavras coladas no bilhete foram retiradas do Times?
7) Para Holmes, a pessoa que escreveu o bilhete era:
() um homem culto
() um homem inculto
8) O que aconteceu com a bota de sir Baskerville?
9) “Se eram novinhas em folha, por que engraxa-las?”
a) Quem perguntou isso?
b) Para quem perguntou isso?
¢) Por que a pessoa resolveu engraxar a bota?

10) “Holmes apressou 0 passo. Nossos amigos se detiveram diante de uma vitrine. No mesmo instante
um carro de praga parou no outro lado de rua.”

a) Segundo Holmes, quem estava no carro?
QUADRO 21: Avaliacédo de Portugués — 5° ano do Ensino Fundamental (EPSA)

No quinto ano, verifica-se que as provas ja seguem uma estrutura semelhante ao PISA,
pois apresentam um texto ou trecho de um romance, por exemplo, em que sdo exploradas

diferentes habilidades solicitadas nessa prova, como “identificacdo e recuperacdo de
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informacdo” (questbes 1, 3, 4a) e “interpretacdo” (questbes 2, 4b, 5, 6, 7, 8, 9 e 10). O
objetivo “desenvolver uma interpretacdo: inferir motivos para o comportamento das

7 PT]

personagens” é contemplado pelas questdes que indagam sobre o “porqué” de determinadas
atitudes dos personagens, como as perguntas 5 e 9, por exemplo. Na prova do 5° ano, ainda
nao ha questdes que promovam a reflexdo.

A seguir, apresenta-se uma avaliagcdo destinada ao 9° ano.

Avaliacdo de Portugués — 9° ano do Ensino Fundamental (EPSA)

Leia o seguinte trecho retirado do livro lido por vocé, “A morte e a morte de Quincas Berro
D’agua”, com atencdo e responda ao que se pede.

A morte e a morte de Quincas Berro Dagua
Capitulo 9

Quando surgiram na porta do quarto, Pé-de-Vento adiantou a mdo em cuja palma estendida
estava pousada a jia de olhos saltados. Ficaram parados na porta, uns por detrds dos outros, Negro
Pastinha avangava a cabegorra para ver. Pé-de-Vento, envergonhado, guardou o animal no bolso.

A familia suspendeu a animada conversa, quatro pares de olhos hostis fitaram o grupo
escabroso. S faltava aquilo, pensou Vanda. Cabo Martim, que em matéria de educacdo sd perdia para o
préprio Quincas, retirou da cabeca o surrado chapéu, cumprimentou os presentes:

— Boa tarde, damas e cavalheiros. A gente queria ver ele...

Deu um passo para dentro, os outros 0 acompanharam. A familia afastou-se, eles rodearam o
caixdo. Curié chegou a pensar num engano, aquele morto ndo era Quincas Berro Dagua. S6 o
reconheceu pelo sorriso. Estavam surpreendidos os quatro, nunca poderiam imaginar Quincas tdo limpo
e elegante, tdo bem-vestido. Perderam num instante a seguranga, diluiu-se como por encanto a bebedeira.
A presenca da familia — sobretudo das mulheres — deixava-os amedrontados e timidos, sem saber como
agir, onde pousar as maos, como comportar-se ante 0 morto.

Agora estavam ali em siléncio, de um lado a familia de Joaquim Soares da Cunha, filha, genro e
irmdos, de outro lado os amigos de Quincas Berro Dagua. Pé-de-Vento metia a mao no bolso, tocava na
jia amedrontada, como gostaria de mostra-la a Quincas!

AMADO, Jorge. A morte e a morte de Quincas Berro Dagua. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2008.p.63-4.

1) Em A familia suspendeu a animada conversa percebemos uma postura e um sentimento bastante
contrarios aos dos amigos quanto a morte de Quincas.

a) Esclareca esta oposicdo a partir da frase destacada.

b) Qual figura de linguagem podemos apreender neste contexto? Justifique.
[.-]

3) Leia o trecho abaixo com atencéo e responda ao que se pede.

Curi6 chegou a pensar num engano, aquele morto ndo era Quincas Berro Dagua. S6 o reconheceu
pelo sorriso. Estavam surpreendidos os quatro, nunca poderiam imaginar Quincas tdo limpo e
elegante, tdo bem-vestido.

Podemos afirmar que, neste momento, Vanda “transforma” Quincas Berro Dagua em Joaquim
Soares da Cunha.

a) Como ela obtém este resultado?
b) Qual a verdadeira intengdo de Vanda ao agir desta maneira?
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4) Ha, neste excerto, duas personagens que foram baseadas em pessoas reais.
a) Quais sdo estas personagens?

b) Existe relacdo entre verossimilhanga, intertextualidade e a utilizacdo de pessoas que realmente
existiram na obra de ficcdo amadiana? Justifique sua resposta.

5) Releia o excerto inicial desta prova e perceba que ha referéncia a materializacdo da ironia em uma
personagem.

a) Como podemos compreender a concretizacdo da ironia nesta personagem?

b) De acordo com anélise literaria em sala de aula, com qual intencdo a ironia foi utilizada na obra
como um todo?

[.--]
6) Leia o seguinte aforismo de Heraclito de Efeso (5407535 — 475?470 a.C.), fildsofo pré-socrético :

"Ninguém se banha no rio duas vezes porque tudo muda no rio e em quem se
banha."

E possivel fazer uma correlagéo entre este aforismo e a analise da personagem principal de A
morte e a morte de Quincas Berro Dagua.

Esta afirmativa esta correta? Justifique a sua resposta com uma sintese da analise da
personagem em questdo. N&o ultrapasse as linhas destinadas a esta resposta.

10) O livro A morte e a morte de Quincas Berro Dagua é considerado uma novela, um romance ou um
conto? Justifique. (0,5 ponto)

QUADRO 22: Avaliacéo de Portugués — 9° ano do Ensino Fundamental (EPSA)

7

Em contraponto ao 5° ano, o foco da avaliagdo do 9° ano é a reflexdo. Para

desenvolver uma interpretagdo, cujo foco € “inferir motivos para o comportamento

“comparacdo das atitudes das personagens com conhecimentos e experiéncias pessoais”

reconhecidas pelo conhecimento de mundo do jovem (questdes 5 e 6).

A seguir, apresenta-se uma avaliacdo destinada a 32 série do Ensino Médio.

interpretacdo e localizagdo, ha apenas uma questéo (4a). Com relagdo aos procedimentos para

das

personagens”, sdo propostas as questdes 1 e 3. A partir da questdo 4, a finalidade da prova
recai em “refletir sobre o conteddo do texto”. Primeiramente, ha um alinhamento da reflexao
com os aspectos do estudo do texto literario, abordando o género (englobando estrutura,

linguagem e estilo do autor — questdo 4b e 10). Em segundo lugar, o enfoque passa a ser a

ou
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Avaliacdo de Portugués — 32 série do Ensino Médio (EPSA)

Let's Play That

Quando eu nasci

um anjo louco muito louco
veio ler a minha méo

nao era um anjo barroco

era um anjo muito louco, torto
com asas de avido

eis que esse anjo me disse
apertando minha mao

€Oom um sorriso entre dentes
vai bicho desafinar

0 coro dos contentes

vai bicho desafinar

0 coro dos contentes

let's play that

Jards Macalé e Torquato Neto
1. Relacione o poema acima com as propostas do Modernismo brasileiro. (1,0 ponto)
[-]

KANT, MARX E OS SIMPSONS
A licao dos imbecis
Nirlando Beirdo

Somos nos, 0s Simpsons - e 0s Simpsons somos nds. No nonsense de sua cacofonia absurda - ha
quem diga: surreal -, eles estdo sempre exprimindo, nas entrelinhas, a melhor licdo desse acelerado,
ensurdecedor mundo globalizado: se a mediocridade pode ser silenciosa, a cretinice é sempre espalhafatosa.

E pura filosofia, aquela familia tdo certinha e tdo disfuncional. Tanto que ha quem venha
interpretar suas neuras e seus insights a luz de Schopenhauer, Marx, Heidegger, Miguel de Unamuno e
Roland Barthes (Os Simpsons e a Filosofia, de Aeon Skoble, Mark Conard e William Irwin, editado no Brasil
pela Madras).

Quando se tenta analisar o balbuciante Bart, bad boy de comédia, pateta sem escrupulos, é
Nietzsche quem lhe vem ao encalgo. Nietzsche falou na "comédia da existéncia” - em que a maldade é tao
premeditada que vontade e representacdo se desencontram. Até em sua maldade visceral, Bart é ingénuo e
crédulo.

Avristoteles, por sua vez, entende muito de Homer, o pater familias, "classico exemplo de um bobao
antiintelectual”, enquanto Marge, a mae, é um prato feito para Kant, em sua honestidade, bom senso e
pragmatismo deitados sobre o mundo empirico de reacdes imediatas em que prevalece a autonegacéo,
incorrigivel que é Marge na ansia de servir mais aos outros do que a si mesma.

E Lisa, a filha ginasiana? Naquele retrato multicolorido do antiintelectualismo americano que é
Springfield e que sdo os Simpsons, ela vive em preto e branco seu isolamento afetivo, encastelada em
dilemas socraticos. Lisa deixa, assim, todo mundo perplexo: afinal, é para rir dela ou para admira-la?

In: Carta Capital, 19/9/2007.

10. UEPG (2008) Quais sdo os propositos do autor do texto acima ?Some as proposicoes corretas.

(01) Ressaltar a forca imperativa da metafora dos Simpsons. Se Springfield representa o planeta, os Simpsons
representam a humanidade.

(02) Valorizar os padrdes estéticos e culturais americanos.

(04) Criticar o acelerado mundo globalizado, com sua mediocridade, competicao e frustragao.

(08) Evidenciar que nenhuma familia € tdo universal e representativa quanto os Simpsons.

(16) Demonstrar que uns tragos em quadrinhos podem trazer, em imagem e subtexto, muito mais do que
nossa va filosofia pode alcangar.

QUADRO 23: Avaliacédo de Portugués — 32 série do Ensino Médio (EPSA)
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Nas duas questbes selecionadas, nota-se o privilégio dado & reflexdo. Na primeira
pergunta, o aluno deve reconhecer no texto lido caracteristicas da estética literaria em
referéncia, deve refletir sobre a forma de um texto e avalid-lo de acordo com o contexto de
producdo. Ja a segunda questdo requer uma compreensdo geral e ampla do texto, contudo,
essa compreensdo necessita da reflexdo sobre o contetdo do texto.

A partir de todos os questionarios e avaliacbes analisadas compreendeu-se que a
escola esta caracterizada por buscar exceléncia académica, desde a infraestrutura oferecida até
a formagdo continua dos profissionais da educacdo. A gestdo pedagdgica parece ser bem
consolidada, jA que ndo aparecem, nas respostas, problemas relacionados a desrespeito.
Contudo, os alunos destacam aspectos conflituosos no decorrer das aulas, contrapondo as
vozes da diretora e das professoras.

Tornou-se perceptivel que ha, no colégio EPSA, a selecdo de professores com muita
experiéncia. Essas profissionais expdem valores e conceitos bem consolidados, seja por
mostrar consciéncia de suas acOes e concepcdes, seja pela orientagdo de um profissional de
assessoria interna ou externa, ou também pela determinacdo de fatores externos como provas
e avaliacOes de vestibular. Nota-se que cada professora tem bem definido para si 0 objetivo do
seu trabalho, o que pode sugerir como se configura cada segmento dentro da escola.

Ao comparar as respostas dadas nos questionarios, pode-se caracterizar uma
diminuicdo das aulas destinadas a Lingua Portuguesa em cada segmento (7 aulas no ensino
fundamenta 1; 6, no ensino fundamental 2; e 5, no ensino médio), o que sugere um trabalho
mais intenso nas séries iniciais, enfocando as habilidades de leitura e escrita.

O planejamento de cada série comprova tal organizagdo. O Ensino Fundamental 1
parece promover um trabalho de formagéo do leitor, enfoca o uso da biblioteca, a escolha dos
livros, a interacdo crianca e livro, enfim, o processo de letramento, 0 que se aproxima do
PISA. Ja o ensino fundamental 2 enfoca um trabalho de aprofundamento da competéncia
leitora, hd uma preocupacdo com as habilidades de leitura que o aluno precisa dominar para
ler textos diversos. Por fim, o Ensino Médio relaciona todo o processo desenvolvido em prol
de uma formacao literaria mais classica, exigida pelos grandes vestibulares do pais e ndo
diretamente com o sistema de avaliacdo internacional PISA.

A anélise das questdes, entretanto, revela o privilégio dado aos textos continuos. 1sso
fica evidente tanto no Plano de Ensino, como nas questfes das provas em geral e ndo apenas
nas que estdo exemplificadas nesse texto. Por isso talvez a professora 2, na resposta dada ao

questionario, mencione possiveis dificuldades dos alunos no que se refere a leitura de mapas,
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por exemplo.

Provavelmente, ndo significa que a escola nunca realize esse trabalho de leitura de
gréficos, mapas e similares, sobretudo, nas disciplinas que envolvem tais temas como
Geografia, Matemaética, Ciéncias, Histéria. Contudo, a insercdo mais efetiva de textos ndo
continuos no planejamento de Lingua Portuguesa, o ensino das estruturas e formatos
especificos desses géneros poderia contribuir para resultados ainda melhores em avalia¢des
como o PISA.

A partir dessa descricdo, podemos observar que 0 9° ano e a 3? série do Ensino Médio
estdo voltados a uma preparacéo para o vestibular e para 0 ENEM. Isso pode ser comprovado
pela selecdo da matriz de referéncia do ENEM como objetivo do planejamento, pela
elaboracéo das questBes das provas, que enfoca textos literarios e questdo de vestibular e pela
fala das professoras, que revelam sua preocupacgdo com os resultados académicos.

Tal proposta parece induzir a uma espécie de treinamento do aluno para realizagdo de
avaliacOes, 0 que, de certa forma, explicaria, parcialmente, o bom resultado no PISA. Né&o
podemos afirmar com certeza absoluta, mas a proposta deixa evidente que o letramento em
leitura é foco no 5° ano, mas no 9° ano e na 32 série, 0 enfoque recai para o vestibular e para
ENEM. O que, de fato, se interliga com as necessidades das escolas particulares, cujo desejo
das familias, na maioria das vezes, é o ingresso do filho em boas universidades.

Né&o se pode generalizar tal resultado para todas as instituicdes particulares que obtém
bons resultados em avaliagdes como o PISA ou 0 ENEM. A questdo merece ser enfocada a
partir de tendéncias que ainda comprometem a qualidade de ensino, foco desta investigacéo.
Com relacgdo a leitura e a escrita, tanto as concepg¢des docentes quanto as praticas pedagdgicas
observadas nos questionarios e nas atividades analisadas revelam que as efetivas condicdes de
trabalho do professor parecem favorecer a aprendizagem restrita e o limitado uso da lingua.

Em uma proposta excessivamente voltada apenas as avaliagcdes externas, a tendéncia é
promover um ensino artificial, marcado pelo exercicio mecanico da leitura e da escrita em
prol de uma Unica atividade humana: o vestibular, quando o interessante seria inserir a
multiplicidade de atividades humanas permeadas pela linguagem.

A prética pedagdgica e a dindmica do ensino de leitura e escrita ficam circunscritas ao
formalismo das li¢des insipidas, repetitivas e pouco significativas, comprometendo o interesse
e a motivacdo do aluno para aprender. O prazer da leitura e a descoberta da escrita como fator
de agdo social parecem ndo ser considerados. A leitura e a escrita aparecem apartadas da sua

razao de ser, desvinculada das praticas sociais de uso. Ensina-se a ler e a escrever, mas ndo a
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gostar de ler e escrever; ndo a ser um efetivo usuario da lingua escrita. O aluno € ensinado a
ler e a escrever, mas ndo ha investimento na formacéo do leitor critico e do escritor ativo.

Ha dois aspectos fundamentais que interferem na qualidade do ensino no que se refere
as préaticas de letramento: o reducionismo da concepcéo de lingua e linguagem, ao ser tratada
apenas como cddigo; e o estreitamento da pratica pedagdgica, concebida fora das praticas
reais de uso da lingua.

Ensinar as préticas de leitura e escrita € mais do que ensinar a ler e a escrever
corretamente; é garantir ao sujeito a oportunidade de se aventurar na lingua para libertar o
pensamento e compreender o mundo. A aprendizagem estd estreitamente vinculada ao
contexto sociocultural do sujeito, pois pressupde um ativo processo de reflexdo a partir do
qual o estudante lida com as informacdes e delas se apropria por diferentes vias. Entende-se,
assim, que as praticas pedagdgicas serdo mais legitimas quando aproximarem, de fato, a

escola e a vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos um periodo de extraordinaria transformacéo. A impressionante ascensdo dos
paises de renda média, liderada pela China, india e Brasil intensificou o desejo de muitas
nagdes de aumentar a sua competitividade mediante o desenvolvimento de forgas de trabalho
mais capacitadas. Os avancos tecnoldgicos estdo modificando os perfis e as qualificagBes
profissionais, a0 mesmo tempo em que oferecem possibilidades de aprendizagem acelerada.

A expanséo e a melhoria da educacdo séo fundamentais para a adaptacdo a mudanca e
para o enfrentamento desses desafios. A OCDE surge, nesse contexto, como uma instituicao
que visa a apontar quais os investimentos em educagdo produzem crescimento econdmico e
desenvolvimento mais rapidos e sustentaveis. Avaliacbes como o PISA e a TALIS se
configuram, portanto, como estratégias para construir indicadores de qualidade em educagao
comparaveis dentro os varios paises participantes, bem como permite que os investimentos
possam ser feitos de modo preciso e refletido.

Nesta pesquisa, enfocamos a analise dos resultados obtidos em leitura no PISA 2009,
por ter sido a area foco dessa edicdo. O objetivo foi compreender o que é necessario para que
os alunos apresentem resultados melhores de aprendizado em avaliagbes do PISA e no
processo escolar como um todo. Este trabalho ndo pretendeu esgotar todas as possibilidades
de estudo do tema, refere-se a uma pequena parte do universo de pesquisas em funcéo de sua
amplitude. Pretende-se sinalizar aos educadores e pesquisadores interessados algumas
estratégias, procedimentos, praticas pedagdgicas que fazem com que 0s nossos jovens de 15
anos sejam ou possam vir a sé-lo bem sucedidos na avaliagdo do PISA.

Para isso, investigamos o contexto de trés escolas brasileiras com bons resultados
nessa avaliacdo e interligamos tais resultados com os questionarios utilizados pela pesquisa
TALIS. A finalidade foi alcangar uma abrangéncia maior no que se refere ao contexto da
escola, considerando diretores, coordenadores, professores e alunos, o que pode ser
vislumbrado pela coleta de instrumentos diversificados (entrevistas, questionarios,
planejamento e atividades de uma escola).

Nota-se, nas trés escolas pesquisadas, a valorizacdo de profissionais com muita
experiéncia, e o professor iniciante ndo é contratado pelas escolas particulares e, quando &,
nao recebe o acompanhamento necessario para aprimorar sua formacdo. Nesse ambito, talvez
o0s resultados obtidos pela EPCS estejam relacionados ao processo de formagdo continuada

dos professores, mencionado na entrevista (Apéndice VI).
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Ao aprofundarmos a andlise em uma escola, partimos do pressuposto de que tal
colégio poderia adotar metodologias similares ao PISA. No cruzamento dos resultados do
PISA com o que a escola propde, de fato, foram revelados aspectos importantes no que se
refere ao conceito de letramento e ao contexto de aplicagéo desse conceito.

A palavra “letramento” é a versdo para o portugués da palavra da lingua inglesa
literacy, que significa o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita, nesse conceito, est4 a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.

Podemos definir letramento como a capacidade de um individuo de se apropriar da
escrita, sendo capaz de utiliza-la em diversas situacdes exigidas no cotidiano. Segundo os
PCN (BRASIL, 1998), a aptiddo para ler e produzir textos — dos mais variados géneros e
temas — com proficiéncia é o mais significativo indicador de um bom desempenho linguistico
e, consequentemente, de letramento. Um escritor competente deve, portanto, saber selecionar
0 género apropriado a seus objetivos e a circunstancia em que realizard seu discurso. Tal
principio aproxima a escola em que aprofundamos a pesquisa (EPSA) com o PISA.

Essa definicdo de letramento e a forma de avalia-lo, contudo, sdo diferentes em cada
pais e podem variar mesmo entre escolas do mesmo estado, como vimos na comparagdo com
os resultados do Brasil e com a média geral da OCDE. Na avalia¢do, de acordo com Magda
Soares (2003), os critérios segundo 0s quais 0s testes sdo construidos é que definem o que é
letramento em contextos escolares: um conceito restrito e fortemente controlado, nem sempre
condizente com as habilidades de leitura e escrita e as praticas sociais fora das paredes da
escola. Segundo a autora, sdo frequentes os casos em que individuos sdo capazes de realizar
bem diferentes avaliagdes, mas ndo tém habilidades para lidar com os usos cotidianos da
leitura e da escrita em contextos néo escolares.

Isso se justifica pelo fato de que, muitas vezes, a escola estabelece objetivos
diretamente relacionados com as avaliagdes externas, como no caso da EPSA. Pudemos
observar, nessa escola, que o 5° ano se aproxima do PISA, e, a partir do 9° ano, ressalta-se a
politica brasileira que envolve a preparagdo para 0 ENEM e para 0 ingresso no ensino
superior.

O PISA, em contrapartida, busca verificar as habilidades dos estudantes para realizar
uma variedade de tarefas de leitura. Para isso, sdo simulados varios tipos de tarefas exigidas
por situacdes auténticas de leitura. Embora a EPSA, no 5° ano, aproxime-se dessa premissa,

notam-se, nas questdes avaliadas, situagdes de leitura que dificilmente o aluno encontraria em
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préticas diarias, sobretudo, pela pesquisa revelar que os alunos ndo tém prazer na leitura de
textos literarios (Cf. capitulo 4). Além disso, as professoras entendem a leitura como fonte de
cultura, mobilizada pela interagdo, mas ndo a aproximam da vida real do aluno. A pratica de
leitura est4 mais voltada para a professora (Cf. capitulo 5).

A primeira vista, a concepcio de leitura da escola nos parece muito operacional.
Percebemos que o que define letramento nesse contexto sdo, sobretudo, os critérios que
viabilizam a elaboracéo das provas como as de vestibular, por exemplo. Um exemplo disso é
a énfase dada ao texto literario, que ainda ganha destaque em vestibulares. Assim, o conceito
de letramento da escola define-se pelo uso da linguagem em avaliagOes.

E importante notar que a visdo da leitura como instrumento escolar se manifesta no
planejamento e nas questdes que integram diferentes séries na EPSA. O plano de ensino ndo
explora em profundidade a imensa diversidade textual que circula em nossa sociedade,
restringindo-se aos textos mais comumente encontrados nos materiais didaticos, como
poemas, contos ou cronicas, propagandas, tirinhas, noticias e reportagens (de jornais e
revistas).

Podemos dizer, portanto, que a escola, apesar de ter obtido um bom resultado, ndo
verifica o nivel de letramento dos seus estudantes, uma vez que a habilidade deles de lidar
com varios textos do cotidiano ndo é diretamente verificada no plano de ensino.

Entendemos que, para obter resultados ainda melhores em avaliagfes como o PISA, a
diversidade textual precisa ser explorada. No PISA, ha a inclusdo de textos continuos e nao
continuos sobre diferentes assuntos, revelando um rompimento dessa avaliagdo com a
perspectiva disciplinar, isto é, com a visdo de que o desenvolvimento da leitura é algo
associado ao aprendizado de uma lingua. Ao contrario disso, o PISA trabalha com uma visao
ampla de letramento, que implica saber lidar com diferentes formas de expresséo relacionadas
a diversas formas de registrar dados para os mais diferentes fins.

Esse aspecto se deve as novas conquistas culturais do homem contemporaneo as quais
produzem novos instrumentos para ler, ndo sendo, esses, reduzidos ao dominio do cddigo
escrito verbal, mas lidos a partir de uma infinidade de sinais. Nas sociedades pds-modernas,
diferentes midias cercam os individuos com uma infinidade de ilustracdes, de cores, de
graficos e de tabelas. Essa “paisagem semidtica” prevalece nas inimeras praticas sociais
contemporaneas.

Como estratégia para leitura, é fundamental que os leitores compreendam que 0s
signos ndo sdo arbitrarios, mas que constituem um conjunto organizado de escolhas nos

processos interativos. Saber Ié-las é reconhecer, em cada um, uma marca discursiva que 0
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diferencia dos demais. Acredita-se, assim, que, no processo de letramento em leitura proposto
pelo PISA, é muito importante que os alunos tenham clareza conceitual da multiplicidade de
textos verbais e verbo-visuais. E imprescindivel que o aluno desenvolva a capacidade de fazer
inferéncias simples e complexas, em processos de relacionar um texto a outro, de realizar
relagdes hipertextuais. Saber compreender a objetividade e a subjetividade de imagens, cores,
sinais, graficos, dentre outros.

Em parte, as dificuldades dos estudantes com tarefas de niveis de proficiéncia mais
abrangentes envolvem limitagcdes em lidar com essa diversidade textual, principalmente com
textos verbo-visuais, como gréficos e tabelas. Seria fundamental investir na interpretacdo de
textos verbo-visuais, integrando informagdes do texto e do material gréafico. 1sso poderia
ainda gerar maior interesse do jovem pela leitura, jA que eles integram um contexto
multissemiotico em que as diferentes linguagens convergem no mundo virtual.

Embora, nesta investigagdo, o foco ndo tenha sido captar a diversidade presente no
sistema escolar brasileiro, entendemos que a qualidade de ensino precisa ser discutida, deve-
se exigir cada vez mais recursos intelectuais e financeiros para se detectar os entraves para
que as metas sejam atingidas. Contudo, acreditamos que é fundamental aprofundarmos a
compreensao do contexto sociocultural brasileiro na elaboracéo de avaliagcdes em larga escala.

De certa forma, avaliacbes como o PISA e a TALIS carregam em seus principios a
tentativa de colaborar com a identificacdo dessas questdes no aspecto do conhecimento, uma
vez que — se bem aplicados e interpretados — os dados coletados auxiliam no encaminhamento
das politicas publicas educacionais. De posse desses instrumentos e resultados, é possivel
pensar em agdes que norteardo a superagédo das dificuldades detectadas.

Os recursos humanos sdo essenciais para a criacdo e transmissdo do saber e
determinante do potencial de inovagdo de cada sociedade. Sdo necessarias estratégias
nacionais e globais coerentes que enfoquem a educacéo e a formacéo ao longo da vida. Essas
estratégias devem incluir a validacdo da aprendizagem anterior e a criacdo de ambientes de
aprendizagem abertos, atraentes e acessiveis a todos, especialmente aos grupos
desfavorecidos.

A transformacdo dos sistemas de ensino é um processo dindmico de médio ou mesmo
longo prazo. Todos os relatdrios e indicadores disponiveis apontam para a mesma conclusao:
se ha a pretensédo de atingir os objetivos em matéria de educacédo e de formacao dos sujeitos, o
ritmo das reformas terd de ser acelerado. Ainda hd muitos pontos fracos, que limitam as
potencialidades de desenvolvimento.

A educadora Guiomar Namo de Mello, diretora da Escola Brasileira de Professores
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(Ebrap) e ex-secretaria municipal de Educacdo de S&o Paulo, comenta que é dificil fazer um
curriculo em um pais grande com muita diversidade e desigualdade como o nosso. Esse
comentario chamou a atencéo para a diferenca das notas do PISA entre as médias das escolas
privadas (502) e das publicas (387).

O Brasil teve um avanco significativo nos resultados, obteve a 3?2 posicdo entre 0s
paises que mais evoluiram entre o PISA 2000 e 2009. Passou de um resultado de 368 para
401. “Esse crescimento é resultante de diversas politicas educacionais que nos ultimos anos
vém regularizando o fluxo de ingresso no Ensino Fundamental e Médio” (INEP, 2012, p.9).

Ainda, de acordo com o Relatério PISA 2009, p.57, justifica-se esse avanco pelo o
percentual de acesso ao ensino pré-escolar e 0 maior avanco na distribuicdo dos alunos por
série, os alunos selecionados estdo, em sua maioria, no Ensino Médio. Também aponta um
incremento na nota do aluno da 2% série do Ensino Médio podendo estar relacionada a
organizagdo do curriculo bem como maior interesse por avaliagdes padronizadas em funcao
da proximidade dos vestibulares.

Os dados apresentados nesse trabalho apontam que alguns fatores tidos como
essenciais ndo sdo determinantes para bons resultados. Por exemplo, porcentagem do PIB na
educacdo e barreiras socioecondémicas.

Segundo a OCDE (2010b), o histérico familiar influencia o sucesso educacional e a
escolaridade frequentemente aparece para reforcar seus efeitos. Embora baixo desempenho na
escola ndo venha necessariamente da desvantagem socioecondmica, tal situacdo dos
estudantes e das escolas tem uma forte influéncia nos resultados.

Os investimentos sdo importantes, porém, mais importante é o uso que se faz deles e
as estratégias de acompanhamento dos resultados. E fundamental que os sistemas de ensino
tenham o compromisso com o aprendizado de todos 0S n0sSsOs jovens proporcionando
desafios para que eles possam desenvolver todo seu potencial. Escolas com bons resultados
estabelecem padrdes educacionais elevados.

Tdo importante quanto o citado acima € o investimento na equidade do sistema
educacional, todos os alunos tém direito a um ensino n&o diferenciado e de alto padrdo. Ainda
vemos, no Brasil, uma diferenca bastante relevante entre os resultados das escolas publicas e
privadas. As escolas publicas federais obtiveram como média em Leitura, 535; as escolas
privadas 516 e as escolas publicas estaduais 403.

A escola considerada de qualidade, de acordo com as demandas do mundo
contemporaneo, deve mudar o enfoque do ensino de o que saber para como saber (MENDEZ,
2011).
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Segundo Reynolds e Teddlie (2008)*, as caracteristicas da eficacia escolar que
destacam as boas praticas adotadas envolvem nove processos e seus respectivos componentes.
O primeiro corresponde aos processos de lideranga eficaz, cujos componentes sdo: ser firme e
ter objetivos claros; envolver os outros no processo; exibir lideranga pedagégica;
monitoramento frequente e pessoal e selecdo e substituicdo de pessoal.

O segundo processo € o ensino eficaz, aliado ao terceiro processo que se apoia em um
desenvolvimento e manutengdo de um enfoque intenso no aprendizado. Para isso, deve-se
considerar a maximizacdo do tempo da aula; formagdo de grupos e organizacdo bem-
sucedidos; apresentacdo das melhores praticas de ensino e a adaptagdo de praticas a
particularidades da sala de aula.

A criacdo de uma cultura escolar positiva, quarto processo, considera o enfoque no
académico e na maximizagdo do tempo de aprendizado na escola. No quinto processo, espera-
se a construcdo de expectativas altas, relacionadas a uma visdo compartilhada e a criacdo de
um ambiente organizado. Deve-se, assim, como sexto processo, dar énfase nas
responsabilidades e direitos dos estudantes, levando em conta 0 monitoramento do progresso
em todos 0s niveis (sétimo processo).

Por fim, é extremamente importante a capacitacdo de pessoal na prépria escola (oitavo
processo) e o envolvimento dos pais de maneiras produtivas (nono processo).

Nota-se, em todas as escolas analisadas, que tais aspectos aparecem no discurso de
diretores, coordenadores e professores. Contudo, a avaliagdo das praticas educativas
instauradas ainda revela um arranjo organizacional diferente. A voz dos alunos deixa evidente
que as aulas séo estruturadas pelo professor, ndo permitindo que os alunos exercitem certo
grau de independéncia, ja que o ensino da leitura ndo se mostrou intelectualmente desafiador e
motivador.

Nesse sentido, o objetivo das avaliagdes em larga escala € realizar um diagndstico do
sistema educacional brasileiro e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do
aluno, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino que é ofertado. As informacdes
produzidas visam a subsidiar a formulagdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas na
area educacional nas esferas municipal, estadual e federal, contribuindo para a melhoria da
qualidade, equidade e eficiéncia do ensino.

Em uma sociedade baseada no conhecimento, os individuos devem continuar a

atualizar e a melhorar as suas competéncias e qualificacfes e recorrer a um leque de contextos

# Cf. Reynolds e Teddlie (2008, p. 312).



189

de aprendizagem tdo vasto quanto possivel, o que o letramento multiplo, em diferentes areas

do saber, pode oferecer.
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APENDICE |

Paises pertencentes a Organizagao para a Cooperagdo Econdémica Europeia

1948 1955 1959
Austria Alemanha Alemanha
Bélgica Austria Austria

Dinamarca Bélgica Bélgica
Franca Dinamarca Dinamarca
Grécia Franca Espanha
Irlanda Grécia Franca
Islandia Irlanda Grécia

Itélia Islandia Irlanda

Luxemburgo Italia Islandia
Noruega Luxemburgo Italia

Paises Baixos Noruega Luxemburgo
Portugal Paises Baixos Noruega

Reino Unido Portugal Paises Baixos
Suécia Reino Unido Portugal

Suica Suécia Reino Unido
Turquia Suica Suécia

Turquia Suica
Turquia




APENDICE Il

Paises pertencentes 8 OCDE desde sua fundagdo em 1961

1961

Periodo de 1961 a1973

197

1964

1969 1971 1973
Alemanha Alemanha Alemanha Alemanha Alemanha
Austria Austria Austria Austrélia Austrélia
Bélgica Bélgica Bélgica Austria Austria
Canada Canada Canada Bélgica Bélgica
Dinamarca Dinamarca Dinamarca Canada Canada
Espanha Espanha Espanha Dinamarca Dinamarca
Franca Franca Finlandia Espanha Espanha
Grécia Grécia Franca Finlandia Finlandia
Irlanda Irlanda Grécia Franca Franca
Islandia Islandia Irlanda Grécia Grécia
Italia Italia Islandia Irlanda Irlanda
Luxemburgo Japdo Italia Islandia Islandia
Noruega Luxemburgo Japdo Italia Italia
Paises Baixos Noruega Luxemburgo Japdo Japdo
Portugal Paises Baixos Noruega Luxemburgo Luxemburgo
Reino Unido Portugal Paises Baixos Noruega Noruega
Suécia Reino Unido Portugal Paises Baixos Nova Zelandia
Suica Suécia Reino Unido Portugal Paises Baixos
Turquia Suica Suécia Reino Unido Portugal
USA Turquia Suica Suécia Reino Unido
USA Turquia Suica Suécia
USA Turquia Suica
USA Turquia
USA
Periodo de 1994 a 2010
1994 1995 1996 2000 2010
Alemanha Alemanha Alemanha Alemanha Alemanha
Austrélia Austrélia Austrélia Austrélia Austrélia
Austria Austria Austria Austria Austria
Bélgica Bélgica Bélgica Bélgica Bélgica
Canada Canada Canada Canada Canada
Dinamarca Dinamarca Coreia do Sul Coreia do Sul Chile
Espanha Espanha Dinamarca Dinamarca Coreia do Sul
Finlandia Finlandia Espanha Eslovaquia Dinamarca
Franca Franca Finlandia Espanha Eslovaquia
Grécia Grécia Franca Finlandia Eslovénia
Irlanda Irlanda Grécia Franca Espanha
Islandia Islandia Hungria Grécia Estbnia
Italia Italia Irlanda Hungria Finlandia
Japdo Japdo Islandia Irlanda Franca
Luxemburgo Luxemburgo Italia Islandia Grécia
México México Japdo Italia Hungria
Noruega Noruega Luxemburgo Japdo Irlanda
Nova Zelandia Nova Zelandia México Luxemburgo Islandia
Paises Baixos Paises Baixos Noruega México Israel




Portugal Portugal Nova Zelandia Noruega Italia
Reino Unido Reino Unido Paises Baixos Nova Zelandia Japdo
Suécia Republica Tcheca Polbnia Paises Baixos Luxemburgo
Suica Suécia Portugal Pol6nia México
Turquia Suica Reino Unido Portugal Noruega
USA Turquia Republica Reino Unido Nova Zelandia
Tcheca
USA Suécia Republica Tcheca Paises Baixos
Suica Suécia Polbnia
Turquia Suica Portugal
USA Turquia Reino Unido
USA Republica Tcheca
Suécia
Suica
Turquia

USA
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APENDICE 111
Roteiro de entrevista com os dirigentes das escolas pesquisadas

1. Formagdo do entrevistado (escola, curso, ano).

2. Tempo de servico no magistério (em geral, como professor e em outras funcdes); tempo de
servigo na escola e na fungdo. Como e por que se tornou professor/diretor/coordenador?

3. Quantos professores h4 na instituicdo? Desses, quantos, aproximadamente, ddo aulas para
os estudantes de 15 anos (8°./9°. ano EF ou 1%/22 série. EM)?

4. Qual a jornada de trabalho dos professores?

5. Quantos alunos tem a escola? Como é o nivel sécio-econémico-cultural das familias e do
bairro? Eles moram nas proximidades da escola?

6. Se for privada: mensalidade da escola? Atende alunos bolsistas?
7. O que vocé sabe/pensa sobre o PISA?

8. O que a direcdo e equipe sentiu/pensou quando a escola foi sorteada para participar do
PISA?

9. Como essa informacdo foi passada aos professores? Qual foi a reacdo deles?

10. O que fizeram a partir dessa noticia (escola e professores)?

11. Como se deu a aplicacdo do PISA em sua escola?

Que professores participaram mais ativamente? O que eles fizeram?

12. Como foi o envolvimento dos alunos e das familias? Como eles ficaram sabendo?
13. Em que série/nivel estavam os alunos de 15 anos?

14. Houve alguma dificuldade antes/durante/apés a prova PISA? Qual? Como foi a
superacao?

15. O que a escola e os professores aprenderam com a participacdo no PISA?

16. Houve alguma mudanga no curriculo, nos planos, nos materiais, nas praticas dos
professores?

17. Vocé tem alguma sugestdo de melhoria para a proxima aplicacdo desta avaliagdo, ainda
que ndo seja na sua instituicdo?
18. Se a participacdo no PISA pudesse ser esponténea, vocé inscreveria sua escola? Por qué?

19. Como a escola/ a direcdo lida com os problemas de detecta no que diz respeito aos
aspectos pedagogico/conhecimento especifico/atitudinal/cultural de alunos/professores?

20. O professor tem autonomia para desenvolver o contedo mesmo sendo apostilado? O que
ele pode fazer?

21. Ha acompanhamento das aulas ou do desenvolvimento do plano de aula dos professores?
Quem faz esse acompanhamento e por qué? Caso negativo, ha alguma proposta de assisténcia
de aulas?

22. Quando ha algum programa de formacdo dentro da escola, essas horas sdo remuneradas
ou fazem parte da jornada? Ha alguma discussdo ap0s estes encontros? Como essas propostas
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repercutem na préatica dos professores?

23. Reunides pedagdgicas/HTPC ocorrem com que frequéncia? Como e por quem sdo
organizadas?

24. Quais dos assuntos interessam mais aos professores? Os professores se relinem nesses
encontros por serie/nivel/disciplina ou s&o reunides coletivas?
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APENDICE IV
Entrevista com a professora Sheyla Lira, Gerente Nacional do PISA,
realizada em 9 de dezembro de 2010

Suely — Como se deu a aplicagdo do PISA no Brasil desde 2000 (o primeiro)? E o que foi
considerado, em termos de beneficios para o Brasil, naquela ocasido? O que se fazia na época
em termos de avaliacdo em larga escala no Brasil?

Sheyla — O PISA foi criado pela OCDE em 1997/1998. Foram os primeiros planos do projeto
PISA. E o Brasil foi convidado pela OCDE para participar desde o primeiro momento, como
pais convidado. Porque, em principio, o PISA era destinado s6 aos paises da OCDE. Na época
eram 30. Na época, houve uma discussdo com o Ministro da Educacdo, e havia também a
possibilidade de o Brasil entrar no TIMSS, que é uma avaliacdo de Matematica e Ciéncias, e 0
Ministro (Paulo Renato Souza) considerou as duas avaliag@es, ele ndo queria entrar nas duas.
Queria entrar em apenas uma e achou que o PISA era mais viavel. Primeiro por que abrangia
Leitura, além de Matematica e Ciéncias e segundo porque centrava a avaliagdo em
competéncias que era o que nos ja faziamos na época com o SAEB, que foi criado no inicio
da década de 90. Naquela época 0 SAEB ja tinha uma matriz centrada em competéncias e ja
usava a TRI. O SAEB foi pioneiro no Brasil e 0 ENEM estava sendo discutido, estava
surgindo; o ENEM foi implantado em 1998. Entdo o PISA tinha mais a ver com 0 que se
vinha discutindo no Brasil, em termos de avaliagdo de larga escala. Por esse motivo optou-se
por participar do PISA. Na verdade, quando o Brasil entrou no PISA, em 2000, ja havia uma
expectativa de que noés realmente iamos ficar nos Ultimos lugares e quando sairam 0s
resultados em dezembro de 2001, realmente se constatou que o Brasil era o Gltimo colocado
no ranking dos paises participantes na época. Foi um choque muito grande, a imprensa so
falou disso. E a ideia era ndo sé se apropriar de uma metodologia, que, na época, era bastante
avangada, estava no topo do que se fazia em termos de avaliagdo em larga escala no mundo,
como também, comparar a educacao brasileira com a dos outros paises. Participar dos foruns -
porque 0 PISA tinha varios foruns internacionais de debates sobre avaliagdo e educagdo. E,
além disso, a ideia era que o impacto do resultado negativo provocasse uma revolucdo na
educacdo brasileira para melhorar a qualidade. Na pratica, o que aconteceu, € que, depois do
resultado PISA 2001, durante o ano de 2002 ndo houve tempo para se fazer nenhum tipo de
politica a partir dos resultados do PISA. Foi ano de elei¢do, enfim... Em 2003, mudou o
governo, o PISA seria aplicado na area de Matematica. O novo dirigente do INEP, na época,
ndo queria aplicar o PISA, queria suspendé-lo, como suspendeu outros programas. 2003 foi
um ano muito dificil para o INEP. E o PISA s6 foi aplicado porque existia um contrato
assinado com a OCDE para isso. Ndo havia como quebrar o contrato naquela altura do
campeonato. A partir de 2004, houve uma mudanca de presidéncia e de visdo no INEP. Os
novos dirigentes tinham a visdo de que era importante continuar com o programa de avaliagdo
internacional. Mas, de qualquer maneira, o PISA s6 veio a subsidiar alguma politica
educacional em 2006, com a criacdo do IDEB, porque ele utiliza a definicdo de niveis de
proficiéncia do PISA como base para o estabelecimento de metas e usa também o tipo de
célculo estatistico que o PISA usa. O IDEB se baseou no PISA para sua criagdo. Foi pensado
a partir do PISA e usou-se metodologia do PISA para sua criagdo e construcéo.
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Suely — Como a OCDE organiza ou padroniza as avaliagdes? Ha algum encontro presidencial
dos responsaveis em cada pais? Quais sdo os critérios para a avaliacdo da prova?

Sheyla — Quando a OCDE pensou numa avaliagdo comparavel internacionalmente, ela teve
que definir critérios para que essa comparabilidade existisse Atualmente sdo 60 paises
participantes do PISA, a cada ano, este nimero aumenta. Vocé tem culturas, economias,
niveis de desenvolvimento totalmente diferentes, como é que vocé vai comparar isso ai? VVocé
tem que definir uma base de comparabilidade. Por outro lado, as provas séo aplicadas na
lingua nativa do pais. Como vocé pode garantir que uma prova em Chinés é comparével a
uma prova em Portugués? E uma coisa dificil de fazer, & primeira vista. Para isto, a OCDE
definiu uma série de critérios. Eles tém um cuidado extremo com esta questdo da
comparabilidade das provas, dos instrumentos e dos resultados. Como € feito? Primeiro, a
elaboracdo das matrizes. Eles formam uma comissdo de especialistas de varios paises
diferentes para discutir as matrizes, competéncias, conteido também, que é o pano de fundo
da avaliacdo. Depois das matrizes elaboradas, eles fazem um treinamento de elaboragdo de
itens com todos os paises participantes. Depois desse treinamento, cada pais pode propor 0s
itens que bem entender, entdo a OCDE recebe um nimero enorme de itens do mundo inteiro,
que tém que ser apresentados em Inglés ou Francés. A partir de 2007, eles abriram a
possibilidade de apresentar em Espanhol. Entdo, estes itens podem ser apresentados em
Inglés, Francés ou Espanhol. De posse destes itens todos, eles passam tudo para o Inglés,
fazem uma triagem inicial e submetem os itens a avaliacdo dos paises participantes. Entao
todos os paises recebem 250 itens, um volume muito grande, e ai o pais avalia cada aspecto
desse item, como o interesse para os seus alunos de 15 anos, o nivel motivacdo, se o item
apresenta algum viés cultural ou religioso. A traducdo desse item seria muito dificil na sua
lingua, por qué? E depois cada pais dd uma nota geral para cada item. Todos 0s itens sdo
formados de um estimulo que pode ser um texto, grafico, tabela ou coisas desse tipo, e
questdes para aquele estimulo, que podem ser de maltipla escolha ou de resposta construida,
questdes abertas, que o aluno tem que escrever a resposta. Quando vocé analisa todos os itens
que foram compostos, vocé analisa também o estimulo. Se ele € interessante, se motiva 0s
alunos, se tem um viés cultural, se tem problema para traduzir. Entdo, ponto por ponto é
avaliado, ha uma nota para cada ponto e uma nota geral. Pode-se também fazer alguma
observagédo, algum comentério sobre o item.

Suely — E uma equipe de cada pais...

Sheyla — Sim, uma equipe de cada pais faz isso. Ai a OCDE recebe aquele monte de
comentarios de todos os paises . A partir dai, eles comecam a selecionar os itens para o pré-
teste. Os itens que tiveram nota muito baixa sdo descartados. Os itens que tém viés cultural
sdo os primeiros a serem descartados. E por ai vai... Depois disso tudo, eles selecionam 60, 70
itens para a ‘pré-testagem’. Esses itens vdo para cada pais. S&o os itens que vao ser aplicados
no pré-teste. Cada pais tem que traduzir os item para o seu idioma. Todos os itens sdo
entregues aos paises em Inglés e em Francés. Como vocé faz a traducdo? Vocé tem que ter 3
tradutores, um tradutor do Francés, no nosso caso, para 0 Portugués, um do Inglés para o
Portugués, e um tradutor trilingue que faca a compatibilizacdo dos 2 textos. Depois disso,
voceé tem que ter um revisor da area de conteudo, para verificar se ha algum termo técnico que
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esté errado, alguma coisa desse tipo. Depois que vocé fez isso tudo, vocé envia os seus itens
para a revisdo pela OCDE. Vocé preenche uma planilha em Excel, com todas as linhas de
todos os itens que foram traduzidos. E se vocé fez alguma adaptagdo, se vocé ndo fez uma
traducdo literal para dizer alguma coisa, ou se vocé substituiu para alguma outra coisa que é
mais propria da sua cultura, mais facil de seus alunos entenderem, vocé tem que explicar
nessa planilha, porque vocé fez aquilo, e manda tudo para a OCDE. Ai, a OCDE manda tudo
para um instituto de linguistica na Bélgica. Este instituto de linguistica, contrata uma
professora brasileira que vive la na Europa. Uma pessoa que tenha dominio pleno do
Portugués falado no Brasil e que tenha dominio pleno do Francés e do Inglés, que séo as
linguas das quais os textos foram traduzidos. Essa pessoa vai fazer uma revisdo criteriosa,
minuciosa, € mandar de volta para vocé, todas as observagdes dessa revisdo que foi feita.
Inclusive essa pessoa vai ver as adaptagdes que vocé fez e vai comentar. Vai dizer se ela e
favordvel ou ndo. Depois disso tudo, vocé recebe os textos e a planilha de volta com os
comentarios da revisora internacional. Ai vocé vai ver de novo todos os itens e vocé vai
concordar, ou ndo, com a revisora internacional. Vocé tem o direito de discordar. Na planilha,
onde vocé concordar vocé s6 coloca OK; onde vocé ndo concordar, vocé tem que colocar:
ndo, discordo, por causa disso, disso, disso, disso,... Depois, isso volta para a OCDE para um
mediador. Esse mediador vai conversar com vocé sobre aquilo de que vocé discordou. Se
vocé tiver duvida ele vai te perguntar se ha mais alguma coisa para esclarecer. Se ele estiver
convencido do seu argumento, ele d& um OK para vocé fazer o que vocé acha melhor. Se ele
ndo estiver convencido, ele vai dizer que ndo, vocé pode ainda contestar e tentar explicar
mais. E isso vai até 0 momento em que, ou vocé aceita ou ele concorda com vocé. E, entdo,
temos a traducdo final. O passo seguinte é diagramar os cadernos de prova. Depois dos
cadernos de prova diagramados, todos...

Suely - Feitos 1a?

Sheyla —-N&o, aqui. Vocé manda de volta para a OCDE, e eles véao olhar a sua diagramacao,
porque a sua diagramacao tem que ser exatamente igual aquela que vai ser aplicada em todos
0s paises. Se eles acham que esse item tem que ficar na pagina direita do caderno e o outro na
pagina esquerda, € assim que tem que ser. Vocé ndo pode mudar de pagina, tem que ser
exatamente como eles determinam. Ai essa diagramacdo vai para uma verificacdo, que eles
chamam de ‘final opticalcheck’. E s6 depois dessa verificacdo final é que vocé tem a
permissdo para aplicar os seus cadernos de prova. Entdo, € muito minucioso o critério de
traducdo, de montagem das provas. A segunda etapa € a aplicagdo. Na aplicagdo eles mandam
para vocé um manual do aplicador. Esse manual é detalhadissimo e vocé recebe um
treinamento da OCDE para isso e depois vocé treina os seus aplicadores para isso. Porque o
aplicador do PISA ndo é um fiscal de prova. O aplicador do PISA tem que interagir com o
aluno, ele tem que explicar para o aluno, ele tem que ajudar o aluno a responder o
questionario, entdo, é muito diferente do perfil que se tem de aplicador de prova. Ele ndo é
fiscal, ¢ diferente. Entdo vocé tem que fazer um treinamento, um trabalho bem intenso com os
aplicadores para isso. Independente do trabalho que vocé fizer, eles mandam fiscais de
qualidade para o seu pais. Eles nomeiam para avaliarem 2 ou 3 lugares, enfim, por
amostragem, o trabalho dos seus aplicadores.
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Suely — E é uma equipe do INEP que...

Sheyla — N&o, a equipe do INEP nos designamos também. Observadores, como a gente
chama, para acompanharem a aplica¢do das provas. Mas a OCDE designa o que eles chamam
de Monitores de Qualidade, eles pedem a indicagéo de professores que ndo tenham nada a ver
com o INEP, que ndo tenham nada a ver com as escolas, e a gente indica esses monitores de
qualidade. Esses monitores vao também ver como foi feita a aplicacdo e vao fazer um
relatorio para a OCDE para dizer como foi a aplicagdo. A etapa seguinte é a corre¢do. Entdo,
COmMo que eu vou garantir, porque como o PISA tem questdes abertas, questdes de resposta
construida, a corre¢cdo ndo € uma coisa que a maquina faca. N&o é leitura 6tica. Entdo, como
que eu vou garantir que haja uma uniformidade, haja um critério homogéneo de correcao. Ai é
outro trabalho imenso. Eles definem, para cada questdo, de cada item, os critérios de
corregdo. Eles ndo chamam de corregéo, eles chamam de codificacdo. Entdo, os professores
vao codificar as provas, eles ndo estdo ali para corrigir provas. Essa é a primeira coisa que
vocé diz pros professores: vocés ndo vao corrigir prova. Vocés véo atribuir codigos a certos
tipos de resposta. Entdo eles ddo grupos de tipos de resposta e cada grupo recebe um codigo.
Isso é minuciosamente feito. Isso também pode ser (interrupgdo) Entdo, esse critério de
correcdo, eles também sdo discutidos. Porque todos os coordenadores do PISA, isso ai era
outra pergunta sua: se existem encontros presenciais. Sim. Os coordenadores do PISA no
mundo inteiro se encontram duas vezes por ano. Eles sdo convocados pela OCDE para dois
encontros anuais. Esses encontros sdo um lugar assim, pra receber treinamento, pra tirar
duvidas, pra discutir questdes relacionadas a operacdo do programa. E com relagdo a
codificagdo das provas, ha dois treinamentos. O primeiro treinamento acontece antes do pré-
teste. Como eu tinha dito, 60/70 itens sdo selecionados para a ‘pré-testagem’. A codificacéo
desses itens vocé pode discutir previamente se tiver algum comentéario mais forte a fazer. E,
depois disso, antes da aplicagdo, vocé tem um encontro de uma semana em que VOcé recebe
um treinamento para a codificacdo e, durante esse treinamento, vocé pode discutir com a
OCDE os critérios da codificacdo. Vocé pode dizer: ndo, ndo concordo que isso daqui seja
resultado pleno e isso aqui seja parcial. Ndo, ndo concordo. Entdo vocé pode discutir também
com a OCDE durante esse processo do treinamento da codificacdo. Bom, depois disso, eles
fecham a codificagdo e aplicam o pré-teste. Depois do pré-teste, os itens, esses 60/70, sdo
submetidos a analises estatisticas e os que tém uma baixa performance estatistica sdo
eliminados. Entdo, no final, daqueles 250 itens que vocé verificou Ia no inicio, vdo para o
PISA, realmente, uns vinte itens. A maioria fica pelo meio do caminho. Mesmo assim, 0s
itens que vao para a avaliacdo final, para o estudo principal do PISA, eles podem sofrer
algumas revisdes. Pode haver, de acordo com os resultados do pré-teste, algum acréscimo na
chave de codificacdo, ou eles podem retirar alguma coisa da chave de codificagdo. Entdo ha
mudancas também depois do pré-teste. E ai, antes da aplicacdo do estudo principal, é feito um
novo treinamento da codificagdo. Juntam novamente os coordenadores do mundo inteiro com
0 pessoal da area de contetdos e é feito um novo treinamento, uma nova discussdo da
codificacdo. E ai, nesse momento, sdo discutidos também os itens ancora, que todos 0s anos
sdo reaplicados. Os itens velhos sdo aplicados a cada ano para garantir a série historica, a
comparabilidade de ano pra ano. E ai, antes do estudo principal, vocé recebe um novo
treinamento na codificacdo dos itens novos que passaram no pré-teste e dos itens antigos que
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véo ser reaplicados. Al, vai tudo para a aplicagéo e depois da aplicagdo vocé tem que reunir,
montar seu time de codificadores. Treinar seu time de codificadores. Eles tém também todo
um esquema para a codificacdo. Uma das exigéncias que eles fazem é que um nimero ‘X’ de
itens, que eles determinam previamente, seja codificado por quatro pessoas diferentes. O que
eles fazem, a partir disso? Se, por exemplo, um determinado... porque os codificadores todos
eles tem um codigo. Eles mesmos tém um cddigo de identificagdo. Se, por exemplo, se
percebe que um codificador ‘x’, naquela codificacdo multipla, deu, digamos, c6digos muito
diferentes dos cddigos que os outros trés deram, eles pedem para a gente rever toda a
codificacdo que aquele sujeito fez. Entendeu? De forma que vocé tenha, realmente, essa
homogeneidade de critérios. Porque, se vocé ndo conseguir homogeneizar os critérios, nem
dentro de um pais, como é que vocé vai garantir a homogeneidade entre paises? Entdo eles
sd80 muito rigorosos com isso também. E, bom... e ai voltamos I4 pra amostra, quando 0s
alunos séo selecionados.

Suely: Isso. Como é organizada. Como é feita a escolha das escolas que participam do PISA?
Quem faz essa escolha? A partir da escolha das escolas, como os alunos sdo selecionados? E
se h4 um nimero minimo e maximo para essa sele¢ao?

Sheyla: A amostra do PISA, ela é definida pela OCDE, com, no minimo 4.500 e maximo de
10.000 alunos. Menos que 4.500 o pais ndo pode fazer. E mais de 10.000 pode, desde que
pague um extra por isso. Porque vai dar um trabalho extra para o processamento dos dados.

Suely: O Brasil participou com quantos esse ano?
Sheyla: O Brasil participou com 20.127 este ano.
Suely: E a Escolha das escolas...

Sheyla: A escolha das escolas é feita a partir da matriz do censo. A gente manda a matriz...
primeiro, a gente pede ao pessoal do censo escolar que separe todas as escolas com alunos
elegiveis para o PISA. No caso do PISA 2009, foram alunos nascidos em 1993 matriculados
da 7% serie em diante. S&o cerca de 50 e poucas mil escolas no Brasil inteiro. A gente manda
essa base pra OCDE, pra Westat, que é a empresa encarregada de fazer a amostra. Uma
empresa de estatistica dos EUA. E a gente define, junto com a Westat, discute e define junto
com eles os critérios da amostra. Como eu quero a minha amostra? No caso do Brasil, desde
2006, a gente definiu que os extratos principais da amostra seriam as unidades da federacéo,
entdo eu tenho 27 extratos principais na minha amostra. Depois disso, noés definimos, como
um substrato, um extrato complementar, a localizagdo rural ou urbana, a dependéncia
administrativa e, um critério que a gente passou a usar em 2006, escolas em municipios com
IDH acima ou abaixo da média estadual. Tudo isso é levado em consideracao, tudo isso é
balanceado e pesado na hora da escolha da amostra. A Westat sorteia para o pais, um niimero
‘X’ de escolas, de acordo com o tamanho que a gente quer para a nossa amostra, e nos envia
essas escolas sorteadas. Para cada escola sorteada, a Westat nos envia uma escola substituta.
Se a escola sorteada se recusar a participar, vocé usa a escola substituta. Em alguns casos,
casos de escolas maiores, eles enviam 2 substitutas, porque, se a segunda também ndo quiser,
vocé chama a terceira. Mas eu ndo posso chamar a escola que é substituta daquela la para
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participar como substituta dessa daqui. Cada uma tem a sua substituta. Ndo posso pegar outra.
Entendeu?

Suely: E no Brasil, entéo, todos os estados participam?

Sheyla: Todos os estados participaram. Em 2009, nds tivemos uma amostra de 997 escolas.
De todas as unidades da federagdo. Ai o que acontece. Depois que vocé tem essa lista de
escolas na méo, vocé vai comecar a entrar em contato com essas escolas, 0 que nem sempre é
facil, porque, por incrivel que pareca, um grande nimero de escolas brasileiras ndo tem
telefone. Entdo ja houve casos de nos precisarmos ligar para a prefeitura do municipio,
solicitar na prefeitura um contato. J& houve caso de a prefeitura nos dar o celular da diretora
da escola. Sabe, entdo sdo coisas assim, que sdo bem Brasil, né? Essa imensiddo de pais tem
de tudo.

Suely: E com que antecedéncia que essas escolas sdo avisadas?

Sheyla: Em geral, avisadas elas sdo uns 6 meses antes. Mas a lista de alunos a gente s6 pode
pegar em marco, porque eu preciso dos alunos efetivamente matriculados naquele ano. Nao
adianta a escola me dar a lista em dezembro e depois mudar...

Suely: E a aplicagdo é em maio, né?
Sheyla: E. Entfio, em margo, eu recolho as listas, depois do inicio do ano letivo.
Suely: E essas escolas sdo orientadas? Os alunos?

Sheyla: Sim. A escola é orientada de como ela tem que enviar essa lista. O que ela precisa, 0
que € o PISA. A gente manda um documento explicando o que é o PISA, um documento
explicando como ela vai preencher a listagem de alunos. Enfim, link da pagina do INEP, da
pagina da OCDE, que sdo, infelizmente, as Unicas informacGes de que a gente dispde. A nossa
ideia, em 2009, era elaborar um livro mesmo, um documento, que ndo sé informasse sobre 0
PISA, mas que tivesse, também, itens sobre o PISA. Para as escolas aplicarem aos alunos,
para mostrarem, para discutirem com os professores, enfim, um material mais consistente.
Mas no6s ndo conseguimos fazer isso. E, bom... e depois que as escolas mandam pra gente a
lista de alunos, essas listas todas sdo inseridas em um software, que é fornecido pela OCDE,
pelo ACER, que é um instituto australiano que encabeca o Consércio que a OCDE contrata
para fazer o PISA. E esse software faz um sorteio eletronico dos alunos. A gente define
quantos alunos quer para cada escola. No maximo, sdo 35 alunos por escola, € no minimo, 20.
Entdo a gente define e sorteia. O software sorteia. E essa lista de alunos sorteados ndo pode
ser alterada... eu ndo posso, por exemplo, chegar na escola pouco antes da aplicacdo e a
escola me dizer... as listas de alunos a gente manda pra escola por e-mail, por correio, pela
secretaria de educacdo... pelos meios disponiveis. E a escola recebe essa lista e muitas vezes
a escola diz: olha, mas esse aluno aqui saiu da escola!

Suely: N&o pode substituir...

Sheyla: N&o posso substituir. Ele é simplesmente eliminado, eu ndo posso substituir. Também
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no dia da aplicacdo, se algum aluno faltar... estiver doente, tal, 0 maximo que eu posso fazer
é marcar uma segunda chamada. Sera que esse aluno pode vir & escola amanh@, fazer a prova?
Se puder, 6timo, se ndo puder, ele tem que ser eliminado também. N&o ha como substituir. E,
bom, e depois de tudo isso, o que faltou?

Suely: Como esses resultados chegam ao 6rgéo responsavel?

Sheyla: Esse mesmo software que sorteia 0s alunos é onde todos os dados sdo inseridos.
Entdo nesse software, nds vamos colocar todas as codificagdes feitas pelos professores que
codificaram as provas, n6s vamos colocar todas as respostas aos questionarios do aluno, aos
questionarios da escola. Todos os dados necessarios entram nesse software. E isso dai, esse
banco, entdo é enviado para o ACER.

Suely: E as escolas recebem alguma coisa depois da aplicagdo do PISA?

Sheyla: N&o, as escolas ndo recebem nem um resultado... quer dizer, nem um resultado
individual. O que nos fizemos em 2006 foi mandar para todas as escolas o relatorio nacional.
Depois que o relatério foi elaborado, impresso, nés mandamos pelo correio, para todas as
escolas participantes.

Suely: Isso € uma exigéncia da OCDE?

Sheyla: N&o. N&o é. E uma decisfo de cada pais. Inclusive o pais ndo é obrigado a fazer um
relatorio nacional. A OCDE aconselha fortemente que os paises elaborem. Que os paises
levem as escolas participantes um feedback, que os paises levem aos seus sistemas de
educacdo internos um feedback da avaliagdo. Mas é s6 recomendacdo. A OCDE ndo obriga
ninguém a fazer isso.

Suely: Que caracteristicas tém as escolas que tém obtido melhores ou piores resultados?

Sheyla: Entdo, isso dai, a gente tem sempre aquela ideia de que uma boa infraestrutura é
sindbnimo de bom resultado, né? E as analises que a OCDE tem feito do PISA, demonstram
que isso nao € verdade porque ha casos de escolas em ambientes socioecondmicos mais
pobres e que obtém resultados excelentes. Entdo, na verdade, ha provavelmente, outros
fatores que influenciam os resultados além de uma boa infraestrutura, de recursos financeiros,
para tocar uma escola.

Suely: Existe alguma analise comparativa com o0s resultados dos paises com melhor
desempenho?

Sheyla: A OCDE faz isso nos seus relatdrios.

Suely: Sheyla, vocé acha interessante fazer um comentario daquele dado dos outros paises...
como que 0s outros paises tém prosseguido com os resultados do PISA nessas reunides que
VOCés participam?

Sheyla: E, entfo, nessas reunides internacionais, a gente recebe informacio de alguns paises.
N&o recebe de todos, ndo. Porque nem todo mundo tem tempo de falar e a gente ndo conversa
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com todos. Nao ha como, né? Sdo muitos. Mas a gente tem visto algumas coisas, assim, bem
interessantes que os paises fazem com o PISA. A Austria, por exemplo, fez um trabalho de
divulgacdo muito bonito depois do PISA 2006. Um trabalho de conscientizagdo, né. Um
trabalho com professores muito bonito. Enfim, varios paises fazem coisas desse tipo. O Reino
Unido, por exemplo, que anda muito preocupado com os seus resultados do PISA, passou a
remunerar as escolas que participam do PISA. Eles passaram a dar um bonus em dinheiro
para as escolas que participam do PISA. E déo, também, alguns brindes, algumas coisas pros
alunos. Enfim, e nem com isso conseguiram melhorar muito, porque o Reino Unido foi um
dos paises da OCDE que mais perdeu pontos em compara¢do com 2000. De 2000 para 2009.
Entdo, essa pratica ndo deu muito certo.

Suely: E o Brasil, de 2000 para 2009? Houve progresso?

Sheyla: O Brasil subiu 33 pontos. Ta saindo ai na midia. Eu vou pegar a tabelinha ali pra
vocé... T4 no site, t& no nosso site. O Brasil foi o terceiro que mais melhorou de 2000 para
2009. Acima do Brasil estdo Chile e Luxemburgo. Obviamente, dos paises que participam
desde o inicio. Dos que entraram depois ndo tem como comparar. Por que comparar 2000 com
2009? Porque foram as duas em que a énfase foi Leitura. Entdo, o Brasil foi 0 que mais
cresceu de 2000 para 2009. E o Reino Unido foi o que mais caiu. Com todo o trabalho que
eles estdo tentando fazer para motivar a participacao.

Suely: Sheyla, muito obrigada pela atencdo.



APENDICE V

E-mail de Ana Carolina Silva Cirotto

Coordenadora de Estatisticas Internacionais Comparadas no Inep
(Observacéo: o e-mail da pesquisadora foi omitido para preservar a identidade da escola)

De: Ana Carolina Silva Cirotto [mailto:ana.cirotto@inep.gov.br
Enviada em: Friday, May 06, 2011 3:07 PM

Para: Sheyla Carvalho Lira

Cc: 'suely@

Assunto: RES: help!!!

Qi, Suely,

A Sheyla me encaminhou seu e-mail, uma vez que a pesquisa Talis esta sob responsabilidade da minha
coordenacio.

Como vocé disse, a amostra feita para o Brasil era composta de 400 escolas. Cada escola contava com 2 escolas
substitutas também definidas de acordo com os critérios da amostra. Como as escolas ndo tinham a obrigacio de
participar da pesquisa, algumas se recusaram a participar. Algumas vezes, suas substitutas aceitavam participar da
pesquisa, outras vezes, ndo. Nos casos em que nem as primeiras escolas e nem suas substifutas concordaram em
participar, nds “perdiamos” essa escola.

Dessa forma, apesar da amostra ser composta por 400 escolas, apenas 380 efetivamente pariciparam da pesquisa.
Quanto a outra pergunta, se eu me lembro bem, em 2003, o Inep teve 2 presidentes, Otaviano Helene e Luiz Aradjo.

Att.

Ana Carolina Silva Cirotto

Especialista em Politicas Publicas e Gestao Governamental
Coordenadora de Estatisticas Internacionais Comparadas
Diretoria de Estatisticas Educacionais

SRTVS, Quadra 701, Bloco M, 1°andar

CEP: 70340-909 Brasilia — DF

tel: +55 61 2022.3165

De: Suely [mailto:suely@

Enviada em: segunda-feira, 9 de maio de 2011 08:34
Para: Ana Carolina Silva Cirotto
Assunto: RES: help!!!

Ana, bom diall

Agradeco seu retorno. Sé para vocé entender o uso que estou fazendo da informacéo, apliquei o questionario da
pesquisa TALIS nas escolas que visitei em SP para poder cruzar com os resultados do PISA. Posso usar sua fala e
mencionar seu nome no trabalho?

Abraco,

Suely

De: Ana Carolina Silva Cirotto [maifto:ana.cirotto@inep.gov.br]
Enviada em: Monday, May 09, 2011 10:37 AM

Para: "Suely’

Assunto: RES: help!!!

Qi, Suely,

Pode mencionar a minha fala, sim.
Temos muito interesse nos resultados da sua pesquisa. Se puder compartilhar conosco, agradeceriamos.

Abraco,

Ana Carolina Silva Cirotto

Especialista em Politicas Publicas e Gestdo Governamental
Coordenadora de Estatisticas Internacionais Comparadas
Diretoria de Estatisticas Educacionais

SRTVS, Quadra 701, Bloco M. 1°andar

CEP: 70340-909 Brasilia — DF

tel: +55 61 2022.3165
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De: Suely [mailto:suelyc I

Enviada em: segunda-feira, 9 de maio de 2011 11:29
Para: Ana Carolina Silva Cirotto
Assunto: RES: help!!!

Ana, fico muito contente que a pesquisa desperte interesse. Da mesma forma, estou a disposicao para ampliar efou
aprofundar a pesquisa conforme necessidade do seu departamento. Pretendo qualificar ao final deste semesire,
tenho um esbogo de tudo que o trabalho contemplard, portanto, ainda temos tempo. Assim que eu finalizar a tabela
Ihe envie. Para mencionar seu nome, preciso da sua formacéo, além da funcio gue ja vi no email.

Obrigada,

Suely

De: Ana Carolina Silva Cirotto [mailto:ana.drotto@inep.gov.br]
Enviada em: segunda-feira, 9 de maio de 2011 14:58

Para: "'Suely’

Assunto: RES: help!!!

Oi, Suely,

Sou graduada em Letras com Mestrado em Politicas Publicas de Educac8o, ambos na UnB.

Faco parte da carreira Espedialista em Politicas Piblicas e Gestao Governamental (ou Gestor Governamental) do
Ministério do Planejamento e sou Coordenadora de Estatisticas Intemacionais Comparadas no Inep.

Att.

Ana Carolina Silva Cirotto

Especialista em Politicas Publicas e Gestdo Governamental
Coordenadora de Estatisticas Internacionais Comparadas
Diretoria de Estatisticas Educacionais

SRTVS, Quadra 701, Bloco M, 1°andar

CEP: 70340-909 Brasilia — DF

tel +55 61 2022 3165
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APENDICE VI
Entrevista com a coordenadora do EPSC

Sou psicologa e mestre na area da psicologia. Trabalho também na éarea da educacdo ha
muitos anos. Trabalho com instituto de pedagogia e inclusive participo também de pesquisas
cientificas. O colégio, ele é um colégio que ja existe h4 35 anos, e assim, desde o inicio... da
fundacédo do colégio, nds sempre tivemos uma preocupacéo em trabalhar a area de educac&o,
aprendizagem diferenciada, embora a nossa clientela seja uma clientela de classe media social
baixa e com pais que apresentam nivel de formacéo, ensino fundamental e ensino médio,
poucos tém ensino superior. Mas, desde o inicio nds tinhamos uma proposta em trabalhar com
a inclusdo, entdo a nossa inclusdo sempre aconteceu, mesmo vindo depois. Somente era
integragdo, e agora nos temos o sistema de inclusdo. E ai, a partir desse trabalho com o
processo de integracéo, depois com a incluséo veio pra gente, assim, formas diferenciadas
para vocé manter a aprendizagem, trabalhar essa diversidade, vocé promover ai o
desenvolvimento de habilidades e competéncias. E somente nds usavamos livros. Depois nés
passamos a trabalhar no ensino médio com o sistema apostilado, e ai partimos para o sistema
objetivo. N&@o gostamos, porque era uma linha de ensinamento tradicional. E finalmente nds
entramos para a rede Pitagoras, que é um sistema de ensino, em que eles tém como prioridade,
desenvolver habilidades e competéncias. E ele trabalha, ele tem uma questdo de promover,
vamos dizer assim, vai, a qualidade, como se fosse, a qualidade total, o corpo docente, a partir
de muitos treinamentos e dentro do sistema de educacdo, e constantemente nds estamos
avaliando. A partir dai, nos ja estamos no sistema a partir de 4 ou 5 anos, eu sei que nos
estamos nesse sistema. E ele tem uma abordagem totalmente voltada para o sdcio
construtivismo. Toda a preocupacdo dele é trabalhar. Trabalhar a zona de desenvolvimento
proximal do aluno, desenvolver habilidades, desenvolver essas competéncias. Entdo, acabou
sendo uma grande mudanca nesses cinco anos para ca. E ai nos ficamos sabendo que nos
faziamos parte do PISA. Recebemos a comunicagdo, mas nos ja estdvamos trabalhando numa
linha diferente. N&o sabiamos por que ndo havia nenhum tipo de orientagdo. Nem o que era o
PISA: 0 que € isso? Vocés precisam se preocupar com isso... A avaliacdo vai ser dessa
forma... N&o houve nenhum tipo de organizagdo oficial. Orientar as escolas em relacdo a isso,
né... E simples, vocés vio participar do PISA, o PISA vai ser realizado no dia tal e vai ser um
pessoal de fora que vai aplicar. S0 isso.

Suely — E ai vocés é que tiveram a iniciativa de fazer alguma coisa...

Regina — Por conta disso, 0 nono ano que participou do PISA. Ndés tivemos os alunos que
foram escolhidos para participar.

Suely — A maior parte foi do nono ano?

Regina — Foi 0 nono ano. N6s tivemos alunos do nono e primeiro. Do primeiro e a maior parte
do nono ano. Que ja eram 0s nossos alunos. Mas ai, nés...

Suely — desculpa, mas quantos alunos participaram? VVocé lembra Regina?
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Regina — Acho que foram 30 alunos. 30 ou 34. Eles selecionaram... E foi muito interessante
porque, como essa escolha é uma escolha aleatdria, nés tinhamos alunos que eram muito bons
e tinhamos alunos que eram extremamente fracos. Como também eu tive uma aluna que era
da minha inclusdo. Ela era limitrofe, ela também fez parte desse processo. Foi uma escolha
aleatoria. A minha preocupacéo era: qual € o objetivo? O que eles acabam, de alguma forma,
avaliando 0s nossos alunos? E a mesma preocupacio que a gente tem em relagio ao ENEM.
Vocé tem um instrumento que vai medir a sua escola. Vocé ndo sabe qual é o grau de
exigéncia, como vai ser essa avaliacdo, h4 questdes politicas também, envolvidas nesse
processo. Mas de alguma forma, fazendo o levantamento do PISA anterior, vendo, e fazendo
até um trabalho de pesquisa em cima das questdes, tentando perceber o que ele pedia, o que
era importante para o aluno, que tipo de estudo esse aluno tinha que ter? Né... Ai eu passei,
entdo, a fazer esse levantamento e depois eu discuti isso entre 0s nossos professores, né...
Mas o Pitagoras ja trabalhava dessa forma. Nos temos que trabalhar com os alunos diferentes
tipos de leitura, leitura de gréficos, de charges. Nos temos que trabalhar com o aluno situagéo
de contextualizagdo. NOs temos que estar trabalhando com o aluno questdes de argumentacao,
de critica, justificativa... Porque a prova é muito complexa. O PISA é muito complexo, as
questdes sdo muito complexas. Se nos pensarmos aquilo que eles pedem para aquilo que faz
parte da nossa realidade, tem uma grande diferenga... ndo é a nossa realidade, até do
cotidiano. Até mesmo dentro da grade, dentro daquilo que temos de contetdo programado,
avaliacdo, né... Totalmente diferente. Como nds comecamos a fazer um trabalho na escola
que era um trabalho de mudanca no sistema de avaliacdo, e toda avaliagdo de professor € uma
avaliacio que me guia pelas habilidades e competéncia. Diferentes linguagens,
contextualizagdes, comecamos a trabalhar também com o aluno com o tema gerador, sabe...
as questdes inseridas. Eu acredito que tenha um trabalho de lances. A partir da mudanga da
programacdo da escola, a partir de um olhar diferente também... e foi muito interessante,
assim, os alunos se sentiram também importantes em participar. Nds trabalhamos isso com
eles. Porque a minha preocupacao era a forma como eles vao responder, né... entdo quem
trabalha com ensino médio sabe... Quem trabalha com o nono ano, né... vocé pode aplicar e
se ele ndo quer fazer aquela prova. Pra que ele precisa disso? Como acontece em outras
situacdes de avaliagdo que ele tira na moeda, qual o lado que vai dar certo, né... ndo valia
nota. Imagina o que é vocé aplicar uma prova sem valer nota, exigir um investimento do
aluno em uma prova extensa, muito extensa. Tinha que ler, o aluno ndo gosta de ler. E ai nos
trabalhamos com o aluno essa importéncia. A seriedade dessa avaliacdo. O que essa avaliacdo
de alguma forma iria revelar. Nao era relacionada s6 a prépria escola, mas a educacgdo do
Brasil como um todo. Porque que era importante. Eu sei que ai, no dia, eles vieram. Vieram as
meninas da diretoria de ensino, ficaram na sala, aplicaram a prova. NOs ndo tivemos contato.
Nos ndo podiamos nem ver a prova. Eles ndo deixaram. E eles fizeram a prova com muito
empenho. Até aqueles alunos que pegavam todas as provas e ndo tinham paciéncia de ler
levaram a sério... s reclamaram: nossa que prova enorme! Nossa, quanto texto a gente tem
que ler! Ah, pra que a gente precisa disso? Mas, assim, com muita seriedade. O que eu senti,
assim, de dificuldade, uma falta de estrutura para isso. Entdo, uma organizacdo mesmo. Até o
esquema de diretoria de ensino, de supervisor, de orientacdo para a escola. Entdo, ndo houve
isso. Mandaram um e-mail, falando que eles estariam aqui, sem detalhes, sem nada. Tanto é,
que até hoje eles me perguntam: Regina, vocé sabe como nés fomos naquela prova? Um



213

retorno! E ndo houve. N&do houve nem um preparo anterior, nem depois... nem um retorno
pros alunos... ndo houve nenhuma conversa com os alunos: isso é super importante que vai
precisar... sobre isso. Ndo houve, né... Houve todo um trabalho feito nosso de forma
solitaria, individual. Dada a importncia do PISA... de tentar entender por que que isso
acontece. Como foram feitas essas escolhas? Como a minha escola foi selecionada para isso?
O que eles pedem... Nada, nds continuavamos sem resposta para nada. Mas de qualquer
forma, eu gostei de participar porque é uma sensagdo nova para a gente. Vocé poder entender,
poder buscar, vocé fazer parte de uma avaliagdo grande, né... Que pra mim, o PISA é muito
diferente daquele sistema que a gente tem como o ENEM. Para mim tem uma visdo
totalmente politica. Entdo pra mim foi muito importante participar. Conhecer esse
instrumento, saber como que isso é aplicado, o que isso estd medindo. Entéo foi algo que me
acrescentou, como coordenadora, como... da area... me acrescentou, né... Mas eu senti
muitas falhas. Entéo foi assim que aconteceu...

Suely — E os professores se envolveram? Eles se interessaram em saber o que é o PISA | pelas
avaliacdes... As familias precisavam autorizar? Houve um envolvimento das familias ou ndo?

Regina — Se interessaram, se interessaram... foi, foi... N&o, ndo houve a participacdo das
familias. Foi interno. Eu mandei um comunicado para os pais dizendo que eles ndo poderiam
faltar, que eles teriam uma avaliacdo... expliquei, né... Os pais souberam... até porque,
aquele aluno ndo podia faltar naquele dia. E a gente sabe como que eles funcionam. Na
adolescéncia, né... quando vocé tem aquele movimento que, de repente, eles podem combinar
de ndo vir, eles podem boicotar. Mas o que eu percebi foi até assim, uma participacdo muito
boa. E tivemos, assim, 0 aluno ndo estava bem e veio para fazer a prova. Aluno que néao traz
um lapis, uma borracha, nesse dia veio para fazer a prova. Agora, os professores também, os
professores se preocuparam, nés emitimos um modelo de uma prova. Eles viram como era
esse modelo. E foi bom, porque, assim, o professor ele passa a ter um outro olhar... ele passa
a se responsabilizar pelo trabalho. Por exemplo, a area de Portugués é muito rica. E ai 0
professor comegou a fazer chamadas para os alunos. Porque a minha maior preocupacao era
que, assim, aparega uma pergunta dessa e o cara tem que responder adequadamente. E isso é
complicado no fundamental Il. Por mais que vocé exija, vocé tem que ter um controle sobre
isso. E eu vi uma preocupacdo de um professor de Portugués no sentido de dar essas
chamadas de... olha gente, 0 que essa questdo ta perguntando. O que nds estamos querendo,
aqui, de vocés... Entdo ja tinhamos um trabalho voltado para essa analise, para desenvolver
iss0... mas tem que ter um envolvimento dele... Olha Regina, vamos ver 0 que nés vamos
conseguir... Eles tém que escrever muito, vamos trabalhar essa escrita dos alunos. Foi algo
que chamou mais atencgdo deles...

Suely — E Regina, como é que vocés trabalham a formacdo dos professores? Existe um
projeto aqui da escola?

Regina — O complicado é que ele trabalha da seguinte forma... O professor, ele tem que
passar por um certo treinamento. Inclusive, até o ano passado, nds participAvamos de varios
congressos. Congressos, simpdsios, né... Esse ano, esse treinamento é feito por
teleconferéncia. Entdo nds criamos um sistema via satélite, que os professores tdo separados
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e, a partir dai, eles tém que trabalhar. Entdo n6s temos os coordenadores sd0 pessoas
extremamente competentes. Os professores, com mestrado, as pessoas envolvidas em
pesquisa. Assim, um corpo técnico excelente. Entdo esse pessoal, eles sempre vém para a
escola. S6 que a medida que nds sentimos necessidade, eles vém, trabalham com o grupo de
professores, eles trabalham com o coordenador, com o diretor. E nds passamos por esse
treinamento durante o ano todo. Agora sébado, por exemplo, eu tenho um nucleo que é s6
com meu professor de Portugués depois de Geografia, depois de Historia. Entéo até das 10 eu
tenho treinamento de uma turma, das 10 ao meio dia, da outra... Entdo, o tempo todo nds
somos trabalhados. Eles passam por um treinamento online com professor. Entéo eles tém
uma sistematica que tem dado certo. O professor é obrigado a participar.

Suely — E vocé entende que isso reflita positivamente nas aulas... nas praticas...

Regina — E assim, se o professor ndo tiver a prética dele, ele nio consegue promover
mudanca. Pra vocé ver... o professor que, alias... nds temos ai, 99% dos professores, eles
trabalham uma linha tradicional. Embora eles tenham um outro discurso. E quando vocé muda
sua proposta pedagogica, vocé trabalha numa linha socio-construtivista, vocé tem acesso a
tudo...

Suely — E existe alguma resisténcia? VVocé percebe...

Regina — Olha, eu percebo, sim. No comeco, existia mais. Mas, & medida que ndés fomos
trabalhando e eles foram percebendo o extra em termos de cultura. E algo que nos fomos
sentindo uma melhora. Mas é assim, por exemplo, o meu professor ele faz, por exemplo, t&
vendo? Aqui @... eu tenho o plano de aula. Todos tém que entregar o plano de aula. Ele tem
que colocar nesse plano que habilidade ele vai trabalhar, por exemplo, aqui, ele tem o
contetdo, nesse contetdo, obrigatoriamente ele tem uma habilidade a trabalhar. Ele tem que
pensar qual é o problema que ele vai abordar qual a estratégia e o que ele vai dar pros meus
alunos. Entéo, eu tive essa perda de professores por conta disso. Porque o professor ndo quer
ter trabalho.

Suely — E isso daqui ele te entrega...
Regina — E quinzenal... a cada quinze dias eles entregam...

Suely — Porque ele € bem detalhado, né. Depois eu posso tirar uma copia? Eu tiro o nome da
escola...

Regina — Pode, sim. Ndo tem problema. Mas € assim, é um plano detalhado, é um plano que o
professor tem que sentar, tem que preparar a aula. E isso faz com que, por exemplo, a gente
acabe, de alguma forma tendo problemas em relagdo a permanéncia do professor... Porque o
professor ndo quer ter trabalho. O professor, se vocé pedir para ele um plano de aula... Nossa!
Ele reluta! Imagina! Ele vai fazer um relatério de habilidades... Entdo quando o aluno faz a
prova, ele faz um levantamento dessas habilidades. O que é que aquele aluno atingiu e o que
ele ndo atingiu... O professor também ndo quer ter trabalho. Ele ndo quer fazer um relatério
de habilidades pra quem possa rever esse trabalho dele... Entéo, de fato, o corpo docente que
eu tenho € um corpo... um pessoal que esta dentro dessa proposta. Vou te dar um exemplo.
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Ano passado eu tive certos problemas com quimica, porque eu tive uma professora que jé era
da casa, precisou sair porque a mae ficou doente... Eu tive 3 professores que vieram, um atras
do outro, que ndo quiseram permanecer na escola... Essa escola dad muito trabalho! Prefiro
ficar na rede publica. Entdo n&o vale a pena tudo isso. E um problema que a gente enfrenta...
Vocé pega um professor que quer mesmo, tem uma visdo diferente, é algo que a gente
destaca.

Suely — E quantos alunos tém aqui na escola? Vocé tem da educagdo infantil até o médio, né?

Regina — Isso. Entdo, é assim...tem sala que ndés temos 2 turmas, tem sala que nds temos 1
turma. NG6s temos 25 alunos por turma. A educagdo infantil, eu tenho 3 turmas de educagéo
infantil, eu tenho 2 turmas para o sexto ano...Ao todo nos estamos com 350 alunos. E a media
que nos mantemos. E também, o que nés fizemos... de dois anos pra ca nés temos
selecionado melhor os nossos alunos.

Suely — Entéo vocés aplicam uma avaliacéo...

Regina — Aplicamos uma avalia¢do no ingresso... nds fazemos uma entrevista com o aluno.
Porque é complicado a gente escolher né Suely. De repente vocé pega um aluno que ele te
desestabiliza toda a escola, né. Vocé tem questdo de drogas, de bebidas... vocé tem questdo
de adolescentes que acabam comprometendo, tendo desvios de comportamento. Entdo nds
tomamos cuidado...

Suely - E essa selecéo vocé faz a partir de que série?

Regina — Todas... Todas as séries. Veja bem, na minha selecdo, eu faco uma selecdo para 0s
alunos que vao ingressar para o colégio, eu ndo levo em consideragdo se ele € um aluno que
sempre teve um rendimento 9/10. N&o € isso que eu procuro... Mas sim as questdes de
comportamento, as questdes de motivacdo, envolvimento da familia... E isso que nds
procuramos. Tanto € que eu tenho alunos extremamente fracos, mas estdo aqui no colégio.
Até porgue a nossa proposta € trabalhar também com alunos que precisam...

Suely — Vocés tém, também, um programa para esses alunos que tém dificuldade?

Regina — Temos sim. Mas é assim, nds temos um trabalho diferenciado do professor na sala.
E a partir desse trabalho o professor, ele vai desenvolvendo toda uma linha, de forma que
aquele aluno, também, ndo se sinta de forma diferenciada.

Suely- Ele € retirado da sala em algum momento para algum reforgo?

Regina — N&o. Para reforco ndo. Ele é retirado por causa do sistema de avaliagdo. Mas
também ndo todos. Porque eu tenho alunos com dislexia... Entdo aquele aluno, ele tem opcéo
de fazer a prova junto com o professor... Ai eu deixo a cargo do aluno isso... Se, em
determinado momento, ele me pedir para sair: eu ndo quero fazer a prova com vocé, eu quero
fazer a prova com o professor... né. Depois ele entra para o sistema de recuperacdo. Ele ndo
consegue... Ele faz a mesma prova que os outros e depois uma prova diferenciada. Até por
esse cuidado que a gente procura ter para que ele ndo se sinta diferente. Embora ele seja
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diferente.

Suely — T4 6timo! Agradeco a sua participacdo... Eu posso depois me comunicar com vocé
por e-mail? Porque na hora que a gente vai comegar a redigir, organizar os dados, a gente fica
com algumas davidas... Entéo ai eu fico com o seu e-mail.
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APENDICE VII

Respostas dadas pela ex-coordenadora do EPJD

1. Formagdo do entrevistado (escola, curso, ano).
Professora de Arte e Pedagoga

2. Tempo de servico no magistério (em geral, como professor e em outras funcdes); tempo de
servico na escola e na fun¢édo. Como e porgue se tornou ...?

Quinze anos
3. O que vocé sabe/pensa sobre o PISA?
Avaliacgdo Internacional de Matematica e Portugués

4. O que a diregdo e equipe sentiu/pensou quando a escola foi sorteada para participar do
PISA?

Que seria mais um instrumento avaliativo.

5. Como essa informacdo foi passada aos professores? Qual foi a reagéo deles?

Foi passada nas HTPCs e continuaram a agir naturalmente.

6. Como se deu a aplicagdo do PISA em sua escola?

A aplicacao foi tranquila a quem aplicou foi uma supervisora (Ignés)

7. Como foi o envolvimento dos alunos e das familias? Como eles ficaram sabendo?
Foi comunicado em sala com antecedéncia.

8. Em que série/nivel estavam os alunos de 15 anos?

Segundo e terceiro ano do EM

9. Houve alguma dificuldade?

Nao

10. Se a participacdo no PISA pudesse ser esponténea, vocé inscreveria sua escola? Por qué?
Sim. Todo instrumento avaliativo € importante para ajudar na formacao.

11. O professor tem autonomia para desenvolver o conteddo mesmo sendo apostilado? O que
ele pode fazer?

Sim. A orientacdo é para ir muito além do apostilamento.

12. Ha acompanhamento das aulas ou do desenvolvimento do plano de aula dos professores?
Quem faz esse acompanhamento e por qué? Caso negativo ha alguma proposta de assisténcia
de aulas?

Sim. O acompanhamento é feito pelo coordenador e diretor.

13. Reunibes pedagdgicas/HTPC ocorrem com que frequéncia? Como e por quem sao
organizadas? Quais dos assuntos interessam mais aos professores? Os professores se retinem
nesses encontros por série/nivel/disciplina ou séo reunides coletivas?

Semanalmente, os assuntos se referem aos problemas da comunidade, a formacao
profissional, principalmente ao desenvolvimento de cada aluno.



APENDICE VIII
Questionario TALIS - Diretor

[Colar aqui 8 etigueta de WenticagSo]
(105 x 35 mien)

Pezquisa Intermacional da OECD sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS)

Questionario do Diretor

VieraBo Pesquisa (M5-11-01)
[Portugsds, Brasi]

Coordenaclo Nacional do Projete
Ingtitute Mackanal de Eshudist & Pedquisa Educacionals Ankin Teleelra (Inep, Braglla, DF)

Conséreio Internacional do Projetms

hssoelagao Intermacional para Avallagso de Rendiments Educacionsl {TEA, Holanda)
Centre de Processamentn de Dados do [EA (TEA/DPC, Alemanha)

Tnstituter e Ectathoticas do Canadd (STATCAN)
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Sobre a Pesquiza TALIS

A primelra Pesquisa Intemacional da OCDE sobre Ensing & Aprencdlzagem (TALIS) & uma pesaulsa
intermadonal que posiblita a profescons & dirsdomes oferecer contribulgies para @ andlise da educaclo & o
deenvohdrneno de politices educacionais. & TALTS el sendo coordenada pela Orpanlzacsa para

U sy S & Destervolvirmentn Econdenlos (OCHE). O Bragl, juntameibe oo oS 27 pased ecd
participanin geIa pesqiEss.

A an e dos dades rternackonals pesmitid que of palses deriifiguem desafios shflares & aprendam a
partir de politicas plbllces adotadas por outnes palses. Diretores dag esonlas @ profesees ofenscerio
Erifeana e quanto a questfies el ucacionas tBls comd partid pagso e desenvohdments proflsdonal; suad
crengas & prafices de ensing; 2 epreciacBn do brabalho dos profiecsores, o feedback {reoma) e o
reconhecirientn que ek reebern Sobe seu trabalho; e vias outras quedfes arenca de lderanga, gedtio
& Infra-estrture da escola,

Corng & uma pesquiss Ftemacional, & porchel que akguimas dos questies nSo se encalxem perfetaments
nio contexhl RBcional do Seu pas, Meses=t comgs, por Tavor, responda da melos forma possiel.

Sigilo
Todas Elmmﬂﬂ.ﬂi rrachi ety SerS0 rhar'masans.iglh. Agesar 308 resy Rados. Sererm
dlsponiiizatos de farma oregana por pals ou por degendéneis sdministrativa, e nfvel naconal,

garantimos-he que vood, ests esoola ou quakquer membno da equipe docente nS0 serdo identficades em
fualques relaitrl sobe o resultados B0 eduds. A participacio dos direstores e professens & wolunta,

Sobre este Questionario

= Este questiondrio solicdts farmagies sobre aducagcio na eonla & asined reacdonados a politicas
it

- 0 questionario deve ser repondide pelo diretor da esenla, Caso vocd nBo tenha a Informagso
para responder & Lina questBo e particular, por Favor, consulte oulras pesonas dets esrola.

= D tempo ectimad o para presnchimentn deste questionddn & de sprodmadaments, 45 minutos.

= Quando 8 questSo & referir 8 "ot ecrnla”, errbenda como "e<ta unidade esoelarT

= AS orleniagles pare responder &S perguittas esS0 digitadas ein LR, Para repander & maioa dag
perguntes, deve-oe Sclnalar 3 respodta mak epropriada..

= B Eornpietar ecte questondiio, por Feor, entregue-o 3 pedund neponsivel pela ooketa dod quesstiondsies
na dats prevlaments agendada.

= S bver divida sobre qualguer sspertn do questiondrio, ou ge quiser infommasies adiclonals sahme o
estude, por favor entre em cortatn coim a Coondenacio Naclonal da Pesquisa TALTS, liganda para (61)
Z104-5702, ou esrelancks fae pawa (61) 2104-94441, ou esmelanco um e-rail para

Pt tals S nep. oo br

Muito obrigado por sua cooperagao!

Pégina 2 - TALTS Questiondrio g0 Diretsr (MS-11-01)
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Informagdes Bdsicas

Estas pepuntas 3o obre el s sorrdaridae & 0 suvacis como direor dis acoods, Ao redpender 45
guedfed, pov Favor, Martie & et mdk apmprad

B Qual & 6 3o Sexo T
Femnna  Masouling

0. O,

3 Qual & & sun [dade?

Miaree o 40 A5 H-53 B

0. . . .

3 Vockexerce a(n) funcho/cargo de diretor em mails de uma escola?
Sm Mo

. O,

&, Qusal & nilved mais elevada de eduracka formal que vood conclulu?
Por favor, Marie 40enas ums aternativa.
[, inferior & edicasde spedor
[0 EducagSo superior — Curss Superior de Tecrlogia
0. Educacan Superior — Pedagogia
[ EfucagS Superior — Leanmndatura
) EducacBo Superior — Outros cursos
[, Especializs:aa [Late Semsi) e Administrag3o Esoolar
[ EspeciallzagSolotn Sensu) e oitrad e
[1. Mestrads [Steicto Sensu)
1, Dowtoada (Strickn Sens)

TALTS Queshond o o Dinetor M5-11-01) — Pdgina 3
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B Quantos snos de experfncis vool potsul trabalhando como Diretor?

Exte & meu
priimedi Mais de 21
o 1-2 anns JSaneE Eloancs Il-LSanos  LE-20 ands ans

o O 0O o0 O o 0O

& Quantos anos da experidncis vool possul trabalhande come Direbor dests exenla ¥

Este & meu
imAm Mais da 2
2 1-Z anns ISane El0oane  0l-1Sanos 1S53 ancs ans

O, O, [ O 0. ( 0.

T. Quanbos ancd vocl raballou como docente de uma disciplina [/ turma anbes da axencer
& funcho de Dinetor ?

Menos de 3 Mak de 2}
Henhum W J3Sanee El10ance  01-1Sanos L5230 ances 2N

0. ([ . . [ X O .

Pagina 4 — TALIS Questiondsio do Diretor (MS-11-D1)



Informagodes Basicas da Escola

Esta escola & piblica ou privada?
Fox Bavew, drgus aenss oHa Siermativa.
[, Esceis pibica -+ Por Favor, va pars & guestss 10,

(LhTea el Sckriristracs direds oo Incdliedamends por wrd Swlovidade ecdeackona de ordem
peibiles, aodncld goeernanenta o wi Conseo momearo Pek pivermd oo alet aor
FrastRuicEo peitdica b

[], Escola peisada = Por favor, wh pars & questSa 9.

Ui asenls achnhitradta dretd ou diretarents por La omanleacdo B gowernametal
Por exenpl, LA e, Shdical irabaliils, enipresas oo outras stk e privadas, ]

Contidarants o8 recurtos que & escols recebeu, num sno ketivo tipico, por favor,
FiArgue O que Se aplica,

Por Ever, Sorente responds st questdo 0 wod marou el pEivads ™ na uestse 5
Por Erver, rargoe wina aitemativa ent cada fnha.

sm Mo
B) 0% 0u mals dos recursed da esrrda prenedem do goserno (inckul o5 nfeels

murilclpal, estadual & federal) O, 0O,
Bl 0 pessadd docerte & B 0m e oS do Givernia (nclul o8 A

munkipal, estadual & faderal) 0o 0O,

Qual das Albemativ et Bbaive melhor desereve & comnidade na qual ests esoola st
localizada?

Por ooy, PATguee AREnas Ld Alemaha.

O

o Um wilareio, distrite ou comunkiade il (e de T000 habitnrte)
Uma eldare peruena (de 3.000 & cerca de 15,000 habitantes)
Umia eldarle (de 15.000 & cerca de 100.000 habitantes)

mpuym

Umia cldacke {de 100,000 2 cenca ce 10000000 d& habltante)

B

Umia cldade grande con mais de 1.000.000 de habdantes

TALTS Questondrie do Dinetor M5-11-01) — Pagina 5
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1L Parscads Hpo de cango ou funcho shaloo relsclonsdo, informe o nimeas de
Tundondrios que traballham stislmente mests stoola.
Por Faver, fovmme & Ndmern de pessoas (@ ada de funpfes] que frabalham neds ssood.
Por Favor, eScreva U Admens am cads finha. Eireva 0 (fom} cato ndo hafs nenfumia pesad.

&) | | Prefessores, Independenteinente dos anastdnies Hads, para 03 quals leconarn
(Aguekss cufs abtvidlace princii Nty sirrd & & prosder de MslrugSo aos
aluncs)

B} | | Pesonal de Pkt pedagdaion, ndependentermente d2 Sbe's o idades com as
{es) quak trabakha
(Il Susiianes e profecr @ ouLras Peinas St fovitagdo edpeciifcs pare
O Magisterio Gue Alam o ensing o Aunilan o profecsor e Sale e auls,
Esperiaichas am cumcwkyionsing & am mdls edeackn )

€] | | Equipe de gestla ou de adminksiragio esenlar
[Incluing diratores, wics-imefones, mtms Arncondris da egupe de e,
ek b, serrefdnao), Aatenboys b it Etrathvel ], Que amhan oo

Feungdo princigal & Qe=ie o AdoiAagRo db sscoia

ix Qual & & ndmers totale stusl de mabriculas ns eseols (plmers de alunos de todos o
ancalsdries)?

Fov Favar, SScreva o Aurnen,

| | | Ml et totad de alunes

13.  Porfavor, estime o peroentusl (aproximada) de alunos do ansino funds mental de 60 a
90 ano ou 57 & B4 sdrie desta etcola que postusm &S Seguinbes carncterbsticas,

jma:emﬂamﬂa—imwaﬁmuﬂm
Por favey, mangue wita aftsnatha am cada fnha

1% o 2 ou 050 ou
mak, - mok,
porEmi poisT o
FenaEde mensdes oMo de mencsoe S0 ow
[ B % e ks
&) Munes que b oome Brgua metema
{0 5242, lingus Talany e casa) eutng
dioma diferente da livgua e enging...... L1, . 0. O, .
b)  Aunds que peln Menos um dos
5 resnorsdels conciuiu o anslmg
i s e 8 = B o
£} Alunos que peln Mencs. um oos
resporsdeis concluiu a edhcagio
SLperkon o um mivel mak ko, - O, . . . .

Pigina 6 —TALIS Questionddn do Diretor (MS-11-01)




Gusal & & relevAncis dos Seguintes faboret para & Mmisslo dot alunos nests escolh?

Py Fanve, Mariine Jpandd i Afermativi am cada Mk

Mo &

a)
)

£)

&)

Rl erm uima deterninada Srea .. =

Dascurnenta o aeaddmics do alung (duinda
earE, e g nedsa)

Rerrrnerdlagso da socola de orern ... ... -

Erchosan dos pais & fesofia de endng ou neligksa
3 esrla
Mecessldade ou wartade do aluna em particiar de
UM P rama e pecal
Preferdncla para famiBans de ahinds [pescads ou
presesthe)

TALTS Questiond o do Diretor M5-11-01) — Pégina 7
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Gestiao Escolar

15 Vool encoatrars & Seguir Afirmaoies Sobrg & Suh gestio desta escolh. Por favor,
indigue com qua freqiléncis ectas atividedes & actes oomportsmentos ooomeram nests

esrols duranbe o stual Ano etivo.

Pow Favor, Margie Apends ud Alamativa &m cada linha.

&)

b

&)
d)

&

g

h)

]

f)

Certifioo-me de gue a2 athvidades de
desenvobriments profiskonal dos professoe:
estiarm de Bconlo oM B metad educacionai da
IO o 8 B S R AR R S

Cetifeo-me de que 08 profescons trabalhem de
BCono conm 28 metss educationa da sSool. ...

Dbesaryt O ensing e Sala o8 A e -

Lillzry o8 nesultados de desernpenho dos alunos
para desermobier B8 metss educadonals da ewnla .

pockarn melhorar 09 EEN oo — -

Monkorn o trabalho 08 BUNeE. . comieimiimimimie -

Quando um profecens tem problernas am sualt)
salafs) de Bula, tora 8 inklativa de disutl os
probiernas.

Infiormd oS profesannes sohre 55 oportunkiades
e Atual iz Seis conhecimentos & habilldades.

Verificn e ag atfvidades erm alla de aula @150
Sk #5 et educackonals O enla, -

LeEnvds it otk &l neSultadions das proas a0 Loimiar
deriofies sobre o desemyalvdmento currieular, ... -

Certiferme de que exste darera quats bs
nesponsabilldades de coondenag o da s
cumicular.

QUanda uim professor Bpreseta um protiema
DOOFTIE TSI 08 Bula, SHIHNTOS O

probierng aonjuitarmesre.

Estou arlentoa) a0k problemas de indisciplina nas
SRA O D, s s s s s s

BSOS 3% aulas J0s profeinnss que etinensrm
I Bl arinerle B bos,

Pigina B—TALTS Questiondsio da Diretor (M5-11-01)

L
0,

O,

E A BB BR B BH A

B A Hd A

O b0 0 Qg0 f DbfhfpopmO

Coim ot | Freqlens-
Huna Farmmente  frogDEndas

BB A A B8 RA AR A A0 LA

225



O quants vool disconds ol conconds com chdl uma das Afrmaciet & Seguir mo que diz
et pesitey B eith eboola, Sou traballvo & o8 profettomns dests escols

2)

b

e}

d}

€)

)

h)

Lt

n)

8]

Lhma pare mpodante do mes trabalho & soegu-
FAr QU NS prifesanes recebam explicacies
Sobre a5 abondagens e ef i aprovadas pelo
Minktdrko da EducacBo & que oS profiescons malk
e perlenited eshelan Ciliiands esdas abardagens. .

Lo s notas. que o ahinds obtivesam nas provas

para avallar o desempenh de um profsien
desvalorlea 6 Juigamento profiasional do profesgor,

Dar 208 professons damaslada (IDerdade para
esrniler Suas melodolnglas e ending pode levar 2
uri ensing fraca

Uma parte principal do mew trabalh & garants
quee 3 comgetfnela pars ensinar da equlpe edxcnlar
eteda ey cheses ot Comtnme. Lo

Uma parte Importants do med trabalbo & garantic
que 0f professons sefam considerados comg
Mo dveis pelo alcance dac metss da eoenla, ...

Uma parte importants de meu rabaho &
BprESerar 308 pak a5 novas iélas de Forma
Cexfrvincere.

Influerncky nas deciales sobre eta eornla bomadas
e e nbvel acdivnlratin Supedor. e

E mportante para a eseola que ey verlfique e
eiss, CLIPIErT BS regras.

E importanie para a esrola qua eu verfigue a
exfutfncla de falhag & armod s procedirnesios
administratheos & relatdrios.

Uma parte importante do meu trabatho &
souicknar probemes nedathrs a oo sfou
plane jaments das auls.

Uma parte importante do mew trabaibo & cfar
UME Striafera orieha ma B, ..o

Naay benhd Foerna de Saber S 08 profsSaones BS1a0
et gy pecan P ey Dl £ el Suids BRribu e
docen,

Nesta esrola, trabalbarnes e base nos objetives
&f0u num pland de desarmobvimento da estola .

Eu deffing a5 metas & Serern alcangade: pela
eiqulpe esrslar.

Bt Imersrtive) Gue uima ceganizagso do trahalhs
voltada parn tanefas sea Fomentada nesta ok, ..

TALTE Queestiond o g0 Dinetor M5-11-01) — Pdging o
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=

B OB 0@ @ oo o @ o o

O,

0

PR B @ p A QA A @ [ [
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17.  Coms dirctor desta edoola, 50 bonge &6 Ao letive, que pereentual g8 bemps vocl
extind gastar som a3 seguintes atividades nesta edeola?

Etmativas [aprokmacdac) o3 saffchantos
Pew faver, Sdcrewd unt Aitero enn cada fnhe. Eareve O (2} am cam de nemiun
Pow faver, Bdtegurs qoe 3 Somd 42 recpostad sefa 100%

&) % Torefas sdmirstratives rtemnas (Incuindo quectBed reliivas a recursod
hurnaras, requlaments, relbdekod, recuras finanoens da eacola,
ealerddriks betiva)

% Abvidades cumiculares @ de endng (Incduindo o Ensing, prepant de aulas,
OlrsaryaES0 o SalEE e Auld, SupervSEn 005 profassanes)

Resprcts & pedidos s suborkdades de ensing munkcipal, estadual oo
ferderal

% Hepresentacdo da esonla om réunldes ou na comunidade & redes de
redacionaimento | networking) de Interecde da ssnla

B)

]

)

% Outras

£)

EEEEE

% Toeal

18  Com gue freqiléncis, durants of ditimos § anos, esta ssenls produriu um documents de
sute-svalischo da escols &fou ol avaliads por uma sgancih ou um brplo exben
{Eomit, por Examplo, & Secnetaris de aducscio) 7
Istr g nafierg & unna Svalapdo o csoody owte il i), S ver e wima avallagso de indfvithios ou
departaelos.

Pow Fanvor, Miaroe apenas s Alemative am cads finha,
Haks da
Umawezx  gQueumm
Munc Lima vz 24 W Por 3nS  WET POF 3N
&) L relatdrio de autcrevallac 3o da edcnla
Fod edabewacdo. 0. O. . O O

b) Uma evelagSo externa fol reallzada ... [, . [, . A

Caso tenha respondide “Munca™ sos ikens a) & b) acima, - Por faver, passe par &
pergunts 23,

Pigina 10 - TALIS Questiondsio do Diretor (MS-11-01)
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Em sup apiniko, qual Fol a importineia dos seguintes aspectns nestas syaliscSes?

Pow faver, congiters [t 8 sulo-avalisplo ds esenls Juants & Saliagdo extama M sabemos que
esg3s avaliaptes pordent ter atrbunile difrente imgortine Sod vanios aspectns, endredanin,
Coxiians aribos o Bies de Fvalliia a0 redponder £a0a N

Pov favey, Manjue ananss wra alermatha et cada frmha.

=

a8 &8 &

=

Notes dod Blunos Hos testes ... =

Tamzs e peqirvario & aprovar o
doe alun

Durtrees, ressyitacios de apren diragen
dee alunig

Fessthack [retorma) oos alunes sobne

Fesahack [rebinma) B8 FEE ... s

QU0 berr) 65 prifesannes, trahalham
oo vock, ea) dirsdod(a), & com
colegas

Senis

& avallagso dinsta do ensing e L3la
e Auila

Prifticas, Enovadoras de erslng ... _

Redadonamentn entré profecsnnsg &
Bhincs

Desenvoiviments profiscional am que
O professores tenham paticpada ..

Gectdo da sala de aula pelos
profiadr =]
Conhediments & enterdiments que o
professor tem daf<) suars)
principal1s) Areals) de ensinn ... i

Conbedmentn & entendimeno que o
profesor tern das pritices de ensng
(el do conher i)
relathvas & suafs) principallis)

Areals] 02 SREIMD s it ‘

Erssing e ahinds oo necesshidaces

Probilemas de dibcipling & de
CoNTportAiren b dos BluneE e

Ereslng em wim amblent® muliculural .
Albvid ades edraCurriculanss oo og

alumas [por exeinplo, foges, beatr,
perforrances, sfvidades
desporthias)

Covoiterads  Corier

oot i

TALES Quesctiondeio do Diretor M5-11-04) — Pagna 11

Memati WOl o deouch dnuends owd
0. (P . 0. 0.
O. ], 0O, . .
O. L O, . O,
O. 0. . 0. O.
. | (HR . ,
O. 1, O, . [
O. O, 0, 0. ,
O, [ 0, . .,
. O, . 0. .

. ; . O. O,
O. O, 0. 0, O,
0. O B O O
O. O, O, . O,
O. 0. . 0. .
0. i | 0, . I,
O. O, . 0. .
0. . . 0. L.
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i Atk que ponto asces avaliaches da escols thveram influBnca sobre:

Por Fawor, iMarpue apandd wmd Aermative am cda Inva

) 08 recirsss ANancesints di eSoll Losiminim -

b) O fesahack (relome) da avallacin de deserpento
deatn esrela

€] A Bvallacho da desempenha 3 pestho da sscol ...

) A avallagSo da desempenha de cada professor ...

&) A asslsdnca dada aod professones para riedhorar
S1as cowret B para &SNS o -

[ A remuressdo e as grotificaces recabide: pelog
profiesores

Menluma  Poum  Ifubns
ifuinda  IMsénca  moceada  WNunch
[ A § 0.
O 0O 0.
O 0O 0.
s (A .
L [ } (H 8
[ A § 0.

4 8 Esdas hvalisgies da escols foram publicadas?
Om -]

o 0O

23 Essas svalispbes foram ussdas, pebo gowvenmo, pard crisr tabel ot que pes mitsm

comparar o detempenho individual de cads exoola?
Sm L ]

O 0O

Pigina 12 — TALIS Questiondsio do Diretor [MS-11-01)
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Avaliagdo do Professor

Mk pestadiamos de saber Sodne & avaliarSo (definida ahaber) des profecsons deaks sdenla

Wests pesceuin, AwiillapSo £ & apreciaco do Brabut de wh profeccor pedo direfon, por un ndfvitiis ou
ey dafend ou Pov Sous covena. Fodd AvafiaeSo pocke ey realmads de dfverssd formas, cdeate
atordageait mals fovmal @ objeliva (Fov exenipl, como parts de wh siiems de gestlo de desenpeanta,
ernvoivandy proveainenios e orilerics rel-ectabeferitod ), gt wina abordagent mais imfoamal @ silgetva
(et pov exernplo, meclante coviversas Ffnmals cor o profso]

2% Com que freqlanca of profesores desta edenld 2B Avalindod por vwool, outred colegas
da escols ou por um individus ou SrgBe externs (por Sxempla, & Secretiria de

educachno)?
Mienos de
Unaeer s Umawera Duas vears
mda 2 @Al Umawver mak
M ane ancs poF ane PO 200
) Word, ofa) dIFEEOma) o i = O, O, 1, .
h_:l Cutros profesores o0 mermbes da
LIPS b (et SR i Bk 1. 1. 1. I
Inclvichui o4 BB extimo
% ene-'rﬂ;:uﬁaladedug;ﬂ_ ....... il ® - . O. O, (HR

Cago tenha respondido "Munca™ & todas & perguntss scima (a8, b a c), < Por Tavor,
paste para & pergunta 28,

TALIS Questionaria do Dirstor M5-11-01) — Pigina 13



24, Em suas opiniBo, qual fol & importincis dos Seguinbet aspectt nestes avaliagbes, 7
Por Fanor, Miarine Spandd wa aftermati am cads Mk
Wi b

&)
B}

£)

&)

m)

)

&)

Y

Notas dog Alums nos teshes L. =

Tances ches meginiwan B & Aprowa; S
e adanos

Dutress resultades de aprendieagern
o plunos

Ferthack [retorma) dos Bl soboe
o ensing dos professomes

Fesahack [ retoro) dog peis ... .

QUG bem 0% professres, trahallam
worn wool, ofa) dirdoa), & oo
1% ErileEs

A avallagho dineta do ending e 303
e aula

Prathcas nowadoras de enging ... -

Born ndacionanments entre
ProPESsores & BlUME m i i

Desermabvirmente profssional am que
06 PrefiSsonss tenRam pertkigad ...

Eestan da ala de Buly pelog
professas e
Contredments & etercdlifedits que o
professor tern dafs) suals)
principaliis) dreafd) de eAud .. ...

Conhedments & enterdiments que o
profeor tern des pritices de engmg
[ireecllagSn do comberimentsy

relxtivas & sua(s) prindpalK) dreals)
e ensing

Eresing de alunces eorn feceasklades
esperial dhe AprendlEgem .o

Probiernas de dEcpling & de
CHrportATEn D 008 BluS saimias
Ersing em urm annbients mulicultural |

Ahviilactes extracnimicilanes oo 08
alurcs [per exemplo, joges, teato,
performances, atividades

desperthac)

L.

Pégina 14— TALIS Questiondsio do. Diretor (MS-11-01)
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Quando a rabalha de um profestor dests edenls & avaliada, exta avaliacko pode hvar
diretaments & seguintes situacies pard o professor?

Pov favar, iandue Spanas wimd atermative am cada finha.

Fode resukar de WEs pode mesufar
uma Falacindo o uma el bido

trabaite oo ta brabaihodo
professor professor

&) Lima mudsnga salaral . 1.
b)  Lma gratifcadda finandosrs ou oulro Hpo de recompenss

fnaricera (HR L.
£} Lima mudanca ne podsihBidade de svah(o 8 COmeins ... . .
d] Opoctunidades para stfvidades de decernwlviments

profsional . O,
&) Mudangas nas responsablidades do trabaho do professor, o

que boma o trahalha mals st . 1,
1 Uen plano de rabalo OU capackariy para melliorar & sua

pritica de ensing . 1.

Gostariamen de padi- sus opinilo sobre o oljetivos da avaliagio do trabalhe do
profesior nesta escols, Voo poderia indicar 8 importincis da cada un dos objetives &
seguir na avaliacho da brabalhe do profetzor?

For fEvor, mManie aoenad g afenmativa om cais Bl

Sem Pruzm  Impoinds Mk
imgorindy imporitnde maderada  Importincia
a) Deberminar 3 progresclo fa carrelra de cada

b))  Infornar aonhel adminidratio eoima da esool
{onsela escolar, sernetarly de educagso,

frunicipic, dlstrio escokar ) i | 0. O, .
€] Awaliar o desampenho de toda A Sl e I . . .
d) Awaliar 0 ensing de uma determinada matdia . 1 . 1, .,
&) Adeinlrar uma crise ou problerna na el . o I . O, .,
Y A e T By E
g1 Tornar deckfes sobre emuneracio & gratficacio

B e 1, . . 1,
By Ternar deckfe sobre o melbors da seels ... [, O, O, .

TALES Questiondrio do Diretor M5-11-01) — Péging 15
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7.  Com gue freqléncia s mealizs uma svaliselo do traballv dos profetsonst que indis
uhn redatd it par eberitn, mantide am arquivel Por faver, Indique b m g e e
Prepary esse relsbhcio

Por [avoF, Marie Apends uifed altemaiive & cads Baka

Menas de

unavser s Umawera Cuas v

@i 2 AT Uy wer s O M3E 30

Hunc AN ancs &N ana

B Word, ofa) dIrennal . i | B O. O, 1, .
BY  Outres professores ou mermbnes da

e i — = Bk . O. O. .

Inclivichy SrpSo extemo
il i e/ o R o R o W = A =

28 Por favor, Indiguee com que freqiléneis ocorme chds uma das situscbes 8 seguir quando
uma svalische do trabalhe dos professorest identifics pontos fracos, ou quanda vood
considers gque um professor esth com subdesampanho em suss stribuicBes de ensing.

Por [aOF, Maine apands uikd alternalive o cads Bnka

Ma maiors
Knca Azvemns i vemEs  SOTPE

0O O O 0O

) AsSegunn gue O resLlacs Sea INTormad mo
professnr.

B)  Asseguere que medidas para Superar as ponbos
Fraces fa pratica de ensing Sejam desounilas oom o

professor. [T O L R ¢

€] Eu ou cubre na esooly estabelcsmos e pland
de trabald ou e capacitaso para o profedor
Superar oS porees fracos relatives & sua pritica de

ensinn, O, . . .

8 Eui ol ot A esiceda EFnpoiros Sngdies matedak

a0 professor (por exernpl, reluESo oS Zuments.
salarlals Anuals). 1, 0. [ 8 O,

B Eu ou ourbnces na esorla Informanmas o

Sulbet seieniie) & OU ArpS0 Pard B medilag
cabivels {por exemplo, o conselho escolar,

autoridade kocal, serretania de SAUEEEa). ... . L 0. 0. L1,
N Asseqin que o professor benha avallagies mals

frexylentes 3o seu trahalha o | 0. O, .
g Outrem (por Taver, ecperigue abaies) ... = = O, a, .

Pégina 16 — TALES Questiondsia do Direbor (MS-11-01)
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Fecursos da Escoela

A eapacidads de ensing desta escoln esth prejudicads de alguma Forma pels gue sa

Segue?

Pow favor, Man)ue S uma sternaliva m cads finha.

D forma

Mukbs At certo
algama pouc ponin Mukn
&) Faka de profssoes qUAIHKES0ES ..o o [k 1. 1. .
b) Falta de béenicos de EDOEAED . ... w: EL O, [ L1,
¢} Falts de pestanal dé Ao B0 SsIRG o = [Ek . . .
d) Falta de cutng pecsnad 08 AP .o woeeieeis s & Bk . L L.
#)  Escaster ou nadequacso dos materlals de ensing
! [por eempin, oo diSoos) .o o Bk 1, [ 8 1.
N Escatser ou inadequacda g computatons para o
ening . 0. 0 0
) Eerascer ou Inarequacks de oufros equigamentes . [, [ 1. .
h) Escasssr ou inadey e materlal de
ey G O, 0. O 0O,
i Dubre (por favor, esperioue AR oo . &= Bk O O .

TALES Questondrio do Diretor M5-11-04) — Pégina 17
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30,  Mests escola, am que medids o ensing dot alunos esth sendo prejudicsds ped o

Seguintes oo mportamentos 7
Pov f3var, Manue Spanas tind atermaliva &m £ada finta.

Por pArts dod Blamnos A8 ESeoln:
&) Ohegar atrasacds & enla
b) Alsertebnns (por exerpho, Bkas bnjusticadas) ..

£} Perturbario em Sala g AU .o ss e "
d) Colar
) ProfaneeSoPalav b
N Vandalkrno

g) Furtn

h)  IabenidsgSe ou ofensa verbal de oulres alumos {ou
Cutras Rt e RMMECBa) ..o e .

[ Darncs Tk 3 outres SIS oo -

11 Intirklacho oo cfenss verbal @ professans ou
b da equige esoolar

B} Loy prsce de drogas efou bebides aloodiices ... g

Por parts dos profetcones da escola:
0 hepar srasads & edonla
P} AlrserieRn (por esemplo, FEREs njustiicadas) ...

n) Falta de prepans pedagdagln e i

Pigina 18— TALIS Questiondsio do. Direbor (M5-11-01)
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Com relachs & ests e30olh, quan tem uma responisbilidsde condiderivel pelas
seguintes atividasdes?
Lima “respovisa biiade covisidarve™ S ber Wit papel SEho Ao Brocssso g8 teck,
Pov Favor, iMargue Jquantas atermabivas forent Aoropriadas e cads Faha,
Autondsde
estdwnl U
municipal  Aurtoridade
Cowseho e fedemide

B)  Selerdo de professores par

coniratacSa L, 1, 1, O, O,
B)  Dabco d8 ProfiSenmes .o ... ~ Lk O. . 1. .
SR s i
9 professnr e agrlnasiond i O, ., O, 1, O,
d) Determinacio dos aumentos salarlls
: dmpﬁ-n_-uare:m 5 O, [ ] 1, 0.
&) ElaboracSo do orcarents da ecoola ... [, O, O, O, .
T B B B B O
Estabelecinents de politicas disciplin
m Himalﬂl‘ﬂ.‘ﬂ : 642 DI DI DI D'| DI.
h) Estahelecimentn de paliiicas de
ﬂmﬂfﬁﬁum_ ................... = D| DI D| D1 DI.

) AprovecSo dos alumos pars admbscio &
ecnla

N Sederlode [hros diddticos a geremn
ey

i g B o H\le O

[} Deckdn snbre 2 oferta de
cursos/disciplinas O, 0O, O, O, 0.

m) Mocaclo de recurses fnanceres para
deermrotvimestho proficsional dos
profesores . O, O, [, 0.

TALIS Questiondria do Diretor MS-11-01) — Pigina 19
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32 O gubints vool comnotrda ou disconds sobre cada uma das AfirmegSes & Sagulr

referknbeg 2o ending & Aprendizaganm &m geral?
Por Faver, Margue 3oenas L alfernative am cads Inha

) Profesones efetivosbons demonstram a forma
cormeta de solucionar um problemd, o -

BY  Quanda fxn referitncla a urn "desampenha fraca”™,
uiens diker um desermpenho ababe do nfned de
BErcreetarnentn Brrerir o6 BRI ... i -

¢} Emehor quands o professes — n3o o sluna —
deriide que atividades deswem e realiadss. ... -

di O pape do profesor & o de facitar que
Invesstigagies sefarn fefas pelk prdprios sluncs. .

&) O professwes gabem mulbe mask do que o8
Blunos; e NS0 deverlam delkar que o8 alunog
s b S T TR (U POdedt Ser
oot i quando podem Shrglecrents explicar
BeS repoetas dietarnents.

N 0% alures sprendern medhor quandd s Mesmos
Ercrantram Soligles Para o profeTEs. i

gl 0 ensino deve sex organlzado em tormna de
prodilkemas que tenham respodhs clarss e dometa,
Ll dies que 8 malora dos akimes pessa
B Prontarebe.

h) O quamto oS ahuncs aprendem depende de quantno

conhecinentn privio posusem — & por B que
erslmar of fatos & 150 nerescirio.

I} 05 alurees devern ter & possiblldade de perisar 23
prdprias aolucles para probiernes pritices anbes
de o professer (et modrar corna desern ser
solucionacs.

N Quando Fago referdnca & um "bormn desengentho™,
e diper e desermpeshe acma 4o mived de

Bprcnsettarnent arberior g0 BN, cmiiminime -

k) Uma saly de sula &, realments, recescirls pars o
apwendlzade afotlvn,

I} Os procescss de pensaiments @ radocinha 5o mais
Wrportantes do que o oonbedcs furmoues
e perifice.

Pégina 20— TALIS Questiondsia do Dinstor (MS-11-01)
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3T.

Crisarcdo wim professor comesa & lecionar nests escols, ekafa)] patth por Ui Pt
foursrial de inducBo?

Foy Fawey, MArGUE 30enas i stemativa,
[, sim, para todes 65 noves professeanss dest soceds

. 5, s apenas para profenne pan o quais ede saja Seiu pimelnd empnsgo Como
docette

[, nao, nda exkte procesn de indugio por o o profsons dets el
= Por favor, pats pars 8 pengunta 35.

Case benha respondido "Sim™ & questBo ankerion, quem organiza & processs de
i B

Por [ver, MargUe Aeas i Stamathd.
[, Apenas a eseola

[, & esonls puntanents com apsneias o nstituicies stermas
[, Apences 2 apdaciz ou nstitulgles extemas

Quando o professor comecs & lecionar nesta esools, exishe um programa ou politica
que determing que o professor recém-chegado trabalbe com um professor experiente
o que profestonss atuem coma onentadores deste professon?

Frw Favtw, MANJUES S0eES it atermaliva.

0. sim, para todes o5 nowes professeonss desta ascrds

[, Sim, mes apenas para professones para o6 quais eche sma se1 peimelnd emprega como
docente

0. Hao, n3a exice menhuimn programa oo poliibica de onentagSo nets eccrla - Pod fRvor,
phste pars & pergunta 37,

Caso ternha respondido "Sim®", & discipliing principal do profesor—oHantador &,
geeral ents, & mmammmp—nm

a3m  Msa

O, 0O,

Comt wool classificaria & importincia da orientschbo de profestones rectm-chegados
para el horar & efetividade dé suas priticas de ensing?

Prv [2r, Miargie A0erias s slfermaliva,

TALLS Questiondrio do Diretor M5-11-01) — Piging 21
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Aqui termina o questionario.
Muito obrigado por sua cooperacao!

Por favar, devolva o questionario preenchido ao representante do Inep.

Pégina 27 — TALIS Questiondsla do Diretor (MS-11-01)



APENDICE IX

Questionario TALIS — Professor

[ 2 & etigueta de idertlfcacan]
(105 x 35 Fm)

Peszquiza Intemacional da OCDE sobre Enzino e Aprendizagem (TALIS)

Questionario do Professor

VersSn Peampila [MS-12-01)
[Portugués, Breel]

Coordensche Macional do Prajetn
Trsstiturtes Nacional de Estudos & Pesqubias Educationals Ak Tetera [hep, Brasiia, DF)

Conséreio Intemnacional do Projeto:

Assoian B Internaconal pera Avallag3o de Rendiments Educaconal (IEA, Holanda)
Centro de Procesarnets de Dodos da TEA (IEADEC, Mernarnha)

Intfutn de Estatiaices do Canedd (STATCAN)
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Sobre a Pesquizsa TALIS

A prirnelra Pesguisa Inbemacional da OCDE sobre Ensing & Aprendizagern (TALIS) & uma pesquisa
Internackonal que poscdbiits 8 profesons & drebores ofensess contribulgles para a andlle: da eduweagso & o
deservolvimems de politce: afucadonas, A TALTS st serdo coordenada pela Orpanizaco para
Cooperacio & Desapvbdmentn Econdmicn (OODEYL O Brasil, jurtarnens oom oubnm 23 pais- aotd
participands dests pesulsa,

A mndlise dos dacdes Intermadionas penmitird que os paices et fiquem desafios hmilan= @ aprendam &
parthr de politicas piblicas adotadas por outros paloes. THreboreg des eerlas @ profetcons o 3o
Infesirog Bes quants 2 questfies e caionas 15 como PantkinacSo am deusmvolviments. profisonal; Suss
rencas e priticas de ensing; 8 apreciacSo do trabalho dos professones, o fearhack [retomo]) & o
reconheciimee que eles recebein sobre e trabalho; e variss outras questfies acerca de Bderanga, gestio
& infra-estoutuira da esonla

Comi & urma pesquisa internackonal, & potchel que algumas das questfies nbo 9o encaivern perfetarnests
no contextn naconal do seu pals Meddes caons, por faver, responda da relhor Forma posshel

Sigilo
Tl s nformmaDe ooletadas necte edudo Ser3o mantidas em dgilo. Apecr dos resRacdod senem
dispenibilledos de forma agregads por pals ou por dependdne by acdimin itratina, em nivel naclonal,

garantirnes-he que v, ects exenla ou quak)uer membo da equipe docente S0 serdo identilcados e
quiakjuer relatdeo sobre o8 resultados do estude. & participacso dos diretores & professones & voluntarla,

Sobre este Questionario

=  Eote questiondrio sollcits informanles sobre educacio na esonla & asunhes relackonados a polkicas
prlbiicas.

= O tempo ectirnado para presnchiments deste quectiondrio & de, aproximadanente, 45 minutos.

= (uando 8 quedtin e nefierd 8 "esta earrda®, enbends oomo "ects uridade eseolarT

= Bs oriedrtacles para redponder b5 pergurtas ectho dighadas em ikalen. Para responder & maloda das
pemuritas, dews-Se poslnalar B resHoa mals apropriada.

= hocompletar este questiondrio, por fevor, entregue-o 8 pesons responaivel pela colets dos quesHondrias
nia data previments apendada

= Sp e divida sobee quakjuer Bspertt 0o questiondris, ou e quiser Informagies adidonals sobre o
estudk, por Faver enfre & contatn com & Coordenacie Naclonal da Pesquisa TALES, lgandsa para (61)
2104-9702, ou envwiado fax para (613 210404941, ou enviande e e-mall para
L=, Ealbe e, i b

Muito cbrigado por sua cooperagao!

Page 2 — TALIS Questiondda do Profetsor (MS-12-01)
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informagées Basicas

Eatan perpuntas £30 fobre vood, wra eseolankians @ o sair tempo de docdneis, A0 responder 3¢ perpuritas,
por favor, asinale a aitermstiva aproprads.

L

Q'I.I.llibm sexo?
Feminine  Masoding

O O

Qual & & sul (dade?

Mo de 35 15-1 -5 45 S0-55

0. O, 0. O, L.

¢

H

Cpusal & & sus Forms de contratecho conmd profetsor?

Tiewtiper parcia: & quanda o empd de horas de trahalo contrataoes moreionts mends do gue 5%
ey ity g fewas Ml ou obrigatdrias Para win enprego e betyie integral darands ot Ao
datho conpheto. Por v, consitens S condipSo de comiratapTo de oS df enpregos.

[, Temgo ktegral
. Tempo parcial (50-507% das horas de tempo Intsgrai)
[, Tempo parcal (menos do que 507% das hores de ternpe integral)

Voobk trabalha dme profetbor o enking fundamental de 60 & 90 ano ou 59 & B2 sbria
& outra escols além desta escola?

[, sim
(1. mE@ 2 Por faver, vA pars & questSa 6.

Sa yord netpondey “Sim” na questio anterior, por favor, indique em guantas outres
etonlas vock trabalha coma professor do enting fundamentsl de 60 & 90 ano ou 52 & B2
S

Por [Ever, FUEme & Aurmens o8 eferias,

LT Tresons

Qual 2us forma de contratacEs como professor desta escala?

Por (Ever, 3o covishiens o ectdnio prodatdes covmo parde senarads ey contran

[, Contrate por tempo Indeenminad (coniratn em vigor sem data previst para rescloio antes
o ternp e serkeryldade para apesentadorla)

O, contratn por tempo detemilnada para i pefods maior do que 1 ana letia

[, Contrato por tempo deterrminade tampordrio para o periode de um 1 ano kethvo ou menas

TALTS Questiondrio do Professor M5-12-01) — Page 3
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Qual o nihved mak ehevads de ediscacho Formal gue wool conduiu?
Por fvir, MAME APanas Wl stermabia.

[, Infeshor & Educacin Superlor

O, Eduacis Superor — Cursa Superier de Teciogla

[, Eduacis Superor — Pedagesla

[, Edursgn Superor — Livendaturs

[, Ediracsa Supedor — Outres Curses

O Especisfizago Lato Sensu)

[, Mestrade [Stricto Sensw)

O, Couberate (Sick Sensu)

Ern urmd Semans betiva nonmal, estine o ndmens de horas (50 mimrbes) gue vook gasts
nas seguintes atividades nesta esonla:

Eda perpunts dir recpell a son trabalho nests edenly apenas. Por Mo, ndo indue o rebaiho
ue v reales ot oulrad edenlag

Por Brvor, Sscrova i fdmen o cxds ik © arredonds 3 nesposta pard & hova mais pedcima
Esrreva (f {rero) e cato ge nenfns bora pasts,

a}) | | | Ensing de Bllncs na escola (anks 3 bumma hda, Guants & ghipes ou
il hvid Lsirnente)

B} | | | Planejaments oo preparacso das Bulas, Earto Ra escola quasre Ford da eseola
{inculnds a cormecto dog trabalhes. dos akines)

[ | | | Terefas adirinistrativas, Bt na esoola quartho fors da escrla (Induindo Enefas
redacionadas & adminkstrac 3o escolar, preenchimentn de fommulankos, & outras
terefas buncrdticas que v deve fazer como parte de suas sbhddades dorentes)

d) | | | Outras {por Favor,
s

Hi guantn tempa vood trabalhs come poofessor?
S precivel, excfua perioos rodongados de ausdnris (covho, por exarnly, ey o nae carmsira
dorsnte)

Este & mew
Hi mais e
ano -2 ancs ISanx  Grllancs 11-15apE IFXaas 2000

0. 0. O, . . . (8

Hi quantn tempo vocd rabalhn como professor nests atools 7

5o precived, excfua perioos prolongades de ausdnels (covno, por axamoly, irterruyyfios ne carmeira
decenie)
Esir & men

Hi maks de
ano I-2 anos ISanns  Grllancs 11-15ans IFXanos 20200

0. O . 0. . (S .

Page 4 — TALTS Questiondsla do Professor (M5-12-01)
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Desenveolvimento Profissional

Moda peulss, desetrohrimento profMeslonald dafinide como a5 atfidades que desemvolven
fhatvidaded, covifarinentt, Squeriiis & ourtras Canateriohicas indhidinatd )y profsodoy.

Por vy, comiders Apeanad o dodetveditentn profscona’ de que word feaha paticipado apds sua
formnar3s ks esperdlica Para o magsidnio

1L Mes Qi mos 18 mesed, wool participou de qualquer um dod seguintes tpos de
atividades de desenvolviments prafissional e qual fal o Impacts dessas atividaces no
Seu aprimoraments profissional came professor?

Para cadla i Abaixn, Paor fEver, mMargoe Wi stemativa na e (A) S 8 resposts iy "5 ma
pare (A), anido manjue s atermalive ne parte (B) pars indcar o Fmpactor gue i fove e sair
m:n—mpmmm:mupm
[A) {E3
Partid oo Impadio
Lim

Lim
Marhum  poquenc impedn Um grende
Sim - ] Impain: oot modoado  impoon

a) Cursesf oficinas de trahalhe {por
e, sobie mﬂr.'.ﬁai.ﬂ.'l
frtrcdos efow outres Hplos
B T L p— 1, L[ 0, 1. o 0O

M e ey 0 Bl B OH. B O6

€ Programa de qualflcago (eorne, por
exergio, U cursn e nhwel de
...l & @ =

O e il Tl B WL EL L

&) Participacin em uina rede de
professaces [netwerk) formada

f Pesquita individual ou em
colabexac By sohre i Hphco de e
IMeresse PrONSPONAl -...c.c oo O 0O 0o 0O O 0,

g) Ovientacio afen obzenvagio fella por

e e 0. Bl B O B B

TALTS Cuiestiondrks o Profestsor M5-12-01) — Page 5
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i1 mmmﬂﬂmﬂmqﬂl'rﬁﬂﬂrﬂmrﬂﬂi'ﬂﬂmimﬂﬂﬂ
profissional de que vock participou?

Arerionda pors mdmerns: ifeims (horas). Escreva 0 {nam), $8 no participod de nenfum
desemvalvitentn profssional.

LLL ] v
S respondey ™07 [2era), & Por Faver, v pard & guesthe 17,

1% Deesta cargs horkra, em quaitas horss wool fol obrgado{a) & participar como parbe de
Suse bivids des: docentes?

Arrediorde pard dmans inteims (horas). Eacreva 0 (ram), s ndd houve paricisacdo chrigatda,

LI s

14  Para o desemvolyiments profissional do qual vool partidpou, nos Gitimes 18 meses,
uirte wool Fes mo [ a) bEve que pagar?

Por vy, marque A0enas g Alemativa
Nads  Umapate  Tago

O. O, .

15. Do desenvohdments profissionsl em que vool participad, nos Gltimes 18 meses, hauve
dispensa, durants o perioda requiar de trabalho, para freqlenty-la?

Por Faven, Mariie S0enas g alternatha.
[, sim
O, maa

[ Mo acontece duranke 25 o do periada regular de trabalhe

16 Do dhestrwishi mentbo profistional em que vl partcipou, rot Gitno 18 meses, vool
recabay dinheirn, verba suplementar para freqlentd-in fora do hardria regulsr de
trabalhe?

Por Ghvor, MAnjue 30enas ama sbermatha
O, sim
1, Ha

1. e aconbere fiora do hordrks reqular de trabalho

Page & — TALTS QuesHondsla do Professor (M5-12-01)
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Pensando &m um desenvolyiments profissional menes formal, durants of Gltimos 18
meees, work participou de alguma das atividsdes & seguir & qual fiol o impactn dessas
atividades no s&u aprimoramento profistional como professor?

Para cada dem abaioy, por vy, MAe oms Stermative i parts (A 5e 8 regposts ol i na
parte (4], antdo manue wid Alemahive na parte (B) pard ndicar Quanie inpacto o b e seu
apvimor amenin profEaonal cono Srofesor,
A} [1=]]
Partid pacio: Impacin
Limi

Nenhum  pajeend Uim impsan Um grance
Sim - ] mpade Impacin moderado  impacin

&) Lefura de Meratura profissional {por

g buss e evio@nelag, bese) ... L1 [ L. Ll [ L.

b Paticipacio em oomersas Infomals
£om 0% geus colegas sobne Conm

MedhOrar Seu ARSI o iiain D| D: D: D.r D.I D-l-

Pensando nEE Sihd Hacettidedes e desanvalviments prafissionsl, por Faver, Indigue
atd que ponbo vool tem estas necessidades em cada uma das hreas relbdonades,

Pror Fver, MAnjue aenas td afermathve e cada Bt

Nenhuma Pl Moderada Grande
ranEEiinde norEmiisde RECEEhGE RECETiaE

a) Referencal de conteddo e de desempenha para

mminhas) prindpalis) dreals) e SRS ... bR H . . O.
b) Préticas de avallagSo de SN ... i, Ek . O, [,
¢} Gexdtlo ds sala de aula 0. O. . .
) Conhedrmentn & corpreensin de minhals)

principa(1s) Areals) 08 NS0 .. P i . O, O,
&) Conbedmentn & enterdiments des prdticas de

ensha (redlage da conhecknents !

p-h'u:';!{l:_hj ﬁs] nﬂmm _____ ] ?‘ﬂir'-‘i_hﬂl!f!l__ 1, L1, 1, 1,

Habiidates em TIC {Teenakgia de Infarnagle &
? Comunkcagio) para Erm::; _______________________ S . 1, 1,
@) Erehn 8¢ Bludet coe neceskladis soparials ge

ﬂ:l’ﬁfldlm DI D: Dl D-|
h)  Problemas de discipling & de comportaments dos

ahincs | (I8 0, .,
I GestSs & adrinlstracd SSeolar ..o e [ [, 1, 1,
I} Erhing e uim amblerts imuticultured .. u El . . .
k) Orientago dos alunos O, 0. O, .,

TALTS Questiond o do Professar MS-12-01) — Page 7

246



247

18, Mo decorrer dos Gltimos 18 meses, vood quis participar de mais atividades de
desernvokimento profissionsl do que realments participou?

[, Sim
[, M 3 Por faver, padte para & questho 21.

20 Saresponded "Sim” na questho Anterion, qua i) dot segultbes motives meltor
explich () 6 que impediu voed de participar de mak stvidades de detemrobiments
profissional da que realmente participou?

Por Faver, Mangue quaniss Alermalivas fren oropraies

0.

Eu ndo thnha o8 pré-requisos [come, por exernplo, qualficagies, experidnea, bampo de
servigo).

01 chést by ITecan s PrOfsional &ra cdemaciak Care/ oo tve con ioled de pagd-k.
Faits (i apoio (0 erpregaor.

0 desenwobdments profissional entrava em confito com mew horario de trabalha.
M3 tnha kempe devids 5 resporsabiidades famiBares.

Mo fiol oferecido: men b desemobdments proflsdanal aompathes

Diustres {por fanwor,
esperificjue):

Page B — TALTS Questiondrio do Professor (M5-12-01)
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Avaliagdo do Professor e Feedback (Retorno)

itariarnes d perguniar-he solve 3 avaliaclo [deffnkis ababv) de o rahatho oo profsser & o
Feeclback faefinigo abalal que vocd recebey sobre seu trabalho nesta eseols.

Moy peginks, Avaliagio & 8 apreciacio d frahathe de i profsisy pelo direfor, por en incvidue oo
ST St Sl PO S80S Civeplas Fi58 SvaNapio povke ser Al g versas v, deals oiia
WMMWea@e&mfmwmmﬁemﬂmmﬂemmmm
& Criteker preeaiaboiokion | ald i aborcBge Ml Ffina @ sulfeliva
fmnmmmnmmmmmam}.

Mot perisien, Foed ok (retorna) & & cormunicagie dod renos da apmciaede do e Brahair (o
irpots quants ol oo KUl 8 Aoreciacie eala Gl gerakients cont 8 ke g replitnar & bom
ciesavmpanmiy du e sy dresd Jue naredoiia de Aprinoramanto. Movamants o feahack (rehormo; poda
ser febs frvrmaimente (o exsnipd, por oo de wim et eserite) o inBrmakents (o exerpi,
1 (et Cont ¢ profiesdr ).

L Entre 83 peddons & seguin, com que freqléncis vool fol avaliada{a) £fon recebei
Feadback {retoma) sabre seu traballs como profettor desta esoola?

P B, IMARgoe enas wrid afernatha & cads fmha.

Hionos
E:Em:. Wma ver Trls oip
cada a @da s e ks e
ks dols  Lmawes wses 30 VEDSS A0 Mensak  Uma W
Hunca ars &M 30 AR e ana menie 20 mis
B)  DHEEDE eieseirciinssieiens [ L[ LI [0 B O Bl Ll
b) Outres professores ou
i odictisansahiadil & S s O c P o T 3 = ol
) Irdheiciun ou drpso
el O A A R s e w W s W

S ol et podded "Hunca” para todos of itens seima (8, b e €], = Por favor, v para &
questia 28,

TALTS Quiestiondrio do Professor M5-12-01) — Page &
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2T Ma sua opiniBe, qual fol 3 importincis dod seguintes sspectos pars 8 sus svaliacho efou
& feedback (retorna) que vocd recebeu?

P Fvecx, MHARJoe A0enas Uild allerrathed o cada fmha.

a0 5 s fonsiderads Consideradn  Conslderads
Pl M ol O poisd  de moderada  de grande
Onckieadn ONederads mprtnds | mpotiecds | Emporcanda
2] Mokes des hines nes tedos ... O, . 1, [, O,
Tanas de d
Lot O O & &
Dirtros resultades de aprend
Y R 0 O O 3 o
d) uFﬂu:ﬂ]ﬂmu‘LE:nnn]ﬂalumsmu 0 o, o, O, o,
€] Feedback (reloeno) dos pals oo O, . . . O
i e B B OO
B a5 O OB @ A
h)  Pritess inovadons de ending ... O, O . . O,
[} Relacknarnens com e ahires ... O, O, 1, [, O,
I} Desamvalvimeto proftssional da qual
prticiped 0, O, O. O, O,
K] GesitSo da sl de A e e , . . 1, O,
N Conhecknents & entendiments da
misiha principal rears) de ensing ..... L1, . . L1, L,

m}  Conharhirests & erlendinments das

priticas de ening {mediagio do
conhexirnents) na(s) inenhals)

principal(1s} drealsh 08 Ensing ... O, O. (HR . .
n)  Ensing de alunos com necessidades

psperials O APrEndlEgent - . s O. O O. O,
o) Disina e compertamenta dos o o, oL o o
Pl Ensine e um arnbiente multicukual . [, O. . L. L.

q) Aividades extra-turricilanes oo od

Bluns {omo, por exemmplo, joges,
prerforiances, athidades decporthas)

0
0

mpm
oo
O
=

11 Cube (por favor, especifique shaba) .. [,

Page 10 —TALTS Quectondnin do Profedsor (MS-12-01)



Com relacSo & avaliacha ou a6 Fesobeck [retorma) que vook recebeu nests etcols, até
que ponts el Hveram uima nelacio direts com oque S& Segue?

Por Faver, MHAnjoes apenas witd stermatha et cada imha.

Uma Uma L
Sam paf U mudancs grande
mudangas  madan moderada mudanga
8] Uma mudarsa salaial (M § L. L, L,
B Lma gratificacss Anancein ou outr Hpa de
PECONTME1EE Fnancelra Ell D: Dl D-I
¢}  Oportunidades para stividades de
deserenbeiments Profegional .. A I . . O.
]  PossiblEaos 08 BYANQH RS CRTEIE .....e.ve e . . . 1.
&) Reconbeciments plbicn do diretor &/l e Seus
w Ell D: Dl D-I
Muda de respormahBidade no Seu rabalho
] mnfmnﬁm [l § [, O, O.
g) FPaps nad inclativat de desenyobdnmento da soola
(oo, P Sxeriio, grupd ce cecaiybyimn b
o curriculy, desemobdrnents dos objethres da
Eﬁ'.'la;l Ell D: D: D-I

Com relacka § avaliacka ou b6 Feadback [reborma) que vook recabel nests stoola, abd
que ponts eles Hveram uma relacho dinets com o0 Bmvobreram mudancas Com o que s

seguea)
Poor e, MARJUE BREmRaS LT aftermatha L cada .

8) Suas priticas de gestn da sala de Auld ... ... I O, O, [,

b Seu conhechments e entendirments da sua
pﬁlﬂiﬂﬁﬁaﬂemum Ell D: Dl D-I

) Seu conhecinentn & enterdiments das pritieas de
ensing [Meliagdo 00 conherimenta) em 5ua

prinCpal Area oo EONDEENTIEID .o..c.ceiceicrmie i . Bk 0, 0, [
g e B OF O o
S bnam o R B 5 B
L A e Hp EE
O Suaprdticn cocsrte emumandlents s, [0, [0, O, [

A Bl word dd medhorla das potas de
Sl i mliat: 0 B O G

TALTS Questiondris do Professar M5-12-01) — Page 11
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5. Como vool descreveria & avaliacho ou o feedbeck (retorna) que vood recebea?
Por Mo, MAnfue Sends wma afematha en cads fmba.

Zim Hio

&) A avalagho cu o feedback (retorn) continha um julgaments de vaior sobre &
qualidade do meu trabaiho, 0O, 0O

b) A avalacho ou o feedbark (retorma) continha sugesties para mehorar certos
asperts do mey trabatho. O 0O

26 Com relacso b avaliacha ou a6 Feedback [retoma) que vook recebei mests etcola, b
que panks vork concorda ou disearda das Afirmacses & soguir?

Poar Favay, Manjo apenas itia abternatha et cada fmha.

Do (8 e a]
imEimanr DEowds Coworde  Tozimene

8)  Acho que B avellagSo efou o feadback | netome)
recebide Tl Lrna apredaclo Justa da mes rabalho
LN profeston MesEn Semll. o = D. D, D. D..

B Acho que & avalacso eou o feathack | retoma)
recebide ol Gl no desemolvimentn do med
byl o Profeor Nemta e, o S . . .

27, Com relagho & avaliacko ou a0 feedback (retorma ) que vood receben nesth etoola, ok
i pov bt edest tiveram uma relacio direts com o Seguinte?

Pear Favay, MMianjoe apenas wrid alermatha ent cada Sia.
L Lima Lim
aRnde L LIEENS Sam pEquere LN QrANDE
diminuichs  diminiclo misdangeE umenn  aumenbo

8] Muderess na sus selifaglo em relsgio

a0 fradhalho DI. D.r D: D!- D:
B Muda ecka Pl ade
s ariecen oy oo = = A = = R =

Page 12 — TALIS Questiondnit do Professor (MS-12-01)




Gostaris mas Bgors de perguntar-he sobe & fesdback (retorne) efou avaliacss de
professons nedth steola te Forma mais geral, Abd que ponts voed conconds o
dEearda cam st afirmachet 8 sequir?

P Favay, IManfue A0enas mla Abtermiathve et cada fmha.

Do Lo ]
bomimente  Disoomin Concomin  bobalmente

) MNarinha opindo, nesta escola, o dretor toma
prrshitesterrete fraco. 0, 0. .

b Ma minha opinldo, nesta eocoda, & perdlstineda do
fracn desernpenha de um profecus seda olerada
ek resptante da equlpe 1. 1. 1.

) Mesta eseola, of profiessores serlo demitidos em

Fursgdo de uin desempentio persktenternents

B, 1, 1. O,
)  Ma minha opinlo, mests esrola, o dinetor bem

mdruies efethves para determinar se og

ELarre ot e Peiddd Ui ceser I Bt o
v PR = s

&)  MNaminha opinido, nesta scrda, um plane de
trabalhe ol 3e capacitagio & edabeledds para as
prefessones mehorarsm seu trabalho docente. ... Ll 0. .

f}  Ma minha oginido, nesta scnla, 6 professores

Wials efethrsbons recehem a3 melhons
rernmpensas fnancelrms & ASe-fnanteras, ... ... . . O.

ﬂ] Se mi melhorar & qlaliclade de imed enslng mets
B, rereler Buientn fas reoompesas
D T T i . .

|'I.] Se g foor mas Increadonr fo el arslng hedts
E0rda, rerelers Sumertn nas recompensas
FANCE S O ABO-FAMCEIES. o .oveomes i siens == O, ,

[ Mesky ssonds, na minha opinlda, & aprecacso do
trabalb dos profesonss £ geralments feta para
mtender 8 exkydnoiag sdminkratives ... . i 1. O,

[} Mesta eseels, na rinha opingo, & aprecacio 0o
trabalvy dos profesaones bam poucs IMpacn sobre
B Fawntna oomo 08 professonss Bconam &m Sala de
pula,

= = N = R = A =

TALTS Quegtiondri do Professer M5-13-01) — Paga 13
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Prditicas de Ensino, Crengas e Atitudes

15, Gostariames de perguntar-The sobre suas crencas pessoals scera do ensing & da
Aprendizagem. Por Favor, ndique 6 quants vool discords ol Eonconia com cadh Wma

das afirmagies & seguir.
Por favor, MAnjos Spenas wha abemathe ent cads fnha.

Dsmoeci: Conoondo
mamantr Cioeds  Cowomo  botimente

B] Profetonres afietinel/Bons demonsyam a fma
COFPELE £ SOILKCIONAT LT PrODRETIA, .oe.ereereeoeee e . 0O . O, O,

Bl Quanda fagn referdncls a um "desempenha Fam”,
fuiers diper uin desempenho abaled 4o Nkl de
Bpwevediarientn arterior oo B ... S I § [, [, 1,

¢ Einehor guands o profsses — i85 o sl —
deride que sividades deverr Sor reallzadag, ... -

d)  Meu papel cormo professor & o de faclitar que
invesstigagies sefarn feltas peks prapres alunes, . L1, O, O, O.

&) 0s professones sahem multo mais do que o8
Gesareolvam respostas que podem etar
IncormetEs quantd podein dmplesente explcar
B respostas diretamente. 0O, (R O, O,

O
O
O
O

0% alures dern raclhor quando Sk A
i mm?nhmmupammg:ﬂmm_ .......... . [, [, O,

g) 0 engng deve sor omanlmco e toma de
probiemas que tenham respostas daras &
cornetas, utlilzando déas que & maoda das
BlUMGS PrEca entencer PIOMIEMENTE. ... ........c.... S I ., [, 1,

h) O guants o dbunes aprendern depende de quantn
codheckientn privio possiem — & por B que
erimar of folres & 130 PEcesSElr. oo . [, [, O,

I 05 s deven ter a possiililade de pensar
soligdess para probiernas priters anes de o
professnr |hes rostrar cormd deserm ser

pR———— (I . . .

1 Quando Fagn neferdnoa @ um "o desempenha”,
uens dizer wm desempentho acima do e de

Bpwewe e i AMbesior 46 B0, ... ..o S I . . .
K) Ui gala de suls trangiila £, gerakmente,
1 P e 4 p:; nmgi:tm _____________ PR [ ¢ [, [, 1,

N 05 proce=ons de pen Sairenbs & rackocnlo S50 mai
Wportantes da que o Contedds curcdar
e pecificn, 0, . [, 1,

Page 14 — TALTS Quectiondsin do Professor (MS-12-01)
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Con que freglinds vood Faz o que S8 Segue nests sscola?

Por BEivor, MAngue s WwirE alernatha ant cads s

&)

i

Participar & reunibes da equipe
pora cescith B vElo & B o da
—ad E]

Drestarepiver uim currhouby esenlar

O e i

DEscutic & decidir soboe & seded3o
s ratelals dicldtfons (e, por
exernphn, Bres did oS,

Coider s e PRI i

Troca de materlals diddtions com
o5 oo

Participar ce nis milles SO oodeg) 28
e trabalhanm corm & e T

etArls pard a qual e Boon ...

ASSeurar 0 LS di oritrios

BOMUNS para Avakar @ progressa
s alunos

Participar ern dEcusafes &

recpeitn oo progressn de
eprendizagenn de determinaios
Blums

Lehorar para s i &m

pasrerla corn Ut CORRES o

Participar ern athvidades ge

aprendizagen profisdonal (coma,
Pt e, exjulpe de

SUPRTVSION 1aioreiom it ettt

Obarvar B aulas de ouiros
profesannes & Apresentar um
Feerihack | retrrna) sobn 8

i S

Parthcipar eim athvidades
errsheeich clfenmites e &
prupee etdeics, (cownn, por

BT, PO o st

Cscutir & coordenar B prabica de
IS0 de c2sh das diferenbes

dciplings

TALTS Quegiondrs do Profetsar M5-12-01) — Page 15
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3L O quarnts vool conconds ou disconds com Bt seguintes afirmagies ..
Py B, MArgoe aentas wima alemaths e cads fiha.

e SObNE vl COMG profestor nests escola?
8) D modo peral, ecou saticheln oom mew
Erabaib.

B)  Sinto que actou farendo uma diferenca
educacional signiiicativa na vida de meus slunes. ...

€} Se realments fne ecfonarn, posso consegulr que
abd et Alunos mals dificss & desmotivados
Fagarn progresso.

COM 05 Blunds n
Soun bem sucedicdo I da ralnha
Eurima,

€] Geralrments, sel coma ganhar & confianga das
alures.

[ 05 profccons nests comunidade SSo muks
sy iakd.

we SOBRE O que Soorihsce nests etosla?

g)  Mesta esoola, 08 profeSsonss @ of BILNGS
plrairnents g d30 Dem ung Com 0% G, ... o

h) A ralor parte dos professores dects ssrols
peredtam que o bem estar das alumes &
Wrportan e,

I Amakr parte dod profSones deota egrila el
Interesoards no que oS akncs b A dieer. ... 5

I} Aesonia oferecs ajuda exira g 0 aluno
Prereitar,

Page 16 — TALTS Questondeio do Professer (MS-12-01)
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£ F 5

A seguir, voolk encontrach sfirmacies solwe & gestlo desta sooola, Por Favor, Indigue
Subs percepoies sobwe & fragbineis com que estas stvidsdes ooorenam durants o

Atushl Ao letivo.
Py fE vy, MArgoe anenas wid abernatha enr cada fmha.

a)  Mas reunibes, o diretor deoute a3 metas
ey cacion als oon ol ProfESSires. ooiesmimies

B O dretor gardnte que 03 professones trabalbem de
BOOrO 0PN 25 FETES euCAcionals da eseokd, ...

o} O diretor U ouira pescoa da diregSo da esenla
Olrerya 0 ersing em SB1E g AuA e

d) O diretor aprecenia sugechiies aes profecures de
O e Pk el Oras Seal enSi. e

€] Quanda o professor bem probiamas e sl sala
de aula, o dirstor boia & Inkdativa de disair o

e,

) O dretor garante que oo professomes sejam
Informados sobre ag peishilldades de sakecSo
de sen conheciments e hablidaded ...

Q) O diretor slogia o profesonnes por e penho ou
po realleaTies sdper (3l
h) MNesta escola, o direbor @ o8 profescores trabaiham

o base ern um pland de desenyolvimento da
E=rila,

N O diretor define B2 et 5 senem aleangadas pels
et sl

J) O esten garante que uma organizagi do
brabaite voara B tarefad o5 Ruritaa, . .........

k)  Mesta psoola, o dinstor 8 of profesconss procuram
BeSErUrEr Gue B questies de quakidade de ensing
S ar wind neponsabililae CobivE, e

TALTS Quietiondrl do Profetsar M5-12-01) — Page 17
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31 Gostariames de parguitar-The sobre &4 principals disciplinas que wod lecions nests
undapumuuimhnd:muldn B0 & 30 ang ou e 58 8 B3 série durambe o sbwal ano
ki,

Powr Favier, Indlgie 25 adkopilnas goe vood ferinna neds &onda para ensine fradsmental de 62
A 30 gae o de 5 8 80 fdoie (irdiqoe Spendd aquelis pals quars vocd & sponsdvey @ gue

mﬂmla.mmimm, 20% o fen [eryoo O enrsiio neds Sderda ] O iomed exado das

s dicipinag pocks AS0 actar nckito na ks hals. Se oo scontecer, por faver, indgue 3

&)

)

)

£}

Leftura, Redsete & | eraturm

Bl hadtuirsr @ reclaeSa (8 fteraturs) am Mg malerna; keturs & redacdo (e
Fsrattira] ng Fogues de nstruede: fotues & edagio e e o far (oo o
reyidn) andinacda cone sepurds Migoa (oars ndo-nalis | ek de fgeas:
oratida; Meratwa,

Matemitics

Frcfw matemdtics, matendtica @ sctatichca, Geormetria, Algetva et
Cnclag

Tl cifeizs, MEdea, efnglas Rocrd, quinnica, biodogis, Biokpgla furans,
Clicit Sriibiatal, Sgriciatura o Borticuliue F siioulivica,

Estuckers Lozl

Fieh Sshinkes Sociaks, Sstinios (1 ConEmkiacs, St qonbarorn Snes,
Srewhela, esloelid arnbvantais, peografa, histdei, homanioades, atudos
legais, edteeien o pedpnks Pais, Sfneias social, dbica, Mosalfa

Lingua edrangeda
et Kighuass eMisnontis o3 B g S

Termologla
Tl pogies am) Bocneiogia, incfuvde teenokoola da e, conputaio,
Crlirog A0y Pesuies, aedrdmica, deipn grificn, digacsn, processadions de
teort, ofichias e Eratatic et derokopla/arokeles: becnokigioes.

Artes,

Focfun Brtes, fruekes, e wisias, eofocalia atiahics, foatn, perfiTtances
FHusiears, fotsgradia, decenhe, artetansts & ratalos Maria criathos o
At [kl crochd, bordadky, efr }

Edducagao falca

Fcfud edticaio i, gindstica, danca, e
Religlso efou Stica

Fcfun redly B, histeiris oo refipifed, cultirs rellgies, dtea.
Hatrlicladess, pratices @ proflssionalleantes

Focfil habilktadkss profissionalizantes (oreparacdo fara wia counagdo
esperdlics), Memkad, Sdnedy downditics, covitabilitads, cormdnio, eruracSo
g & drahale, vetudie @ o, condefodlineels de e, aromarra
dersihies, ciris poitdenio, aased de serretadads, Brimo & hospiialitads,
Arieana,

Cutra {por favor, eparifique abaixs)

Page 18 — TALLS Questiondnin o0 Professor (MS-12-01)

am

L,

[
0.

O

B

m

a

257



Seu Ensino para uma Turma Especifica nesta
Escola

Af gunetfes fagulates ta refancm 8 i Bumts sspeciiics 0o eadlne fundamantalde 60 & 90 ang
o e 58 a ﬂ;;éieparll#uﬂ vocd lecfona urms das pracipals disciplnas e vood Idantifconr
Ag Questie T3,

Gostevfamos gue wood redpondecie a2 guadtdes abalro, considerande & primalrg burma (de 504
B0 oo ot e 583 BT ghria ) paca & gl vood leclong unia deseas disoiplings s berpas-falras,
apdt gx 11 horas g8 manhd. Note que &8 burma poderd ser ums Brme pars 8 guil wocd
teciong no dia seguinte, caso vood nfio leclone para eses turma ds terpas-felras.

Neg quasiias abalro, ads brme sard chanmads Furma & pecf e

34 Em qual das categoring da questBo 33, & discipling gesen trma especifics ecth situmda?
Pox Favor, MANJUE SNenas urmd sllormnatha:

.

&) Lishuira, Peda b & LHeratira
i) Mabesmutics

c) Cinclas

d) Estudes sexclals

&) Lingua estramgelra

F) Tecnologl

@) Artes

h) Educacso fkics

I} Religide

[, 5 Habildaces pritieas & profsionallEantes

DII

k) Oufra

35 Qual & o nome xabs 03 dBdpling que vool lecond park £553 unmb especifics?

Pear FEver, EScreyd O Do O GRSioirld B covtt defimido Sedd ddrnda.

36 0 entino dests discipling ez parts da sun formacko expecifica pard o magishiio?

Sim

L1,

0,

TALTS Questiondria do Professor M5-13-01) — Page 19
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37 Qualéo md faboie B que comesponde e5th Harma especifics?
Por B, PATGLS HeThEs dTia afermhaliva
[0, & anoou 53 sére do ensing fundamental ou equivalents
[0, 7 amoou 63 sérle 30 ensing fundamentsl ou equivalents
[, &eams ou 72 série do ensns Tundamental ou equivaliens
[0, o= anoou 82 sére do ensing fundamental ou equivalients

38 Em médis, b0 longs do ana letn, quantos aluncs existen petss bunms especifiea?
Piar faver, Serevi & ALVHero.

| | Pt ce e=shindanteg

35, Como vook descreverin & habilidade dos alunos desor tarms esouscifca?
Py faver, Mamue apanss uie alermatva ent cada fmha.

Haifidaces Habllcades Hobiidages Habldades Habllcdsdes
miskn T pOUCD e aCONdD LT DO [T

abaida  ababo da s T ] adma da  adma da
méda mixia meda misia medl
&) Coiparadd o oulns akinds dofa)
Ml 3) and'sdie nesth edcola?. ... L. [, L1, [ 8 L,
] Comparad a0k outres akines dofa)
i3] Byl ern geral? ... N 1 . [ .,

Page M — TALTS Questondrin do Profedsor (MS-12-01)



41

Por Favor, estime qual & porcentagen de aluncs dests tuoms especifics que tem as
Sefuintes carsceristicas,

Vord povie hawear S1es mespela o agimathas.
Por favor, Manue aenas urmd alhamathva e cads foha.

105 ou 2% can A0 i
mais, maks, maks,
pOnaT PN

porim
Hensoe mencsde mencsde mencsds B

1 % 4% BB Mok

a8} Ak que M como Engua maberna
(ou =@, lngua felada e casa) ot
lhoma Bferente da lingua de esina. ... L, . O, . O.

B} ARNCS qus ek e e o

P respenaive s conclui o ensing
iy B Superior

o O 0O 0O GO0

€ ARNGS que ek MENE Len o0
ity regire e conclulram a
prfucagSn superdor ou a pls-gradusgSe .. L O. . . O

Pars gi5d burind especifics, que percential de bempo em uma suls Hiplca & ghsto am
eada umas das seguintes atividades?

Esereva o pamenial pard el siividade. Fscreva 0 (Berc) &M £250 e namfuma.
Por Favor, Certfijua-se o8 Jue 35 mgeetas soment 100%.

s L] o=
wmo L] =

g LI =

Tarefas administratias. (oo, por e, reglsino de freghdnca,
distribuagao de nfornat] voesFormuldnos da eonla)

Manisten i da ondern e ala de oula (Fanutencls da Escplina)
Ensing & aprendizagem de Faio

Toeal

TALIE Questiondris do Professor M5-12-01) — Page 21
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42 Com qua freqlineid ca0a uma 5 seguintes Atividbdes ootrme Meh burmd ssced s
durants o ano betive?

Fowr Favor, node que mam bodas a5 st precentada poeytr sor Sdanino & e of Hpos

de profisenns. Adin, negpandd de melhor frma posder.
Fow fawvor, MAnuse Sranas Wma atermaliva em cacs finfha,

a)

b)

e}

d}

&)

g

h)

1

Pt}

)

a)

Page 22 — TALTS Questondrin do Profedsor (MS-12-01)

Resho com oS alunos 8 Bgio de casa
(UE SR POBPAIAIEITL oo cmi e imsmiis

05 alures trabalham em pequened
Qrupce pare chegarsen a uing Solucio
COnfunite para um problema ou tanefa .
Dou trabalhcs diferendades @t para
£k Al que apresentan dificuidades

e Aprerdlzagen quants pard agueks
fue podam avangar mak rapklarnents. |

Pego que reus alunos suginam ou
Bfudern a planejar B athvidarks ou
Lbperes & Seneam desermdby cs, eam Sala
de aula

Pesi & feais BUnos que 5= kerboem
de todod of pesars de un
procedimesto.
Mo Imicdo da Bulay, apieserin uim breve
reSummo da Bula ABEEH . i

Werlfion &5 cadernod de exendcls de
e LS,

05 alumas trabalha &M projees que
EsxlErih T MinIrG UMna Semana para
ST LN, ovvesos s e simsns

Trabalws corm aluncs indivduabments.

05 alumee avallam & refletern sobne
geig pripics rabalas. oo

Vrifice, famencs parquitas, o8 A
matéria fol ou ME0 entendida. ...

05 alunce trahalham em grupos
orpanladees coen bese e uss
Fuaitvl il ashe=s.

06 alumes produsem sgo que serd
LESACRD PO COUATE PR, i

O de Cema de
um Quartn  metde das ik quartns
RRMETE s U milas s auibes

DT e

[l 8
O
(1 §
L

H

H B B B RAE B Hd B [

Em quase
o2z &
FITE A
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P

g)

5

5}

Munc ow
FRIRTHATEE
Apiloo Ui prened Ou M tests para
evallar & aprendlEgem dos alunod. ... .

Pern que meus alunes produesm um
besins o uall devern explicar seu
prersarnert oo FAk. oo .

0% alurmcs trabalharm indlvidualmenba

caarn o Bvro didéticn ou folhas de

exerciin para praticarem a matdia
PECEAETEAE BAENAIA. e eiseiase .,

0% alunos dehabem @ diedenn sobne
urn determinada ponto de vista gue
e L.

Cerpde  Cemade
um quaric mebsdedas s
= .11

L,

L1,

L,

L1,

mulas

L.
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Aqui termina o questionario.

Muito obrigado por sua cooperagao!

Por favor, develva o questionario preenchidoa pessoa responsavel
pela coleta dos questionarios na data previamente agendada.
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APENDICE X
Questionario do Diretor
Sao Paulo, 03 de dezembro de 2011.

Prezado diretor,

O objetivo deste questionario é recolher informacdes para uma pesquisa de Doutorado
em Educacéo que estou desenvolvendo, sob a orientagdo da Profa. Dra. Regina Maria Simdes
Puccinelli Tancredi, sobre a influéncia do PISA na melhoria dos trabalhos educativos
desenvolvidos pelas escolas. Tal investigacdo podera contribuir para uma melhor utilizagao
dos resultados de avaliacBes de larga escala e, em decorréncia, da melhoria das praticas
educativas estabelecidas.

A EPSA faz parte do extrato selecionado para o estudo. Por isso peco sua colaboragdo
na resposta do questionario que vem a seguir.

As questdes referem-se as praticas de leitura promovidas para a compreensdo de textos
diversos e para a capacidade de refletir sobre eles. A finalidade especifica é conhecer alguns
aspectos da sua atuacdo profissional que contribuem para o ensino da leitura e para as
aprendizagens curriculares. Tal avaliacdo é de extrema importancia para a melhoria das
praticas educativas estabelecidas, por isso a sua ajuda € preciosa.

Neste questionario, ndo ha certo ou errado. Responda-o com sinceridade,
demonstrando a sua opinido sobre a organizacdo curricular da escola no que se refere as aulas
de leitura.

Agradeco muito sua contribuicdo para a pesquisa e coloco-me a disposi¢do para
esclarecimentos adicionais.

Suely Nercessian Corradini

1. Qual é o seu sexo?

(__) Masculino  (___) Feminino

2. Quantos anos vocé tem?

( ) anos

3. Qual é seu tempo de docéncia?

( ) anos
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4. H& quanto exerce a fungéo de diretor de escola?

( ) anos

5. Nesta escola, ha quanto tempo esté na dire¢do?

( ) anos

6. Em sua escola, ha uma proposta pedagdgica comum a todos os segmentos de ensino?

(__)Sim. (__) Néo.

Por qué?

7. Se respondeu sim a questdo anterior:
a) quem participa da elaboracao da proposta pedagogica da escola? Por que se prioriza

esse(s) segmento(s)?

b) escreva uma breve sintese dos principais aspectos da proposta pedagogica da escola.

8. Em sua escola, ha a elaboracdo de uma proposta curricular para o ensino de lingua
portuguesa em todos os segmentos de ensino?

(__) Sim

(__) Néo

Por qué?

9. Se respondeu sim a pergunta anterior:
a) Essa proposta contempla o desenvolvimento das habilidades especificas de leitura dos

alunos?



( ) Sim ( ) Ndo

Por qué?
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b) Quais sdo os aspectos mais importantes dessa proposta de leitura?

10. Entre as ac¢des abaixo, quais sdo propostas na escola em que € diretor para auxiliar

na aprendizagem dos alunos no que se refere as habilidades de leitura?

(Com um X em cada linha, assinale a frequéncia em que as atividades ocorrem.)

a) Estabelecimento de metas educacionais
para cada segmento de ensino no que se
refere & leitura.

b) Utilizacdo de resultados de avaliacOes
da escola e/ou oficiais para desenvolver
metas educacionais para ensino e
aprendizagem de leitura.

c) Observagdo e acompanhamento das
aulas pelo diretor ou por professores
mais experientes.

d) Oferecimento de reunides pedagdgicas,
cursos e/ou momentos de formagéo para
os professores, relacionados a leitura.

e) Participagdo do diretor nos momentos
de formacdo destinados aos professores.

f) Acompanhamento do contetido
programatico de leitura desenvolvido
em todos 0s segmentos.

g) Avaliacdo do desenvolvimento

Nunca

Raramente

Muitas

VEZEeS

)

Sempre

8

8

L L LU L



266

curricular das disciplinas em relacdo a
progressdo destinada ao ensino e
aprendizagem da leitura.
h) Oferecimento de programas especificos
aos alunos para aperfeicoar
conhecimentos, sobretudo relacionados  (__ ) ) ) )
a leitura, gramética, vocabulario,
expresséo oral, etc.
i) Outras:

11. Cite trés caracteristicas de sua escola que considera diferenciais na promog¢do do
habito de leitura por parte dos alunos nos anos finais de cada segmento.

(Caso ndo tenha nenhum diferencial, deixe a questdo em branco.)

1.

12. Cite trés dificuldades (se houver) que a sua escola enfrenta para promover atividades
de leitura diversificadas durante as aulas.

(Caso ndo tenha nenhuma dificuldade, deixe a questdo em branco.)

1.
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13. Qual é a sua opinido sobre a importancia da leitura e a sua relacdo com a

aprendizagem escolar de diferentes disciplinas? Se possivel, cite exemplos.

14. Comente brevemente como ocorre a selecdo/contratacdo dos professores de

portugués em sua escola e como é sua participacdo nesse processo.

15. Como a escola promove a formacdo dos professores para atender ao seu projeto
pedagdgico especifico? E, com relagdo aos professores de Lingua Portuguesa, para a

promocao do habito de leitura entre os alunos?

16. Em sua opinido, qual contribuicdo a participacdo no PISA 2009 trouxe para a

escola?
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17. Que tipo de praticas os professores de Lingua Portuguesa podem desenvolver para

favorecer uma melhor classificagéo da escola em provas como o PISA?

18. Como a equipe de gestdo pode ajudar a escola a melhorar seus resultados no PISA,

em uma proxima oportunidade de participagédo?

Muito obrigada por sua colaboracéo!
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APENDICE XI

Questionario do Professor

Sao Paulo, 03 de dezembro de 2011.

Prezado professor,

O objetivo deste questionario é recolher informacdes para uma pesquisa de Doutorado
em Educacéo que estou desenvolvendo, sob a orientacdo da Profa. Dra. Regina Maria Simdes
Puccinelli Tancredi, sobre a influéncia do PISA na melhoria dos trabalhos educativos
desenvolvidos pelas escolas. Tal investigacdo podera contribuir para uma melhor utilizagao
dos resultados de avaliacGes de larga escala e, em decorréncia, da melhoria das praticas
educativas estabelecidas.

A EPSA faz parte do extrato selecionado para o estudo. Por isso peco sua colaboragdo
na resposta do questionario que vem a seguir e lhe presto informagGes adicionais.

Esta etapa da investigacdo tem como finalidade conhecer as perspectivas dos
professores e dos alunos com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de leitura em
diferentes escolas. A finalidade especifica, no caso dos professores, é conhecer algumas
decisbes tomadas sobre as atividades de leitura propostas aos alunos e aspectos da
metodologia utilizada.

Neste questionario, ndo ha certo ou errado. Responda-o com sinceridade,
demonstrando a sua opinido sobre a dindmica das aulas de leitura. As respostas s&o
confidenciais.

Agradeco muito sua contribuicdo para a pesquisa e coloco-me a disposi¢do para
esclarecimentos adicionais.

Suely Nercessian Corradini

1. Qual é o seu sexo?

(__) Masculino (___) Feminino

2. Quantos anos vocé tem?

( ) anos

3. Qual é seu tempo de docéncia?



( ) anos

4. Ha quantos anos vocé leciona nesta escola?

( ) anos

5. Em qual(is) série(s) vocé leciona?

Ensino fundamental

(__)1%ano (__)2%ano (__)3%ano
(__)6°ano (__)7°ano (__)8%ano
Ensino médio

() 1%série () 22série ( ) 32 série

( ) 4° ano
( ) 9% ano
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( ) 5% ano

6. Na série em que leciona, qual é o nimero de aulas semanais destinadas a Lingua

Portuguesa na grade regular?

( ) aulas semanais

7. Vocé participa do planejamento anual dos conteddos a serem desenvolvidos em

Lingua Portuguesa?

(_)Sim (__)Néo

Por qué?

Que atividades sdo desenvolvidas nesse periodo e quem as acompanha?

8. O planejamento contempla o desenvolvimento de habilidades e atividades especificas

de leitura?

(__)Sim
(__)Nso

Quem toma essa decisdo?
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Como ela é aceita pela coordenagao?

9. Em sua escola, conforme o planejamento da &rea de Lingua Portuguesa, a leitura é:

e. (__) Decodificar um conjunto de simbolos gréficos, para compreender a mensagem
escrita, 0 que permite construir conhecimento.

f. (__) Um processo interativo entre o leitor e o texto, em que o primeiro, a partir de
conhecimentos prévios, reconstroi o significado do segundo, pois ler, além da decodificagdo
gréfica, é compreender e inferir para, por meio da analise do texto, produzir sentidos.

g. (__) Uma habilidade automatica caracterizada pela fluéncia, ritmo e entoacao, pela qual
se constréi sentidos.

h. (___ ) Tem outro sentido, que é

10. Com que frequéncia vocé propde atividades de leitura para seus alunos?
(Assinale apenas uma opc¢ao.)

a. (__ ) Emtodas as aulas.

b. (__) Uma vez por semana.

c. (__) Quando considero conveniente.

d. (__ ) Raramente realizo atividades de leitura.

e.  (__) Nunca desenvolvo atividades de leitura.

Justifique sua opgéo:

11. Essa frequéncia varia de uma classe para outra? Se sim, por qué?

12. A partir de quais géneros (tipos de texto), vocé elabora as atividades de leitura que
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propde?
(\Voceé pode assinalar mais de uma opcao.)
a. (__) Aventuras

b. (__) Contos

c. (__)Teatro

d. (__) Policiais

e. (__ ) Biografias / diarios

f. (__) Poesia

g. (__) Textos jornalisticos (noticias, reportagens, artigos, editoriais...)
h. (__) Ficcao cientifica

(__) Informativos (textos didaticos sobre animais, planetas, plantas...)
J- (L) Textos verbo-visuais (quadrinhos, charges, propagandas...)
k. (__) Outros. Escreva quais:

13. O que subsidia sua decisdo? E uma decisdo tomada individualmente ou em um grupo

de professores? Se num grupo, quando e por que é tomada?

14. H& um plano de leitura de paradidaticos desenvolvido anualmente em sua escola?
(__)Sim
(__) Néo (Va para aquestdo 19.)

15. Que tipo de livro é solicitado?
(__) Literario  (__) N&o-literario  (___) Ambos

Por qué?

16. Quem escolhe?
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17. Quais os critérios de sele¢do?

18. Qual frequéncia?

19. Para promover cada habilidade descrita abaixo, cite uma estratégia de leitura que
vocé costuma utilizar nas aulas com os seus alunos.

a. Identificacéo e recuperacgéo de informacéo

b. Interpretacéo

c. Reflexdo

20. Que atividades de leitura vocé costuma realizar com os alunos?
(Com um X em cada linha, assinale a frequéncia em que as atividades ocorrem.)

Nunca  Raramente Muitas vezes  Sempre

a. Leitura feita em casa ) ) ) )
b. Leitura individual em sala ) ) ) )
c. Leitura compartilhada em sala ) ) ) )
d. Elaboracéo de biblioteca da turma ) ) ) (.
e. Fichas de leitura ) ) ) )
f. Discussdo orientada por meio de

perguntas sobre o autor ) o — )
g. Discussdo orientada por meio de () () ) )



perguntas sobre o livro

h. Discusséo de exercicios de analise

i. Dramatizacdo

j- Apresentacdo de seminarios

k. Leitura preparatdria para trabalhos
e provas

I. Leitura de jornais e/ou revistas

m. Leitura do jornal da escola

n. Leitura do plano anual de leitura

0. Leitura no livro didatico

21. Os alunos aderem as atividades propostas por vocé?

(Assinale apenas uma opc¢ao.)

(__)Nunca (__)Raramente (__ ) Muitas vezes

A que vocé atribui sua resposta?

) )
) )
) )
) )
) )
) )
) )
) )
(__) Sempre

LCCC L CCC
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22. Assinale com X a frequéncia com que usa a biblioteca escolar com os seus alunos,

para promover atividades de leitura.
a. (__ ) Diariamente.

b. (__) Umaou duas vezes por semana.

c. (__) Uma ou duas vezes por més.

d. (__) Umaou duas vezes por semestre.

e. (__ ) Raramente.
f. (__) Nunca.

Por qué?

23. A biblioteca da sua escola costuma promover atividades de leitura como, por

exemplo, clube de leitores, encontros com escritores, feiras, concursos etc.?

( ) Nao.

(__) Sim. Quais?

O que vocé pensa sobre isso?
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24. Cite as principais dificuldades que vocé enfrenta para promover atividades de

leitura diversificadas em suas aulas.

25. Vocé conhece a avaliagdo do PISA?

(__) Sim. O que vocé sabe sobre essa avaliagdo? Como ficou sabendo?

(__) N&o. Va para a questdo 28.

26. Vocé sabe se algum de seus alunos ja participou do PISA? Em caso afirmativo: como
ficou sabendo? Qual sua opinido sobre o desempenho desse(s) aluno(s) em Lingua

Portuguesa e leitura?

27. Vocé observa alguma relacéo entre a proposta do PISA e o que desenvolve em suas

aulas e avaliagdes? Justifique sua resposta.
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28. Qual é a sua opinido sobre a importancia da leitura e a sua relacdo com a

aprendizagem escolar da sua disciplina e/ou de outras? Se possivel, cite exemplos.

29. Como vocé incentiva seus alunos a leitura? Que resultados vocé tem obtido?

30. Que tipo de prova vocé aplica? Por que fez essa op¢éo?

30. Analise as questdes do PISA apresentadas pela pesquisadora e indique quais seus

alunos conseguem fazer e justifique quais eles ndo responderiam adequadamente.
Sequéncial/(__ ) Sim-(__) Néo

Sequéncia2/(_ ) Sim-(__) Néo

Sequéncia3/(_ ) Sim-(__) Néo




277

Sequéncia4/(__) Sim-(__) Néo

Sequéncia5/(_ ) Sim-(__) Néo

Sequéncia6/(__) Sim-(__) Néo

Sequéncia7/(__)Sim-(__) Néo

31. Como vocé tem investido na sua formacdo continuada nos ultimos 5 (?) anos? Que

cursos / atividades tem feito?

32. Como a escola ajuda vocé a desenvolver nos alunos o habito leitura? E no seu

aprimoramento como professor?
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33. Em sua opinido, qual contribuicdo a participacdo no PISA 2009 trouxe para a

escola?

34. Que tipo de préticas os professores de Lingua Portuguesa podem desenvolver para

favorecer uma melhor classificagéo da escola em provas como o PISA?

35. Como a equipe de gestdo pode ajudar a escola a melhorar seus resultados no PISA,

numa proxima oportunidade de participagédo?

Muito obrigado por sua colaboracéo!
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APENDICE XII

Questionario do Aluno

O objetivo deste questionario é recolher informacdes para uma pesquisa de Doutorado
em Educagédo. Esta etapa da investigacdo tem como finalidade conhecer as perspectivas do
professor e do aluno com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de leitura em
diferentes escolas.

As questdes referem-se a compreenséo de textos diversos e a capacidade de refletir
sobre eles. A finalidade especifica é conhecer os seus habitos de leitura relacionados as
aprendizagens curriculares, aos aspectos desenvolvidos no ambiente escolar. Tal avaliagdo é
de extrema importancia para a melhoria das préaticas educativas estabelecidas, por isso a sua
ajuda € preciosa.

Neste questionario, ndo ha certo ou errado. Responda-o com sinceridade,
demonstrando a sua opinido sobre a dindmica das aulas de leitura. As respostas sdo
confidenciais.

Margue com um X as respostas que considere mais apropriadas ou redija uma resposta
curta, caso seja solicitado. Se precisar, solicite ajuda ao responsavel pela aplicacdo. Caso erre,

risque a resposta errada e reescreva a correta ao lado.

1. Qual série vocé frequenta em 20117

( ) ano / série

2. Qual é o seu sexo?

(__) Masculino (___) Feminino

3. Quantos anos vocé tem?

( ) anos

4. Indique as razdes por que voce Ié.
(\VVocé pode assinalar mais de uma opgdo).

(___) Para me divertir.

(__) Para aprender.

(___) Para ocupar o tempo livre.

(___) Para me manter informado.

(__) Porque a leitura me da prazer.

(__) Por obrigacao, ja que o(a) professor(a) solicita.

o Qo0 o



g.
h.

5. Quais géneros (tipos de texto) vocé Ié na escola?

(__) Porque os professores me incentivam e dao sugestdes.

(__) Para ser avaliado.
(___) Outras. Escreva quais:
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(\VVoceé pode assinalar mais de uma opcao.)

XU SQoh® a0 o

(__) Aventuras

(__) Contos

(__) Teatro

(__) Policiais

(__) Biografias / diarios
(__) Poesia

(__) Textos jornalisticos (noticias, reportagens, artigos, editoriais...)

(__) Ficcéo cientifica

(__) Informativos (textos didaticos sobre animais, planetas, plantas...)
(__) Textos verbo-visuais (quadrinhos, charges, propagandas...)

(___) Outros. Escreva quais:

6. Ao longo da vida, as pessoas séo levadas a ler.

(Assinale o grau de concordancia ou discordancia, com um X em cada linha.)

Para vocé, a leitura...

=

— [S—

Aumenta os conhecimentos.
Enriquece o vocabulério.
Desenvolve as competéncias gerais
de comunicagéo verbal oral.

. Aumenta a capacidade de

compreensao.

Desenvolve o raciocinio.
Favorece o desenvolvimento
gramatical.

Ajuda a melhorar as capacidades
de escrita.

Desenvolve a imaginagao.
Promove uma participagéo ativa na
sociedade.

Enriquece a cultura geral.

E uma tarefa muito dificil.
Pratica-se porque os professores
obrigam.

LCCCCC COC CCCsg
LLCCCC LU CLl g
LLLCLL LD LLLg

LLLCCL LLL CLLeg
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7. Vocé acredita que a leitura ajuda a melhorar o seu desempenho escolar em varias

disciplinas?
(__) Né&o. Por qué?

(__) Sim. Quais disciplinas? Por qué?

8. Quantos livros obrigatérios sdo indicados por sua professora?
(__) Nenhum (Va para a pergunta 10.)

(___) Dois por ano (um por semestre)

(__) Trés por ano (em torno de um por trimestre)

(__) Quatro por ano (um por bimestre)

(___) Oito ou nove por ano (um por més)

9. Voce realiza todas as leituras indicadas?

(_)Sim (__) Néo

Por qué?

10. Quantos livros nédo obrigatorios vocé I1&, em média, por ano?
(__) Nenhum (Va para a pergunta 12.)

(___) Dois por ano (um por semestre)

(__) Trés por ano (em torno de um por trimestre)

(__) Quatro por ano (um por bimestre)

(__) Oito ou nove por ano (um por més)

(__) Dez ou mais

11. As aulas de leitura influenciam na escolha dos livros ndo obrigatorios?

(_)Sim (__)Néo

Por qué?
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12. Vocé considera que seus professores promovem suficientemente a leitura?

(_)Sim (__) Néo

Por qué?

13. Vocé se lembra da avaliagéo do PISA?
(__)Sim
(__) N&o. Vé para a questdo 15.

14. Vocé percebe alguma semelhanca entre o PISA e o que estd acostumado a fazer em

sala de aula?

15. Vocé acredita que as aulas de leitura sdo importantes para sua formagdo como

leitor?

(_)Sim (__)Néo

Por qué?

Muito obrigado por sua colaboracéo!
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APENDICE XIII

Questionario da Escola — PISA

OCDE PISA
Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos 2009

Erasl
Esbir Princios) FIaA 2000

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeim

Lata da Frova I maio f 2009

Lha Mes

QUESTIONARIO DA ESCOLA

Consarcio B responsavel pelo P1SA:

Cito Institute for Educational Measurement

University of Twente

University of Jyviskyla, Institute for Educational Research

Direction de I"Evaluation de la Prospective et de la Parfformance [DEPF)

ﬂprendendn
para a vida




Neste questionario sdo solicitedas mformactes sobre:
= A pstrutura e organizacio daescola;
= O corpo discente e o corpo docente da escola;
=« Osremursos daescola;
= O enzino, o curricnlo e as praticas de avaliscBo da escola;
« () ambiente daescola;
= Agestratépias € ag prificas pedagopicas da escola
= O perfil do diretor da escola ou do sen representante.

Essas mformactes ajudam a analisar semelhancas e diferengas existentes entre
diversps grupos das escolas, a fim de melhor estebelecer o contexto educativo
doz alunes avaliados pelo PISA. Elas poderSo contribuir, por exemplo, a
determinar o impacto da disponibilidade dos recursos educacionms sobre o
desempenho escolar, tento em nivel nacional como mternacional.

Este guestionirio deve ser completado pelo diretor da escola on por um
responsdvel por ele indicado. Serfio necessarios cerca de 30 minutos para
presnché-lo.

Para algnmas questies, uma avaliaco especifica pode ser necessaria WNesse
caso, pode-ge consultar algum especizlista para amdar a respond2-las.

Caso nBp smba a resposta exata a determinadas perpuntas, uma resposta
aproximada serd suficiente para as fmelidades deste estudo.

Suas respostas sdo confidenciais. Associadas ds respostas de outros
diretores de escolas, elas fornecerdo resultados globais e médias, sem gue
neénhuma escola em particular possa ser identificada.
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[SECAO A: ESTRUTURAE ORGANIZACAO DAESCOLA

1 5Suaescola tem as seguintes séries indicadas abaixo?

(Adargue wma opedo por Imha )

4) Primesiro apo do Ensine Fundasmantsl

Semumds ano (primsim s5rid) do Ensine

&) Fundamants]l

Tameimo ano {agunda 25rig) do Enzino
o Fundamantal

Cuarto ano {terceira 25rd) do Ensino
9 Fundamantal

Crinto ano {quarta s5re) do Ensino
g Fundamants]

Savto ano {quinta 23rs) 4o Ensino
ﬂF‘I.I:IIdEIEIED.‘IBl

Satimo ane {sacta s26s) do Ensino
g:lﬁ.ﬂlfﬂmmtﬂl

Citavo apo {s5tima 2569) do Ensino
B Fundsmental
.. Kono ano {eitava 256a) do Ensine
i) Fundamants]

i) Primsire apo do Ensine hiadio
k) Semundp spe do Ensino Madio
1) Temsito ano do Ensinoe Madio

m) Cuarte apo do Ersine hiadio

Sim

L,

L,

0

-

OO0 DO0OO O

M

H

7]

(7]

OO0 QoQO O
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Q3

A sua escola & pdblica ou particular?
{Marque apenas wna opgao)
Ezcola piiblica O,

(Trata-se de uwa escela adwinisirads direta ou indiretawente, por uwa
auteridade educacional pibiica, de um drgde povernamental ou cufa diretoria é
ndicada eu nomeads pele poverne. )

Eszcola particulsr D;

(Trata-re de uma escela adwinisirads direta o indiretawents, por
organizagier nde BOVerRawenials, CoMG, POF Sehple, 1w conprepaide
reliptona, um Sindicats, Lwa empresa oL cuira Desiiteigde mariicular. )

Durante um ano letivo normal, que percentual aproximado de
seu orgamento total provém das fontes abaixo?

(Escreva wm nimero em cada linha, ou O (zero) se nenhuma verba provier
des iz fonie.)

4

g) Govemo |(mundcipal, estadeal ou fodaal)
b) Matdculas @ mensalidade: esoplarss pasas palos pais.

cjfmmmw da fimdos por parte dos
pais.

) {Cnrtraz

Total 100%




Q5

Qual das definigdes abaixo melhor define a localidade
em que seencontra a sua escola?

{Nargque apenas wma opgdo.)

Um lugarsjo, wm pixlap ou wma comunidads meeal {manee da |:|l
3 000 habdtamtas).

Uma paquena aslomersgin wrhana {antes 3 000 2 15 000 [,
habitantad).

Uma cidada paquana {antre 15 000 a 100 00 habdtantas’), |:|=
Uma cidada {antre 100 000 2 1 000 000 do habdtantas), |:|\._|
Uma grands cidada (de maiz d= 1 000 (00 de habitantas). |:|s

Gostariamos de saber quais sdo as opgies de que dispbem os pais
para escolheruma escola para seus fithos.

Gual das seguintes afirmagdes melhor descreve as opgdes de
ensino disponiveis aos alunos na sua localidade?

{Meargque arenas ua opgio)

a nessa localidada  ha duas ou mais escolas que CODCOMEM COM A DOEEd DO =
ecutamente dos alumos. !

Wa nessa localidada  ha outra escola qua CONCOMTE OO A DOGEA I TACTIMLSm Tt J
dios alumos. z

Ta possa localidada ndo ha penhema outa escola que CODCOTTA COM 4 DOSEE DO O
moutamente des alumos. =
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SECAO B: O CORPO DISCENTE E O CORPO DOCENTE DA
ESCOLA

Feve em conta os alunos Matriculados para o anial ano Ieqvo 8 06 prolessores
Brialmente em exercicio na escola.

Q6 Em 1" de fevereiro de 2009, gual 2ra o0 nimero total de alunos
inscritos na sua escola?

{Excreva wm nimere por linha Cologque U (zerol se ndo howver nenhumt)

&) Wimem da manines:

b) imaro da moninas:

oF No ltimo ano letivo da sua escola, qual o percentual
aproximado de alunos dos seguintes nivels gue repetiu o ano?

(Escreva win nibsere emt cada iinha Coloque 0 (zero) se ninguém repetiv o
ane. Margue a oppdo “Erfe nivel nfio exisie na escola”, caso nio exbia
esfe nivel na s escola )

Ezre ntvel

N EXISTE
= NI ESEaid
d) MNasta escela, o percontual apromimade de alumos gue
fapatitam o ano 0o Ensine Fundamantal {da 5 s5ria em
dianta) fiod da:
= [Elg
b Masta escpla, o percantual apromimade de alumos qua
fapatitam o ano no Ensine Madio fod da: [
_— e
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Q3

Ma sua escola, aproximadamente quantos alunos do
primeiro ano do Ensino Médio ndo tém o Portugués
COMOo 5ua primeira lingua?

{Marque arenas wna opqdo)

&% ou maiz

40% oumaiz, porem mence da 60

(7]

20% oumaizs, porem menee da 4054

10% oumaiz, porem manes da 20%

Maiz de (94, porom menes da 1094,

"

000000

Tenhum

Ma sua escola, qual o nimero de professores em cada uma das
categorias abaixo?
Incluir o5 prafessares de periodo integral e de meio periada. Considera-se um prakssor “de

fertada intepral”™ agueie que tredaing pelo menas BEZE do fempa e tala de aula duranse rada
a ana Jeriva. O demais prafesrares devem ser consideradns de meia perinda.

(Ezcreva wm nibmero em cada espapo diponivel Cologue U (ero) ze nip
houver nenfu)

Pertada Meia
IHIgEral periada

g) TOTAL da profssaodae
L) Professores com licencigtera de curta duracin.
c) Piofosapgss cpm licenciahea plena

) Profssaedes com diploma da Ezcola MHommal
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[SEGAO C: 0S RECURSOS DA ESCOLA

As frés pergunias abaixe #m por objefive esfimar o nimero de alunos do primeiro
ano do Frzine Médie por compuiador na sugescola

Nimera

O10a  Ma sua escola, qual o nimero total de alunos do
primeiro ano do Ensino Médio?

M0b  Qual o ndmero aproximado de computadores
disponiveis para essesalunos para fins
educacionais?

M0c  Qual o nimero aproximado de computadores
conectados a Internet?




291

211 D ensino na sua escola é afetado por algum dos problemas
abaixo?

{Naraue aperas wma oppdo por linhka)

a _ e uma
Nemum Muire  ceria :
Fauca pauca  farma Mt

d) Falta da professesss de ciéncias qualificades 1, e [, 1,

b) Faltads profosseses de matsmatica
v O O O O

<) Faltada profesaeres da lingua portugissa
quealificadoe.

O
H
H
O

d) Faltads profeszore: qualificado: em putras

[T
13

o) Falta da paszpal na biblistaca

[

f) Falta da posspal da apodio.

0 OO O
E E EoE

[

T I I I

[ I R I B

1

£ Escassor ou inadagquacie dos equipamantes do
laboratorio

St e i

h) Escassor ou inadaqeacin do materisl
pdagomice {por axemplo: livies didatices).

i
H
H
i

i) Eacassor ou inadaquacin de computadoms D. D; @ D.,

FE3 0 SnEing.

i) Escassoz ou inadaquacio de conaxdo
] ou OoETRan O0d 4 I:II_ I:|2 I:|= I:l_,
k) Escassor ou inadaquacin de sofbwas paa o

. L, L L L.,

1) Escassoz ou i 30 dos da
:Im : ol inadaquacin TECIHEOE D. I:lz D; D-:

m) Escaszer ou inadaquacio dos aquipamentos
andionriseais. I:Il I:l: I:l; I:la

10
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SEGAO D: O ENSINO, O CURRICULO E AS PRATICAS DE
AVALIACAO DA ESCOLA

[Esta segdo refarese paricularments 45 atividades eXiraclurmiculares, nao obrigatonas,
pferecidas aos alunos pela escola

M2  Algumasescolas organizam o ensino de forma diferente para
alunos com diferentes habilidades. Qual & a politica de sua escola
para os alunos do primeiro ano do Ensino Médio?

{Marque wna opgio por iinha)
Emtodarar Emaipumas B nenRuma
MTIEFIIT Mardrias BIIEFLT
Oz glunee 230 aoupados por habilidada
8 om clazzas difsrontas. D: I:Iz D:
Oz slunes 280 azmpades hahdlidiada
w I:I| I:Iz I:l:

b) denten da zuas propriar classes.




a3

Quais, dentre as atividades abaixo, 550 propostas por sua
escola aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio durante o

ano escolarem curso?

{Narque wma opsdo por linha)

4) Banda da misica ooquastra oun cogsl
b) Paga da teaten ou comadia musical

Publicagin do anudrie escplar, do jomsl ou da
cjm‘iata:haamla

d) Trabalko voluntarioe ou atividades socisis, por
redlizar atividadss lidicas = aducativas com
criangas da orfanatos

&) Clubs da laitura

f) Atividadss ou duba da debates

£] Clube da alumo:s ou campaonate de idicmas
estrangsirns, matesmatica ou cisncias

L) Cantro acadSmico
i) Clubs ou atividadas da artes
i) Times ou atividada: dasportivas

k) ConferSncizs on ssmindrics {por &% com
Auted=s ou jodmaliztas como oomvidadoe)

1) Celaboracdn com & bibliotacas locais

m) Colaboracin com o2 jomais locais

12

i,

-

0 L A (A 1 [

M

B Tl B [ B TE OB H
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Q14

A sua escola oferece uma das opgdes abaixo aos alunos do
primeiro ano do Ensino Médio cuja lingua materna ndo sejao

Portugués?

{Marque aperes wna opedo por lnkal
Sim

d) Ezzos slunes estios inacritee em classas
comvencionais, ma: farem aulas extras de
aparfeigpamento de lingua porturnesa (por L1,
COMUTHCAgAN]).

b)) Antes da zorem admitidos sm wma fma
comvencionsl, eszas glumds CuEAM MM pIOSLHNAE
Prepamtinio pam aperfeicoar seus .
conhacimantoe da Portusnss (pod swemplo:
leitera, gramatica wocabularie, comumicachn).

<) Eszas slunes estdo inscritee em fummas com

pouces alunos, pam malbor atandor g swas |:|I
nacessidadas aspacificas

12

Nk
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M5 MNasua escola, qual a frequéncia de avaliagido dos alunos do
primeiro ano do Ensino Madio com os seguintes métodos?

{Margque arenas wna opgdoe por finha)

faz Fd Mars g8

UEZES BOF VEEES fOF LMOVER  LMT UES

Nunca ana ana pormés  par més

d) Provas padoondzadas |:|L |:|2 D; Da I:ls
Prpnraz

by PP e e Ok O Ol E

P Avaliaches infrrmais faitas palos I:lL I:l: D: I:I., I:ls

d) Histérico individual do shme He. B 1L B B

g Tiabalbos [ projetoes / devar da caza
jﬁtm pﬂ_]mgltt?]mm DL Dz D; I:Ia Ds

14




Q16

Sua escola utiliza os resultados das avaliagoes dos alunos
do primeiro ano do Ensino Méadio com o5 fins abaixo?

(AMarque apenas wna opgdo por Inha)

&) Informar o pais 4 respaite doe progresacs de aous flhos

Temar dacisfos 8 respsitn da reprovagin ou aprovagin dos
alumes

E)
<) Asmupar os alunes paa fine didatices

Comparar o dassmpanho &3 esoola com o desampanho
d) astadual ou nacioens]

&) Acompanhsr © progressn da escola d2 wm ano pama outo
f) Avaliar a oficacia dos profassomas

g) Idamtificar os aspactes padaspeices ou da prads cemicular qua
podem zar aparfsionadoe

h) Comparar ae:sopla com outra: asoplas

15

S
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[SECAO E: O AMBIENTE DA ESCOLA

217 Em que medida o aprendizado dos alunos da sua escola &
afetado pelos fatores abaixo?

{Aargue uma opedo por linhal

Nem uma
uM  Murta cerrz
pouca  pouca  Jorma  Muro

Eaixa expactativa dos professorss com mlagie are

E;Ialm I:||_ I:l; I:l: I:Ia
b) Falta de sssiduidads dos aumos O O O O,
€ Mm mlacionamente antre slunes = profesor: [ B Ll B3
d) Alunce qua parturbam as aulas DL D; D; Da
DProfesanras Ap idantificam s nacessidadas
9 individusis dos shumos * O O O O
f) Falta da assiduidads dos profersomss O, O O O,
£) Alunos que n80 fequentam as aulas i B E, Ek
k) Alumos gue desfospaitam o2 profSszoges |:|, Dz D; Da
i) Fiuncleniries que rsistem a mudangas 1, [ O [,
i) Comsumo da dlcool ou substincias ilagsis palesalmes [, [ [, [,
L) Atituda savem demais doe professores com o alunocs 1, [ [ [,
1) Alumoe que smescsm oumolsstsm outres alundoe |:|L |:|2 |:|; Da
m) Falta d2 incentive aps sluncs pam atingir ossu CE &k B Lk

potencial

16
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a8

Qual das afirmagdes abaixo melhor descreve as expectativas
dos pais com relagdo a sua escola?

(Margue apenas wuma opgdo)

Erxizte uma pressde constoye por parts de muitos paiz, que espatam que a

sscola estsbalags padrdes académicos muito slevados = que =xija que ce alumos [,
o atinjam

A press3n pam que a escola malhers o dosempanho escelar dos aunee & O
anarida pod wma wineria de mais =

Np Pd preticawents pressio por parts dos pais para que os alunes atinjam J
padrdes acadSmices maiz alavadoes 5

i




SECAO F:AS ESTRATEGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

DA ESCOLA

D19 Nasua escola, com gue frequéncia os fatores abaixo sio
considerados para a admissdo dos alunos?

{Marque apenas wma oppdio por linha)
ﬂ;lRa:i.di'mda am 1ma datorminada &mea
geogcafica
Hiztorico de dessmpanho ascolar
b) {inclusiva tastas da aptidin ou da

orientagio)

Facomendacin daescpla de origsm do
c:'allmn

d) Adesdn doe paiz 4 flesefia padasfeica ou
maliFiesa da ssoola

&) O fato da o slumd precizar de um progmama
escplar aspacifice (ou astar intersssade am

f) Pripridads comcadida ape familiare: de wm
gluna que faquenta ou qua Faguenton a
azgola

£ Chutroe

18

Nineag

A5 veser

L.

Sempre

L
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Q20

Q21

Na sua escola, quais 530 as razies que podem levar a
transferéncia de um aluno do primeiro ano do Ensino Médio
para outra escola?

(Margue uma opgdo por finha)
Caso o5 alunos nunca sefan fransferidos, pasce d questdo 21
Provaveimente  Provaueimense ._'h'].;.r'm
Heda T _.ﬂrﬂ'l.r!;f;jmﬂ.ﬂ.fﬁ
&) Dasampenho sscolar insuficients i . [ 13
b) Exmcalente dassmpenhe esoolar L], 1, 23]
c) Problama: da comportamanto |:|I Dz D;
Waceszidadas espacificas da
d) aprenddizamsm I:II. D; D
Solicitacin por parta dos paiz ou
% tutor ' z :
fi Outros fatorss 1, [, .

As questies abaixo examinam a maneira sobre como o5
resultados dos alunos sio comunicados aos pais na sua
escola.

(Margue uma oppdo por linha)
Sim  Aao

) Sua escola fomece ane pais dos alunee do primesite apo do Encino
Madio informachas sobma o desempanhe acaddmice dos sous flbos em =] ]
comparachs com o da outres alunes da ascpla o primsio ano do L 2
Ensino MMadio?

b} Sua sxopla fomace ane pais doe slumee do primsiso ano o Ensino
Madio informacfes sobmre o desempenho académice dosseus filbesem  [], [,
comparacho com resultados da avaliache: estadusiz ou nacionaia?

C) Sua ascola fomaca ane pai: dos Alunoe o primeiso ano do Ensino
Médini::ﬁ:map&a&mbmndaanpﬂ:hnxﬂd&mjmdmmﬂhman & N
comparacio oom o de alunes do primsiso ane do Ensino hladio da ! F
onrtooe estabalacimantos?

15




Q22

Ma sua escola, 05 dados relativos aos resultados escolares
dos alunos sdo utilizados em algum procedimento avaliativo
ou prestagaode contas a seguir?

s dados relaives aps reswliados escolores mclvem os dadps agregados
(referenies 4 média dos reswliados dos exames, A notr ou A oo de
aprovagdo), obiidos na escola
{Aargue uma opedo por Iinha)
Sim Niza
8) O dadps mlatives ane multades escolarss a8 divileados I:I |:|
publicaments {ma midia por exemple) 1 =

b O dades melativos ace resultados escplares =30 utilizados na avaliacio B u
do dazsmpenhe do dirstor da esoela 1 E

¢) O dades mlatives ape multades escolaes =30 utilizades na avaliagso ] u
do dassmpenho des profassomss 1 E

d) O dades mlatives ape esultados escolares =a3o utilizados para dacidin D I:l
adlocacin da morees paiamdeices na escola 1 2

&) Oz dades malativos ace meultados escolams sdo objeto de um B J
acompanhamants continee por parts da wma arteridads administeativa 1 E

No ano passado, os métodos abaixo foram utilizados para monitorar
a pratica dos professores de lingua portuguesa na sua escola?

{Aargue uma opgdo por liha)

arm Auda

&) Tastas ou avaliagio do dazsmpenhe dos slumes O L

B) Avaliachs mirtes entre profossores {revisin dos plamos []
de mulas, das forramentas de avalisgin, das mulas) .

€) Cbearvacin das aulas palo ditster da ascela ou por n n
piofSzzoras mai: axperisntas 1 z

djﬂbam@&mﬂapmimpeﬁuﬂn‘umﬁmp&m J El
axtamas & scola 1 =

301



302

Q2?4 Na suaescola, guem é o principal responsavel pelas seguintes
atividades?

(Margue fodas ax opgies aproprisdas em cada fnhal

i Auraridade i
g Canzeinn de  EGLEILIOAD  duraridade
Diretar da aireedd a1 MUNICEAD aU RACIONT de
E5Eald Prafessares Extald EX TN ETLEAS T

ﬂjsele::-i.omrm

profassodss 8 sarom |:|I |:|I |:|I |:|I |:|I
by epeg o 0, O, O, O, O,

¢y Datarminar o salirio

inicial dos , C, 1, O, L1,

d:,DEheunimrm

Py |




dutoridads
Conselio de BaLEIoORD  duoridade

v ol W T
k) Determinar o
oomtaido
prosramation dos D‘ D‘ D" D" D‘
IS

Iy Decidic sobre= oz

CRECS & sarem L], L1, L, L], L1,

Q25 Ma sua escola, que instincias exercem influéncia direta sobre as
decisfes relacionadas a pessoal, orgamento, conteddo didatico
e métodos de avaliagao?

(Margue fodas az oppbes apropriados em cada linhka)
Araa de influlecia
Cantraiagda Efa&aﬁ:m Canfeida Metadas de
O REISO. OO0 OFGIMEHE  AROERIMAIED f gl TN )

a;lﬂumd.dadadeaudm

nacionaiz ou estadusiz {por
p;.o, inspatosias da D' D. D. DL
Conzalho de ditagie da
s O, O, ], !
<) Aszzpciaghes de pais L], 1, O, O,

) Gmpmdepmfrfu?m {pot
mﬁ.ﬂ?-.w.ﬁ [k L], L, L
il indi )

&) Gu.'upmdea];mvl:p-nt
axemple: sremio actudantil |:|L Dl D-. I:ll
associachn de astudantas)

fi iﬂm da |:|. D. DL D.
2
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Q26

A seguir, algumas afirmagdes sobre a administragdo da sua
escola. Indique com que frequéncia as situagdes descritas
ocorreram na sua escola durante o ano letivo passado.

{Aaraue apenas wna opgdo por linha)

d) Eu ma emponho para qua as
atividadas da desamyolvimanto
profizzionsl dos profesaomes
comrespondam &= matas da ensine da
asopla

b) Eu z=lo pamm que o= docantas
trsbalbam em conformidads oom o=
ohjetives padardeices da ascpla

<) Vou A zala da aula para obearcar
oMo s40 dadas as aulas

) Utilizo o= resultades do dassmpanbo
asgplar doe alune: pam alabodar o=
objstives padarpeices da aacpla

&) Oriento of profassogs: 2obia a
manaim de aparfsighar O SnEindg

f) Acompanho da partto o tabdlbo dos
alums

£ Cuando um profeszaor tem wm
pioblama om 2ala d2 gula tomo a
imiciativa da dizoutic o assumts oom
ala

k) Infoomo of profossores sobie as
poesibilidadas da atualizacin dos sous
conhacimentos & compatincias

i) Veorifiop 2aa:z atividada: raslizadas
am aula cofrespomdam  ane DoEioe
ehjstives padamdmicps

Ninca

L,

L1

Com aipuma  Com muinz
Ragramente fregquédcia  frequéhcia

L1

L.
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Com aipma  Com Muing
Nunea Raramente freguéncia  JSreguénciz

i) Levo em conta o= mesultados doe
amames na: dacisbes mlativas an [, 1. L .
aparfsicpamants do curtculs

k) Fapp o paceszario paa dafindr
clamamants s @aponsahilidados da [, (=] 1, .
ooppdonacds  do cumoule

1) Cuando wm profesand oomumdca mm
probloma ecomido em sdla de aula O, [=; L. L.
buscames juntos wma selugin

m) Fico alonto ace comportsmeantos gua

podam parturbar o trsbalhe em zala . mE L L.
da aula
1) Aszrmo a= gulas em casp do medncia o o . N

imprevizta da slmem profsszor

24
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| SECAO G: SOBRE VOCE

Q27T Vocé & do sexo feminino ou masculino?
Femining  Mascuiing

L, L.

Agradecemos a sua cooperacde em responder a este
questiondrio!




