Universidade Federal de Sao Carlos
Centro de Educacao e Ciéncias Humanas
Programa de P6s-Graduagao em Educacao

INDUSTRIA CULTURAL, NATUREZA E EDUCACAO: UMA
ANALISE DO USO DE RECURSOS MIDIATICOS SOBRE A
TEMATICA AMBIENTAL NA ESCOLA.

Janaina Roberta dos Santos

Sao Carlos
Agosto/2013



Universidade Federal de Sao Carlos
Centro de Educacao e Ciéncias Humanas
Programa de P6s-Graduagao em Educacao

INDUSTRIA CULTURAL, NATUREZA E EDUCACAO: UMA
ANALISE DO USO DE RECURSOS MIDIATICOS SOBRE A
TEMATICA AMBIENTAL NA ESCOLA.

Janaina Roberta dos Santos

Tese apresentada ao Programa de Poés-Graduagdo
em Educacdo do Centro de Educacio e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Sao Carlos
como exigéncia para a obtencado do titulo de Doutora
em Educacio.

Orientador: Prof. Dr. Luiz Roberto Gomes.

Sao Carlos
Agosto/2013



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da
Biblioteca Comunitaria/UFSCar

S237ic

Santos, Janaina Roberta dos.

Industria cultural, natureza e educacao : uma analise do
uso de recursos midiaticos sobre a tematica ambiental na
escola / Janaina Roberta dos Santos. -- Sdo Carlos :
UFSCar, 2013.

198 f.

Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de Sao Carlos,
2013.

1. Educacgao. 2. Industria cultural. 3. Meio ambiente. I.
Titulo.

CDD: 370 (20%)




Programa de Pos-Graduagao em Educacéo

UIF[»:‘IO-:}‘;T Comissao Julgadora da Tese de doutorado de

Janaina Roberta dos Santos

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Luiz Roberto Gomes

Prof. Dr. Pedro Laudinor Goergen

Prof* Dr* Dalva Maria Bianchini Bonotto
Prof®. Dr*. Maria Cristina da S. G. Fernandes

Prof Dr. Antonio Alvaro Soares Zuin

Sip Carlos 30/08/2013




“[...] justamente quando € grande a ansia de transformar, a
repressao se torna muito facil; que as tentativas de transformar
efetivamente o0 nosso mundo em um aspecto especifico qualquer
imediatamente sdo submetidas a poténcia avassaladora do
existente e parecem condenadas a impoténcia”.

T. Adorno

A poténcia avassaladora da emancipagao e da liberdade, dedico.
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Sera que no futuro
Haver4 flores?
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E os passarinhos
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INDUSTRIA CULTURAL, NATUREZA E EDUCACAO: UMA ANALISE DO USO
DE RECURSOS MIDIATICOS SOBRE A TEMATICA AMBIENTAL NA ESCOLA.

RESUMO

A crise ambiental vivenciada na atualidade demonstra, de forma evidente, que o modelo de
relacdo historicamente edificado entre seres humanos e natureza tornou-se destrutivo e
insustentdvel. Tal modelo de relacdo é altamente influenciado pelo desenvolvimento da
ciéncia moderna, que desde os seus primoérdios, apregoa o dominio da natureza com o
objetivo de conhecé-la. Nesse processo, destacam-se as contribui¢des de cientistas como
Francis Bacon, Galileu Galilei, René Descartes e Isaac Newton que, de modo efetivo,
alteraram a forma como, desde entdo, o ser humano se relacionaria com o mundo externo.
Entretanto, a era moderna evidenciou o horror das Guerras Mundiais e o Nazismo, simbolos
maximos de que a racionalidade técnica e o progresso estrondoso da ciéncia e da tecnologia
nao foram utilizados somente para o bem da humanidade. Para além de tais constatacdes e a
partir da contribui¢io dos pensadores da Teoria Critica, o presente estudo busca compreender
o papel desempenhado pela educagdo no processo de emancipagdo dos individuos frente aos
ditames da inddstria cultural e da sociedade de consumo, que por meio de discursos
“ecologicamente corretos” visa fidelizar um mercado consumidor para seus produtos,
fabricados na mesma légica da produgdo capitalista de mercadorias, mas com apelos a
protecdo ambiental. Nesse sentido, observa-se o crescimento e difusdo de filmes infantis que
abordam a temadtica ambiental que, desde a década de noventa, vem invadindo espagos da
sociedade, dentre eles a escola. Considerando essa problematica, a pesquisa tem por objetivo
analisar de que forma os filmes infantis - que abordam a temdtica ambiental - sdo utilizados
pelos professores dos primeiros anos do ensino bdsico, bem como compreender as razdes que
motivam tal utilizacdo. A investigacdo foi desenvolvida a partir de questionarios e entrevistas
realizadas com professores do ensino basico, pedagogos, de uma cidade mineira. Os dados
demonstram que a maioria dos professores participantes utiliza esses recursos mididticos em
suas aulas pelos seguintes motivos: grande acessibilidade a tais filmes em videolocadoras e
internet; preferéncia e aceitabilidade dos alunos em rela¢do aos filmes; auxilio de mais um
interlocutor para diversificar aulas expositivas nas quais apenas o professor fala sobre o
assunto; e a busca por tornar as aulas sobre meio ambiente mais atraentes e interessantes aos
alunos. Concluimos, por meio desta investiga¢do, que a maioria dos professores ndo realiza
uma andlise criteriosa de tais filmes, o que indica a necessidade de uma formacao mais critica
dos professores em relagdo a utiliza¢do de recursos mididticos em atividades pedagégicas. No
entanto, vale destacar a participacdo de um dos professores. Ele demonstrou em seus relatos a
importancia e o compromisso do trabalho docente com a formagdo dos alunos, tendo em vista
uma compreensdo mais reflexiva da problemdtica ambiental. Portanto, a partir do
posicionamento desse professor e de acordo com nossos estudos, seria possivel dizer que a
educagdo pode ser considerada uma possibilidade de exercermos um questionamento a ldgica
da sociedade de consumo, aos produtos da industria cultural e ao processo de semiformacao,
que juntos representam um entrave na constru¢do de uma nova relagdo entre seres humanos e
natureza.

Palavras-chave: educacao; industria cultural; meio ambiente.




CULTURAL INDUSTRY, NATURE AND EDUCATION: AN ANALYSIS OF THE
USE OF MEDIA RESOURCES ON THE ENVIRONMENTAL THEME AT SCHOOL

ABSTRACT

The environmental crisis experienced today shows, evidently, that the relationship model
historically built between humans and nature became destructive and unsustainable. This
relationship model is highly influenced by the development of modern science, which since
its beginnings, touts the mastery of nature in order to know it. In this process, we highlight the
contributions of scientists such as Francis Bacon, Galileo Galilei, René Descartes and Isaac
Newton, whom effectively altered the way the humans would relate to the external world.
However, the modern era showed the horror of Nazism and World Wars, maximum symbols
that the technical rationality and thunderous progress of the science and technology were not
used only for the good of humanity. Apart from these findings and from the contribution of
the thinkers of the Critical Theory, this study seeks to understand the role played by education
in the process of emancipation of individuals against the dictates of the culture industry and
the consumer society, which by means of "ecologically correct” speeches aims to retain a
consumer market for their products, manufactured in the same logic of the capitalist
commodity production, but with appeals for the environmental protection. In this sense, we
observe the growth and dissemination of children's films that address environmental issues
since the nineties, invading areas of society, including the school. Considering this problem,
this study aims to examine how children's movies - that address environmental issues - are
used by teachers in the first years of primary education, as well as understand the reasons
behind such use. The research was developed from questionnaires and interviews with
primary teachers, pedagogues, a city in Minas Gerais. The data collected show that most of
the participating teachers use these media resources in their classes for the following reasons:
great accessibility to such movies and internet video rentals, preference and acceptability of
students in relation to movies; aid of another party to diversify lectures in which only the
teacher talks about it, and the search for make lessons about the environment more attractive
and interesting to students. In conclusion, through this research, that most teachers do not
perform a detailed analysis of these films, which indicates the need for a more critical training
teachers on the use of media resources in educational activities. However, it is worth
mentioning the participation of a teacher. He demonstrated in his reports the importance of
teaching and commitment to the training of students, towards a more reflexive understanding
of environmental issues. Therefore, from the positioning of this teacher and according to our
studies, it could be said that education can be considered a possibility to exert a questioning
the logic of the consumer society, the products of the culture industry and the process of
erudition, which together represent an obstacle in building a new relationship between
humans and nature.

Keywords: education, cultural industry; environment.
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INTRODUCAO E APRESENTACAO DA PESQUISA

A realizacio de uma pesquisa busca, muitas vezes, concretizar um desejo de
compreensdo de alguma particularidade que verificamos na realidade social. Desta forma, o
desejo que motivou-nos a realizacdo da pesquisa que ora apresentamos esta relacionado a
atual situacdo de insustentabilidade ambiental noticiada pelos mais diversos meios de
comunicacdo e observada em nosso dia-a-dia. Vivemos um momento da histéria humana em
que o modelo de relacdo estabelecido entre seres humanos e o meio ambiente, isto €, uma
relacdo antropocéntrica, que outorga aos seres humanos o poder de utilizar os bens naturais
sem preocupacdes acerca dos seus limites de reconstituicao, mostra sua face mais destrutiva.
Acreditamos que tal modelo de relagc@o precisa ser questionado de modo critico, pois 0 meio
ambiente emite fortes sinais de colapso, o que coloca em perigo ndo apenas os ecossistemas,
mas também a vida do préprio ser humano.

Assim sendo, motivados pela importancia de se promover uma critica a esse modelo
de relagdo ser humano-meio ambiente (sem desconsiderar a imprescindivel critica ao sistema
capitalista que estrutura e impulsiona tal relacao) e pela esperanca de um futuro diferente, nos
propusemos a realizar uma investiga¢do, concebida a partir de um estudo prévio, no qual se
observou que a temética relacionada ao meio ambiente é abordada por professores do ensino
fundamental, dentre outras formas, a partir de filmes infantis que fazem alusdo ao tema.

Tal estudo refere-se a pesquisa desenvolvida durante o mestrado (SANTOS, 2009), na
qual foram analisados os valores atribuidos aos animais ndo humanos por professores de
séries iniciais do ensino fundamental quando esses trabalharam com a temédtica ambiental e
verificou-se que dos dezenove professores que responderam ao questiondrio em que
perguntdvamos quais materiais haviam sido utilizados durante o trabalho com o tema
“Fauna”, treze responderam ter utilizado filmes e/ou desenhos infantis com tal finalidade.
Percebemos, assim, que os filmes infantis sdo recursos muito utilizados pelos docentes com a
finalidade de trabalhar a tematica ambiental com seus educandos.

Porém, ao relatarem os titulos desses filmes infantis utilizados por eles, foi possivel
constatar que tais materiais ndo se tratavam de filmes produzidos com objetivos didaticos,
mas representam produtos da industria cultural para o entretenimento infantil, como Shrek, O
Rei Ledo, Madagascar, Os sem-floresta, Vida de Inseto e Happy Feet, incentivando-nos ainda
mais a compreender o que motiva os professores a utilizarem tais midias e de que forma os
valores e ideias transmitidos por elas podem contribuir ou ndo para o debate sobre a temética

11



ambiental. Portanto, podemos afirmar que a prépria realidade pesquisada incumbiu-nos de
realizar a investigacdo desenvolvida no doutorado.

Assim, acreditamos que a utilizagdo, por professores dos primeiros anos do ensino
basico em suas aulas, de recursos mididticos - como filmes infantis - que abordam temas
relacionados ao meio ambiente em seus contextos, pode influenciar o modo como a
concepcdo da temdtica ambiental é reproduzida em ambito escolar, sendo tal concep¢do, na
maioria das vezes, relacionada a valorizacdo do meio ambiente por aquilo que representa
enquanto utilidade ao homem, como resultado de uma percepcao reificada, disseminada por
tais meios, que apazigua os conflitos e relagdes de exploracdo e destruicdo entre homem e
ambiente existentes no real.

Além disso, acreditamos que uma das consequéncias da utilizacdo de tais recursos
mididticos em sala de aula seja a perpetuacdo daquilo que Adorno (2010) denominou de
semiformacdo cultural, pois tais concepgdes de natureza podem ser transmitidas e reforcadas
pelos professores quando deixam de intervir nesse processo de reflexdo critica sobre a
problemadtica em questdo, consentindo que as ideologias propagadas por esses produtos sejam
reforcadas nos educandos. Podemos, com isso, supor que ao utilizarem tais recursos, 0s
professores também sdo influenciados por padrdes da indudstria cultural (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985), que exercem forte influéncia naquilo que normalmente se adota
como instrumento didético em sala de aula.

As reflexdes de Newton Ramos-de-Oliveira (2001) sobre o embate entre educagio e
acdo da industria cultural apontam que a escola acaba nao conseguindo desempenhar o papel
que lhe € pertinente, quer seja, formar pessoas conscientes do seu papel na sociedade e sobre

os meios de controle existentes na mesma.

Na atual sociedade, a escola é apenas uma das agéncias encarregadas da
formagdo dos seres. E especificamente constituida para a formacio e,
portanto, o local adequado e préprio para uma verdadeira formacdo. Mas
como sua agdo auténtica poderia abalar uma sociedade que estd construida
sobre a desigualdade e que quer e precisa manter a todo custo esta situacdo
injusta, sua acdo efetiva encontra a oposi¢do poderosa dos meios de
divulgacdo de massa. Trata-se de um embate desigual em que toda a forca
parece concentrar-se num dos poélos, justamente no lado contrdrio a
verdadeira formacdo. O enorme poderio dos “mass-media” congrega todos
os recursos técnicos da Industria Cultural e dissemina um sucedaneo da
formagdo, a chamada ‘“semiformacgdo cultural” (RAMOS-DE-OLIVEIRA,
2001, p.22-23).
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Tendo como ponto de partida tais reflexdes, a pesquisa teve como objetivo principal
verificar e analisar de que forma os recursos mididticos (filmes infantis) que abordam a
tematica ambiental sdo utilizados por professores dos primeiros anos do ensino bdsico,
buscando compreender também as razdes de tal utilizacdo. Além disso, compreender se a
utilizacdo de tais recursos pode ser apontada como uma influéncia da indistria cultural e,
consequentemente, do processo de semiformagdo a que estdo possivelmente submetidos os
individuos.

Partindo da problemética que envolve a utilizacdo de recursos mididticos no trabalho
docente, algumas questdes emergem para os propositos desta pesquisa: O que leva e o que
motiva (experiéncias, ideias, formacdo) professores dos primeiros anos do ensino bésico a
adotarem, em suas aulas, o uso de recursos mididticos como filmes infantis quando tratam da
temdtica ambiental? A utilizacdo de filmes infantis sobre a temdtica ambiental pode ser
apontada como uma influéncia da industria cultural e, consequentemente, do processo de
semiformacdo cultural ao qual estdo submetidos os individuos na sociedade contemporanea?

Com a finalidade de responder a tais questdes, desenvolvemos uma pesquisa de carater
qualitativo, buscando compreender os significados que os sujeitos atribuem e constroem sobre
suas praticas e seu mundo real. Nesse tipo de pesquisa, consideramos ndo apenas o ambiente
cotidiano como fonte de dados, mas também os métodos de investigacdo elencados pelo
pesquisador, pois ao serem analisados em conjunto, dialogam com os elementos e
perspectivas tedricas do trabalho.

Tal tarefa exige responsabilidade ja que, segundo Horkheimer (1991), “tanto a
influéncia do material sobre a teoria, a aplicacdo da teoria ao material ndo € apenas um
processo intracientifico, mas também um processo social” (p.36). Dessa forma, é fundamental
que o pesquisador planeje e defina com cuidado os métodos que serdo utilizados nesse
percurso. A escolha do referencial metodolégico pode representar um caminho de sucesso ou
fracasso para a pesquisa. “O cientista e sua ciéncia estdo atrelados ao aparelho social, suas
realizagdes constituem um momento de autopreservacdo e da reproducdo continua do
existente, independentemente daquilo que imaginavam a respeito disso” (HORKHEIMER,
1991, p.37).

Nesse sentido, Adorno (1995) afirma que nunca devemos considerar a teoria
simplesmente como hipdtese, mas sempre como algo independente, por isso, ndo devemos
objetivar provar ou refutar a teoria a partir dos resultados, “mas sim exclusivamente derivar

dela questionamentos concretos no plano da investigacao” (p.168). Além disso, Adorno

13



(1995) aponta que a escolha do referencial de uma pesquisa ndo pode ser indicada como

neutra, uma vez que, segundo ele, ndo existe a separacdo entre método e mundo real. Para ele,

[...] a escolha dos sistemas de referéncia, das categorias e dos procedimentos
que utiliza uma ciéncia, ndo € tdo neutra e indiferente com relacdo ao
conteddo do que se conhece, como o0 quisera um pensamento entre cujos
ingredientes conta-se a estrita separag¢ao entre método e realidade. Quando se
parte de uma teoria da sociedade e se concebe os fendmenos supostamente
observéveis e comprovados como epifendmenos dela, ou que se acredite
possuir nestes a substincia da ciéncia e se concebe a teoria social pura e
simplesmente como uma abstracdo obtida pela via da classificagdo, isso tem
conseqiiéncias internas abrangentes, desde o ponto de vista do contetido,
para a concepcao de sociedade (ADORNO, 1995, p.146-147).

Dessa forma, partindo do pressuposto de que ndo existe separagdo entre método e
mundo real, apresenta-se como fundamental, para o contexto de nossa pesquisa, buscar
compreender a relacdo ser humano-natureza, de forma critica, articulando essa compreensao
ao papel desempenhado pela ciéncia no modo como os seres humanos se apropriam da
natureza partindo do conhecimento elaborado sobre a mesma, limitando a forma como nos
relacionamos com ela, ou seja, de modo racional, desprezando outras vias como, por exemplo,
a via artistica ou sensivel. Também € preciso compreender a fun¢do da midia nesse processo,
sobretudo no que se refere aos produtos destinados ao publico infantil, que acaba sendo
cooptado pelo consumismo e, nesse contexto, o emprego da natureza para garantir tais
finalidades consumistas torna-se plausivel. Nesse sentido, apontam Horkheimer e Adorno

(1978), que

[...] sem uma reflexdo critica sobre o carater definitivamente mediato dos
conteidos da consciéncia e dos comportamentos dos individuos como
produtos sociais, a investigacdo social empirica acabard capitulando ante
seus proprios resultados (p.124).

Com isso, consideramos que para a realizacdo de uma pesquisa, além da articulacio
entre realidade e método, ¢ muito importante que o pesquisador tenha conhecimento das
técnicas de pesquisa adotadas para dialogar com a realidade. A escolha de tais técnicas pode
possibilitar-lhe encontrar as respostas para as questdes que o motivaram a realizar a
investigacdo, permitindo-lhe realizar uma pesquisa bem sucedida e que contribua para o

aprimoramento da sociedade em que vive.
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Destacando o referencial tedrico adotado para o desenvolvimento da pesquisa empirica
e também os dados referentes aos professores participantes da presente investigacdo,

apresentaremos, a seguir, uma reflexao sobre as técnicas de pesquisa adotadas.

A cidade, as escolas e os professores participantes da pesquisa:

Os métodos de pesquisa, ou seja, “técnicas praticas de investigacdo” (ADORNO,
1995), adotados em nossa pesquisa visam compreender o que motiva os professores dos
primeiros anos do ensino basico a utilizarem filmes infantis em suas aulas quando abordam
temas relacionados ao meio ambiente. Para isso, fez-se necessdria nossa aproximacao desses
professores, em seus locais de trabalho, ou seja, na escola.

A escola é uma instituicdo impar, estruturada sobre processos, normas, valores,
significados, rituais e formas de pensamento constituidores de cultura. Trata-se de um local de
intervencdo cultural e desenvolvimento das geracdes futuras, sendo possivel afirmar que a
escola produz cultura, mas também reproduz culturas presentes na sociedade, formando uma
relacdo entre producdo e reproducgdo cultural. Assim, cabe ao pesquisador estar atento as
caracteristicas proprias da escola e a implicagdao desse espaco no cotidiano e na postura do
professor. Todo esse espago escolar e a sua constitui¢ao, tanto material quanto humana, sao de
interesse do pesquisador que, a partir daquilo que observa, pode conduzir suas reflexdes de
modo a encontrar as respostas que procura para sua investigagao.

Ressaltamos, nesse processo, o papel atribuido ao professor, sobretudo no que se
refere a importancia da escolha dos meios utilizados para conduzir suas aulas. Nos espagos da
sala de aula, cercado por seus alunos e alunas, o professor ocupa um papel essencial: ao
mesmo tempo em que sobre ele recaem varias responsabilidades quanto a aprendizagem de
conhecimentos tradicionais relacionados a histéria do desenvolvimento e aprimoramento da
espécie humana na Terra, é também papel do professor manter seus alunos em contato com
que € novo e atual, para que os mesmos acompanhem o ritmo vertiginoso da tecnologia e da
informacdo, fornecendo condi¢des para que os alunos constituam também suas opinides,
valores e condutas. Por isso, os professores representam os sujeitos de nossa pesquisa.

Antes de darmos continuidade, cabe, neste momento, um esclarecimento acerca do
desenvolvimento da investigagdo.

Quando iniciamos o doutorado, tinhamos o intuito de desenvolver a pesquisa empirica
em escolas do interior do estado de Sdo Paulo, sobretudo na cidade onde desenvolvemos a

coleta de dados para o mestrado. Entretanto, por razdes familiares, durante o periodo inicial
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. . .1 . © qe A e
do curso, nos mudamos para uma cidade no Estado de Minas Gerais e devido a distincia
(300 km) entre a cidade da residéncia atual e a cidade onde pretendiamos desenvolver a coleta
dos dados, optamos por fazé-lo nesta cidade mineira.

7z

Entretanto, é importante destacar que a realidade social desta cidade na qual
realizamos a pesquisa é muito diferente daquela com a qual imaginamos, inicialmente,
desenvolver a investigacdo. Na cidade onde pretendiamos realizi-la, ja contdvamos com uma
rede de contatos prévios estabelecidos durante o mestrado, o que nos garantiria, inclusive, a
possibilidade de propor oficinas junto aos professores com o objetivo de investigarmos as
hipéteses iniciais desse trabalho. Além da aplicacdo de questiondrios e da realizacdo de
entrevistas, pretendiamos realizar observagdes de aulas nas quais os professores fossem exibir
filmes aos alunos, com o intuito de aprofundar ainda mais as nossas reflexdes sobre o nosso
objeto de estudos.

Mas, devido a razdes como a dificuldade de inser¢cdo nos ambientes escolares, escassa
ou quase inexistente rede de contatos pessoais e algumas outras razdes de ordem pessoal, apds
conversar com o orientador, optamos por realizar a pesquisa através de um caminho mais
vidvel naquele momento, ou seja, a aplicacdo de um questiondrio junto aos professores e apds
a andlise deste, o convite para que alguns pudessem nos conceder uma entrevista, técnicas de
coleta de dados que também estavam previstos desde o inicio da pesquisa. E, desta forma, o
fizemos.

Para desenvolver a pesquisa, procuramos a Secretaria de Educa¢do do municipio do
interior de Minas Gerais, apresentamos a pesquisa, seus objetivos e métodos e solicitamos
autorizagdo para aplicar um questiondrio junto aos professores de algumas escolas de ensino
infantil e fundamental da cidade. Apds autorizacdo, iniciamos a distribui¢do dos questiondrios
em algumas escolas municipais da cidade. O questiondrio aplicado junto aos professores
encontra-se no final deste texto, como APENDICE A.

A cidade onde realizamos a pesquisa conta com dez escolas municipais de ensino
fundamental, quatro de ensino infantil e oito de ensino infantil com creches. Apds contato
prévio com as diretoras e coordenadoras destas escolas municipais, conseguimos autorizagao
de cinco delas para a aplicacdo dos questiondrios junto aos professores, sendo trés delas de
ensino fundamental e duas de ensino infantil.

Desse modo, entregamos nas escolas, que aceitaram participar da pesquisa, um

envelope contendo dez questiondrios e orientamos os diretores e coordenadores a

1 o g a1 . .
Por questdes éticas ndo divulgaremos o nome da cidade, das escolas nem dos professores participantes da
investigagao.
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conversarem com os professores que trabalhavam com o tema meio ambiente nas escolas de
ensino fundamental II (do 6° ao 9° anos); e nas escolas de ensino infantil e fundamental I (1°
ao 5° anos), que tivessem interesse em participar da pesquisa. Fizemos isso porque nas escolas
de ensino fundamental I e ensino infantil a tematica ambiental pode ser abordada por todos os
professores, uma vez que se trata de um tema transversal e normalmente os professores nao
estdo divididos por disciplinas.

Como ndo pudemos ter acesso aos professores antes da entrega dos questiondrios?,
anexamos ao mesmo uma breve carta explicando os objetivos da pesquisa, bem como a
finalidade dos dados e sobre o sigilo envolvendo as informagdes coletadas. Tal carta
explicativa estd anexada ao final do texto (APENDICE B).

Na fase seguinte, coletamos os questiondrios nas escolas e, dos quais, 26 foram
devolvidos. Sendo assim, iniciamos o processo de levantamento e tabulacdo dos dados
obtidos e a partir das respostas dadas as questdes, sobretudo as questdes de nimero 4, 5 e 6,
selecionamos sete professores para a entrevista. Salientamos que o levantamento realizado a
partir dos questiondrios estd disponivel no final desse texto, como APENDICE C.

Desses sete professores, dois lecionam no ensino fundamental I e cinco no ensino
infantil. Todos eles sdo pedagogos, sendo um do sexo masculino e seis do sexo feminino.
Todas as entrevistas foram realizadas na prépria escola na qual o docente leciona, em horarios
livres, ou seja, em hordrios de aulas nos quais os alunos dos professores em questdo estavam
realizando atividades diversificadas, como educacio fisica ou aula de musica, por exemplo. O
roteiro de entrevista encontra-se disponivel no APENDICE D.

As entrevistas foram agendadas previamente com cada professor e todas foram
registradas em aparelho de gravacdo de voz, sendo que, em todos os casos, a gravacdo foi
autorizada previamente pelo docente. Apds a realizagdo das entrevistas as mesmas foram
transcritas para serem analisadas. Os dados obtidos a partir da anélise dos questiondrios e das

entrevistas realizadas encontram-se na secao 3.

As técnicas de pesquisa:

? Para uma melhor compreensdo do delineamento da pesquisa e da escolha dos professores, precisamos explicitar
que durante a entrega dos questiondrios, poucas escolas aceitaram o convite para participar da pesquisa e
naquelas que aceitaram o convite, nosso acesso inicial ndo foi autorizado. Para que conseguissemos entregar os
questiondrios aos professores tivemos que deixd-los com as respectivas diretoras e solicitar que os questiondrios
fossem entregues a professores que ministrassem a disciplina de ciéncias naturais, pois diante das dificuldades,
temiamos nao conseguir ter acesso aos professores que desenvolvessem trabalhos com o tema meio ambiente, e
dessa forma, a selecdo do grupo de professores que responderam ao questiondrio nao foi realizada por nds.
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Segundo Queiroz (1999), as técnicas de pesquisa ndo possuem fun¢do meramente
explicativa, buscam operar reunido de dados segundo esquemas especificos, com a finalidade

de serem analisados, ou seja, por meio da decomposi¢do do todo em seus elementos.

As técnicas sdo diferentes em sua maneira de ser e de agir, sendo
indispensavel conhecer com clareza os principios que lhes sdo subjacentes, o
que as distingue umas das outras, bem como os limites da acdo que podem
desenvolver (QUEIROZ, 1999, p.21).

Desse modo, ao olharmos para a realidade como ponto de convergéncia daquilo que
propomos nessa pesquisa, atentamos para a necessidade de buscar um conjunto de
procedimentos metodolégicos ndo como uma ‘“acumulacdo mecéanica de dados”, mas como
uma articulagdo entre os dados da realidade do fendmeno investigado e as técnicas de
pesquisa. Para tanto, vale destacar as anélises criticas de Horkheimer e Adorno (1978), quanto
as investigacOes sociais € empiricas que restringem a realidade em nome da validade
indiscutivel. Neste caso, onde os métodos quantitativos sdo priorizados em detrimento dos
qualitativos, “os objetos sao frequentemente impostos a investigacdo pelos métodos de que se
dispde, no momento, em vez de ajustar os métodos aos proprios objetos” (p.124).

Na presente pesquisa adotamos como técnicas de coleta de dados: o questiondrio
composto por questdes de multipla escolha e questdes abertas; e a entrevista semiestruturada.

O questiondrio, técnica muito utilizada pelos pesquisadores, cumpre, ao menos, duas
funcdes: descrever caracteristicas de um individuo ou grupo e apontar determinadas varidveis
individuais ou grupais (Richardson, 1999). Assim, o questiondrio tem como finalidade, nessa
pesquisa, captar, genericamente, as caracteristicas do trabalho desenvolvido pelos professores
da escola, dados como formacdo dos mesmos, tempo de atuacdo no magistério, disciplinas
ministradas naquele ano letivo, se utilizam algum recurso mididtico em suas aulas, o que
compreendem por meio ambiente, dentre outros pontos importantes para esse primeiro
levantamento.

Segundo Michel Thiollent (1981), o questiondrio pode ser concebido como uma forma
de observagdo direta ou de questionamento e contém uma lista de perguntas cuja temadtica
corresponde a “traducdo das hipdteses de pesquisa sob forma interrogativa” (p.30). O
questiondrio, segundo o autor, deve ser aplicado a um conjunto de pessoas escolhidas por
diversos procedimentos em funcao de critérios de representatividade da populagdo global.

Ja a entrevista semiestruturada, utilizada como técnica de pesquisa complementar,

sendo aplicada apds o questiondrio, com um nimero reduzido de sujeitos de pesquisa, tem por
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objetivo esclarecer ou aprofundar certas respostas, ou certos quadros de referéncias de
respostas (Thiollent, 1981).

Ambas as técnicas (questiondrios e entrevistas) sao normalmente aplicados de forma
complementar; entretanto, € preciso assinalar que entre tais técnicas existem diferencas que
podem auxiliar o pesquisador em determinados momentos da investigac@o. Thiollent (1981)
afirma que a diferenca entre o questiondrio € a entrevista semiestruturada reside na
extensividade do primeiro (grande nimero de entrevistados e de questdes) e na intensividade
da segunda (pequeno nimero de entrevistados e grande abertura nas perguntas para maior
aprofundamento).

De acordo com André e Liidke (2001), a entrevista possui uma vantagem sobre as
outras técnicas de coleta de dados, pois ela permite a captacdo imediata e corrente da
informacao desejada. Além disso, segundo as autoras, “uma entrevista bem feita pode permitir
o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas de
natureza complexa e de escolha nitidamente individuais” (p.34). O roteiro de entrevista
utilizado foi elaborado a partir da perspectiva de uma entrevista semiestruturada (André e
Liidke, 2001), ou seja, a partir de um roteiro bdsico, nao fechado e rigido, de modo que
pudemos adapté-lo as necessidades que surgiram.

De posse dos dados coletados, iniciamos o processo de andlise dos mesmos e
compreensdo das questdes investigadas. Tal processo pode ser considerado complexo, ja que
nunca se pode afirmar a captacdo do real em sua totalidade. Por isso, para Demartini (2001),
definir antecipadamente e a partir de restritas informagdes disponiveis todos os procedimentos
e o desenvolvimento da pesquisa € tarefa improvével, uma vez que o processo de pesquisa €
sempre muito complexo, envolvendo descobertas e impasses que devem ser analisados,
colocando o pesquisador sempre em situacao de incertezas. Com isso, afirma que uma postura
mais aberta aos questionamentos ao longo da investiga¢do permite chegar a resultados mais
fecundos e discussdes mais ricas do ponto de vista tedrico-metodolégico.

Além disso, essa flexibilidade permite ao pesquisador uma imersao na realidade, o que
permite destacar questdes metodoldgicas que precisam ser levadas em consideragdo: a
dialética que se estabelece entre o pesquisador e a realidade pesquisada, entre os sujeitos e o
pesquisador, entre o pesquisador e as fontes, dentre outras (Demartini, 2001).

A anélise dos dados foi realizada a partir do referencial da metodologia de Andlise de
Contetdo (Bardin, 1991; Bauer, 2002; André & Liidke, 2001). Segundo Bauer (2002), a

analise de conteuddo
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[...] € uma técnica para produzir inferéncias de um texto focal para seu
contexto social de maneira objetivada. [...]. A validade da andlise de
conteido deve ser julgada em termos [...] de sua fundamentagdo nos
materiais pesquisados e sua congruéncia com a teoria do pesquisador, e a luz
de seus objetivos de pesquisa (p.191).

Para André e Liidke (2001), a andlise de conteido pode ser caracterizada como um
método de investigacdo do conteido simbdlico das mensagens e essas podem ser abordadas
de diferentes formas e sob diferentes angulos. “Alguns podem preferir a contagem de palavras
e expressoes, outros podem fazer andlise de estrutura ldgica de expressdes e elocugdes e
outros, ainda, podem fazer andlises tematicas” (ANDRE e LUDKE, 2001, p.41).

Assim, de posse dos dados coletados e apds a realizacdo da andlise dos mesmos,
buscamos promover um didlogo com o referencial tedrico, observando a realidade por nés
pesquisada com o objetivo de compreender o modo como o ensino aborda a tematica
ambiental e, principalmente, como, diante da necessidade de um posicionamento mais critico
da sociedade, os produtos da industria cultural repercutem em espagos que, teoricamente,
deveriam se destinar a reflexdo, andlise e consequente critica a tais produtos, mas que, ao
invés disso, sdo utilizados como meros reprodutores de ideologias que evidenciam o
antropocentrismo e a utilizacdo indevida da natureza.

O trabalho que apresenta os resultados de nossa investigacdo se divide em trés se¢des.
Na primeira delas, com o titulo “A ciéncia moderna e o dominio da natureza’: contribuicées
filoséficas para pensar a crise ambiental”, nos propomos a refletir sobre o desenvolvimento
da ciéncia moderna a partir de alguns de seus principais representantes: Galileu Galilei,
Francis Bacon, René Descartes e Isaac Newton, e como tal desenvolvimento influenciou o
modo como nos relacionamos com a natureza, a partir do conhecimento racional e
classificatorio, que despreza as suas caracteristicas sensiveis, garantindo que a mesma seja
apropriada e explorada de acordo com as necessidades dos seres humanos. Também

apresentamos as contribuicdes dos autores da Teoria Critica para entendermos o

3 Ao longo do texto, utilizaremos os termos “natureza” e “meio ambiente”. Para tanto, um esclarecimento é
requerido pelo préprio desenvolvimento do texto. Utilizaremos o termo “natureza” como um conjunto de seres
vivos, espago fisico e fendmenos que existem independentemente da vontade do ser humano, mas que ao mesmo
tempo inclui o ser humano enquanto ser vivo, ou seja, o que é concebido como “natural”’. Ja o termo “meio
ambiente” fard referéncias a “um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdes dindmicas e em
constante interagdo os aspectos naturais e sociais. Essas relagdes acarretam processos de criacdo cultural e
tecnoldgica e processos histéricos e politicos de transformacdo da natureza e da sociedade” (REIGOTA, 2004,
p-21). Também adotaremos o termo “meio ambiente” durante a andlise dos dados pela referéncia realizada a ele
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN).
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desenvolvimento da sociedade capitalista e seus mecanismos de exploracdo da natureza e do
proprio homem, seja por meio do trabalho ou dos mecanismos de reificacdo das consciéncias.

Na segunda secdo, denominada “A educacdo e a possibilidade do despertar de
consciéncias criticas”, discutimos a importancia da educagdo nesse processo de despertar os
questionamentos e consciéncias criticas sobre a relacdo que estabelecemos com a natureza e
também com os proprios seres humanos em sociedade. Abordamos o conceito de
semiformacdo cultural elaborado por T. Adorno, o que nos auxiliou a vislumbrar ainda
melhor a importancia de uma educac¢ao emancipadora, autbnoma e que objetive a libertacao
dos seres humanos das armadilhas impostas por um sistema que ndo precisa de cidaddos
criticos e esclarecidos, mas sim de pessoas alienadas que obedecam aos ditames da sociedade
de consumo. Para tanto, contamos principalmente com as contribuicdes de Adorno,
Horkheimer e Paulo Freire, dentre outros.

Na terceira e ultima secdo “Industria cultural e meio ambiente: influéncias da
educacdo na construgdo da relacdo ser humano-natureza” apresentamos os dados empiricos
coletados e suas conexdes com as reflexdes tedricas adotadas nesta investigagdo. Além da
andlise dos dados, apresentamos uma reflexdo tedrica sobre dois conceitos de muita
importancia para nossos argumentos, o conceito de “Indistria Cultural”, concebido por
Adorno e Horkheimer na obra Dialética do Esclarecimento e o conceito de “Desenvolvimento
Sustentdvel”, tdo divulgado na atualidade. Fundamentados nesses conceitos e nas reflexdes
apresentadas nas secdes 1 e 2, buscamos responder as questdes propostas no inicio da
pesquisa.

Por fim, apresentamos nas ‘“Consideracdes Finais” desse trabalho nossas reflexdes

sobre aquilo que investigamos durante o percurso de realizacdo dessa tese.
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1- A CIENCIA MODERNA E O DOMINIO DA NATUREZA:
CONTRIBUICOES FILOSOFICAS PARA PENSAR A CRISE
AMBIENTAL

“A miséria ndo é condicdo das virtudes, meu amigo. Se sua gente
fosse abastarda e feliz, aprenderia as virtudes da abastanca e da
felicidade. Hoje, a virtude dos exaustos nasce da terra exausta, mas
eu sou contra. Meu caro, as minhas novas bombas d’dgua fazem mais
milagres do que a ridicula trabalheira sobre-humana. — ‘Crescei e
multiplicai-vos’, pois os campos sdo estéreis e a guerra vos dizima. O
senhor quer que eu minta a sua gente?” (BRECHT, 1977, p. 134).

O fragmento apresentado acima compde a obra de Bertolt Brecht “A Vida de Galileu”
e refere-se ao didlogo entre Galileu Galilei e o personagem denominado Pequeno Monge,
supostamente ocorrido entre os anos 1610 e 1620. Nesse didlogo, o Pequeno Monge dirige a
Galileu um testemunho que expressa a condi¢do de miséria a que seus pais foram submetidos
durante toda a vida e que, diante de todas as afirmacgdes de Galileu a respeito de suas
conclusdes astrondmicas sobre a ndo centralidade da Terra, perdem o sentido e negam as

promessas de uma recompensa pelas agruras vividas.

Para que tanta paciéncia e resignacdo diante da miséria? Elas ndo ficariam
sem cabimento? Qual é o cabimento da Sagrada Escritura que explicou e
disse que tudo era necessdrio, o suor, a paciéncia, a fome, a submissao, se ela
agora estd toda errada? [...]. Nenhum papel nos foi destinado, afora este
papel terrestre e lamentdvel, numa estrela mindscula, inteiramente
dependente, que ndo tem nada girando a sua volta? Nao ha sentido na nossa
miséria; fome nao € prova de fortaleza, € apenas ndo ter comido; esforgo é
vergar as costas e arrastar, nao € mérito (BRECHT, 1977, p.133-134).

Brecht apresenta nessa peca teatral a vida de Galileu Galilei e todos os percursos por
ele enfrentados para defender aquilo em que acreditava: o papel da ciéncia na vida dos
homens. Segundo Brecht, para Galileu a tunica finalidade da ciéncia estava em aliviar a
canseira da existéncia humana e, para isso, teve que defrontar-se com intimeras indagagdes a
respeito de suas teorias, principalmente aquela segundo a qual a Terra ndo era o centro do
universo como se acreditava até entdo, mas apenas mais um planeta a girar em torno do
verdadeiro centro, o Sol. O excerto apresentado anteriormente expressa a angustia do
personagem Pequeno Monge, ao relatar a Galileu todo o sofrimento a que seus pais foram

submetidos durante toda a vida por acreditarem na promessa de uma recompensa divina e,
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principalmente, como a vida perderia o sentido, como seria doloroso ter que sofrer todas as
agruras e tormentos sem acreditar que tudo tem uma razdo de ser, uma finalidade. Com as
descobertas realizadas por Galileu, a Terra perderia a centralidade, sendo relegada a mais um
planeta num universo grandioso, sem nada que a tornasse realmente especial. E assim, se a
Terra ndo podia ser criagdo exclusiva de Deus, quanto menos os homens poderiam ser
considerados “obras-primas” da criacdo. Dessa forma, como acreditar na existéncia de um
plano que justifique tamanho sofrimento humano?

E na resposta de Galileu a essa indagacio que chegamos ao ponto alto de tal didlogo:
“Meu caro, as minhas novas bombas d’dgua fazem mais milagres do que a ridicula
trabalheira sobre-humana”. Podemos verificar que mesmo com toda a aflicdo do Pequeno
Monge, Galileu ndo deixa de demonstrar sua vaidade ao afirmar que suas invencdes sao mais
importantes que todo o sofrimento humano diante da crenga em um mundo mais justo e
recompensador. Com essa afirmacdo de Galileu, verificamos um elemento importante para
debate que pretendemos realizar: o papel desempenhado pela ciéncia na vida humana.

Antes de prosseguirmos, ¢ valido apontarmos que, além da vaidade demonstrada por
Galileu, verificamos em sua afirmacao indicios da razao instrumental. A razdo instrumental
preconiza a relacdo entre meios e resultados como categoria fundamental em seus
planejamentos e acdes e, nesse sentido, a afirmacdo de Galileu demonstra que a aplicaciao do
conhecimento com a finalidade de amenizar o sofrimento humano, a partir das “bombas
d’dgua”, € muito mais eficaz do que a “ridicula trabalheira sobre-humana”. Desse modo, a
partir dessa obra consideramos que a instrumentalizacdo promovida pela razdo e a
supervalorizacdo do conhecimento estdao presentes desde os primérdios da ciéncia.

A compreensdo acerca do desenvolvimento cientifico faz-se de grande valor ante o
momento histérico que estamos vivenciando. Ao buscarmos tal compreensdo, pretendemos
nao apenas realizar um resgate histérico da evolucao do papel da ciéncia na vida dos homens,
mas também entender a prépria ciéncia enquanto uma organizacdo soberana que detém
poderes tanto sobre os préprios seres humanos quanto sobre o meio ambiente.

A revolugdo provocada pelo desenvolvimento da ciéncia trouxe vdrias consequéncias,
dentre elas a mudanga na forma como os seres humanos, a partir de entdo, passariam a

compreender o seu lugar no universo e a forma como conceberiam suas relacdes com a

o

natureza. O desenvolvimento do conhecimento que os homens construiam em relacdo

natureza provocou o salto de uma posi¢ao de submissao aos fendmenos naturais diversos para
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uma posi¢do de detencdo de conhecimento sobre tais fendmenos e, consequentemente, de
motivacao na busca pelo dominio e utiliza¢do da natureza.

Na relacdo homem-natureza, desde os primérdios da civilizacdo humana, o homem
teve como principio satisfazer as necessidades humanas de elementos para sua sobrevivéncia,
como alimento, roupa e moradia. A natureza ao ser utilizada pelo homem para satisfazer as
suas necessidades, sempre despertou nele um olhar de curiosidade com relagdo aos mais
diversos fenOmenos naturais, como os raios e trovoes, o vento, as estrelas, a lua, os tremores
de terra, o movimento do mar, as estagdes do ano, os diversos tipos de animais e plantas, por
exemplo.

Entretanto, mesmo diante de toda a busca pelo convivio com tais fendmenos, o
homem sempre esteve vulnerdvel as intempéries variadas, buscando associar suas
necessidades as condicdes naturais, € com isso, a relacdo entre seres humanos e o ambiente
natural desenvolveu-se de acordo com o aprimoramento de mecanismos bdsicos que 0s
permitissem saciar suas necessidades primordiais. Mas tal modo de convivéncia mostrou-se
insuficiente diante da ansia humana de dominar os fendOmenos naturais, o que promoveu
grandes alteragdes no modelo de relacdo ser humano-natureza existente até entdo. Goergen
(2001), afirma que “o homem se conscientiza de suas capacidades racionais para o
desvendamento dos segredos da natureza e busca emprega-la no sentido de encontrar solucdes
para seus problemas” (p.11).

Assim, para compreendermos a constituicdo dessa nova relacao entre seres humanos e
natureza, remetemo-nos a aurora da civilizacdo ocidental, hd vinte e cinco séculos
aproximadamente, quando os gregos antigos expressavam uma visdo que refletia a propensdo
de encontrar decodificadores universais para o caos da vida. Segundo Mason (1962), na
concepcdo dos antigos egipcios, o universo havia sido originado de um primitivo caos de
aguas, sendo o firmamento, a terra, o ar e outros elementos e forcas naturais, personificados
como deuses, resultado da unido entre os deuses e deusas do caos.

Segundo Tarnas (2003), os gregos tinham uma sagaz apreensdo do mundo fisico -
como montanhas, mares, auroras, banquetes e batalhas - estando esse, para eles, permeado
pela presenca de deuses na natureza e no destino dos seres humanos. Nas diversas divindades
e seus poderes havia um sentido de Cosmos, sendo o mundo natural € o0 mundo humano
dominios unificados no universo arcaico grego.

Era notdvel, porém, o persistente desejo de sistematizacdo e de clareza na visdo de

mundo grega e, com isso, a compreensao dos fendmenos naturais comecou a tomar novas
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formas. A grande mudanca fora iniciada no principio do século VI a.C. quando Tales e seus
sucessores, Anaximandro e Anaximenes, iniciaram um processo de reflexdo para a
compreensdo do mundo radicalmente inovador, com consequéncias extraordindrias. Sao
chamados, segundo Tarnas (2003), “protétipos de cientistas”.

Assim, comegaram a complementar o entendimento mitologico que tinham com
explicagdes mais conceituais € impessoais, baseadas nas observagdes dos eventos naturais.
Nesse sentido, afirma Horkheimer (2007) que a faculdade subjetiva de pensar foi o agente
critico que dissolveu a supersti¢do. Ao denunciar a mitologia como falsa objetividade, ou seja,
como cria¢ao do sujeito, 0 homem teve que usar conceitos que reconheceu como adequados
para tal finalidade. “Assim, desenvolveu [...] uma objetividade em si propria”
(HORKHEIMER, 2007, p.13).

E importante ressaltar que nessa fase houve uma sobreposi¢io do modo mitico e do
modo cientifico, no qual havia a presenca de uma substancia primdria unificadora e a
onipresenca divina. Com isso, um importante passo em direcdo a constituicdo da ciéncia fora
dado: o pensamento grego empenhou-se, a partir dai, em descobrir uma explicacdo racional
para o Cosmos por meio da observacao e do raciocinio e, gradativamente, essas explicacoes
comecaram a desfazer as relagdes mitoldgicas residuais. A natureza, assim, deveria ser
entendida e explicada em suas caracteristicas proprias, € ndo mais por algo além dela, através
de deuses personalizados.

Outro passo tio decisivo quanto esse foi dado, conforme o desenvolvimento na por¢ao
ocidental do mundo grego se processava, quando Parménides abordou o problema do que era
legitimamente real, utilizando uma ldgica racional puramente abstrata. Para Parménides, as
coisas nao poderiam ser como parecem para os sentidos humanos, o conhecido mundo do
movimento, das mudangas e da multiplicidade passou a ser simples opinido. Além disso,
Parménides considerava a autonomia e a superioridade da razio humana como um juiz da
realidade, ja que o real era inteligivel, sendo assim, objeto da apreensdo intelectual e ndo da
percepg¢ao dos sentidos.

Nesse sentido, vale apontar que, para Platdo, permanecer no nivel das sensacdes é
tornar impossivel a constru¢do de um conhecimento seguro e estdvel, pois as sensacoes
fornecem apenas evidéncias momentaneas e individuais. Segundo Rezende (2005), para
Platdo, “um conhecimento baseado somente nas sensagdes ¢ um conhecimento daquilo que
aparece para cada pessoa, no momento em que aparece como tal” (p.58), podendo assim, ser

apontado como um conhecimento instavel e, consequentemente, pouco confidvel.
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Importante mencionar também que Aristételes (384/383-322 a.C.) considerava o
conhecimento uma forma de se relacionar com o mundo. Tarnas (2003) afirma que, para
Aristételes, o entendimento humano do mundo comeca com a percep¢do dos sentidos, e
assim, o homem precisa da experiéncia sensorial para, com o auxilio de imagens mentais,
conduzir sua mente do conhecimento potencial ao conhecimento real.

Com essas referéncias, é possivel observar que quanto mais os gregos desenvolviam a
capacidade de elaborar um julgamento critico individualizado e emergiam de uma visao de
mundo coletiva mantida pelas geracdes que os antecederam, mais estreitos se tornavam os
limites do conhecimento infalivel. Com o advento da razdo, segundo Tarnas (2003), tudo
parecia aberto a divida, cada filésofo subsequente oferecia solu¢des diferentes das elaboradas
por seu antecessor.

Se o mundo era regido por forcas mecanicas naturais, ndo restava, assim, nenhuma
base evidente na qual apoiar os julgamentos morais, j4 que a realidade encontrava-se
inteiramente separada da explicagdo comum, pois os proprios alicerces do conhecimento
humano estavam sendo questionados. Mesmo tornando cada vez mais inseguros os alicerces
que sustentavam o conhecimento naquele momento, 0 preco parecia compensar, pois ao se
emanciparem das crengas e temores, aos homens fora permitido uma compreensdo da ordem
das coisas e havia uma sensacdo de progresso que parecia dominar as vdrias dudvidas
existentes nesse periodo. E a crenca no poder da razdo cada vez mais se fortalecia.

Tal compreensdo da ordem racional da natureza, inicialmente afirmada pelos gregos,
fora potencialmente expandida entre os séculos XV e XVI, quando o Ocidente presenciou a
emergéncia de um ser humano auténomo, confiante no poder da razdo, livre dos mitos e
rebelde contra a autoridade, consciente de si mesmo e certo de sua capacidade de
compreender os segredos da natureza. Segundo Tarnas (2003), essa emergéncia do
pensamento moderno assumiu trés formas distintas e dialeticamente relacionadas, o
Renascimento, a Reforma e a Revolugcdo Cientifica, e dessa profunda transformacgdo
concebida na Era Moderna, a ciéncia emergiu como a nova crenga do Ocidente.

Segundo Olgéria Matos (1997), o termo moderno possui um conteido varidvel, mas
expressa a consciéncia de uma época que se diferencia da Antiguidade e se concebe como
resultado da transi¢do do velho para o novo. “Em latim, modernus foi utilizado pela primeira
vez no final do século V para diferenciar o presente, agora oficialmente cristdo, do passado
romano pagdo” (p.75). Afirma ainda que ‘Moderno’ é uma palavra que aparece e reaparece

todas as vezes que, na Europa, a consciéncia de uma nova época se autoconcebe a partir de
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uma renovacdo das relacdes com o passado. “Além disso, ‘moderno’ passou a significar a
libertac@o de lacos histéricos, opondo o presente a tradicdo — tradi¢do que transmite crengas €
costumes como um fio entre as geracdes” (p.75). Conforme ainda Duarte Jr., (1997), a
modernidade pode ser compreendida como um periodo histérico que se iniciou por volta do
século XV e se estende até os nossos dias.

A partir desse momento, a ci€ncia passou a ser prestigiada como a graca salvadora da
cultura moderna, pois ofereceu uma nova possibilidade de certeza racional e consenso
objetivo, novos poderes experimentais de fazer previsdes, que motivaram invengdes técnicas e
controlar a natureza. O conhecimento do Universo a partir desse momento passava a ser uma
questdo de investigacdo cientifica, constituida de modo impessoal e realista, tratava-se do

dominio intelectual sobre a natureza e da busca constante de aperfeicoamento material.

O mundo moderno passa a ser representado. Quanto ao sujeito, é estruturado
pela e como representagdo. Esta o constitui como sujeito inteiramente
calculdvel — pois € a calculabilidade que garante a certeza antecipada de que
deverd ser representado. Mundo e sujeito serdo, de agora em diante,

z

apreendidos em termos de ordem e medida calculdveis, isto é, mundo e
homem tornam-se previsiveis (MATOS, 1997, p.80, grifos da autora).

Assim, com a Revolugao Cientifica, a cultura ocidental conquistaria uma nova forma
de adquirir conhecimento, ja que a partir desse momento o homem aumentaria sua capacidade
de compreender o mundo. As antigas concepg¢des a respeito do universo, a posi¢do da Terra e
do Sol estavam superadas pelo raciocinio critico, pelos cdlculos mateméticos e pela técnica
aperfeicoada, alterando preponderantemente a forma como se constituiria, a partir de entdo, a

relacdo entre seres humanos e natureza.

1.1- A REVOLUCAO CIENTIFICA

O século XV, inicio do periodo denominado Renascimento, indica também o inicio da
era moderna. Entretanto, o surgimento da ciéncia experimental ocorrerd no século XVII, com
o grande movimento epistemoldgico da modernidade: A Revolugdo Cientifica.

A Revolugdo Cientifica pode ser compreendida como um dos empreendimentos mais
importantes do projeto moderno. Tal projeto, segundo Goergen (2001), tem como principais
caracteristicas a ilimitada confianca na razdo, a capacidade de dominar os principios naturais
em proveito dos homens e a crenga numa trajetéria humana que, pelo mesmo uso da razao,

garantiria a sociedade um futuro melhor.
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O elemento explosivo desse processo de ideias foi a “revolug¢do astrondmica”, que
teve como representantes mais expressivos: Copérnico, Tycho Brahe, Kepler e Galileu. Nesse
periodo altera-se a imagem do mundo, pois progressivamente caem por terra os pilares da
cosmologia aristotélico-ptolemaica, como por exemplo, quando Copérnico coloca o Sol no
centro do sistema ao invés da Terra.

Ao deslocar a Terra do centro do universo, Copérnico desloca com ela o homem. A
Terra deixa de ser - a0 menos teoricamente - o centro do universo concebido por Deus para os
homens, criados como o ponto mais alto da criac@o, e consequentemente, o universo deixa de
existir em fun¢do do homem. Com a mudanca na imagem do mundo, a imagem do homem
muda, e muda também a imagem da ciéncia. A revolucdo cientifica pode ser compreendida
como a revolugao da ideia de saber e de ciéncia.

Dessa forma, a Revolugao Cientifica trata-se de um processo complexo, que encontra
seu resultado mais claro na fundacgdo galileana do método cientifico e na autonomia da ci€ncia
em relacdo as proposi¢cdes de fé e as concepgdes filoséficas. Com isso, a ciéncia passa a ter
um carater experimental, sendo a partir dai, e através de experimentos, que os cientistas
passariam a obter proposi¢des verdadeiras e controldveis sobre os fatos.

O traco mais caracteristico da ci€éncia moderna foi a elaboracdo do método, que, por
um lado, exigiu imaginagcdo e criatividade e, por outro lado, controle publico dessa
imaginacdo. E com base no método experimental que se funda a autonomia da ciéncia, ou
seja, que ela encontra suas verdades independentemente da filosofia e da fé.

A ciéncia passa a ser considerada como obra dos cientistas e a ciéncia experimental
adquire validade através dos experimentos que se realizam mediante técnicas e testes
resultantes de operagdes manuais e instrumentais com e sobre os objetos. O  resultado  da
revolucdo cientifica foi uma nova imagem do mundo que, entre outras coisas, representou a
proposta de uma nova imagem de ciéncia: autbnoma, publica, controldvel e progressiva.

Outro fendmeno impulsionado pela revolucdo cientifica pode ser caracterizado pelo
repentino crescimento da instrumentalizagdo. A primeira ideia sobre os instrumentos que
aflorou nos escritos de alguns expoentes da revolucdo cientifica foi a visdo dos instrumentos
como auxiliadores na potencializacdo dos sentidos. Houve também a abordagem do
instrumento como meio, ou seja, ao leva-los ao interior dos objetos consequentemente haveria
maior objetividade. E importante destacar, que com o decorrer da revolugio cientifica, os

instrumentos cientificos tornaram-se parte integrante do saber cientifico: ndo existe saber
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cientifico separado e, ao seu lado, os instrumentos. Os instrumentos estdo dentro da teoria,
eles proprios tornam-se teorias.

Assim, no curso da revolucdo cientifica, os instrumentos entram na ciéncia com
funcdo cognoscitiva. E se, por um lado, alguns instrumentos eram concebidos como
potencializacdo dos sentidos, por outro lado, deveriam considerar outras proposi¢des, como o
instrumento a ser contraposto ao sentido e o instrumento como perturbador do objeto sob
investigacdo, ambas com o objetivo de testar os sentidos para alcancar o cardter da
verificabilidade.

No que se refere ao mundo natural, o desenvolvimento da ci€ncia traz consigo, desde o
seu principio, a ideia de fragmentacdo da natureza. Os instrumentos cientificos, concebidos
com a finalidade de potencializar os sentidos, possibilitaram a investigacdo pormenorizada
dos elementos naturais, conduzindo o cientista a dimensdes ocultas até aquele momento, tanto
da vida microscépica, como por exemplo, dos microrganismos, quanto da macroscopica, com
a observacdo do espaco césmico.

Com o desenvolvimento de tais instrumentos ocorre a potencializacdo da capacidade
de compreensdao dos fendmenos e, consequentemente, a consolidacdo do poder sobre a
natureza. ‘“Doravante, a matéria deve ser dominada sem o recurso ilusdrio a for¢as soberanas
ou imanentes, sem a ilusdo de qualidades ocultas” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985,
p-21). A afirmacdo de Adorno e Horkheimer aponta exatamente o desnudamento das
caracteristicas ocultas e, até certo ponto, misticas da natureza através dos conhecimentos
aplicados pelas técnicas cientificas, que tornaram a ciéncia o modelo da razdo instrumental.
Nesse sentido, de acordo com Goergen (2001), “a racionalidade cientifica torna-se o padrdao
do conhecimento que, associada a dimensdo da utilidade, agrega poder ao conhecimento”
(p-17).

Dessa forma, a partir do desenvolvimento cientifico, ocorre um processo de
coisificacdo da natureza, e para isso, ela deixa de ser fim para o qual o ser humano se esforca
em ser parte e passa a ser meio util para o desenvolvimento da ciéncia, tornando
conhecimento e poder duas faces da mesma moeda (GOERGEN, 2001). Para Adorno e
Horkheimer (1985), a imagem divina do homem se mostra em sua soberania e poder sobre a
existéncia, uma vez que nesse contexto, o homem se tornou aquele que comanda. Desse
modo, o conhecimento passa a ter uma utilidade, estando a servico da ciéncia e sendo
legitimado por ela. “O pensamento transforma-se num processo matematico que resulta no

técnico que, por sua vez, coisifica o sujeito e suprime sua consciéncia” (GOERGEN, 2001,
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p-21), pois “o que ndo se submete ao critério da calculabilidade e da utilidade torna-se
suspeito para o esclarecimento” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.21).

O dominio da natureza, a capacidade de verificabilidade, a instituicio do método
cientifico, a independéncia dos instrumentos, dentre outros pontos, caracteriza essa nova
ciéncia, nascida da revolucdo cientifica. Mas, além disso, outras caracteristicas precisam ser
evidenciadas para compreendermos o estabelecimento desse novo conhecimento, sendo tal
caracterizacao possibilitada pela compreensao do pensamento dos filosofos que representaram

papel proeminente no desenvolvimento da ci€ncia moderna.

1.2- O ADVENTO DA CIENCIA MODERNA

Com a finalidade de compreendermos o processo que resultou na constituicdo da
ciéncia que conhecemos atualmente, apresentaremos uma breve sintese histérica da fundacao
da ciéncia moderna a partir de seus principais expoentes: Francis Bacon (1561-1626); Galileu

Galilei (1564-1642); René Descartes (1596-1650) e Isaac Newton (1642-1727).

1.2.1- Francis Bacon e as interpretacoes da natureza

Nascido em Londres em 1561, filho de Sir Nicholas Bacon, lorde tabelido da rainha
Elisabeth, Francis Bacon gozou do privilégio de ser introduzido na corte desde a infancia. Em
1620, publicou sua obra mais famosa o Novum Organum que, de acordo com as suas
intencdes, deveria substituir o Organon aristotélico. Em 1621, Bacon foi acusado de
corrup¢do - uma vez que possuia uma carreia politica constituida na Camara dos Comuns — e
condenado. Apesar de ter sido perdoado pelo rei, sua carreira politica estava acabada. Em
1624, revé o texto da Nova Atldntida, na qual ele prefigurava uma ativa comunidade dos
doutos e dos cientistas. Morreu no dia 9 de abril de 1626.

Bacon € considerado um pensador fundamental para o progresso da ci€ncia, pois com
ele inaugura-se uma nova atmosfera intelectual e um novo modo moral e social de entender a
ciéncia, ja que para ele, o cientista detinha o papel de ser legitimo intérprete da natureza.
Além disso, para Bacon, o método representava o meio pelo qual se alcanga o verdadeiro
saber. Assim, segundo suas convic¢des, 0 homem poderia agir sobre os fendmenos, ou seja,
seria possivel intervir eficazmente sobre eles, mas apenas com a condi¢do de conhecer suas

causas.
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O nosso plano e o nosso verdadeiro procedimento — como ja o dissemos
muitas vezes e de bom grado o repetimos — consiste em ndo extrair obras de
obras e experimentos de experimentos, como fazem os artifices.
Pretendemos deduzir das obras e experimentos as causas € 0s axiomas e
depois, das causas e principios, novas obras e experimentos, como cumpre
aos legitimos intérpretes da natureza (BACON, 1973, p.82, grifos nossos).

Segundo Reale e Antiseri (2005), Bacon via o saber de sua época como entretecido de
axiomas que, sendo produzidos precipitadamente a partir de poucos e insuficientes exemplos,
sequer aproximavam-se da realidade, servindo apenas para alimentar disputas infrutiferas.
“[...]. Ao contrério, a nossa disposicao € de investigar a possibilidade de realmente estender os
limites do poder ou da grandeza do homem e tornar mais s6lidos os seus fundamentos [...]”
(BACON 1973, p.82).

Com objetivo de “reconduzir os homens aos proprios particulares” (BACON, 1973,
p.26), Bacon propde a distingdo entre as “antecipacdes da natureza” e as “interpretacdes da
natureza”. As antecipagdes da natureza sdo nocdes que alcancam ficil concordancia, sendo
“coligadas a partir de poucas instancias e estas as que mais familiarmente ocorrem, desde logo
empolgam o intelecto e enfunam a fantasia” (BACON, 1973, p.24). J4 as interpretacdes da
natureza, ao contrario, “sendo coligadas a partir de multiplos fatos, dispersos e distanciados,
[...] podem parecer quase tdo duras e dissonantes quanto os mistérios da fé¢” (BACON, 1973,
p.24).

Assim, o verdadeiro saber, aquele obtido com o verdadeiro método, seria representado
pelas interpretacdes da natureza e ndo pelas antecipacdes da natureza. Dessa forma, fica claro

que para Bacon o saber do passado, saber feito de antecipag¢des, ndo contribuia de modo

algum para o progresso da ciéncia.

Resta-nos um udnico e simples método, para alcangar os nossos intentos:
levar os homens aos préprios fatos particulares e as suas séries e ordens, a
fim de que eles, por si mesmos, se sintam obrigados a renunciar as suas
nogdes e comecem a habituar-se ao trato direto das coisas (BACON, 1973,
p-26).

Por isso, a primeira urgéncia, para ele, seria a instauragdao do saber comecando por
aquilo que fundamenta a ciéncia. E essa premente e radical tarefa tem duas fases: a primeira
(a par destruens) consistia em limpar a mente dos idolos (idola) ou falsas nocdes que
invadiram o intelecto humano; a segunda (a par construens) consistia na exposi¢do e na
justificacdo das regras do unico método que, sozinho, poderia levar a mente humana ao

contato com a realidade.
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Com a mente livre dos idolos “que ora ocupam o intelecto humano e nele se acham
implantados ndo somente o obstruem a ponto de ser dificil o acesso da verdade” (BACON,
1973, p.26), libertado das “antecipagdes da natureza”, o homem poderia entdo encaminhar-se

para o estudo da natureza. Assim, para Bacon (1973),

¢é de se esperar que hd ainda reconditas, no seio da natureza, muitas coisas de
grande utilidade, que ndo guardam qualquer espécie de relacdo ou
paralelismo com as ja conhecidas, mas que estdo fora das rotas da
imaginagdo. Até agora nao foram descobertas. Mas ndo ha ddvida de que no
transcurso do tempo e no decorrer dos séculos virdo a luz, do mesmo modo
que as antes referidas. Mas, seguindo o caminho que estamos apontando,
elas podem ser mostradas muito antes do tempo usual, podem ser
antecipadas, de forma rdpida, repentina e simultaneamente (p.77-78).

Podemos afirmar assim, que o objetivo de Bacon era apropriar-se do ‘alfabeto da
natureza’, decifra-lo, compreendé-lo a partir dos seus fendmenos variados. Para ele, a forma
primordial do homem compreender os fendmenos naturais € a experiéncia. “A melhor
demonstracdo é de longe, a experi€ncia, desde que se atenha rigorosamente ao experimento.
Se procurarmos aplicd-la a outros fatos tidos por semelhantes, a ndo ser que se proceda de
forma correta e metddica, € falaciosa. [...]” (BACON, 1973, p.44-45).

Com o objetivo de proceder de forma correta e metddica, Bacon elaborou um conjunto
rico de técnicas experimentais (ou de instincias prerrogativas), que objetivavam conduzir o
homem a decifrar os segredos da natureza. Essas técnicas experimentais refletiam um novo
modo de buscar a compreensdo dos fendmenos naturais € podem ser apontadas como um
passo efetivo na construg¢do do método a ser aplicado pelas ciéncias, que com o
aprimoramento realizado durante décadas, resultou no método cientifico utilizado até os dias

atuais. Em tal método, segundo Bacon,

deve-se buscar ndo apenas uma quantidade muito maior de experimentos,
como também de género diferente dos que até agora nos t€m ocupado. Mas é
necessdrio, ainda, introduzir-se um método completamente novo, uma ordem
diferente e um novo processo, para continuar € promover a experiéncia. Pois
a experiéncia vaga, deixada a si mesma, como antes ja se disse, ¢ um mero
tateio, e presta-se mais a confundir os homens que a informa-los. Mas
quando a experiéncia proceder de acordo com leis seguras e de forma
gradual e constante, poder-se-4 esperar algo de melhor da ciéncia (BACON,
1973, p.72).
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Verificamos assim, que o fortalecimento da relacdo conhecimento e poder pode ser
indicado como uma das principais contribui¢des de Francis Bacon a revolugdo cientifica
moderna. Tal relagdo pode ser compreendida e estendida a propria relagdo entre ser humano e
natureza, uma vez que esse ¢ um dos objetivos primordiais do empreendimento cientifico, o
dominio da natureza. Desse modo, verificamos que Bacon desempenhou um papel muito
significativo em relacdo a constituicdio de uma nova ciéncia, comprometida com a
interpretacdo dos fendmenos naturais, a qual promovesse a elevacdo do valor do homem
frente a tais fenomenos, pois para Bacon (1973), somente assim “poderemos dizer ter
colocado nas maos dos homens, como justos e fiéis tutores, as suas préoprias fortunas, estando
o intelecto emancipado e, por assim dizer, liberto de minoridade [...]” (p.236).

Sem embargo, a percepc¢do que temos até os dias atuais, de que a ciéncia detém a
legitimidade de determinar aquilo que € melhor para nés humanos e para a natureza, trata-se
de uma das herancas da teoria baconiana. Quem detém a técnica e o conhecimento detém
também o poder e a legitimidade para determinar o que deve ser feito e de que forma. Nesse
sentido, ao possuir os mecanismos que produzem o conhecimento que temos acerca da
natureza, a ciéncia, consequentemente, detém o poder de dominar a natureza e os seres
humanos. A compreensdo de tais nexos torna-se fundamental nesse processo de entendimento
da relacdo ciéncia e dominio da natureza. “Ciéncia e poder do homem coincidem, uma vez
que, sendo a causa ignorada, frustra-se o efeito. Pois a natureza ndo se vence, se ndo quando
se lhe obedece. E o que a contemplacdo apresenta-se como causa é regra na prdtica”
(BACON, 1973, p.19, grifos nossos).

Dessa forma, podemos afirmar que dentre todas as contribuicdes de Bacon ao
desenvolvimento da ciéncia, a consolidacdo do método cientifico pode ser apontada como
uma das mais incisivas. A base do método preconizado por Bacon é utilizada até os dias
atuais, sendo seguido por cientistas do mundo todo, e ensinado aos futuros cientistas como o
meio pelo qual podemos compreender os mistérios da natureza. Além disso, Bacon pode ser
visto como o outorgante do poder de decifrar a linguagem da natureza aos cientistas,
considerando toda a busca por ele desempenhada para que os homens assumissem tal papel,

para ele, pertencente somente ao ser humano.

1.2.2- Galileu Galilei e a autoridade da ciéncia
Galileu Galilei (1564-1642) estudou em Pisa como aluno de Ostilio Ricci. Chamado

para ensinar em Padua, permanece ali até 1610; ano em que remonta o Sidereus Nuncius,
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também obtém, da parte do grdo-duque Cosme II, o rendoso posto de ‘“matemaético
extraordindrio do estidio de Pisa”. Entre 1613 e 1615, Galileu escreve as famosas quatro
cartas copernicanas sobre as relacdes entre ciéncia e fé. Denunciado ao Santo Oficio, Galileu
foi processado em Roma em 1616 e proibido de ensinar ou defender com a palavra ou com os
escritos a teoria copernicana. Morre em 8 de janeiro de 1642.

O pensamento e as propostas de Galileu representam um importante marco na histéria
da constituicdo da ciéncia moderna, seja na explicacdo dos pressupostos da mesma, seja na
delimitacdo do método a partir do qual a ciéncia moldaria a forma do homem compreender o
mundo.

Inicialmente € preciso verificar que a ciéncia de Galileu ndo era mais um saber a
servico da fé, havia um objetivo diferente, pois se alicercava em razdes diversas das que
fundamentavam a fé. Além disso, sendo autdonoma em relagdo a fé, a ci€ncia deveria ser ainda

mais independente em relagdo a todos os vinculos humanos que impediam sua realizacgao.

Sendo, portanto, assim, parece-me que, nas discussdes de problemas
concernentes a Natureza, ndo se deveria comecar com a autoridade de
passagens das Escrituras, mas com as experiéncias sensiveis e com as
demonstracdes necessdrias. [...] parece, quanto aos efeitos naturais, que
aquilo que deles a experiéncia sensivel nos coloca diante dos olhos, ou as
demonstragdes necessdrias nos fazem concluir, ndo deve de modo algum ser
revocado em ddvida, menos ainda condenado, por meio das passagens da
Escritura que tivessem aparéncia distinta das palavras. Posto que nem todo
dito da Escritura tem obrigacdes tdo severas como todo efeito da Natureza,
nem menos excelentemente se revela Deus a nds nos efeitos da Natureza do
que nos sagrados ditos das Escrituras (GALILEI 2009, p.59-60).

A ciéncia de Galileu era autdbnoma em relacio a fé e contrdria as pretensdes do saber
dogmatico, ele ndo raciocinava como ‘puro matematico’, mas como fisico, considerando-se
mais filésofo do que matematico. “Para Galileu, a ci€ncia ndo é um conjunto de instrumentos
(de cdlculos) uteis (para fazer previsdes), mas muito mais a descricdo verdadeira da
realidade” (REALE e ANTISERI, 2005, p.213, grifos nossos).

Na concepcdo de Galileu, a ciéncia poderia nos dar uma descri¢do verdadeira da
realidade, alcangando objetivos propostos, sendo assim objetiva. No entanto, a ciéncia poderia
ser objetiva se estivesse em condicdes de distinguir as qualidades objetivas e as qualidades
subjetivas dos corpos, ou seja, a ciéncia seria objetiva se fosse capaz de descrever as
qualidades quantitativas e mensuraveis - publicamente verificaveis - dos corpos, e excluir as

qualidades subjetivas.
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Quanto a isso, ocorre-me considerar primeiro que, entre as proposicoes
acerca da Natureza, ha algumas a respeito das quais, com toda a especulagdo
e discurso humano, s6 se pode conseguir, antes alguma opinido provavel e
conjectura verossimil do que uma ciéncia segura e demonstrada, como, por
exemplo, saber se as estrelas sdo animadas; hd outras a respeito das quais se
tem ou se pode crer firmemente que se pode ter, com experiéncias, com
longas observagdes e com demonstracdes necessdrias, certeza indubitdvel,
como saber se a Terra e o Sol se movem ou nao, se a Terra € esférica ou nao
(GALILEI, 2009, p.77-78).

A ciéncia deveria ser, portanto, um conhecimento objetivo, um conhecimento das
qualidades objetivas dos corpos — e essas qualidades deveriam ser quantitativamente
determindveis, ou seja, mensurdveis. Tratava-se da redescoberta da linguagem do livro da
natureza, escrito em linguagem matematica. A ciéncia era objetiva por ndo se emaranhar nas
qualidades subjetivas ou secunddrias e por ndo se propor a buscar as esséncias da natureza.

De acordo com Reale e Antiseri (2005), o universo determinista e mecanicista de
Galileu ndo era mais o universo antropocéntrico de Aristoteles e da tradi¢do. Ele ndo era mais
hierarquizado, ordenado e finalizado em funcdo do homem. Ainda segundo eles, as
consequéncias desse método, que tem como base as qualidades objetivas ou primarias,
geométricas e mensuraveis dos corpos, foram as seguintes: exclusao do homem do universo
de investigacdo da fisica (excluindo-se o homem, exclui-se um cosmo inteiro de coisas €
objetos ordenados e hierarquizados em funcdo do homem); exclusdo da investigacdo
qualitativa em beneficio da quantitativa; e eliminacdo das causas finais em favor das causas
mecanicas e eficientes.

Além disso, o nucleo essencial do método cientifico, segundo Galileu, é o
conhecimento objetivo. Com todos os tracos especificos que procedem segundo um método
preciso, torna-se possivel determinar e fundamentar teorias por meio de regras que constituem
tal método. Para Galileu, o método € constituido por dois momentos: as experiéncias sensatas,
ou seja, as observacdes realizadas; e as demonstracoes necessdrias, que podem ser
identificadas com as argumentagdes.

Assim, por um lado, hd uma valorizacdo das observacgdes, dos fatos, ou seja, das
experiéncias sensatas e, por outro, a acentuagao do papel das hipdteses matematicas e da forca
légica, e a partir delas extraem-se as consequéncias. Eis o problema: qual seria a relacio entre
as ‘experiéncias sensatas’ € as ‘necessdrias demonstragdes’?

Esta isenta de qualquer ddvida a afirmag¢do de que Galileu baseava a ciéncia na
experiéncia. Entretanto, em alguns momentos, Galileu parece exatamente antepor o discurso a
experiéncia, acentuando a importancia das ‘suposicoes’ em prejuizo das observacgdes. Eis a
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questdo: por um lado, Galileu baseia a ciéncia na experi€ncia, mas por outro lado parece
precisamente condenar a experiéncia em nome do discurso. Para Galileu, a verdadeira ciéncia
€ aquela que proporciona ao homem a oportunidade de compreender verdadeiramente as
razdes da natureza, desprezando formas de conhecimento que apenas iludem os homens no

caminho da busca por tais verdades.

Assim que, para relatar aquilo que eu deduzi, ocupando-me da ciéncia que
através de demonstracdes e de discurso humano se pode conseguir dos
homens, eu acredito firmemente que quanto mais ela participar da perfeicao
tanto menor nimero de conclusdes prometerd ensinar, tanto menor nimero
delas demonstrard, e, consequentemente, tanto menos agradard, e tanto
menor serd o numero de seus seguidores. Pelo contrdrio, porém, a
magnificéncia dos titulos, a grandiosidade e a abundancia das promessas,
atraindo a natural curiosidade dos homens, mantendo-os entretidos
perpetuamente com mentiras € quimeras, sem nunca proporcionar-lhes o
prazer da profundidade de uma tinica demonstragdo, onde o gosto uma vez
apurado saiba reconhecer a falta de sal nos alimentos costumeiros,
conseguirdo desta forma manter ocupado grande nimero deles (GALILEI,
1978, p.124).

Ao pensar no método experimental, Galileu ndo buscava somente coletar dados, ele
pretendia examinar o fendémeno estudado e elaborar uma andlise quantitativa que
demonstrasse as relacdes matemadticas existentes entre as diferentes grandezas investigadas.
Em seu trabalho buscava demonstrar o encontro de saberes matemdticos com os métodos
experimentais advindos do mundo técnico, almejando a construcdo de um conhecimento

eficaz a respeito da natureza.

Mas depois, despindo-se da roupa de puro astrdonomo e vestindo a de quem
contempla a Natureza, se pOs a examinar se esta suposi¢do jd introduzida
pelos astrbnomos e que, no que se refere aos cédlculos e aparéncias de
movimentos, planeta por planeta, satisfazia de maneira suficiente, poderia
ainda subsistir ‘de verdade’ no mundo e na Natureza. [...] pos-se, como digo,
a contemplar qual poderia ser realmente na Natureza o sistema do mundo,
ndo mais apenas para a comodidade do puro astrénomo, a cujos célculos ja
tinha satisfeito, mas para chegar ao conhecimento de tdo nobre problema da
Natureza, seguro, além disso, de que, se as simples aparéncias se tinha
podido satisfazer com hipdteses ndo verdadeiras, obter-se-ia isto de modo
muito melhor com a constituicao verdadeira e natural do mundo (GALILEI,
2009, p.108-109).

Assim, podemos verificar que Galileu propds uma nova epistemologia, apresentando
um modo de investigacdo da natureza baseada na experimentagdo e na utilizacdo da

linguagem matematica como forma de compreender a realidade. Tal método transformou o
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carater da ciéncia que se estabelecia, pois Galileu propunha a andlise da natureza a partir de
uma base totalmente diferente do que se praticava até entao.

Com isso, podemos afirmar que a sistematiza¢dao da ciéncia desenvolvida por Galilei
permeia as atividades cientificas até os dias atuais, sendo a experimentacdo e a tradugdo
daquilo que se observa nos fendmenos naturais em ndmeros e férmulas a base da ciéncia
praticada também hoje. Assim, € pertinente afirmarmos também que com Galileu o olhar do
homem para a natureza, que até entdo se dava com admiracgao, curiosidade e temor, passou a
ser um olhar sistematizador e dominador, os mitos que até entdo representavam fendmenos
observados na natureza foram substituidos por férmulas e cdlculos mateméticos que, ao
explicarem tais eventos, os tornaram manipuldveis e, a0 mesmo tempo, passiveis de serem
coisificados.

Para Goergen (2001), o que ocorre nesse processo € uma profunda reviravolta
epistemoldgica. “De especulativo e pouco relacionado com as questdes praticas da vida, o
conhecimento passa a congregar, num mesmo gesto, as formas de conhecer e de relacionar-se
com a natureza. O conhecer plenifica seu sentido no transformar” (p. 18).

Quando nos tempos atuais, nos deparamos com indmeras catdstrofes envolvendo
fendmenos naturais, sdo os cientistas quem apresentam explicacdes sobre 0s acontecimentos,
sdo eles que possuem a autoridade e a legitimidade de falar sobre e principalmente de
explicar, prever e justificar o que ocorre na natureza. A sensacdo que temos € de estarmos
diante de um representante da natureza, € como se o cientista fosse o Unico autorizado a
abordar assuntos referentes ao meio ambiente. E, dentre as intimeras contribuicdes realizadas
por Galileu a ciéncia, tal autoridade atribuida aos cientistas pode ser apontada como um dos

seus principais legados.

1.2.3- René Descartes e a racionalizacao da existéncia

René Descartes nasceu em La Haye em 1596. Foi enviado ao colégio jesuita de La
Fleche, em Anjou. De 1618 a 1620 se envolveu em vdrios exercicios que participavam da
Guerra dos Trinta Anos. Em novembro de 1619, teve uma revelacdo intelectual a respeito dos
fundamentos de uma nova ciéncia. De 1629 a 1649 viveu na Holanda onde publicou suas
obras mais importantes: o Discurso sobre o Método (1637), as Meditacoes metafisicas (1641),
os Principios de Filosofia (1644) e As paixées da alma (1649). Morreu em 1650.

Descartes € considerado o pai da filosofia moderna, pois, segundo Reale e Antiseri

(2005), ele assinalou uma transformagdo radical no campo do pensamento pela critica que
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teceu “a heranca cultural, filoséfica e cientifica da tradicao e também pelos novos principios
sobre os quais edificou um tipo de saber ndo mais centrado no ser ou em Deus, mas no
homem e na racionalidade humana” (p. 283, grifos nossos).

Diferentemente de Galileu, que ndo havia elaborado nenhum tratado explicito sobre o
método, Descartes considerou importante demonstrar o cardter objetivo da razdo e indicar as
regras que devem guiar os homens na busca de tal objetividade, e o fez em sua obra magna, o
Discurso do Método.

Descartes tinha o propdsito de elaborar uma espécie de matemadtica universal, para
poder servir de modelo para todo saber, jd que, para ele, ndo era possivel mais sustentar a
filosofia tradicional, uma vez que “nela ndo se encontra ainda uma s6 coisa sobre a qual ndo
se dispute, e por conseguinte que nao seja duvidosa” (DESCARTES, 1987, p.40). O conjunto
de novas teorizagdes e descobertas se tornaria possivel por meio de instrumentos técnicos que,
ao potencializar ou corrigir os sentidos, introduziriam os homens em instancias até entdo
inexploradas. Era urgente uma filosofia que justificasse a confianca comum na razao.

Com isso, ndo se tratava apenas de lancgar a discussao, este ou aquele ramo do saber,
era preciso discutir o fundamento do préprio saber. Segundo Descartes (1987), a “razdo nao
nos dita que tudo quanto vemos ou imaginamos, assim, seja verdadeiro, mas nos dita
realmente que todas as ideias ou no¢des devem ter algum fundamento de verdade” (p.59).

O que Descartes pretendia era fortalecer gradualmente a ciéncia, a fim de conduzir os
homens ao conhecimento verdadeiro de tudo o que € capaz de se conhecer, ja que segundo

ele,

é possivel chegar a conhecimentos que sejam muito iteis a vida, e que, em
vez dessa Filosofia especulativa que se ensina nas escolas, se pode encontrar
uma outra pratica, pela qual, conhecendo a forga e as a¢des do fogo, da dgua,
do ar, dos astros, dos céus e de todos os outros corpos que nos cercam, tao
distintamente como conhecemos os diversos misteres de nossos artifices,
poderiamos empregd-los da mesma maneira em todos 0os usos para os quais
sdo proprios, e assim nos tornar como que senhores e possuidores da
natureza” (DESCARTES, 1987, p.71, grifos nossos).

Para tanto, Descartes dedicava-se ao estabelecimento de um método seguro e confidvel
para que o verdadeiro conhecimento fosse elaborado e praticado pelos homens. O método
exposto por Descartes no Discurso do Método consiste em quatro regras. A primeira regra € a

regra da clareza e da distin¢ao:
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jamais acolher alguma coisa como verdadeira que eu niao conhecesse
evidentemente como tal; isto é, de evitar cuidadosamente a precipitagcdo e a
prevencdo, e de nada incluir em meu juizo que ndo se apresentasse tdo clara
e tdo distintamente a meu espirito, que eu ndo tivesse nenhuma ocasido de
pd-lo em divida (DESCARTES, 1987, p.45).

Trata-se de um principio normativo, exatamente pelo fato de que tudo deve convergir
para a clareza e a distin¢do, nas quais, precisamente, se dd a evidéncia. Para Reale e Antiseri
(2005), trata-se de um ato que se autofundamenta e se autojustifica, porque sua garantia nao
repousa sobre uma base qualquer de argumentag¢io, mas somente sobre a transparéncia mutua
entre razdo e conteido do ato intuitivo. O objetivo das outras regras é chegar a essa
transparéncia.

A segunda regra € a de “dividir cada uma das dificuldades que eu examinasse em
tantas parcelas quantas possiveis e quantas necessdrias fossem para melhor resolvé-la”
(DESCARTES, 1987, p.46). Trata-se da aplicacdo do método analitico, o dnico que pode
levar a evidéncia, j& que, decompondo o complexo no simples, € possivel dissipar as
ambiguidades.

A terceira regra do método:

de conduzir por ordem meus pensamentos, comec¢ando pelos objetos mais
simples e mais faceis de conhecer, para subir, pouco a pouco, como degraus,
até o conhecimento dos mais compostos, e supondo mesmo uma ordem entre
0s que ndo se precedem naturalmente uns aos outros (DESCARTES, 1987,
p.46).

Assim, a terceira regra € a que permite a deducdo como forma de ampliar o saber. Por
isso, a andlise deve-se seguir a sintese, objetivo da terceira regra. Trata-se de recompor a
ordem ou criar uma cadeia de raciocinios que se desenvolvam do simples ao composto, o que
nao pode deixar de ter uma correspondéncia na realidade.

Para impedir qualquer precipita¢do, Descartes concluiu afirmando que a dltima regra é
a de “fazer em toda parte enumeracgdes tdo completas e revisdes tdo gerais, que eu tivesse a
certeza de nada omitir” (DESCARTES, 1987, p.46).

Tais regras destacam a necessidade de se ter plena consciéncia dos momentos que se
articulam em qualquer pesquisa considerada rigorosa. Elas constituem o modelo do saber,
precisamente porque a clareza e a distincdo visam proteger a pesquisa contra possiveis

equivocos ou generalizagdes apressadas.
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Depois de estabelecidas as regras do método, foi preciso justific-las, ou seja, explicar
sua universalidade e fecundidade. A condi¢do a ser respeitada nessa operagdo refere-se ao fato
de ndo ser correto aceitar como verdadeira uma afirmacgao que esteja manchada pela divida
ou por qualquer outra perplexidade. Para isso, seria necessario examinar os principios sobre
os quais se fundamentava o saber tradicional.

Esses principios foram questionados por Descartes da seguinte forma: em primeiro
lugar, observou Descartes que boa parte do saber tradicional pretendia ter base na experiéncia
sensivel. Entretanto, como seria possivel considerar certo e indubitdvel um saber que tem sua
origem nos sentidos, se ¢ verdade que estes por vezes se revelam enganadores? *“Assim,
porque os nossos sentidos nos enganam as vezes, quis supor que nao havia coisa alguma que
fosse tal como eles nos fazem imaginar” (DESCARTES, 1987, p.54).

E a partir disso, Descartes concluiu que aquele que busca a verdade na evidéncia
deveria aceitar como verdade apenas aquilo que se evidencia de forma clara e distinta, usando
unicamente o critério da razdo. Por fim, afirmou haver o saber matemadtico, que parecia
inquestiondvel, pois € valido em todas as circunstancias. Entretanto, tal conclusao também foi
passivel de questionamento: o saber matematico ndo poderia ser uma constru¢do grandiosa,
baseada em equivocos ou mistificacao?

Assim, Reale e Antiseri (2005) afirmam que ndo haveria setor do saber que se
manteria intacto, pois nada resiste a forca corrosiva da divida. Essa divida objetivava levar a
verdade, ela € chamada divida metddica, ja que € passagem obrigatdria, ainda que provisoria,
para se chegar a verdade. Em Descartes, a negacdo remete a afirmagdo e a ddvida leva a
certeza.

Quando analisamos as contribui¢des de Descartes a constitui¢do da ci€ncia moderna, a
proposicao “penso, logo existo” aparece como uma das mais incisivas. Nessa expressao
encontramos a origem do valor cedido por ele a razdo, a hierarquizagcao da capacidade do ser
humano se utilizar da razao para promover um exercicio de atribuir valor ao mundo externo.

Dessa forma, o projeto de reconstru¢do do saber sé tem sentido a partir da convicg¢ao
de que o intelecto humano € capaz de atingir a verdade. Verifica-se, com isso, uma verdade
sem qualquer mediagdo, a transparéncia do eu a si mesmo e, portanto, do pensamento em ato,
que escapa de qualquer divida, indicando porque a clareza € a regra fundamental do

conhecimento e por que a intuicao € seu ato fundamental.
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A proposi¢ao “penso, logo existo” ndo é um raciocinio, mas uma intuicao pura. Trata-
se simplesmente de um ato intuitivo por meio do qual é possivel perceber a existéncia do ser

enquanto pensante.

E, tendo notado que nada hd no eu penso, logo existo, que me assegure de
que digo a verdade, exceto que vejo muito claramente que, para pensar, é
preciso existir, julguei poder tomar por regra geral que as coisas que
concebemos mui clara e mui distintamente sdo todas verdadeiras [...]
(DESCARTES, 1987, p.55, grifos do autor).

Ao procurar definir a natureza de sua prépria existéncia, Descartes afirmou que a
mesma € uma res cogitans, uma realidade pensante, sem qualquer separacdo entre
pensamento e ser. A substancia pensante ¢ o pensamento em ato, € 0 pensamento em ato €
uma realidade pensante. Desse modo, Descartes chegara a um ponto firme, que nada poderia
por em discussdo, ja que o homem é uma realidade pensante e estd bem consciente do ato
fundamental representado pela l6gica da clareza e da distingdo. Assim, ele conquistou uma
certeza inabaldvel, primeira e irrenuncidvel, relativa a propria existéncia, que, enquanto
pensante, revela-se clara e distinta.

A clareza e a distin¢do, para tanto, ji estdo bem fundamentadas como regras do
método de pesquisa cartesiano. Mas € importante compreender a sua fundamentagdo. Tais
regras se fundamentam na certeza adquirida de que a consciéncia de si mesmo como realidade
pensante se apresenta com as caracteristicas da clareza e da distincdo. Como a existéncia
enquanto res cogitans foi aceita como inquestiondvel, por basear-se na clareza e na distingao,
entdo toda outra verdade s6 poderd ser considerada como tal se exibir tais tragos, ou seja,
clareza e distin¢cdo. E, para alcangd-los, serd preciso, a partir disso, seguir o itinerdrio da
andlise, da sintese e da verificacdo, sabendo-se que uma afirmacio com tais caracteristicas
ndo estd mais sujeita a divida. Exatamente o que a ciéncia faz até os dias atuais ao utilizar o
método cientifico.

Para Reale e Antiseri (2005), € essa a reviravolta que Descartes imprime a filosofia, a
qual passa a se orientar no sentido de encontrar ou fazer emergir, a propdsito de qualquer
proposicao, os dados da clareza e da distingdo, que, ao serem alcangados, tornam
desnecessdrios outros suportes ou outras garantias. Assim, como a certeza da existéncia
enquanto res cogitans s6 necessita da clareza e da distin¢do, da mesma forma qualquer outra
verdade ndo terd necessidade de outras garantias fora da clareza e da distin¢do, imediata

(intui¢do) ou derivada (dedugdo).
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Diante de tais afirmacdes, podemos concluir que o centro desse novo saber € o sujeito
humano. Verifica-se a humanizacdo radical do conhecimento. Em todos os ramos do
conhecimento, na cadeia das deducdes, o homem deve proceder a partir de verdades claras e
distintas ou de principios autoevidentes.

Verifica-se, com isso, a concepg¢ao da supremacia do sujeito sobre os demais seres que
compdem a natureza. O que distingue o homem ndo serd, a partir de entdo, somente a
compreensdo que ele pode ter das coisas, mas, sobretudo, o dominio que pode impor a essas
coisas, fazendo do conhecimento da natureza um meio de colocé-la a seu servico. Segundo a
proposicdo de Descartes, apenas os seres capazes de pensar, ou seja, de raciocinar e entender
o mundo a sua volta, sdo capazes de existir de forma real, de forma legitima. Aqueles
desprovidos de tal capacidade sdo apenas coisas — res extensa — como ele denominou, sendo,
por isso, considerados inferiores.

Além de privilegiar a razdo como meio de conhecer o mundo, Descartes também
preconizou uma nova forma de entendermos o mundo externo: como uma maquina. Dessa
forma, é preciso compreender que a existéncia do mundo corpéreo para Descartes é possivel
pelo fato de que o corpo humano e o corpo dos animais devem ser entendidos como
mecanismos, existindo, pelo menos na realizacdo tedrica e especulativa, a possibilidade de
reproduzi-los artificialmente.

Reduzida a matéria a extensdo, Descartes encontra-se diante de uma realidade global
dividida em duas vertentes claramente distintas e irredutiveis uma a outra: a res cogitans no
que se refere ao mundo espiritual e intelectual, e a res extensa no que concerne ao mundo
material. Nao existem realidades intermedidrias.

Segundo Reale e Antiseri (2005), a forca dessa teoria € devastadora, sobretudo em
relac@o as concepgdes renascentistas de matriz animista, segundo as quais tudo era permeado
de espirito e vida, e com as quais eram explicadas as conexdes entre os fendmenos e sua
natureza mais recondita. Com a teoria cartesiana nao haveria mais graus intermedidrios entre
a res cogitans e a res extensa. A partir dai, o mundo fisico, em geral, tanto o corpo humano
como o reino animal, devem encontrar explica¢do suficiente no mundo da mecanica, fora e
contra qualquer doutrina magico-ocultista.

Descartes considera que o contato entre a res cogitans € a res extensa Ocorre no
homem, pois ao contrdrio de todos os outros seres, nele encontram-se juntas essas duas
substancias claramente distintas entre si. Ele é uma espécie de ponto de encontro entre dois

mundos ou, em termos tradicionais, entre alma e corpo. Assim, o poder do intelecto para o
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dominio tecnoldgico do mundo estd inteiramente subordinado a valores racionais, que para
Descartes, sdao aqueles originados do espirito.

Assim, verifica-se que a filosofia instituida por Descartes encontra-se na base do
pensamento moderno e na sua expressdo mais atual: a ciéncia. Tal filosofia forneceu as
coordenadas bdsicas para o desenvolvimento das grandes tendéncias filos6ficas dos ultimos
séculos. Dessa forma, a impessoalidade que hoje € caracteristica dos procedimentos adotados
pelo poderio cientifico € heranga dos pressupostos basicos ligados a importancia primordial
do sujeito na elaboracdo do conhecimento.

Outra contribuicdo marcante do pensamento de Descartes que influenciou de forma
radical o0 modo como os seres humanos relacionam-se com a natureza € o denominado
dualismo cartesiano. Tal doutrina pressupde a separacdo das substincias corporais e
intelectuais, o que acarreta um estranhamento da consciéncia humana em relacdo ao mundo
exterior. Ocorre que o ser humano termina por considerar-se um ser racional, desvalorizando
sua condi¢do bioldgica, que é ao mesmo tempo anterior e imprescindivel ao desenvolvimento
de suas capacidades racionais. Como consequéncia de tal estranhamento, constatamos a
relacdo de exploragdo existente entre homens e natureza, a qual termina por ser justificada por
meio do dominio gerado pela capacidade de entender o mundo externo, constituido por seres
irracionais, como coisa a ser utilizada.

Dessa forma, podemos concluir que o método cartesiano teve grande impacto no
pensamento moderno e na constituicdo da ciéncia. Sua teoria influenciou efetivamente o
modo como os seres humanos passariam a se relacionar com a natureza, seja na constituicao
do racionalismo e do antropocentrismo, seja no fortalecimento de dualismos tais como

homem-natureza, razao-sentimento, mente-corpo, dentre outros.

1.2.4- Isaac Newton e a fisica classica

Isaac Newton nasceu em Woolsthorpe no dia 8 de janeiro de 1642. Estuda no Trinity
College de Cambridge onde sua genialidade é compreendida e estimulada por Isaac Barrow.
Em sua cidade natal, teve pela primeira vez a ideia da gravita¢do universal. Em 1687, escreve
os Philosophiae naturalis principia mathematica. Ja em 1704, publica a Otica e, em 1713, a
segunda edi¢do dos Principia. A mecanica de Newton foi um dos mais fecundos programas
de pesquisa da histéria da ciéncia. Morreu em 20 de margo de 1727.

Newton pode ser indicado como o cientista que levou a revolucdo cientifica ao seu

limite. Com sua maneira de compreender os fendmenos que observava, se configurou a fisica
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classica. De acordo com Reale e Antiseri (2005), ndo foram apenas suas descobertas
astrondmicas, Oticas e matematicas que fizeram com que ele merecesse um lugar na histéria
das ideias filoséficas, mas pela preocupacdo com questdes teoldgicas e por ter formulado uma
teoria metodoldgica precisa.

Isaac Newton sintetizou a partir de sua principal obra “Principios Matemdticos da
Filosofia Natural”, as duas grandes correntes metodoldgicas da ciéncia moderna, o empirismo
de Bacon e o racionalismo de Descartes, ou seja, unificou a matematizagdo e a experiéncia.
Segundo Lacey (1979), Galileu e Kepler ja haviam concebido a ideia de lei natural em toda a
sua amplitude e profundidade, entretanto, sé a aplicaram a alguns fendémenos, como o
movimento dos corpos em queda livre e as orbitas dos planetas, faltava mostrar que tal
regularidade, aplicada em casos particulares, poderia ser estendida a todo universo, sendo essa
tarefa realizada por Newton.

Ao analisar as contribuicdes de Newton para a constituicdo da ciéncia moderna,
deparamo-nos com uma série de teorias que abordam aspectos fisicos da natureza que foram
aplicados por ele para a elaboragdao de suas hipdteses. Newton buscou com essas leis
compreender os fendmenos naturais por ele intensamente observados, com a finalidade de

explicé-los a partir da linguagem matematica.

Como na matematica, assim também na filosofia natural, a investigacdo de
coisas dificeis pelo método de andlise deve sempre preceder o método de
composicdo. Esta andlise consiste em fazer experimentos e observacoes, e
em tragar conclusdes gerais deles por indugdo, ndo se admitindo nenhuma
objecdo as conclusdes, sendo aquelas que sdao tomadas dos experimentos, ou
certas outras verdades. Pois as hipdteses ndo devem ser levadas em conta em
filosofia experimental. E apesar de que a argumentacdo de experimentos e
observagdes por indugcdo ndo seja nenhuma demonstracdo de conclusdes
gerais, ainda assim € a melhor maneira de argumentacdo que a natureza das
coisas admite, e pode ser considerada mais forte dependendo da maior
generalidade da indugdo. E se nenhuma excecdo decorre dos fendmenos,
geralmente a conclusdo pode ser formulada NEWTON, 1979b, p.56-57).

No livro IIT da obra “Principios Mateméticos da Filosofia Natural”, Newton apresenta
o que denominou “Do Sistema do Mundo” e na andlise das quatro hipdteses por ele
evidenciadas, notamos que os fendmenos naturais sdo pormenorizados com a finalidade de
serem compreendidos e, consequentemente, dominados pela teoria matemadtica por ele

elaborada. Em suas palavras:
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Hipotese I: Nao se hdo de admitir mais causas das coisas naturais do que as
que sejam verdadeiras e, ao mesmo tempo, bastem para explicar os
fendmenos de tudo.

Hipotese II: Logo, os efeitos naturais da mesma espécie t€m as mesmas
causas.

Hipétese III: Todo corpo pode transformar-se num corpo de qualquer outra
espécie e adquirir sucessivamente todos os graus intermedidrios das
qualidades.

Hipdétese 1V: O centro do sistema do mundo estd em repouso (NEWTON,
1979a, p.18).

Para Newton, o sistema do mundo era uma grande mdquina. E as leis de
funcionamento das vdrias partes dessa maquina poderiam ser detectadas indutivamente por

meio da observacdo e do experimento.

Por essa maneira de andlise podemos proceder de compostos a ingredientes,
de movimentos as forcas que os produzem; e, em geral, dos efeitos a suas
causas, e de causas particulares a causas mais gerais, até que o argumento
termine no mais geral. Este é o método de anélise; e a sintese consiste em
assumir as causas descobertas e estabelecidas como principios, e por elas
explicar os fendmenos que procedem delas, e provar as explicacdes
(NEWTON, 1979b, p.57).

Além disso, a ordem do mundo mostrava, com toda evidéncia, a existéncia de um
Deus sumamente inteligente e poderoso. Segundo Newton, o mundo era ordenado € o homem

estava autorizado a afirmar a existéncia de um Deus ordenador, consciente e onipotente.

No6s o conhecemos somente por suas invencdes mais sdbias e excelentes das
coisas e pelas causas finais; o admiramos por suas perfeicdes; mas o
reverenciamos e adoramos por causa de seu dominio: pois ndés o adoramos
como seus serventes; e um deus sem dominio, providéncia e causas finais
ndo é nada além de Destino e Natureza (NEWTON, 1979a, p.21).

Por tratar-se de um cientista determinado, Newton elaborou além das regras
metodoldgicas, as trés leis do movimento que representam a enunciacdo cldssica dos
principios da dinamica. A primeira lei é a lei da inércia, na qual trabalhara Galileu e que
Descartes formulara com toda a exatidao. Assim, Newton escreve: “Todo corpo persevera em
seu estado de quietude ou de movimento retilineo uniforme, a menos que seja forcado a
mudar esse estado por forcas sobre ele exercidas”. A segunda lei, ja formulada por Galileu,
diz: “A mudanca de movimento é proporcional a forca motriz exercida e ocorre na direcdo

da linha reta segundo a qual a forca foi exercida”. A terceira lei, formulada por Newton,
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afirma que “a toda acdo se opoe sempre uma igual reacdo, ou seja, as agdes reciprocas de
dois corpos sdo sempre iguais e dirigidas em direcdes contrdrias”.

Com a lei da gravidade, Newton chegou ao tnico principio capaz de explicar uma
quantidade ilimitada de fendmenos. Assim, a forca que faz cair uma pedra ou uma maca ao
chio tem a mesma natureza da forca que mantém a Lua vinculada a Terra e a Terra vinculada
ao Sol. E essa forca € a mesma que explica o fendmeno das marés, como efeito combinado da
atracdo do Sol e da Lua sobre a massa de 4gua dos mares.

A mecanica de Newton foi um dos mais poderosos e fecundos paradigmas ou
programas de pesquisa na histéria da ciéncia. A realizagdo do programa de Newton ainda
caminharia por muito tempo até se confrontar com problemas que, para serem resolvidos,
demandariam verdadeira revolugao cientifica, uma reviravolta radical das ideias fundamentais
da ciéncia newtoniana.

No caso particular da mecanica, sendo conhecido o espaco em funcdo do tempo, passa
ser possivel calcular a velocidade; e, vice-versa, conhecendo-se a velocidade em fun¢do do
tempo, calcular o espaco percorrido. Em termos contemporaneos, respectivamente, derivar o
espaco em relagdo ao tempo e integrar a velocidade no tempo. Além disso, Newton introduziu
os conceitos de derivada segunda (derivada da derivada; no caso mecanico, a aceleracdo) e da
derivada de uma ordem qualquer. Também teorizou rigorosamente as liga¢cdes entre derivagdo
e integra¢do, além de introduzir e resolver as primeiras equagdes diferenciais.

Newton foi o cientista que construiu a teoria que gerou uma interpretacdo sobre o
Universo totalmente diferente do que existia até aquele momento histérico. As leis de Newton
também provocaram impacto na Astronomia, pois apresentaram eficicia na previsdo e
explicacdo dos fendmenos celestes. Dessa forma, as contribuices de Newton ndo foram
importantes apenas a Fisica, mas transformaram a forma como os fendmenos celestiais
passariam a ser compreendidos, além do aperfeicoamento dos procedimentos utilizados para o
entendimento da natureza, através da precisdo, das medidas exatas e da determinacdo
rigorosa.

As teorias preconizadas por Newton promoveram modos de compreensdo que
ultrapassaram a Astronomia e a Fisica, tendo como feito a explicacdo de vérios fendmenos
naturais, contribuindo ainda mais para o desenvolvimento da supremacia da ciéncia sobre os
fendmenos naturais, sendo uma de suas contribuicdes mais evidentes o fortalecimento da

interpretacdo mecanicista e matematica da natureza.
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Assim, Newton refor¢ou ainda mais a importancia da compreensao da natureza a partir
da ideia de uma maquina, que possui mecanismos € uma linguagem que deve ser traduzida em
nimeros e férmulas para ser totalmente interpretada. Ao fazé-lo, a ideia de uma natureza
sensivel e possuidora de belezas e vida perde ainda mais forca, sendo reduzida a coisa, a
nimeros e elementos compreensiveis ao homem de ciéncia, detentor de meios para traduzir
essa linguagem em dados cientificos.

Enfim, despidos do manto de uma cultura teocéntrica, os fildsofos-cientistas
representantes desse novo e dureo momento de progresso do pensamento humano, poderiam
agora, em poder de todos os novos conhecimentos e técnicas aprimoradas para entender a
natureza, conceder aos seres humanos a capacidade de resolver os seus problemas e descobrir
a bonanca, uma vez que a humanidade encontrava-se finalmente iluminada e erigida sobre as
bases firmes da razdo. Entretanto, verificamos que a nova filosofia instituida, causadora de
reflexos ndo apenas no novo sentido de autoridade do homem, mas também na cultura
ocidental como um todo, trouxe consigo algumas consequéncias nefastas, tanto no que se
refere a destruicio do meio ambiente, como também na produgdo de sofrimento ao préprio
homem, o qual acabou preso aos grilhdes daquilo que ele mesmo edificou.

A seguir, apresentaremos uma reflexdao sobre a relacdo entre a ciéncia moderna € o
aprimoramento da dominacdo da natureza, discutindo inicialmente o papel desempenhado

pela Revolugdo Cientifica e depois o advento da técnica.

1.3- A CIENCIA MODERNA E O APRIMORAMENTO DO JUGO DA
NATUREZA

Apo6s o apogeu da Revolugdo Cientifica, a convic¢do no poder redentor da ciéncia foi
sendo fortalecida a luz da crenga de que a Razdo e a realizag@o cientifica gradativamente
trariam uma era utdpica, marcada pela sabedoria, pela paz, prosperidade material e dominio
humano sobre a natureza. Acreditava-se que o triunfo da razdo e da ciéncia sobre o
transcendente sanaria os males sociais, a ignorancia e o sofrimento humano.

A ciéncia viveu uma era durea no século XIX e inicio do século XX, com
extraordindrios avancos em todos os seus mais importantes ramos; houve rapida e crescente
proliferacio das aplicacdes prdticas baseadas numa ligacio entre ciéncia e tecnologia. E
vélido assinalar, conforme demonstra Braverman (1980), uma ligagcao entre a grande mudanca

no papel da ciéncia na producdo e o desenvolvimento do capitalismo. Segundo ele,
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A ciéncia € a dltima — e depois do trabalho a mais importante — propriedade
social a converter-se num auxiliar do capital. A histéria de sua conversdo da
esfera dos amadores, ‘filésofos’, latoeiros e pesquisadores de conhecimento
para seu estado atual altamente organizados e prodigamente financiado é
amplamente a histéria de sua incorporacdo as firmas capitalistas e
organizacdes subsididrias (BRAVERMAN, 1980, p.138).

Braverman (1980) aponta a discrepancia entre a ci€ncia como uma propriedade social
ocasional na produgdo (na Revolucdo Industrial que ocupou a metade do século XVIII e o
primeiro terco do século XIX) e a ciéncia como propriedade capitalista no centro da produgdo
(na Revolugao Técnico-Cientifica iniciada nas ultimas décadas do século XIX). Dessa forma,
inegavelmente, a ciéncia forneceu algumas importantes condi¢des para o desenvolvimento da
revolucdo industrial, mas segundo o autor, a conexao era indireta, geral e difusa, “ndo apenas
porque a ciéncia ndo estava ainda estruturada diretamente pelo capitalismo [...], mas também
devido ao importante fato histérico de que a técnica desenvolveu-se antes € como requisito
prévio para a ciéncia” (BRAVERMAN, 1980, p.138).

Entretanto, nos ultimos vinte e cinco anos do século XIX, a revolugdo técnico-
cientifica passou a ter um cardter consciente e proposital em suas acdes. Braverman (1980),
afirma que em vez de inovagdo espontanea, indiretamente suscitada pelos processos sociais de
producgdo, surgiu o “progresso planejado da tecnologia e projeto de produgdo” (p.146). A

revolucdo técnico-cientifica, assim,

ndo pode ser compreendida em termos de inovagdes especificas — como no
caso da Revolucao Industrial, que pode ser corretamente caracterizada por
um punhado de invencdes bdsicas - , mas deve ser compreendida mais em
sua totalidade como um modo de produg@o no qual a ciéncia e investigacdes
exaustivas da engenharia foram integradas como parte de um funcionamento
normal. A inovacdo chave niao deve ser encontrada na Quimica, na
Eletronica, na maquinaria automadtica, na aerondutica, na Fisica Nuclear, ou
em qualquer dos produtos dessas tecnologias cientificas, mas antes na
transformacdo da propria ciéncia em capital (BRAVERMAN, 1980, p.146,
grifos nossos).

Com isso, a transformagdo da ciéncia em capital revela-se um fato essencial na
compreensdo do papel que a mesma ocupa nesse processo. Ao deter o poder de definir os
rumos e objetivos do conhecimento, o emprego da natureza enquanto recurso passa a ser um
processo irreversivel e legitimado pela propria ciéncia, uma vez que a natureza serd, dessa
forma, tida como fornecedora de matérias-primas para a produ¢do de mercadorias visando o

lucro das grandes empresas e paises desenvolvidos. A partir desse momento, a unido ciéncia-
48



capitalismo mostra-se como uma relacdo de sucesso, destinada ao progresso e producdo de
riquezas, ja que promove o desenvolvimento dos conhecimentos e técnicas cientificas que
tinham como objetivo primordial o progresso humano.

Entretanto, no decorrer do século XX, quando as consequéncias praticas do
conhecimento cientifico ja ndo poderiam ser exclusivamente consideradas favoraveis, o ser

humano viu-se obrigado a reavaliar suas crencgas na supremacia da razao.

O século XX chegou, numa época que uns qualificaram tranquilamente
como “bela”, dvida para se atordoar, mas também vista por outros como
avida para realizar as esperangas da ciéncia, da democracia e da liberdade. O
atordoamento sé durou algum tempo. O mundo novo, que acreditava haver
ocultado a barbdrie na proposi¢do de suas luzes, reencontrou em seu proprio
centro um sol negro mais ofuscante que nunca. Guerras, deportagdes,
exterminios, o retorno do reprimido, ou do bérbaro, terd feito desse século o
mais carniceiro da historia (MATTEI, 2002, p.47-48).

Diante das incontdveis consequéncias provenientes do uso instrumental da razdo,
comegou a avolumar-se uma critica ampla e severa, tanto no que se refere ao uso
indiscriminado e abusivo da tecnologia quanto ao processo de desumanizacdo do préprio
homem, a medida que o mesmo passou a buscar cada vez mais a superficialidade da vida, e
assim consequentemente, os imperativos do funcionamento técnico estavam distanciando
cada vez mais o homem de sua relacdo com a natureza. Além disso, sinais concretos das
consequéncias desfavordveis da ciéncia emergiam a partir de problemas graves como a
contaminacdo da dgua, do solo e do ar; os incontdveis efeitos nocivos a vida vegetal e animal;
a extin¢cdo de vdrias espécies; a devastacdo de florestas; a erosdo do solo; a aceleragao do
efeito estufa; o gigantesco acimulo de lixo; a destruicio da camada de ozdnio; enfim, o
dilaceramento do ecossistema planetdrio.

Além das graves consequéncias para o ecossistema natural, tais resultados também
atingiram a vida humana, além daquelas relacionadas a dependéncia do homem em relagcdo
aos recursos naturais, no que se refere ao aspecto social, também se revelaram drasticas, como
o excessivo desenvolvimento da populacdo, sobretudo a urbana; o desarraigamento social e
cultural; trabalho mecanico; o crescimento no nimero de acidentes industriais e fatalidades
aéreas e rodovidrias; o desenvolvimento exorbitante de doencas da era moderna como o
cancer, doencas cardiacas; alcoolismo, drogas; o dominio dos meios de comunicacdo de
massa como a televisao e o radio; o aumento da criminalidade e da violéncia, dentre outros.

O 4pice de tal critica relacionada a0 modo de vida dos homens na modernidade

ocorreu quando ciéncia e politica produziram a bomba atdmica em 1945, ja que pela primeira
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vez na histéria, a humanidade experimentava a possibilidade de seu autoexterminio. A
civilizagdo agora estava em perigo, sendo tal ameaga arquitetada por sua prépria genialidade.

Assim, é possivel afirmarmos que, mesmo diante de todos os avangos motivados pelo
desenvolvimento da técnica e da ciéncia, os frutos da tdo sonhada era moderna nio foram
totalmente benéficos. A aplicacdo cientifica com fins de guerra e acumulo de riquezas
conduziram os homens a experimentar acontecimentos barbaros como o exterminio de povos
motivados pela intolerancia e pela falsa ideia de superioridade racial, como o Nazismo alemao
e as grandes guerras mundiais. Todos esses eventos, somados ao massacre da natureza, por
acarretarem incontdveis danos tanto ao meio ambiente quanto ao préprio ser humano, podem
conduzir nossas reflexdes para a constatacdo de que tamanho desenvolvimento ndo garantiu
aos homens condi¢des reais de alcangar o esclarecimento e extinguir definitivamente as raizes
da barbarie.

Nesse sentido, Jean-Francois Mattéi (2002) defende a tese de que civilizagdo e
barbarie sdo duas mdscaras de uma mesma e Unica humanidade. Para ele, apds concentrar
toda a sua confianga nas figuras redentoras da razdo e da ciéncia, o homem viu-se abandonado
em um abismo interior, no qual todos os esfor¢os para afastar a barbarie foram em vao.
“Identificada desde a origem as Luzes, a modernidade pretendia contudo fazer do homem um
absoluto e extirpar dela a barbérie, adornando-se com a aura vitoriosa da civilizagdo”
(MATTEI, 2002, p.40-41).

O autor afirma ainda que no apogeu da civilizagdo europeia era possivel acreditar que
o ser humano alcancaria uma vitdria tripla sobre as forcas que negavam sua humanidade
revelada pela razdo. “A ignorancia se dissiparia a medida das luzes do conhecimento, o desejo
se curvaria as ordens da razdo, e a barbdrie se submeteria a civilizacdo numa conversao do seu
ser” (MATTEIL, 2002, p.141).

No entanto, Mattéi (2002), afirma com veeméncia que a barbérie nao fora afastada do
homem, apesar de todas as promessas realizadas pela modernidade, de todos os avancgos
intelectuais, tecnolégicos e materiais da humanidade. Para ele, “a barbérie é constitutiva da
humanidade” (p.159) e, além disso, ela € substancial e mesmo consubstancial ao homem e nao
um acidente histérico como alguns insistem em acreditar. “Mesmo que a barbdrie seja [...]
substituida pelos procedimentos técnicos da ciéncia que nada mais sdo do que os
prolongamentos dos procedimentos logicos do sujeito racional, ela permanece vinculada a

propria substancia da humanidade” (p.159).
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Como consequéncia de tais afirmacdes, o autor aponta que a ciéncia, como uma das
obras-primas da modernidade, também carrega consigo a incompeténcia quanto a supressao
da barbarie, ou melhor, na ciéncia, pelo carater univoco do saber instrumentalizado, distingue-
se pensamento e conhecimento. Explica que tal distincdo pode ser compreendida em termos
de esséncias dadas e objetos construidos, ou ainda, em termos de sentido e saber. Segundo ele,
a ciéncia ndo pensa porque ndo tem que pensar, ou seja, ndo tem como obrigacdo orientar-se
em direcdo ao sentido da existéncia, mas a ciéncia tem que conhecer, produzir conhecimentos
que ndo precisam relacionar-se de modo significativo a vida humana. E exatamente essa
neutralidade que faz com que a ciéncia nunca tenha sido capaz de erradicar a barbarie.

Segundo Mattéi (2002),

[...] o saber inicial, mais profundo que todo saber, jd que € o saber intimo da

z

existéncia, tal como é experimentado no pensamento, ndo se limita ao
conhecimento racional dos objetos. [...]. A ciéncia ndo poderia, de forma
alguma dar um horizonte de significacdes e uma unidade de experiéncias a
alma humana (p.179).

O pensamento, entretanto, nao tem objeto, ndo torna objeto aquilo que experimenta,
nio o reduz ao cogito cartesiano. Para ele, somente o pensamento pode dar um sentido a
orientacdo da existéncia humana. “Por elas mesmas, nem a ci€ncia nem a técnica poderiam
fornecer uma defesa contra o inumano, como Auschwitz e Hiroshima mostraram ad nauseam”
(MATTEI, 2002, p.180, grifos do autor).

Nesse sentido, Marcuse (1967) afirma que o universo totalitdrio da racionalidade

tecnoldgica € a mais recente transformacdo da ideia de Razdo. Para ele,

Na equacdo Razdo = Verdade = Realidade, que retine os mundos subjetivo e
objetivo numa unidade antagbnica, a Razdo é o poder subversivo, o ‘poder
do negativo’ que estabelece, como Razdo tedrica e prdtica, a verdade para
os homens e as coisas — isto €, as condi¢des nas quais os homens e as coisas
se tornam o que realmente sdo (MARCUSE, 1967, p.125, grifos nossos).

Na esteira de tais reflexdes, encontramos na classica obra Dialética do Esclarecimento,
de Adorno e Horkheimer, ponderacdes fundamentais sobre o dilema vivido pelos homens
durante o século XX que, diante do mundo iluminado pela sabedoria da razao e pelo fascinio
cientifico vivenciaram, contraditoriamente, os horrores da II Guerra Mundial e do nazismo
alemao, demonstrando que ao invés da emancipacdo prometida pelas luzes, a humanidade

encontrava-se diante do desenvolvimento de uma nova barbarie. Nas palavras de Adorno e
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Horkheimer (1985), “o esclarecimento tem perseguido sempre o objetivo de livrar os homens
do medo e investi-los da posi¢do de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece
sob o signo de uma calamidade triunfal” (p.19).

Tal esclarecimento fora outrora eleito por Kant como a saida para que os homens se
libertassem de sua condi¢do de menoridade e adentrassem o terreno iluminado pela razao
como senhores que, a partir desse entendimento, deveriam “ousar saber”, conhecer e assim

desfrutar das benesses da maioridade concedida pelo uso consciente da razao.

Esclarecimento (Aufklirung) é a saida do homem de sua menoridade, da
qual ele proprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de
seu entendimento sem a direcdo de outro individuo. O homem é o préprio
culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de
entendimento, mas na falta de decisdo e coragem de servir-se de si mesmo
sem a direcdao de outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu
préprio entendimento, tal ¢ o lema do esclarecimento (KANT, 2008, p.1,
grifos do autor).

Entretanto, para Adorno e Horkheimer (1985), o esclarecimento falhou em sua missao
de livrar os homens da menoridade, pois, segundo eles, fatores como a ‘“credulidade, a
aversdo a duvida, a temeridade no responder, o vangloriar-se com o saber, a timidez no
contradizer, o agir por interesse, a preguica nas investigacdes pessoais, o fetichismo verbal, o
deter-se em conhecimentos pessoais” (p.19) impediram a unido entre o entendimento dos
homens e o conhecimento das coisas. Para tanto, essa unido entre o entendimento humano e a
natureza das coisas visava vencer a supersticdo € os mitos - que até entdo explicavam os
fendmenos e intermediavam a relacdo entre os homens e os eventos naturais — objetivando,
assim, triunfar sobre uma natureza desencantada e passivel de dominagdo. “O saber que é
poder ndo conhece nenhuma barreira, nem na escravizacdo da criatura, nem na complacéncia
em face dos senhores do mundo” (p.20).

O desencantamento da natureza foi tarefa assumida pela ciéncia por meio de técnicas
organizadas em um método, aquilo que, como afirmam Adorno e Horkheimer (1985), é
chamado “operation” e representa o procedimento eficaz. Com esse método, o que os homens
desejavam era aprender com a natureza como empregd-la para que ela fosse dominada

. . . . .. 4
completamente e, além de dominar a natureza, dominar também os proprios homens™. “Nada

* A dominacdo da natureza é considerada, nessa tese, como uma dominacdo do préprio homem. Ao tomarmos as
relacdes entre homem e natureza considerando o homem enquanto parte constituinte do meio em que vive,
sofrendo as consequéncias das a¢des humanas no meio, o mesmo também € tido enquanto parte da natureza.
Além disso, segundo Adorno e Horkheimer (1985), a dominacdo da natureza volta-se contra o proprio sujeito
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mais importa. Sem a menor consideragdo consigo mesmo, o esclarecimento eliminou com seu
cautério o ultimo resto de sua prépria autoconsciéncia” (p.20). A ciéncia propde-se organizar
0 caos em que se encontra 0 mundo dos homens, nem que para isso a vida e o que ela compde
percam seu propoésito. “No trajeto para a ciéncia moderna, os homens renunciaram ao sentido
e substituiram o conceito pela férmula, a causa pela probabilidade” (p.21).

De acordo com Marcuse (1967),

[...] o método cientifico também vai além dos fatos e até contra os fatos da
experiéncia imediata. O método cientifico se desenvolve na tensdo entre
aparéncia e realidade. A mediacdo entre o sujeito e o objeto do pensamento
é, contudo, essencialmente diferente. Em ciéncia, o médium é o sujeito que
observa, mede, calcula e experimenta, despido de todas as outras qualidades;
0 sujeito abstrato projeta e define o objeto abstrato (MARCUSE, 1967,
p-176).

Dessa forma, segundo Adorno e Horkheimer (1985), no lugar de livrar os homens do
medo e do sofrimento, € apresentado a eles o caminho para um processo de dominacao brutal
da natureza e do préprio homem. Nesse processo, a ciéncia transforma os elementos naturais
em objetividade, ja4 que a compreensao cientifica oculta as qualidades da natureza, tornando
todas as suas caracteristicas passiveis de cdlculos e de aplicabilidade, cuja finalidade ¢é

promover seu manejo técnico.

O mito converte-se em esclarecimento, e a natureza em mera objetividade. O
preco que os homens pagam pelo aumento de seu poder é a alienacdo
daquilo sobre o que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as
coisas como o ditador se comporta com os homens. Este conhece-os na
medida em que pode manipuld-los. O homem de ciéncia conhece as na
medida em que pode fazé-las. E assim que seu em-si torna para-ele. Nessa
metamorfose, a esséncia das coisas revela-se como sempre a mesma, como
substrato da dominacfo. Essa identidade constitui a unidade da natureza
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.24, grifo dos autores).

O conhecimento produzido acerca da natureza torna-se um conhecimento
instrumentalizado, que visa promover mecanismos que possibilitem a gradual dominacao da
natureza e o emprego de seus elementos em beneficio do actimulo de poder e de riquezas para

uma minoria. A ciéncia, ao disseminar essa ideologia, sedimentou um modo de nos

que pensa, anulando ambos. “O pre¢o da domina¢do nao é meramente a alienacdo dos homens com relag@o aos
objetos dominados; com a coisificagdo do espirito, as proprias relagdes dos homens foram enfeiti¢adas, inclusive
as relacdes de cada individuo consigo mesmo” (p.40). A saber, podemos citar a utilizagdo da forca de trabalho,
que no processo de producdo de mercadorias, € tratado como coisa, ou seja, como um fator de producio (também
como mercadoria a ser explorada), da mesma forma como 0s recursos naturais, para que €sse pProcesso seja
eficaz em seu objetivo, qual seja, a produgdo do lucro.
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relacionarmos com o meio ambiente que ndo ultrapassa a utilidade extraida dessa relagdo. E
certo que os homens necessitam retirar da natureza meios para a sua sobrevivéncia, até pelo
fato de que nesse processo consideramos o ser humano como um ser da natureza, apesar de
suas caracteristicas intelectuais que o diferencia dos demais animais. Entretanto, o ritmo e os
objetivos envolvidos nesse processo precisam ser questionados.

Quando pensamos sobre a forma como a ciéncia considera a natureza, verificamos que
a mesma ¢ tida apenas como instrumento para se alcancar uma finalidade. A natureza e todos
os elementos que a compdem sdo tomados como coisas, objetos a serem esmiucados, feitos
em partes, insistentemente analisados, questionados, testados para que, ao final desse
processo, conclusdes sejam elaboradas, e a partir dessas conclusdes, conhecimentos sejam
confirmados ou refutados e, assim, além do manejo da técnica, tais conhecimentos serao
aplicados tanto para acumular dados quanto para a fabricacdo de produtos destinados ao
consumo humano. Por isso, Horkheimer (2007) afirma que “se a razdo € declarada incapaz de
determinar os objetivos supremos da vida e deve contentar-se em reduzir tudo que encontra a
um mero instrumento, seu Unico objetivo remanescente é apenas a perpetuacdo de sua
atividade de coordenagdo” (p.97).

O conhecimento cientifico transformou-se em um conhecimento reificado, pois
somente € considerado conhecimento aquele que passou pelo crivo da ciéncia, aquele que foi
testado e comprovado, que atendeu aos progndsticos do método cientifico. “O pensar reifica-
se num processo automadtico e auténomo, [...]. O esclarecimento pds de lado a exigéncia
classica de pensar o pensamento” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.37). Por isso, o
unico modo verdadeiro de conhecer, nesse processo, é o estipulado pelo conhecimento
cientifico, desprezando-se outras formas de conhecimento além da calculabilidade e da
exatiddo como, por exemplo, a sensibilidade, a apreciacdo e a emocdo. Nesse sentido, a
natureza € tornada um conjunto de objetos disponiveis e passiveis de manipulacdo por um
saber que instrumentaliza o real, tornando o ser humano o Unico capaz de conhecer e atribuir
valor aos elementos naturais.

Segundo Horkheimer (2007), a ciéncia hoje, com sua forca e atividade sociais, sua
divisdo em dreas especificas, seus procedimentos, conteidos e organizacdo, s pode ser
entendida se analisada em sua relagdo com a sociedade para a qual ela funciona. Sendo assim,
¢ importante refletirmos sobre o fato de que a ci€éncia ndo é um “ente”, uma entidade que age
independentemente da vontade humana, que possui atitudes e objetivos proprios. Antes disso,

devemos compreender a ciéncia como um dos meios pelos quais o ser humano, a partir de
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interesses econdmicos, tecnoldgicos e sociais atua, sendo em beneficio ou prejuizo dos

homens e da natureza.

A ciéncia moderna [...] se reporta essencialmente a afirmacdes sobre fatos, e
portanto pressupde a reificacio da vida em geral e da percepcdo em
particular. Contempla o mundo como um mundo de fatos e coisas, e deixa de
relacionar a transformacdo do mundo em fatos e coisas com o processo
social. O préprio conceito de “fato” € um produto — um produto de alienagio
social; nele, o objeto abstrato de troca € concebido como um modelo para
todos os objetos da experiéncia em determinada categoria (HORKHEIMER,

2007, p.86).

A moderna insensibilidade para com a natureza, de acordo com Horkheimer (2007), é
de fato apenas uma variagdo da atitude pragmdtica que € tipica da civilizacdo ocidental como
um todo. As formas sdo diferentes, mas € possivel verificar que a histéria dos esforcos

humanos para subjugar a natureza € também a histéria da subjugacdo do homem pelo homem.

A natureza é hoje mais do que nunca concebida como um simples
instrumento do homem. E objeto de uma total exploracdo, que ndo tem
objetivo esclarecido pela razdo, e portanto ndo tem limite. O dominio da
espécie humana sobre a Terra ndo tem paralelo naquelas outras épocas da
histéria natural em que outras espécies animais representavam as formas
mais altas de desenvolvimento orgénico. [...] O conflito entre os homens na
guerra e na paz, ¢ a chave da insaciabilidade da espécie e das atitudes
praticas resultantes disso, bem como das categorias e métodos da
inteligéncia cientifica nos quais a natureza aparece cada vez mais sob o
aspecto de sua exploracdo eficaz (HORKHEIMER, 2007, p.112-113, grifos
Nnossos).

Assim, a andlise da exploracdo da natureza a partir da ideia de que ela se estende ao
proprio homem, traz consigo alguns aspectos que devem, de acordo com Horkheimer (2007),
ser analisados. E preciso considerar esse processo de exploracio da natureza como exploracio
também do préprio homem: a situacdo do homem numa cultura que se identifica como de
autopreservacdo em funcdo de si mesmo; o processo de interiorizacdo da dominacdo pelo
desenvolvimento do sujeito abstrato; a inversao do principio de dominagao, no qual segundo o
autor, o homem se torna ele mesmo um instrumento da mesma natureza que ele domina e o
impulso mimético reprimido, como uma for¢a destrutiva explorada pelos sistemas mais

radicais da dominacgao social.

Exatamente porque toda a vida de hoje tende cada vez mais a ser submetida
a racionalizagdo e ao planejamento, também a vida de cada individuo,
incluindo-se os seus impulsos mais ocultos, que outrora constituiam o seu
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dominio privado, deve agora levar em conta as exigéncias da racionalizacio
e planejamento: a autopreservacdo do individuo pressupde o seu ajustamento
as exigéncias de preservacdo do sistema. Ele ndo tem mais possibilidade de
escapar do sistema (HORKHEIMER, 2007, p.100).

Com isso, verifica-se que quanto mais mecanismos de utilizacdo da natureza o ser
humano engendra, maior € o controle exercido sobre o proprio homem. Para Horkheimer
(2007), quanto mais a producdo material e a organizacao se tornam complexas, mais dificil se
torna o reconhecimento dos meios como tais, pois eles assumem cada vez mais o aspecto de
identidades autdonomas. “Na verdade, a avidez do homem para estender o seu poder em duas
infinidades, o microcosmo e o universo, ndo emerge diretamente de sua prépria natureza, mas
da estrutura da sociedade” (p.113).

Dessa forma, € imprescindivel divergir do modo de produgdo capitalista que rege as
relacOes entre os homens e entre os homens e o meio ambiente na sociedade contemporanea.
E preciso ponderar que as relagdes sociais historicamente constituidas possuem caracteristicas
importantes que precisam ser consideradas: 1) as relagdes sociais de expropriacdo das
condic¢des de produgio, 2) a divisao do trabalho e 3) a alienacdo da atividade humana que faz
do individuo incapaz de ter dominio sobre sua prépria vida e sobre suas relacdes com os
outros, gerando uma atitude de indiferenca para com a sociedade e para com a natureza
(THOMAS, 1994).

Outro problema emblematico desse processo € o fato de que o capitalismo reduz todas
as necessidades humanas a aquisicdo de produtos com o objetivo de preencher a vazia vida
humana que se encontra alienada nao s6 da natureza, mas de sua prépria atividade produtiva.
Como o objetivo dltimo da vida, nesse ciclo voraz do capitalismo, € o consumo, a produgao
de mercadorias € infinita, cada vez mais se produz para ser consumido, a0 mesmo tempo em

que cada vez mais se consome para produzir.

A reificagdo € um processo cuja origem deve ser buscada nos comecgos da
sociedade organizada e do uso de instrumentos. Contudo, a transformacio de
todos os produtos da atividade humana em mercadorias sé se concretizou
com a emergéncia da sociedade industrial. As fun¢des outrora preenchidas
pela razdo objetiva, pela religido autoritdria, ou pela metafisica, t€m sido
ocupadas pelos mecanismos reificantes do andnimo sistema econdmico
(HORKHEIMER, 2007, p.45).

z.

E essa a l6gica do sistema de producdo de mercadorias do qual se retroalimenta o
sistema capitalista e, nesse sentido, para atender a essa demanda de recursos naturais que

objetiva a producdo infinita de produtos, a natureza precisaria se recompor € repor Os
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elementos naturais que dela sdo retirados em um ritmo vertiginoso, o que € impossivel
acontecer. Dai, que as consequéncias desse processo sdo altamente destrutivas, levando o
meio ambiente ao nivel mais pronunciado de depredacdo e destruicdo, pois alguns desses

elementos encontram-se esgotados de modo irreversivel.

O poder sobre o homem, adquirido por essa sociedade, é diariamente
absorvido por sua eficacia e produtividade. Se ela assimila tudo o que toca,
se absorve a oposi¢do, se brinca com a contradi¢do, demonstra sua
superioridade cultural. E, do mesmo modo, a destrui¢cdo de recursos e a
proliferacdo do desperdicio demonstra sua opuléncia e o ‘alto nivel de bem-
estar’; ‘a Comunidade vai demasiado bem para que nos preocupemos com
elal’ (MARCUSE, 1967, p.92-93).

Para Marcuse (1967), a forma como a sociedade organiza a vida compreende uma
escolha entre as alternativas histdricas que sdo determinadas pelo nivel de cultura material e
intelectual herdado e que essa escolha resulta do jogo de interesses dominantes. Diante das
condic¢des crescentes do padrdao de vida, o ndo conformismo com o proprio sistema parece
socialmente intil, principalmente quando ameaca o funcionamento do sistema. Parece nao
haver nenhuma razdo para se alterar um sistema de producao e distribuicao de mercadorias e
servicos quando as necessidades de vida estdo sendo atendidas.

Entretanto, “o sinal vermelho estd piscando”. Vdrias sdo as marcas que apontam a
necessidade de revermos e questionarmos o modo de vida proposto pelo sistema econdmico
que termina por determinar nao apenas aquilo que consumimos, mas também dita como deve
ser nosso estilo de vida, nosso modo de pensar e valorizar as coisas.

Desse modo, apds todas as criticas ao projeto da modernidade, ter consciéncia daquilo
que a modernidade produziu de avancos e de possibilidades ao homem, mas também ser
critico quanto aos danos provocados pelo uso irracional de tais avancos torna-se tarefa
imprescindivel. Para Rouanet (1987), ser moderno implica ser critico ao projeto da

modernidade.

Creio que o que estd em jogo € o seguinte: depois da experiéncia de duas
guerras mundiais, depois de Auschwitz, depois de Hiroshima, vivendo num
mundo ameacado pela aniquilacdo atdomica, pela ressurreicio dos velhos
fanatismos politicos e religiosos e pela degradacdo dos ecossistemas, o
homem contemporaneo estd cansado da modernidade. Todos esses males sdo
atribuidos a0 mundo moderno (ROUANET, 1987, p.268).

Nesse sentido, diante de tantas acusagdes, de tantas consequéncias degradantes tanto

para os seres humanos quanto para a natureza, diante de tanta destrui¢do, de tantos horrores
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desencadeados pelo dominio da razdo instrumental, serd plausivel afirmarmos que a
modernidade e todo o seu espléndido projeto de resgate do ser humano da menoridade tenham
fracassado? Podemos afirmar que a ciéncia e a tecnologia com seus atos abusivos foram

capazes de provocar uma descrenga em relacdo a razao?

1.4- A CORROSAO DA MODERNIDADE?

Em sua criativa ilustragio do periodo histérico que compreende o inicio da
modernidade até os dias atuais, Nicolau Sevcenko (2009) nos conduz a um passeio na
montanha-russa da historia, e aponta que nesse periodo ocorreram fatos que marcaram o curso
da humanidade de maneira indelével. Tal experiéncia é por ele apresentada em trés partes. Na
primeira, cuja ascensiao da montanha-russa € continua e persistente, e nos leva para o alto e ao
mesmo tempo nos enche de orgulho, representa o periodo entre o século XVI e meados do
XIX, quando as elites da Europa ocidental entram em fase de desenvolvimento tecnoldgico,
assegurando o dominio de poderosas forgcas naturais, novos meios de transporte,
comunicacdo, armamentos e conhecimentos especializados. Tal fase da montanha-russa €
marcada pela convicgdo otimista num futuro de abundancia, racionalidade e harmonia.

Ja na segunda fase do passeio na montanha-russa, nos deparamos com uma queda
brusca, vertiginosa, que nos faz perder referéncias de circunstancia e espaco, € pode ser
comparada a fase subsequente ao inicio da Revolucao Cientifica, em meados de 1870, quando
se desenvolveram as aplicagdes da eletricidade, as primeiras usinas hidro e termoelétricas, o
uso dos derivados de petréleo, a origem dos automdveis com seus motores a combustdo,
primeiros materiais plasticos, dentre outras aplicacdes dos principios cientificos. Assim,
Sevcenko afirma que na passagem para o século XX, o mundo j4 era praticamente tal como o
conhecemos. Afirma ainda, que apds atingir seu ponto mais alto quanto a confian¢a no
progresso, num repente a sociedade da época viu-se diante do horror que tomou a histéria, a
grande guerra mundial, que revelou algo que ninguém queria ver: a aplicacdo dos avangos
tecnoldgicos em armas de destruicio em massa.

E, finalmente, a terceira fase da montanha-russa, o loop, cuja euforia e o climax
causado pela intensidade extrema da aceleragcdo podem ser comparados a atual revolucdo
microeletronica. A aceleracdo das inovagdes tecnoldgicas se dd agora numa escala tdo
alucinada que torna o presente cada vez mais imprevisivel, irresistivel e incompreensivel.

Segundo Sevcenko (2009), o grande problema desse periodo histérico que vivemos ¢é
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exatamente esse: “no ritmo em que as mudangas ocorrem, provavelmente nunca teremos
tempo para parar e refletir, nem mesmo para reconhecer o momento em que ja for tarde
demais” (p.17).

Bomba atomica, duas grandes guerras mundiais, holocausto, nazismo, exterminio de
culturas tradicionais, superpopulagdo, fome, poluicdo da dgua, do solo e do ar, extingdo de
espécies vegetais e animais, aquecimento global, elevacdo dos niveis dos oceanos, doencas
incurdveis, mutagdes genéticas, intolerancia sexual e religiosa, preconceitos, discriminagao,
individualismo, derramamento de petréleo nos oceanos, desmatamentos, ataques terroristas,
imperialismo, miséria, desigualdade social. Motivos ndo faltam para que o ser humano se
sinta desiludido quanto as esperancas no projeto da modernidade, uma vez que, segundo
Rouanet (1987), a razdo iluminista, que na origem criticava o existente e propunha projetos
alternativos de vida, acabou se transformando exclusivamente na razdo instrumental, cuja
unica funcdo é a adequacdo técnica de meios a fins e € incapaz de transcender a ordem

constituida.

[...] vivemos o fim das ideologias, o fim do progresso, o fim da histdria, o
fim da arte e, para os mais refinados, o fim da metafisica. Depois de tudo em
que acreditamos, vivemos e sofremos, nada nos pode doravante acontecer;
nem sequer estamos surpresos com o fim de nossas ilusdes, pois seria
necessario comegar a nos surpreendermos com elas, e nés vivemos o fim das
surpresas (MATTEI, 2002, p.39, grifo do autor)

Podemos constatar, a partir de tais evidéncias, que uma das herancas da modernidade
pode ser considerada a arrogincia humana. Tal arrogincia foi, durante muito tempo, nutrida
pela capacidade triunfal da ciéncia e da tecnologia e pela arraigada dicotomia homem-
natureza/légica-emoc¢do. Entretanto, tal arrogdncia precisou aceitar que o projeto da
modernidade apresentou limites que obrigaram o homem iluminado pela razdo a rever seus
principios. “A ironia suprema do humanismo € ter produzido um mundo tdo perversamente
desumano” (EHRENFELD, 1992, p.71).

Por isso, Sérgio Paulo Rouanet (1987) afirma que estamos diante da morte da
modernidade. “Seu atestado de 6bito foi assinado por um mundo que se intitula pés-moderno
e que ja diagnosticou a rigidez cadavérica em cada uma das articulagdes que compunham a
modernidade” (p.20). Perante tais constatagdes, retomamos aqui as questdes anteriormente
apresentadas: € possivel afirmarmos que a modernidade e todo o seu espléndido projeto de

resgate do ser humano da menoridade tenham fracassado? Ou ainda, serd que a ciéncia e a
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tecnologia com seus atos abusivos foram capazes de provocar uma descrenca em relagdo a
razdo? Estariamos nés diante da corrosdo da modernidade?

A resposta a essas questdes deverd, certamente, considerar argumentos em dois
sentidos. O primeiro deles é a constatacdo de que vivemos uma crise da modernidade, ou
melhor, que vivemos uma crise relacionada ao projeto da modernidade, uma crise que envolve
o seu objetivo primordial: livrar o homem do jugo e torna-lo livre, autdbnomo e capaz de fazer
escolhas. Como ja discutimos anteriormente, o uso irrefletido da razdo gerou consequéncias
nefastas para a humanidade e, nesse sentido, tanto a ciéncia quanto a tecnologia acabaram
sendo utilizadas para promover guerras, mortes, destrui¢do da natureza e também dos homens,
ao invés de proporcionar prosperidade e autonomia. De acordo com Rouanet (1993), o que
existe atrds da crise da modernidade € uma crise de civilizag¢do, o que estd em crise é o projeto
moderno de civilizacdo. Trata-se, em ultima instancia, “de uma rejeicdo dos préprios
principios, de uma recusa dos valores civilizatérios propostos pela modernidade” (p.11).
Dessa forma, ndo serd imoderado afirmar que vivemos uma crise do conhecimento. Para
Duarte Jr. (1997), “a nossa crise, que € basicamente a do conhecimento, atinge, deste modo, o
cerne do processo de produgdo do saber, o lugar onde o conhecimento € gerado e articulado

como matriz das subsequentes criagcdes tecnoldgicas e instrumentais” (p.70).

Ora, € justamente em conexao com a técnica que quase sempre se fala, hoje,
em crise do humanismo. A técnica aparece como a causa de um processo
geral de desumanizagdo, que compreende seja o obscurecimento dos ideais
humanistas da cultura em favor de uma formag¢do do homem centrada nas
ciéncias e nas habilidades produtivas racionalmente dirigidas, seja, no plano
da organizacdo social e politica, um processo de acentuada racionalizacio
que deixa entrever as caracteristicas da sociedade da organizacdo total
(VATTIMO, 2007, p.20).

O outro argumento refere-se a constatacdo de que ainda ndo testemunhamos a
realizacdo das promessas da modernidade. Os objetivos da modernidade, além de nio terem
se realizado, também ndo foram substituidos por outros, pois mesmo perante a constatacao de
que vivemos uma crise da modernidade, é fato que a humanidade continua insistentemente
buscando exatamente aquilo que o projeto iluminista propunha: liberdade, autonomia,
consciéncia, independéncia. Assim, podemos verificar que além de ndo termos, enquanto
humanidade, alcancado o pleno desenvolvimento de tais principios, ainda lidamos com a
decep¢ao de constatar que a representante mais nobre da modernidade, a ciéncia, acaba em

varios sentidos, gerando mais desigualdade, destruicao e dominagao.
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Apesar disso, identificamos que o processo corrosivo que penetra o projeto moderno,
mesmo provocando desgastes em varios sentidos, ndo conseguiu assolar tal projeto, mantendo
inc6élume aquilo que ele possui de mais essencial: a necessidade de tornar os homens senhores
de sua existéncia, capazes de serem livres e a0 mesmo tempo conscientes de sua fun¢do na
sociedade, na busca por um mundo mais justo e esclarecido. Assim como o ferro que passa
por um processo de corrosdo sem perder por completo sua caracteristica principal, o projeto
moderno foi desgastado pelo efeito paralisante da razao instrumental, entretanto possui ainda
objetivos a cumprir no processo emancipador da humanidade. E talvez seja fundamental, em
um periodo de crise como esse, realizarmos um resgate, € “olhar para trds, para experiéncias
passadas, talvez em busca de caminhos e opcdes entdo desconsideradas e ndo seguidas, a fim
de se encontrar saidas para a situacdo presente” (DUARTE JR., 1997, p.94).

Nesse sentido, mesmo com todas as criticas a razdo instrumental e a sua representante
mais expressiva - a ciéncia, o legado da Ilustracdo ainda existe, mas estd em crise € a sua
bandeira mais alta, a da razao, estd sendo contestada (ROUANET, 1987). A fé na ciéncia é
denunciada como uma ingenuidade perigosa, que estimulou a destrutividade humana e criou
novas formas de dominacdo em vez de promover a felicidade universal. Por esse motivo, serd
preciso haver cautela quanto aos perigos do irracionalismo, face ao desencanto para com a
razdo instrumentalizada, uma vez que verificamos alguns de seus sinais, seja em acdes
ocasionadas por fanatismos religiosos, ou envolvendo torcidas de futebol, por exemplo. Sera
preciso compreender que a substituicdo de uma razao instrumental pela auséncia de razao nao
nos conduzird a um caminho melhor. Faz-se importante, ao contrario, reconhecer quao pode
ser irracional o uso extremado da razdo instrumental como paradigma da vida humana, pois

“sem razdo ndo hd emancipacdo, e sem emancipacdo nao hd razdo [...], mas razdo nio é

(€N

sindbnimo de razdo técnico-cientifica” (Rouanet, 1987, p.209). A significativa razdo
consciente dos seus limites, percebe o espaco irracional em que se move e pode, assim,

libertar-se do irracional.

Ora, sustento que o irracionalismo mudou de rosto, mas nao mudou de
natureza. Hoje como ontem, sé a razio € critica, porque seu meio vital é a
negacdo de toda facticidade, e o irracionalismo é sempre conformista, pois
seu modo de funcionar exclui o trabalho do conceito, sem o qual ndo hi
como dissolver o existente (ROUANET, 1987, p.12).

Mesmo diante das inegdveis acusacdes pelas quais se constata o desgaste do projeto

moderno, ndo podemos deixar de levar em consideragdo todas as propostas revoluciondrias
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evidenciadas pelo Iluminismo em seu apogeu. Apesar de todas as criticas, o ideal iluminista
foi a proposta mais generosa de emancipacdo oferecida ao género humano (ROUANET,
1987). Nao devemos banalizar tal proposta, vendo-a como simples capitulo na histéria ou
como uma tendéncia, pois ela foi 0 momento central dessa histéria, sua manifestacdo mais
rica. Ainda segundo Rouanet (1987), ndo é possivel, hoje em dia, denunciar o cardter
repressivo do [luminismo sendo invocando a razdo iluminista, ainda que seja contra o proprio
[luminismo.

Para nés que vivemos em um momento histérico de liberdade de expressdo, de
pensamento, de op¢do religiosa, de opcdo sexual — a0 menos formalmente -, imaginar um
mundo em que ao ser humano ndo era permitido nem pensar, quanto mais reivindicar algum
direito, torna-se algo quase impossivel. Por isso, nao podemos desconsiderar a importancia da
proposta formulada pelo projeto moderno: que o homem fosse capaz de ser dono de seu
destino, de seu pensamento, que a ele fosse possivel discernir, interrogar e criar. Segundo
Olgaria Matos (1997), para o homem da Renascenga, o estar-no-mundo representou uma
experiéncia sem precedentes e sem exemplos no passado.

Assim, conscientes dos limites do uso da razao instrumental, dos aparatos tecnologicos
que desumanizam o humano, da destruicdo da natureza, enfim dos sintomas de crise com 0s
quais estamos nos defrontando, precisamos questionar e promover uma ampla e irrestrita
revisdo de valores. Rouanet (1987) sugere a necessidade de salvar a heranca positiva da
Ilustracdo e promover uma autoconstituicdo como [luminismo moderno e, para tanto, aponta
que essa € uma tarefa coletiva, a ser empreendida por todos os pensadores que se identificam
com o I[luminismo. Promover uma revisdo dos valores que movem as acdes humanas,
questionar o sistema econdmico regente das posi¢des politicas, repensar a €tica que permeia
as escolhas e decisdes tanto das pessoas comuns no dia-a-dia quanto nas atividades das
grandes empresas que terminam por impactar a vida de pessoas no mundo todo € tarefa
inadidvel. Pois, ndo serd possivel lutar contra a modernidade repressiva sendo utilizando os
instrumentos de emancipacdo que nos sdo oferecidos pela propria modernidade, ou seja, a
razao autonoma, uma a¢ao moral autodeterminada e uma agdo politica consciente (Rouanet,

1987).

[...] somos herdeiros, para melhor ou pior, do Iluminismo e do progresso
tecnoldgico. Opor-se a0s mesmos por um regresso a estagios mais primitivos
ndo alivia a crise permanente que deles resultou. Pelo contrario, tais
expedientes nos conduzem do que € historicamente racional as formas mais
horrendamente bdrbaras de dominacio social. O unico meio de auxiliar a
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natureza € libertar o seu pretenso opositor, 0 pensamento independente
(HORKHEIMER, 2007, p.131).

Serd preciso enredar um novo iluminismo, uma nova proposta iluminista que se
cumpra em sua funcdo principal: tornar os homens conscientes de suas potencialidades
criticas, criativas e éticas. Uma proposta nova, de um iluminismo para o século XXI que
busque um mundo menos desigual, com mais justica social e econdmica, que continue tendo o
meio ambiente como base da reproducdo da vida, mas com limites a serem respeitados, com
consciéncia de que os recursos sao finitos e também finitas precisam ser nossas necessidades,
com um consumo verdadeiramente consciente em um mundo que precisa deixar de consumir
para ser e passar a ser para diminuir o consumo.

Um novo iluminismo que valorize a ci€ncia e seus avangos, mas que nao a tenha como
uma entidade suprema e onipotente, que a sociedade possa refletir sobre as decisdes

cientificas e que essas beneficiem realmente as pessoas € ndo apenas 0s setores comerciais.

O ITluminismo mantém sua fé na ciéncia, mas sabe que ela precisa ser
controlada socialmente e que a pesquisa precisa obedecer a fins e valores
estabelecidos por consenso, para que ela ndo se converta numa forga cega, a
servigo da guerra e da dominagao (ROUANET, 1987, p.33).

A critica s6 poderd ser verdadeiramente racional se dispuser de um conjunto de
valores a partir dos quais se possa combater as distor¢des do presente e, por isso, ela precisa
de uma ética, de um fundamento normativo. Serd necessdria uma ética capaz de conduzir as
pessoas nas suas escolhas, capaz de nos tornar menos individualistas e egoistas, capaz de nos
fazer refletir sobre aquilo que € bom para nds, mas também para os outros, sejam outros seres
humanos ou outros seres vivos. Enfim, uma nova consciéncia de que ndo € preciso recusar
tudo o que nos foi proposto no passado, mas que ao perpetuarmos equivocos cometidos e
insistirmos neles, nossa vida nesse planeta podera se tornar insustentdvel, colocando em risco

nao apenas esse momento histérico, mas talvez a vida no planeta como um todo.
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2- A EDUCACAO E A POSSIBILIDADE DO DESPERTAR DE
CONSCIENCIAS CRITICAS

“E nesse sentido que sé falo em subjetividade entre os seres que,
inacabados, se tornam capazes de saber-se inacabados, entre os seres
que se fizeram aptos de ir além da determinacdo, reduzida, assim, a
condicionamentos e que, assumindo-se como objetos, porque
condicionados, puderam arriscar-se como sujeitos, porque ndo
determinados”.

Paulo Freire

Inacabados. Ao utilizar esse termo, Paulo Freire nos instiga a refletir sobre a nossa
condicdo humana enquanto seres inacabados. Pode ser que, entre nds, alguém tenha a
impressdo de uma denominacio pejorativa, no sentido de algo que estd incompleto e por
assim dizer, malfeito, imperfeito. Entretanto, tal termo poderd nos conduzir a reflexdo da
caracteristica mais fascinante do ser humano: a capacidade de autotrans-formacdo. O fascinio
se mostra exatamente na possibilidade do ser humano de se trans-formar, de se motivar para o
desenvolvimento de capacidades que o tornem melhor, mais completo, mais humano. Essa
capacidade, dentre outras, nos diferencia dos demais animais, uma vez que 0s outros animais
nascem, crescem, se reproduzem e morrem, enquanto o ser humano, nesse processo vital,
pode se desenvolver, tanto biologicamente - 0 que também ocorre com 0s outros animais -
mas principalmente pode desenvolver-se intelectualmente, emocionalmente e socialmente.

O préprio termo trans-formar nos remete, no sentido do prefixo frans’, a ideia de
“para além de”, “para 14 de”, “através de”, “depois de”. Assim, o trans-formar-se, além do
sentido de suplantar, de avango, também nos conduz ao sentido do termo formar. Quando
refletimos sobre o termo formar varios conceitos apresentam-se a ele associados, como a ideia
de concepcdo, de estruturacdo, de constituicdo, mas uma ideia associa-se diretamente ao
termo formar, a ideia de ministrar a alguém uma instru¢do, de dar e/ou receber ensinamentos,
sejam eles intelectuais, morais ou espirituais. Logo, formacgao apresenta-se associada a ideia
de educacao.

Na sociedade contemporanea principalmente, a formacao estd relacionada a educacao
formal, ou seja, aquela executada por instituicdes publicas e privadas, que ocorre fora do
ambiente familiar, sendo desempenhada por profissionais qualificados para essa funcao. Além
disso, a formacdo promovida pela educacdo relaciona-se, muitas vezes, a ideia de finalidade, a

garantia de um trabalho futuro, estando assim associada a utilidade da educacdo em seu

> CUNHA, A.G. Diciondrio Etimolégico da Lingua Portuguesa. 3%ed. Rio de Janeiro: Lexikon Editora, 2007.
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sentido pratico. Da mesma maneira, especialmente em institui¢des publicas, observa-se uma
valoriza¢do do ensino técnico, com énfase pratica, em detrimento da formacgdo intelectual,
reforcando a falsa ideia de que a educagdo verdadeira € aquela que gera profissionais aptos
para o trabalho e para a conquista de recursos financeiros.

Porém, observa-se que a educacdo promovida pela escola tal qual conhecemos, como
uma das instancias sociais capaz de promover o debate acerca dos paradigmas que
fragmentam o pensamento e conduzem os seres humanos a um processo de reflexao e
superagao da ignorancia, tem sido afligida por um processo denominado, por Adorno (2010),
como semiformacdo cultural.

Segundo Adorno (2010), na sociedade administrada pelos interesses do sistema
capitalista, a dominac@o das consciéncias individuais pelos mecanismos da inddstria cultural
promove a conversdao da formagdo cultural (Bildung) em semiformac¢do ou semicultura
(Halbbildung), que através da massificacdo da cultura, fragmenta e esfacela as possibilidades
de desenvolvimento de consciéncias criticas.

Com a finalidade de examinarmos mais detalhadamente o processo de conversdo da
formagao cultural em semiformac¢do no ambito escolar, faremos a seguir, uma exposi¢ao
sobre os termos em questdo para, posteriormente, relaciond-los ao processo educativo,
debatendo sobre as implicagdes e possiveis alternativas a esse processo de corrosdo da

formacdo humana.

2.1- A SEMIFORMACAO E O PROCESSO EDUCATIVO

O momento que ora vigora evidencia-se repleto de contradicdes. Nunca antes na
histéria da humanidade houve circulacdo tao intensa de informagao, o homem nunca teve ao
seu alcance uma variedade tao grande de equipamentos, ferramentas e canais de informagdes.
As noticias chegam ao espectador no momento quase exato em que Os acontecimentos
ocorrem, ou melhor, muitas das vezes o fato € assistido ao vivo. Internet cada vez mais veloz,
computadores superpotentes com aplicativos que substituem uma infinidade de outros
aparelhos antes necessarios, aparelhos multimidias como telefones celulares, iphones, ipads,
tablets, cameras filmadoras com capacidade de captar detalhes, rastreadores, GPS, TVs cada
vez mais gigantes que prometem som € imagem perfeitos em varias dimensdes. Tal tecnologia

aliada a necessidade insacidvel de informacgdo dos individuos tornou essa época, notadamente,
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a era da sociedade da sensagdo (TURCKE, 2010). No entanto, essa estrondosa intensidade de
circulacdo de informagdes ndo tem garantido progressos a formagdo dos seres humanos.

Segundo Tiircke (2010), vivemos uma época marcada pela tendéncia crescente de
espetacularizacdo, e as sensagdes causadas por essa tendéncia marcam o pulso da vida social,
ou seja, as noticias devem obrigatoriamente se sobressair, ndo basta mais comunicar um fato,
€ preciso causar impacto, impressionar. Os fatos ocorridos ndo bastam mais por si para serem
considerados noticias, “o nome ‘noticia’ s6 merece rigorosamente ser dado aquilo que vale a
pena ser comunicado” (p.14). As noticias deixaram de ser tratadas como res publica (coisa
publica) e tomaram a forma de um conjunto de interesses daqueles que detém o poder de
noticiar os fatos, e assim, aquilo que acaba sendo transmitido, certamente, antes de chegar ao
espectador, passou por vdrios filtros que decidiram previamente o que deve ou nao ser
noticiado e como isso deve ocorrer.

Tiircke (2010) afirma ainda que até o século XVII a lei base da 16gica da noticia era:
“A ser comunicado, porque importante” (p.17). Entretanto, depois dessa época, quando os
eventuais panfletos se tornaram jornais com circula¢do regular iniciou-se uma reviravolta. A
lei base da l6gica da noticia passou a ser: “Importante, porque comunicado” (p.17). O autor
denomina tal mudanca de perversdo da légica de noticia: “inflar o banal, simplificar o
complicado, chamar a aten¢do publica para determinados conteidos e desviar outros” (p.18).
Com isso, o ritmo acelerado e cada vez mais intenso da transmissdo de noticias gerou aquilo
que Tiircke (2010) denominou de “alta pressdo noticiosa qualitativamente nova” (p.19).
Segundo ele, sob tal pressdo o destaque das noticias recebe um novo sentido, ndo sendo mais
suficiente que os acontecimentos sejam por si s6 explosivos, o meio audiovisual precisa
mobilizar suas forcas e transmitir a noticia com toda a violéncia de uma injecdo
multissensorial e, dessa forma, “o que atinge, toca, comove é aquilo que, enquanto injecao, foi
agudizando o suficiente o nosso sistema nervoso e, ainda que seja apenas por um instante,
chama a atencdo” (p.20).

Como consequéncia de tal pressdo noticiosa, 0 termo sensacdo, que coloquialmente
referia-se aquilo que causa sensac@o ou entdo representava a fisiologia do sentimento ou da
percep¢do, passou a ser associado automaticamente a ideia de que ‘“apenas o que causa
sensacdo € percebido” (TURCKE, 2010, p.20) e, assim, 0 que ndo estd em condicdes de
causar uma sensacao tende a desaparecer sob o fluxo continuo de informag¢des. Enfim, o que
nao chama a aten¢@o ndo € notado, “e a sensacao torna-se uma necessidade vital” (TURCKE,

2010, p.77).
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Diante dessa andlise proposta por Tiircke (2010), somos conduzidos a refletir sobre tal
forma de comportamento que conduz os individuos a tornarem suas proprias vidas um
espetaculo, o que termina por motivar as pessoas a chegarem a extremos para se tornarem
noticia. A vida tornada espetdculo ja foi identificada por Guy Debord em sua célebre obra
“Sociedade do Espetaculo” publicada pela primeira vez em 1967. Apesar dos anos passados,
tal obra continua atual, pois muito daquilo que o autor afirmou, nos anos 60, hoje é observado
de forma intensa na sociedade. Segundo Debord (2003), o espetdculo ndo é um conjunto de
imagens, mas sim as proprias relacdes sociais entre as pessoas, mediadas pelas imagens.

Afirma ainda que o espetdculo € causa e consequéncia do modo de produgdo capitalista.

O espeticulo submete para si os homens vivos, na medida em que a
economia ja os submeteu totalmente. Ele ndo é nada mais do que a economia
desenvolvendo-se para si prépria. E o reflexo fiel da produgdo das coisas, e a
objetivacdo infiel dos produtores (DEBORD, 2003, p.9).

Para Debord (2003), a origem do espetidculo é a perda da unidade do mundo e sua
gigantesca expansdo exprime exatamente a totalidade dessa perda. Com a perda da unidade do
mundo, o espetidculo na sociedade representa a fabricacdo da aliena¢do, como consequéncia
da expansdo econdmica, uma vez que o crescimento econdomico que cresce para si mesmo nao
¢ nada mais que o fortalecimento da alienagdo do homem. Pois “0 homem alienado daquilo
que produz, mesmo criando os detalhes do seu mundo, estd separado dele. Quanto mais sua
vida se transforma em mercadoria, mais se separa dela” (p.36). Dessa forma, podemos
verificar que a sociedade contemporanea €, a0 mesmo tempo, a sociedade do espetaculo e a
sociedade da sensacdo, mas contraditoriamente, tais caracteristicas nao promoveram um
avango social, ao contrério, contribuiram ainda mais para o isolamento, alienacao e apatia dos
seres humanos, os quais mesmo com uma gama de informacdes e recursos disponiveis estdo a
cada dia mais distantes de seus ideais modernos de fortalecimento do ser humano, tais como a
justica, a liberdade e o esclarecimento.

Perante tais constatagdes, algumas questdes nos instigam: por que a sociedade atual
ndo questiona a influéncia dos meios de comunica¢do? Quais sdo as condi¢des necessarias
para que tais atitudes sejam estimuladas e prevalecam de forma indiscutivel? Para responder a
essas questdes deveremos refletir que nessa mesma sociedade na qual a sensagc@o tornou-se
uma necessidade vital, uma caracteristica condicionante faz-se imprescindivel para que tal

idedrio possa preponderar: a formacdo precaria dos individuos, o enfraquecimento das
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consciéncias criticas, ou seja, a prevaléncia de uma educacdo que reforca a semiformacdo
(ADORNO, 2010).

A teoria da semiformacdo ou semicultura foi escrita por Adorno em 1959 e tem como
ponto de partida a constatacdo de uma crise no desenvolvimento da formacdo cultural dos
individuos, o que por sua vez ocasionou uma crise na propria cultura. Adorno afirma que essa
crise pode ser observada em toda parte, mesmo entre as pessoas mais cultas e que a mesma
ndo se extinguia com as acdes dos sistemas e métodos da educagdo, pois para ele, a crise da
formacdo cultural ndo era um simples objeto da pedagogia, mas abrangia todo o poder que a
realidade extrapedagdgica exercia sobre os individuos. Segundo ele, “a formagdo cultural [...]
se converte em uma semiformacdo socializada, na onipresenca do espirito alienado, que,
segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a formacgdo cultural, mas a sucede”
(ADORNO, 2010, p.9).

Ao tecer a critica a formacdo cultural de seu tempo, Adorno afirma que a cultura,
mesmo sendo considerada o simbolo de uma consciéncia que rejeitou a autodeterminagdo da
natureza sobre o homem, aceitou ser aprisionada a elementos culturais aprovados socialmente,
ainda que, nesse processo, os homens sejam conduzidos a barbdrie. “Apesar de toda a
ilustracdo e de toda informacdo que se difunde (e até mesmo com a sua ajuda), a
semiformacdo passou a ser a forma dominante da consciéncia atual” (ADORNO, 2010, p.9).

Outro elemento apresentado por Adorno em sua teoria € a ideia de que a cultura ndo
pode ser sagrada, pois a formagdo nada mais é que a cultura considerada a partir de sua
apropriacdo subjetiva. Além disso, € preciso considerar que o desenvolvimento cultural
nutrido até aquele momento ndo fora capaz de evitar a destruicio da natureza externa ao
homem e muito menos os regimes que promoveram a barbérie e a escravizacdo do homem
pelo homem. Por essa mesma constatagao, a ideia de cultura tomada de forma “neutra” por si
s0 ja deve ser considerada como semiformacdo. “A formagdo que se esquece disso, que
descansa em si mesma e se absolutiza, acaba por converter-se em semiformacdo” (ADORNO,
2010, p.10).

Vivemos em nossa sociedade um momento de absolutismo da informacdo em
detrimento da formag¢do. Como ja vimos anteriormente, os individuos valorizam demais os
mecanismos de transmissdo da informagdo e acabam por promover exatamente o que
acabamos de criticar: a neutralidade dos meios que promovem tal circulacido de informagdo.
Nao ¢ dificil percebermos esse fato. Para muitas pessoas uma noticia sé € verdadeira se for

noticiada pelo jornal de maior audiéncia; para outras, a unica fonte confidvel de noticias é
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determinado site na internet; e ainda para outras, o que € pior, o dia ndo comecga ou termina
sem o contato com sites de informacgdo e de relacionamento. Nao € raro ouvir comentdrios de
pessoas de vdrias idades que afirmam possuir centenas de amigos virtuais, mas nenhum na
vida real, ou entdo perceber que para muitas pessoas a inica forma de conhecer pessoas ou até
mesmo de se relacionar afetivamente passa exclusivamente pelo mundo virtual.

Diante dessa hegemonia virtual - seja na circulacdo das informag¢des ou nos modos de
relacionamento — verificamos a urgente necessidade de questionarmos 0s mecanismos que
garantem tal supremacia. Na época, na qual Adorno redigiu sua teoria da semiformacao, esse
cendrio ndo existia, entretanto sua teoria muito nos ajuda a refletir sobre essas questoes.
Assim, quando Adorno (2010) afirma que “nos casos em que a formacgdo foi entendida como
conformar-se a vida real, ela destacou unilateralmente o momento da adaptacdo, e impediu
assim que os homens se educassem uns aos outros” (p.11) somos conduzidos a interpelar a
situacdo presente, pois em muitos casos o que verificamos € exatamente isso, a formacao
como um conformar-se a circunstancia dessa sociedade que promove a valorizagdo da
informacao em detrimento da formagao ou da educacao.

A prépria experiéncia educacional nos mostra isso. Hoje, muitos dos adolescentes que
chegam ao ensino médio® sdo incapazes de ler e compreender um texto, além de apresentarem
grandes dificuldades em efetuar operacdoes matemadticas simples, como multiplicagdo e
divisdo, mas esses mesmos jovens sdo totalmente habituados com os meios e técnicas
computacionais. Muitos deles escrevem de modo codificado para simplificar a digitacdo nas
redes sociais e acabam levando isso para a escola. Ao término do ensino médio, por ndo terem
condig¢des de prosseguir com os estudos, seja pela péssima formagdao que receberam (o que os
impossibilita de ingressar e progredir em um curso universitdrio) ou por necessidades
familiares acabam abandonando os estudos para trabalhar. E com isso, a promessa de
progresso pessoal pela educacdo acaba se frustrando como um insucesso. “O sonho da
formacdo — a libertacdo da imposi¢do dos meios e da estipida e mesquinha utilidade — €
falsificado na apologia de um mundo organizado justamente por aquela imposicao”

(ADORNO, 2010, p.14).

® Segundo pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro (IPM) e pela ONG Agdo Educativa, divulgada em
no dia 17/07/2012 no portal iG, o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) 2011-2012 revela que 38% dos
estudantes de graduacdo sdo analfabetos funcionais. Eles sdo capazes de ler, escrever, mas ndo conseguem
interpretar e associar informacgdes. Matéria disponivel no endereco eletrdnico:
(http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2012-07-17/pesquisa-revela-baixa-qualidade-do-ensino-
superior.html). Acesso em 23/01/2013.
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Outro caso muito comum, sobretudo no cendrio brasileiro, ¢ a valorizagdo e o
incentivo ao ensino profissionalizante para pessoas das classes sociais menos favorecidas’.
Tal ensino, além de negligenciar a formagdo cultural dos adolescentes, uma vez que
disciplinas sdo excluidas da grade curricular — principalmente as relacionadas a formacao
critica dos alunos como literatura, historia, filosofia e sociologia — incute nos individuos o
pensamento de que apenas o trabalho técnico e especializado pode conduzir a uma vida
remunerada, transmitindo a ideia de que o trabalho intelectual ou artistico vale pouco nessa

sociedade.

Os dominantes monopolizam a formacdo cultural numa sociedade
formalmente vazia. A desumanizacio implantada pelo processo capitalista
de produgdo negou aos trabalhadores todos os pressupostos para a formacao
e, acima de tudo, o 6cio (ADORNO, 2010, p.14).

Confirmamos assim que, no decorrer do tempo, a formagdo, que no passado era tida
como condi¢ao para o desenvolvimento de uma sociedade autonoma, tem se tornado cada vez
mais desvalorizada, pois como discutimos na se¢ao anterior, na época do advento iluminista, a
formacdo tinha por finalidade o fomento de sujeitos criticos que pudessem questionar a
realidade vivida e propor novas formas de se relacionar com o mundo. Entretanto hoje, a

educagdo tem objetivado formar pessoas para o trabalho alienado.

Se na ideia de formagdo ressoam momentos de finalidade, esses deveriam,
em consequéncia, tornar os individuos aptos a se afirmarem como racionais
numa sociedade racional, como livres numa sociedade livre. [...]. E quanto
menos as relagdes sociais, em especial as diferencas econdmicas, cumprem
essa promessa, tanto mais energicamente se estard proibido de pensar no
sentido e na finalidade da formagao cultural (ADORNO, 2010, p.13).

Nesse sentido, a formacgao promovida pela educagdo contemporanea, além do objetivo

de formar mao de obra, sobretudo para ocupacdes menos valorizadas, conserva a

" O Programa Brasil Profissionalizado criado em 2007 visa fortalecer a rede estaduais de educacdo profissional e
tecnolégica. A modernizacdo e expansdo das redes publicas de ensino médio integradas a educacdo profissional
¢ uma das metas do Plano de Desenvolvimento da Educac¢do (PDE) e ocorre por meio de repasses de recursos do
governo federal. O programa leva em consideracdo o desenvolvimento da educagdo bdsica na rede local de
ensino e faz uma projecdo dos resultados para a melhoria da aprendizagem. Um diagnéstico do ensino médio
contém a descri¢do dos trabalhos politico-pedagégicos, orcamento detalhado e cronograma das atividades. O
incremento de matriculas e os indicadores sociais da regido, como analfabetismo, escolaridade, desemprego,
violéncia e criminalidade de jovens entre 18 e 29 anos também sdo analisados. Matéria disponivel no endereco
eletrdnico  (http://www.brasil.gov.br/sobre/educacao/ensino-tecnico/como-ingressar/fortalecimento-das-escolas-
tecnicas). Acesso em 23/01/2013.

70



desigualdade entre as pessoas. Esse fato pode ser comprovado pela observacao de que pessoas
mais favorecidas economicamente conseguem, por meio da educacido em escolas particulares,
ter acesso a cursos universitdrios de maior prestigio social, como ja preconizava Adorno
(2003e) no texto “Tabus acerca do magistério”. Ja as pessoas de classes sociais menos
favorecidas, quando conseguem ter acesso a cursos universitirios — o que ainda é reservado a
uma parcela muito pequena da populacdo brasileira — na maioria das vezes, 0s mesmos
objetivam a formacao que qualifica para um trabalho menos valorizado. Tal fato comprova a

existéncia de um ciclo que visa conservar a ordem social estabelecida.

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém
ela seria igualmente questiondvel se ficasse nisto, produzindo nada além de
well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a
situacdo existente se impde precisamente no que tem de pior (ADORNO,
2003b, p.143).

Além da manutencao da desigualdade, a educac¢do, em muitos casos, também reforca a
ilusdo de que, por meio da formacao, se consegue progredir economicamente e socialmente,
transmitindo a ideia de que isso depende apenas de determinacdo pessoal, isentando de
responsabilidade as politicas publicas de promoc¢ao da igualdade social. Segundo Adorno
(2010), “a semiformagdo assenta-se parasitariamente no cultural lag. Dizer que a técnica e o
nivel de vida mais alto resultam diretamente no bem da formacdo, [...] € uma ideologia
comercial pseudodemocrética” (p.27).

A partir de tais reflexdes, chegamos a um ponto fundamental da teoria da
semiformacdo, que segundo Duarte (2007), € a ideia de que as camadas desfavorecidas da
populacdo, antes de terem acesso a formacdo, tornam-se vitimas do poder da ideologia
propagada pela industria cultural. Nas palavras de Adorno (2010), “um grande setor da
producdo da industria cultural vive dessa nova realidade e, por sua vez, incentiva nessa
necessidade por semicultura” (p.27).

Observamos que na sociedade contemporanea a teoria da semiformacao se realiza em
plenitude. Sob o dominio dos produtos da industria cultural, o individuo recebe as mais
diversificadas influéncias em sua formacao desde a infancia. Mesmo no ambiente escolar —
local teoricamente reservado a formacdo intelectual e cultural — os produtos da industria
cultural circulam naturalmente entre os alunos e professores. Exemplos de tais produtos que
podem ser encontrados na escola sdo filmes animados, miusicas populares, revistas, os

proprios produtos eletronicos como telefones celulares, tablets, dentre outros.
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Com isso, verificamos a pertinéncia da teoria da semiformagdo: a propria escola,
ambiente destinado a formacdo torna-se, nesse ciclo destrutivo, ambiente propicio para a
disseminac¢ado de produtos da industria cultural. A educacio, como uma das saidas para que os
individuos possam compreender sua realidade de forma critica, acaba sendo cooptada nesse
processo, desconsiderando-se a possibilidade de tornar o espago escolar um local propicio
para o debate e consequente formulagdo da critica em relagdo a tais produtos. “Confiante na
ignorancia, o mercado cultural dela nutre-se e a ela reproduz e reforca. A alegre e
despreocupada expansao da formacao cultural, nas condi¢des vigentes, €, de modo imediato,
sua propria aniquilacdo” (ADORNO, 2010, p.28).

Duarte (2007) afirma que a importancia da constru¢do do conceito de semiformacao
como elemento de critica da ideologia revela-se no fato de que a mesma nao corresponde
propriamente a falta de cultura, “mas a um processo planejado de abortamento das
possibilidades libertadoras at¢é mesmo da incultura” (p.96). Além disso, afirma que a
semiformacao € o resultado de uma exploragdo consciente do estado de ignorancia do espirito.
Essa exploracdo do estado de ignorancia das pessoas é reforcada pela baixa qualidade do
ensino escolar, que além de nao munir os individuos de mecanismos apropriados para fazé-los
questionar tais elementos culturais, acabam por reforcar o acesso a eles, uma vez que na
propria escola hd a disseminagdo de produtos que promovem a semiformacgdo cultural.

Para Adorno (2010), os individuos submetidos a esse processo de semiformacdo sao,
na verdade, vitimas de um processo de definhamento da cultura, pois ndo € possivel afirmar
que tais individuos foram mal formados ou entdo foram formados parcialmente, ja que, para
Adorno, esse processo de semiformacgdo leva a reificagdo da consciéncia, processo mortal da

formacao cultural.

O entendido e experimentado medianamente - semientendido e
semiexperimentado — ndo constitui o grau elementar da formacao, e sim seu
inimigo mortal. Elementos que penetram na consciéncia sem se fundir em
sua continuidade se transformam em substancias toxicas e, tendencialmente,
em supersti¢des, até mesmo quando as criticam, [...]. Elementos formativos
inassimilados fortalecem a reificacdo da consciéncia que deveria justamente
ser extirpada pela formag¢do (ADORNO, 2010, p.29).

Nesse decurso, a industria cultural, aproveitando e reforcando o desenvolvimento da
semiformacdo, a partir de seus mais variados produtos como filmes, musicas, programas
televisivos, revistas, livros, propagandas etc, cultiva a ideia de que o consumo desses produtos

¢ vital, e faz isso por meio da emissdo continua de estimulos visando o fortalecimento do
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consumo. Adorno (2010) afirma que “o que se apresenta ao sujeito como inalterdvel se
fetichiza, torna-se impenetrdvel e incompreendido” (p.35). Diante do intenso e constante
apelo da industria cultural torna-se dificil o acesso aos bens culturais ndo aliciados por ela,
disseminando nas pessoas uma espécie de aceitacdo passiva quanto ao consumo desses
produtos. “Sob a superficie do conformismo vigente, € inconfundivel o potencial destrutivo da
semiformac¢do. Ao mesmo tempo em que se apossa fetichisticamente dos bens culturais, estd
na iminéncia de destrui-los” (p.34).

Adorno (2010) afirma ainda que a “semiformacgdo € defensiva: exclui os contatos que
poderiam trazer a luz algo de seu carater suspeito” (p.37), demonstrando qudo alienante é o
poder desempenhado pela industria cultural, uma vez que o individuo absorto em tal contexto,
muitas vezes, despreza situagdes nas quais poderia vivenciar uma experiéncia diferente com
os elementos culturais que nao sejam os que a industria cultural propaga, como por exemplo,

um livro sobre filosofia ou histdria, um filme classico ou um concerto.

O semiformado, na medida em que estd excluido da cultura e, a0 mesmo
tempo, com ela concorda, passa a dispor de uma segunda cultura sui generis,
ndo oficial, que, por consequéncia, se alivia gracas a um auténtico encontro
marcado pela inddstria cultural: o mundo dos livros que ndo deixa na estante
sem ler e que parecem igualmente a-histéricos e tdo insensiveis perante as
catistrofes da histéria como seu préprio inconsciente. E, da mesma maneira
que este ultimo, a semiformagdo aparece como isenta de responsabilidades,
o que muito dificulta sua corre¢do pedagdgica (ADORNO, 2010, p.37,
grifos nossos).

O que a semiformagdo objetiva, dessa forma, é deseducar os individuos para evitar que
eles usufruam dos bens culturais de forma livre e auténoma (DUARTE, 2007). Nesse
processo, o ato de furtar dos individuos a possibilidade de serem autbnomos vai exatamente
de encontro com o objetivo da educacdo em seu sentido iluminista: “Sapere aude! Tem
coragem de fazer uso de teu proprio entendimento” (KANT, 2008, p.1). Lamentavelmente, o
que se observa na realidade € a repressao desse projeto e ndo o seu estimulo. Uma educacdo
formal e institucionalizada que visa munir os alunos de mecanismos técnicos seja para obter
aprovacdo em nivel universitdrio, seja para o trabalho, ndo pode ser considerada uma
educacgdo para o esclarecimento. Uma educacao que ndo estimula o aluno a ser sujeito em seu
processo de aprendizado, que ndo valoriza a formagdo de professores, que se dedica a
formular apostilas e sistemas de aprendizagem, apresentando tudo esmiug¢ado aos alunos para
que esses ndo precisem se esforcar e tenham tudo memorizado, certamente nao pode ser

considerada como um caminho para tornar os individuos sujeitos de suas proprias historias.
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Entretanto, apesar de todas as criticas a semiformac¢do promovida, inclusive em ambito
escolar, Adorno (2010) encerra sua teoria com uma proposi¢do que evidencia alguma
esperanga para o trabalho com a formagdo cultural: “a tnica possibilidade de sobrevivéncia
que resta a cultura € a autorreflexdo critica sobre a semiformacao, em que necessariamente se
converteu” (p.39). E, na contemporaneidade, tal formagdo pode ser apontada como um dos
objetivos da educagdo, tornando-se dessa forma, uma responsabilidade a ser assumida pela

mesma.

2.2- EDUCACAO: UM CAMINHO PARA A TRANSFORMACAO?

Antes de qualquer reflexdo sobre o papel da educac¢do na promocao de consciéncias
criticas, faz-se necessdrio compreendermos qual a finalidade da educagdo. Adorno (2003c)
indaga: “para onde a educacdo deve conduzir?’ (p.139, grifos do autor). Segundo ele, a
educagdo ndo deve conduzir a um processo de modelagem de pessoas, “porque ndo temos o
direito de modelar pessoas a partir do seu exterior” (ADORNO, 2003c, p.141), mas da mesma
forma, ndo deve visar simplesmente a transmissao de conhecimentos. Para Adorno (2003c), a
educacgdo deve orientar a “producdo de uma consciéncia verdadeira” (p.141, grifos do autor).

O desenvolvimento da sociedade, a partir dos ideais fomentados pelo Iluminismo,
outorgou a educagdo e a formacdo cultural um papel fundamental: o de possibilitar aos
homens a realizacdo da liberdade por meio da utilizacdo da consciéncia critica acerca de sua
realidade, desenvolvendo o exercicio de um saber questionador visando o esclarecimento.

Segundo Maar (2003), Adorno faz um alerta aos educadores quanto ao
deslumbramento em relagdo a educacdo, uma vez que o conteido ético do processo formativo
pode ser acometido por sua determinacdo social, ou seja, Adorno adverte quanto aos
resultados negativos de um “processo educacional pautado meramente numa estratégia de
‘esclarecimento’ da consciéncia, sem levar na devida conta a forma social na qual a educacado
se concretiza como apropriacdo de conhecimentos técnicos” (MAAR, 2003, p.11). Isso se
deve ao condicionamento social do processo educativo, que antes de objetivar a emancipagdo
dos sujeitos, visa prové-los de ferramentas instrumentais para o dominio da razao técnica.

Ainda segundo Maar (2003), nesse contexto, quando ha referéncias a educacdo esta
ndo se limita apenas a formagdo da consciéncia de si, ao aperfeicoamento moral ou a
conscientizacdo, mas sim a um processo social objetivo, como uma experiéncia objetiva na

interacdo social e na relagdo com a natureza, o que por sua vez determina a necessidade da
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educagdo exercer seu papel critico junto a sociedade. Além disso, a experiéncia formativa ndo
se esgota na relagdo formal com o conhecimento, mas requer uma transformacgdo do sujeito no
curso de seu contato com o objeto na realidade. E nesse sentido, encontramos mais um fator

limitante da educacdo contemporanea, a sua determinagao social.

A perda da capacidade de fazer experiéncias formativas ndo é um problema
imposto de fora a sociedade, acidental, e nem € provocado por intengdes
subjetivas, mas corresponde a uma tendéncia objetiva da sociedade, ao
préprio modo de produzir-se e reproduzir-se da mesma. Assim, nio se pode
simplesmente postular uma educacdo para reavivar a aptidio a formacdo
(MAAR, 2003, p.26).

Serd preciso muito mais: romper com o saber instrumental que visa qualificar os
sujeitos para o trabalho alienado de sua realidade; tornar a educacio critica quanto aos seus
proprios objetivos; serd preciso qualificar e valorizar a carreira docente; aceitar 0 novo € o
diferente no processo de ensino, mas sem desqualificar e desprezar a histéria e a tradicao;
questionar a realidade, o sistema, a cultura e a propria educacao, enfim serd preciso agir a
partir da compreensao de que “a educagdo critica é subversiva” (MAAR, 2003, p.27, grifos
Nossos).

Assim, uma educagdo critica que objetive promover o esclarecimento precisa ser
revoluciondria, questionadora e inovadora. Tal educacdo deve requerer a emancipacdo dos
homens em rela¢do a ignorancia e as armadilhas do sistema econdmico e social promovidos
pelo capitalismo, com suas seducdes que promovem o consumo de produtos da indistria
cultural que, por sua vez, apenas reforcam a ignorancia e extinguem as possibilidades de
resisténcia e transformagao.

Entretanto, sobretudo no presente, a educagdo ndo tem como objetivo principal a
promocao da emancipacdo dos sujeitos. Adorno (2003d) afirma que o grande problema em
associar a emancipagdo ao complexo pedagdgico surge exatamente quando ndo hd uma firme
tomada de posi¢ao pela educacdo visando a emancipacdo. Para ele, esse fato constitui algo
verdadeiramente assustador e muito nitido. A afirmacdo de Adorno demonstra quio
preocupante € a situagdo da educacdo atual. Como j4 discutimos anteriormente, o sistema
educacional, nos dias atuais, visa principalmente prover o mercado de trabalho de mao de
obra qualificada, ou entdo, preparar os alunos para o vestibular, o que no final, também busca
formar profissionais. A emancipacdo dos individuos, na maioria dos casos, deixou de ser

objetivo da educacao.

75



Para Adorno (2003d) a forma como o mundo esta organizado oferece dificuldades que

se opdem a emancipagao.

O motivo evidentemente € a contradi¢do social; € que a organizagdo social
em que vivemos continua sendo heterdbnoma, isto é, nenhuma pessoa pode
existir na sociedade atual realmente conforme suas préprias determinagdes;
enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inimeros
canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e aceitam
nos termos desta configuracdo heterbnoma que se desviou de si mesma em
sua consciéncia (ADORNO, 2003d, p.181).

Assim, para Adorno (2003c), a organizacdo do mundo converteu-se a si mesma em
sua propria ideologia, uma vez que tal organizacdo exerce uma pressdo tdo forte sobre os
sujeitos que termina por superar a propria educacao. “Seria efetivamente idealista no sentido
ideoldgico se quiséssemos combater o conceito de emancipagdo sem levar em conta o peso
imensurdvel do obscurecimento da consciéncia pelo existente” (ADORNO, 2003c, p.143).

E, em meio a essa contradi¢do social, a educacdo deixa de promover o processo de
questionamento da realidade e, consequentemente, de emancipacao dos individuos, tornando-
se mero espago de adaptacdo as necessidades sociais. A escola termina por representar uma
“bolha social” ao fazer parte da sociedade enquanto institui¢do que cumpre uma fungio e é
financiada para isso, o que gera responsabilidades que recaem sobre ela, mas a0 mesmo
tempo, a escola acaba tornando-se um espaco privado, apartado da realidade social, um
mundo fechado no qual determinagdes e interesses prevalecem, o que garante que a mesma
nido seja questionada pelo fato de que cada dia mais a formagdo das pessoas tem sido
negligenciada.

No entanto, mesmo diante desse quadro problematico evidenciado pela educacdo, o
espaco escolar ainda representa uma das poucas oportunidades que, até o momento, nao foram
extintas em nossa sociedade e no qual se encontram possibilidades concretas para a promoc¢ao
do debate e da proposicao de novas formas de entendermos o mundo. Mesmo com todas as
criticas e resisténcias a educacdo escolar, 0 momento reservado aos professores no didlogo
com seus alunos pode significar uma oportunidade valiosa, sobretudo em um momento
histérico no qual o processo de individualizagdo e o crescente isolamento social que prevalece
entre as pessoas tém extinguido as possibilidades de reunido. Por isso, a escola reserva a
oportunidade de reunido entre as pessoas, principalmente entre as criangas € jovens que se

encontram em processo formativo.
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A escola, nesse processo, concorre de forma desigual com outros meios que
promovem formacgdo, ou melhor, semiformagdo, como a televisdo e a internet. Mesmo assim,
a educacdo escolar pode se colocar como resisténcia a esse tipo de formacdo, partindo do
questionamento da realidade e buscando uma consciéncia mais critica e autbnoma. Mas, nesse
processo, ndo basta o discurso sobre o papel da educagdo, € preciso ir além. Segundo Adorno
(2003d), a emancipacgao precisa ser elaborada realmente em todos os planos de nossas vidas, e
a Unica concretizacdo efetiva para ela consiste “em que aquelas poucas pessoas interessadas
nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educagdo seja uma educacdo para a
contradigdo e para a resisténcia” (p.183, grifos nossos).

Adorno (2003d) esclarece que uma educacgdo para a contradicdo e para a resisténcia

deve ocorrer nas escolas de modo geral e aponta atividades que tal educacao deve promover:

visitas conjuntas a filmes comerciais, mostrando-se simplesmente aos alunos
as falsidades ai presentes; e que se proceda de maneira semelhante para
imunizd-los contra determinados programas matinais ainda existentes nas
radios, em que nos domingos de manha sdo tocadas miusicas alegres como se
vivéssemos num ‘mundo feliz’, embora ele seja um verdadeiro horror; ou
entdo que se leia junto com os alunos uma revista ilustrada, mostrando-lhes
como sdo iludidas, aproveitando-se suas préprias necessidades impulsivas;
ou entdo que um professor de musica [...] proceda a andlise dos sucessos
musicais, mostrando-lhes por que um hit da parada de sucessos € tdo
incomparavelmente pior do que um quarteto de Mozart ou de Beethoven ou
uma peca verdadeiramente auténtica da musica nova (p.183).

Apesar das fortes criticas apontadas pelo autor em tal excerto — devemos aqui fazer
referéncias a influéncia do contexto histérico (ascensdo do Nazi-Fascismo, a 2* Guerra
Mundial e o Holocausto) vivenciado por Adorno — verificamos que sua proposicao é
exatamente a de munir os individuos de mecanismos para que eles consigam ter
discernimento diante dos produtos da industria cultural e ndo apenas eliminé-los para evitar o
contato, o que seria pouco provavel. A necessidade do despertar da consciéncia critica nos
individuos desde a infancia por meio da educacio escolar fica explicita nessa afirmacdo do
autor. Outro fator importante € a atualidade de tal proposta, ja que atualmente o trabalho da
educagdo no sentido de despertar nos alunos a consciéncia do dominio exercido pelos meios
de comunicacio sobre as pessoas é urgente. E dever da escola e dos professores promover o
questionamento do poder desempenhado pelos meios virtuais na sociedade, principalmente
em relacdo as criangas e aos jovens. ‘“Assim, tenta-se simplesmente comecgar despertando a
consciéncia quanto a que os homens sao enganados de modo permanente [...]” (ADORNO,

2003d, p.183, grifos nossos).
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Adorno enfatiza a importancia de a educacdo promover a critica a supervalorizagdao do
realismo, ou seja, da educacido enquanto adaptacdo dos sujeitos a realidade social, desde a

primeira infancia.

Pelo fato de o processo de adaptagdo ser tdo desmesuradamente forcado por
todo contexto em que os homens vivem, eles precisam impor a adaptacio a
si mesmo, [...]. A critica deste realismo supervalorizado parece-me ser uma
das tarefas educacionais mais decisivas, a ser implementada, entretanto, ja na
primeira infancia (ADORNO, 2003c, p.145, grifos nossos).

Nesse sentido, Adorno (2003c) afirma que a educacdo a ser efetivada na primeira
infancia deve promover e estimular a criatividade e a imaginagdo, pois segundo ele, ocorreu
um processo de empobrecimento do repertério de imagens e, consequentemente, O
empobrecimento da linguagem e de toda a expressd@o. Aponta ser preciso estimular a
experiéncia, ja que para ele, “a educac@o para a experiéncia € idéntica a educacdo para a
emancipagdo” (p.151). Verificamos, com isso, a importancia do trabalho com aquilo que de
concreto os alunos encontram no dia-a-dia, sendo tarefa da escola valorizar e permitir que os

educandos participem do processo de aprendizado ao qual estdo sujeitos.

A constituicdo da aptiddo a experi€ncia consistiria essencialmente na
conscientizacdo e, desta forma, na dissolugdo desses mecanismos de
repressdo e dessas formacdes reativas que deformam nas préprias pessoas
sua aptiddo a experiéncia. Nao se trata, portanto, apenas da auséncia de
formagdo, mas da hostilidade frente 2 mesma, do rancor frente aquilo de que
sao privadas (ADORNO, 2003c, p.150).

Diante de tais afirmagdes inquietantes, nos questionamos sobre as perspectivas
concretas de tornar a educacdo uma possibilidade de didlogo e transformacgdo. Como ja
afirmara Adorno (2003c), a situagdo € paradoxal, ja que a educacdo s6 se realiza com os
sujeitos, eles sdo imprescindiveis no processo educativo, mas a educacdo niao pode ser
meramente uma reprodutora de individuos para a vida em sociedade, ndo podemos cultivar
individuos da mesma forma planejada e calculada como cultivamos plantas. A educacao dos
individuos requer atitudes reflexivas e conscientes.

Nesse sentido, acreditamos que a educagdo € uma obra a ser elaborada a muitas maos,
sobretudo com muitas reflexdes. Por isso, julgamos importante nesse processo reflexivo

acerca do papel da educacdo na formacdo de sujeitos conscientes, as contribui¢cdes de Paulo
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Freire, educador brasileiro que identificou na educagdo uma possibilidade de libertagdo dos
individuos de suas sujeicoes sociais®.

Freire aponta que a educacdo deve ser um processo de libertacdo ao possibilitar ao ser
humano, em desenvolvimento, que se insira no processo social como sujeito, como ser que ao
se realizar politicamente torna-se sujeito de sua préxis histérico-social, e reconhece na
educagdo uma possibilidade de fazer dos educandos sujeitos conscientes de suas realidades e
livres da opressdo. Segundo Schmied-Kowarzik (1983), a pedagogia de Freire possui como

referéncias incondicionais a educacao e a revolucao.

z

A educacdo contribui para a libertacdo dos oprimidos somente onde é
entendida e realizada como momento cultural-revoluciondrio da luta politica,
e a revolugdo conquista efetivamente a libertacdo dos oprimidos unicamente
onde conduz pedagogicamente a autolibertagdo destes (SCHIMIED-
KOWARZIK, 1983, p.76).

Para tanto, o carater historico do homem deve ser valorizado e considerado nesse
processo educativo, pois a condicdo na qual cada ser estd inserido fora diretamente
influenciada pelos fatores histéricos e sociais atuantes na formag¢do de cada sociedade,
alterando a ideia de que a situacdo dos individuos nao pode ser modificada, primeiramente
pela sua consciéncia da realidade, e depois por sua acao na busca por transformacao. A isso se
soma a reflexdo apresentada no inicio dessa secdo, na qual Freire considera 0 homem como
um ser inacabado, a ser formado, constituido. Nesse processo de formagao, o ser humano
deve ser formado, educado de modo consciente de suas potencialidades, de seu papel no
desenvolvimento de uma vida mais digna e esclarecida. “A teoria da educa¢do absolutamente
dialética de Freire define a educacdo como experiéncia dialdgica ilimitada da libertagcdo
humana dos homens” (SCHMIED-KOWARZIK, 1983, p.80).

Com seus escritos, Paulo Freire nos aponta a necessidade de acreditarmos e
confiarmos na capacidade do ser humano em buscar a transformagao de sua condi¢do. Para
tanto, identifica na educacdo, enquanto um processo de construcao de saberes reflexivos e em
conexdo com a realidade, uma perspectiva possivel para a realizacdo dessas promessas de

libertacao.

¥ Apesar de considerarmos fundamentais as contribuicdes de Adorno e Freire nesse processo de reflexdo sobre o
papel da educacdo e suas possibilidades de transformagdo, é preciso apontar que existem diferencas
epistemoldgicas entre os autores. Embora o marxismo e a fenomenologia tenham influenciado as perspectivas
tedricas de Adorno e Freire, hd outras diferencas marcantes em seus pensamentos. Cabe enfatizar, por exemplo,
a influéncia do existencialismo cristdo e da Teologia da Libertacdo no pensamento e acdo freireana, enquanto
que na Teoria Critica de Theodor Adorno, a psicandlise e a filosofia critica e dialética, em contraposicdo a teoria
tradicional, ocupam lugar de destaque em suas andlises e reflexdes acerca da realidade social.
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Por grande que seja a forca condicionante da economia sobre o nosso
comportamento individual e social, ndo posso aceitar a minha total
passividade perante ela. Na medida em que aceitamos que a economia ou a
tecnologia ou a ciéncia, pouco importa, exerce sobre nos um poder
irrecorrivel ndo temos outro caminho sendo renunciar a nossa capacidade de
pensar, de conjecturar, de comparar, de escolher, de decidir, de projetar, de
sonhar. [...]. E neste sentido que, reconhecendo embora a indiscutivel
importancia da forma como a sociedade organiza sua producgdo para entender
como estamos sendo ndo me € possivel, pelo menos a mim, desconhecer ou
minimizar a capacidade reflexiva, deciséria, do ser humano (FREIRE, 2000,
p.55, grifos nossos).

O que nos chama ateng¢do na obra de Freire € sua convic¢do acerca do poder da
educagdo na vida das pessoas. “Se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p.67). Nessa perspectiva, a pratica educativa
ndo se esgota, segundo ele, na transmissdo de conhecimentos técnicos, nem tampouco no
objetivo de ter um diploma que garanta a empregabilidade das pessoas. A educacdo € um ato
politico, de transforma¢do do homem internamente e externamente a partir de seu fazer

transformador, a partir de sua ética para com o mundo € com as pessoas.

[...] na medida em que nos tornamos capazes de transformar o mundo, de dar
nome as coisas, de perceber, de inteligir, de decidir, de escolher, de valorar,
de, finalmente, eticizar o mundo, o nosso mover-nos nele e na historia vem
envolvendo necessariamente sonhos por cuja realizagdo nos batemos. Dai
entdo, que a nossa presenca no mundo, implicando escolha e decisdo, ndo
seja uma presenga neutra (FREIRE, 2000, p.33, grifos do autor).

Com isso, Freire realiza sua critica ao modelo de escola que possuimos hoje, com seus
métodos e esquemas que objetivam um saber alienado da realidade e da histéria, que ndo
motiva o educando a ser sujeito em sua prépria vida, e ndo dialoga com a sociedade para

buscar os verdadeiros objetivos da educacao.

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo ‘“encha” de contetiidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de contetidos, mas a da
problematizacdo dos homens, em suas relacdes com o mundo (FREIRE,
1994, p.38, grifos do autor).
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Frente a todas estas questdes debatidas, retomamos a indagacdo: pode a educacdo ser
considerada um caminho para a transformacdo? Acreditamos que para promover a
transformagao tao necessdria e almejada, aqueles que valorizam e promovem a educagdo
precisam conscientizar-se de suas potencialidades no sentido de proporcionar o debate de
ideias, o questionamento da ordem estabelecida e, principalmente, de incentivar os sujeitos a
serem mais livres, mais independentes e conscientes de seu papel no processo de mudanga
que tanto queremos ver acontecer. A educacdo ndo pode ser considerada “redentora”, pois ela
nio é uma instituicdo soberana e independente, mas os momentos de reunido que a mesma
ainda proporciona podem ser utilizados para que um novo modo de entendermos a realidade
seja instigado nas pessoas.

Mas, para que isso ocorra, é imprescindivel que reflitamos acerca do professor e do
seu papel nesse contexto educacional. Quando analisamos os escritos dos autores que
contribuem para que nossa pratica pedagdgica tenha como principios a liberdade, a
autonomia, o esclarecimento e a responsabilidade, nos deparamos com o papel desempenhado
pelo docente nesse contexto. Sobre esse profissional recaem algumas das tarefas mais
complexas: garantir que os educandos sejam preparados para a vida em seu sentido pratico
(como para o trabalho e convivio social), mas também que a eles seja garantida uma educacio
critica, que os tornem homens e mulheres esclarecidos e autdbnomos. Contudo, serd que os
educadores de modo geral estdo preparados para promover tais questionamentos e
experiéncias? Nao foram eles também submetidos ao processo semiformativo e, assim, nao

tiveram oportunidade de experimentar a verdadeira formagao?

2.3- APONTAMENTOS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO
DE CIENCIAS NATURAIS

Em tempos de universalizagdo do ensino fundamental, melhorias e expansdo do ensino
médio, fortalecimento do ensino técnico e garantias de acesso ao ensino superior, a carreira
docente encontra-se em um momento paradoxal. As metas publicas de expansdo do ensino
nos seus mais diversos niveis estdo entre as propostas de todos os governantes, entretanto a
formacdo dos professores ainda representa um grande desafio as universidades brasileiras. Em
muitos casos, a licenciatura é a escolha dos jovens que ndo possuem condi¢des financeiras
para pagar outros cursos; as universidades publicas, em sua maioria, valorizaram a formacgao

do bacharel em detrimento do licenciado, que muitas vezes, considera a possibilidade de
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cursar a licenciatura — nos cursos que oferecem ambas as op¢des — como garantia de que nos
primeiros anos apos a formatura tal diploma possa garantir uma ocupacao provisdria, até que
a carreira como bacharel progrida. Existem ainda os casos dos licenciados por universidades
publicas que ao se formarem nem cogitam a possibilidade de ministrar aulas nas escolas
publicas, ficando essa ocupacdo a cargo dos licenciados formados pelas universidades
particulares que, por sua vez, privilegiam tais cursos, por requerer baixo investimento em
estruturas fisicas como, por exemplo, laboratérios. E, nesse ambito, ndo podemos deixar de
mencionar o aumento expressivo do nimero de graduados por cursos de licenciatura pela via
da Educacao a Distancia (EaD)’.

Dessa forma, podemos verificar que os planos de formagao de professores terminam
por valorizar muito mais a quantidade de professores formados anualmente para atender a
essa demanda - que em muitos casos, como nas licenciaturas em fisica, quimica e matematica,
o ndmero de licenciados estd muito abaixo do necessdrio para atender as aulas existentes - do
que a qualidade com a qual esses profissionais sdo graduados. Nesse sentido, de acordo com

Brito (2009):

O debate académico sobre a formagdo humana e mundo do trabalho tem
salientado as transformacgdes na estrutura da produgdo, na forma de gestdo
do trabalho, nas formas de contrato, nas condi¢cdes de trabalho que atingem
profundamente a construgdo da identidade dos individuos. E nesse contexto
que se insere o discurso sobre a formagao de professores e o novo paradigma
da performatividade como eixo para essa formagao (p.129).

Diante dessa andlise, observamos que a formacgdo de professores é resultado de um
novo paradigma, que segundo a autora, denomina-se performatividade. Brito (2009) afirma
ainda que, no discurso atual, a qualidade da educag¢do ocupa um lugar central no contexto
econdmico, visando a preparacio de mao de obra para inserir o Brasil no competitivo

mercado mundial, haja vista todo o investimento do Governo Federal em elevar a nota

? O Brasil forma, atualmente, mais professores para a educacdo infantil e para o fundamental I pela via do
Ensino a Distincia (EAD) do que pela educagdo presencial. Dos 118.376 estudantes que concluiram essas
habilitacdes em 2009, 65.354 (55%) graduaram-se por EAD, contra 52.842 (45%) egressos da educagdo
presencial, de acordo com ntimeros do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Esse resultado € inédito e confirma uma tendéncia jd evidenciada na série histérica iniciada em 2005.
Daquele ano até 2009, a quantidade de concluintes pelo modelo presencial decresceu, ano a ano, com queda de
quase 50% no periodo (de 103.626 para 52.842). Ao mesmo tempo, a quantidade de formados por EAD cresceu,
aproximadamente, 464% (de 11.576 para 65.354). Matéria disponivel no endereco -eletronico
(http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/172/a-virada-na-formacao-234993-1.asp). Acesso em 23/01/2013.
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brasileira no IDEB' (Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica) ao patamar seis, média
dos paises desenvolvidos.

No entanto, nesse contexto da performatividade na formagdo de professores, nos
instiga também a preocupacdo com a qualidade desse processo. A formagdo de professores
com a finalidade de atender a esse cardter quantitativo ndo garante a eles que o seu processo
formativo seja desenvolvido de modo a se primar pela qualidade e pela garantia de que os
mesmos conduzirdo seus futuros alunos a obterem, nas salas de aula, uma educacao critica,
emancipadora e comprometida com a transformacao social.

Com isso, é possivel afirmar que as responsabilidades atribuidas ao professor em sala
de aula, como: a de oferecer aos alunos uma educa¢do que ndo seja apenas conteudista, de
conduzi-los a reflexdes criticas associadas a realidade social, de torna-los sujeitos conscientes
e capazes de refletir sobre os fatos, atuantes na sociedade e, por fim, preparados para o
mercado de trabalho; pode ser considerada uma tarefa praticamente impossivel, ji que esse
mesmo professor ndo teve acesso ao tipo de educagdo que estamos preconizando. Para Coelho
(2009), ‘“‘urge indagar sobre o valor da formagdo do ponto de vista profissional, [...],
considerando como essencial o sentido mais amplo da formacao do sujeito ético e politico”
(p-29).

Nesse contexto, € importante considerarmos o cariter instrumental da formacao
conferida aos professores. Tal cardter instrumental da educacao é perceptivel pelo fato de que
a informacao se sobrepde a formagao e, nesse processo, o que realmente importa € a utilidade
dos conhecimentos adquiridos e a eficidcia dos mesmos na resolu¢ao de problemas. Goergen
(2010) aponta que os poderes econdmicos destroem os lagos sociais constituintes da ordem
dos valores e dos sentidos humanos que transcendem a realidade. Quando esses lacos sdo
desfeitos, o que impera sdo os projetos individuais que atingem também a educagdo, através
de seus projetos e pesquisas, tornando os objetivos individuais mais importantes que as

propostas coletivas de producdo do conhecimento.

10 O Ideb é um indicador geral da educacdo nas redes privada e publica. Foi criado em 2007 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e leva em conta dois fatores que interferem
na qualidade da educacdo: rendimento escolar (taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono) e médias de
desempenho na Prova Brasil. Em 2011, os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental - 4* série (5° ano) -
tiveram 5,0 pontos. Estudantes dos anos finais do ensino fundamental - 8* série (9° ano) - tiveram 4,1 pontos em
2011. Alunos do ensino médio tiveram o pior desempenho e crescem no ritmo mais baixo, em 2011, eles
alcancaram a meta projetada de 3,7 pontos. Matéria disponivel no endereco eletrdonico
(http://g1.globo.com/educacao/noticia/2012/08/pais-supera-metas-do-ideb-no-ensino-fundamental-e-iguala-no-
ensino-medio.html). Acesso em 24/01/2013.
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As instituicdes educativas transformam-se em ambientes nos quais nao
existe sendo o individuo racional disposto a adquirir e incorporar
conhecimentos e habilidades com o fim de integrar-se e operar na sociedade
sem se importar com os sentidos culturais, sociais e psicologicos. Também a
universidade incorpora, pelo menos em grande medida, esse modelo:
preparar o individuo racional para o mundo (mercado) mediante o
incremento da razdo e competéncia técnica. J& ndo importa a dimensao
politica e social do processo formativo (GOERGEN, 2010, p.68).

Verifica-se que a formacdo de professores ocorre tendo por base uma racionalidade
técnica que prioriza a formacdo dos professores no sentido técnico, conferindo aos
licenciandos condi¢des de executar sua tarefa enquanto professor, mas, no entanto, tal
formacdo ocorre em detrimento de uma formacdo do professor como intelectual, como
profissional que reflete sobre sua pratica, que € capaz de fazer escolhas e de se posicionar
frente aos contextos educativos vivenciados. O que tal formacdo técnica preconiza € a
graduacdo de profissionais que ocupardo vagas de trabalho docente e cumprirdo fungdes
determinadas em sala de aula, ndo interessando a formacao de professores que sdo conscientes
dos problemas da educag¢do e do potencial de sua profissao.

Exatamente nesse cendrio, individualista e de educacdo instrumentalizada, prevalecem
os discursos sobre o papel da educacdo no desenvolvimento econdmico e social dos paises.
Sobre a escola e, consequentemente, sobre os professores, recaem responsabilidades quanto

ao desempenho de fungdes que, em relacdo a eles proprios, no passado, foram negligenciadas

por essa mesma educacdo, que visa informar e diplomar as pessoas e nao formé-las.

Quando a técnica se encontra alijada do compromisso de contribuir para a
concretizagdo de uma sociedade mais humana; quando a instrumentalizacdo
da razdo, ao invés de proporcionar a verdadeira emancipacdo das
potencialidades, clama pela existéncia de uma sociedade dessensibilizada,
entdo, torna-se premente a denincia de que o fetiche do progresso ainda nio
alcancado ndo pode servir como racionalizacdo do acalentado sonho de
equivaléncia entre a justica e a liberdade (ZUIN, 1999, p.7).

Verifica-se, assim, no plano do discurso, uma supervalorizacdo da educa¢do como
garantia de progresso, entretanto, na realidade o que se observa é uma educacio conteudista e
descomprometida com a liberdade e com a emancipacdo dos sujeitos. Segundo Paulo Freire,
em sua obra Pedagogia da Autonomia, sao vérias as habilidades necessdrias para tornar a
pratica educativa uma pratica formadora. Segundo ele, a pratica formadora ¢
indispensavelmente uma pratica ética. “Nao podemos nos assumir como sujeitos da procura,

da decisdo, da ruptura, da op¢do, como sujeitos histdricos, transformadores, a nio ser
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assumindo-nos como sujeitos éticos” (FREIRE, 2002, p.19). Além disso, para o autor, o
preparo cientifico e técnico do professor ndo deve ocorrer em prejuizo de seu posicionamento
critico e ético perante a realidade. “O preparo cientifico do professor ou da professora deve
coincidir com sua retiddo ética. E uma ldstima qualquer descompasso entre aquela e esta”
(FREIRE, 2002, p.18).

De todas as competéncias atribuidas por Freire (2002) ao professor em sua tarefa de
formar, uma nos conduz a uma reflexao mais responsavel: “ensinar exige compreender que a
educagdo € uma forma de interven¢do no mundo” (p.110). Segundo o autor, a educagdo -
enquanto experiéncia especificamente humana - ¢ uma forma de intervenc@o no mundo, pois
além dos conhecimentos dos conteddos que podem ser bem ou mal ensinados, a educagdo
implica tanto no esforco de reproducio da ideologia dominante quanto no seu
desmascaramento. Aponta que o cardter dialético e contraditério da educacdo ocorre
exatamente ai: a educacdo ndo pode ser nem somente reprodutora, nem somente
desmascaradora da ideologia dominante.

Para ele, ao pensarmos nos interesses dominantes que permeiam a sociedade, ndo
restam dudvidas de que a educagdo se torna uma pratica imobilizadora e ocultadora de
verdades, pois pulveriza ideias que definem como neutras as forcas que estimulam e
materializam os avangos técnicos e cientificos. Diante de tais forcas, faz-se imprescindivel
que a prdtica docente seja uma acdo consciente. A docéncia, ao apropriar-se da atuagdao

politica, exige uma tomada de posicao.

Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez mais e melhor que, por nao
poder ser neutra, minha prética exige de mim uma definicdo. Uma tomada de
posicdo. Decisao. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo.
Nao posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de nio
importa o qué. [...]. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer
forma de discriminacdo, contra a dominac¢io econdmica dos individuos ou
das classes sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que
inventou esta aberracdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor da
esperanca que me anima apesar de tudo. Sou professor contra o desengano
que me consome e imobiliza. Sou professor a favor da boniteza de minha
prépria prética, boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo
ensinar, se nao brigo por este saber [...] (FREIRE, 2002, p.115-116).

Nesse sentido, também € importante que o professor reconhega o carater ideoldgico
dos conteudos ensinados por ele. Nao podemos mais compreender os componentes
curriculares difundidos nas escolas como contetidos neutros, que ensinam por si s6. O

professor precisa ter consciéncia e competéncia para analisa-los de forma critica, sabendo que
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trabalhar esses contetdos é necessario, uma vez que a escola tem a funcdo de conferir aos
alunos condi¢des de serem inseridos na sociedade por meio do trabalho e que, para tanto,
esses ensinamentos se fazem necessarios, entretanto, € preciso que o professor transmita aos
seus alunos a ideia de que tais conhecimentos atendem a interesses que, de forma alguma, sao
neutros. A partir do exercicio critico da docéncia, o professor passa a considerar a qualidade
dialética dos conhecimentos e deixa de aceitar os conhecimentos advindos dos livros e da
propria escola como verdade absoluta, passando a considerar que os conhecimentos sao
construidos pelas pessoas, sendo preciso questionar os interesses e o carater dominador de tais
mecanismos.

Diante da necessidade de repensarmos os componentes curriculares a partir de sua
intencionalidade na educacdo, concentraremos nossos argumentos no papel desenvolvido pelo
professor na disciplina de ciéncias da natureza/biologia. Tal escolha se justifica pela
atribuicdo, a essa disciplina, da responsabilidade de estudar e compreender os fendmenos
relativos a natureza e de promover a divulgacdo das técnicas cientificas, objetos de estudo

dessa tese.

2.3.1- O ensino de ciéncias naturais e o contexto da formac¢ao humana

Conforme analisamos anteriormente, a ci€éncia detém, historicamente, a funcdo de
legitimar e produzir o conhecimento sobre a natureza e, nesse sentido, varios pensadores
contribuiram para que tal realidade se concretizasse. Como consequéncia de tal fato,
verificamos que apds a expansdao da educacdo e o acesso dos cidadaos a escola, surgiu a
necessidade de se tratar dos conhecimentos acumulados acerca da natureza e também
promover a divulgacdo dos avancos cientificos aos individuos leigos, ou seja, a maioria das
pessoas que ndo tém acesso nem aos processos de construcdo da ciéncia nem as decisdes
sobre os rumos da mesma. E, para tanto, a disciplina de ciéncias naturais foi incumbida de tal
responsabilidade no &mbito escolar.

Objetivando compreender o processo de desenvolvimento do modelo de formacio
conferida atualmente pela disciplina de ciéncias naturais torna-se importante fazermos
referéncias ao contexto histdrico de consolidac¢do da andlise da natureza pelos cientistas como
base da educacdo nos tempos modernos. Para tanto, nos basearemos na obra da professora
Maria Lucia Hilsdorf (2005), na qual a autora apresenta a estruturacdo da educagd@o nos

tempos modernos. Segundo ela, ao longo do século XVI, a pratica da observacao direta da
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natureza vai assumindo gradativamente um cariter operatorio, visando permitir a0 homem a
intervengdo direta no mundo natural.

Nesse contexto, Hilsdorf (2005) apresenta Galileu Galilei (1564-1642), como ja
discutimos anteriormente, como o grande responsavel pela introducdo da primeira mudanca
radical na visdo naturalista da natureza ao propor o critério pelo qual ficaria, a partir de entdo,
assegurada a leitura do “livro do mundo”, tdo reivindicada pelos renascentistas. Outro trago
marcante desenvolvido nesse periodo foi o desenvolvimento do olhar matematizado para a
natureza, propondo a matematica como instrumento adequado para o tratamento do exame

dos fendmenos naturais.

Isso significa dizer que o conhecimento (a ciéncia) da natureza ocorre
quando se introduz uma unidade de medida elaborada matematicamente e os
dados de observacdo sdo a ela referidos. Esse € o caminho, o método
experimental-matemadtico da ciéncia natural, capaz de conhecer a natureza
para pd-la sob o controle do homem, se percorridos os seguintes passos:
observacao, hipdtese explicativa matematizada e comprovagdo experimental
[...] (HILSDOREF, 2005, p.43-44).

Além disso, Galileu objetivou invalidar o pensamento abstrato como fundamento da
ciéncia e o fez mediante a decomposi¢ao dos fendmenos complexos nos seus componentes
singulares e a investigacdo de cada um deles. Segundo Hilsdorf (2005), isso marca a sua
proposta metodolégica: isolar cada momento do processo e analisi-lo, “€ isso que fornecerd
ao conhecimento natural — a fisica dos fatos fisicos — a mesma certeza perfeita dos conceitos
matematicos” (p.44). Isso representa, segundo a autora, o limite entre a escoléstica e a época
moderna: a substituicdo do conceito metafisico pelo cientifico.

Entretanto, afirma a autora, Galileu ndo conseguiu de imediato incorporar esse saber
cientifico a cultura escolar dominante em sua época, pois a educacdo naquele momento
trabalhava com a imagem idealizada de homem inserida em uma visdo de mundo totalizante,
e a filosofia de Galileu defrontava-se com os principios filos6ficos estabelecidos pela Igreja.

Francis Bacon (1561-1626) apresenta-se como outro pensador que também confrontou
o caminho do saber da ciéncia ativa e o saber da ciéncia magica praticada pelos ocultistas e
naturalistas. Hilsdorf (2005) aponta que Bacon propunha em seus escritos que a ciéncia deve
proceder a partir de um trabalho semelhante ao das abelhas, que executam seus movimentos
objetivando uma finalidade. Logo, para Bacon, os cientistas devem proceder dessa forma,

acumulando metodicamente o conhecimento.
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Assim, a causa cientifica — o conhecimento — vira regra pritica no mundo
tecnoldgico. Mais do que uma ciéncia utilitarista, ele estd pensando numa
ciéncia comprometida com o mundo produtivo dos artesdos e artifices do seu
tempo, uma ciéncia em aberta polémica em aquela que era praticada nas
universidades humanisticas ou escoldsticas contemporaneas (HILSDORF,
2005, p.51).

As teorias de Bacon sobre a ciéncia tornaram-se um guia de acgao religiosa, politica e
pedagogica. Isso por que, segundo Bacon, os homens poderiam mudar o mundo, uma vez que
eles sdo livres e dignos e, assim, progredir € mudar sua situacdo social. Para ele, o homem néo
deveria ser propriedade privada nem do Estado e nem da Igreja. E, nesse aspecto, a ciéncia
operativa proposta por ele, deveria ficar ao alcance dos homens comuns: “uma das
reivindicagdes mais radicais serd justamente a da escola comum para meninos e meninas até
os 18 anos de idade, escola que ensine o vernaculo e as ciéncias reais” (HILSDORF, 2005,
p.52).

Nesse mesmo sentido de desconfianca em relacdo a ciéncia praticada pelos ocultistas e
naturalistas, Hilsdorf (2005) apresenta as contribui¢des de René Descartes (1596-1650) no

sentido de elaborar uma ciéncia operativa e pratica. Para Descartes, o verdadeiro saber

resulta da adogcdo de uma perspectiva diferente, a investigacdo pessoal
voltada para a construg@o prépria da prova légica que ele impde ao todo do
seu procedimento, mediante a escolha, prova e ordenacio de suas “razdes” —
suas intuicdes e deducdes — segundo o modelo universal da razdo
matemdtica (HILSDOREF, 2005, p.56).

E importante salientarmos também, que Descartes criticou a cultura escolar de seu
tempo, baseada no saber consensual das autoridades e ainda apresentada como detentora de
certezas reveladas por uma autoridade externa, o que se chocava com suas convic¢des, uma
vez que Descartes encontrava a certeza racional apenas no ser pensante. Ou seja: “a fonte de
autoridade estava nele mesmo, [...], na sua ratio capaz, [...] e, assim como nele, também em
todos os homens, porque essa € a substincia da natureza humana, a luz que vem do seu
interior racional, da sua capacidade intelectiva” (HILSDOREF, 2005, p.57, grifos da autora).

De tal modo, podemos inferir que a educag¢do proposta pelos iluministas tem como
pressuposto a ideia de que todos os homens dispdem das mesmas capacidades - j4 que
ninguém nasce com uma organizacao fisiolégica e psicolégica que garanta necessariamente o
desenvolvimento de todas as capacidades e o papel a ser assumido por cada pessoa - cabe a

sociedade, em que eles vivem, ser responsdvel pelo seu destino. Além disso, a educacdo
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individual assume o papel, nesse contexto, de realizar um paralelo constante entre o individuo

e a humanidade.

No mundo escolar, a reconversdo empiricista da educagdo operada pelos
iluministas manifesta-se de dois modos: como combate e critica as
institui¢des tradicionais de ensino, privadas, representadas pelo “colégio de
humanidades” dos jesuitas, e como proposi¢do de uma educagdo ptblica,
realista e cientifica para a formacdo do homem integrado socialmente
(HILSDOREF, 2005, p.73, grifos da autora).

Assim, concordando com a autora, constatamos que a proposta de uma educacio
publica e cientifica foi declarada no passado como alternativa a educacao baseada apenas nas
“humanidades”. Com isso, podemos afirmar que a educacdo contemporanea ainda apresenta
os reflexos da desvalorizacao das disciplinas de contetido humanistico e uma valorizacdo das
disciplinas de cardter cientifico e matematico. Outra constatacdo € a insercao da disciplina de
ciéncias naturais no curriculo objetivando a valorizacdo da ciéncia e o conhecimento da
“ordem da natureza”.

Desse modo, como consequéncia de tal processo histdrico, a disciplina de ciéncias
naturais € parte integrante do curriculo escolar. Como disciplina € normalmente ministrada na
escola de educacdo basica por graduados em ciéncias (nos ultimos anos do ensino
fundamental e no ensino médio) e por graduados em pedagogia (no ensino infantil e nos
primeiros anos do ensino fundamental). Tal ensino ocorre com base nos componentes
curriculares estabelecidos por normas federais e, de acordo com seus objetivos, tal disciplina
destina-se a andlise e compreensdo da natureza e dos conceitos cientificos basicos. Para
ilustrar tais afirmacdes, apresentamos a seguir, a titulo de exemplo, os objetivos do ensino de

ciéncias naturais no ensino fundamental, segundo os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN):

- Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano, em
sociedade, como agente de transformacdes do mundo em que vive, em
relacdo essencial com os demais seres vivos € outros componentes do
ambiente;

- Compreender a Ciéncia como um processo de producio de conhecimento e
uma atividade humana, histérica, associada a aspectos de ordem social,
econdmica, politica e cultural;

- Identificar relagdes entre conhecimento cientifico, produg@o de tecnologia
e condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evolugdo histdrica, e
compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
sabendo elaborar juizo sobre riscos e beneficios das praticas cientifico-
tecnoldgicas;

89



- Compreender a saide pessoal, social e ambiental como bens individuais e
coletivos que devem ser promovidos pela a¢do de diferentes agentes;

- Formular questdes, diagnosticar e propor solu¢des para problemas reais a
partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em prética conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

- Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,
transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

- Saber combinar leituras, observacdes, experimentacdes e registros para
coleta, comparagdo entre explicagdes, organizagao, comunicacao e discussao
de fatos e informacdes;

- Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agdo critica e cooperativa
para a construcdo coletiva do conhecimento (BRASIL, 1998a, p.33).

Verificamos, assim, que os PCN trazem referéncias a questdes importantes para serem
consideradas pelos professores que ministram a disciplina de ciéncias. Nos Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais verificamos a orientagdo, descrita a seguir, que
representa uma reflexao importante para o necessario debate de ideias sobre a questdao do

antropocentrismo, tao arraigado em nossa maneira de considerar a natureza.

Tendo em vista uma reconstrucdo critica da relacio homem/natureza,

contrapoe-se a crenca do ser humano como senhor da natureza, a ela
externo e alheio a seu destino, aprofundando o conhecimento conjunto das
relacdes homem/natureza. Isso demanda a reiterada construgdo de
conceitos, procedimentos e atitudes relativos a temdtica ambiental |...]
(BRASIL, 1998a, p.42, grifos nossos).

Dessa forma, podemos considerar que o fato de um pardmetro normativo de
determinada disciplina apresentar reflexdes como estas representa algo importante e valido. O
que se questiona, assim, € como os professores compreendem e trabalham com tais
orientagdes, ja que, muitas vezes, percebemos uma discrepancia entre tais orientagdes e aquilo
que, muitas vezes, o professor encontra em livros e materiais que utiliza para ministrar suas
aulas. Fica desse modo a duvida, pois verificamos que as orientagdes dos PCN existem, mas
ndo se pode garantir, considerando apenas as orientagdes, que o professor refletird sobre tais
ideias e até mesmo levard tais reflexdes para seus alunos.

Podemos discutir, com isso, que a atuagao dos professores que ministram tal disciplina
€ regulada e se baseia tanto nas orientacdes de tais parametros, que como o proprio nome
revela, define regras, principios, normas a serem seguidas, que por sua vez, expressam em
seus principios; quanto por aquilo que o professor traz consigo como ideias e valores.
Congregado a isso, observa-se que a formagdo dos professores, como ja discutimos

anteriormente, na maioria dos casos, visa conferir uma capacitagdo que ndo objetiva o
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questionamento da ordem vigente, que ndo possui a critica como elemento fundador, tornando
assim, a formacdo dos professores de ciéncias naturais mais um elemento constituinte do
processo semiformativo.

Isso porque, tal formacdo ocorre tendo por base a ideia de uma ciéncia hegemonica e,
consequentemente, que domina a natureza. Normalmente, os alunos de graduacdo do curso de
biologia/ciéncias recebem em seu curso a ideia de que a natureza deve ser dissecada,
esmiucada para ser entendida e, consequentemente, subordinada (haja vista a dissecacao de
animais e plantas em aulas de zoologia e botanica). Dai que, muitas vezes, a orientagao
presente nos PCN pode ndo ser suficiente para influenciar o professor no ambito de suas
aulas. Por isso, conforme comentdrios a seguir, a formacdo dos professores de ci€ncia precisa

ser revista, pretendendo uma educacio critica e questionadora.

A passagem para uma visdo de ciéncia que consideramos mais congruente
com teses e propostas epistemoldgicas contemporaneas implica
indubitavelmente permitir aos professores de ciéncias outras oportunidades
de formacao, inicial e continua. Tais oportunidades ainda sdo raras entre nds
e com dificuldades de continuidade (PRAIA et.al., 2002, p.141).

Se as instituicoes formadoras de professores jia ensinassem o método
investigativo aos licenciandos durante o curso, a formagdo em servigo
poderia ser mais f4cil e rdpida; [...]. Atualmente os licenciandos realizam
pouca ou nenhuma investigacdo cientifica durante o curso, cujo foco estd em
geral sobre o conhecimento de conteido cientifico e de principios
pedagdgicos. Raramente aprendem a buscar e achar as informacdes
cientificas e instrumentos necessarios; a conduzir a classe em discussoes
livres, mas que cheguem a conclusdes (HAMBURGER, 2007, p.101/102).

A universidade precisa reconhecer seus alunos como sujeitos, torni-los
conscientes e ensind-los a lidar com o pensamento que tem por objetivo a
verdade e ndo apenas treind-los para operar eficazmente o conhecimento e a
tecnologia. A ciéncia agrega-se o conceito de utilidade operacional que
confere dominio e poder ao ser humano, mas elimina o incomensuravel, ou
seja, aquilo que nao pode ser medido nem calculado. Como na industria os
produtos, na sociedade os individuos se tornam fungiveis, meros exemplares
substituiveis e descartdveis ao sabor dos interesses circunstanciais do sistema
se eles ndo se valorizarem como seres humanos (GOERGEN, 2010, p.73).

Tal necessidade de mudanga se confirma, pois segundo Teixeira (2003), o ensino de
ciéncias é marcado pelo perfil de trabalho conteudista que valoriza a memorizagdo de
terminologias, é descontextualizado da realidade e ndo apresenta relacbes com as demais
disciplinas escolares. Nesse sentido, Praia et.al. (2002) afirmam que o verdadeiro desafio

intelectual ocorreria se os temas trabalhados nas aulas de ciéncias fossem também suscitados
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pelos préprios alunos a partir da vivéncia de cada um deles, o que tornaria estas aulas mais
interessantes € motivadoras.

E preciso lembrar que o contetddo trabalhado nas aulas de ciéncias da natureza estd
intimamente relacionado a sedimentada ideia que temos de ciéncia e, nesse ponto, as
contribuicdes de Thomas Kuhn (2007) fazem-se relevantes. Segundo ele, a ciéncia que ele
denomina “normal” constitui-se tendo como base os paradigmas que sdo modelos ou padrdes
aceitos que conduzem as realizacdes dos cientistas. Esses paradigmas fornecem caminhos e
regras para a pesquisa, ou seja, “para ser aceita como paradigma, uma teoria deve parecer
melhor que suas competidoras, mas ndo precisa (e de fato isso nunca acontece) explicar todos
os fatos com os quais pode ser confrontada” (KUHN, 2007, p.38).

Afirma ainda que o paradigma no inicio de sua vigéncia representa uma promessa de
sucesso e que a ciéncia normal consiste na atualizacdo dessa promessa, “atualizacdo que se
obtém ampliando-se o conhecimento daqueles fatos que o paradigma apresenta como
particularmente relevantes, aumentando-se a correlagdo entre esses fatos e as predi¢des do
paradigma” (KUHN, 2007, p.44). Nesse sentido, o autor afirma que a maioria dos cientistas,
durante sua carreira, ocupa-se de uma func¢do de acabamento, ou seja, de ajustar as

observacdes aos paradigmas.

Examinado de perto, seja historicamente, seja no laboratério contemporaneo,
esse empreendimento parece ser uma tentativa de for¢car a natureza a
encaixar-se dentro dos limites preestabelecidos e relativamente inflexiveis
fornecidos pelo paradigma. A ciéncia normal ndo tem como objetivo trazer
a tona novas espécies de fenomenos; na verdade, aqueles que ndo se ajustam
aos limites do paradigma frequentemente nem sdo vistos. Os cientistas
também ndo estdo constantemente procurando inventar novas teorias;
frequentemente mostram-se intolerantes com aquelas inventadas por outros.
Em vez disso, a pesquisa cientifica normal estd dirigida para a articulacio
daqueles fendmenos e teorias ja fornecidos pelo paradigma (KUHN, 2007,
p.44-45, grifos nossos).

Desse modo, de acordo com o autor, os cientistas norteiam suas acdes e seus objetivos
a partir de teorias consideradas paradigmas. Essa ideia difere daquela presente no idedrio
comum que tem os cientistas e a prépria ciéncia como fonte criativa e genial, da inspiracio e
de grandes inventos. Apresenta-se, assim, muito mais um trabalho que busca adequar os
fendmenos aos paradigmas jé existentes do que a concepcao de explicacdes ao que se observa
na natureza. Nessa visdo, podemos considerar o trabalho cientifico menos inventivo e mais

pragmatico. Entretanto, na maioria dos casos, ndo é essa ideia de ciéncia que € reproduzida
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nas aulas que se destinam ao seu reconhecimento, sendo possivel observarmos uma visao
talvez ingénua em relagdo ao desenvolvimento cientifico.

Em relacdo a essa provavel visdo ingénua de ciéncia divulgada pela disciplina de
ciéncias naturais, Praia et.al. (2002) apontam que uma das finalidades da investigacdo
cientifica € desenvolver a compreensdo racional do mundo e a construcdo de uma teoria
cientifica, nesse sentido, se estende a um longo processo que vai desde a descricdo exaustiva
do fato até a sua interpretacdo explicativa e racional, considerando-se as relacdes entre os
fatos, a logicidade empirica e racional, passando a construcio da teoria enquanto
desenvolvimento suscetivel de se levar a generalizacdes que sdo extraidas de tais relacdes.
“Os factos em si mesmos ndo proporcionam a compreensdo do mundo, eles necessitam de se
constituirem em relacdes, em teias de relacdes plausiveis. E possivel gerar interpretacdes
diferentes a partir dos mesmos dados” (PRAIA et.al., 2002, p.132).

Assim, os autores afirmam que as novas teorias cientificas ndo sdo produtos da
acumulac¢do de informag¢des nem da simples adicdo de novas ideias. Elas sdo resultados de um
longo processo de construcdo e elaboracdo de ideias que sdo pensadas por investigadores
frequentemente em discordia, a partir de argumentos e contra-argumentos, € tal processo
normalmente se desenvolve durante anos. Segundo Kuhn (2007), quando um elemento novo
se apresenta a ciéncia, tal descoberta € considerada uma anomalia, j4 que ndo se enquadra na
lista de conhecimentos elencados por determinada teoria ou paradigma.

7

A descoberta comeg¢a com a consciéncia da anomalia, isto €, com o
reconhecimento e que, de alguma maneira, a natureza violou as expectativas
paradigmdticas que governam a ciéncia normal. Segue-se entdo uma
exploragdo mais ou menos ampla da drea onde ocorreu a anomalia. Esse
trabalho somente se encerra quando a teoria do paradigma for ajustada, de
tal forma que o anomalo se tenha convertido no esperado. A assimilacio de
um novo tipo de fato exige mais do que um ajustamento aditivo da teoria.
Até que tal ajustamento tenha sido completado — até que o cientista tenha
aprendido a ver a natureza de um modo diferente o novo ndo serd
considerado completamente cientifico (KUHN, 2007, p.78, grifos nossos).

Nesse sentido, na educacdo em ciéncias se deve evitar a excessiva simplificacdo da
estrutura e do papel desempenhado pelas teorias cientificas, pois o que normalmente se nota é
que as teorias cientificas sdo apresentadas pelos professores a partir de uma ideia de ciéncia
pronta, finalizada como retdrica de conclusdes, ndo deixando evidente a complexidade de sua
constru¢do, além de ndo se transmitir a ideia de constante questionamento e construcdo de

ideias inerentes a ciéncia.
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O que estd em causa € evitar que a actividade cientifica seja apenas
apresentada como informacdo final ou mesmo um mero conhecimento
adquirido, sem a necessdria compreensdo de como se 14 chegou, dos
processos e dos contextos. Ou seja, prevalece a imagem de ciéncia como
retérica de conclusdes. Importa passar-se a atribuir significado central ao
conhecimento cientifico e poder-se-4 falar de verdadeira compreensio
cientifica, cuamprindo uma das expectativas de hoje da sociedade em geral e
da comunidade educativa em particular — o sucesso educativo de todos,
enquanto utopia, mas também como meta final a perseguir e a construir, a
abracar pela Escola em conjuga¢do de esfor¢os com todas as forgas e
movimentos sociais. Dirfamos a caminho de uma sociedade democrética
mais alfabetizada cientificamente e também mais consciente dos seus limites
de intervencdo e, por isso, mais educacionalmente militante e reivindicativa
dos seus direitos que correm a par de responsabilidades a assumir e
acrescidas na construcdo de um quotidiano mais solidario (PRAIA et.al.,
2002, p.134).

Apresenta-se como importante, igualmente, a questdo da observacdo cientifica, que
normalmente estd associada a ideia de um observador neutro, despido de preconceitos.
Segundo Praia et.al. (2002), isso € um mito, pois “observar implica sempre uma escolha”
(p.135). A observacao € entendida como um processo seletivo, sua pertinéncia estd ligada ao
contexto do préprio estudo e isso faz com que o ponto de partida para uma observacdo esteja
ligada ao que se espera observar. “Nds vemos o mundo através das lentes tedricas constituidas

a partir do conhecimento anterior” (PRAIA et.al., 2002, p.136).

Por isso mesmo, o ensino das ciéncias deve procurar 0 consenso mas sem
anular o debate; o ensino das ciéncias ndo pode ser transformado em nova
ortodoxia, como frequentemente o é. Ou seja, devem-se explorar no ensino
das ciéncias, criar espacos para a imaginagdo e criatividade dos alunos, no
sentido de irem ao encontro do sentido de previsibilidade das teorias,
promovendo discussdes em que é posto a prova o proprio valor heuristico de
teorias hoje ndo valorizadas na histéria da ciéncia, mas que foram
importantes para o avango do empreendimento cientifico. As teorias sao,
sobretudo, instrumentos para resolver problemas (PRAIA et.al., 2002,
p-137).

De posse de toda a problematizacao contextualizada pelos autores citados, verificamos
que o ensino de ciéncias naturais ocorre, em muitos casos, a partir da imposi¢ao de uma razao
instrumental que distancia a constru¢do do conhecimento dos educandos, anula as
possibilidades de uma atuagdo critica e questionadora da realidade, e apresenta a ciéncia de
modo neutro, reificado e inquestiondvel. Nesse sentido, voltamos aos questionamentos
inicialmente apresentados, j4 que nesse contexto, ndo serd possivel atribuir somente ao
professor a tarefa de oferecer aos seus alunos uma formagdo autdénoma, critica e
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questionadora, pois, como verificamos, o préprio docente nao recebeu essa formacao durante
0 seu processo educativo.

A mudanca de tal perspectiva representa uma tarefa ardua a todos os que acreditam na
educagdo. Nao serd suficiente a elaboragcdo de provas e exames mais ou menos exigentes, sera
preciso repensar o valor da educagdo em nossa sociedade, ou melhor, sera preciso pensar qual
educacdo temos e qual educacdo queremos ter. Tal mudanca ndo ocorrerd a partir da
valoriza¢do de indices internacionais, mas sim a partir da consciéncia de que a educacdo
possui um nobre objetivo a ser alcangado: o de transmitir as geracdes mais novas todas as
conquistas realizadas pelos homens até entdo e, além disso, de construir a sociedade que
queremos no futuro.

No que concerne ao meio ambiente, acreditamos competir a disciplina de ciéncias
naturais, assim como a educacdo em geral, uma revisao ampla e irrestrita de seus principios e
objetivos. A questdo ambiental precisa, de forma urgente, ser revista e considerada uma
questdo de grande importancia para ser debatida e valorizada entre alunos e professores.
Diante de todas as constatagdes de destrui¢do, em muitos casos, irreversivel da natureza, a
escola ndo pode se manter em siléncio, ministrando um contetudo alienado e instrumentalizado
sobre a natureza, € preciso que a tematica ambiental seja discutida em sala de aula de forma
critica, nos mais diversos niveis de ensino — basico e superior. Nao podemos mais abordar tal
tema com uma posi¢do que trata apenas da utilidade da natureza ao ser humano, de modo
antropocéntrico e dominador. Esse tipo de ensino que apregoa um conhecimento visando
exercer poder sobre a natureza tem se mostrado cimplice das evidentes catdstrofes naturais
presenciadas na contemporaneidade.

Precisamos transmitir as criangas a ideia de que a natureza existe ndo para ser usada de
forma indiscriminada, mas para ser cuidada, j4 que ndo podemos mais acreditar ser possivel
que ela supra um ritmo tdo avassalador de consumo; precisamos rever nossa ideia de
felicidade; enfim, agir de modo mais consciente para com nosso papel na construcao de outra
realidade, tendo como objetivo aprender a questionar aquilo que aparece como norma a ser
seguida.

Um bom comeco seria questionando as ideias e valores transmitidos pelos produtos da
industria cultural, como filmes, programas televisivos, musicas, desenhos animados, dentre
outros que entram em nossas casas, em nossas escolas e em nossa consciéncia, influenciando

diretamente naquilo que devemos gostar, no que devemos comprar e, 0 mais preocupante,
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naquilo que devemos acreditar e aceitar, castrando as possibilidades de agirmos como sujeitos

autonomos e livres em nossas escolhas.
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3- INDUSTRIA CULTURAL E MEIO AMBIENTE: INFLUENCIAS DA
EDUCACAO NA CONSTRUCAO DA RELACAO SER HUMANO-
NATUREZA

“A problemdtica ambiental emerge como uma crise de civilizagdo: da cultura
ocidental; da racionalidade da modernidade; da economia do mundo globalizado” (LEFF,
2006, p.15, grifo do autor). Tal crise de civilizagdo pode ser compreendida como uma crise na
relacdo ser humano-natureza que vem sendo fortalecida desde o advento da modernidade
enquanto compreensao da natureza pelo homem. Como ja discutimos anteriormente, a partir
do momento em que o ser humano percebeu-se como um ser diferente da natureza, capaz de
entendé-la, calculd-la e domind-la, sua relacio com a mesma alterou-se radicalmente,
passando para o posto de ser que conhece e domina, e a natureza sendo transferida para o
patamar de coisa a ser dominada e utilizada. Destaca-se aqui o papel atribuido a ciéncia
enquanto instancia que ao conhecer a natureza, confere ao ser humano o senhorio perante a
mesma.

Acrescido este deslocamento do ser humano ao posto de detentor do conhecimento e
do poder, o desenvolvimento do sistema capitalista € apontado como um fator que motiva
ainda mais os seres humanos a promoverem a destrui¢do da natureza, dada sua capacidade de
mercantilizar a natureza, ou seja, atribuir a ela valor econdmico, considerd-la um elemento
propiciador de riquezas e, consequentemente, bem a ser explorado e consumido
indiscriminadamente.

Este mesmo sistema capitalista, além de dominar a natureza para explora-la, também
possui o objetivo de dominar o préprio homem, utilizar grande parte da humanidade para que
uma pequena parcela desses mesmos seres humanos pudesse enriquecer, dominando, para
tanto, a natureza e a maioria das pessoas, que desprovidas de bens materiais e de poder, se
submeteriam a tal dominio para sobreviver. Nesse sistema cruel, nos deparamos com o
dominio intelectual e cultural das pessoas, que ao viverem no sistema capitalista tornam-se
massa a ser ludibriada e mais facilmente dominada no processo de producdo e consumo de
mercadorias.

Nesse sentido, para compreendermos de que modo o sistema capitalista entorpece as
pessoas para que, mesmo diante da destrui¢do e da barbadrie, elas possam se manter iludidas e
perseguindo o ideal de felicidade a partir do consumo de mercadorias que sdo

incessantemente produzidas a partir da destruicdo da natureza, precisamos analisar um
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conceito elaborado nos anos 1940, mas que se revela muito atual: o conceito de Indistria

Cultural.

3.1- A INDUSTRIA CULTURAL E A PRODUCAO DE CONSCIENCIAS FORJADAS

A sociedade capitalista pode ser apontada como a sociedade do consumo. Nesse

modelo de sociedade, a mercantilizagao e comercializa¢do de produtos sdo o meio e o fim de

7z

toda uma cadeia de fatores, na qual a natureza é a fornecedora de matérias-primas e, o
mercado, o destino de tal producdo, mas € o lucro, o objetivo primeiro de todo o sistema. Para
garantir que o objetivo principal seja alcangado, todas as estratégias sdo validas, desde a
exploracdo infindavel da natureza (mesmo diante de todos os sinais de colapso), até agdes que
garantam a viabilidade do mercado consumidor. Tal mercado consumidor precisa ser
preparado, tornado fiel e disposto a tudo para que o consumo seja realizado, e é exatamente
nesse contexto - de garantir o consumo dos produtos - que os elementos da industria cultural
atuam. Além disso, precisamos compreender que as préprias produgdes da industria cultural
para televisdo, radio, cinema, internet, por si mesmas, ja representam produtos a serem
consumidos. Assim, para compreendermos os mecanismos de producdo e comercializacdao de
tais produtos, apresentaremos a teoria da Induastria Cultural, elaborada por Theodor Adorno e

Max Horkheimer na obra A Dialética do Esclarecimento, de 1947.

[...] a Dialética do esclarecimento, obra de autoria de Horkheimer e Adorno,
cujo capitulo intitulado “Inddstria cultural, o esclarecimento como
mistificacdo das massas” apresentou uma critica implacdvel do fenémeno,
entdo recente, da cultura de massas regulada por agéncias do capitalismo
monopolista, organizadas em moldes industriais semelhantes aos dos ramos
tradicionais da economia (industria petrolifera, quimica, elétrica, siderdrgica
etc). Essa industria era voltada para a consecucdo de dois objetivos bem-
delimitados, a serem atingidos, quando possivel simultaneamente: a
viabilidade econdmica através da lucratividade dos seus produtos e a oferta
da possibilidade da adaptagdo de seus consumidores a nova ordem imposta
pela superacdo do capitalismo liberal, na qual o que restava de pessoalidade
nas relagdes entre o capital e o trabalho havia se extinguido em virtude da
formacdo de conglomerados econdmicos que tendencialmente tomavam o
lugar das instincias estatais que anteriormente apenas representavam o poder
material, sem se confundir diretamente com ele (DUARTE, 2010, p.8-9,
grifos do autor).

Ainda segundo Duarte (2010), os autores atentaram para o fato de que nos anos 1940,
tanto na Europa (especialmente na Alemanha) e, sobretudo, nos Estados Unidos, o

entretenimento havia se tornado central na vida das massas urbanas, compostas
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principalmente por trabalhadores fabris, funciondrios € pequenos comerciantes. Aponta o
autor que o estilo de vida apresentado nao apenas nos filmes hollywoodianos, mas também na
realidade didria dos astros, indicavam uma vida feliz, livre de cdédigos de condutas que
caracterizavam as elites europeias e norte-americanas. Mas, por outro lado, do ponto de vista
do novo capitalismo monopolista da época, era também a proposicdo de um “método de
adaptacdo a um mundo econdmico sem brechas, totalmente determinado pelo ritmo da
maquinaria de produgdo e programacio para o consumo supérfluo, que, por sua vez, deveria
realimentar a producao” (DUARTE, 2010, p.42). Essa realidade era denominada pelos autores

como ‘“mundo administrado”.

O que ndo se diz € que o terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre
a sociedade € o poder que os economicamente mais fortes exercem sobre a
sociedade. A racionalidade técnica hoje € a racionalidade da prépria
dominagdo. Ela é o cariter compulsivo da sociedade alienada de si mesma
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.114).

Em virtude de tal contexto, os autores nao denominaram o fendmeno ocorrido na
época da “cultura de massas”, uma vez que, segundo eles, tal cultura ndo era origindria das
camadas populares, como algo tradicional, mas sim produzido, calculado e implantado pela
sociedade capitalista para ser consumido pelas pessoas de modo acritico. “Sob o poder do
monopolio, toda cultura de massas € idéntica, e o seu esqueleto, a ossatura conceitual
fabricada por aqueles, comeca a se delinear” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.114).

Nesse sentido, nos reportamos ao debate acerca da qualidade dos produtos da Industria
Cultural. Para Adorno e Horkheimer (1985), em tal contexto de producdo em massa de
elementos da industria cultural, o cinema e o rddio ndo tinham mais o compromisso de se
apresentar como arte, uma vez que nao passavam de um negdcio com o objetivo de utilizar a
inddstria cultural como ideologia destinada a legitimar o “lixo” que, segundo eles, era
produzido com finalidade de gerar rendimentos aos seus produtores. Uma andlise pouco
aprofundada dos produtos da industria cultural ja € capaz de apontar a baixa qualidade dos
conteddos que os compdem, e nesse sentido, segundo os autores, os agentes da industria
cultural afirmam que “os padrdes teriam resultado originalmente das necessidades dos
consumidores: eis por que sao aceitos sem resisténcia” (p.114).

Entretanto, segundo Duarte (2010), a denominada “manipulacdo retroativa” (p.48)
refere-se ao segredo de a industria cultural atender a demanda das massas e, a0 mesmo tempo,

lhes impor determinados padrdes de consumo e de comportamento. Aponta que desde os
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primoérdios houve uma excessiva preocupacdo dos grandes produtores em agradar a0 maximo
sua clientela, porém nesse intuito de agradar as pessoas encontra-se embutido compromissos
tanto econdmicos quanto ideoldgicos da industria cultural com o status quo: ‘“‘ela precisa, por
um lado, lucrar, [...]; por outro lado, ela tem que ajudar a garantir a adesdo [...] das massas
diante da situacdo precdria em que elas se encontram no capitalismo tardio” (DUARTE, 2010,

p.49).

Por enquanto, a técnica da industria cultural levou apenas a padronizagdo e a
producio em série, sacrificando o que fazia a diferenca entre a l6gica da obra
e a do sistema social. Isso, porém, nido deve ser atribuido a nenhuma lei
evolutiva da técnica enquanto tal, mas a sua funcdo na economia atual. A
necessidade que talvez pudesse escapar ao controle central ja é recalcada
pelo controle da consciéncia individual (ADORNO e HORKHEIMER, 1985,
p-114).

A manutencao do status quo, evidente até na sociedade atual, elucida a falsa afirmacao
dos defensores da industria cultural acerca da relagdo entre a ma qualidade do que € produzido
e a necessidade que gera e estimula tal produgdo por parte das pessoas consumidoras destes
produtos. Assim, € possivel afirmar que para o sucesso de tal negécio € importante que a
alienacdo das pessoas seja mantida e refor¢ada, uma vez que garante o consumo dos produtos
padronizados da industria cultural sem o devido questionamento e critica que deveriam ser
realizados quanto a qualidade e intencionalidade de tais produgdes. “Um publico com
aspiracoes estéticas mais sofisticadas ndo se contentaria com a paupérrima banalidade que €
servida como prato principal no ‘horéario nobre’” (DUARTE, 2010, p.49).

A difusdo dos produtos da industria cultural é apontada por Adorno e Horkheimer
(1985) como “a violéncia da sociedade industrial [que] instalou-se nos homens de uma vez
por todas” (p.119). Segundo eles, até as pessoas mais distraidas irdo, em algum momento,
consumir produtos da industria cultural, evidenciando-se, assim, o poder de alcance dos
mecanismos de divulgacdo e convencimento de tais produtos. “Cada qual € um modelo da
gigantesca maquinaria econdmica que, desde o inicio, ndo da folga a ninguém, tanto no
trabalho quanto no descanso, que tanto se assemelha ao trabalho” (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p.119).

Nesse sentido, os autores afirmam que o proprio conceito de cultura tornou-se
contrério a cultura, pois o denominador cultural passou a conter virtualmente o levantamento
estatistico — como pesquisas de preferéncias dos telespectadores — a catalogagdo e a

classificacdo que terminam por introduzir a cultura no dominio da administracdo. O que se

100



observa, assim, € a subordina¢do de todos os aspectos da realizacao espiritual do homem a um

unico fim, qual seja:

Ocupar os sentidos dos homens da saida da fébrica, a noitinha, até a chegada
ao rel6gio do ponto, na manha seguinte, como o selo da tarefa de que devem
se ocupar durante o dia, essa subsuncdo realiza ironicamente o conceito da
cultura unitaria que os filésofos da personalidade opunham a massificagdo
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.123).

Elucidam que tal controle se d4 por meio da diversdo, uma vez que “a industria
cultural permanece a industria da diversao” (p.128) e tal diversdo evidencia “o prolongamento
do trabalho no capitalismo tardio” (p.128). Verificamos, assim, que a industria cultural no
ambito do capitalismo promove um circulo vicioso, onde o individuo vive um ciclo comum
entre o trabalho e o descanso, produzindo e reproduzindo cdpias do mesmo, em um trabalho
mecanizado e alienado, em uma diversdo padronizada e alienada, ndo se identificando e se

reconhecendo em nenhum dos dois.

Ela é procurada por quem quer escapar ao processo de trabalho mecanizado
para se por de novo em condicdes de enfrentd-lo. Mas, a0 mesmo tempo, a
mecanizagdo atingiu um tal poderio sobre a pessoa em seu lazer e sobre a
sua felicidade, ela determina tdo profundamente a fabricacdo das
mercadorias destinadas a diversdo, que esta pessoa ndo pode mais perceber
outra coisa sendo as copias que reproduzem o préprio processo de trabalho.
[...]. Ao processo de trabalho na fibrica e no escritério s6 se pode escapar
adaptando-se a ele durante o 6cio. Eis af a doenga incurédvel de toda diversdo
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.128).

Outro aspecto apontado por eles, de grande relevancia, € o fato de que os espectadores,
diante dos produtos da industria cultural, ndo devem ter necessidade de nenhum pensamento
proprio, basta o consumo irrefletido. Com isso, as necessidades dos chamados consumidores
sdo reproduzidas, dirigidas, disciplinadas e moldadas de acordo com aquilo que os produtores
desejam apresentar. Por isso, os autores afirmam de modo resoluto: “Divertir-se significa
estar de acordo” (p.135). “Divertir significa sempre: ndo ter que pensar nisso, esquecer o
sofrimento até mesmo onde ele € mostrado” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.135).

Esse efeito anestesiante da realidade é observado com frequéncia ainda nos dias de
hoje. E comum vermos as pessoas afirmarem que aos finais de semana se retinem para beber
cerveja e comer carne para esquecer-se do trabalho, para esquecer-se das contas a serem
pagas, do chefe, dos problemas conjugais, dentre outros. O interessante € que esses mesmos

assuntos a serem esquecidos sdo os mais comentados em ambientes como estes, o que
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acrescido a embriaguez, provoca um efeito paralisante diante das adversidades, e as pessoas
ao invés de se reunirem para conversar, discutir determinadas formas de opressdo social,
buscar mudangas em conjunto, preferem obedecer aos ditames das intimeras propagandas
publicitarias de cervejas que, ao mostrarem belas mulheres em ambiente de lazer e
descontragdo, transmitem as ideias de que para ser feliz vocé deve esquecer os problemas, nao
pensar neles, e para isso a cerveja pode ajudar, “aliene-se e seja feliz!”. Acontece que no outro
dia os problemas estdo da mesma forma, inalterados, mas com o acréscimo da “ressaca”
provocada pela embriaguez. Nas a¢des da industria cultural, “o inimigo que se combate é o
inimigo que ja estd derrotado, o sujeito pensante” (ADORNO E HORKHEIMER, 1985,
p.140, grifos nossos).

A diversdo se alinha ela prépria entre os ideais, ela toma o lugar dos bens
superiores, que ela expulsa inteiramente das massas, repetindo-os de uma
maneira ainda mais estereotipada do que os reclames publicitdrios pagos por
firmas privadas. A inferioridade, forma subjetivamente limitada da verdade,
foi sempre mais submissa aos senhores externos do que ela desconfiava. A
industria cultural transforma-a numa mentira patente (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p.134).

O mesmo ciclo pode ser observado em relacdo a alimentacdo nos dias atuais. As
pessoas sdo estimuladas desde a infancia a consumirem produtos industrializados, fast-foods,
refrigerantes como substitutos a dgua, salgadinhos, biscoitos, balas, chocolates, e quando
adultos se tornam tao dependentes de tais alimentos que ndo € raro encontrar pessoas com
sede, pedindo uma coca-cola. Mas essa mesma industria cultural, que incentiva as pessoas a
consumirem alimentos de péssima qualidade, exibe, em suas propagandas de beleza, a
magreza e cobra a todo o momento das pessoas que elas sejam magras, sauddveis e jovens,
que a verdadeira beleza é essa e passam a oferecer produtos para emagrecimento, academias
de ginésticas, alimentos sauddveis, ou seja, passam a vender o sonho de beleza, de saide e de
felicidade que ndo mais estd associado ao consumo de alimentos caldricos e industrializados,
mas sim nos habitos de vida saudaveis. O que verificamos com esse exemplo € que as pessoas
simplesmente nao se ddo conta de que sdo tratadas como ingénuas e sao usadas nesse sistema

como se fossem marionetes ou fantoches, sem vontade propria.

A industria s6 se interessa pelos homens como clientes e empregados e, de
fato, reduziu a humanidade inteira, bem como cada um de seus elementos, a
essa férmula exaustiva. Conforme o aspecto determinante em cada caso, a
ideologia d4 énfase ao planejamento ou ao acaso, a técnica ou a vida, a
civilizacdo ou a natureza (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.137).
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Neste momento do texto apresenta-se como elementar fazermos referéncias a
capacidade do espectador no sentido de avaliar o conteido que recebe por meio dos canais
mididticos. Nesse sentido, é possivel afirmar que Adorno, durante o desenvolvimento de suas
teorias, recebeu criticas segundo as quais o individuo ao colocar-se diante da televisao, do
rddio ou da tela do cinema, tem condi¢des intelectuais de tecer criticas ou ndo ao conteudo
com o qual estd tendo contato visual, auditivo ou sensivel. Franco (2008) refere-se a tal fato
afirmando que a questdo relaciona-se ao intuito da industria cultural de formar consumidores
e ndo na incapacidade individual de avaliar o que estd sendo transmitido. Assim, verifica-se
que os mecanismos dissimulados e bem elaborados da industria cultural aproveitam-se do
momento de descontracdo, de lazer e de relaxamento das pessoas para seduzi-las com seus
produtos e, dessa forma, torna-las consumidoras.

Acrescido a esse ponto, destacamos O peso que representa, neste processo, a
semiformacdo a que os sujeitos sdo submetidos durante o desenvolvimento educativo.
Conforme ja apontamos anteriormente, a educagdo tornou-se alienada do compromisso de
tornar as pessoas criticas, emancipadas e empenhadas em compreender a realidade a partir de
olhares questionadores, o que por sua vez, dificulta ainda mais o processo de avaliagdao dos
produtos da industria cultural, que nesse sentido, desfruta amplamente tanto do poder de
seducdo, quanto da dificuldade dos individuos em avaliar criticamente o que estdo recebendo

enquanto mensagem por vias mididticas.

[...] a inddstria cultural ndo impde arbitrariamente ao consumidor passivo,
desprovido de qualquer tipo de expectativa cultural, um tipo de linguagem
ou uma determinada configuracdo cultural, mas a produz de forma
planejada, de modo a satisfazer o que esse individuo, esgotado e
culturalmente atrofiado pela truculéncia do processo de trabalho — além de
previamente transformado em consumidor —, pode almejar a fim de,
repousando, esquecer as agruras experimentadas no dia-a-dia. A relagdo
entre a inddstria cultural e o publico pressupde determinada figuragdo do
individuo enquanto consumidor [...] (FRANCO, 2008, p.115).

Como o principal objetivo da industria cultural € de tornar e manter os individuos fiéis
consumidores de seus produtos, a natureza € considerada, nesse processo, como elemento-
chave, ja que é imprescindivel fornecedora de elementos para a produ¢ao de mercadorias, mas
também representa na atualidade uma preocupacdo, devido aos sinais de esgotamento de

alguns de seus elementos fundamentais.
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Em relacdo a natureza, Adorno e Horkheimer (1985) indicam que € justamente porque
o mecanismo de dominagdo social considera a natureza como a antitese da sociedade que ela é
integrada a esse modelo de sociedade e consequentemente desperdicada e destruida. As
arvores e as nuvens se tornam cendrios para as chaminés das fabricas e para os postos de
combustiveis. Os individuos buscam em ambientes fechados e administrados — como
shopping centers — ambientes refrigerados ou aquecidos para fugir da sensacdo térmica
natural, alimentam-se cada vez mais com produtos industrializados, vestindo roupas cada vez
mais sintéticas, usando medicamentos para controlar todos os tipos de sentimentos, tristeza,
euforia, ansiedade, ansia por alimentos, stress, dentre outros. As criancas nao conhecem a
sensacdo de pisar na terra, de sentir o orvalho das plantas, sdo incapazes de entender que o
leite ndo vem da caixinha, mas sim da vaca, que aquela carne na geladeira foi um dia um
animal vivo. A sociedade cada vez mais € estimulada a eliminar o contato com a natureza,
fechando-se mais em suas casas e apartamentos, cercados por aparelhos multimidias que
reproduzem sensagdes que poderiam ser experimentadas pessoalmente, sendo que muitas
pessoas optam por viver em condominios fechados onde vivem, trabalham, consomem, se
entretém, tudo em um local fechado, alienado do mundo externo, no qual o meio ambiente €
reproduzido em pequenos parques cimentados, sem terra, sem sujeira, onde as arvores nao
sujam com suas folhas, onde os insetos sdo controlados com dedetizacdes periddicas, onde a
dgua é tratada e corre em um espago destinado a ela. Tudo isso apenas para amenizar a
possivel auséncia de elementos naturais nas vidas das pessoas.

Os animais de estimagdo tornaram-se membros das familias, vivem em espagos cada
vez mais reduzidos, vao a saldo de beleza, tem seus pelos e unhas pintados de acordo com a
moda, comem comida enlatada, passeiam em locais higi€nicos, precisam ter boas maneiras
como hordrio para fazer suas necessidades fisioldgicas, frequentam eventos sociais, vao ao
shopping, possuem lojas especializadas para comprar roupas e acessOrios, visitam o
veterindrio regularmente, dormem em camas e sdo considerados, em alguns casos, como
filhos''. Para eles ndo é possivel mais correr na grama, interagir com outros animais, comer
alimentos crus, roer 0ssos, rolar, brincar e ser aquilo que eles sdo: animais, seres da natureza.
Este € um exemplo do tipo de natureza com a qual o ser humano esta disposto a ter contato,
uma natureza administrada, controlada, que confere status, que consome mercadorias, que nao

se suja, que ndo tem instintos e que pode ser manipulada. “As particularidades do eu sao

" Denomina-se antropomorfizacdo a atribui¢io de caracteristicas humanas aos animais. Na pesquisa realizada
durante o mestrado, constatamos que tal processo € recorrente também na escola, sobretudo nos primeiros anos
do ensino bdésico, j4 que muitos recursos diddticos como livros, histérias infantis e até mesmo os filmes infantis
utilizam-se dos animais como personagens e esses expressam sentimentos e atitudes humanas (SANTOS, 2009).

104



mercadorias monopolizadas e socialmente condicionadas, que se fazem passar por algo
natural” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.145).

Contraditoriamente, é possivel observar que a sociedade capitalista, apesar de estar
cada vez mais apartada da natureza, encontra-se em um nivel altamente dependente dos
recursos naturais para manter o grau de consumo e de conforto convencionado na atualidade.
Assim, a mesma sociedade que se afasta da natureza necessita e utiliza-se intensamente dos
elementos naturais para satisfazer e reproduzir os desejos do consumo e do desenvolvimento
econOmico e tecnoldgico. Nesse sentido, verificamos que a industria cultural — impulsionada
pelos interesses mercantis — atua no sentido de moldar as consciéncias dos individuos, e
aproveitando-se de tal cendrio, passou a propagar um idedrio acerca da sustentabilidade da
natureza, transmitindo o pensamento de que nés podemos sim usar a natureza, retirar dela
tudo que precisamos para sermos felizes, fabricar uma infinidade de produtos necessarios para
vida humana, mas com responsabilidade, pensando nas geracdes futuras, desenvolvendo
processos € materiais sustentdveis, preocupados com o meio ambiente. Esse idedrio resultou
da elaboracdo do conceito de Desenvolvimento Sustentdvel'2.

3.1.1- Inddstria cultural e o ideario do desenvolvimento sustentavel

Como ja vimos anteriormente, a industria cultural fabrica e molda a consciéncia das
pessoas com a finalidade de atender suas demandas, para comercializar produtos, para formar
gostos e opinides. Em relagdo a ideia de desenvolvimento sustentdvel, a acdo da industria
cultural é nitida: a midia, seja por meio de propagandas comerciais, filmes, programas
televisivos, jornais, revistas, cada vez mais apresenta a ideia de que os individuos podem
consumir, comprar, comer, serem felizes, entretanto precisam se preocupar com O meio
ambiente, ter responsabilidade com o destino de seu lixo, com o consumo de dgua, com a
poluicdo provocada pelos carros, com o desmatamento, precisam separar materiais
reciclaveis, dentre outros.

No entanto, ao invés de conduzir as pessoas a repensarem seus estilos de vida — o
consumismo desenfreado, o desperdicio, o isolamento social, a exploracdo dos elementos
naturais para produzir produtos supérfluos, o crescimento estrondoso do niumero de

automodveis em detrimento do transporte publico ou a extingdo de animais e plantas —, a

2 A escolha do termo “Desenvolvimento Sustentivel” se deve a necessidade de tecermos uma critica a tal termo
uma vez que, conforme abordaremos no texto, nos dltimos anos ele tem sido utilizado com a finalidade de
expressar uma preocupacao com o meio ambiente que nao é verdadeira. Tal termo pode esconder o real objetivo
desse desenvolvimento: a utilizagcdo dos recursos naturais para a producdo de mercadorias. Entretanto, esse
objetivo estd, na maioria dos casos, mascarado com um discurso de preservacio e preocupag¢do ambiental.
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indudstria cultural visa apenas influenciar as pessoas a trocarem o tipo de produto a ser
consumido, pois nesse contexto, devem preferencialmente consumir produtos fabricados de
acordo com a protecdo do meio ambiente, que protegem os cursos d’dgua, que nao desmatam
as florestas, que nao usam defensivos agricolas, que reaproveitam materiais reciclados. A
critica a0 modelo de producdo e consumo capitalista nem de longe é realizada, apenas cria-se
a ilusdo de que estamos fazendo a nossa parte, estamos sendo responsdveis e podemos, dessa
forma, continuar a consumir cada vez mais, mas de modo consciente. “A noc¢do de
sustentabilidade emerge, assim, do reconhecimento da funcdo que a natureza cumpre como
suporte, condicao e potencial do processo de produgdao” (LEFF, 2006, p.134).

Antes de prosseguirmos com as reflexdes sobre as acdes da industria cultural na
disseminacgao de tal idedrio, faz-se importante compreendermos um pouco mais o que vem a
ser o conceito de Desenvolvimento Sustentdvel'. Segundo Leff (2006), a crise ambiental
provocou um questionamento sobre os fundamentos ideoldgicos e tedricos que impulsionaram
e legitimaram o crescimento econdmico, negando a natureza e a cultura.

Assim, o termo Desenvolvimento Sustentdvel ganhou notoriedade a partir da década
de 90, quando assumiu cardter central nas propostas de vdrios segmentos da sociedade,
mobilizados em torno do desafio de conciliar crescimento econOmico, sustentabilidade

ambiental e social.

O apelo que exerce o termo Desenvolvimento Sustentdvel sinaliza uma
dindmica de enfrentamento a “questdo ambiental” balizada pela formacdo de
um acordo internacional, mas com o objetivo de orientar agdes em nivel
local e nacional e segue uma tendéncia do debate sobre desenvolvimento nos
anos 1990, marcado pela crise do desenvolvimentismo, pelo avanco do
pensamento neoliberal e pelo determinismo das politicas de ajuste
econdmico em nivel nacional. E neste contexto que a sustentabilidade como
principio ético presta-se como alternativa, seduz e encanta ao invocar a
preservacdo da natureza, oferecendo-se como alternativa a crise capitalista e
do socialismo real, colocando-se como mecanismo de controle da relacio
sociometabdlica do capital (SILVA, 2010, p.29).

Segundo Silva (2010), os principais sujeitos da construc@o desta ideologia, ou seja, 0s

formuladores deste idedrio, foram os organismos internacionais (PNUMA14, PNUDIS,

5 A compreensdo desse termo a partir de um posicionamento mais critico é desenvolvida por ZUIN (2011) e
denominada “desenvolvimento socioambiental sustentdvel”. Compreende que “a sustentabilidade socioambiental
se concretiza na medida em que as diversas sociedades, de maneiras justas, equitativas e solidarias, t€m €xito em
conservar o estoque de capital humano ou compensi-lo por meio do auxilio do capital tecnolégico, reduzindo
assim a sua deplecdo, no presente e a longo tempo” (p.61).

' Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente.

" Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento.
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CEPAL'® ¢ Banco Mundial) que ocupam um lugar de destaque no debate e na disseminagdo
dos principios da sustentabilidade e contam com o apoio de varios segmentos de classes.

A crise ambiental se torna evidente nos anos 60, apontando a irracionalidade ecoldgica
presente nos padrdes dominantes de producdo e consumo e, principalmente, sinalizando
limites para o crescimento ecoldgico (LEFF, 2006). Dessa constatacdo surge o interesse
tedrico e politico em valorizar o meio ambiente com o objetivo de “internalizar as
externalidades ambientais do processo de desenvolvimento” (LEFF, 2006, p.134).

O discurso do desenvolvimento sustentdvel foi oficializado e difundido na Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, ocorrida no Rio de Janeiro
em 1992. No entanto, segundo Leff (2006) a consciéncia ambiental comecou a se expandir a
partir dos anos 70, com a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
ocorrida em Estocolmo, em 1972. Nesta conferéncia foram destacados os limites da
racionalidade econdmica e os desafios apresentados pela degradacdo ambiental ao projeto
civilizatério da modernidade. Verificou-se que a escassez de alguns elementos naturais, em
alguns casos, ja ndo poderia ser resolvida através do progresso técnico, da substituicdo de
recursos escassos por outros mais abundantes ou com o aproveitamento de ambientes ndo

saturados para a disposi¢ao de dejetos gerados pelo crescimento.

A degradacdo ambiental irrompeu na cena politica como sintoma de uma
crise de civilizacdo, marcada pelo modelo de modernidade regido sob o
predominio do conhecimento cientifico e da razdo tecnoldgica sobre a
natureza. A questdo ambiental problematiza assim as préprias bases da
producdo: aponta para a desconstru¢do do paradigma econdmico da
modernidade e a construcdo de uma nova racionalidade produtiva, fundada
nos limites das leis da natureza, assim como nas potencialidades ecoldgicas e
na criatividade humana (LEFF, 2006, p.136).

Nos anos 80, as estratégias do ecodesenvolvimento foram revistas pela publicacdo do
relatério Nosso Futuro Comum, também conhecido como Informe Brundtland, publicado pela
Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Foi nesse momento que
comegou a ser formulado o sentido do desenvolvimento sustentdvel como o “processo que
permite satisfazer as necessidades da populacdo atual sem comprometer a capacidade de
atender as geracdes futuras” (LEFF, 2006, p.137).

Com a finalidade de institucionalizar e dar legitimidade as politicas do

desenvolvimento sustentdvel foi langado, em junho de 92 durante a Conferéncia das Nagdes

16 . ox I ‘o . .
Comissido Econdmica para América Latina e Caribe.
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Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, ocorrida no Rio de Janeiro, um programa
global conhecido como Agenda 21, e dessa forma, foi se prefigurando uma estratégia que
pudesse dissolver as contradi¢des entre meio ambiente e desenvolvimento e motivar a

aceitacdo de tais politicas junto a populacdo.

Nesse processo, o discurso do desenvolvimento sustentado/sustentdvel foi
difundido e vulgarizado até se tornar parte do discurso oficial e da
linguagem comum. No entanto, além do mimetismo retdrico gerado, ndo se
logrou engendrar um sentido conceitual e praxeoldgico capaz de unificar as
vias de transi¢do para a sustentabilidade. As contradi¢cdes ndo apenas se
fazem manifestas na falta de rigor do discurso, mas também em sua
colocacdo em pratica, quando surgem os dissensos em torno do discurso do
desenvolvimento sustentado/sustentdvel e os diferentes sentidos que este
conceito adota em relagdo aos interesses contrapostos pela apropriacdo da
natureza (LEFF, 2996, p.138).

E significativo para nossas reflexdes destacar que o discurso promovido pelo
desenvolvimento sustentdvel converteu o sentido critico do conceito de ambiente em um
discurso que proclama as politicas neoliberais como solucio para conduzir a humanidade aos
objetivos do equilibrio ecolégico e da justica social pela via que mais os interessa, ou seja, a
do crescimento econdmico guiado pelo livre mercado. Na verdade, “o discurso do
crescimento sustentado ergue uma cortina de fumaca que mascara as causas da crise

ecologica” (LEFF, 2006, p.143).

Nestes termos, o que se revela é a impossibilidade de superacdo da ‘questdo
ambiental’ por esta via: se a sua génese encontra-se plasmada na apropriacdo
privada dos elementos naturais e sua conversdao em fatores de produgao,
mediada pelo uso da ciéncia e da tecnologia, € na esfera das relacdes sociais
que reside sua superacgdo. Dito de outra maneira: as saidas técnicas — que nao
tencionam as relagdes sociais e, portanto, as condicdes histdricas da
producdo e do consumo de mercadorias — tém-se revelado insuficientes
como alternativas a depredacdo ambiental, desafiando continua e

sistematicamente a humanidade a superacdo da civilizacdo mercantil
(SILVA, 2010, p.234).

Assim, diante dos argumentos apresentados pelos autores, podemos compreender que
a construcdo da ideia de desenvolvimento sustentdvel ocorreu como uma estratégia para
driblar a necessidade de questionamento sobre o ritmo incessante de exploragdo do meio
ambiente com a finalidade de produzir riquezas e poder. Entretanto, verificamos que tal
conceito ndo € suficiente para realmente promover uma critica ao sistema capitalista, muito

menos € capaz de promover um questionamento sobre o padrdo de vida do ser humano na

108



atualidade, seus altos niveis de consumo e desperdicio. Mas, mesmo assim, notamos que o
idedrio do desenvolvimento sustentdvel permeia de modo hegemodnico o discurso de varios
setores sociais, como governos, empresas, midia e também a educacio. E possivel perceber
que a ideia de desenvolvimento sustentdvel foi associada de forma direta a preservacao da
natureza, a acdes que visam proteger a natureza para as geracdes futuras.

E interessante observarmos, de acordo com VAnia Zuin (2011), o slogan
propagandistico associado aos produtos que sdo comercializados com a ‘“etiqueta do
ambientalmente correto” (p.33). Segundo a autora, a comercializacdo de tais produtos
evidencia a ideia de que caberia aos individuos a escolha por uma vida mais adequada e mais
sauddvel, sendo exatamente esse idedrio que, contraditoriamente, estimularia a continuidade
da comercializa¢do dos produtos ecologicamente corretos, desprezando a necessidade de se
questionar e pensar os limites e mudangas do processo de fabricacdo destes produtos que se

apresentam como alternativa ao esgotamento de recursos naturais.

O apelo do slogan para o estabelecimento de vinculos de compromisso entre
os individuos para a “preservacdo do meio ambiente” serve para a emissao e
consolidagdo de rétulos, certificados e etiquetas que adornam as embalagens
dos processos, produtos e individuos coisificados, que sdao vendidos e se
vendem como ambientalmente corretos, e ndo para a elaboracdo de uma
concepgdo ambiental critica (ZUIN, 2011, p.35).

Nesse sentido, a industria cultural e todo o seu aparato reprodutor de ideias e valores,
também se apropriou do idedrio do desenvolvimento sustentdvel. Podemos verificar a
aplicacdo de tal conceito nos enredos de filmes e desenhos, que tratam da questdo ambiental,
destinados ao publico infanto-juvenil, principalmente nas producdes desenvolvidas a partir da
década de 90. Tal constatacdo pode ser relacionada ao aumento das preocupagdes com as
questdes ambientais e a divulgacdo do discurso do desenvolvimento sustentdvel, ocorridos na
mesma época, como ji analisamos anteriormente.

A partir do ano 2000, foi possivel observar o expressivo crescimento do nimero de
filmes e desenhos infantis lancados que possuem como tema o meio ambiente em suas
histérias. Sdo vérios os exemplos: Vida de Inseto (1998); A Era do Gelo (2001); A Era do
Gelo 2 (2005); A Era do Gelo 3 (2009); A Era do Gelo 4 (2012); Madagascar (2005);
Madagascar 2 (2008); Madagascar 3 (2012); Shrek (2001); Shrek 2 (2008); Shrek 3 (2012);
Happy Feet: o pinguim (2005); Happy Feet 2: o pinguim (2011); Procurando Nemo (2003); A
terra encantada de Gaya (2004); Lucas, um intruso no formigueiro (2005); Os sem floresta

(2006); Wallace e Gromit: a batalha dos vegetais (2007); O mar ndo estd pra peixe (2007);
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Bee Movie: a historia de uma abelha (2007); Wall-E (2008); As aventuras de Sammy (2010);
O grande urso (2011); O Lorax: em busca da trifula perdida (2012); Taind: uma aventura na
Amazonia (2001); Taind 2: a aventura continua (2004); Taind 3: a origem (2011) —
produgdes nacionais; Xuxa e o tesouro da cidade perdida (2004) — producdo nacional; Rio
(2011); O reino escondido (2013).

Destacamos aqui que em tais filmes a tematica ambiental estd presente de alguma
forma em seus enredos, seja como tema central, como cendrio no qual o filme ocorre ou
fazendo-se referéncias a ele. Reforcamos ainda que os filmes citados sdo destinados ao
publico infanto—juvenil”, pois se fossemos considerar os que sao destinados ao publico adulto
esse niimero seria ainda maior'®.

Desse modo, verificamos que sdo varias as produgdes cinematograficas que
apresentam a temadtica ambiental em suas tramas, demonstrando que as preocupacdes com O
meio ambiente e, principalmente, a constitui¢do e a difusd@o do conceito de desenvolvimento
sustentdvel estimularam a industria cultural a produzir filmes sobre a tematica ambiental de
modo crescente a partir da década de 90. Com isso, a divulgacdo e exibicao de tais producdes
filmicas entre criancas e jovens do mundo todo fizeram com que houvesse uma populariza¢io
da temdtica ambiental entre pessoas dessa faixa etdria, e também de outras, uma vez que 0s
filmes infantis tém boa aceitacdo entre pessoas de todas as faixas etdrias, jd que sdo

divertidos, coloridos e de fécil acesso em cinemas e videolocadoras. E importante frisar aqui

' E importante assinalar que, apesar de tais filmes possuirem como ptblico-alvo criangas e adolescentes, na
maioria dos casos, o enredo e a prdpria elaboragdo do filme apresentam conteidos e mensagens que podem ser
apontadas como inadequadas a compreensdo de tal faixa etdria. Podemos citar, como exemplo, os filmes: Bee
Movie: a historia de uma abelha (2007), no qual hd uma critica a exploracdo de trabalhadores nas fabricas e a
importancia de uma consciéncia critica por parte do trabalhador quanto a essa exploracio; Wall-E (2008) que faz
referéncias aos padrdes de beleza e ao consumismo promovidos pelo sistema econdmico, além da hiperproducdo
de lixo; Os sem floresta (2006) que mostra a destruicdo de dreas verdes para a constru¢do de condominios de
luxo e a extingdo de espécies animais. Tais filmes utilizam, majoritariamente, como personagens animais
antropormorfizados que, mesmo fazendo referéncia a graves problemas atuais, sdo fofinhos, meigos e
agresentam didlogos de facil compreensao.

! Citamos, para exemplificar, a megaproducdo cinematogréfica Avatar, do diretor James Cameron. Estreado no
Brasil em dezembro de 2010, o filme Avatar pode ser considerado o filme mais caro da histéria do cinema, com
um or¢amento estimado em 400 milhdes de ddlares, uma vez que foi produzido em sua totalidade com uma
tecnologia capaz de tornd-lo uma obra repleta de efeitos especiais a partir da tecnologia 3D (terceira dimensdo).
Além da inovagdo tecnoldgica empregada no filme, o que por sua caracteristica j4 mereceria uma andlise
criteriosa quanto aos aportes reificadores da industria cultural, é possivel verificar as ideias e valores,
relacionados a natureza, presentes no filme Avatar, uma vez que sua trama se passa em um planeta ficticio
denominado Pandora, o qual apresenta uma natureza exuberante, repleta de vegetais e animais com cores €
formas diferentes, além dos Na’Vi, habitantes do planeta Pandora, que por sua vez ¢ invadida por seres humanos
que objetivam destrui-la para extrair um mineral de alto valor comercial e, a partir dessa disputa, o filme
apresenta uma guerra entre seres humanos e os habitantes de Pandora.
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que tal popularizacdo também se deve ao acesso das pessoas aos meios tecnolégicos — como
TVs, aparelhos de DVD, computadores, internet, cinema — ,cada vez maior desde a década de

90.

A relag@o entre meio ambiente e cinema [...] se d4 de uma maneira produtiva
no primeiro momento, pois permite a compreensio de paisagens e ambientes
particulares, agora divulgados para todos. O cariter informativo desse
instrumento € de grande amplitude. Porém, com a necessidade de ampliacio
do publico e o nivelamento dos padrdes de qualidade e de complexidade
para se tornarem acessiveis a todos inverteu-se essa dindmica. A relacdo se
tornou empobrecedora, ja que a amplitude dessa narrativa passa a ser
subordinada muito mais a critérios economicos ou ideolégicos comuns e
cada vez menos a critérios cognitivos criticos e perceptiveis. Somente
firmam ideias modais (BENTE, 2008, p.106, grifos nossos).

Mesmo ndo sendo nosso objetivo neste trabalho, a andlise do contetido de tais filmes
se faz necessaria. Como afirma Bente (2008), os filmes sobre meio ambiente visam muito
mais transmitir determinados critérios ideoldgicos e politicos do que tratar da problemaética
ambiental como um tema de grande emergéncia nos dias atuais. E recorrente encontrarmos
em tais filmes a ideia de que a natureza é um bem a ser utilizado pelo ser humano,
transmitindo valores antropocéntricos, que muitas vezes estdo disfarcados nos dizeres dos
graciosos personagens que compodem a trama. Outro elemento muito comum em tais filmes €
a identificacdo dos problemas ambientais como responsabilidades do individuo, mostrando
que mudar a atual situagdo do planeta depende de acdes pessoais e simples, deixando de
questionar também o papel de todo o sistema que rege os contextos individuais.

Ademais, tais filmes ndo promovem a critica ao estilo de vida da sociedade
contemporanea, com seu consumo estrondoso, o desperdicio, a eliminacdo de comunidades
tradicionais, o acimulo de bens materiais, o estimulo do individualismo em detrimento ao
coletivo, dentre outros. Assim, os espectadores de tais filmes, ndo sdo conduzidos a refletir
sobre os reais problemas ambientais, ou pelo menos, ndo sao estimulados a refletir de forma
auténtica sobre tais problemas, podem apenas ter a ilusdo de que a degradacdo do meio

ambiente € algo fécil de ser revolvido e que depende somente de boa-vontade.

Muitas vezes, apenas transmitem uma informacgdo superficial aplicada ao
plano das aparéncias, de modo a passar uma “licdo de moral” a plateia ou de
tentar “fazer a cabeca” do publico para que embarquem em alguma causa
ecoldgica ou politicamente correta. No limite, cria-se uma causa simbdlica
na qual a ecologia se torna um produto de consumo ou um instrumento para
agregar valor, facilmente explorada como grife ou como depdsito de todo o
tipo de banalidades (BENTE, 2008, p.108).
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Assim, os filmes que abordam a temdtica ambiental, a maioria certamente, ndo tem
como finalidade promover uma reflexdo critica sobre a complexidade envolvida na destruicao
do meio ambiente, tampouco incentivar os individuos a desenvolverem um senso critico que
permita analisar os interesses econdmicos e politicos que permeiam as relacdes tecidas com o
meio ambiente. Quando conduzimos essa reflexdo no sentido de percebermos que os filmes
cuja abordagem se volta para a temdtica ambiental sdo cada vez mais destinados ao publico
infantil esse problema se mostra em sua face mais desafiadora.

Os filmes e desenhos infantis que tratam da temdtica do meio ambiente e sdo
orientados para o publico infanto-juvenil visam, em sua maioria, formar (ou deformar) a
consciéncia das criangas, mostrar a elas desde cedo que o meio ambiente existe para ser
utilizado pelos seres humanos. Transmitem ideias e valores antropocéntricos, de forma a
destacar o cardter de utilidade da natureza, reforcando a ideia de que mesmo com os
problemas que verificamos na natureza, devido a intervencao irresponsdvel da humanidade, a
ciéncia e a tecnologia resolverdo tudo, basta apenas continuar “fazendo a licdo de casa”, ou
seja, economizando 4gua, energia elétrica, separando os materiais recicldaveis, cuidando do
jardim, que tudo vai dar certo.

O questionamento sobre os altos indices de consumo entre as criangas € jovens € 0O
crescente acimulo de equipamentos eletroeletronicos sdo apenas exemplos de problemas mais
amplos, referentes a0 modo como nos relacionamos com o meio ambiente desde a infancia, e
que simplesmente sdo ignorados. Sem contar a auséncia de referéncias a responsabilidade de
grandes empresas como, por exemplo, Coca-cola e Mc Donalds, muito famosas entre esse
publico, que degradam o meio ambiente e, muitas vezes, sdo propagandeadas pelos filmes que
abordam a questao ambiental.

Todavia, além de todos esses apontamentos relacionados ao fortalecimento do
conceito de desenvolvimento sustentdvel, a crescente quantidade de filmes e desenhos infantis
sobre a temética ambiental destinados ao publico infanto-juvenil, outro ponto merece atencao:
a insercao de tais filmes e desenhos infantis em ambiente escolar. Com isso, nos perguntamos:
esses filmes e desenhos infantis que abordam a temdtica ambiental podem influenciar o modo
como o meio ambiente é compreendido e valorizado na escola? Quais sdo os motivos que
incentivam os professores a utilizarem tais midias em suas aulas? Existe alguma relacdo entre
as concepgoes de meio ambiente dos professores ou até mesmo o processo de formagao dos

mesmos e essa utilizacdo? Para tentarmos responder essas questdes abordaremos, na
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sequéncia, topicos fundamentais para nossa pesquisa, relacionando os conceitos de industria

cultural, meio ambiente e educacao.

3.2- INDUSTRIA CULTURAL, MEIO AMBIENTE E EDUCACAO

De acordo com o que j4 analisamos anteriormente, a escola vivencia uma situacao
paradoxal: ao mesmo tempo em que possui o dever de transmitir as atuais geracdes todo o
conhecimento acumulado pela humanidade com a finalidade de garantir, ndo apenas, que
conhecam o momento no qual vivem, também precisa, enquanto institui¢do social, interagir
com o presente, trazer para seu interior as necessidades e afinidades dos educandos, além de
assuntos atuais, tornando tal conhecimento acessivel e valorizado entre os alunos. E, nesse
sentido, discutir a questdo ambiental representa uma tarefa que precisa ser assumida pela
escola, ou seja, € primordial que a educagdo cumpra seu papel no sentido de disseminar a
emergéncia de repensarmos a relacdo tecida entre o ser humano e a natureza.

Com esse objetivo e cientes de tal importancia, nos propusemos, durante a idealizacao
e realizagdo da presente pesquisa, compreender também de que modo os professores — que
promovem a disseminacdo do conhecimento e de valores no dmbito escolar — percebem o
meio ambiente, quais valores a ele associam e principalmente de que forma transmitem aos
alunos conhecimentos e valores relacionados ao meio ambiente.

Nesse sentido, interessou-nos de modo mais especifico, analisar a utilizacdo de
recursos mididticos pelos professores com esse fim. Acreditamos que muitos professores
empregam, com essa finalidade (tratar da tematica ambiental), filmes infantis que abordam a
tematica relativa ao meio ambiente em seus enredos e que tal utilizacdo pode influenciar o
modo como a concepcdo de meio ambiente é difundida em ambito escolar. Tais producdes,
conforme discutido anteriormente, podem ser apontadas como um dos recursos mais
utilizados pela Indudstria Cultural para a disseminagdo de produtos relacionados a ideologia
por ela difundida, objetivando o esfacelamento de consciéncias criticas € o enfraquecimento
do exercicio de compreender a realidade dos fatos.

No que se refere aos métodos didaticos, verificamos que a escola, ao representar um
local que promove a disseminacdo do conhecimento, utiliza-se de recursos com a finalidade
de diversificar a didética praticada pelos docentes, com o intuito de tornar os conteidos
curriculares mais atualizados, e nesse sentido, tanto a internet quanto o uso de midias sdo

apontados como facilitadores na divulgacao do conhecimento, ja que segundo esse raciocinio,
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as criancas e adolescentes da atualidade sdo conhecidos como a geragdo digital, pois nasceram
e vivem em uma época fortemente marcada pelo uso de computadores e outros equipamentos
que empregam elevados padrdes de tecnologia.

Desse modo, a educacio escolar pode ser apontada como um meio de disseminacao
de elementos da industria cultural, j4 que, na escola, verifica-se a utilizacdo de filmes,
desenhos animados, internet, livros, revistas, musicas e programas televisivos para promover
uma facilitacdo dos conhecimentos a serem compreendidos pelos alunos. Mas, a0 mesmo
tempo, a educagcdo também pode ser considerada um caminho na promogao e, sobretudo, na
valoriza¢do da consciéncia critica dos alunos em relacdo a tais produtos midiaticos. Em um
mesmo espaco, espera-se que a educacdo promova o esclarecimento, a critica a alienagdo
disseminada pelos produtos da industria cultural e ao mesmo tempo, tais produtos sdo
utilizados sob o pretexto de que tornam o conhecimento acumulado pela humanidade mais
acessivel e compreensivel a geracao que agora frequenta o ambiente escolar.

E, nesse contexto de contradi¢des, encontra-se a figura do professor, com a sua ingrata
tarefa de tornar mais atraente e compreensivel o conteido a ser ensinado aos alunos, tendo
que lidar com a necessidade de proporcionar aos educandos a possibilidade de entender a
realidade com um olhar mais critico e questionador. Como ja discutimos anteriormente, ao
professor, que muitas vezes nao teve a oportunidade de experimentar uma educacdo critica e
menos alienada da realidade, acrescenta-se como uma de suas tarefas, promover a educagdo
emancipadora de seus alunos. E, somado a isso, encontra a sua disposicdo uma série de
elementos mididticos que sdo apresentados como sendo da preferéncia de seus alunos, e
diante das poucas op¢des que possui, acaba se utilizando das armadilhas da industria cultural
para ser ouvido e minimamente compreendido pelos alunos.

Seria interessante nesse momento, relembrarmos o conceito de semiformagdo —
discutido anteriormente — ja que o mesmo nos auxilia na reflexao sobre tal situacdo. Adorno
(2010) afirma que o individuo semientendido ou semiformado ndo pode ser considerado
participando de um grau elementar do desenvolvimento da formacdo, mas sim estando
submetido a um processo mortal da sua formagdo. Assim, a semiformagao promovida pelos
meios educacionais, na atualidade, revela quao perverso pode ser esse percurso, uma vez que,
mesmo frequentando o ambiente escolar, o individuo é submetido aos produtos da indudstria
cultural, ndo com o objetivo de analisd-los criticamente, mas apenas como mero espago

reprodutor de ideologias.
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A formacdo tem como condi¢des a autonomia e a liberdade. No entanto,
remete sempre a estruturas previamente colocadas a cada individuo em
sentido heteréonomo e em relacdo as quais deve submeter-se para formar-se.
Dai que, no momento mesmo em que ocorre a formacao, ela ja deixa de
existir. Em sua origem estd j4, teleologicamente, seu decair (ADORNO,
2010, p.21, grifos nossos).

Assim, em meio a este ambiente pouco facilitador, o tema transversal meio ambiente
apresenta-se como mais um assunto a ser trabalhado e inserido em um curriculo que privilegia
o conhecimento memorizado para provas e exames classificatorios. Torna-se relevante, antes
de apresentarmos os aspectos pertinentes aos objetivos mais especificos desta pesquisa, ou
seja, a compreensdo do modo como os recursos mididticos sobre meio ambiente sdo utilizados
pelos professores, examinarmos o que pensam os professores sobre o tema meio ambiente, de
que forma compreendem tal tema, como o trabalham em suas aulas, o que fazem para tornar
as aulas relativas a esse tema mais atraentes para seus alunos e, principalmente, como se
relacionam com o tema meio ambiente fora da escola. A seguir, discutiremos tais elementos a

partir do que nos foi apresentado pelos professores participantes da referida pesquisa.

3.2.1- O meio ambiente (MA) segundo os professores

Conforme ja apontamos, interessa-nos, neste momento, compreender o que pensam 0s
professores participantes da pesquisa sobre o tema meio ambiente (MA). Quando nos
referimos ao termo “o que pensam”, estamos considerando alguns elementos igualmente
importantes para nos: ideias, valores e conceitos, que, por motivos relacionados aos limites da
pesquisa, ndo serdo analisados de modo isolado, mas sim considerados como ‘“concepg¢des dos
professores sobre MA™.

Ao elaborarmos os instrumentos de coleta de dados relacionados aos objetivos da
pesquisa, verificamos a importancia de também compreender as concepcdes dos professores
sobre 0 MA, uma vez que, ao investigarmos a utilizacdo de recursos midiaticos que abordam a
tematica ambiental na escola, seria pertinente analisarmos como os professores consideram o
MA, pois tal evidéncia pode nos auxiliar na compreensao dos nossos objetivos, a medida que
pode revelar, por exemplo, como os professores se relacionam com o tema, se julgam
importante trabalhd-lo em sala de aula ou se o fazem por determinacdes externas; se, enquanto
cidadaos demonstram preocupag¢des ambientais ou nao.

Para tanto, optamos por expor os dados coletados referentes a tais concepcdes sobre
MA apresentados pelos professores participantes da pesquisa em dois itens:

a) Concepgdes dos professores participantes sobre MA;
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b) Trabalho pedagégico desenvolvido com o tema MA pelos professores participantes.

3.2.1.1- Concepcdes dos professores participantes sobre MA:

Apresentaremos, a seguir, ideias, valores e conceitos mainifestados pelos professores
participantes da pesquisa ao responderem as perguntas realizadas tanto no questionario
(APENDICE A) quanto na entrevista (APENDICE D). E importante frisarmos que a
apresentacdo dos métodos de pesquisa adotados encontra-se na Introducdo e Apresentacao da

Pesquisa.

v’ As concepgoes de MA dos professores participantes da pesquisa e a importdncia do
trabalho com o tema:

Iniciamos a pesquisa buscando compreender como os professores participantes'’
avaliam a importancia de se trabalhar o tema MA em suas aulas. Nesse sentido, quando
questionamos os professores sobre a importancia do trabalho com o tema MA em suas aulas,
todos os vinte e seis professores que responderam ao questiondrio afirmaram considerar o
tema importante. Na justificativa de tal importancia, encontramos um fator muito interessante
para ser analisado nesse contexto.

Muitos professores afirmaram que o trabalho com tema MA € importante, pois é
preciso preservar o MA para que no futuro continue sendo possivel, aos seres humanos, viver
na Terra. Nesse sentido e analisando algumas respostas dadas pelos professores participantes
da pesquisa, verificamos que o valor conferido ao MA € compativel com a necessidade de
sobrevivéncia do ser humano e nao pelo fato de que o MA deve ser respeitado pelo valor que
0 mesmo tem, ou pela constatacdo de que outros seres vivos compartilham conosco a vida na
Terra, e muito menos pelo fato de que o MA, por ndo ser propriedade do homem, nao deveria

ser destruido por ele.

P5: “O meio ambiente € extremamente necessdrio para manter a qualidade
de vida, producao de alimentos, etc”.

P7: “Atualmente, a preocupacdo com o meio ambiente se faz necessdria e
urgente, pois ele € nossa vida... e se pregamos isto, temos que trabalhar o
tema o quanto antes, para que num futuro préximo possamos sentir 0s
efeitos”.

P13: “O planeta Terra € a tnica casa que nés temos”.

" Professores que responderam ao questiondrio: de P1 a P26, dos quais sete foram entrevistados: P6; P9; P10;
P12; P13; P17 e P19.
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P14: “Preservacao do ambiente, conscientizac¢do, qualidade de vida”.

P17: “Uma vez que o planeta é considerado a casa do ser humano, faz
importante refletir com os alunos os cuidados com este que o acolhe”.

P19: “E essencial, pois é nele que toda a vida do planeta est4 inserida e sua
qualidade depende das condi¢des desse meio”.

Tais respostas evidenciam a heranca antropocéntrica presente nos apontamentos
desses professores e nos conhecimentos relacionados ao MA. Nesse sentido, observamos que
o tema MA ¢ associado ao cuidado de uma casa, “a casa do ser humano”, e da preservacdo
desta casa depende o futuro dos seres humanos no planeta, como podemos observar na
resposta do professor 22: “Porque saber cuidar do Meio Ambiente é garantir o nosso proprio
futuro”, e assim, preservar € garantir a vida do ser humano. Ndao observamos nenhuma
resposta associada a necessidade de se promover um questionamento ao poder conferido ao
homem diante dos outros seres vivos, ou ao fato do ser humano destruir a natureza para gerar
riqueza que se concentra nas maos de poucos, ou até mesmo o questionamento com relagdo ao
proprio ensino, que muitas vezes apresenta 0 MA como um recurso a ser utilizado pelo ser
humano, segundo suas vontades, sem respeitar nem os limites de reconstitui¢do do mesmo.

Nas entrevistas realizadas, alguns professores também apresentaram ideias

antropoceéntricas com relacdo a importancia de se trabalhar o tema MA.

P6: “Sobrevivéncia, motivo de sobrevivéncia mesmo por que abrange tudo
desde o ar que respiramos, entdo € sobrevivéncia mesmo, € tudo mesmo”.

P10: “Eu acho que tudo, principalmente o ar, imagina se nds nao
respirdssemos, a natureza mesmo, imagina se ndo tivesse o verde da
natureza, aquele lugar assim, sem uma planta, sem flores, sem animais”.

P12: “MA pra mim seria como se fosse tudo, mar, mata, tudo € MA, € vida,
por que sem MA como seria viver? Sem dgua como que a gente vive?”

P17: “[...] o MA pra mim € uma casa, ¢ uma casa que a gente ta usando ela,
estamos relacionados intimamente com ela, MA pra mim € isso”.

Destacamos, nesse sentido, a afirmacao do professor 12: “Se ndo preservar como que
eu vou viver?” como exemplo de uma preocupacdo ambiental que ndo transcende a questio da
utilidade do MA nessa relagdo. Como ja discutimos anteriormente, essa postura
antropocéntrica quanto ao MA € gerada e perpetuada pelo modelo de relagao estabelecida
entre seres humanos e o MA, uma relacdo que visa garantir ndo apenas a sobrevivéncia dos

homens no planeta, mas principalmente, objetiva retirar da natureza o maximo de
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beneficiamento, com pouco compromisso com o0 proprio meio - uma vez que ndo ha vida
como conhecemos sem elementos naturais como &4gua e ar - mas também sem
responsabilidade para com as futuras geracdes que habitardo a Terra. Nesse processo
destrutivo, estabelecido pelas relagdes de exploracao tanto do homem quanto da natureza, nao
ha compromisso nem com o meio ambiente nem com o futuro da humanidade.

Também € vdlido percebermos que os professores em momento algum fizeram
referéncias ao ser humano como parte do MA. Verificamos nas respostas que eles se referem
ao MA como o externo, o local onde os seres humanos vivem e retiram aquilo que precisam
para sobreviver, mas ndo ha ponderagdes sobre a intrinseca relagdo entre ser humano e MA, a
qual torna o ser humano parte constituinte do ambiente, mesmo considerando o ambiente
urbano.

Nesse sentido, é relevante verificarmos de que modo os professores entrevistados
analisam a relacdo estabelecida entre os seres humanos e o MA na atualidade. Quando

perguntamos aos professores na entrevista “Como vocé avalia a relagdo que temos com o

Meio Ambiente?”, as respostas dos professores foram as seguintes:

P6: “Eu acho assim, que na maioria das vezes, andando pelas ruas vocé vé
que por maior parte dos seres humanos é de descaso, por que onde ele passa
ele deixa papel, ele deixa um toquinho de cigarro”.

P10: “Degradacao, principalmente pra plantar, agricultura, ou pra colocar os
animais, tipo gado, entdo degrada muito. Que deveria ser mais preservado”.

P13: “Todo mundo sabe que nés temos uma Terra s6, uma vida s6 pra gente
viver e uma Terra s pra gente viver, s6 que nds ndo temos consciéncia de
verdade no nosso dia a dia de saber que muita coisa que gente faz estd
errado, muita coisa. Tem muita gente que despeja gordura, 6leo na pia e isso
vai pro mar, vai pra dgua, vai pros rios, entdo estd fazendo errado, a gente
ndo faz a coleta seletiva do lixo que seria ideal, a gente fazer uma separacao.
Entdo eu acho que a gente ndo tem ainda uma consciéncia”.

P19: “Muitas pessoas estdo conscientes de cuidar do MA, mas existe uma
grande parte que ainda ndo estd, que ainda ndo sabe que € parte e por isso 0
MA nosso estd muito comprometido principalmente com a questdo do lixo.
E nés temos muitas enchentes, muitos problemas ambientais acarretados por
falta de educacao ambiental”.

Percebemos nas afirmacgdes dos professores que eles consideram problemadtica a
relac@o entre os seres humanos e o MA, pois apontaram que, muitas das agdes humanas ndo
consideram o meio, 0s outros seres, nem 0s proprios homens. Fica claro que os professores

tem consciéncia de que se trata de uma relagdo exploratdria e que gera impasses como a
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questdo do lixo, desmatamento e poluicdo. Além disso, destacamos o que apresentou o
professor 17: “Descaso, descaso, incompreensdo, ndo tem muita visdo de futuro, eu percebo
assim, o hoje, o agora, o eu, tudo gira em torno do individuo, ndo tem uma visdo em
conjunto, uma visdo coletiva, mas essa ideia eu percebo que estd se mudando aos pouco, pelo
menos td se falando mais, mas na prdtica pode ser que ndo seja assim. Mas que estd se
falando mais, estd”. Esse professor aponta o individualismo e a irresponsabilidade com o
futuro como problemas da relacdo entre humanos e MA.

Como ja discutimos anteriormente, o individualismo, a desvalorizacdo do espaco
coletivo e, sobretudo, a auséncia de uma percep¢ao de que os problemas ambientais abrangem
tanto a esfera micro (como as nossas acdes individuais) como a dimensdo macrossocial (como
as decisoes politicas e a propria ci€ncia), sdo pontos de grande importancia nesse debate que
estamos realizando sobre a relacdo da educacdo e a temdtica ambiental. E muito importante
que o professor tenha consciéncia de tais dimensdes e quanto o modo de vida da sociedade
atual, extremamente individualista, pode ser apontado como um dos agravantes da
problematica envolvendo o MA.

Nesse sentido, mesmo com todas as criticas ao modo de vida individualista da
sociedade contemporanea, a maioria dos professores considera a consciéncia individual como
saida para os problemas ambientais. E a valorizacdo dessa dimensao fica evidente a partir da
manifestacdo da importincia de se conscientizar as criangas para que elas possam tomar

atitudes que preservem o MA.

v' Conscientizagdo das criangas quanto a preserva¢do do MA: uma tarefa da escola

E particularmente interessante percebermos que os professores apresentam
preocupacdes com relagdo ao futuro das criancas e, sobretudo, acreditam de forma quase
unanime que, se queremos um futuro diferente do que possuimos agora, € preciso investir na
educagdo das criancgas, pois a elas caberd construir um amanha diferente do presente. Esta
afirmagdo também nos remete ao papel atribuido a educagdo no processo de conscientizacdo
das futuras geragdes, pois segundo os professores participantes da pesquisa, essa € uma tarefa
da escola e dos professores, ou seja, preparar os cidaddos do futuro para que eles tenham
pensamentos e acoes diferentes dos que apresentam a geracdo que toma decisdes no presente.

Tal preocupacdo fica evidente nas respostas apresentadas no questionario:
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P3: “Para conscientizar as criangas desde cedo da importancia de cuidar,
preservar o meio em que vivemos, ensinando isso como sendo um dever de
todo cidadao”.

P4: “Levar o aluno a conhecer os problemas ambientais predominantes em
grandes cidades, estdo cada vez mais presentes em cidades menores”.

P6: “Devemos conscientizar as criancas pequenas’.
P8: “Conscientizar os alunos da importancia de proteger o meio ambiente”.

P9: “Precisamos conscientizar nossos alunos acerca do assunto, pois o
futuro do nosso planeta depende de nés!”.

P12: “Para construir um cidaddo consciente da importancia do meio
ambiente em nossa vida. Também € importante conscientizar a crianca sobre
0 que pode acontecer com a destrui¢do do meio ambiente”.

P13: “Para que as criangas aprendam e sejam multiplicadores”.

P15: “Favorece a sociedade, pois o aluno entende qual € o seu papel na
preservacdo do seu meio ambiente”.

P20: “Para que eles aprendam a preservar e cuidar do meio ambiente”.
P21: “Cabe a n6s preparar a geracao futura que cuidard do nosso planeta”.

P23: “As criancas comecam a adquirir o habito de saber cuidar do ambiente
que vive, o ar que respiram”.

P25: “Pois é um tema de grande importancia, sendo o conhecimento e a
realidade do nosso planeta ser discutida e levada para sala de aula assim
conscientizando os alunos para preservacao do meio ambiente”.

P26: “O meio ambiente faz parte de nossas vidas, € importante mostrar para
os alunos a importancia de preserva-lo”.

Vale destacar a afirmacao do professor 1 no questiondrio, pois é bem representativa do
que estamos discutindo: “Sé eles podem ajudar mudar o que estd acontecendo com o meio
ambiente”. E vélido demonstrar que tais respostas foram dadas pelos professores a questio:
“Vocé considera importante trabalhar o tema Meio Ambiente em suas aulas?”. Vemos, assim,
que muitos dos professores que participaram da pesquisa consideram o tema importante por
associd-lo a conscientiza¢do das criangas quanto ao papel delas no futuro, na melhoria da
preservacdo do MA.

Da mesma forma, os professores entrevistados também destacaram a importancia da
educagdo no processo de conscientizagdo dos alunos. Para eles a educagdo deve promover a
conscientizacdo dos mesmos, objetivando o futuro, uma vez que, segundo eles, a educagdo
deve projetar a transformacdo futura, pois as criancas de hoje serdo os cidaddos do amanha.
Com isso, podemos verificar que a educacdo assume uma tarefa que se mostra paradoxal:

assume a responsabilidade de tornar o futuro diferente e melhor que o presente. Com relagdo
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as atitudes para com o MA, entretanto transmite conhecimentos e valores relativos ao MA que
ndo avangcam na questdo do antropocentrismo difundido nessa relagdo. E, nesse ciclo, ao
depositar nos educandos a responsabilidade de tornar o futuro melhor que o presente,
verificamos como se tornou esvaziado o discurso em relagdo ao MA, pois a ideia transmitida
€ que no presente estd tudo perdido, mas a responsabilidade de fazer diferente pertence as
novas geragdes. Assim sendo, quando perguntamos na entrevista “Vocé considera o tema MA
um tema importante para ser trabalhado em suas aulas?”, as respostas dos professores foram

as seguintes:

P6: “[...] por que acho que se vocé€ preparar a crianga de hoje no futuro elas
estardo ja conscientizadas. [...] A possibilidade t4 na crianca, a possibilidade
de mudar t4 na crianca, por que pra eles mesmos € que vai ter o futuro”.

P9: “Entdo a gente td sempre tentando, eu sempre tento trabalhar com a
crianca e levar ela a refletir sobre o ato dela, sobre a acdo ao ambiente, ao
meio que ela vive”.

P12: “Eu considero muito importante, acho muito importante por que a
crianca desde cedo ja ta tendo essa formacgdo j4 do que € importante, por que
¢ importante preservar o MA, quais sdo as causas, o que pode ta
acontecendo se a gente ndo preserva’.

P13: “[...] eu acho importante principalmente na educacao infantil que € a
base de tudo. Ali a gente comega com pequenas atitudes, por que pra gente
formar a pessoa adulta, um homem j4 feito € muito mais dificil do que vocé
pegar uma crianca que ndo tem nada ainda, que estd apenas comecando
viver. [...] nés agora temos que comegar a formar os pequenos por que daqui
a alguns anos, quando adultos fica mais dificil refazer uma, uma
reeducagdo, a gente teria que reeducar, por que educar agora seria sé 0s
menores 0 que a gente ensinar a partir dai eles vao levar pra vida deles e
agir diferente e melhor”.

Segundo tais afirmacdes, ¢ mais dificil promover uma mudanga no modo de pensar e
agir de pessoas adultas, enquanto que, com as criangas, tal trabalho é mais ficil e pode,
segundo eles, gerar melhores resultados. Dessa forma, apesar da responsabilidade atribuida as
criancas e de um possivel comodismo evidenciado nesse pensamento, € valido apontarmos
que essa ideia também pode expressar a importancia do trabalho docente e da formacao, ja
que a finalidade da educacdo estd envolta dessa ideia: de que a formacao, a transformacdo de
modos de pensar e de valorizar pode conduzir os individuos a agirem de forma diferente e,

espera-se, mais consciente e favoravel as mudancas. Sendo assim, consideramos que mesmo

depositando nas criancas o papel de no futuro fazer aquilo que deveriamos fazer no presente,
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a valorizagdo da educagdo enquanto possibilidade de tornar o futuro melhor é considerada por
nds como fundamental.

Cabe destacar, entretanto, que dois professores entrevistados mostraram-se criticos

N

quanto a associac@o direta entre a informacdo conferida aos alunos em sala de aula e a
necessdria formagdo que os torne mais conscientes da importancia de repensarmos a relagao
ser humano-MA. Tais professores criticaram o fato de que nossa sociedade apregoa discursos

ambientalmente corretos, mas no cotidiano o que se verifica € o descaso para com o MA.

P9: “[...] por mais que tenha as campanhas falando sobre isso, por mais que
a gente tem assistido, que a gente 1€ muito, que a gente vé visualmente o que
td acontecendo realmente, a gente ndo tem ainda clara a ideia da
preocupacao real de que se trata do nossos futuro, nao tem. Entdo as vezes
eu fico me perguntando a gente tenta trabalhar, tenta fazer em casa, tenta
conscientizar, mas serd que sé isso basta? Se que € s6 isso mesmo? Entio eu
acho que falta um pouco mais de uma ag¢do real mesmo e o que essas
campanhas influenciam realmente na vida”.

P17: “[...] quer dizer, eles [0os alunos] sabem que tem que fazer, mas ndo
fazem. Pra vocé ter uma ideia, teve 14 o0 movimento no centro vivencial, e
eles estavam, e o movimento foi pra que? Falando em cima do MA. Entao
eles pegaram aquele adesivo colante falando de MA, as lixeiras todas 14,
destacaram o adesivo e jogaram no chao, entdo olha que contradi¢do. Entao
1sso eu j4 percebi vdrias vezes aqui € em outras unidades também”.

Desse modo, percebemos que estes professores mostraram-se criticos em relacdo a
distancia existente entre o que se fala sobre MA e o que se verifica na pratica. Com base em
tais comentdrios, podemos refletir, mais uma vez, sobre a contradicdo que cerca o processo
educativo. Muitas vezes temos a sensacdo de que o que € ensinado em ambiente escolar nao
necessariamente serd assimilado enquanto formacdo pelos alunos, podendo ser entendido
como algo que serve apenas para se obter aprovacdo nas avaliacdes e nada mais. Verifica-se
um distanciamento entre a possivel/essencial formacao humana e a transmissao de conceitos e
ideias.

Considerando-se assim questdes ja abordadas como o individualismo e o papel
atribuido as futuras geracdes quanto a transformacdo da relagdo que temos com o MA,
interessou-nos também compreender de que modo os professores, enquanto cidadaos, ou seja,
pessoas que se relacionam com o MA, se posicionam e agem quanto as questdes ambientais

diarias.
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v’ As agdes dos professores e o MA:

Nesse momento, diante de todas as afirmacdes dos professores entrevistados sobre a
necessidade de que o discurso sobre a preservacdo do MA se concretize no cotidiano dos
cidaddos, parece-nos relevante refletirmos sobre aquilo que os professores entrevistados
praticam, cotidianamente, em prol do MA. Tal questionamento foi inserido na entrevista
exatamente pela importincia de analisarmos aquilo que o professor acredita ser importante
refletir sobre a preservacdo do MA e aquilo que ele realmente realiza em seu cotidiano, nao
mais como professor ou como multiplicador de conhecimento, mas sim como cidaddo, como
pessoa que também € responsdvel pelas acdes individuais em relagdo a conservacdo do MA.
Desse modo, quando indagamos os professores entrevistados com a questdo “Em seu dia-a-
dia, quais atitudes vocé pratica em prol do meio ambiente?”, obtivemos as seguintes

respostas:

P6: “Eu nunca deixo papel jogado, minha bolsa € cheia de papel, sempre
deixo, as vezes, dependendo da situacdo se eu posso recolher eu ajudo, acho
que por que eu nasci € morei na zona rural, acho que a preocupacido vem
desde muito tempo, entdo por isso que eu procuro trabalhar”.

P9: “Entdo eu fago a coleta seletiva, 14 no meu bairro quase nao tem, mas
assim, eu moro num prédio, entdo nés assim do prédio ndés mantemos, ai eu
comecei falando com os demais e ai todo mundo t4 separando, fazendo a
coleta seletiva do lixo, [...] entdo eu troquei a sacolinha eu nio uso, eu tenho
uma sacola recicldvel e eu levo no supermercado e eu mostro isso pras

2

criangas, [...].”.

P10: “Eu tenho, as vezes assim, até com a poluicdo mesmo, hoje mesmo
tem a coleta de lixo, ai eu fiquei pensado comigo que cada um deveria
cuidar melhor do seu lixo, a rua fica muito cheia de papéis, de sacos e
sacolinhas e deveria ser bem mais limpo, e ai eu imaginava, eu cuido do
meu, mas se o vizinho ndo cuida, ai eu vou ter que pegar o lixo dele, entdo
fica muito assim. Entdo as vezes com a dgua, na hora de tomar banho eu
penso: ndo tem que gastar menos energia e menos agua. Entdo a gente vem
trabalhando assim, eu estava até trabalhando com a escovagdo dos dentes, ai

9

eu falei 'cuidado com a torneira aberta"’.

P12: “Entdo essa questdo da separacdo do lixo, na minha casa eu separo o
lixo, eu tenho tudo separadinho, a questdo do desperdicio mesmo, na minha
casa a gente tenta evitar ao maximo deixar a 4gua pingando assim toda hora
sabe, entdo a gente tem assim, eu tenho feito mais isso separa¢do do lixo,
essa questdo de ndo deixar desperdigar a 4gua. Agora no momento 0 que eu
lembro € mais isso assim”.

P13: “Entdo como cidaddo na minha casa eu tento economizar dgua e
energia, e tento por o lixo, ndo coleta seletiva certinha, mas pelo menos
separar a comida, resto de comida dos materiais reciclaveis e a gente deixa
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os vidros, plasticos num saquinho pra eles vir e poder pegar. E o que eu faco
na minha casa”.

P19: “Olha, eu acho que a gente precisa muito cuidar do MA e nao deixar
pro outro a tarefa que vocé deve cumprir, cada um deve fazer a sua parte da
melhor forma possivel. Se vocé passa na rua e vé€ um lixo, alguém jogou um
lixo, se tem uma lixeira préximo o que vocé faz? Vai, pega o lixo e joga na
lixeira, ndo € por que o outro jogou que vocé nao vai fazer a sua parte”.

E importante destacar, com relacdo aos trechos apresentados anteriormente, que 0s
professores entrevistados afirmam desenvolver atividades principalmente relacionadas a
coleta seletiva, destinacdo adequada do lixo, economia de 4gua e energia elétrica. Entretanto,
apenas um professor (P13) referiu-se a necessidade de reducdo do consumo de produtos e
também ao reaproveitamento de materiais: “Também reduzir o consumo, reduzir o mdximo,
reutilizo algumas coisas também, reutilizo muito material [...]. E dai eu faco um trabalho
com as criangas aqui, trago latinha pra gente poder td empilhando, as tampinhas que iam
pro lixo e eu transformo em brinquedo, jornais eu reutilizo muito também, revistas, jornais,
faz dobradura, vdrias coisas. [...] Eu reaproveito a dgua da mdquina pra lavar a calgcada,
reutilizo a dgua, mas ainda eu acho que é pouco, por que tudo que a gente usa na casa da
gente vai pro rio, detergente, sabdo, dizem que é biodegraddvel, mas ndo sei, vai tudo pras
dguas”. Frisamos que acdes como diminui¢do do consumo e o reaproveitamento de materiais,
apesar de ndo serem tdo comentadas, representam agdes fundamentais para a promocao de
uma preservagdo ambiental eficiente e um combate a disseminada ideologia consumista da
sociedade capitalista.

Além disso, verificamos que as agdes com objetivo de preservar o MA, evidenciadas
pelos professores, relacionam-se sobretudo com a conservacdo visando o futuro, preservar
para que no futuro nada falte, do que com acdes que busquem minimizar os efeitos
degradantes do modelo de sociedade que temos na atualidade. Também notamos que dois
professores (P10 e P19) ndo se referiram a acdes pessoais desenvolvidas por eles, mas as
obrigacdes que todos os cidaddos deveriam possuir em relagdo ao MA, talvez numa tentativa
de ndo expor suas agdes visando evitar um julgamento da parte da entrevistadora.

Cabe aqui, portanto, uma reflexao. A relagdo estabelecida entre seres humanos e 0 MA
perpassa toda a experiéncia de um individuo. Todas as pessoas, independentemente de
condicdo social, crenga, sexo, idade, profissdo, interesse pelo assunto ou nao, tem uma relacao
com o MA, mesmo que de modo pouco consciente. Dessa forma, quando indagamos os

professores sobre suas preocupacdes com o0 MA percebemos que os problemas apontados por
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eles sdo recorrentes: lixo, polui¢do e desperdicio. Com isso, podemos refletir que o professor,
em alguns casos, pode nio ter clareza de que o tema MA ndo estd restrito a um conhecimento
técnico com fins escolares. Trata-se muito mais de um tema com o qual temos contato
diariamente, fazemos escolhas e agimos constantemente em nossa relacdo com o MA, pois o
proprio ato de respirar ja nos coloca em contato com o meio que nos cerca. Talvez seja
exatamente essa a riqueza do trabalho com o tema MA, nds também o constituimos a0 mesmo
tempo em que somos constituidos por ele, ndo hd separacdo. Essa caracteristica pode ser
considerada, a depender daquilo que o professor compreende enquanto MA, um facilitador e
um motivador do trabalho com o tema em sala de aula.

Dessa forma, de posse de informagdes importantes sobre 0 modo como os professores
participantes da pesquisa concebem o MA, tanto no que se refere a aspectos mais individuais
quanto a forma como levam esse tema para as suas aulas, passaremos, a partir deste ponto, a
apresentar e analisar os dados referentes ao trabalho pedagdgico desenvolvido com o tema

MA segundo o relato de tais professores.

3.2.1.2) Trabalho pedagoégico desenvolvido com o tema MA pelos professores participantes

Nosso interesse em compreender o trabalho desenvolvido com o tema MA pelos
professores participantes da pesquisa, a partir daquilo que eles evidenciaram, se justifica pelo
valor de tais dados quando os relacionamos com a utilizagdo de recursos mididticos nas aulas,
ja que pode existir uma ligacdo entre eles. O estudo daquilo que os professores apontam como
trabalho desenvolvido com o tema MA pode nos auxiliar, por exemplo, a compreender de que
modo esses professores planejam suas aulas com o tema, a inser¢do dos recursos didaticos e o
papel desses recursos na opinido dos mesmos. Com isso, propusemos questdes tanto no
questiondrio quanto na entrevista, visando obter informacdes que nos auxiliassem a
compreender a utilizagdo de filmes infantis sobre o tema MA como um recurso didatico no
conjunto de opg¢des consideradas pelos professores quando planejam seu trabalho.

Dessa forma, quando perguntamos aos professores se eles trabalhavam o tema MA
com seus alunos, obtivemos vinte e seis respostas positivas. Com isso, podemos verificar,
dentro do universo pesquisado, que o tema MA pode ser considerado um tema difundido na
escola. Também perguntamos aos professores sobre a forma como esse trabalho se dé, ou
seja, se o trabalho com o tema MA ocorre como projeto ou como disciplina, e de acordo com
a maioria dos professores, o trabalho com esse tema ocorre no ambito de um componente

curricular e como contetdo interdisciplinar. E o que veremos a seguir.
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v O tema MA e sua inser¢do na dindmica curricular:

Nesse ponto, € importante compreender que o tema MA é abordado como um tépico
ou assunto na disciplina de ciéncias da natureza/biologia. Entretanto, o tema MA também ¢&
apontado nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) como um tema transversal. Segundo
os PCN, tema transversal refere-se a temas de grande relevancia social que ndo devem ser
abordados apenas em uma disciplina, mas devem ser trabalhados em todas as disciplinas, pelo
seu grau de importancia no cendrio social.

Além disso, os temas transversais apresentam uma caracteristica em comum: ndo sao
disciplinas curriculares, mas precisam ser trabalhados de modo interdisciplinar, a partir do
didlogo entre as diversas dreas do conhecimento, somando as contribui¢des provenientes
destas. Nesse sentido, o tema MA € considerado um tema transversal juntamente com outros
cinco: Etica, Satde, Trabalho e Consumo, Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural.

Segundo os PCN, sdo muitas as conexdes entre a disciplina de Ciéncias Naturais e o

tema transversal Meio Ambiente.

Considerando conhecimentos cientificos como essenciais para o
entendimento das dindmicas da natureza, em escala local e planetiria,
Ciéncias Naturais promove a educa¢do ambiental, em todos os eixos
temdticos. Reconhece o ser humano como parte integrante da natureza e
relaciona sua acdo as mudancas nas relacdes entre os seres vivos e a
alteracdo dos recursos e ciclos naturais. Ao abordar os limites desses
recursos e as alteracdes nos ecossistemas, aponta para o futuro do planeta, da
vida e para a necessidade de planejamento a longo prazo. Reconhecendo que
os desgastes ambientais estdo ligados ao desenvolvimento econdmico, e que
estes estdo relacionados a fatores politicos e sociais, discute as bases para um
desenvolvimento sustentdvel, analisando solucdes tecnoldgicas possiveis na
agricultura, no manejo florestal, na diminui¢do do lixo, na reciclagem de
materiais, na ampliacdo do saneamento bdsico ou no controle de polui¢io
(BRASIL, 1998b, p.51).

Com isso, verificamos que o tema MA ¢é considerado, a0 mesmo tempo, um
componente curricular € um tema transversal. Tal fato deveria valorizar o tema, tornando
importante o trabalho a ser desenvolvido pelos professores nas escolas. Entretanto, segundo
um dos professores entrevistados, isso ndo gera, necessariamente, reflexos no cotidiano da

escola.

P9: “Por que é uma questdo dificil, por que quando vocé fala ‘ah eu estou
fazendo um projeto sobre MA’ parece que ninguém dd muita atencdo, entao
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voceé nem pode dar muita aten¢do no comeco, por que quando vocé fala ‘eu
vou fazer um projeto’, ja falam: ‘um projetinho de MA’, ai pronto ja esta
desqualificando”.

Verificamos, com isso, segundo o professor 9, que apesar de toda a propagacdo da
importancia de se trabalhar o tema MA nas aulas, sua valorizacdo enquanto tema transversal —
que deveria estar presente em todas as disciplinas — no dia a dia escolar essa realidade
apresenta-se um pouco mais dificil. Segundo esse professor, o tema MA, em alguns casos, €
considerado irrelevante, sendo classificado como um “projetinho”, ou seja, ele € mesmo
desqualificado entre os docentes. Tal fato pode demonstrar que mesmo sendo considerado um
tema transversal, o tema MA ainda carece de aceitacdo e valorizacdo entre os proprios
docentes.

Da mesma forma, outro professor entrevistado afirma que o tema MA deveria ser
trabalhado o ano todo e ndo apenas em datas comemorativas relacionadas ao mesmo, como,

por exemplo, 05 de junho, o Dia do Meio Ambiente.

P10: “Eu acho que esse trabalho ndo deveria acontecer s6 no més de junho,
deveria ser o ano todo, por que sé fica focado no dia 05 de junho, eu acho
que deveria acontecer o ano todo, se bem a gente trabalha no projeto
natureza e sociedade o ano inteiro, mas o mais focado mesmo ¢é junho”.

Assim, percebemos que o tema MA possui determinado grau de importincia na
constitui¢do do quadro de conhecimentos a serem ensinados na escola, entretanto verifica-se
que o trabalho acaba dependendo do nivel de interesse e importancia atribuida pelo professor
ao tema. Observa-se que os professores afirmam abordar o tema, pois 0 mesmo compde o
curriculo escolar, mas que a dedicacdio ao tema acaba sendo op¢do de determinados
professores, que ao valorizarem-no, optam por desenvolver um trabalho mais sistematico com
seus alunos. Além disso, verifica-se que a importancia de se trabalhar o tema MA acaba
dependendo do esforco dos professores, uma vez que muitos optam por trabalhar com
disciplinas que sao avaliadas nos exames nacionais, como portugués e matemdtica, como

aponta um dos professores entrevistados:

P9: “Entdo, primeiramente, o MA por ele ja fazer parte, na verdade ele faz
parte do curriculo da escola, ele deve ser trabalhado como tema transversal.
S6 que isso ndo acontece efetivamente na pratica, por que muitas vezes iSso
nem € cobrado e é deixado muitas vezes de lado, entdo o que se prioriza
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mais dedicacdo € o portugués e a matematica. Entdo a gente até monta
nossos planos de aula tudo em cima das capacidades de portugués e
matematica, a ai a gente esquece de inserir um tema transversal dentro desse
conteddo que nem se quer € trabalhado”.

Dois professores entrevistados afirmam que trabalhar de forma interdisciplinar com o
tema MA € possivel, mas é necessario que o professor tenha interesse e criatividade para
conseguir dialogar com as disciplinas componentes do curriculo. Tais comentarios mostram-
se muito interessantes, pois apresentam atividades que propdem nio apenas o emprego de
técnicas e ideias sobre o tema MA, mas também apresentam relacdo com outras disciplinas do
curriculo escolar como portugués, matemdtica, arte, geografia, dentre outras. Tais
apontamentos foram feitos pelos professores em resposta a questdo: “De que forma vocé

costuma trabalhar tal tema em suas aulas?”’:

P9: “Entdo a gente até monta nossos planos de aula tudo em cima das
capacidades de portugués e matemadtica, ai a gente esquece de inserir um
tema transversal dentro desse conteido que nem sequer é trabalhado,
quando vocé€ poderia incluir uma poesia, uma histéria, uma reportagem, e
isso € importante pra ajudar eles refletirem o que td acontecendo no meio
ambiente, pedir pra eles assistirem o noticiario que fale alguma coisa
relacionada ao ambiente ou meio ambiente, trabalhar esse tema numa aula
de portugués. Entdo é um tema que pode ser trabalhado em todas as
disciplinas na verdade”.

P13: “Quando a gente trabalha em sala de aula com rasgadura, vamos supor
quando a gente estd fazendo rasgadura a gente estd treinando a coordenagao
motora e a partir dai aquela revista ndo vai ser jogada no lixo, ela se
transforma em bola, o jornal que a gente trabalha as noticias do dia, depois a
gente pega o jornal e faz bola e j4 trabalha a coordenagdo motora e o MA
juntos. Por que o MA ndo pode ser trabalhado em nenhuma das 4reas que a
gente trabalha, com nenhuma temética que a gente trabalha, ele ndo pode ser
trabalhado isoladamente. Entdo a partir dai que a gente ja entra com todos
os eixos com o MA. E depois a gente pode contar 'quantas bolas nos
fizemos?' entra a matemadtica, 'o que estd aqui nessa figura que a gente vai
rasgar?' 'sdo pessoas, sdo insetos, que tipo de objeto nds estamos vendo
nessa revista ou no jornal?'. Entdo eu acho que o trabalho o tema MA deve
ser uma forma geral, global, ndo isoladamente, mesmo na hora de escovar
os dentes, tudo”.

Notamos que atividades como essas s@o muito interessantes € possuem o potencial de
promover um questionamento quanto aos problemas do desperdicio. Esse fato demonstra que,

além da abrangéncia fomentada pelo tema, muitos professores utilizam atividades criativas e
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lddicas com seus alunos, buscando alternativas para aulas concentradas apenas na transmissao
oral de conceitos.

Podemos, no entanto, apontar mais uma contradicao no trabalho com o tema MA, pois
mesmo diante da variedade de atividades e proposicdes possiveis de serem realizadas pelos
professores, inclusive abrangendo disciplinas diversas, ainda existe uma resisténcia relatada
por alguns professores quanto ao trabalho com o tema. Além disso, resta uma questdo: se para
professores que lecionam nas séries iniciais do ensino basico, o qual muitas vezes, como no
caso da educacdo infantil, ndo possui necessariamente um curriculo estruturado em
disciplinas, ja existe essa resisténcia por parte de outros professores, em fases posteriores do
ensino como, por exemplo, no ensino médio, podemos supor que o trabalho com o tema
transversal MA deve encontrar muito mais resisténcia e obstaculos para sua insercao.

Com isso, passaremos, na sequéncia, a analisar as atividades pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores participantes da pesquisa, segundo aquilo que eles apontaram

no questiondrio € na entrevista.

v’ As atividades pedagdgicas desenvolvidas a partir do tema MA:

Quanto as atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores com o tema MA,
sd0 vdrios os apontamentos importantes a serem realizados. Primeiramente, o tema MA por
ser considerado um tema transversal, segundo os professores, proporciona uma liberdade
maior no que se refere a didatica escolhida por eles para a realizagao das aulas. Os professores
apontam na entrevista que, muitas vezes, deixam os alunos escolher os assuntos que querem
discutir nas aulas sobre MA, que utilizam poesias, recortes, jogos € outros recursos para tornar

as aulas mais diversificadas e interessantes para os alunos.

P6: “Eu procuro trabalhar com sucata, o primeiro material que eu procuro é
papelao, caixa de maca eu adoro trabalhar, caixa de ovos, rolinho de papel
higi€énico pra ir montando, entdo essa € minha maneira, quase sempre assim,
reutilizando os materiais. Dobraduras também, recorte de jornais, minha
turma como ja € pré de quatro [anos], entdo eu ja uso recorte de jornais com
eles”.

P9: “Ai eu t0 trabalhando essa poesia mesmo pra eles entenderem,
compreenderem o que o lixo pode ser, e que nds podemos fazer, eu quero
ideias deles sobre o que a gente pode fazer pra melhorar, com pequenas
acdes nas casas, no bairro, na escola, entdo eu quero focar isso, eu quero é
isso, a a¢do pra mudanga, e ai eles vao fazer também uma encena¢do com
uma musica que trata sobre o planeta Terra e eles vao inserir no poema a
musica e eles vao fazer uma coreografia com a musica Planeta Terra. Por
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que geralmente a gente tem essa didatica de falar, falar, falar e ndao dar
oportunidade pro aluno falar, mas se a gente quer alunos criticos, cidadaos
criticos, a gente tem que comegcar por ai, dar voz a eles. E o MA dd muita
abrangéncia pro debate, muita discussao sobre o assunto”.

P10: “Eu trabalho assim, primeiro eu dou as revistas pra procurar as matas,
os bichos, bichos selvagens, bichos domésticos, a preservacdo da 4gua,
entdo eu ja comego com 0s recortes primeiro”.

P12: “[...] eu fago trabalho pedagdgico mesmo converso nas rodinhas de
conversa, mais mesmo assim € conversa, por que eles ainda sdo pequenos
entdo ndo tem como voce sistematizar muito. Entdo mais assim € conversa
mesmo, entdo eu converso, depois eu vou e dou um trabalho relacionado,
esses dias mesmo a gente montou um painel usando garrafas pet, a gente fez
uma darvore, sabe. E, as vezes assim, outro dia também a gente fez um
mural, a gente fez um o globo terrestre, dai eu falei da dgua, que é pouco,
'olha como tem pouca dgua, mais aten¢do tem que economizar'. Entdo é
assim que eu trabalho, conversando, depois tendo dar uma sistematizada,
fazendo as atividades ou atividades praticas mesmo como lavar a mao na
hora de comer, na sala pegando o lixo, é assim”.

P13: “Trabalho diariamente, eu trabalho MA saindo da escola e fazendo
pesquisa de campo, na rua, ndés vamos 14 ver os passarinhos, nés vamos ver
as formiguinhas cortando as folhinhas [..]. Entdo a gente vai na rua, vamos
ver as arvores, OS carros, as pessoas, aqui vem muitos passaros visitar a
escola e a gente fala pra eles que sdo os pdssaros, que as arvores nao podem
ser cortadas por que se ndo onde os passarinhos vao fazer o ninho, entdo a
gente trabalha todo dia, por que se a gente sai e vai na quadra a gente fala
pra eles”.

P17: “De forma interdisciplinar, com textos, com as opinides dos alunos,
visito alguns ambientes, nds tivemos ai o aterro sanitdrio, entdo nds tivemos
todas essas propostas ai. [...] E até interessante uma experiéncia bem recente
e foi com essa turma aqui. Na proposta nds comecgamos a estudar poesia e a
poesia falava de uma vida de formigueiro, da vida de formigueiro, que o ser
humano deve viver como num formigueiro, onde um ajuda o outro, mas e
pra entender isso? Ai fomos pra pratica, fomos pra fora da escola, vamos
pegar uma enxada, vamos 14 cavar um formigueiro, vamos ver como é que é
a histéria. A proposta do formigueiro foi por 4gua abaixo, mas foi
interessante por qué? Por que eles ndo conheciam nem o cupim, como que
era o formato do cupim, de um cupinzeiro”.

P19: “[...] eu faco no cotidiano escolar comecando pelo cuidado do préprio
ambiente da sala de aula, cuidado com as aparas de lapis na lixeira, os
recortes feitos com cuidado jogando o lixo na lixeira evitando deixar
qualquer tipo de sujeira de papel no chdo e faco também a conscientizagcdo
do cuidado com o mobilidrio da escola, o cuidado do préprio espaco da
escola, das paredes, de toda escola em geral. Por que tudo é MA, € tudo que
nos cerca, cuidado com o jardim da escola, com as plantinhas, ndo estar
arrancando as plantinhas. Com tudo isso a gente trabalha”.
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E interessante verificar que, segundo estes professores, o trabalho com o tema MA
pode ser realizado de modo diversificado, ndo devendo ficar restrito ao ambiente da sala de
aula, e valorizando o contato dos alunos com o ambiente externo da sala de aula e da escola,
se possivel. Além disso, esse trabalho descrito pelos professores entrevistados abrange
atividades com poesia, musica, reaproveitamento de materiais que seriam considerados lixo,
cuidado com o ambiente da escola, dentre outros. Devido a esta abrangéncia do trabalho
desenvolvido por eles, objetivamos verificar as experiéncias por eles obtidas com as
denominadas aulas diferentes com o tema MA, visando compreender o que eles pensam sobre
isso e, principalmente, conhecer as atividades por eles desenvolvidas nesse sentido. Com esse
intuito, perguntamos aos professores: “Vocé jd propos alguma atividade diferente para

seus/suas alunos/alunas quando trabalhou com o tema Meio Ambiente?”:

P6: “No6s fomos fazer passeio na rua, por que aqui bem perto tem mato em
volta, tem um lugar que ta construindo casas, no dia que tava derrubando as
matas, tinha mata, era eucalipto, mas tinha. Eu levei 14 pra ver cortando, af a
reacdo € diferente, tinha uma coruja que saiu pra longe da 4rvore, entdo tudo
isso nés trabalhamos, por que eles derrubaram as arvores pra fazer as casas,
pra fazer um bairro. Entdo eles viram, deu pra perceber e enriqueceu o
trabalho, é uma atividade diferente”.

P9: “Entdo, nés fizemos, eu ji fiz uma vez com uma turma, nés fizemos
duas visitas diferentes que foi de campo. N6s fizemos uma visita ao lixao da
minha cidade e que eles ficaram assim horrorizados, tinha animais por perto,
entdo as criangas, elas queriam tirar os animais dali e elas ndo estavam se
conformando, e quando eu disse que aquilo era culpa de ndés mesmos,
daquele lixdo que era todo o lixo da cidade e dai eu senti que eles, sabe, eles
ficaram assim abismados de ver o que eles préprios estavam causando pro
MA. Af depois, tem um rio 14 perto da minha cidade que nés conseguimos
levar 14 as criangas e ai nds fizemos, esse rio também ele nao era poluido e
ele era um rio que as pessoas usavam ele pra pesca, pra propria alimentacdo
e usavam pra lazer e que depois ele ficou todo poluido pelas familias que ali
moravam. [...] Entdo eu acho que foi assim o trabalho melhor que eu j4 fiz,
que foi levar eles no real mesmo, sentir, vivenciar, modifica [...] . Se eu for
ficar s6 falando, falando, falando, mostrando foto, foto, foto, foto ndo vai,
ndo vai surtir efeito”.

P10: “Até um més atrds nés tinhamos um projeto [nome do projeto], ai nds
ficamos com a parte da dgua, ai nés levam as criangas no [fonte de dgua
mineral] pra conhecer a nascente, como que funciona. E eles adoraram, ai
chegaram 14, eles desceram, foram ver como que funciona o filtro da dgua e
0 mogo explicou que mesmo que ele ndo tenha bactéria ela tem que passar
pela filtragem, ai depois eles entraram na fabrica pra ver como que lava os
garrafoes, como que faz todo o processo pra depois colocar a dgua e
transportar. Depois eles até reproduziram no caderno’.
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P12: “Entdo, sair € dificil, pelo falo que eu ndo sai assim pra outro lugar
assim distante, mas aqui perto, aqui mesmo, de manha geralmente eu
costumo dar uma volta com eles, entdo aqui na frente tem o pasto, tem
arvore, até esses dias tinha um tanto de formiguinhas no chao ai um queria
pisar, eu fui explicar que ndao pode pisar, que as formigas estavam
trabalhando, que ela ajuda, ai fui mostrar as arvores. Entdo tem assim todo
esse trabalho assim, como eu disse, aqui tem horta que € diferente e muito
interessante que as vezes eu levo e mostro as verduras e faco questdo de td
explicando, de t4 conversando, depois a gente volta pra sala e eles fazem um
desenho, a gente tenta montar uma histdria sobre o que a gente viu 14 na rua
e aqui na escola”.

P19: “Uma aula diferente que nds tivemos foi a visita ao aterro sanitério.
Entdo eles adoraram por que foi feito uma palestra 14, o responsavel pelo
aterro fez a palestra, isso motivou muito, despertou muito o interesse pelo
tema, eu achei muito vélido, e nés temos também outras visitas agendadas
que acontecerao até o final do més ou para o inicio do préximo més, visita a
represa de Furnas, ao lago de Furnas que € maravilhoso, entdo nds vamos
estar observando se hé lixo nos arredores do lago, o que pode ser feito, com
o incentivo de plantar drvores, de se evitar o acimulo de lixo, entdo vamos
ter outras visitas que podem ser feitas, no horto florestal, no parque
municipal, entdo durante o ano todo nds vamos estar desenvolvendo os
projetos. E tem também a horta que nés vamos plantar na prépria escola, no
nosso cantinho aqui da horta”.

Verificamos, assim, que na maioria dos relatos, a aula diferente esta diretamente
associada a sair com os alunos, seja para percorrer o espaco da prépria escola, ou o espaco
proximo a escola, no bairro. Também verificamos que os professores que realizaram visitas a
locais mais distantes, como aterro sanitario, lixdo, rios, o fizeram devido ao apoio concedido
por algum 6rgido publico, seja a secretaria municipal de educag¢do ou alguma empresa parceira
da escola. Assim, analisamos que muitos professores até se mostram interessados em realizar
alguma atividade mais elaborada, mas, muitas vezes, podem ndo contar com o apoio de
elementos estruturais e de transporte, como Onibus, funciondrios da escola para auxiliar no
cuidado dos alunos, lanches para que os alunos possam se alimentar no local visitado. Com
isso, percebemos que, em alguns casos, os professores sabem da importancia de diversificar
suas aulas, tornd-las mais lidicas, mas encontram dificuldades praticas que os impedem de
desenvolver tais atividades. Na entrevista do professor 17, tal problemdtica fica muito

evidente.

P17: “Sem duvida, por que quando a gente sai da sala de aula, do ambiente
das quatro paredes, a gente td proporcionando ao aluno ndo uma unica
visdo, [...], nessas saidas eles vdo se ligar com outras coisas, vao se
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desenvolver pra outras coisas, coisa que na vida deles serd importante e ta
ali no dia a dia deles. Entdo é extremamente, é fundamental que a gente faca
esses movimentos diferentes da sala de aula. [...], aqui é, a gente volta na
questdo da teoria e prética, por que quando se fala 'tem que se usar' a gente
sabe que a gente pode usar, mas o sistema ndo ajuda muito nesse sentido,
por que, por exemplo, uma escola desse tamanho e nds temos uma televisao.
Nés nao temos um projetor. Entdo a gente sabe que tem que usar, mas entre
a teoria e a pratica, novamente a gente se emperra aqui, na pratica. Entao
dentro dos nossos limites o que nds temos? O concreto dentro dessas quatro
paredes aqui, [...], infelizmente o recurso que a gente tem muitas vezes €
quadro de giz e essas quatro paredes aqui’.

O comentdrio desse professor identifica outro problema da educacgdo, sobretudo a
publica, que € a baixa disponibilidade de recursos para que os professores possam oferecer
uma aula diversificada e interessante aos seus alunos. Talvez, possamos relacionar essa
constatacdo a utilizacdo de midias em ambito escolar, j4 que tais equipamentos (como
televisao e aparelho de DVD), em alguns casos, estdo mais disponiveis nas escolas, enquanto
que outros tipos de recursos (como computadores, projetores, microscOpios, laboratdrios)
podem estar mais ausentes no cotidiano do professor. E interessante identificarmos que, na
maioria dos casos, os professores se referiram as visitas externas como aulas diferentes e nao
a utilizacdo de filmes. Talvez tal constatacdo possa nos indicar que essa utilizacdo € mais
cotidiana, nao sendo mais considerada uma aula diferente, como o era hd alguns anos atrés.

Voltando para a questdo do trabalho com a temdtica relacionada ao MA, interessou-
nos também verificar se os alunos gostam e se interessam pelas aulas destinadas ao trabalho

com o tema MA e € isso 0 que veremos a seguir.

v' A receptividade dos alunos em relagdo ao tema MA:

Além dos aspectos relativos a0 modo como os professores se relacionam com o tema
MA, interessou também compreender, mesmo que de modo pouco abrangente, qual é a
receptividade dos alunos para com o tema. Segundo os professores entrevistados, os alunos
gostam muito do tema MA. Eles afirmam que quando trabalham com esse tema, seus alunos
participam, se interessam e normalmente realizam as atividades solicitadas durante o
desenvolvimento da aula sobre MA. Tais afirmacdes podem estar relacionadas ao que
analisamos anteriormente, uma vez que as aulas destinadas ao tema MA sdo mais livres

quanto ao conteido e também quanto ao método utilizado. Por se tratar de um tema
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transversal, os professores, normalmente, utilizam-se de atividades mais lddicas, além de dar

a oportunidade aos alunos quanto a escolha dos assuntos a serem discutidos.

P6: “Gostam, se interessam e participam”.

P9: “E unanime, todos adoram. Eles gostam de participar e eles contam
coisas do cotidiano, que eles veem que acontece”.

P10: “Gostam, eles adoram, principalmente quando vai folhear as revistas
pra fazer recortes, e dai que eles acham outros objetos, mas a gente foca
mais naqueles do meio ambiente, pintura, dobradura, eles adoram”.

P12: “Entdo € assim, deixando eles participarem e colocando como se fosse
problemas préticos pra eles, como lavar as maos, 'olha, por que a gente vai
usa isso?', plantar uma sementinha, alguma coisa assim, aqui tem a horta de
verdura eu vou 14, ai as vezes o rapaz que trabalha aqui td aguando, eu falo
'olha 14, ta aguando a plantinha, pra ela crescer e ficar forte', entdo 'olha 14 a
terra e tal'. Entao eu vejo que eles se interessam € assim, mais vendo”.

P13: “Participam, se interessam, gostam. O assunto que eles mais gostam é
animais, principalmente animais, eles tem paixao”.

P19: “Sim, eles se interessam muito e o tema mais atrativo é a questdao do
lixo”.

Percebemos nas respostas dos professores a afirmacdo de que os alunos gostam das

aulas nas quais o professor trabalha com o tema MA. Entretanto, um dos professores

entrevistados mostrou-se cético em relacdo ao interesse dos alunos pelo tema MA e,

principalmente, realizou uma critica as mensagens transmitidas pela educacao quanto ao MA.

Esse professor, durante toda a entrevista, afirmou que os alunos sabem a respeito da

importancia de se preservar o MA, mas acredita que ndo basta saber, pois os alunos ndo

praticam o que aprendem na escola.

P17: “Olha, eu acredito que até se interessam, mas entre a pratica e a teoria
tem uma grande distancia ai. Embora eles sabem, eles sabem como se
conserva, eles sabem como reciclar mas nio fazem. Entdo entre a priticae a
teoria tem uma grande distancia. A gente sempre fala, nessa idade a gente
trata muito a questdo do lixo, lixo no lixo, ndo jogar papel no chio, acaba de
falar isso e vocé pode ver as salas estdo todas cheias de papel, folhas limpas
sendo jogadas fora. Entdo quer dizer, entre a prética e a teoria tem uma
distancia enorme ai”.

Verificamos ai uma lamentdvel constatagdao: muito pouco daquilo que se ensina na

escola sobre MA promove verdadeiras mudancas. E preciso ponderar que isso ndo ocorre
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apenas em relacdo aos objetivos da educagdo sobre MA, esse fato pode ser observado em
quase todas as dreas do conhecimento. Frisamos aqui a importancia de que o professor ndo
tome as ideias e valores relacionados ao MA e os torne um “manual disciplinador” como, por
exemplo, “ndo jogue lixo no chdo”, “feche a torneira”, “nao desperdice energia”, “nado pise na
grama”, pois esse discurso pode se tornar esvaziado e perder o seu potencial.

O que se preconiza, antes de tudo, é que o professor tente problematizar essas
questdes, amplid-las para uma esfera mais coletiva, mostrando que a responsabilidade quanto
a preservacdo do MA € sim dos individuos, mas ndo somente, essa responsabilidade precisa
alcancar um plano mais amplo, seja na esfera publica ou privada, e promover a consciéncia de
que outras acdes, como o ato de consumir indiscriminadamente, sdo tdo danosas quanto
desperdicar folhas do caderno, energia elétrica ou dgua. Assim, fica evidente, mais uma vez, a
importancia de uma formacao critica e questionadora que avance os limites de tais imposi¢oes
e proporcione aos individuos uma tomada de posi¢cdo e ndo apenas regras a serem seguidas ou
dribladas.

Esse trabalho pode representar um desafio ao professor, pois a partir da importancia
atribuida ao tema, o professor sentird necessidade de aprimorar suas técnicas, suas atividades
e os materiais a serem empregados com a finalidade de conduzir seus alunos a uma reflexao
sobre a questdo ambiental. Por essa razdo, interessou-nos verificar que tipo de materiais os
professores utilizam para preparar suas aulas sobre MA, quais materiais leva para a sala de

aula e também sobre os métodos que eles julgam interessantes.

v’ Materiais e métodos adotados pelos professores no trabalho com o tema MA:

A andlise dos materiais e métodos utilizados pelos professores quando estes elaboram
e ministram aulas sobre o tema MA significa, para nés, dados muito importantes. Por isso, no
questiondrio, apresentamos aos professores uma pergunta que se referia exatamente a isso, ou
seja, perguntamos ao professor de que forma ele normalmente trabalha com o tema MA em
suas aulas. As respostas foram dadas a partir de opcdes oferecidas, sendo que mais de uma

op¢ao poderia ser escolhida:

a) Utilizando filmes/desenhos infantis: 21 escolhas
b) Promovendo debate entre os alunos: 22 escolhas
¢) Utilizando livros didaticos: 16 escolhas

d) Utilizando aulas expositivas: 15 escolhas

135



e) Fazendo visitas de campo/excursoes: 14 escolhas
f) Admirando cendrios naturais: 12 escolhas
g) Fazendo experimentos cientificos: 11 escolhas

h) Utilizando livros paradidaticos: 08 escolhas

Verificamos, desse modo, que os recursos mais utilizados pelos professores ao
trabalhar com o tema MA sao: utilizando filmes/desenhos infantis e promovendo debate entre
os alunos. Com relag¢do aos filmes/desenhos infantis, dedicaremos a préxima se¢ao a analise
de tais dados. J4 sobre os debates promovidos pelos professores junto a seus alunos, como ja
vimos anteriormente, tal fato se deve, provavelmente, a caracteristica interdisciplinar do tema
transversal MA, que por ndo possuir uma estruturacdo curricular fechada, permite aos
professores construir junto aos alunos um quadro a ser debatido e elaborado de modo
conjunto.

As outras opg¢Oes assinaladas podem ser analisadas a partir do fato de que, por se tratar
de um tema transversal, os professores se utilizam de recursos diversificados para elaborar e
conduzir suas aulas sobre MA. E interessante notar que recursos tradicionais, como a
utilizacdo de livros didaticos e a realizacio de experimentos cientificos, sdo apontados
juntamente com outros recursos que dependem do empenho do professor para sair do
ambiente da sala de aula, como, por exemplo, fazer visitas de campo e admirar cendrios
naturais, conforme discutimos anteriormente. Tal analise confirma ainda mais a necessidade
de compreender de que forma os professores conduzem suas aulas sobre o tema MA.

Com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre esse trabalho, perguntamos aos
professores, na entrevista, sobre os materiais que eles utilizam para preparar suas aulas sobre
o tema MA. As repostas sdo diversificadas, mas apontam para um elemento comum, o uso da
internet no processo de elaboracdo e também, em alguns casos, no desenvolvimento das aulas

sobre MA com os alunos.

P6: “Sempre, procuro muito na internet, CDs, DVDs, por que primeiro eu
procuro o que ta precisando mais pra eles”.

P9: “As vezes eu utilizo sempre sites, internet, as aulas de informatica me
ajudam muito, por que eu sempre passo sites pra eles pesquisarem ou eu
vejo e eu mesmo vou. Na educagdo infantil eu ia com eles acessava o site e
ai a gente trabalhava no site. Entdo eu acho muito importante, filme que
retrata, artigos recentes, reportagens recentes eu gosto de trazer pra aula,
isso amplia muito pra mim, eu acho que trabalhar com a questao do MA tem
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que ter uma coisa mais assim, mais visual, que eu vejo nao s6 falado
também, sendo nao surte efeito”.

P10: “Uso mais a internet, os livros didéticos, pra enriquecer mesmo O
trabalho, por que as vezes a gente fica s6 naquele livro didatico e as vezes
tem outras informagdes, outras atividades pra aplicar na sala, entdao € bem
rico mesmo”.

P12: “Eu uso muito internet, vejo bastante, entro em sites relacionados,
blogs, livros também que eu tenho na escola, mas o que eu mais uso assim
como apoio € a internet. Por que hoje em dia vocé acha tudo na internet,
tudo, é o meio mais amplo, mais eficaz pra achar € a internet. Entdo eu uso
praticamente pra tudo que eu vou fazer, mesmo atividades, texto. A nao ser,
as vezes, algum livro que a escola ja tem, mas sabe quando eu quero montar
um mural, se eu quero dar uma atividade diferente eu uso a internet”.

P13: “Eu gosto de usar livros, figuras, eu trabalho com jogos, por que eu fiz
um jogo com eles com o cubo, dado, e cada lado tem uma cor pra vocé ir
trabalhando as cores, e joga o dado, e ai tem vdrias figuras geométricas e na
parte de trds das figuras tem animais, plantas, tem mao, tem parte do corpo
humano, tem varias coisas”.

P17: “Eu utilizo mais, também na parte teérica eu me embaso em internet,
livros, mas com os alunos eu prefiro o pratico, o concreto, parece que eles
assimilam mais, eles assimilam mais. Entdo a nossa escola é grande, d4 pra
gente sair e observar vdrias coisas, a escola nos proporciona se quisermos ir
pra rua ela libera a gente pra ir pra rua. Entdo, eu prefiro mais o prético,
parece que eles assimilam mais”.

P19: “Entdo eu uso assim folhetos explicativos, revistas, jornais, a midia
também, eu uso filmes, recorro a internet € peco muitas vezes pra eles
fazerem pesquisas e trazerem da prépria casa temas que eles gostariam que
fossem discutidos em sala de aula. Eu acho muito interessante a gente saber
também a opinido da crianca com relacdo as dividas que elas tém em
relacdo ao MA. Entao eu deixo assim meio que livre, mas uso o maximo de
recursos que eu posso pra fazer uma aula de qualidade e que responda a
maior parte das perguntas que as criangas tém’.

z

O uso da internet enquanto ferramenta de apoio ao professor € uma realidade

amplamente difundida atualmente. A enorme variedade de sites existentes oferece ao docente

a oportunidade de encontrar materiais que possibilitardo ao mesmo diversificar suas aulas,

torna-las mais criativas e atraentes aos alunos, que por sua vez, possuem grande familiaridade

com a internet. Entre os professores entrevistados, verificamos que muitos deles utilizam a

internet com essa finalidade, diversificar a aula, ir além dos conteidos e métodos

apresentados pelo livro didético e, principalmente, para atrair a atencdo dos alunos. Um dos

professores (P9) afirma utilizar a internet, para além de elaborar as suas aulas, como

ferramenta didética na escola, uma vez que passa aos alunos atividades a serem desenvolvidas
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na sala de informadtica da escola, utilizando-se para isso de sites previamente selecionados
com uma finalidade pedagdgica.

Quanto ao tema MA, verificamos que a utiliza¢do de recursos diversificados, como a
internet, pode proporcionar aos professores e alunos o contato com variados contetidos que
podem contribuir para o enriquecimento desse processo. Por se tratar de um tema atual,
considerado interdisciplinar, a temdtica ambiental compreende realidades que extrapolam a
vivéncia cotidiana dos alunos, sendo importante que 0os mesmos tenham contato com
experiéncias difundidas pelo mundo, que tenham consciéncia de problemas ambientais que
ocorrem em outras regides do Brasil e do mundo, e que conhecam o trabalho desenvolvido
para melhorar a convivéncia entre seres humanos com o MA que extrapolam o contato
pessoal, e para isso a internet pode ser considerada uma ferramenta importante.

Porém, tanto no uso da internet quanto de outros recursos mididticos, o papel do
professor € ainda mais ressaltado. Diante da gigantesca oferta de sites, blogs, contetdos
diversificados de filmes, programas televisivos, livros, enfim, diante da enorme gama de
recursos disponiveis, nem todos podem ser considerados recursos pedagégicos. Nesse sentido,
o professor assume uma responsabilidade crucial no processo de andlise e selecao daquilo que
oferecerd como opg¢des aos seus alunos, verificando o que realmente pode ser um aliado no
processo de ensino e aprendizagem e aquilo que representa um engodo aos alunos, sendo
preciso dispor de conhecimento e sensibilidade para notar que nem sempre quantidade é
sindbnimo de qualidade.

E preciso que facamos aqui uma breve ponderacio. Apesar de toda atencdo que o
professor precisa ter quanto aos elementos apresentados aos seus alunos, enquanto ferramenta
didética € notdria a riqueza do trabalho com o tema MA. Nesse tépico que acabamos de
analisar ficou evidente que os professores sdo criativos e se dedicam ao objetivo de tornar as
suas aulas mais atraentes e interessantes aos seus alunos.

Ressaltamos a riqueza e o quanto € animador perceber que atividades ludicas, no
sentido da valorizagdo do interesse dos alunos, sdo incorporadas ou ao menos ocorrem
tentativas de tornd-las acessiveis durante o trabalho com o tema MA. Apesar de todas as
dificuldades apontadas pelos préprios professores, como as precdrias condicdes estruturais e
falta de apoio, muitos deles se destacam na proposicdo de atividades como jogos; visitas;
murais; atividades com sucata e recortes de jornais e revistas; confec¢do de folhetos, poesia e
musica. Destacamos assim, como a acdo e o envolvimento dos professores com esse tema

pode tornar o trabalho enriquecedor e interessante.
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Dessa forma, depois de termos analisado dados importantes relacionados ao trabalho
desenvolvido pelos professores participantes da pesquisa com o tema MA, passaremos, a
seguir, a analisar os dados referentes aos objetivos determinados pela pesquisa, ou seja, a
utilizacdo de produtos da inddstria cultural pelos professores participantes da presente
investigagcdo — especificamente filmes e desenhos infantis — que abordam a temdtica ambiental
na sala de aula.

Vale ressaltar, nesse momento, que o emprego de filmes e/ou desenhos infantis como
recurso no trabalho com o tema MA, além de ser objeto dessa pesquisa (uma vez que
buscamos compreender de que forma essa utilizacdo se realiza), também esse foi um dado
elencado pelo levantamento que fizemos com o questiondrio. Conforme descrevemos
anteriormente, a utilizagdo de tais recursos foi a op¢do mais escolhida pelos vinte e seis
professores que responderam as questdes propostas. Dessa forma, podemos constatar, no
ambito de nossa andlise, que tal utilizacao ocorre” e, de acordo com nossos propositos, €

muito importante compreendermos tal particularidade.

3.3- UTILIZACAO DE FILMES E DESENHOS INFANTIS SOBRE A TEMATICA
AMBIENTAL NA ESCOLA

Apés analisarmos as concepgdes acerca do MA evidenciadas pelos professores
participantes da pesquisa, além da descri¢ao do trabalho desenvolvido por eles no ambito das
aulas sobre MA, prosseguiremos com a apresentacdo dos dados referentes aos nossos
objetivos mais especificos, ou seja, verificar de que forma os professores - ao trabalharem
como o tema MA em suas aulas - utilizam recursos mididticos como filmes e desenhos
infantis com tal finalidade.

Para tanto, aplicamos o questiondrio junto aos vinte e seis professores participantes e
obtivemos vinte e uma respostas assinalando a utilizacdo de filmes e desenhos infantis, ou
seja, de vinte e seis professores que participaram da pesquisa respondendo ao questiondrio,
vinte e um afirmam fazer uso de tais midias quando trabalham com o tema MA em suas aulas.
Dessa forma, na entrevista buscamos compreender, de forma mais aprofundada, de que

maneira os professores se utilizam destes recursos, quais sdo seus objetivos ao utilizarem

20 . . .

Destacamos aqui que em pesquisa realizada no mestrado (SANTOS, 2009), 19 professores responderam ao
questiondrio, onde havia uma questdo sobre quais materiais utilizavam para trabalhar com o tema relacionado
aos animais ndo humanos e 13 responderam utilizar filmes e desenhos infantis com essa finalidade.
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essas midias, a relacdo dos alunos com tais recursos, os filmes e desenhos animados por eles
utilizados, dentre outros.
Assim, iniciamos tal exposi¢do apresentando os filmes e desenhos infantis utilizados

pelos professores®! para trabalhar com o tema MA, segundo descri¢do por eles realizada no

questiondrio:
PROF. FILME/DESENHO INFANTIL*>
Pl Planeta 10 (Filme do Youtube)
P2 Nao Informou
P3 N3ao Informou
P4 Nao Informou
P5 Nao usei filmes infantis, uso bastante o filme “Amazonia em Chamas”.
Uso o documentério da BBC “De polo a polo”.
P6 Vida de Inseto, Segredo dos Animais, dentre outros sendo que,
trabalho meio ambiente todos os dias e a natureza merece nosso
respeito.
P7 Relatos, documentdrios sobre a dgua, lixo, reciclagem.
P8 Filmes pesquisados no Youtube.
P9 Desenho da Turma da Monica, Coletinea de Filmes: Rede
Concepcionista de Ensino.
PI0 Vida de Inseto, Madagascar, Nemo, Tarzan, entre outros.
Pll N3ao Informou
P12 Vida de Inseto.
Pi3 Os sem floresta, O formigueiro, Wall E, Dora: a aventureira , Vida
de Inseto.
Pi4 Planeta Agua, Ilha das Flores, Um dia depois de amanha.
PI5 Filmes (documentdrios) sobre o tema a ser trabalhado da colecao TV
Escola, da internet.
Pl6 Planeta Agua, Ilha das Flores, Biosfera.
P17 Ilha das Flores, As aventuras da gotinha Clarinha.
PI18 Rio.
P19 Turma da Monica.
P20 Nao Informou
P21 Nao Informou
P22 Nao Informou
P23 Os cagadores na floresta, Limpeza do pétio, O rap do lixo.
P24 Nao Informou
P25 Curiosidade sobre os animais (videos), Sistema solar (Astronomia).
P26 Nao Informou

2 Os professores em negrito foram selecionados para a entrevista (P6; P9; P10; P12; P13; P17; P19).
* No ANEXO A encontram-se algumas sinopses dos filmes apontados pelos professores e descritos nessa
tabela.
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Diante de tais dados, verificamos que a maioria dos professores afirmou utilizar filmes
ou desenhos infantis quando abordam a tematica do MA em suas aulas. Assim, na entrevista,
perguntamos aos professores sobre a utilizacdo desses recursos nas aulas destinadas ao tema
MA. Os sete professores entrevistados afirmaram utilizar tais midias, e as descreveram da

seguinte forma:

P6: “Utilizo, eu trabalhei com vdérios ja. 'Vida de Insetos', 'Formigas', 'O
segredo dos animais' eu amo, é muito bom, tem a 'Fazenda da Xuxa' que eu
utilizo também, tem o da "Turma da Moénica' com o Chico Bento na fazenda,
que apesar de falar errado, vocé pode jogar e trabalhar também, tem 'A
Mbnica e as boas maneiras', eu puxo tudo isso, e da pra utilizar também”.

P9: “Entdo, quando eu trabalhava com a educacdo infantil era mais filmes
assim, mais voltados pro publico infantil, entdo eu tenho bastante DVD, por
exemplo, da ‘Turma da Mdnica’ que conscientizava-os sobre a relacdo com
0 MA e ¢é assim muito bom e surtia efeito, surtia bem efeito. De MA mesmo
que eu uso, por exemplo, que sao muito legais, € chamado de ‘EcoKids’,
entdo ele eu usava muito com os pequenos. Af agora ndo, agora tem um site
que eu entro até no proprio portal do professor no MEC que tem um site que
voce entra que € proprio de MA e no proprio projeto no livro didatico vem a
sugestao pra trabalhar, aqui tem do Ministério do Meio Ambiente, entdo eu
sempre utilizo, por que se tem as dicas a gente tem que utilizar o livro. Ai eu
sempre mando pra eles e eles vao e pesquisam”

P10: “Entdo, tem 'Vida de Inseto', 'Madagascar', 'Nemo', "Tarzan' que entra
muito na floresta, tem o 'Lucas no formigueiro' que sao insetos de jardim”.

P12: “Uso. Eu ndo uso muito, mas, por que eles ndo prestam muito atencao,
conversam muito, sdo muito pequenos, mas eu gosto daquele DVD, deixa
eu ver, acho que é 'Formigas', 'Vida de Inseto', "Turma da Moénica', o da
Xuxa' também”.

P13: “'Os sem floresta', "'Wall-E' eu gosto muito dele, 'Vida de Inseto™.

P17: “Eu j4 utilizei, como eu ja lecionava em outras épocas, na questdao do
MA eu utilizei muitos filmes de internet. Tipo Tlha das Flores' que d4 uma
reflexdo bacana e como na época eram adultos, isso traz uma reflexao bem
bacana. Musicas como 'Planeta Azul' dentre outras. Entdo sdo esses os
recursos que eu ja utilizei em sala de aula”

P19: “Sim. O que eu usei foi aquele filme da “Taind’, que eu usei esse ano
foi esse, por enquanto”.

Os filmes apontados pelos professores, em sua maioria, sdo produgdes
hollywoodianas, ou seja, trata-se de filmes produzidos para o entretenimento, com finalidade
comercial. Entretanto, dentre eles, dois professores (P9 e P17) afirmam utilizar filmes

alternativos nesse trabalho, o que serd abordado a seguir.
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v' Filmes utilizados pelos professores: Hollywoodian0s23 X Alternativos™:

Podemos verificar nos excertos apresentados, que se trata de um fato recorrente, entre
os professores participantes, a utilizagdao de filmes e desenhos infantis para tratar da temética
do MA. Verificamos que dentre os sete professores, cinco apontam a utilizagdo de filmes e
desenhos infantis em suas aulas sobre MA, sendo comuns os titulos ‘“Os sem floresta”,
“Vida de Inseto”, “Wall-E”, “Procurando Nemo”’, “Madagascar’’, por exemplo. Dois
professores apontam a utilizacdio de filmes considerados alternativos, como filmagens
denominadas ‘curta-metragem’ como “Ilha das Flores” e desenhos infantis de cariter
pedagdgico como “Turma da Monica”.

Além disso, é importante destacar que um destes professores, (P9) afirma recorrer ao
site do Ministério da Educagdo (MEC) para ter acesso a filmes divulgados no site, filmes
também denominados ‘curta-metragem’ com a finalidade de apresentar aos alunos. Esse
professor, quando indagado sobre a utilizacdo de filmes comerciais (hollywoodianos) ,
apresentou um argumento que o diferencia dos demais professores. Em sua opinido, os filmes
chamados alternativos apresentam situa¢des mais reais, enquanto que os filmes comerciais
tratam dos fatos com mais superficialidade, o que, de acordo com o professor, nao auxilia no

processo de conscientiza¢do dos alunos sobre o tema MA.

P9: “Entdo, ndo € que eu ndo gosto ndo, até ja utilizei, mas eu gosto de
coisas assim, esses filmes comerciais, muitas vezes, eles ndao focam
realmente o que tem que focar,_as vezes sdo muito superficiais e € isso que
eu nao gosto, eu gosto de mostrar a realidade mesmo, o que acontece. Entao
as vezes essa superficialidade ndo atinge as criancgas, é muito fantasioso as
vezes. Entdo eles ndo a gente tem que pegar coisas que eles vao se
conscientizar, que eles atingem, vdo se emocionar ao assistir, que ao final
eles vao sair como outras pessoas, entdo € entrar um ser € sair Como outro
ser. Entdo até, por exemplo, quando a gente trabalha com crianca € dificil
por que eles se emocionam, eles choram, eles sentem aquilo que ta
acontecendo com o planeta. Entdo eu gosto disso, que eles sentem mesmo,
sabe, que faz uma modificacdo no futuro deles pra eles poderem ajudar
nisso”.

3 A expressio “Hollywoodiano™ denota as produgdes cinematogréficas que empregam diretores, produtores e
atores com a finalidade de gerar o maior lucro possivel para aqueles que estdo produzindo o filme, ou seja, sdo
producdes cinematogréficas comerciais, para serem vendidas e gerarem lucros.

** Estamos considerando aqui como “filmes alternativos™ as producdes que ndo possuem divulgaco nos grandes
veiculos mididticos e, além disso, ndo apresentam expressivas arrecadagdes de bilheterias, nao estdo em exibi¢do
no circuito dos cinemas comerciais, nem sdo estrelados por atores famosos. Por isso, normalmente nao
interessam as grandes produtoras de cinema. Também sao considerados alternativos por ndo serem filmes
hollywoodianos.
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Verificamos assim, que o professor 9 apresenta uma posi¢do mais critica, distinta dos
demais professores. Vemos assim que as experiéncias pessoais e a formacdo dos professores
podem contribuir de modo decisivo na maneira como atuardo em sala de aula, nas posicoes
assumidas diante dos mais variados assuntos e temas a serem abordados, nos materiais €
métodos a serem selecionados para compor sua aula e, principalmente, incidird naquilo que tal
professor transmitird aos seus alunos enquanto valores e posicionamentos criticos diante do
conhecimento.

Em seu relato, esse professor nos apresenta outro dado que merece nossa atencao: o
efeito que as imagens podem gerar nos alunos. Esse fato nos conduz a reflexdo do
compromisso assumido pelo professor quando esse se propde a trabalhar com imagens nas
suas aulas. Podemos considerar, a partir do que aponta o professor 9, que seus alunos “se
emocionam, eles choram, eles sentem aquilo que td acontecendo com o planeta” e isso
merece nossa atencdo. A utilizacdo de determinadas imagens pode desencadear a fluéncia de
sentimentos nos alunos ao assistirem determinadas imagens ou até mesmo escutar
determinadas musicas. Assim, evidenciamos mais uma responsabilidade assumida pelo
docente quando utiliza esses recursos em suas aulas, ou seja, lidar com os sentimentos e
emocgdes possivelmente despertadas nos alunos a partir da experiéncia vivenciada.

Podemos apontar que, apesar do risco envolvido nesse trabalho, ao existir a
possibilidade dos docentes ndo estarem preparados para essa experiéncia ou, até mesmo, pela
falta de tempo e condi¢des estruturais que dificultam a aten¢@o individualizada aos alunos,
esse momento se perca ou até mesmo seja uma experiéncia desagraddvel para o aluno
dependendo da situacdo vivenciada. Mas também apontamos que, a depender do trabalho
desenvolvido pelo professor, tal despertar de emog¢des pode representar um valioso momento
de troca de sentimentos e valoriza¢do das emocdes enquanto uma das formas de estarmos no
mundo e participarmos dele - para além da razdo que € a forma convencional de entender e

2
pCI'CCbCI' 0 que nos cerca 5.

 Relatamos aqui a experiéncia que estamos vivenciando com o trabalho em uma ONG de protecdo animal da
qual fazemos parte. A nossa principal atividade nessa ONG ¢ o trabalho educativo e, para isso, vamos até escolas
de ensino bdsico e realizamos nossa intervengdo a partir do filme “Fulaninho, o cdo que ninguém queria”, uma
producdo do Instituto Nina Rosa que aborda temas fundamentais como posse responsdvel, abandono de animais,
castrag@o e a relacdio afetiva entre seres humanos e os cdes. Em quase todas as nossas intervengdes ocorreram
situacdes nas quais as criangas se emocionaram muito durante a exibicdo do filme. Muitas vezes, diante da
emocdo das criangas, alguns professores pediram para que os alunos contivessem o choro para assistir ao filme.
Entretanto, nossa experiéncia tem mostrado que quando deixamos essas criangas a vontade para fluir seus
sentimentos, apds a exibi¢do do filme seus relatos sdo muito ricos e apresentam histérias belissimas de amor para
com O seu cao.
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Assim, ressaltamos que o trabalho a partir de filmes e desenhos infantis pode
representar uma op¢ao para os professores no trabalho com o tema MA, sendo que a
qualidade dessa utilizac@o vai estar associada aquilo que o professor ird realizar com esse
recurso, se o mesmo serd utilizado, como nos apresentou o professor 9, para explorar as
emogdes dos alunos, conduzindo-os a um processo de conscientizagdo acerca dos problemas
ou se ird utilizar o filme como uma visao hegemonica da realidade ou do assunto a ser tratado.

Nesse sentido, para compreendermos como ocorre essa op¢ao dos professores pelo
trabalho a partir de filmes e desenhos infantis sobre o tema MA, apresentaremos a seguir as
motivacdes dos professores participantes da pesquisa quanto as suas escolhas por tais recursos

midiaticos.

v O que motiva os professores a utilizarem tais recursos mididticos?

Diante de tais indicacdes, interessou-nos compreender o que motiva os professores a
utilizarem filmes e desenhos infantis em suas aulas sobre MA, pois como ja refletimos, os
professores apresentam em suas aulas ndo apenas os contetidos relativos aos conhecimentos a
serem transmitidos, mas também valores e ideias que possuem, frutos das experiéncias
construidas durante suas vivéncias. Para tanto, perguntamos aos professores o que os motivam
a utilizar tais filmes ou desenhos infantis sobre 0 MA em suas aulas e as respostas foram as

seguintes:

P6: “Eu acho que da necessidade, pra auxiliar, € um apoio, por que eu puxei
o tema e ele vai auxiliar e pra socializacdo da crianga, por que nem toda
crianca tem contato com a zona rural, com o ambiente rural, e ai ele
visualiza e consegue imaginar.[...]. Entdo € apoio, € pra me apoiar no
trabalho™.

P10: “Mais pra conhecimento das criangas, pra que, futuramente quando
eles crescerem, eles terem consciéncia de preservacao”.

P12: “Entdo justamente por isso, por que primeiro vou trabalhar a questao
prética pra depois como um meio de sistematizar, por que depois eu vou
fazer uma interpretacdo com eles. Entdo o filme vai ser como se fosse um
auxilio sabe, a crianca t4 olhando aquela imagem, vai associando a imagem
ao que a gente ja conversou, ao que eu ja falei, ¢ uma forma também deles
estarem gravando o que a gente falou. E como um reforco, um auxilio”.

P13: “Eu uso primeiro pra eles terem também uma outra imagem, além da
linguagem falada, a gente tem que usar vdrios recursos, € eu acho que o
video, o DVD, o filme, ele adota outras cores, movimentos, € eles
entendem. Igual nesse 'Wall-E' ele apresenta que o mundo acabou, eles
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foram pra outro lugar, entao eu falo pra eles 'olha gente o que acontece'. [...].
E dai eles vao interagindo, eles vao perguntando, que € a parte boa”.

P17: “E interessante, interessante por qué? Por que os animais, a ficco
chama a atencdo deles, entdo eles gostam bastante, eles gostam, eles
interagem e depois eles também produzem sobre isso, entdo eles conseguem
assimilar melhor”.

Nesse sentido, alguns dos entrevistados afirmaram que a utilizacdo de filmes e
desenhos infantis com a finalidade de trabalhar o tema MA se deve a aceita¢do dos alunos, ou
melhor, a familiaridade dos alunos com os recursos mididticos e tecnoldgicos, tais como
DVD, internet e televisdo, como aponta o professor 19: “Entdo a motivacdo é a crianca que
traz pra gente, as perguntas que eles trazem, por que eles sempre perguntam assim
'professora, o que nos podemos fazer pro MA ficar melhor?’, entdo as proprias criancas nos
motivam, eles trazem diuvidas, trazem perguntas, essas duvidas sdo a grande motivacdo, por
que se eles ndo tém interesse e vocé traz um filme e fala 'hoje eu vou passar um filme da
Thaind' se eles ndo estdo interessados ndo vai ter significacdo nenhuma, entdo eles tém que
estar interessados, a motivacdo parte deles”.

Outro ponto que chama a ateng¢do é que a maioria dos professores entrevistados aponta
o motivo pelo qual eles utilizam filmes e desenhos infantis em suas aulas quando abordam o
tema MA é que esses recursos funcionam como reforco, como auxilio ao trabalho ou como
apoio. Quando analisamos esses dados, verificamos que os professores empregam 0s recursos
mididticos para terem outra forma de apresentar o tema, para diversificar a aula, para os
alunos terem mais de uma fonte de informagdes, além daquilo que o professor fala. Também
verificamos que o professor 13 afirma que esse apoio ocorre pelo fato de os filmes terem
cores, movimentos e sons, 0 que pode deixar a aula mais interativa, diferente e chamar a
atencao dos alunos para o que esta sendo discutido.

Assim, se os professores apontam que uma das razdes que os motivam a levar filmes e
desenhos infantis sobre 0 MA para a sala de aula sdo os préprios alunos, interessou-nos
verificar qual € o grau de aceitagdo dos alunos em relagdo a exibicdo de filmes e desenhos
infantis, ou seja, compreender se os alunos gostam ou nao da utilizacdo de tais recursos em
sala de aula. Percebemos que, segundo os professores, os alunos gostam muito de assistir
filmes e desenhos infantis durante as aulas, o que faz com que eles fiquem mais interessados e

atentos aos conteidos propostos.
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P6: “Eles gostam e principalmente quando vocé chama a aten¢do e a prépria
crianga vai falando 'olha aquilo 14 n6s ja vimos € isso', entdo ajuda sim, se o
professor for chamando a aten¢do, senao nao funciona”.

P9: “nossa eu tenho até que coordenar a sala, de tanta opinido que eles
querem dar em relacdo, por que, a gente sempre fala, qualquer aula, ndo € s6
MA, qualquer aula que vocé dé, vocé vai dar matemadtica e vocé traz jogos
vocé consegue retirar deles muito mais coisas do que se vocé ficar
mandando abrir o livro, copiar e responder sozinho, depois refazer no
quadro, isso ndo surte tanto efeito. Entdo eu acho que eles precisam de uma
coisa assim que eles veem, concreta, que depois eles vdo poder repensar
sobre aquilo. Eu acho que tem que ser coisa instigante”.

P12: “Muito, nossa eles adoram, eles adoram. Até eu achei na internet uma
musica que falava da 4gua, nossa foi duas vezes eu cantar e eles ja
aprenderam. Entdo olha a diferenca, é muito vélido, até por que musica é
muito mais facil de gravar, de aprender, do que se vocé ficar s6 falando,
falando. Nossa! Entdo eles gostam, se interessam muito”.

P13: “Num primeiro momento eles querem que passe o que eles querem, €
uma diversdo pra eles. Tem também esse momento de diversdo, eu ndo vou
falar que nao tem por que tem. Por que todas as vezes que eu coloco um
filme € num determinado dia, por que nés temos um horério, cada dia é uma
professora que leva pra essa sala que tem o DVD que a gente coloca, entdao
ndo sdo todos os dias que eu vou trabalhar com esse tema meio ambiente,
tem dia que nds vamos trabalhar outras coisas, brincar, pular, ai € diversao,
cantar, dancar, interagir com a musica e ai eles sabem”.

P17: “Sim, participam, a primeira coisa que eles fazem € a proposta da nao
aceitacdo, eles falam 'ah, € muito infantil, ah ndo' mas depois eles comecam
a gostar. [...] Entdo num primeiro momento tem a proposta da ndo aceitacao,
mas depois a gente vai intervindo e eles vao aceitando”.

Desse modo, percebemos, segundo os professores entrevistados, que normalmente os
alunos gostam bastante da utilizacdo de filmes e desenhos infantis nas aulas sobre MA. Como
ja discutimos anteriormente, acreditamos que essa aceitacdo se deve, dentre outros fatores, a
popularizacdo de tais midias e a grande acessibilidade aos filmes que sdo utilizados em
cinemas e videolocadoras.

Retomando assim alguns pontos importantes elencados até o momento, no que tange
ao tema MA, verificamos que os professores sinalizam que a utilizacdo de tais recursos

midiaticos se deve a fatores como:

a) Facilidade de acesso aos recursos midiaticos, uma vez que os proprios alunos levam-nos
para a escola, ou até mesmo pela oferta de filmes na internet ou em videolocadoras;

b) Por se tratar de um recurso com grande aceitaciio entre as criancas e adolescentes, uma vez

que estas midias fazem parte do cotidiano da maioria dos jovens e criangas atualmente;
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¢) Por representar um modo de diversificar a aula, tornando-a mais atraente e interessante para
os alunos, o que por sua vez, motiva-os a participar da aula;

d) Por ser um recurso que compartilha com o professor a tarefa de abordar determinado

assunto, fazendo com que haja outro interlocutor, o que pode representar ao professor um
aliado, pois o mondlogo docente jia foi exaustivamente apontado como improdutivo € o
professor cobra de si mesmo a alteracdo deste quadro.

De posse de tais dados, interessa-nos, nesse momento, verificar de que forma os
professores, que utilizam tais filmes e desenhos infantis em suas aulas, avaliam o contetido de

tais recursos e, para tanto, o item a seguir apresentara essa discussao.

v’ Analisando os recursos mididticos: o que pensam os professores sobre tais filmes?

Diante de tal quadro, torna-se importante refletirmos sobre a avaliacdo que os
professores entrevistados fazem dos filmes e desenhos infantis que abordam a temadtica
relativa ao MA. Tal reflexdo é vélida, uma vez que, verificamos a utilizacdo de tais midias
ocorrendo de forma recorrente entre os professores, tanto entre os que responderam ao
questiondrio quanto entre os professores entrevistados. Diante da constatacdo de que a
utilizacdo desses filmes infantis € evidenciada como algo praticado, como se esses recursos
tivessem finalidade pedagdgica, perguntamos aos professores: “Como vocé avalia o contetido
(mensagens, valores, ideias, sentimentos, pensamentos) transmitido por tais filmes e/ou
desenhos infantis que abordam o tema Meio Ambiente? E adequado? Por qué?”. As respostas

foram as seguintes:

P6: “Tem que saber selecionar o filme, por que tem filme infantil que nao
tem condi¢Oes de passar, ndo ajuda em nada. Tem um 14 que € infantil 'O
vigarista', gente aquele filme 14 ndo pode passar na escola, € um absurdo,
entdo o professor tem que saber, t4 na mao do professor, o professor que
tem que ver onde ele quer chegar por que ndo tem jeito”.

P9: “Ela é valida, mas o professor tem que se adequar a turma, assim a
imagem que estd passando, o conteiido que esta se passando ele geralmente
faz uma adequacdo pra que a turma entenda”.

P10: “E muito rico, depende de cada filme, como por exemplo, o 'Nemo' ele
traz a procura do préprio pai, a 'Vida de inseto' ele lutou pra ficar na prépria
comunidade dele, entdo cada filme trabalha de um jeito”.

P12: “Eu acho que sim, até esse mesmo 'Vida de Inseto' eu gosto muito, mas
eu ainda acho que o da Xuxa ainda é melhor pelo fato de mostrar a histéria
de uma forma assim mais colorida, mais divertida, por que tem som, tem
musica, entdo eu acho assim que € mais facil, acho que quando o DVD pra
crianca ele explora tudo, tem uma musica, que danca, que faz as criangas se
movimentarem mais e prende mais a aten¢do é mais facil, por que aquele
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que s6 passa assim sem fazer nada € mais dificil, quando tem a prépria
crianca ela associa e fala 'tia lembra aquela musica? daquele dia que vocé
falou da 4gua'. Entao eu acho que € muito valido sim, o uso de filme, DVD,
acho que auxilia muito, mas como eu falei, depois de um trabalho todo,
como uma forma de reforco e que seja um DVD que explore bastante coisa,
que tenha bastante movimento durante o filme que tiver passando pra
chamar a atencao”.

P13: “Eles abordam muito a questdo ecoldgica de que vai acabar as coisas,
varios filmes que eu tenho trazido pra eles aborda mais esse tema, que os
nossos recursos sao finitos, que se a gente ndo cuidar vai acabar, que a gente
tem que ter consciéncia, jogar lixo no lixo, pra tentar incentivar, mais um
incentivo pra t4d desenvolvendo neles mesmo essa consciéncia.
Conscientizar mais, acredito que mais relacionado a essa questdo de
conscientizacdo mesmo. [...] Entdo essa parte é a que mais me motiva a usar
o filme, o filme é mais assim, no dia que passa o filme pra eles, eles se
motivam, entdo eu gosto, dai voc€ tem assunto pra conversar uma semana
com eles, vai um tempao pra falar sobre isso. Ele € um incentivador, mas ele
por ele nao adianta, o professor tem que intervir mesmo”.

P17: “Todos merecem uma reflexdo, depende da proposta, por que a gente
quer trabalhar com isso? Entdo dependendo da proposta ele pode ser
adequado ou ndo. Voltando a 'llha das Flores' naquela época que eu utilizei
pra proposta que eu tinha ele era adequado, por qué? Por que eu foquei
numa proposta €, coletiva, de despertar a necessidade da reflexao para o MA
de um video de 1989, quer dizer, 14 ja estava sofrendo isso, ndo é? Agora, se
for levar em consideracao outras coisas pode ser que ele nao seja adequado,
aquele video que eu utilizei na época eu nao posso utilizar aqui, entdo ele
seria inadequado com essa turma, por que eles ndo entenderiam a
mensagem, eles vao assistir, eles vao entender algumas coisas, mas pela
idade do filme vai causar um estranhamento”.

P19: “Sim, eu acho que sim, mais no sentido de despertar a conscientizacio
deles com relacdo a conservacido do MA, e observar a beleza da natureza, e
tentar resgatar neles o interesse pelo cuidado da natureza”.

Verifica-se assim que para a maioria dos professores o conteido (mensagens, ideias,

valores) relacionado ao MA e transmitido por tais recursos € vélido e pode ser considerado

um instrumento eficaz nesse processo. Destacamos as referéncias feitas pelos professores a

adequacdo do contetido dos recursos utilizados, pois segundo eles, tais recursos despertam a

consciéncia dos alunos quanto aos problemas ambientais e fomentam um momento de debate

sobre essas questoes.

Além dos elementos ja evidenciados, o que também se destaca nestes apontamentos

realizados pelos professores - sobre a adequacao e validade das mensagens transmitidas pelos

filmes e desenhos infantis sobre 0 MA por eles utilizados - contraditoriamente, é a auséncia

de referéncias ao MA. Verificamos que os professores apontam que os filmes sdo adequados
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por vérias razdes: por despertar a consciéncia dos alunos, pela linguagem utilizada, por serem
divertidos, coloridos e adequados a idade, por ensinar e despertar sentimentos e virtudes
morais. Nota-se assim, em alguns casos, uma falta de clareza dos professores quanto aos
conteddos relacionados ao tema MA que os mesmo buscam alcancar quando utilizam tais
midias em suas aulas.

E preciso registrar aqui que acreditamos ser uma das razdes para que esses filmes
infantis sejam utilizados com o objetivo de tratar questdes relativas ao MA: a presenca de
animais como personagens que interpretam os filmes (antropomorfizacdao). Em todos eles
(naqueles apontados pelos professores) os animais sdao empregados como personagens
possibilitando, provavelmente, o estabelecimento de uma relac@o direta entre esses filmes e as
questdes ambientais, mesmo em situagdes nas quais o filme ndo tem como objetivo tratar
exclusivamente de temas ambientais, como, por exemplo, no filme “Procurando Nemo” em
que o enredo principal ocorre a partir da busca, pelo “pai”, de seu “filho” desaparecido.

Assim, diante da andlise que realizamos até aqui, podemos afirmar que a maioria dos
professores utilizam filmes infantis para tratar do tema MA em suas aulas, principalmente,
pela facilidade de acesso aos recursos e pela grande afinidade de seus alunos com tais midias.
Destaca-se também o fato de que muitos dos professores ndo demonstraram em suas
afirmacgdes referéncias as questdes como a importancia de analisar o filme antes de leva-lo
para a sala de aula; ou entdo sobre o crescente emprego de tais recursos dentro da escola
(mesmo nao sendo este um instrumento com fins didaticos); e principalmente a auséncia de
referéncia as influéncias das mensagens contidas em tais midias sobre aquilo que os alunos
receberdo enquanto concepgdes de MA para sua formagdo. Dessa forma, torna-se fundamental
estabelecermos relacdes entre aquilo que os professores apontaram em suas afirmacdes e 0s

conceitos da industria cultural e da educagao critica.

3.3.1- Influéncias da industria cultural na reproduciao das concepcoes sobre MA na
escola e o papel da educacio critica

Nos tépicos anteriores, verificamos de acordo com as afirmacdes dos professores, que
a utilizacdo de filmes e desenhos infantis ocorre para abordar o tema MA como auxilio ao
trabalho do professor e também como refor¢co do conteido apresentado. Assim, é possivel
analisarmos que estas produ¢des mididticas sdo utilizadas pelos professores como um recurso
diditico que compde a metodologia adotada pelo docente para ministrar sua aula. E

interessante observar ainda que ao considerar essas midias como refor¢o, podemos entender
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que o conteido e a forma como apresentam o tema MA € condizente com aquilo que o
professor considera como vélido e importante a ser pensado e ensinado sobre 0 MA.

Nesse sentido, verificamos um elemento muito importante para a andlise que estamos
realizando. Alguns dos professores entrevistados apontaram que, por serem utilizados como
reforco do conteddo trabalhado, durante a preparacdo ou mesmo durante a exibi¢do dos
filmes, eles chamam a atencdo dos alunos ou entdo preparam os alunos para que 0s mesmos
assistam ao filme. Tal fato pode ser apontado como um reforco da mensagem do filme,
passando o mesmo da categoria de apoio, para o ponto principal da atividade, pois pode ser
que, no momento em que o docente sinaliza, aponta e define aquilo que os alunos devem
“prestar atencdo” no filme, ele pode estar realizando um reforco daquele valor ou ideia que o
filme vai abordar, limitando a livre compreensdo e experiéncia do aluno com o recurso e,
consequentemente, direcionando aquilo que o aluno deve apreender do filme. Tal constatacdo

fica evidente nas afirmacdes abaixo:

P6: [...] por que a crianga vai dispersar, ndo tem jeito, se vocé€ ndo trabalha
pra depois passar, passar o filme antes eu ndo costumo passar, vocé tem que
trabalhar primeiro pra depois passar o filme e ajudar a construir.

P10: Pra utilizar o filme tem um momento, eu explico primeiro como vai
acontecer e depois eles vao assistir, por que se vocé s6 colocar o filme por
colocar eles ndo vao entender nada, s6 se eu colocar o filme e depois
explicar a razdo daquele filme.

P12: Entdo o filme vai ser como se fosse um auxilio sabe, a crianga ta
olhando aquela imagem, vai associando a imagem ao que a gente ja
conversou, ao que eu ja falei, ¢ uma forma também deles estarem gravando
o que a gente falou. E como um reforco, um auxilio. Por si s6, se eu colocar
o filme, eles vao 14, eu na minha opinido ndo vai servir de nada, isso ai tem
que vir depois de um trabalho feito e como um apoio, um reforgo.

P13: [...] vocé tem que ir dialogando, conversando, parando, questionando
'mas o que aconteceu?’, por que a crianca nao tem ainda esse discernimento
de saber o por que daquele filminho. Mas se vocé ndo interage com eles, faz
uma rodinha, e vamos conversar sobre o que passou 14, eles ndao vao ter o
menor interesse, objetivo, pra eles nada, vai ser como assistir uma coisa sem
motivo, sem interesse, sem nada, eles ndo vao ter motivagao. O filme pode
ser importante, mas sé se o professor interagir, falar, parar, e se comeca a
dispersar ndo adianta mais ndo, dai tem que parar e voltar outro dia, e tem
que fazer outras coisas também, trazer outras histérias e outro dia, talvez, eu
possa voltar, continuar com esse filme, ou outro com o mesmo tema
relacionado, dai vocé pode até voltar, mas a partir da hora que eles
dispersam pronto.
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Notamos assim que os professores entrevistados ao direcionarem o que os alunos
devem compreender e dedicar atencdo, podem promover um refor¢o da dominagdo dos
produtos da inddstria cultural, evidenciando aquilo que Adorno e Horkheimer (1985)
denominaram como “mentalidade do ticket”, ou seja, reforcar uma forma preestabelecida de
perceber o mundo a partir de modos de pensar, de mentalidades predeterminadas, prontas,
cabendo ao individuo se encaixar nesse modo de pensar e, consequentemente, de valorizar
aquilo que o cerca. O mais preocupante nesse sentido, é que tais categorias preestabelecidas
aparecem para o sujeito como verdadeiras e corretas, cabendo a ele apenas reproduzi-las sem

questionar.

A aparéncia ficou tdo espessa que a possibilidade de devassd-la assumiu o
cardter da alucinagdo. Escolher um ticket, ao contrério, significa adaptar-se
a uma aparéncia petrificada como uma realidade e que se prolonga a
perder de vista gracas a essa adaptagdo. [...]. Hoje, os individuos recebem
do poder seus fickets ji prontos, assim como os consumidores que vao
buscar seu automovel nas concessiondrias da fabrica. O senso de realidade,
a adaptacdo ao poder, ndo é mais resultado de um processo dialético entre
o sujeito e a realidade, mas é imediatamente produzido pela engrenagem da
indiistria. O processo de liquidacdo em vez de superacdo, é um processo de
negacdo formal em vez da negagdo determinada (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p.191, grifos nossos).

Com isso, a aula acaba se tornando um momento de confirmagdo daquilo que o
recurso, nesse caso especifico filmes infantis, trazem em seu enredo. Ao agir dessa forma, o
professor pode tornar sua aula um meio propicio para que os produtos da industria cultural
sejam difundidos e, consequentemente, seus valores e conceitos sejam reforcados juntos aos
alunos. Perde-se, desse modo, a oportunidade de incentivar que os préprios educandos
estabelecam suas duvidas, seus questionamentos e que possam, com o didlogo e a troca de
ideias com o professor e com os colegas, construir sua visdao sobre determinado assunto,
inclusive questionando o conteddo do filme. Segundo Adorno e Horkheimer (1985), o préprio
formato desses filmes impede a livre compreensdo do individuo, eles sdo produzidos para
bloquear o pensamento e, no caso dos apontamentos dos professores, esse bloqueio pode ser

intensificado pelas adverténcias prévias.

Ultrapassando de longe o teatro de ilusdes, o filme ndo deixa mais a fantasia
e ao pensamento dos espectadores nenhuma dimensdo na qual estes possam,
sem perder o fio, passear e divagar no quadro da obra filmica permanecendo,
no entanto, livres do controle de seus dados exatos, e € assim precisamente
que o filme adestra o espectador entregue a ele para se identificar
imediatamente com a realidade (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.119).
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Quando nos voltamos para a questio do MA, segundo nossos argumentos, &
exatamente ai que se concentra o ardil. Como j4 apontamos a maioria dos filmes e desenhos
infantis assinalados pelos professores sdao produtos da industria cultural, ou seja, sdo
produzidos para serem comercializados, com a finalidade de gerar lucros, e ndo apresentam
um compromisso com a transmissdo de valores e ideias que tenham o propoésito de conduzir a
uma reflex@o sobre a degradacao do MA, tampouco de promover uma critica ao estilo de vida
da sociedade capitalista.

Exatamente por isso, reproduzem ideias e conceitos os quais devem ser perpetrados na
consciéncia das criangas e adolescentes para que tal ciclo reprodutivo seja garantido, inclusive
nido permitindo a reflexdo da crianca sobre o que estd vendo, o que, segundo Adorno e

Horkheimer (1985), garante que a reflexdo fique afastada desse processo, pois os filmes

sdo feitos de tal forma que sua apreensdo adequada exige, é verdade,
presteza, dom de observagdo, conhecimentos especificos, mas também de tal
sorte que proibem a atividade intelectual do espectador, se ele ndo quiser
perder os fatos que desfilam velozmente diante de seus olhos. O esforco,
contudo, estd tdo profundamente inculcado que nio precisa ser atualizado em
cada caso para recalcar a imaginagdo (p.119).

Ademais, esse problema parece ser agravado quando tais produtos — que teoricamente
sdo produzidos para o entretenimento — sao utilizados como ferramentas didéticas dentro da
sala de aula, servindo como instrumento de transmissdo de conceitos, valores e ideias acerca
do MA e da relagdo que nds seres humanos devemos estabelecer com o mesmo. Nesse
sentido, os professores acabam assumindo um papel de responsabilidade frente aos recursos
que selecionam para serem utilizados em sala de aula, uma vez que podem contribuir para a
sedimentacdo de posicionamentos acriticos e alienados quanto aos problemas ambientais ou
entdo podem proporcionar aos alunos uma experiéncia mais critica com tais recursos.

Durante a entrevista, um dos professores manifestou tal preocupacao:

P9: “[...] se pegar um filme e mandar eles assistirem, igual muitas vezes
acontece, 'ah vou assistir um filme, ah pde 14 e assiste', t4 mas depois vocé
ndo fez um debate, vocé ndo discutiu as cenas, vocé ndo comentou, vocé
ndo pediu pra eles reescreverem o que eles pensaram a respeito do filme, a
gente ndo leva a crianca a pensar sobre aquilo, simplesmente assistiu acabou
ali e ndo ficou nada, ndo ficou nada, vocé perdeu tempo. Esses filmes na
televisdo sempre tém, e eles ndo t€m essa consciéncia, e olha que eles

assistem as propagandas e realmente eles nao tém essa consciéncia, entdo o
que td faltando? Tem até jogos no computador que trata do MA, mas se
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voce ndo trabalhar em cima disso, pra ele € s6 o jogo por ele mesmo, o filme
por ele mesmo, entdo eu acho que ai ndo € valido. O professor tem esse
papel. ele é responsdvel por isso”.

Diferentemente dos demais professores, esse docente apresenta a importancia de um
trabalho apo6s o filme, com o objetivo de motivar os alunos a refletirem sobre o que assistiram,
dando ao aluno a oportunidade de expressar sua opinido sobre aquele recurso. Acreditamos,
dessa forma, que € nesse momento que a educacio para a emancipagido pode encontrar espago
para sua atuacdo, mesmo havendo o emprego de produtos da industria cultural. Na opinido de
tal professor, os filmes podem ser utilizados em sala de aula, mas ndo de forma
descompromissada, e sem objetivo, pois isso jd ocorre no cotidiano dos educandos. Trata-se
de uma responsabilidade a ser assumida pelo professor, uma vez que ele pode utilizar esse
momento para promover um debate com seus alunos, questionar aquilo que eles aprenderam
com o filme e permitir que eles construam, nesse processo, ideias e valores sobre o0 MA, assim
COMmoO com outros assuntos.

Outra questdo que merece nossa andlise estd no fato de que, por se tratar de produtos
da industria cultural, tais filmes e desenhos infantis sdo apontados como recursos coloridos,
divertidos, contendo movimentos e sons que tornam a exposicdo de determinados assuntos
mais atraente aos alunos, sendo assim considerada uma maneira de diversificar a aula. Mas o
problema reside exatamente no fato de que “ao adaptar seus contetidos e formas de trabalho a
inddstria cultural, a escola pode, nesta sociedade, fazé-la triunfar como solo da cultura e
facilmente por tudo a seu servico” (GRUSCHKA, 2008, p.178).

Assim, a padronizacdo de tais produtos faz com que os alunos reconhecam e se
identifiquem com tais elementos, uma vez que em suas casas, na TV, no computador, no
celular, no cinema, essas mesmas caracteristicas sdo experimentadas, no mesmo padrdo de
cores, de movimentos, sons e discursos. Dai que, muito provavelmente, ao reconhecerem tais
produtos, os alunos demonstram gostar e se divertir, j& que o conteido apresentado por tais
midias, normalmente, ¢ muito diferente do padrao expositivo utilizado na maioria das aulas
tradicionais. Entretanto, os prejuizos podem ser grandes para a formacdo humana, uma vez
que a educagdo deveria tornar esse processo um momento reflexivo e de andlise de tais
produtos e ndo apenas mais um local de disseminacdo da industria cultural e controle da livre

compreensao.

A educacgido escolar se imiscui cada vez mais nos mecanismos da industria
cultural. A escola espera, ao confundir escolarizagdo e consumo, adentrar o
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mundo dos negécios de forma mais eficiente, na medida em que torna os
alunos consumidores de uma mercadoria-li¢do que promete valor de troca e
trabalho nao-fatigante, divertido e rotineiro como acesso ao conhecimento.
Por trds desse rearranjo dos assuntos escolares, as possibilidades do
conteido formativo desaparecem. Este surge entrementes como estranho e
intimidador: os contetidos da tradicdo cultural seriam nao mais que postos a
disposicdo do mercado, uma vez transformados no ambito da inddstria
cultural (GRUSCHKA, 2008, p.177).

Uma das saidas para essa situac@o estaria na formacdo dos professores para trabalhar
com esse tipo de recurso, ndo os abolindo da escola, mas fazendo desse momento uma
oportunidade para munir os alunos de mecanismos de critica e autonomia diante das
mensagens transmitidas por tais midias. Destacamos aqui a importancia de uma pedagogia da
imagem?®®, possibilitando ao professor, durante seu processo formativo, a experiéncia de

questionar, de compreender, de avancar a sua reflexao sobre o trabalho com imagens.

Um ensino através da televisdo evidentemente s6 funciona de modo correto
quando um professor presente a transmissdo discute e explica o que foi
apresentado. Além disso, penso que numa época de perda de qualidade, a
televisdo representa a oportunidade de uma multiplicacdo da qualidade pela
ampliacdo constante da formagdo cultural (ADORNO, 2003a, p.90, grifos
Nnossos).

Em tal contexto, o mais notério é a associacdo estabelecida, por alguns destes
professores, entre filmes e conscientizacdo acerca do MA. Verifica-se que o simples fato de se
exibir um filme que aborde a questdo ja é considerado, em alguns casos, uma garantia de que
os alunos desenvolverdao uma consciéncia acerca da necessidade de preservacio do MA.
Quando refletimos sobre o fato de que, em ambito escolar, o0 MA se trata de um tema
transversal, e que por tal denominacdo ja abarca uma relacdo com a interdisciplinaridade e
com a diversidade de possibilidades para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula,
percebemos que os professores apresentam uma liberdade para preparar e ministrar suas aulas
sobre o tema, o que facilmente propicia a introdugdo de recursos diversificados e, dentre eles,
aqueles que ndo tém finalidade pedagdgica, como os filmes e desenhos infantis citados nas
entrevistas.

No entanto, na perspectiva da formacdo humana, o compromisso com a educacio

critica, responsdvel pela emancipacdo do aluno, pelo fortalecimento de sua capacidade de

26 . . < ~

Segundo Anita Leandro “para que as imagens também possam ser abordadas como espago de constru¢do do
conhecimento, para que elas também possam pensar €, com isso, ensinar a pensar mais e melhor, é necessario
introduzir uma questdo de ética no debate sobre sua utiliza¢do na educacdo” (LEANDRO, 2001, p.33).
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questionar os mecanismos de controle social e o zelo pela liberdade de reflexdo ndo pode ser
desprezado ou mesmo esquecido.

Nesse ponto, voltamos a realizar a ponderacao de que, muitas vezes, essa funcio social
da educacdo nao € garantida nem aos alunos nem aos proprios professores em seu processo de
formacdo para a docéncia. E, nesse terreno fértil, os produtos da industria cultural, bem como
os ideais de consumo e a mera utilizacio do MA enquanto fonte de recursos, encontram
condig¢des privilegiadas para sua disseminacao.

Torna-se relevante analisarmos, mais uma vez, a posi¢do do professor 9. Em sua
entrevista, como jd apresentamos anteriormente € em outros apontamentos por ele realizados,
sua posicdo se destaca frente aos demais. Tal professor pode representar para o ambito dessa
pesquisa, um indicativo de que os professores possuem mecanismos para atuarem no terreno
da educacdo de modo a semear varias sementes frutiferas a partir do didlogo, da experi€ncia
de valorizar o que o aluno traz consigo, motivando-o a ser mais consciente de seu papel na

sociedade e da importancia da acdo individual visando reflexos no coletivo.

P9: “Eu acho que pela prépria formacdo mesmo, dessa preocupagdo, eu
acho que o professor tem que ter essa consciéncia, que nds somos
formadores, entdo se nés somos formadores nds temos que nos preocupar
com a formacdo integral do aluno e se € integral eu ndo tenho que restringir
a portugués e matemdtica, € integral esse cidaddo critico, voltado pro
mundo, voltado pro mundo. Entdo € isso que me motiva trabalhar por que eu
sei 0 quanto é importante esse assunto trazido deles, o quanto vai ser
importante pra vida deles. E o professor é muito responsdvel por essa
consciéncia, por essa formagdo, por que igual eu estou falando, o meio que
eles vém e tal, muitas vezes as familias isso, as préprias criangas acabam
corrigindo os pais entdo vocé imagina. Entendeu? Entdo eu acho que o
professor é responsdvel e corresponsavel por essa formagao”.

Segundo este professor, a responsabilidade do docente para com a formagdo do aluno
€ algo muito sério e deve ser considerado quando o mesmo prepara suas aulas e quando se
utiliza de algum recurso para abordar determinado tema. Para ele, a escola desempenha
funcdes que extrapolam a construcdo do conhecimento, tendo que cumprir uma tarefa que
seria destinada também aos pais dos alunos. Assim, a responsabilidade do professor em
ensinar, para ele, deve ir além dos conteudos relacionados a portugués e matemdtica, pois o
professor precisa se preocupar também com a formacdo integral do aluno, com o

desenvolvimento de uma consciéncia critica a respeito da realidade e, nesse sentido,
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determinados filmes e desenhos infantis ndo proporcionam ao professor a possibilidade de
estimular tal desenvolvimento critico.

Dessa forma, verificamos que, em alguns casos, de acordo com o que observamos em
relacdo ao professor 9, os docentes sdo conscientes de seu papel e de sua responsabilidade
quanto a formacdo dos alunos, sabem da importancia de atuarem de modo a estimular seus
alunos a avancarem, a irem além das mensagens transmitidas pelos filmes e desenhos infantis,
mas fica evidente que muitos deles ndo conseguem avaliar o quanto tais recursos podem
interferir e até mesmo moldar a consciéncia dos alunos quanto aos contetidos tratados em tais
midias. Destacamos, mais uma vez, a importancia da formacdo dos professores, do estimulo
para que tais profissionais compreendam a importancia de analisar, questionar e apresentar
aos seus alunos criticas pertinentes aos produtos da industria cultural, ja que, nesse contexto,
evitar tais produtos em ambiente escolar ndo anularia a acao deles na consciéncia dos alunos.

Desta forma, podemos indicar que, ao realizar um trabalho que concilie os conteudos a
serem abordados em sala de aula e os produtos da indistria cultural como filmes e desenhos
infantis que abordam a temética ambiental, sem a devida reflexdo e questionamento — no caso
de nossa andlise — o professor pode estar permitindo que uma visao estereotipada da realidade
seja transmitida aos seus alunos perdendo, com isso, a oportunidade de contextualizar os
problemas ambientais com o modo de vida da nossa sociedade, contribuindo mais uma vez,
para que os valores e ideais de consumo e utilizacdo irresponsdvel do MA sejam fixados e
confirmados na maneira com a qual os alunos entendem o mundo em que vivem.

A escola ndo pode ser considerada uma institui¢ao apartada da sociedade e, € claro, o
professor sabe que seus alunos vivenciam todos os dias experi€ncias com a midia, entretanto
isso ndo significa, necessariamente, que essa via seja capaz, por si s, de fomentar atividades
com conteddos e valores sobre determinados assuntos. No momento destinado a aula, o
professor precisa estar atento quanto a relacao dos conteidos com o cotidiano dos alunos, mas
isso ndo quer dizer que devam obedecer aos ditames da sociedade, que de modo veemente
coloca os produtos da inddstria cultural presentes na vida dos mesmos. E importante, ainda,
tornar o processo educativo uma experiéncia que acrescente valores e ideias na formagao dos
alunos, tentando escapar do processo de sedimentacdo da semiformacgdo confirmada pelo
emprego irrefletido de produtos da industria cultural no contexto escolar.

A importancia de uma educacdo que promova a formacdo critica dos individuos,
inclusive no que se refere a capacidade de elaborar criticas aos préprios meios de

comunicacdo, é evidenciada por Adorno no texto “Televisao e formacao”.
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Em primeiro lugar, compreendo “televisdo como ideologia” simplesmente
como o que pode ser verificado, cujas influéncias entre nés é grande, ou seja,
a tentativa de incurtir nas pessoas uma falsa consciéncia e um ocultamento
da realidade, além de, como se costuma dizer tdo bem, procura-se impor as
pessoas um conjunto de valores como se fossem dogmaticamente positivos,
enquanto a formagdo a que nos referimos consistiria justamente em pensar
problematicamente conceitos como estes que sdo assumidos meramente em
sua positividade, possibilitando adquirir um juizo independente e autbnomo
a seu respeito. Além disso, contudo, existe ainda um cariter ideoldgico-
formal da televisdo, ou seja, desenvolve-se uma espécie de vicio televisivo
em que por fim a televisdo, como também outros veiculos de comunicacio
de massa, converte-se pela sua simples existéncia no Unico conteido da
consciéncia, desviando as pessoas por meio da fartura de sua oferta daquilo
que deveria se constituir propriamente seu objeto e sua prioridade
(ADORNO, 2003a, p.80, grifos nossos).

No texto em questdo, Adorno esclarece que ndo € contrdrio a televisdo, mas apresenta
restricdes exatamente ao uso indiscriminado que se faz dela, “creio que em grande parte das
formas em que se apresenta, ela seguramente contribui para divulgar ideologias e dirigir de
maneira equivocada a consciéncia dos espectadores” (ADORNO, 2003a, p.77). Questionado,
dessa forma, sobre a utilizacdo da televisdo com objetivos educacionais e pedagdgicos,

Adorno afirma que o conceito de formacgdo possui duplo significado em face da televisao:

Por um lado € possivel referir-se a televisdo enquanto ela se coloca
diretamente a servico da formagdo cultural, ou seja, enquanto por seu
intermédio se objetivam fins pedagdgicos: na televisdo educativa, nas
escolas de formagdo televisivas e em atividades formativas semelhantes. Por
outro lado, porém, existe uma espécie de fungdo formativa ou deformativa
operada pela televisdo como tal em relacdo a consciéncia das pessoas,
conforme somos levados a supor a partir da enorme quantidade de
espectadores e da enorme quantidade de tempo gasto vendo e ouvindo
televisdo (ADORNO, 2003a, p.76).

Nesse sentido, conforme ja discutimos anteriormente, o processo semiformativo
ocorre como um ciclo no ambito da atual educacdo escolar, ja que os professores ao serem
formados nessa conformacdo - a partir de uma educacdo alienada da realidade, acritica,
heterdbnoma, que apenas reproduz conteidos - adentra a escola com a fun¢do de ensinar aos
alunos diversos temas e assuntos, que nessa logica, serdao apresentados de modo a perpetuar a
semiformacdo. Pensar a educagdo e toda a sua potencialidade com o objetivo de promover
uma educacdo critica e emancipadora exige que a formacgao dos professores seja repensada,

reavaliada e reformulada. De nada adianta almejarmos uma educagdo escolar autbnoma se a
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formagdo dos professores, agentes desse processo, nao for, da mesma maneira, uma educagao

critica e transformadora.

[...] superar a semiformacdo do professor exige o estudo das vias, desvios e
atalhos escolhidos pelos individuos na solu¢cdo do conjunto de problemas
postos por sua relacdo com o mundo, fonte para a auto-reflexdo critica
(elaboracdo) de suas praticas de vida, trabalho e formacdo (SOBREIRA,
1997, p.197, grifos do autor).

A alternativa a esse engodo pode ser encontrada no sentido pleno da formacdo
enquanto experiéncia do sujeito. Zuin (1999) aponta que a experiéncia enquanto processo de
autorreflexdo nao se limita a dimensao subjetiva, mas se forma na tensa relacao entre o sujeito

e o objeto mediado nesse sujeito.

E esse movimento de negacdo do imediato compreende também a
negociagdo das condicdes sociais que obstacularizam o desenvolvimento do
diferente, do mimético, ou seja, daquilo que teve que ser recalcado em nome
da promessa de uma sociedade pretensamente igualitaria. Por meio desse
procedimento, instala-se a presenca da experiéncia formativa (ZUIN, 1999,
p-126).

Quanto a questdo ambiental, a experi€ncia autorreflexiva, inclui a revisdo de nossa
posicdo privilegiada, enquanto seres humanos, diante da natureza. Dessa forma, ao
considerarmos a mensagem transmitida pelos filmes e desenhos infantis sobre essa tematica,
tal conceito precisa ser questionado e revisto. E inegdvel o fato de que o ser humano
representa a espécie mais desenvolvida existente até 0 momento, mas a conclusio de que este
planeta o pertence, dando-lhe o direito inclusive de destrui-lo, representa uma grande
armadilha.

Além de nés seres humanos, existem milhares de espécies que também dependem de
condi¢Oes naturais para sobreviver € a acdo do ser humano - do seu modo de vida, de
producdo e reproducdo - tem roubado as possibilidades de vida desses outros seres. Além
disso, o préprio planeta estd sendo ameacado pelo modelo de produgdo adotado pelo ser
humano no sistema que rege suas relacdes. E urgente a necessidade de revisarmos tais atitudes
e propagarmos uma ética verdadeira que intermedeie as relacOes que estabelecemos entre nds,
seres humanos, e as relacdes com a vida na Terra.

N3o se trata de normas e leis, mas sim de consciéncia, de um novo olhar e, sobretudo,
de uma nova ética que nos permita valorizar aquilo que realmente importa: a vida, a

experiéncia e a partilha com outros seres, pois como afirma Hans Jonas (2006) “toda ética
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tradicional é antropocéntrica” (p.35, grifos nossos). O actimulo de bens, de produtos, de
dinheiro, j4 mostrou todo o seu poder destrutivo, sua face mais monstruosa. Por mais dificil
que pareca, precisamos comegar a questionar valores estabelecidos pela ciéncia, provocar
abalos nas estruturas bem armadas desse sistema que iguala seres e coisas, independente de
crenga, de valor e de apelo, no qual apenas o dinheiro importa.

E, nesse sistema, o futuro precisa ser garantido e, nesse intuito, o meio escolar pode
ser identificado como um espaco propicio para a difusdo de valores e sentidos capitalistas,
como local fértil para forjar as consciéncias, para que as criancas de hoje sejam, no futuro, os
adultos que usam, acumulam, destroem e descartam a natureza e também os proprios homens.
Entretanto, também pode ser um local ideal para que uma nova ética e uma nova forma de
valorarmos a vida possa ser gestada. Nao se trata de doutrinamento, nem de utopia, mas de
concedermos a devida importdncia a educa¢do no processo formativo das pessoas, na
possibilidade de motivar o questionamento daquilo que precisa ser transformado, e de
considerarmos, como pulsante, a possibilidade de, no futuro, experimentarmos outra forma de

nos relacionarmos com a natureza.
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Consideracdes Finais

Joaninha
Luis Perequé

Joaninha colorida

Diga quem sio seus pintores
Sera que sio borboletas
Roubando tinta das flores

Joaninha, Joaninha
Diga onde vocé mora
Se é na flor da laranjeira
Ou na seda da amora

Gira, gira Joaninha

Na roda do girassol

Beija-flor voa girando

Desenhando caracol

Quem pintou suas asas Joaninha
Ensinou a lagarta a virar borboleta
Ensinou o macaco a fazer careta
Ensinou a aranha a fugir da vespa
Vaga-lume que acende sem lanterna
Nio deu asas pra cobra, nem deu pernas
E encheu toda a terra de beleza
Quem pintou a Joaninha

Foi a mio da natureza

i

E.n

Quem pintou a Joaninha
Foi a mio da natureza.
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O momento histérico que vivenciamos atualmente revela-se repleto de contradigdes.
Ao mesmo tempo em que a degradacdo ambiental mostra seu potencial mais agressivo, a
dependéncia do ser humano de recursos naturais cresce de modo expressivo. Sdo evidentes os
sinais de colapso que a natureza emite constantemente, causados por: elevados niveis de
poluicdo da &dgua, do ar, do solo; processos acelerados e irreversiveis de desertificacdo;
aumento da temperatura do planeta e consequente aceleracdo do derretimento do gelo polar;
extincdo de espécies vegetais e animais; esgotamento de recursos ndo renovaveis; extrema
producdo de lixo, dentre outros. Concomitantemente, verifica-se uma crescente dependéncia
humana de recursos como petréleo, minérios de ferro; de dreas para plantio de alimentos e
dgua potavel para saciar a populagdo humana que ultrapassa sete bilhdes de individuos. Além
disso, cresce também a dependéncia do ser humano de fonte de minerais e outros elementos
para garantir o vertiginoso desenvolvimento tecnolégico e cientifico.

Nesse cendrio catastrofico encontra-se 0 modo de vida dos seres humanos. De um lado
uma minoria que, ao usufruir dos recursos financeiros, consome em niveis estrondosos nao
apenas os mais diversos recursos naturais na producdo de seus bens de consumo, como
também as energias produtivas de outros seres humanos. Tais seres estdo no outro lado dessa
realidade. Representam a maioria das pessoas que vivem em condi¢cdes menos favorecidas e,
em alguns casos, ndo possuem nem o minimo necessdrio para a vida com dignidade.
Entretanto, em todos os casos, essas pessoas utilizam-se — com grandes diferencas no que
tange ao grau de consumo — de recursos provenientes da natureza para viver, além de
produzirem lixo e esgoto.

Diante dos sinais de colapso da natureza, € inegédvel o fato de que atualmente vem
crescendo uma preocupacao, ou pelo menos um discurso — quicd uma consciéncia — de que o
modo como nos relacionamos com a natureza precisa ser revisto. Sao recorrentes as noticias e
constatacoes de que existem varios problemas ambientais ocorrendo a cada instante. Na
contramdo dessa constatacdo verifica-se o fortalecimento do consumismo e do estilo de vida
humano apoiados, inclusive, em politicas publicas para incentivar e garantir o direito ao
consumo de bens como eletrodomésticos, automdveis e aparelhos eletronicos.

Nesse entremeado de interesses e relacdes encontra-se a ciéncia, que na sociedade
atual ocupa uma posi¢do de destaque. Protegida e incentivada por interesses publicos e
privados, ela busca solu¢des para os mais variados problemas humanos, tais como a cura para
as enfermidades, aumento da producdo de alimentos, melhorias na qualidade de vida humana

e, inclusive, formas e mecanismos que garantam a solucdo das principais questdes ambientais
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do mundo contemporaneo. Nesse sentido, a ci€ncia parece deter o poder ndo s6 de apontar as
saidas, mas na medida em que € o meio pelo qual o conhecimento e a tecnologia se produzem,
parece decidir também o que deve e o que ndo deve ser produzido.

Como vimos, a ciéncia goza de tal poder hd muito tempo e sua for¢a sé cresce desde
entdo. Sdo inegdveis e extremamente importantes todos os avancos € contribuicdes ao
desenvolvimento da sociedade humana no planeta, entretanto o que se questiona sdo o0s
objetivos e o poder de decisdo da maioria dos seres humanos quanto a tais passos da ciéncia e,
principalmente, quem sdo seus principais beneficiados. A ciéncia pode ser entendida nos dias
de hoje como a principal detentora de tecnologia e conhecimentos existente, mas ndo pode ser
entendida como uma instancia que pertence aos seres humanos, pois sua tutela encontra-se
nas maos de poucos poderosos individuos, o Estado e as grandes corporacdes transnacionais,
sobretudo as grandes industrias farmacéuticas e a industria bélica que possuem o poder de
decidir aquilo que deve acontecer com o planeta e com toda a humanidade. Pois, como vimos,
a ciéncia ja provou, com a bomba atdmica, que a extin¢do da vida no planeta é possivel, basta
apertar o gatilho. O grande problema € a quem pertence tal poder de decisao.

Em outro patamar de reconhecimento social encontra-se a educacdo. Muito menos
valorizada que a ciéncia, mas com seu papel na sociedade, tanto no que se refere ao seu
potencial na promog¢do da formagdo e emancipacdo humana quanto na tarefa de manutengdo
do status quo. Nesse sentido, como discutimos, a educacdo pode promover O processo
semiformativo, fornecendo aos educandos uma formagdo deficitaria, que ndo incentiva a
reflexdo, o questionamento, a transformagdo. Tal modelo educacional objetiva apenas a

producdo de mio de obra, de individuos que ndo questionam as diferencas sociais, a

(€N

exploracdo do trabalho, enfim, o modelo de sociedade. A educacdo, nesse aspecto,
considerada mais uma instancia social que, assim como a ciéncia, representa uma forma
hegemonica e ideoldgica de compreender a realidade, uma vez que dissemina a ideia de
progresso humano, de melhoria na qualidade de vida, mas que na realidade garante e reproduz
estruturas desiguais para que a sociedade capitalista seja mantida.

Ao nos referirmos as estruturas ideoldgicas da sociedade faz-se importante
abordarmos os meios de comunicacdo de massa. A industria cultural, por meio de uma
extensa rede de atuacdo, exerce papel fundamental nesse processo de dominacdo das
consciéncias e, consequentemente, de controle no modo de pensar e sentir dos individuos.
Emissoras de TV e rddio, cinema, internet, livros e revistas, compdem uma forte trama de

elementos que visam promover a dissemina¢do de uma ideologia que tem por objetivo o
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consumo daquilo que € produzido por tais midias e também o consumo de produtos a eles
atrelados no sentido da propaganda comercial.

Verificamos assim, que nesse processo a natureza representa uma fonte inesgotavel de
recursos para a producdo de equipamentos e produtos diversificados para os sujeitos.
Entretanto, diante dos preocupantes sinais de esgotamento e degradacdo percebidos e
observados, o0 modo de producdo capitalista e a inddstria cultural disseminaram, a partir da
década de 90, a ideologia do desenvolvimento sustentdvel. Nesse idedrio, o proprio modo de
producgdo capitalista, a grande causa da degrada¢do ambiental, ndo € criticado nem posto em
questdo, pois o que se apregoa € a utiliza¢do da natureza com responsabilidade e compromisso
sem colocar em risco as garantias de reprodu¢do das geragdes futuras. Uma gama de produtos,
nessa légica, é produzida e invade o mercado apresentando um “selo verde” que vende uma
ideia de que o consumidor pode ficar tranquilo, pois ele estd consumindo uma mercadoria
produzida que respeita os limites da natureza. Entretanto, o que se observa na realidade € que
se trata de um discurso que objetiva a conquista de um mercado consumidor atento as
preocupacdes ambientais € que, por essa razdo, passou a preferir “produtos ecologicamente
corretos”.

A partir desse mesmo idedrio de desenvolvimento sustentdvel, observa-se um
crescimento, no final da década de 90, de filmes destinados ao publico infanto-juvenil, cuja
tematica principal relaciona-se ao meio ambiente. Sdo filmes produzidos pela industria
cultural e, apesar de tratarem da temdtica ambiental, ndo objetivam promover uma reflexao
sobre a degradacdo do meio ambiente, muito menos questionar o sistema capitalista que
utiliza os bens naturais para a producdo de mercadorias com o objetivo de acumular riquezas e
perpetuar desigualdades sociais. Observa-se, ao contrario, que a ideia antropocéntrica de que
o planeta pertence aos seres humanos e que a natureza existe para nos servir sdo recorrentes
em tais filmes. O grande problema é que tais filmes, associados a uma imagem colorida e
divertida, estdo cada vez mais presentes nos cinemas, casas € também nas escolas.

Esse fato, ou seja, a insercdo de filmes infantis que abordam a temédtica ambiental na
escola interessou-nos desde a realizacdo de nossa pesquisa de mestrado (SANTOS, 2009).
Naquela ocasido, observamos que grande parte dos professores participantes da pesquisa
utilizavam filmes infantis para tratar da temdtica relativa aos animais ndo humanos durante
suas aulas sobre o tema meio ambiente. Dessa forma, nos propusemos a investigar essa

questao.
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Nesse sentido, é oportuno retomarmos nossas questoes de pesquisa: O que leva e o que
motiva (experiéncias, ideias, formacdo) os professores dos primeiros anos do ensino bdsico a
adotarem, em suas aulas, o uso de recursos mididticos como filmes infantis quando tratam da
temdtica ambiental? A utilizacdo de filmes infantis sobre a temdtica ambiental pode ser
apontada como uma influéncia da indistria cultural e, consequentemente, do processo de
semiformagcdo cultural ao qual estdo submetidos os individuos na sociedade contempordnea?

Com o objetivo de responder a tais questionamentos e buscar compreender essa
realidade, realizamos a presente pesquisa. Segundo nossos estudos, observamos que a
utilizacdo de filmes infantis sobre a temdtica ambiental na escola é um fato recorrente. A
maioria dos professores participantes da pesquisa afirmou utilizar filmes com o objetivo de
tratar da temdtica ambiental na escola. Os filmes utilizados por eles, majoritariamente, sao
produtos da industria cultural, ou seja, filmes produzidos para o circuito de cinemas mundiais
com objetivos comerciais. Além disso, outros pontos podem ser destacados no interior dessa
investigacao.

Observamos também que o tema meio ambiente, apesar de ser considerado um tema
importante pelos professores, ainda encontra resisténcia quanto ao seu desenvolvimento em
sala de aula. Disciplinas como portugués e matemaética, requisitos avaliados em exames
nacionais, acabam, por essa razdo, tendo mais importincia e ocupando espagos que poderiam
ser destinados a temas transversais, como € o caso de meio ambiente. Outro fato observado é
a relacdo direta estabelecida pela maioria dos professores entre a importancia de se trabalhar o
tema meio ambiente e a conscientizacdo das criancas que sao consideradas, por eles, o futuro
da humanidade, a partir da atribuicio de um papel fundamental da crianga na realizacdo de
um futuro melhor no que se refere a relacdo humana com o meio ambiente.

Quanto ao trabalho desenvolvido pelos professores participantes da pesquisa, com o
tema meio ambiente, verificamos que a escolha e organizacdo daquilo que serd apresentado
aos alunos cabe ao professor. Acreditamos que, por se tratar de um tema transversal e ndo um
componente curricular, de acordo com os professores, 0 tema meio ambiente permite um
trabalho diversificado, a partir da utilizacdo de varios recursos, tais como: aproveitamento de
materiais reciclaveis; emprego de poesias, musicas, jogos; confec¢des de painéis; observacdes
no interior e redondezas da escola e visitas a locais externos. Tais visitas, para parte
significativa dos professores, sdo evidenciadas como “aulas diferentes”, pois proporcionam

nao apenas a saida dos alunos do ambiente escolar, como também, segundo os mesmos, pode

164



representar um 6timo mecanismo para conduzir os alunos a observarem problemas ambientais
e promover mudangas de comportamento.

Podemos afirmar, talvez, que a propria caracteristica do tema MA e a forma como ele
estd inserido no quadro de disciplinas e conteddos curriculares — na qualidade de tema
transversal — dificulta a compreensdo e o trabalho desenvolvidos pelos professores sobre a
temdtica. A impressdo que se tem € que quando o trabalho estd envolvendo o tema MA tudo
pode ser inserido, a natureza, o proprio homem, suas relagdes, os problemas envolvendo o
MA, os problemas humanos, o que, por sua vez, pode ser considerado um ponto favordvel
nesse processo, ja que MA realmente engloba todos esses itens. Entretanto, quando refletimos
sobre as consequéncias de tamanha abrangéncia do tema, verificamos que o trabalho pode se
dispersar, gerando pouca clareza quanto aos objetivos e quanto aos préprios conteudos a
serem abordados pelo professor. E, nesse emaranhado de objetivos a serem alcangados e
métodos a serem utilizados, os produtos da induastria cultural (dada sua diversificacdo e
facilidade de acesso) encontram um local fértil para sua disseminacao.

Exatamente nesse ponto, se destaca a utilizacdo de recursos mididticos pelos
professores, objeto de andlise da nossa pesquisa. Além de constatar o uso de filmes infantis
para tratar da temdtica relativa ao meio ambiente, verificamos, no grupo de professores
participantes da pesquisa, as razOes que os motivam a utilizar tais recursos em suas aulas
quando abordam a temadtica ambiental: a) aceitabilidade e preferéncia dos alunos por filmes
(n2o apenas sobre a temédtica em questao, como sobre outros temas também); b) facil acesso a
tais midias (disponiveis na internet e videolocadoras); ¢) a existéncia de mais um interlocutor
para tornar a aula mais interessante aos alunos, ja que apenas a apresentacdo oral do professor
pode ser considerada pouco atraente; d) apresentacdo de formas diversificadas de tratar o
assunto para, da mesma forma, tornar a aula sobre a temdtica ambiental atraente e interessante
aos alunos.

Nesse sentido, € preciso fazer alguns apontamentos. Quando indagamos os professores
sobre a utilizacdo de filmes infantis sobre a temdtica ambiental, alguns deles afirmaram que
optam por tal utiliza¢do por considerarem o filme um apoio ou um refor¢o do tema tratado na
aula. Entretanto, segundo esses mesmos professores, antes de iniciar a exibi¢do do recurso,
eles realizam uma introducdo, ou seja, “‘chamam a aten¢@o” para aquilo que os alunos devem
dedicar aten¢do no filme. Essa a¢do pode funcionar como uma intensificagdo da mensagem e
dos valores transmitidos pelo filme, e, assim, o professor pode promover um fortalecimento

da agdo dos produtos da industria cultural junto a seus alunos, transmitindo possivelmente a
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ideia de que aquilo que o filme divulga é adequado e pode conduzir os alunos a se tornarem
mais conscientes sobre a problemética ambiental.

Um dos professores pesquisados, entretanto, destacou-se durante a investigacdo. Tal
professor apresentou reflexdes que podem ser consideradas diferenciadas e confirmar aquilo
que apontamos como uma educag¢do mais critica. Em suas explanagdes, o professor em
questdo nos apresentou a ideia de que a formacgdo dos alunos é também responsabilidade do
professor e, nesse sentido, aquilo que o professor seleciona e prepara para oferecer aos alunos
durante o processo de ensino e aprendizagem precisa ser avaliado. Segundo ele, ao escolher
determinado recurso enquanto material diddtico, o professor deve questionar que tipo de
mensagem aquele filme estd transmitindo e, principalmente, se aquele filme possibilitard ao
aluno avancar nas suas reflexdes, se ird motiva-lo nesse processo de andlise da temdtica
proposta. Para tanto, esse professor atua no sentido nio apenas de selecionar o filme, mas
também de promover um didlogo com seus alunos apds a exibi¢do do recurso, numa tentativa
de instiga-los a refletir sobre aquilo e, assim, elaborarem suas proprias anélises e sinteses.

Consideramos, dessa forma, o posicionamento de tal professor como uma evidéncia de
que o trabalho docente pode, mesmo limitado ao espago e tempo destinado a educagdo na vida
de um individuo, promover mudancas e, principalmente, questionamentos sobre aquilo que
aparece como dado ou como realidade pelos recursos mididticos. Evidenciamos o
posicionamento desse professor como um exemplo de que uma educacdo critica e
questionadora pode conduzir os educandos a um processo de didlogo e andlise, tanto das
mensagens dos produtos da inddstria cultural como daquilo que eles observam na realidade.

Destacamos aqui, como um dos desdobramentos dessa tese, a importincia e
necessidade de uma formagdo de professores mais critica e questionadora, que promova o
didlogo e andlise de tais midias a partir de uma pedagogia da imagem, para fornecer
embasamento aos docentes no sentido de capaciti-los para a utilizacdo de tais recursos em
sala de aula, uma vez que a oferta desses recursos e o contato cada vez mais intenso das novas
geracOes com as midias e tecnologias € um fato recorrente e inquestionavel e aboli-los da
escola ndo significaria garantia alguma de que esses recursos nao influenciarao os alunos em
suas percepgdes sobre 0 que 0s cerca.

Desse modo, chegamos ao final dessa pesquisa com a qual tentamos responder alguns
questionamentos, tendo nos deparado, no entanto, com outros tipos de indagacdes durante sua
realizagdo. Acreditamos, nesse sentido, que quando uma pesquisa € capaz de suscitar outras

questdes acerca da realidade investigada, ela ja cumpriu um de seus objetivos, pois nenhuma
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pesquisa € suficientemente abrangente para saciar o desejo de compreender aquilo que nos
cerca.

Com esse pensamento, concluimos essa tese apresentando algumas ideias que podem
futuramente ser objeto de outras investigacdes e que certamente continuardo nos instigando a
olhar a realidade e, ao menos, tentar compreendé-la. Nesse sentido, deixamos como pontos
para serem pesquisados futuramente: de que modo um trabalho com a temética ambiental que
valorize e estimule a apreciacdo do ambiente pode conduzir a uma forma diferente de
valorarmos e considerarmos a natureza? Qual a contribuicao de uma educagdo que promova a
utilizacdo da razdo sem desprezar a sensibilidade e a emog¢do objetivando um modo menos
degradante de relacdo entre seres humano e natureza? O emprego de recursos audiovisuais
que apresentem as belezas da natureza pode ser uma alternativa a educagdo critica? Em que
medida uma formacdo critica de professores, sobretudo dos pedagogos que lecionam nas
primeiras séries do ensino bdsico, pode contribuir para a promo¢do de um trabalho docente
mais consciente quanto aos problemas ambientais e a valorizagdo da infincia como um
momento fundamental para a proposicao de um novo modo de valorizarmos a natureza?

Finalmente, consideramos que a realizacdo dessa pesquisa representou, sobretudo,
uma oportunidade para nos tornarmos mais conscientes de nosso papel no mundo. Nesse
sentido, além de investigar aquilo que fazem ou dizem os sujeitos da pesquisa que nos
auxiliaram nesse processo de compreensdo da realidade, reconhecemos a oportunidade de
saciar o desejo de responder ao nosso inconformismo diante daquilo que julgamos
questiondvel ou injusto, que nesse caso, refere-se ao modo como os seres humanos se
relacionam com a natureza.

Nao somente para criticar, mas principalmente, no sentido de contribuir com esse
processo tdo fundamental de buscarmos uma vivéncia mais coerente e mais bela, ndo apenas
para, nés seres humanos, mas também para todos aqueles que dividem conosco o privilégio de
habitar a Terra. Afinal, como canta o poeta Luis Perequé, muitas das cores que enfeitam a
vida ndo foram pintadas e elaboradas pelos seres humanos, mas pela mdo da natureza, que

com suas tintas e formas, encheu toda a terra de beleza.
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APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO

Nome

Telefone: E-mail:

Formacao superior:

Instituicio em que se formou:

Ano em que se formou:

Tempo de atuacdo no magistério:

Disciplina(s) que ministra atualmente:

Ano/Série com que trabalha atualmente:

Escola(s) que trabalha atualmente:

1) Vocé trabalha o tema Meio Ambiente com seus alunos?
( )sim ( )nao

2) Se sim, em que contexto esse trabalho se d4 (Assinale mais de uma alternativa, caso seja
necessario):

() como componente curricular, ou seja, faz parte da contetido a ser ministrado naquele
ano/série.

() como conteudo interdisciplinar.

() em projetos extracurriculares.

( ) em projetos propostos por outras institui¢des (universidades, centros de pesquisa,
empresas particulares) que atuam na escola.
() outros:

3) Quais assuntos relacionados ao tema Meio Ambiente vocé costuma trabalhar com seus
alunos? (assinale mais de uma alternativa, caso seja necessario)

() Agua () Ser humano

() Solo () Saude e bem estar
() Florestas () Lazer

() Animais ( )Ar

() Polui¢ao () Biomas

( ) Lixo () Agricultura

() Outros. Especifique:

4) Vocé considera importante trabalhar o tema Meio Ambiente com os alunos?
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( )sim ( ) ndo
Por qué?

5) Como vocé normalmente trabalha o tema meio ambiente em suas aulas? (Assinale mais de
uma alternativa, caso seja necessario)

) Utilizando filmes/desenhos infantis

) Aulas expositivas

) Utilizando livros didaticos

) Utilizando livros paradidaticos

) Fazendo experimentos cientificos

) Promovendo debates entre os alunos

) Fazendo visitas de campo/excursdes

) Admirando cenarios naturais

N e e N N N N

6) Caso vocé tenha assinalado a primeira alternativa da questdo acima (Utilizando
filmes/desenhos infantis) cite os nomes /titulos dos filmes e/ou desenhos infantis que vocé ja
tenha utilizado ou esteja utilizando para tratar do tema Meio Ambiente com seus alunos:

7) Voceé acha importante que os professores tenham mais informagdo sobre o tema meio
ambiente?
( )sim ( ) nao

Muito obrigada pela sua colaboracao!
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APENDICE B: CARTA AOS PROFESSORES

Caro(a) Professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a responder um questiondrio que servird de base para a
selecdo de professores que participardo, caso tenham interesse, da pesquisa intitulada
“Indastria Cultural, Natureza e Educacao: uma analise do uso de recursos midiaticos
sobre a tematica ambiental na escola e as possibilidades da experiéncia estética” sob a
responsabilidade da pesquisadora Janaina Roberta dos Santos, doutoranda do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), orientada
pelo Prof. Dr. Luiz Roberto Gomes.

O objetivo deste estudo € verificar e analisar de que forma os recursos mididticos que
tratam da temdtica ambiental (filmes, desenhos infantis e outros) sdo utilizados pelos

professores dos primeiros anos do ensino fundamental em suas aulas.

Promoveremos um questiondrio prévio, a fim de que possamos analisar:

e Se o professor(a) utiliza recursos midiaticos (filmes, desenhos animados e
outros) nas aulas que trabalha com temas relativos a questdo ambiental,
principalmente naquelas em que ministra a disciplina de Ciéncias da Natureza;

® Verificar a relacdo do professor(a) com a temética ambiental, se hé interesse
pelo tema, se o tema € trabalhado pelo(a) professor(a), as formas utilizadas

pelo(a) professor(a) para se formar e informar sobre o tema em questao.

As suas respostas a esse questiondrio serdo mantidas em sigilo. Caso vocé seja
selecionado para participar da pesquisa nds entraremos em contato brevemente.

Passaremos na escola para recolher os questiondrios até o dia 13/04/2012 e
gostariamos muito de poder contar com sua colaboracdo para a realizagao dessa pesquisa, que
nido tem como objetivo apontar erros e/ou limites, mas sim compreender como se dd o
trabalho do(a) professor(a) com esse tema tao importante, 0 meio ambiente.

Agradecemos desde ja pela sua disponibilidade em nos auxiliar nesse processo.

Caso vocé tenha alguma divida, meu contato é (35) 8705-6451.

JANAINA SANTOS
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APENDICE C: LEVANTAMENTO PREVIO DOS DADOS DOS

QUESTIONARIOS
I) Dados pessoais:
II) Formacao:
N° Formacao Instituicao Ano Tempo de
Publica (Pu)/Particular Atuaciao no
(Pa) Magistério
01 Pedagogia Unifenas (Pa) 2000 10 anos
02 Pedagogia NI 2005 5 anos
03 | Pedagogia/PG: Gestao Unifenas (Pa) 2009 1 ano
do Trabalho
Pedagbgico
04 | Licenciatura Plena em NI NI 13 anos
Geografia
05 | Licenciatura Plena em Faculdade de Filosofia, 2005 6 anos
Geografia Ciéncias e Letras de Boa
Esperanca (Pa)
06 | Normal Superior/PG: | Faculdade de Ciéncias da 2008 7 anos
Especialista em Saude de Campos Gerais
Educacgao (Pa)
07 Pedagogia Cesep (Pa) 2007 12 anos
08 Pedagogia/PG Facinter (Pa) 2005 18 anos
09 Pedagogia Fundac¢do Educacional de 2004 8 anos
Machado (Pa)
10 Pedagogia Unifenas (Pa) 2003 6 anos
11 Bacharelado e Unifenas (Pa) 1986 20 anos
Licenciatura em
Quimica
12 Pedagogia UFMG (Pu) 2011 1 ano
13 Pedagogia/PG: FAFIBE (Pa) 1989/2009 25 anos
Psicopedagogia
14 NI (Licenciatura em Unifenas (Pa) 1984 17 anos
biologia?)
15 Pedagogia Unifenas (Pa) 1989 20 anos
16 NI (Licenciatura em Unifeg/UFSI (Pa) 2003 28 anos
biologia?)
17 Pedagogia Faculdade de Filosofia, 2002 5 anos
Ciéncias e Letras de
Guaxupé (Pa)
18 Pedagogia/PG Unifenas e Facinter (Pa) 2008 4 anos
19 Pedagogia Uninter/Unopar (Pa) 2007 15 anos
20 Pedagogia Unifal (Pu) 2011 1 ano
21 Pedagogia Unib (Pa) 2006 5 anos
22 Pedagogia Unifenas (Pa) 2008 5 anos
23 | Pedagogia/PG: Anos Unifal (Pu) 2002 14 anos
Iniciais
24 Pedagogia Unifenas (Pa) NI 5 anos
25 Pedagogia FEM (Pa) 2002 2 anos
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| 26 | Normal Superior | Unopar (Pa) | 2004 | 13 anos
I1I) Dados profissionais:
N° Disciplina(s) que ministra Ano/Série Escola(s) que trabalha
atualmente atualmente

01 | Portugués, matemética, ciéncias, 5° ano -

histdria, geografia e religido.
02 NI 1° ao 4° ano -
03 Educagdo infantil Pré-escola -
04 Geografia 6° e 7° anos -
05 Geografia 6° e 7° anos -
06 Conteudos/eixos da educagdo Pré-escola (4 -

infantil anos)
07 | Portugués, matemdtica, ciéncias, 1° e 3° anos -
histdria, arte e religido.

08 Todas as disciplinas 5° ano -
09 Todas as disciplinas 5% ano -
10 Identidade e autonomia Educagao infantil -
11 Ciéncias e quimica 7° ano -
12 Eixos da educagdo infantil Educagao infantil -
13 Artes, natureza e sociedade, Maternal I -

matematica, linguagem oral e

escrita, valores, saude,
identidade e autonomia, musica.

14 Ciéncias 6° ano e EJA -
15 Matematica e ciéncias 5° ano -
16 Ciéncias 6° e 7° anos -
17 | Portugués, matemdtica, ciéncias, 5° ano -

historia, geografia e religido.
18 NI Pré (5 anos) -
19 Eixos tematicos (Pré-escolar) Pré (5 anos) -
20 Todas do 1° ano e ciéncias, 1° e 5° anos -

matematica, geometria e ensino
religioso.
21 Polivalente Jardim I -
22 Todas as disciplinas 2° e 4° anos -
23 Anos iniciais 3°ano e pré (5 -
anos)

24 Educacio infantil Pré 1 -
25 Séries iniciais 1° e 5% anos -
26 Ensino fundamental 5° ano -
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Questao n°1: Vocé trabalha o tema Meio Ambiente com seus alunos?

N()

SIM

NAO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

PR PR PR PR R R R R DR PR R R DR R R R R R R R s | s R s e
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Questao n°2: Se sim, em que contexto esse trabalho se dd (Assinale mais de uma alternativa,
Caso seja necessario):

NO

Como
componente
curricular

Como contetado
interdisciplinar

Em projetos
extracurricula
-res

Em projetos
propostos por
outras instituicoes

Outros

01

X

02

X

X

03

X

X

04

olle

05

06

el

07

08

09

10

b

11

eltaltaltallalls

<<

12

13

Preservar no
nosso cotidiano

14

15

16

)RR XX

17

18

>~

19

20

21

e ltaltaltaltallallalle] Bl

22

23

el

24

b

Projetos

25

26

el
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Questao n°3: Quais assuntos relacionados ao tema Meio Ambiente vocé costuma trabalhar
com seus alunos? (assinale mais de uma alternativa, caso seja necessario)

NO

Agua | Solo

Flores
ta

Ani
mais

Polui
cao

Lixo

Ser
Humano

Saide e
Bem
Estar

Lazer

Ar

Biomas

Agricul
tura

Outros

01

b

b

b

X

02

03

04

elladle

olle

lialtalls

lialtalls

elle

05

06

it il

b

i

eltalls

07

08

itsitaltaltaltaltalls

09

10

11

e llaltaltaltaltaltaltalls

olle

eliadle

12

13

14

15

16

e lialtaltallaltaltaltalls

lialtalls

el dtaile

liadte

17
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18
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19
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21
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23
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X
X

24
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ettt d Bl Bt B d Bl Ea e e e e i e P P P B B P P T P S S S s

X
X
18

oo | P3| PR X

Naltailelle

I 1 [ | | | [ [ | | | | |

D E B e B B P e e e e e e e e e B P P R S S e S s

N B B B P e e e e e B P e B P P P T N e S s

D21 | | 4| 4| 4 |

X
X
15

i llaltalls

09

08

01

Prof. 10: Outros: dentro do Projeto Identidade e Autonomia trabalhamos todos os eixos
dentro dos Programas Curriculares.
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Questao n’4: Vocé considera importante trabalhar o tema Meio Ambiente com os alunos?

N° Sim Nao Por qué?
01 X S6 eles podem ajudar mudar o que esta
acontecendo com o meio ambiente.
02 X NI
03 X Para conscientizar as criangas desde cedo da
importancia de cuidar, preservar o meio em que
vivemos, ensinando isso como sendo um dever de
todo cidadio.
04 X Levar o aluno a conhecer os problemas ambientais
predominantes em grandes cidades, estdo cada vez
mais presentes em cidades menores.
05 X O meio ambiente € extremamente necessario para
manter a qualidade de vida, producdo de
alimentos, etc.
06 X Devemos conscientizar as criangas pequenas.
07 X Atualmente, a preocupagdo com o meio ambiente
se faz necessaria e urgente, pois ele é nossa vida...
e ser pregamos isto, temos que trabalhar o tema o
quanto antes, para que num futuro préximo
possamos sentir os efeitos.
08 X Conscientizar os alunos da importancia de
proteger o meio ambiente. Preservar as nascentes,
plantar arvores, evitar aquecimento global,
denunciar queimadas irregulares, etc.
09 X Precisamos conscientizar nossos alunos acerca do
assunto, pois o futuro do nosso planeta depende de
nos!
10 X Para a conscientizacdo e a preservagdo da qual.
11 X Por que € importante para biodiversidade.
12 X Para construir um cidadao consciente da
importancia do meio ambiente em nossa vida.
Também € importante conscientizar a crianca
sobre o0 que pode acontecer com a destrui¢ao do
meio ambiente.
13 X Para que as criancgas aprendam e sejam
multiplicadores. O planeta Terra € a Gnica casa que
nos temos.
14 X Preservacao do ambiente, conscientizacao,
qualidade de vida.
15 X Favorece a sociedade, pois o aluno entende qual é
0 seu papel na preservacao do seu meio ambiente.
16 X Preservacao do meio ambiente, conscientizagao,
qualidade de vida.
17 X Uma vez que o planeta é considerado a “casa” do
ser humano, faz importante refletir com os alunos
os cuidados com este que o acolhe.
18 X Para sua informacao.
19 X E essencial, pois € nele que toda a vida do planeta
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estd inserida e sua qualidade depende das
condi¢des desse meio.

20

Para que eles aprendam a preservar e cuidar do
meio ambiente.

21

Cabe a nés preparar a geragao futura que cuidard
do nosso planeta.

22

Porque saber cuidar do Meio Ambiente € garantir
o0 proprio futuro.

23

As criangas comegam a adquirir o hébito de saber
cuidar do ambiente que vive, 0 ar que respiram.

24

o] I ] B I

Porque € um tema muito importante que trata de

assuntos relacionados a valores, preservacao, boa

educacdo, reciclagem, temas estes que sao muito
focados na educacdo infantil.

25

Pois é um tema de grande importancia, sendo o
conhecimento e a realidade do nosso planeta ser
discutida e levada para sala de aula assim
conscientizando os alunos para preservacao do
meio ambiente.

26

O meio ambiente faz parte de nossas vidas, é
importante mostrar para os alunos a importancia
de preserva-lo.

Questdo n° 5: Como vocé normalmente trabalha o tema meio ambiente em suas aulas?
(Assinale mais de uma alternativa, caso seja necessario)

N° Utilizando Aulas Utilizando | Utilizand Fazendo Promovendo Fazendo Admirando
filmes/dese | expositi livros o livros experimentos | debates entre visitas de cenarios
nhos inf. vas didaticos | paradidat cientificos os alunos campo/ naturais

excursoes

01 X X X

02 X X X X

03 X X X X X

04 X X X X X

05 X X X X

06 X X X X X

07 X X X X X X

08 X X X X X

09 X X X X X

10 X X X X X X

11 X X X X X X

12 X X X X

13 X X X X X X X X

14 X X X X X X

15 X X X X X X

16 X X X X X X X

17 X X X X X

18 X X X X X

19 X X
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20 X X

21 X

22 X X X X

23 X X X X X
24 X X
25 X X X X

26 X X X X
T 21 15 16 08 11 22 14 12

Questdo n°6: Caso vocé tenha assinalado a primeira alternativa da questdo acima (Utilizando
filmes/desenhos infantis) cite os nomes /titulos dos filmes e/ou desenhos infantis que vocé ja
tenha utilizado ou esteja utilizando para tratar do tema Meio Ambiente com seus alunos:

N° Filme/Desenho Infantil

01 Planeta 10 (Filme do Youtube)

02 NI

03 NI

04 NI

05 Nao usei filmes infantis, uso bastante o filme “Amazo6nia em Chamas”. Uso o

documentdrio da BBC “De polo a polo”.

06 Vida de Inseto, Segredo dos Animais, dentre outros sendo que, trabalho meio
ambiente todos os dias e a natureza merece nosso respeito.

07 Relatos, documentdrios sobre a dgua, lixo, reciclagem.

08 Filmes pesquisados no Youtube.

09 Desenho da Turma da Monica, Coletianea de Filmes: Rede Concepcionista de

Ensino.

10 Vida de Inseto, Madagascar, Nemo, Tarzan, entre outros.

11 -

12 Vida de Inseto.

13 Os sem floresta, O formigueiro, Wall E, Dora: a aventureira, Vida de Inseto.

14 Planeta Agua, Ilha das Flores, Um dia depois de amanha.

15 Filmes (documentérios) sobre o tema a ser trabalhado da colecdo TV Escola,

da internet.

16 Planeta Agua, Ilha das Flores, Biosfera.

17 Ilha das Flores, As aventuras da gotinha Clarinha.

18 Rio.

19 Turma da Monica.

20 -

21 -

22 NI

23 Os cagadores na floresta, Limpeza do pétio, O rap do lixo.

24 -

25 Curiosidade sobre os animais (videos), Sistema solar (Astronomia).

26 -
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Questao n°7: Vocé acha importante que os professores tenham mais informacao sobre o tema

meio ambiente?

NO

SIM

NAO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

elialtaltaitaltslialiallaltasltallaltallialtaltallasltallaltallaltallaltallalls
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APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA

Parte A:
1) Relembrar alguns pontos do questionario.

2) Aprofundar alguma resposta que ficou incompreendida no questiondrio.

Parte B:

1) O que é Meio Ambiente para vocé? Como vocé avalia a relacdo que temos com 0
Meio Ambiente? Em seu dia-a-dia, quais atitudes vocé pratica em prol do meio
ambiente?

2) Vocé considera o tema Meio Ambiente um tema importante para ser trabalho em
suas aulas?

- Se sim, por qué? De que forma vocé costuma trabalhar tal tema em suas aulas? Quais
assuntos relacionados ao tema Meio Ambiente voc€ mais trabalha?

- Se ndo, por qué?

3) Quando vocé prepara aulas cujo tema esteja relacionado ao Meio Ambiente, quais
materiais de apoio (livros didaticos, paradidaticos, internet, apostilas etc) vocé mais se
utiliza? Por qué?

4) Voce utiliza filmes e/ou desenhos infantis em suas aulas quando aborda o tema
Meio Ambiente?

- Se sim, por qué? Quais filmes e/ou desenhos infantis costuma utilizar ou ja utilizou?

- Se nao, por qué?

5) O que a/o motiva a utilizar tais filmes e/ou desenhos animados em suas aulas
quando aborda o tema Meio Ambiente?

6) Ao escolher esse tipo de recurso (filmes e/ou desenhos infantis) vocé prefere filmes
comerciais (que sdo exibidos em cinemas, na televisdo, e destinam-se ao grande
publico) ou filmes mais alternativos (como documentarios)? Por qué?

7) Como vocé avalia o conteido (mensagens, valores, ideias, sentimentos,
pensamentos) transmitido por tais filmes e/ou desenhos infantis que abordam o tema
Meio Ambiente?

- E adequado? Por qué?
186



- Nao € adequado? Por qué? O que os tornaria mais adequados?

8) Na sua opinido, esses filmes e/ou desenhos infantis ao abordarem o tema Meio
Ambiente, fornecem que tipo de informagdo aos alunos/alunas?

9) Quando perguntamos no questiondrio sobre a importancia de se trabalhar o tema
Meio Ambiente na sala de aula, a maioria dos professores afirmou que a importancia
esta relacionada a conscientizacdo dos alunos e alunas quanto ao tema. Na sua opinido,
os filmes e/ou desenhos infantis que abordam o tema Meio Ambiente realizam algum
tipo de contribui¢do a formag¢do dos alunos e alunas?

- Se sim, por qué? Quais?

- Se ndo, por qué?

10) Quando vocé utiliza tais recursos (filmes e/ou desenhos infantis) em suas aulas,
como os alunos/alunas reagem?

- Eles(as) gostam ou ndo? Por qué?
- Eles(as) participam mais da aula ou nao? Por qué?

- Eles(as) ficam mais interessados pelo tema ou ndao? Por qué?

11) Vocé ja propds alguma atividade diferente para seus/suas alunos/alunas quando
trabalhou com o tema Meio Ambiente?

- Se sim, qual foi a atividade? E a experiéncia foi boa ou ruim? Os/as alunos/alunas
gostaram?

- Se ndo, por qué?
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APENDICE E: TERMO DE AUTORIZACAO

(Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento)
Eu, ,

RG: , professor/a da Escola

, localizada na cidade de

Alfenas/MG, autorizo, a titulo gratuito, mantido o sigilo cabivel eticamente em pesquisas
dessa natureza, a utilizacdo de dados que forneci, para publicacdo, reprodugdo, exposi¢ao,
comunicacdo ao publico, edicdo, adaptacdo, arranjo, transcricdo, divulgacdo, producdo de
dudio, inclusdo em base de dados, armazenamento em quaisquer meios, digitalizacdo, e outras
transformagdes em entrevistas, depoimentos, gravacdes de dudio e materiais produzidos pela
pesquisadora Janaina Roberta dos Santos, RG 30.395.234-9 SP/SSP, e-mail

jrsantos200@gmail.com, telefone para contato (35) 8705-6451, para ambito de sua tese de

Doutorado, vinculada a um grupo de pesquisadores que estudam Teoria Critica e Educacao,
orientada pelo Prof. Dr. Luiz Roberto Gomes, junto a Universidade Federal de Sao Carlos

(UFSCar).

Declaro estar ciente de que os direitos autorais do material acima citado serdo de
propriedade da pesquisadora e que os mesmo nao poderdo ser reproduzidos, a qualquer titulo,

sem a autorizagdo prévia e por escrito da mesma.

Expresso minha concordancia com relagdo a reutilizagdo do material acima nos termos
citados, sendo certo que em nenhum caso a utilizacdo ou reutilizacdo dependerd da

autorizagdo prévia ou remuneracao.

Por estarem de acordo, as partes firmam o presente em 2 (duas) vias de igual teor.

Alfenas, de de 201__.

Professor/a Janaina Roberta dos Santos
Recebi uma cdpia do termo Pesquisadora
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APENDICE F: TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE
ESCLARECIMENTO

Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “Indistria Cultural,
Natureza e Educaciao: uma analise do uso de recursos midiaticos sobre a tematica
ambiental na escola e as possibilidades da experiéncia estética” sob a responsabilidade da
pesquisadora Janaina Roberta dos Santos, doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sdao Carlos (UFSCar), orientada pelo Prof. Dr. Luiz
Roberto Gomes.

O objetivo deste estudo € verificar e analisar de que forma os recursos mididticos que
tratam da temdtica ambiental (filmes, desenhos infantis e outros) sdo utilizados pelos
professores dos primeiros anos do ensino fundamental em suas aulas. Além disso,

pretendemos investigar se a experiéncia estética pode promover um exercicio alternativo e

critico aos professores quando abordam a temdtica ambiental em suas aulas.

Promoveremos um questiondrio prévio, a fim de que possamos analisar:

e Se o professor/a utiliza recursos mididticos (filmes, desenhos animados e
outros) nas aulas que trabalha com temas relativos a questdo ambiental,
principalmente naquelas em que ministra a disciplina de Ciéncias da Natureza;

* Investigar as praticas pedagdgicas da disciplina de Ciéncias da Natureza;

e Verificar a relagdo do professor/a com a temadtica ambiental, se hd interesse
pelo tema, se o tema é trabalhado pelo/a professor/a, as formas utilizadas

pelo/a professor/a para se formar e informar sobre o tema em questao.

O projeto de pesquisa preve: observacOes de aulas em que o professor/a estiver
trabalhando com temas relativos a0 meio ambiente, notadamente aquelas em que o professor/a
fizer uso de recursos mididticos (filmes, desenhos infantis e outros) para abordar tal tema e

entrevistas com professores selecionados a partir dos questiondrios previamente aplicados.

Vocé foi selecionado/a a partir do seu aceite demonstrado no questiondrio aplicado

junto aos professores da Escola , No entanto sua

participacdo ndo € obrigatdria.
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Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder a entrevista com os objetivos
destacados anteriormente e permitir a observacdo de algumas aulas, conforme explicitado
acima.

Eu, pesquisadora, serei responsavel pelo acompanhamento da pesquisa e coletarei
dados por meio do questiondrio, entrevista, observacdes em sala de aula, materiais mididticos
utilizados em aula, materiais didaticos da disciplina, materiais produzidos a partir das
atividades propostas referentes as aulas observadas, no entanto, tudo serd comunicado com
antecedéncia.

E sabido que vocé tem a liberdade de recusar a participacio ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado.

Garanto o sigilo que assegure sua privacidade quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa, como por exemplo, seu proprio nome e dados que vinculem
diretamente a sua pessoa.

Vocé receberd uma cdpia deste termo onde constam meus telefones, e-mail e endereco
residencial, podendo tirar dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

Janaina Roberta dos Santos
(35) 8705-6451 e/ou (16) 8128-6030
E-mail: jrsantos200@ gmail.com
Rua Padre Joao Batista, 701, Apto 108 — Centro — Alfenas/MG

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

Alfenas, de de 201 __.

Assinatura do/a participante da pesquisa
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ANEXO

ANEXO A: SINOPSES DE ALGUNS FILMES APONTADOS PELOS
PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

1) WALL-E:

Lancamento: 27 de junho de 2008 (1h 38min)
Dirigido por Andrew Stanton

Com Ben Burtt, Elissa Knight, Jeff Garlin mais
Género: Animacgdo, Familia, Fic¢ao cientifica
Nacionalidade: EUA

Na trama, o mundo foi soterrado pelo lixo da humanidade. Sem alternativas, a empresa
BNL, a unica empresa do mundo (onde tudo é grande), onde seu CEO também e o
presidente do mundo. O intuito era passar apenas 5 anos abordo da estacdo espacial
Axiom e logo assim que a limpeza fosse concluida e o mundo se torna-se habitavel.
Essas mdquinas identificadas como WALL-E (Levantadores de Carga para Alocagdo
de Lixo - Classe 'Terra') ndo suportam as condi¢Oes precdrias em que se encontra o
planeta e acabam deixando de funcionar.
Um unico exemplar de WALL-E, no entanto, continua funcionando, e passa a vagar
pelo planeta realizando a tarefa a qual ele foi programado a fazer, e por 700 anos ele
trabalha sozinho colecionando intimeros artefatos humanos que ele encontra durante a
limpeza. Entre eles, estio um cubo méagico, um aparelho de VHS e uma fita de seu
filme favorito, Hello, Dolly!.
Nesse espaco de tempo, o pequeno WALL-E desenvolveu consciéncia e
personalidade. Seu interesse pela cultura de um povo que ele nunca encontrou sé
cresceu, assim como seu respeito pela vida, que ele conhece apenas na forma de um
eventual broto ou sua companheira, uma baratinha de estimac¢do, Hal. Mas num dia
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como tantos outros, chega dos céus uma nave. WALL-E recebe a visita de EVA
.Examinadora de .Vegetacdo Alienigena, uma nova espécie de robd, enviada ao
planeta para cumprir uma rdpida missao de procurar exemplares vegetais vivos, 0 que
significa que a vida se tornou sustentavel novamente. A felicidade do personagem,
porém, dura pouco e, quando EVA € chamada de volta a estacdo espacial Axiom,
WALL-E agarra a nave que a transporta para segui-la.
A planta, quando colocada no holo-detector, faz a nave localizar e ir 4 Terra. Mas os
bots Auto, Geomis e robos comissarios da axion negam o procedimento de retorno a
terra por causa da diretriz A-113 que auto recebeu quase 700 anos antes enviada pelo
CEO da BNL. Entdo, durante as aventuras ao longo do filme, o Wall-E aleija-se e
precisa de raios solares, que s6 se encontram na Terra. Quando a Axion retorna EVA
voa até a suposta casa de Wall-E (um caminhdo) onde existem as pecas sobresalentes
do Wall-E. EVA reativa Wall-E, este, planta a mudinha de planta dando ao filme um
final feliz.

http://www.adorocinema.com/filmes/filme-123734/
http://cinemaemeioambientenaescola.blogspot.com.br/2009/06/sinopse-do-filme-wall-
e.html

Acesso em 13/06/13
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2) OS SEM-FLORESTA

05
SEM-FLORESTA

¥ ol LRG moE Sl

Lan¢amento: 7 de julho de 2006 (1h 25min)
Dirigido por Tim Johnson, Karey Kirkpatrick
Com Bruce Willis, Garry Shandling, Nick Nolte
Género: Animacao, Comédia , Familia
Nacionalidade: EUA

Sinopse: A primavera chegou — e quando Verne e seus amigos da floresta acordam
de sua longa soneca de inverno, descobrem uma grande e verde cerca bem no meio de
seu habitat natural. E ai que entra RJ, um guaxinim oportunista que explica que o
mundo do outro lado da cerca é “tudo de bom”, onde criaturas peculiares, chamadas
humanos, vivem para comer, em vez de comer para viver. “Para os humanos”,
proclama RJ, “bastante nunca € o bastante”. Com um pouco de ciimes e muitas
suspeitas do carisméatico e bom-de-l4dbia RJ, o sempre cauteloso Verne quer manter sua
familia de variadas racas em seguranca do lado de cd da cerca. No entanto, provando
que o dito popular de que o “lixo de um € o tesouro do outro”, o manipulador RJ
consegue convencer a galera da floresta que hd pouco o que temer e muito a ganhar
com seus novos vizinhos. E RJ e Verne acabam fazendo uma amizade diferente a
medida que eles e seus amigos peludos aprendem a explorar e a co-existir com 0 novo
e estranho mundo bem ali do lado.

http://www.cinepop.com.br/filmes/semfloresta.htm
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-47019/

Acesso em 13/06/13
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3) VIDA DE INSETO

Lancamento: 18 de dezembro de 1998 (1h 35min)
Dirigido por John Lasseter, Andrew Stanton

Com Dave Foley, Kevin Spacey, Julia Louis-Dreyfus
Género: Animagdo, Aventura, Comédia, Familia

Nacionalidade: EUA

Flick € uma formiga metida a inventor que acaba deixando seu formigueiro em perigo
dianta a ameaca dos gafanhotos. Entdo, ele sai a procura de ajuda e encontra um grupo
de insetos de circo, com quem confia para salvar seu povo. Mas, ele terd que manter
em segredo as "habilidades circences" deles para poder ser considerado um "her6i”
pela primeira vez em sua vida de formiga.

http://www.adorocinema.com/filmes/filme-13550/

http://pt-br.disneypixar.wikia.com/wiki/Vida_de Inseto

Acesso em 13/06/13
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4) MADAGASCAR

Lancamento: 24 de junho de 2005 (1h 26min)
Dirigido por Eric Darnell, Tom McGrath
Com Ben Stiller, Chris Rock, David Schwimmer

Género: Animagdo, Aventura, Comédia

Nacionalidade: EUA

O ledo Alex (Ben Stiller) € a grande atracdo do zooldgico do Central Park, em Nova
York. Ele e seus melhores amigos, a zebra Marty (Chris Rock), a girafa Melman
(David Schwimmer) e a hipop6tomo Gloria (Jada Pinkett Smith), sempre passaram a
vida em cativeiro e desconhecem o que é morar na selva. Curioso em saber o que ha
por trds dos muros do zooldgico, Marty decide fugir para explorar o mundo. Ao
perceberem a fuga do amigo, Alex, Gloria e Melman decidem partir a sua procura. O
trio encontra Marty na estacdo Grand Central do metr6, mas antes que consigam voltar
para casa sdo atingidos por dardos tranquilizantes e capturados. Eles sdo embarcados
em um navio rumo 2 Africa, onde serdo colocados em liberdade por um grupo de
humanos que quer tirar os animais da vida estressante em cativeiro. Apos um grupo de
pinguins, que também estd no navio, saboti-lo, o grupo vai parar na ilha de
Madagascar, onde precisa encontrar meios de sobrevivéncia em uma selva verdadeira.

http://www.adorocinema.com/filmes/filme-16591/

Acesso em 13/06/13
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5) PROCURANDO NEMO

Relancamento: 12 de outubro de 2012 - 3D
Lancamento: 4 de julho de 2003 (1h 41min)

Dirigido por Andrew Stanton, Lee Unkrich

Com Albert Brooks, Ellen DeGeneres, Alexander Gould
Género: Animacao, Aventura, A¢do

Nacionalidade: EUA

O passado reserva tristes memorias para Marlin nos recifes de coral, onde perdeu sua
esposa e toda a ninhada. Agora, ele cria seu unico filho Nemo com todo o cuidado do
mundo, mas o pequeno e simpdatico peixe-palhaco acaba exagerando durante uma
simples discussdo e acaba sendo capturado por um mergulhador. Agora, o pai super
protetor precisa entrar em acdo e parte numa busca incansdvel pelo mar aberto, na
esperancga de encontrar seu amado filhote. No meio do caminho, ele acaba conhecendo
Dory e, juntos, a dupla vai viver uma incrivel aventura. Enquanto isso, Nemo também
vive uma intensa experiéncia ao lado de seus novos amigos habitantes de um aquaério,
pois eles precisam ajudéd-lo a escapar do destino que lhe foi reservado: ir parar nas
maos da terrivel Darla, sobrinha do dentista que o capturou.

http://www.adorocinema.com/filmes/filme-29057/

Acesso em 13/06/13
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6) O SEGREDO DOS ANIMAIS

e War Srownan Ba

" B
AN A AL & AR Ak BEP O ATren

Lancamento: 27 de outubro de 2006 (1h 29min)
Dirigido por Steve Oedekerk
Com Kevin James, Courteney Cox, Sam Elliott
Género: Animacao, Comédia

Nacionalidade: EUA

Otis (Kevin James) € um bezerro de bem com a vida, que vive em uma fazenda e adora
dancar, cantar e se divertir pregando pecas nos humanos. Ao contrario de seus pais,
Ben (Sam Elliott) e Miles (Danny Glover), Otis ndo estd preocupado em esconder dos
humanos os talentos que os animais da fazenda possuem. Até ser colocado a prova,
quando precisa demonstrar coragem e responsabilidade.

http://www.adorocinema.com/filmes/filme-58944/

Acesso em 13/06/13
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7) TARZAN

Lancamento: 2 de julho de 1999 (1h 28min)

Dirigido por Kevin Lima, Chris Buck

Com Tony Goldwyn, Minnie Driver, Rosie O'Donnell mais
Género: Animacgdo, Aventura, Drama

Nacionalidade: EUA, Franca

Ap6s um acidente no mar, que causa o naufrigio de um navio na costa da Africa, um
casal inglés acha um modo de ir até a praia com o filho deles, um recém-nascido.
Entretanto, os pais sdo mortos por um leopardo, enquanto que o bebé fica entregue a
propria sorte. A crianca € achada por uma gorila, Kala (Glenn Close), a companheira
de Kerchak (Lance Henriksen), o lider da tribo de macacos. Kerchak € surpreendido
pela crianca abandonada e quer que ela seja deixada na selva. Por outro lado a natureza
materna de Kala € tocada, para ndo mencionar as suas recordacdes por ter perdido a
propria cria. Kala e Kerchak ficam com o bebé e lhe dao o nome de Tarzan, que é
criado junto com os outros macacos. Tarzan cresce até se tornar adulto, até que sua
vida é mudada para sempre com a chegada de Archimedes Q. Porter (Nigel
Hawthorne), um explorador, juntamente com Jane Porter (Minnie Driver), sua filha, e
Clayton (Brian Blessed), um cacador que estd servindo de guia. Archimedes e Jane
foram até a Africa para estudar a vida selvagem em seu habitat natural, embora
Clayton prefira aprisionar o maior nimero possivel de gorilas, pois cada um vale
trezentas libras. Quando os exploradores encontram Tarzan eles pensam no principio
que descobriram o elo perdido, mas logo percebem que ele € tdo humano quanto eles.
Tarzan se vé€ dividido entre o desejo de estar com gente da sua espécie, além das
emocoes novas e pouco conhecidas que sente em relacdo a Jane, e a lealdade dele para
a familia de gorilas que o criou, especialmente quando Clayton ndo vé os macacos
COmMoO amigos mas sim como presas.

http://www.adorocinema.com/filmes/filme-20645/
Acesso em 13/06/13
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