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Resumo

Esta pesquisa buscou aprofundamentos a respeito dos desafios enfrentados por um grupo de
docentes universitarios para consolidar praticas académicas com a tematica ambiental, tendo
como referéncia suas trajetorias de vida pessoal e académica, reveladas por meio de narrativas
biograficas. No percurso do estudo buscaram-se identificar que fatores estdo relacionados
com a entrada e a permanéncia dos docentes no campo ambiental; quais sdo os elementos
mediadores nos processos de construcdo das praticas académicas com a teméatica ambiental;
quais sdo os fatores inerentes as acOes por eles realizadas que os movem para consolidar a
cultura ambiental no contexto académico. A interpretacdo dos contetdos das narrativas
pautou-se nos contributos tedricos de Isabel Cristina de Moura Carvalho a respeito de mito de
origem, vias de acesso e ritos de entrada para o campo ambiental; de Hannah Arendt acerca
do conceito de acdo e de René Kaés a respeito do conceito de intermediario. A andlise dos
resultados revelou que as experiéncias na infancia de proximidade com a natureza, a
participacdo nos movimentos sociais da década de 1970 e a formacdo como pesquisador
académico sdo lembrancas resgatadas da memoria que delineiam o mito de origem. A
presenca de formacdes intermedidrias no contexto académico permitiu aos docentes
consolidar praticas académicas com a teméatica ambiental. Nas situacfes de auséncia destas
formacdes permanecem os conflitos e as crises como fatores que, embora comprometam 0s
avancgos, ndo impedem a mobilizacdo dos docentes para a a¢do, para novas construcdes. As
acOes dos docentes encontram-se, principalmente, na direcdo de configurar préaticas
académicas orientadas por principios de coletividade, o que coloca em evidéncias a questao
da formacédo de grupos como espacos de didlogos frutiferos para a consolidacdo da cultura
ambiental no contexto académico.

Palavras-chave: tematica ambiental, trajetérias de docentes universitarios, préaticas
académicas.



Abstract

This research is aimed at having deeper knowledge of the challenges faced by a group of
university professors to consolidate academic practices with the environmental thematic,
having the path of their personal and professional lives as reference, presented by means of
biographical narratives. Throughout this study there is an attempt to identify: what are the
factors related to the admittance and permanence of professors in the environmental field;
what are the mediating elements in the construction processes of academic practices with the
environmental thematic; what are the factors inherent to their actions, which move them
towards consolidating environmental culture in the academic context. The interpretation of
the content in the narratives was based on the theoretical contribution by Isabel Cristina de
MouraCarvalho with regards to myths of origin, means of access and rites of admittance to
the environmental field; by Hannah Arendt, on the conception of action, and by René Kaes on
the conception of intermediate. The results analysis reveals that the childhood experiences of
being close to nature, the participation in the social movements in the 70’s and the
qualification as an academic researcher are memories brought out from memory, which
delineate the myth of origin. The presence of formation of intermediaries in the academic
context allowed professors to consolidate academic practices with the environmental
thematic. In the absence of these formations remain the conflicts and crisis that, despite
jeopardizing advances, don’t stop the mobilization of professors for action, for new
constructions.The professors’ actions are mainly found in setting academic practicesoriented
by collectivity principles, which highlight the issue of creating groups as space forfruitful
dialogues in order to consolidate environmental culture in the academic context.

Key-words: environmental thematic; trajectories of academics; academic practices.
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INTRODUCAO

A identidade que construi com a tematica ambiental e meu envolvimento com
acdes voltadas para a compreensdo de como se configuram os problemas socioambientais e as
possibilidades para supera-los é um processo com vinculos construidos em diferentes espacgos
de vivéncia e de convivéncia.

A aproximacao com a tematica ambiental, desde a infancia, decorre de minha
sensibilidade para com os fendmenos da natureza, caracteristica que me moveu para 0 campo
da Biologia para construir meu caminho profissional. A entrada neste campo de conhecimento
tem também as referéncias que construi para fazer a defesa da protecdo da natureza diante de
situacBes como as de desmatamento, de polui¢do dos ecossistemas e de extin¢do de espécies
de seres vivos. No decorrer de minha formacéo académica passei a compreender a interface
que ha entre as dimensdes bioldgica, ecoldgica, social, econbmica, cultural e politica de
diferentes fendmenos que ocorrem no ambiente.

Este processo se ampliou no contexto profissional nos momentos de
planejamento das atividades pedagogicas quando passei a atuar como docente no ensino
basico de escolas publicas para ministrar aulas de Ciéncias e de Biologia. Era o inicio da
década de 1980 e nas escolas prevaleciam as estratégias de ensino pautadas na abordagem
tradicional dos contetdos. A principal fonte de contetdos de Ciéncias e de Biologia era o
livro didatico e as orientacBGes para o planejamento de ensino advinham dos Programas de
Ensino encaminhados pela Secretaria Estadual de Ensino. A abordagem de temas ligados as
questdes ambientais era restrita & dimensdo ecologica.

Em minha trajetoria profissional as participagdes em cursos de formacgao
continuada permitiram aprofundamento teérico a respeito das questBes epistemologicas
relacionadas as praticas pedagogicas e 0S pressupostos epistemologicos construtivistas
tornaram-se a referéncia para a construcao de minhas préaticas pedagdgicas.

Esta referéncia epistemoldgica subsidiou a elaboracdo do projeto para
desenvolver a pesquisa que realizei no nivel de mestrado. No percurso dos estudos e no
delineamento do campo para encaminhar a investigacédo, a teoria das concepcdes alternativas
e a de mudanca conceitual se constituiram em referencial tedrico para o trabalho, em
decorréncia da importancia que identifiquei nestas teorias para proceder as analises dos dados
empiricos da pesquisa, cuja conclusdo apontou a relevancia do papel das concepgbes no



processo de construcdo da visdo de mundo, tendo como referéncia a pratica pedagogica de um
professor em relacdo as questdes ambientais’.

Na continuidade de minha formacdo como pesquisadora busco, neste
momento, investigar a respeito da consolidacdo de praticas académicas relacionadas a
tematica ambiental para trazer contribui¢des para os estudos inerentes ao campo ambiental. A
referéncia ao campo ambiental pauta-se no conceito de campo desenvolvido por Bourdieu
(2004). O sociologo explica que a nocdo de campo que ele elaborou decorre de sua defesa de
que “para compreender uma produgdo cultural (literatura, ciéncia etc.) nao basta referir-se ao
contetdo textual dessa producdo, tampouco referir-se ao contexto social contentando-se em
estabelecer uma relagdo direta entre o texto e o contexto” (p. 20). A sua hipotese € a de supor

que

[...] entre esses dois p6los, muito distanciados, entre os quais se supde, um
pouco imprudentemente, que a ligacdo possa se fazer, existe um universo
intermediario que chamo de campoliterario, artistico, juridico ou cientifico,
isto é, 0 universo no qual estdo inseridos os agentes e as instituicGes que
produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Este
universo é um mundo social como os outros, mas que obedece a leis sociais
mais ou menos especificas. (op. cit.,p. 20).

[.]

Qualquer que seja o campo, ele é objeto de luta tanto em sua representacéo
quanto em sua realidade. (op.cit., p. 29)

Carvalho (2002) nos lembra que o campo ambiental ¢ heterogéneo por “incluir
movimentos sociais de filiacbes ideoldgicas diferenciadas, politicas publicas, partidos

politicos, estilos de vida alternativos, op¢des e habitos de consumo ete.” (p. 59).

Como espaco estruturado e estruturante, o campo ambiental inclui uma série
de praticas e politicas, pedagdgicas, religiosas e culturais, que se organizam
de forma mais ou menos instituida, seja no &mbito do poder publico, seja na
esfera da organizacdo coletiva dos grupos, associagbes ou movimentos da
sociedade civil; reine e forma um corpo de militantes, profissionais e
especialistas; formula conceitos e adquire visibilidade através de um
circuito de publicacBes, eventos, documentos e posicdes sobre os temas
ambientais. (CARVALHO, 2008, p. 19).

A diversidade de praticas consolidadas no campo ambiental revela a

confluéncia de debates e de construcdes tedricas com contribui¢fes das diferentes areas de

! MONTE, Maria das Gracas. Introducdo da tematica ambiental na escola: para além das concepcdes do
professor. 2003. 158f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)-Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos,
2003.



conhecimento, como também dos conhecimentos construidos em outros espagos sociais nao
académicos. Este arcabouco de ideias e de conhecimentos sustenta a compreensdo de que,
para além das relacGes do homem com a natureza, é preciso atentar para as relacdes entre 0s
homens. Constitui-se, assim, o parametro da dimenséao social das questdes ambientais.

A compreensdo radical deste parametro tem evidenciado as agfes que
permitem o resgate de valores éticos e morais para orientar a convivéncia humana e, em
decorréncia, redimensionar as relagbes do homem com a natureza na perspectiva da
sustentabilidade social e ambiental. No entanto, historicamente, a formagdo humana em
espacos de educacdo escolar inclui, além de conhecimentos, valores compativeis com as
demandas de mercado, fato que tem se constituido de forma a valorizar os aspectos
econdmicos da vida em detrimento de uma contextualizacdo abrangente dos aspectos sociais e
ambientais. A predominancia desta referéncia para os processos educativos formais tem
interferido no alcance do objetivo de desenvolver uma proposta de formacdo com visdo critica
da realidade.

A auséncia de visdo critica da realidade compromete a interpretacdo dos
modelos de construcdo das relacdes sociais que estdo associados aos de apropriacdo indevida
dos recursos naturais para contemplar a sobrevivéncia, com argumentos para o alcance de
melhores padrdes de qualidade de vida. Assim, buscam-se, por meio de estudos nas diferentes
areas de conhecimento, elementos que permitam compreender amplamente este processo e,
em decorréncia, desencadear a construcdo de propostas alternativas a este modelo de
sociedade que, adentrando no século XXI, vivencia o acirramento das desigualdades sociais,
compreendidas como desigualdades socioambientais. E neste patamar de produgdo de
conhecimentos que se reafirma a necessidade de construir outros principios éticos e morais
para guiarem a construcdo de praticas sociais que potencializem a consolidacdo de um modelo
de sociedade pautado nos pressupostos da sustentabilidade social e ambiental.

A compreensdo mais abrangente da diversidade dos acontecimentos que
ocorrem em diferentes espacos do planeta e que retratam um problema, ou néo, revela as
possibilidades de interpretacdes a respeito de problemas ambientais que ndo se constituem
apenas por dimensdes biologicas, fisicas, quimicas e/ou geoldgicas, quando tem interfaces
com o modelo de organizacdo social que se caracteriza pela promocdo de um padrdo
hegemonico de estar no mundo. Esta referéncia de compreensdo dos acontecimentos respalda
sua nomeagdo como acontecimento socioambiental. Guimardes (2004), ao argumentar a

respeito de sua re-significacdo para a educacdo ambiental, esclarece:
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Utilizo-me aqui da expressdo socioambiental, [...] por acreditar que essa
possa apontar para a superacdo da tendéncia fragmentaria, dualista e
dicotbmica, fortemente presente em nossa sociedade, buscando assim,
preencher de sentido essa expressao com a idéia de que as questdes sociais e
ambientais da atualidade encontram-se imbricadas em sua génese e que as
conseqliéncias manifestam essa interposi¢do em sua concretude. (p. 25).

O entendimento das interfaces entre questdes sociais e ambientais revela
possibilidades de conceber e construir praticas sociais e processos educativos que permitam a
leitura da realidade em suas diferentes dimensBGes, como pressuposto para superar o carater
fragmentario da realidade contemporénea. O debate acerca de tal fragmentacdo tem, nas
analises sobre o paradigma da modernidade, aportes que permitem compreendé-la por meio
da instituicdo do modelo vigente de producdo de conhecimento cientifico. Boaventura de
Sousa Santos construiu ensaios teoricos significativos a respeito do paradigma da
modernidade e projetou o conceito de pds-modernidade a partir da analise da crise instalada
do modelo de producdo cientifica. No decorrer de sua obra, o autor tece explanacdes

referentes a este processo:

Desde o século XVII, as sociedades ocidentais tém vindo a privilegiar
epistemoldgica e sociologicamente a forma de conhecimento que
designamos por ciéncia moderna. [...] O que distingue o debate moderno
sobre o conhecimento dos debates anteriores é o facto de a ciéncia moderna
ter assumido a sua insercdo no mundo mais profundamente do que qualquer
outra forma de conhecimento anterior ou contemporanea: propds-se nao
apenas compreender o mundo ou explica-lo, mas também transforma-lo.
Contudo, paradoxalmente, para maximizar a sua capacidade de transformar
0 mundo, pretendeu-se imune as transformacfes do mundo. (SANTOS,
2004, p. 18).

As transformagdes sociais e ambientais decorrentes da afirmacdo do
conhecimento cientifico como verdade, em contraposi¢do a outras formas de conhecimentos
socialmente construidos e marcados pelos valores culturais de grupos humanos inseridos em
diferentes contextos geogréaficos e politicos, se configuram no que se denomina problematica

ambiental.

Uma das principais causas da problematica ambiental foi atribuida ao
processo historico do qual emerge a ciéncia moderna e a Revolucao
Industrial. Este processo deu lugar & distingdo das ciéncias, ao
fracionamento do conhecimento e a compartimentalizagdo da realidade em
campos disciplinares confinados, com o proposito de incrementar a eficacia
do saber cientifico e a eficiéncia da cadeia tecnoldgica de producéo. A partir
dessa premissa, iniciou-se a busca por um método capaz de reintegrar esses
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conhecimentos dispersos num campo unificador do saber (LEFF, 2001, p.
60).

Este autor elucida que na problematica ambiental “confluem processos naturais
e sociais de diferentes ordens de materialidade” ¢ que para compreendé-la em sua
complexidade faz-se necessario integrar os diversos campos de saber, 0 que requer também
uma “concepcao integrada dos processos” que configuraram a problematica ambiental. E

pondera:

Neste sentido, € preciso diagnosticar os efeitos do processo de acumulagao
e as condi¢des atuais de reproducdo e expansdo do capital, os impactos
ambientais das préaticas atuais de produgdo e consumo € 0S Processos
historicos nos quais se articularam a producdo para 0 mercado com a
producdo para o autoconsumo das economias e as formacdes sociais dos
paises “em desenvolvimento” para a valorizacdo e exploragdo de seus
recursos. Estes processos historicos transformaram as praticas produtivas e
degradaram a produtividade de seus ecossistemas, afetando as capacidades
produtivas da populacdo, sua dependéncia tecnoldgica e cultural, suas
formas de sujeicdo ideoldgica e suas motivacdes para a inovacdo produtiva.
(op. cit., p.60-61).

A necessidade de compreender esta rede de processos histéricos que determina
a problematica socioambiental com seus diferentes contornos faz emergir, em diferentes
contextos sociais, propostas de agfes voltadas para a formacdo das pessoas por meio de
contetdos referentes as diversas dimensdes que caracterizam uma questdo socioambiental.
Este movimento revela como ocorre a configuracdo da tematica ambiental na sociedade, com
acdes no nivel, por exemplo, do ensino, da pesquisa e da elaboracdo e gestdo de politicas
publicas.

Em todos os contextos sociais hd expectativas pela ampliacdo do acesso aos
conhecimentos acerca da tematica ambiental a fim de proporcionar as pessoas o0
empoderamento necessario para que desenvolvam acgdes na perspectiva da sustentabilidade
social e ambiental. Aguarda-se que haja adesGes significativas as a¢fes coletivas para que se
atinjam patamares em que seja possivel potencializar o processo de superacdo da degradacéo
social e ambiental promovida pela égide do modelo capitalista de gerenciamento do mercado
financeiro. Faz-se necessario, neste sentido, a participacdo da sociedade em diversas
reivindicagfes por mudancas para além do ambito das acGes inerentes a vida privada, com
intervengdes nas formas de organizacdo coletiva e no papel do Estado que, no modelo
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neoliberal, direciona suas ac¢des para a regulamentacéo e a expansdo do mercado financeiro
voltado para a ideologia do consumo.

As préaticas sociais inerentes a este propoésito estdo relacionadas a uma
mudan¢a de paradigma. Dentre elas, a “educagdo ambiental nasce como um processo
educativo que conduz a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras de
convivio social e de mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos
da apropriagao e do uso da natureza.” (SORRENTINO et al, 2005, p. 288-289).

Nesta perspectiva é possivel tracar a fundacdo da Educacdo Ambiental como
um campo de conhecimentos que abarca conceitos, principios, recomendacdes e orientacdes
para articular na sociedade praticas educacionais que buscam a confluéncia das dimensdes
social e ambiental nos processos educativos, na reorientacdo do modelo de producao cientifica
e tecnoldgica, na elaboragédo e na implementacgéo de politicas publicas. Tais praticas visam ao
envolvimento das pessoas em acdes que lhes permitam interpretar a realidade e se
organizarem para a superacdo de problemas em que tanto os recursos fisicos do ambiente
como as condic¢des da vida humana e dos demais seres vivos estejam comprometidas.

Em relacdo as diferentes acdes construidas historicamente com a tematica
ambiental, é relevante identificar os discursos a elas inerentes. Gaudiano (2005) explica que
no campo do ambientalismo “coexiste” uma diversidade de discursos nos quais “engendram-
se diferentes concepgdes do mundo e do papel desempenhado pela natureza e pelo ambiente”.
Os discursos a respeito da natureza sdo “investidos de valores morais, preceitos religiosos e
fundamentos cientificos, que usualmente ndo surgem logo, mas que se materializam na forma
de exigéncias partidarias, politicas publicas e manifestacfes de cidaddos que incitam a acgéo e
a «mudancay».” (p. 122). Ao discorrer sobre estes aspectos, o referido autor problematiza esta

questdo no espacgo académico.

Os discursos académicos ndo ficam a margem destas posi¢des. Mais ainda,
os discursos académicos representam muitas vezes um fundamento de alto
status para defender ou apoiar argumentos inscritos nas lutas de poder que
caracterizam o estado actual de coisas acerca da natureza e de seus recursos.
A actividade cientifica rege-se mediante paradigmas normativos que
ajuizam sobre a validade e as possibilidades dos achados da investigacéo,
com frequéncia a partir de interesses econdmicos e politicos. (GAUDIANO,
2005, p. 122-123).

O discurso académico sustenta a legitimidade do conhecimento cientifico
disciplinar reconhecido pela sociedade. A compreensdo de que a perspectiva disciplinar ndo é

suficiente para interpretar e solucionar os problemas socioambientais, dada a sua
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complexidade, sustenta a defesa pela perspectiva interdisciplinar, destacada amplamente nas
propostas de atividades que tratam das questdes ambientais. Com relacdo ao fato de ainda nédo
haver um alcance satisfatorio de abordagem interdisciplinar para encaminhar as producdes
académicas, o referido autor pondera que “ndo podemos pensar numa ruptura definitiva e total
com o conjunto de conhecimentos disciplinares, mas antes com uma coexisténcia de saberes
distintos que serdo antagdnicos entre si em graus e espagos variaveis.” (GAUDIANO, op. cit.,
p. 125). Também esclarece que esta questdo encontra-se no contexto dos acontecimentos
decorrentes do modelo de globalizacdo, destacando o que se refere a internet ser uma proposta
de veiculagdo de informagfes que sustenta este modelo. Ele defende que é necessério termos

3

uma postura critica a este respeito em fung¢do de se ter configurado “um quadro onde o

conhecimento se converteu em informagao para o consumo”.

Foi neste contexto que a probleméatica ambiental introduziu uma tensdo
adicional ao conhecimento disponivel, propiciando a deslocacdo de algumas
areas de conhecimento ou de campos de actuagdo profissional que
mantinham exercicios muito desgastados (por exemplo, as carreiras
agrondmicas). A superespecializacdo que tinha vindo a acontecer dentro das
diferentes disciplinas cientificas, mostrou os seus proprios limites ao nédo
conseguir dar as respostas esperadas para resolver problemas que exigem
outras articulagdes para as quais as comunidades cientificas ndo estdo
preparadas. Comunidades cuja constituicido se deu em funcdo de objectos de
conhecimento e de codigos unidisciplinares, ndo historicos e fundacionais
que dificilmente podem estabelecer as pontes epistemoldgicas e de
comunicacdo que requerem objectos-problema como o0s ambientais.
(GAUDIANO, 2005, p. 125-126).

O fato de as comunidades cientificas ainda ndo articularem satisfatoriamente as
questdes que exigem outras propostas epistemoldgicas coloca a questdo das dificuldades para
a incorporacdo da tematica ambiental nos contextos de ensino formal e nos demais espacos
institucionais. Neste sentido, as instituicdes de ensino superior, enquanto locais de producdo
cientifica e tecnoldgica orientada pelo modelo de ciéncia moderna, s&o também locais com
autonomia para novas construgdes e para dar visibilidade a estas construgdes, mesmo diante
dos conflitos que decorrem das diferencas de pensamento e de visdo de mundo que orientam
as acOes planejadas e desenvolvidas em seu interior. Assim, entende-se que ndo ha uma
estabilidade que impede a entrada de outras formas de pensar. A questdo esta em garantir
espacos para o reconhecimento de que € possivel a interlocucdo entre os diferentes saberes
que revelam diferentes visdes de mundo, para buscar aproximagdes entre as mesmas. Esta
analise tem sustentado as acdes de pessoas que acreditam e lutam para a consolidacdo destes

movimentos nas instituicdes, na expectativa de promover o dialogo entre os saberes.
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Santos (2006) tece uma reflex&o contundente a respeito das possibilidades de
interlocugdo entre diferentes saberes por meio da defesa de que “a logica da monocultura do
saber e do rigor cientificos tem de ser confrontada com a identificacdo de outros saberes e de
outros critérios de rigor que operam credivelmente nas praticas sociais”, para configurar uma
proposta de “ecologia dos saberes” (p. 98). Neste processo ndo estd em questdo o descrédito
ao conhecimento cientifico, mas o entendimento de como socialmente ocorrem as adesdes e

as defesas por esta forma de encaminhar as situagdes no mundo.

Como o conhecimento cientifico ndo se encontra distribuido de uma forma
socialmente equitativa, as suas intervencGes no mundo real tendem a ser as
gue servem 0S grupos sociais que tem acesso a este conhecimento. Em
Gltima instancia, a injustica social assenta na injustica cognitiva. No
entanto, a luta por uma justica cognitiva ndo tera sucesso se se basear
apenas na idéia de uma distribuicdo mais eqlitativa do conhecimento
cientifico. Para além do facto de tal distribuicdo ser impossivel nas
condigdes do capitalismo global, o conhecimento cientifico tem limites
intrinsecos em relagdo ao tipo de intervengdo que promove no mundo real.
[...]

O principio da incompletude de todos os saberes é a condicdo da
possibilidade de dialogo e debate epistemolégicos entre diferentes formas
de conhecimento. O que cada saber contribui para este dialogo é o modo
como orienta uma dada préatica na superacdo de uma dada ignorancia”. O
confronto e o dialogo entre os saberes € um confronto e um didlogo entre
processos distintos através dos quais préaticas diferentemente ignorantes se
transformam em praticas diferentemente sabias. (SANTQOS, 2006, p. 99).

O “principio da incompletude” coloca-se como referéncia que permite
vislumbrar a possibilidade de superar impedimentos de construcéo das pontes epistemoldgicas
a que se refere Gaudiano (2005). Neste sentido, 0 saber ambiental tem ressonancia com este
principio porque “se forja no encontro (enfrentamento, entrecruzamento, hibridizacéo,
antagonismo) de saberes diferenciados por matrizes de racionalidade-identidade-sentido que
respondem a estratégias de poder pela apropriacdo do mundo e da natureza”. (LEFF, 2000, p.
46).

Assim, faz-se necessario criar espacos para o encontro de saberes diversos,
explicitados por meio de diferentes discursos e, em decorréncia, identificar seus pontos de
confluéncia. Para o alcance deste objetivo é necessario acreditar e defender que ha

possibilidades de novas constru¢Ges, mesmo na estrutura rigida das instituicbes académicas,

" O autor explica que no processo de aprender determinados saberes pode haver o esquecimento de outros, o que
significaria ignora-los, uma vez esquecidos.
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edificada na defesa de que esta no conhecimento cientifico a solu¢do para os problemas da

humanidade.

Parece haver um entendimento comum de que é preciso ocupar brechas
entre as estruturas conservadoras de nossas instituicbes de educacdo
superior para criar o novo. Ndo faltam na literatura reflexdes sobre as
incongruéncias entre o discurso e a pratica e as incontaveis contradices
geradas em funcéo desta natureza dubia do fazer universitario. Por um lado
existe a autonomia de pensamento e acdo para criar novos conhecimentos e
novas maneiras de educar. Por outro, ainda que, em tese, a universidade seja
um espaco onde impera 0 compromisso com o bem comum e com valores
humanos essenciais, 0s aspectos ideoldgicos e éticos que permeiam suas
acbes nem sempre sdo explicitas e, em geral, ndo existem espagos para a
explicitagdo dos conflitos inerentes a diversidade de visdes de mundo e de
ciéncia que se encontram no ambito universitario. (OLIVEIRA, 2007, p.
145).

O movimento de “ocupar brechas” nas institui¢des de ensino superior coloca
em questdo o0 pensar a respeito das reorganizacdes necessarias no ambito académico diante
das questdes colocadas pela tematica ambiental. Significa entender e enfrentar os desafios
para elaborar novas propostas de ensino, pesquisa, extensdo e de gestdo, que por sua vez
requisitam a estruturacdo de novos modelos de organizacgéo curricular, a interlocugdo com os
orgdos de fomento para implementar politicas que incorporem os pressupostos da Educacao
Ambiental, a revisdo do padrdo de organizagdo dos espacos institucionais, dentre outros.

Diante destas questdes inerentes a realidade académica se esbocam outras que
se referem as praticas docentes que se consolidam por meio de acOes de incorporacdo da
tematica ambiental em suas diferentes dimensdes no curriculo universitério, e diz respeito as
situagdes que os docentes vivenciam para articularem conhecimentos do campo ambiental em
um contexto de afirmacdo do paradigma cientifico: - Que conflitos os docentes enfrentam
para incorporar a tematica ambiental nas praticas e nos espacos académicos? Que crencas
sustentam sua permanéncia nos movimentos de constru¢cdo de outros pressupostos para o
ensino e a aprendizagem de conhecimentos cientificos integrados com conhecimentos do
campo ambiental? Que elementos balizam sua entrada no campo ambiental e mantém
ressonancia com as acfes no ambito académico? Como superam, ou ndo, os conflitos
advindos destes processos?

As respostas a estas questdes necessitam ser ampliadas no sentido de se
conhecer quais elementos tém permitido o alcance, ou ndo, dos objetivos das propostas
construidas para consolidar uma cultura académica que incorpore, efetivamente, em suas

producdes no nivel do ensino, da pesquisa, da extensdo e da gestdo, 0s pressupostos da
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Educacdo Ambiental e os conhecimentos construidos por meio das praticas sociais a ela
inerentes. Neste sentido, no estudo aqui apresentado, buscam-se elementos que possam
contribuir com as leituras a respeito desta cultura académica. Junto as investigacfes que se
inserem no campo ambiental, a intencdo é a de contribuir com referéncias para este processo
que, na atualidade, tem se configurado por meio de um rol de conhecimentos que delineiam
propostas de ambientalizacdo do ensino superior.

Os processos de ambientalizacdo do ensino superior visam a construcdo e ao
desenvolvimento de propostas que potencializem a incorporacdo da tematica ambiental no
ambito da Universidade. Historicamente, o “processo de ambientalizagdo do ensino superior
se entrelaga com aquele mais amplo da institucionalizagdo da Educacdo Ambiental (EA) que
tem seu marco inicial na Declaragao de Estocolmo [...]”. (PAVESI, 2007, p. 14).

Decorridos mais de trinta anos da Primeira Conferéncia Mundial sobre
Ambiente Humano (1972), da qual resultou a referida declaracdo, tem-se um rol de
conhecimentos construidos a partir de analises de processos em que se busca consolidar
propostas de articulacdo da tematica ambiental em diferentes contextos sociais, consideradas
na perspectiva de ambientalizacdo. Ao discorrer a respeito dos processos de ambientalizacdo
dos conflitos sociais, Lopes (2006) considera que o “termo ‘ambientalizagdo’ ¢ um
neologismo semelhante a alguns outros usados nas ciéncias sociais para designar novos
fendmenos ou novas percepcdes de fendmenos vistos da perspectiva de um processo”, como

por exemplo, os de “industrializagdo” e de “proletarizacao”. (p. 34). O autor esclarece que:

O sufixo comum a todos esses termos indicaria um processo historico de
construcdo de novos fendmenos, associado a um processo de interiorizagdo
pelas pessoas e pelos grupos sociais — e, no caso da “ambientaliza¢do”, dar-
se-ia uma interiorizacdo das diferentes facetas da questdo publica do “meio
ambiente”. (op. cit., p. 34).

A ambientalizacdo como processo histérico de apropriacdo individual e
coletiva das questBes ambientais, entendidas como questGes publicas, € um pardmetro
conceitual relevante junto aos demais conceitos apresentados na literatura concernente ao
tema.

No que se refere ao contexto académico, destaca-se um projeto realizado por

docentes de onze universidades (seis da América Latina e cinco da Europa)? que compuseram

2 Universidades participantes da rede ACES: TechnicalUniversity Hamburg-Harbug Technology (Alemanha),
Universidad Nacional de Cuyo (Argentina), Universidad Nacional de San Luis (Argentina), Universidade
Estadual de Campinas (Brasil), Universidade Estadual Paulista-Rio Claro (Brasil), Universidade Federal de S&o
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a rede ACES (Rede de Ambientalizagdo Curricular dos Estudos Superiores). Organizados em
grupos que trocaram experiéncias em relacdo aos processos de incorporacdo da tematica
ambiental nos cursos superiores, 0s docentes das universidades realizaram atividades para
avaliar o grau de ambientalizacéo curricular de atividades académicas por eles planejadas e
desenvolvidas em suas universidades de origem. Duas referéncias nortearam os trabalhos
empreendidos em cada universidade: a do conceito de ambientalizagéo curricular e a das dez
caracteristicas de um curso ambientalizado. (JUNYENT, 2003).

Os trabalhos realizados pelos docentes se pautaram nas diferentes visdes que
eles ttm a respeito da tematica ambiental para procederem a reflexdes e apresentarem
defini¢cGes de ambientalizacdo curricular. Estas nortearam as atividades que foram realizadas
em cada universidade participante da rede ACES. A partir de tais reflexdes, a Universidad de

San Luis submeteu a apreciacdo da rede um conceito a respeito da ambientalizacao curricular.

La Ambientalizacién Curricular esunproceso continuo de produccion
cultural tendiente a laformacion de profesionales comprometidos
conlablsqueda permanente de lasmejores relaciones posibles entre
lasociedad y lanaturaleza, atendiendo a los valores de lajusticia,
lasolidaridad y laequidad, aplicando losprincipios éticos universalmente
reconocidos y elrespeto a las diversidades.
Enelambitouniversitariodichoprocesoincluyedecisiones politicas de
lainstitucionenel sentido de generar todos losespaciosnecesarios para
laparticipacion democratica de los diversos estamentos internos
enladefinicion de lasestrategiasinstitucionales y enel fomento de normas de
convivencia que respondan a los objetivos y valores antes mencionados.
Dichos aspectos deben quedar reflejadosenlos Planes de Estudios de las
diferentes carreras tanto enlacaracterizaciondel Perfil del graduado como
enlos Alcances de los Titulos que se otorguen. A la vez eldisefio curricular
debe incluir contenidos, metodologias y préacticassociales que
aportenexplicitamente a lascompetencias que se enuncienenel Perfil y los
Alcances.

Implica laformacion de profesionales que puedan vivenciar
situacionesreales que propicienlareflexion sobre las dimensiones afectivas,
estéticas, éticas de las relaciones interpersonales y conlanaturaleza.
Ellorequierelarealizacion de trabajos que facilitenelcontactoconlos
problemas sdcio ambientalesenelpropioescenarioen que ellosocurren.

Estas vivencias deben contemplar elandlisis y lareflexion critica acerca de
las alternativas de intervencionenlas relaciones entre lasociedad y
lanaturaleza toda vez que ello se constituyeen una participacion politica
sobre lacualdeberatomarseconciencia para reconocer a gue segmentos de
lasociedad se favorece condichaintervencion. (y deberdorientarse a propiciar
y defender eldesarrollosostenible). (JUNYENT, GELI, ARBAT, 2003, p.
21-22).

Carlos-Séo Carlos (Brasil), Universidad de Pinar del Rio (Cuba), UniversitatAutonoma de Barcelona (Calunya —
Espanha), Universitadegli Studio delSannio (Italia) e Universidade de Aveiro (Portugal).
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Dentre os principios que norteiam esta definicdo destacam-se os que aludem a
dimensdo humana da ambientalizacdo e que se referem aos processos de convivéncias e de
dindmica das relacGes interpessoais. Estes principios levam a pensar a respeito de que
propostas educacionais contemplariam a forma¢do humana no contexto académico, junto a
proposta vigente de formacdo que foca a capacitagdo para o trabalho. Esta questdo é
problematizada por Maturana e Rezepka (2000), que consideram que a “maior dificuldade na
tarefa educacional estd na confusdo entre duas classes distintas de fendmenos: a formacao
humana e a capacitagdo”. Estes autores explicam que a formagdo humana refere-se a
capacidade de a pessoa “ser co-Criadora com outros de um espago humano de convivéncia
social desejavel” e que a “capacitagdo tem a ver com a aquisi¢ao de habilidades e capacidades
de acdo no mundo no qual se vive, com recursos operacionais que a pessoa tem para realizar o
que quiser viver”. (p. 11). Defendem que em nossa cultura “devemos ensinar valores,
espiritualidade e justica de maneira explicita, porque vivemos em uma cultura que nega estas
dimensdes do viver cotidiano” (p. 19). Ao reafirmarem a importancia da forma¢ao humana, os
autores nos colocam a necessidade de compreender aspectos que possam estar interferindo na
incorporacdo da formagdo humana nos contextos educacionais.

Em relagdo aos estudos acerca da ambientalizagdo curricular do ensino
superior, Oliveira e Freitas (2004), ao discorrerem a respeito da inclusdo curricular de uma
disciplina para cursos de formacédo de professores, ponderam sobre obstaculos que necessitam

ser mais bem compreendidos para o alcance de a¢6es transformadoras da realidade:

Tomando por referéncia o conhecimento recente na area de EA e formagéo
de professores (ROBOTTM, 1987; CARVALHO, 1996; PENTEADO,
1997; SORRENTINO, 1998; REIGOTA, 1999; SATO, 2000; SILVA,
2000), identificamos em nossa préatica que a mobilizacéo e a potencializagdo
(“empowerment”) para a acdo transformadora das realidades enfrenta
obstaculos ainda pouco investigados e compreendidos. Varios trabalhos
vém demonstrando a resisténcia a mudanga, mesmo quando se consideram
os niveis de informacdo, sensibilizagdo e conscientizacdo relativos aos
problemas ambientais, como elevados. (p. 3-4).

A resisténcia a mudanca é um fenémeno que reforca a referéncia de que os
aspectos subjetivos estdo implicados neste processo. Pavesi e Freitas (2008) apresentam

resultados de uma pesquisa por elas empreendida, que

colocam em evidéncia a origem/natureza subjetiva dos processos de
ambientalizacdo curricular, demonstrando que, independentemente da
forma na qual a dimensdo ambiental vem sendo incorporada nos diferentes
espacos de formacdo, as iniciativas individuais de um grupo restrito de
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professores, motivados por interesses e vivéncias particulares, precederam
acOes institucionais e administrativas. (p. 120).

A motivacdo enquanto aspecto subjetivo das acdes humanas (Pintrich; Marx;
Boyle, 1993) expressa a relevancia da subjetividade nas iniciativas que envolvem as questdes
relacionadas a ambientalizacdo. No ambito institucional é inerente ao papel desempenhado
pelos docentes, o enfrentamento de desafios para assumir a ambientalizacdo de praticas
académicas de pesquisa, de ensino, de extensao e de gestdo, como também para construir as
relacdes de convivio nos diferentes espacos académicos. - Neste processo, como estas praticas
se articulam? Quais disputas elas estabelecem para serem praticas que se direcionam para
configurar uma nova cultura no meio académico?

Estas indagagdes tém a ver com o fato de que, mesmo havendo um processo
para instituir a ambientalizacdo curricular, observa-se que estas praticas ainda nao tém efeito
de permanéncia, ndo chegam a se configurar como uma mudanca de cultura académica.
Vislumbra-se que este processo de ambientalizacdo proporcione a aproximacao entre as acoes
promovidas nos diferentes espagos académicos e a construcao coletiva de novas propostas.

Nos processos de incorporacdo da tematica ambiental no ambito académico
destaca-se a participacdo de docentes que trazem as suas contribui¢cbes com conhecimentos e
experiéncias que constroem por meio de acfes em que articulam esta teméatica em diferentes
contextos. Por se diferenciarem em relagcdo a possuirem este rol de conhecimentos e ao
envolvimento com a tematica ambiental no decorrer de suas trajetdrias de vida, considera-se
que estes docentes, inseridos no campo ambiental, sdo detentores de referéncias importantes
em relacdo aos processos de incorporacao da referida tematica nas diferentes acoes planejadas
e desenvolvidas na Universidade.

Esta questdo sustentou o desafio de compreender aspectos inerentes as
situacbes em que docentes universitarios, orientados por visdes de mundo e adesdes
epistemoldgicas diferenciadas, buscam articular praticas relacionadas a teméatica ambiental no
contexto académico. Na intencdo de inscrever a leitura a respeito destas agdes no campo da
pesquisa, considerou-se relevante trazer como contribuicdo & pesquisa os relatos de docentes
universitarios por meio de narrativas biograficas, uma vez que esta forma de dizer sobre si
mesmo “remete o sujeito a uma dimensao de auto-escuta, como se estivesse contando para Si
préprio suas experiéncias e as aprendizagens que construiu ao longo da vida, através do
conhecimento de si”. (SOUZA, 2006, p. 14).
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Assim, por meio da pesquisa aqui apresentada, procurou-se responder as

seguintes questdes:

- Que fatores propiciam a entrada e a permanéncia de um grupo de docentes

universitarios no campo ambiental?

- Quais sdo os elementos que balizam a construcdo de praticas académicas com

a tematica ambiental?

- Quais sdo os desafios que um grupo de docentes enfrenta para consolidar
praticas académicas com a tematica ambiental, que criam rupturas no sentido

de efetivar a cultura ambiental no contexto académico?

Para responder a essas questdes, 0 objetivo geral refere-se a compreender de
gue maneira 0s docentes construiram o0 seu pertencimento ao campo ambiental e como
vivenciam a consolidacdo de praticas académicas com a tematica ambiental. Os objetivos
especificos se referem a: 1) Identificar, na trajetoria de vida pessoal e profissional de um
grupo de docentes universitarios, fatores relacionados com a sua entrada e permanéncia no
campo ambiental; 2) Analisar, por meio dos episodios das trajetdrias de vida pessoal e
profissional deste grupo de docentes, quais sdo 0s elementos mediadores nos processos de
construcdo das praticas académicas com a tematica ambiental; 3) Identificar, por meio das
narrativas biograficas do grupo de docentes, quais sdo os desafios inerentes as acGes por eles
realizadas, que os movem para efetivar a cultura ambiental no contexto académico.

Ao convidar um grupo de docentes, reconhecidos institucionalmente por suas
acOes com a tematica ambiental, para narrarem suas trajetdrias no campo ambiental, buscou-
se trazer por meio da pesquisa a interpretacdo de experiéncias que se configuram de forma a
consolidar este campo em um contexto académico. Por se constituirem como atores do campo
ambiental, os docentes construiram um rol de conhecimentos para articular praticas com a
tematica ambiental. Como argumentado anteriormente, permeia este processo a questdo da
subjetividade com aspectos relativos, por exemplo, as crengas, aos conflitos e sentimentos.
Neste sentido, ha relevancia em saber como se configurou a entrada de cada docente no
campo ambiental, reiterando as consideracOes de Isabel Cristina de Moura Carvalho (2001) no

que se refere a tornar-se um educador ambiental.
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A importancia atribuida a subjetividade norteou reflexdes a respeito da
possibilidade de responder as questdes que orientaram a pesquisa, com a contribuicdo de
referenciais teoricos que, tendo seus objetos proprios de pesquisa, trazem contribuicfes
significativas para elucidar situagdes do campo ambiental. Assim, contributos tedricos da
Psicanalise e da Filosofia sdo adotados como referenciais tedricos para proceder a analise
encaminhada na pesquisa em questdo. A importancia destes contributos para a pesquisa
decorre da consideracdo de que o conceito de intermediario, advindo do campo da Psicanélise,
e 0 de acdo do campo da Filosofia sdo potentes para uma compreensdao dos movimentos
empreendidos para construir praticas académicas com a tematica ambiental. Na Psicanélise
busca-se o conceito de intermediario abordado pelo psicanalista René Kaés e na Filosofia, o

conceito de acédo construido pela filésofa Hannah Arendt.
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CAPITULO |

1 APORTES TEORICOS

Neste capitulo sdo apresentados os aportes tedricos que orientaram a leitura e a
interpretacdo das narrativas dos docentes que participaram da pesquisa, de forma a
compreender de que maneira 0s docentes construiram 0 Seu pertencimento ao campo
ambiental e como vivenciam a consolidacdo de praticas académicas com a tematica
ambiental.

O quadro tedrico da andlise esta organizado com os contributos de Isabel
Cristina de Moura Carvalho, de Hannah Arendt e de René Kaés.

Da psicéloga Isabel Cristina de Moura Carvalho, buscam-se os contributos de
sua abordagem tedrica acerca das categorias de mitos de origem, de vias de acesso e de ritos
de entrada para identificar, neste trabalho, momentos importantes nas trajetorias dos docentes
que revelam a sua entrada e o0 seu pertencimento no campo ambiental.

A decisdo por trazer para o trabalho as contribuicBes tedricas da filosofa
Hannah Arendt a respeito do conceito de acdo e as do psicanalista René Kaés acerca do
conceito de intermediario ancora-se na possibilidade de ampliar a compreensdo de questdes
inerentes ao campo ambiental no que se refere aos desafios enfrentados para consolidar
praticas institucionais com a tematica ambiental. O conceito arendtiano de agdo permite
compreender aspectos da dimensdo politica destas praticas. O de intermediario, apresentado
por René Kaés, é a referéncia para compreender as mediacdes que podem existir nos
processos de construcdo das praticas académicas.

Assim, neste trabalho, a aproximacdo entre o conceito de mitos de origem
abordado por Isabel Cristina de Moura Carvalho, o de a¢do construido por Hannah Arendt e 0
de intermediario abordado por René Kaés, parte do pressuposto de que as formas de entrada
no campo ambiental podem revelar aspectos da identidade dos docentes com a tematica
ambiental e de esta ser norteadora das agdes por eles empreendidas neste campo. Sendo a
acdo um ato central no campo ambiental, interpretar as acdes dos docentes advindas de suas
trajetérias de vida pessoal e académica permite entender os movimentos constitutivos dos
processos de consolidacdo das praticas académicas com a tematica ambiental, considerando
que “toda ag¢do se converte em reacdo em cadeia, € todo processo & causa de novos

processos”. (ARENDT, 2000, p. 203). Assim, o conceito de intermediario, por “fazer a



23

mediacdo, a ponte entre duas ordens de realidade que possuem sua légica propria”. (KAES,
2005, p. 11) apresenta-se de forma pertinente para a compreensdo das mudancas nos
movimentos que geram acontecimentos para 0s docentes e para a instituicdo académica em
relacdo ao campo ambiental.

Os aportes tedricos subsidiam um processo de compreensao a que este estudo
pretende em relacdo as situacdes vivenciadas por um grupo® de docentes universitarios no
processo de consolidacdo de praticas com a tematica ambiental no ambito académico. Para
explicitar o sentido do que é compreender, pauto-me nas consideragdes de Carvalho, Griin e
Avanzi (2009) ao argumentarem “em torno da questdo da experiéncia de compreensao e suas
conseqiiéncias para a educacdo ambiental’. Com referéncias da Hermenéutica e da
Fenomenologia, os autores consideram a compreensao como “um modo de estar no mundo” e
se dedicam a “[...] pensar uma educagdo ambiental compreensiva desde a dimensdo do
engajamento como pertencimento ao mundo, em contraponto a externalidade que configura o
mundo como objeto de um sujeito fora dele” (p. 100-101). Significa dizer que se constrdi
uma educacdo ambiental dialdgica “a partir dos sentidos que assume o ambiente” para as
pessoas, nao o vendo “como objeto externo ao sujeito humano que o compde. O ambiente se
constitui também pelo modo de ser desse sujeito, por suas memdrias, crencas, ou seja, pela
dindmica dos processos temporais e sociais”. (p 111).

O sentido de compreensdo assim explicitado, cujo cerne é a dimenséo dialogica
com destaque para o0 agir humano e o ambiente constituido também pelo modo de ser das
pessoas, € a referéncia da qual compartilho para considera-la no estudo em questao.

Assim, tendo como referéncia as narrativas dos docentes, considera-se que
cada um constroi seus proprios sentidos na busca de configurar préticas que englobam a
tematica ambiental. Portanto, quando dialogam sobre o social e o ambiental expressam como

estas duas dimensdes estéo inseridas em suas historias de vida.
1.1 A entrada e o pertencimento ao campo ambiental
Ao eleger as praticas sociais e académicas apresentadas por um grupo de

docentes universitarios por meio de narrativas biograficas, buscou-se, inicialmente, identificar

como eles realizaram sua entrada no campo ambiental e, no decorrer de suas trajetérias de

® A referéncia feita no texto a um grupo de professores nio significa que o trabalho foi realizado por meio de
observagOes e interlocugdes com o grupo reunido em algum espago da instituicdo. Apenas caracteriza um
nimero de docentes que participou da pesquisa.
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vida pessoal e académica, como construiram seu pertencimento a este campo. Para nortear a
interpretacdo deste processo, elegeram-se as contribuicdes teoricas de Isabel Cristina de
Moura Carvalho. Dada a abrangéncia do estudo realizado pela autora em relacdo a
representatividade dos educadores ambientais no cendrio nacional do campo ambiental
brasileiro, compreende-se que as andlises por ela construidas se inscrevem em um nivel macro
deste campo. Para o estudo aqui apresentado, procede-se a uma andalise em um nivel micro do
contexto do campo ambiental, ou seja, o das experiéncias de um grupo de docentes
universitarios para consolidar praticas com a tematica ambiental no contexto académico.

Para realizar o seu trabalho de pesquisa, a referida autora pautou-se nos

métodos biograficos e destacou o sentido que a eles atribuiu no desenvolvimento do estudo.

Os métodos biogréaficos podem ser considerados o territério mais amplo
onde se inscrevem 0s recursos para a analise de trajetdrias. Ao pensar 0s
relatos biograficos como modalidades narrativas, tomo-0s ndo apenas como
producBes individuais, mas sobretudo como fruto da interacdo e
comunicagao permanente entre sujeitos e histéria. (CARVALHO, 2001, p.
112).

A autora enfatiza a respeito do delineamento realizado para a apresentacéo do
processo de constituicdo do sujeito ecoldégico no campo ambiental, como também a

construcdo tedrica deste processo por meio das trajetdrias de educadores ambientais.

Nesse sentido, 0 que esta sendo inventado no ato narrativo autobiografico
dos educadores ambientais é, para além da dimensdo pessoal das vidas
narradas, um sujeito ecoldgico, que idealmente é suposto atuar segundo
uma ética ambiental. A identidade narrativa, enquanto uma chave de
sentidos para o ambiental e tematizada a partir dos auto-relatos dos
educadores ambientais, se instaura, neste caso, enquanto horizonte de
possibilidades do sujeito ecol6gico, comprometido em levar adiante e
expandir os ideais preconizados pelo campo ambiental. (CARVALHO,
2001, p.120-121).

Igualmente, procedeu a uma reviséo da literatura no que se refere aos estudos
que buscaram identificar os sujeitos ecoldgicos e concluiu que, a partir das visdes que se
constroem no campo a respeito deste sujeito, ha “um espectro de atributos e valores”
revelador das “multiplas faces do sujeito ecoldgico”. Assim, ha o sujeito herdico que se
inseriu no movimento histérico com herangas de tradicGes politicas de esquerda, mas que
protagoniza “um novo paradigma politico-existencial”. O sujeito “new age” tem o perfil do
“alternativo, integral, equilibrado, harmonico, planetario, holista”. O sujeito ortodoxo adere a

um conjunto de “crencas basicas”, uma ortodoxia ‘“epistemoldgica e politica da crise
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ambiental e dos caminhos para enfrentd-la”. Os educadores ambientais se posicionam neste
pano de fundo e s@o tomados “como uma expressao deste sujeito ecologico”. A idéia que guia
esta reflexdo ¢ a de que “a EA ¢ a acdao educativa do sujeito ecologico. Isto significa
privilegiar sua filiagdo a uma tradicdo ambiental mais do que a uma tradicdo pedagdgico-
educativa.” (op. cit., p. 126-127).

Assim, denota que ha uma filiagdo a Educacdo Ambiental enquanto préatica

educativa ao campo da educacao.

Evidentemente que, ao constituir-se enquanto pratica educativa a EA também
se filia a0 campo da educacéo propriamente dito e é da confluéncia entre o
campo ambiental e algumas tradi¢cGes educativas que vao surgir as
orientacOes especificas dentro da EA. Contudo, esta intersecdo entre o
ambiental e o educativo, no caso da EA, parece se dar mais como um
movimento da sociedade para a educacao, repercutindo no campo educativo
parte dos efeitos conquistados pela legitimidade da teméatica ambiental na
sociedade. A educac¢do — um campo altamente sensivel as novas demandas e
tematicas sociais — incorpora a preocupagdo ambiental em seu universo
propriamente educacional, transformando-a em objeto da teoria e préatica
educativa. (CARVALHO, 2001, p. 128).

Nas trajetorias narradas pelos educadores ambientais a autora identificou,
dentre as possibilidades de profissionalizacdo, elementos do processo de tornar-se educador
ambiental enquanto profissional ambiental. Para configurar este processo em relagdo a cada
educador ambiental, ou seja, para “identificar os momentos chaves das trajetérias de
profissionalizagdo em EA”, pautou-se em trés categorias, ou seja, 0s mitos de origem, as vias

de acesso e os ritos de entrada.

A referéncia aos conceitos de mito e rito tem aqui um valor sobretudo
heuristico, na medida que remetem as passagens — enquanto agdes
simbolicas — que fundam a identidade narrativa do sujeito ecolégico (no
caso do mito) e definem o hétero e auto-reconhecimento do profissional da
educacdo ambiental (no caso do rito). (CARVALHO, 2001, p. 185).

Sobre os mitos de origem, explica que eles “integram um processo de
(re)constituicdo de sentido, isto é, a instauracdo de uma raiz remota da sensibilidade para o
ambiental reencontrada e ressignificadaa posteriori”. Em relagdo as vias de acesso, elucida
que elas levam “aos ritos de entrada remetendo aos caminhos de aproximacdo e a

ultrapassagem de certa fronteira de conversdo pessoal e/ou reconversao profissional, a partir
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do qual se d& a identificagdo com um ideédrio ambiental e a opgdo por este campo como
espaco de vida e de profissionaliza¢do”. (op. Cit., p. 185-186).

Os conceitos de mitos de origem, de vias de acesso e de ritos de entrada sdo
construcOes pautadas em pressupostos teéricos da Antropologia em relacdo a estes conceitos.
Ela elucida que, para os entrevistados em sua pesquisa, nos mitos de origem “o encontro com

a natureza boa e bela, emerge como nucleo forte de suas memorias longinquas”.

Entre estes momentos sdo investidos como forte sentido identitario
memorias infantis como “a fazenda em Mato Grosso”; “o pé de manga rosa
no quintal”; (...); “o quintal rural da casa urbana”; “os acampamentos, 0
alpinismo e o montanhismo na juventude”. Entre a memorias adultas
relacionadas a fruicdo da natureza se destaca “a paixdo pelos cavalos e
pelos banhos de mar” como lembranga de uma liderangca ambientalista
antes de sua conversdo a causa ecolégica.

Estes mitos de origem por sua vez, revisitam certos elementos importantes
gue destacamos na composi¢do de uma tradicdo ambiental demonstrando
sua vigéncia. (CARVALHO, 2001, p. 187-188).

Os mitos de origem sdo revelados nas narrativas quando o “sujeito que narra
injeta uma linha de sentido desde o presente [...] em direcdo ao passado, conectando-os e,

assim, identificando 14 as raizes remotas do que aconteceu depois”. (CARVALHO, 2008, p.
111).

Sobre as vias de acesso e 0s ritos de entrada, a autora acrescenta:

Os acessos em direcdo ao ambiental sdo multiplos e passam por diferentes
caminhos, conforme mostram o0s percursos de nossos entrevistados. O
encontro com a natureza, a busca de novas solucgdes profissionais, formas de
reorganizar crencas e ideologias, reconversdes institucionais, sdo alguns dos
marcos reconstituidos nos relatos enquanto momentos liminares, onde o
presente tende a traduzir a experiéncia passada, como no mito de origem
mas, a0 mesmo tempo, o faz orientado por uma expectativa voltada para um
horizonte de possibilidades futuras, dentro das regras do jogo e da illusio do
campo ambiental.

[...]

Retomando a idéia da viagem como metafora dos deslocamentos
existenciais, da reinvencdo do outro e recriagdo de si, tomamos como vias
de acesso alguns percursos que podem ser descritos como: do exterior para
0 ambiental; da interioridade do sujeito para o ambiental; da luta contra a
ditadura para o ambiental; da engenharia para o ambiental; da educacéo
popular para o ambiental. Estes percursos ndo sdo excludentes e
frequentemente se superpdem. Outras vezes se entrecruzam na trajetoria de
um mesmo sujeito. Se os destacamos, € apenas para efeito de dar
centralidade ao que em cada um destes transitos se evidencia como eixo de
uma experiéncia refigurada. (op. cit. p., 113 114).
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Ao considerar que “o educador ambiental ¢ um caso particular do sujeito
ecologico”, CARVALHO (2008) esclarece, a partir da andlise das narrativas, que ndo
significa que partilhar da “identidade ecoldgica seja um pré-requisito para tornar-se educador
ambiental”. H4 casos em que pode ocorrer o inverso € o caminho seria “da EA para a

identidade ecoldgica” (p. 110).

A EA tanto pode ser fruto de um engajamento prévio ou constituir-se num
passaporte para o campo ambiental. Desta forma, identificar-se como
sujeito ecologico e tornar-se educador ambiental podem ser processos
simultaneos, no sentido simbdlico, mas podem estruturar-se em diferentes
tempos cronoldgicos (tornar-se um sujeito ecoldgico a partir da EA ou vice
versa). (op. cit., p. 110-111).

As narrativas possibilitaram a autora uma leitura do “universo amplo do sujeito
ecologico” e uma observagdo de “como sao multiplos os caminhos, as vias de acesso € os ritos
de entrada pelos quais este pode se tornar um educador ambiental”, cuja identidade “esta

longe de ser uma identidade totalizante”. (CARVALHO, 2001, p. 338-339).

Nomear-se educador ambiental aparece ora como adesdo a um ideério, ora
como sindnimo de um ser ideal ainda ndo alcangado, ora opcdo de
profissionalizagdo, ora como signo descritor de uma préatica educativa
ambientalizada, combinando em diferentes gradaces as vias da militancia e
da profissionalizagdo num perfil profissional-militante. Resulta disto que as
formas de autocompreender-se e apresentar-se que dai surgem assumem 0
carater de uma identidade dindmica, muitas vezes em tréansito.

[...]

Um dos tragos distintivos desta identidade narrativa — conceito que
pareceu ser o mais adequado para destacar a dupla face social e individual
desta construcdo identitaria — € partilhar em algum nivel de um projeto
politico emancipatdrio. A idéia de mudancas radicais abarca ndo apenas
uma nova sociedade, mas também um novo sujeito que se vé como parte
desta mudanca societaria e a compreende como uma revolucdo de corpo e
alma, uma reconstru¢do do mundo incluindo o mundo interno e os estilos de
vida pessoal (op. cit., p. 339-340).

Ao tecer as consideragdes em relacdo ao que as narrativas revelaram, a autora
comenta que ao conceber o trabalho, sempre se indagava sobre como a acdo ambiental
contribui para a esfera publica: “Como esta se comporta ora ampliando o campo da cidadania
e dos direitos, ora restringindo-o com 0 que parecia uma excessiva subjetivacdo e
individualizagdo das questdes e formas de acao?” (CARVALHO, 2001, p. 340).
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Partindo de um di&logo com a tradi¢cdo busquei compreender os sentidos
acionados na experiéncia contemporanea do sujeito ecolégico de um modo
geral e do educador ambiental em particular, com especial interesse nas pré-
disposicOes e atitudes politicas como a vontade contestataria de fundo
romantico, o inconformismo da contracultura, a militdncia como habitus, a
constituicdo de um sentimento de critica radical, o elogio da margem e do
alternativo como lugar de recusa do estabelecido e reinvenc¢do da existéncia
pessoal e politica. (op. cit., p. 340).

E conclui:

Afinal, as diversas direcbes da acdo ambiental — rumo a politica e a saida
da politica, a autonomia como conquista no mundo e a autonomia como
descolamento do mundo, & mudanga radical e as transformacdes reformistas
— podem ser seguidas, e efetivamente o sdo, muitas vezes pelos mesmos
atores, o que complexifica ainda mais este cenario. Assim, na
impossibilidade de fixar o que tem se mostrado dindmico e que se decide
fundamentalmente na multiplicidade das experiéncias do mundo, cabe
refletir sobre as acbes e caminhos tomados, com a abertura de quem sabe
gue a razdo participa mas ndo controla os caminhos da experiéncia e da
producéo de sentidos. (op. cit., p. 341).

A centralidade da a¢do no campo ambiental, com o objetivo de alcancar outros
patamares de qualidade de vida social e ambiental” procede de uma demanda por inserir as
pessoas em processos de reivindicagédo e de tomada de decisdo acerca de padrdes de vida que
assegurem equidade social e preservacdo dos recursos naturais. Historicamente, estes
processos tém ocorrido por meio de movimentos em que diferentes referéncias politicas e
ideoldgicas orientam a participacdo das pessoas no sentido de prevenir e de superar problemas
ambientais, entendidos na contemporaneidade como problemas socioambientais. A
importancia de compreender aspectos referentes as acfes no campo ambiental esta em revelar
como elas evoluem, ou ndo, no sentido de criar uma cultura ambiental voltada a leitura critica
da realidade enquanto postura politica diferenciada, que possa subsidiar a construcéo de outro

paradigma de padrdes de vida individual e coletiva.

* A defesa por qualidade de vida social e ambiental estd em consonancia com as argumentac@es de Leff (2001) a
respeito de a “qualidade de vida esta necessariamente conectada com a qualidade do ambiente, e a satisfagdo das
necessidades basicas, com a incorporacdo de um conjunto de normas para alcancar um desenvolvimento
equilibrado e sustentado (a conservacdo do potencial produtivo dos ecossistemas, a prevencdo diante de desastres
naturais, a valorizacdo e preservacdao da base de recursos naturais, sustentabilidade ecoldgica do habitat),, mas
também de formas inéditas de identidade, de cooperacéo, de solidariedade, de participagdo e de realizagdo, bem
como de satisfagdo de necessidades e aspiragdes por meio de novos processos de trabalho” (p. 149).
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1.2 A dimensdo politica da acdo ambiental em uma perspectiva filoséfica arendtiana

As contribuicdes do pensamento de Hannah Arendt para este estudo
encontram-se na relevancia de sua construcdo tedrica a respeito da condicdo humana e na
pertinéncia de suas categorias tedricas para com a tematica ambiental na contemporaneidade.

Para o0 arcabouco deste estudo, identificou-se em sua obra o conceito de agéo e
sua relevancia para uma leitura dos dados da pesquisa em questdo. Ao trazer este conceito
para uma analise de situacGes inerentes ao campo ambiental, busca-se ampliar a compreensao
das acOes realizadas por um grupo de docentes neste campo, com destaque para O
enfrentamento de desafios — possibilidades e dificuldades — para instituir praticas académicas
relacionadas com a temética ambiental.

Os construtos tedricos de Hannah Arendt t€ém raiz em suas reflexdes “sobre a
natureza do politico na segunda metade do século XX”. A importancia de suas reflexdes
decorre do fato de ela ter conseguido “ndo apenas resgatar a dimensdo da politica relegada a
um segundo plano absoluto na modernidade tardia como também mostrar a relevancia dessa
concepgdo para a politica contemporanea”. (AVRITZER, 2006, p. 147). Ao acompanhar “a
tradicdo filosofica da fenomenologia de Heidegger (1889-1976) e o existencialismo de Jaspers
(1883-1969), foi detentora de um pensamento proprio e original” e do “conjunto de sua obra
destaca-se a promogéo do entendimento da acdo que, para ela, s6 podia ser concebida dentro
da esfera publica, onde a liberdade pode se realizar”. (LIEBER; ROMANO-LIEBER, 2003,
p.124).

Ao abordar a respeito da condicdo humana e discutir o conceito de a¢do nos
diferentes contextos sociais, Arendt buscou compreender a educagdo como pratica social
humana por meio da qual ha possibilidade de redirecionar as a¢cdes humanas, por exemplo, em
relagdo ao avango da ciéncia na modernidade, “principalmente com a ameaga nuclear e o
consumismo desenfreado que estd presente no mundo”. (COMENSANA-SANTALICES,
2004, p. 9).

A dimensdo da educacdo na obra desta filosofa é ressaltada também por

Carvalho e Sampaio (2009) ao discutirem a importancia atribuida a acdo no campo ambiental.

Para Hannah Arendt, a Acdo é a expressao mais nobre da condi¢do humana.
O ser humano se define por seu Agir, entre os outros humanos, influindo no
mundo que o cerca. Essa capacidade de Agir, em meio a diversidade de
idéias e posicdes é a base da convivéncia democratica e do exercicio da
cidadania. SO ai, na pluralidade e na diversidade, é possivel desfrutar da
liberdade de criar algo novo. Dessa forma, o Agir Humano € o campo
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préprio da educacdo, enquanto pratica social e politica que pretende
transformar a realidade. (p. 195).

Na contemporaneidade, com a énfase atribuida a educagdo como motora das
leituras que se fazem necessarias a respeito da realidade configurada com os aportes do
conhecimento cientifico e do tecnoldgico, vislumbra-se que as pessoas realizem movimentos
de construcdo de outros parametros de convivéncia e de producdo destes conhecimentos. A
construcdo de novas formas de convivéncia é a meta a ser alcancada para se constituir outros
cenarios respaldados por valores novos de justica social e ambiental.

S&o evidentes as preocupac6es de Arendt com a forma como a ciéncia instituiu
valores na modernidade, com o desenho do poder exercido na sociedade e a necessidade de
restauracdo da condi¢cdo humana, na qual a acdo é a sua esséncia. Ao discutir a respeito da
condigdo humana, ela “gostava de contar historias e eventos para, a partir deles, esclarecer
conceitos e categorias”. (LAFER, 2008, p. 292). E peculiar no prologo do livro A condi¢io
humana, o fato que Hannah Arendt toma como referéncia para argumentar sobre as produgdes
cientificas criarem um contexto em que os humanos possam almejar “fugir” de sua condigdo
humana terrena. O fato é o lancamento de um satélite artificial em 1957 que orbitou durante
algum tempo no espaco, sobre o qual ela destaca que, para além da importancia cientifica,
este acontecimento apresentava “incoOmodas circunstancias militares e politicas”. Enfatiza que
este acontecimento ¢ a referéncia que permite ao homem “fugir” da condi¢cdo humana ao ter a

possibilidade de estar fora do espaco terrestre.

Recentemente, a ciéncia vem-se esforcando por tornar «artificial» a propria
vida, por cortar o ultimo lagco que faz do proprio homem um filho da
natureza. O mesmo desejo de fugir da prisdo terrena manifesta-se na
tentativa de criar a vida numa proveta, no desejo de misturar, «sob o
microscépio, o plasma seminal congelado de pessoas comprovadamente
capazes a fim de produzir seres humanos superiores» e «alterar(-lhes) o
tamanho, a forma e a fungdo»; e talvez o desejo de fugir a condi¢do humana
esteja na esperanca de prolongar a duragdo da vida humana para além do
limite dos cem anos. (ARENDT, 2000, p. 10).

Dando continuidade a esta reflexdo, a autora se refere a necessidade de
sabermos se ¢ nosso desejo “usar nessa direcdo nosso novo conhecimento cientifico e
técnico”. E esta decisdao ndo se encontra nos meios cientificos, por ser “uma questao politica
de primeira grandeza e, portanto, ndo deve ser decidida por cientistas profissionais nem por

politicos profissionais” (op. cit., p. 11).
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Para expressar sua concepcao de condi¢do humana, a filésofa elege a expressao
vitaactiva para nomear trés atividades humanas essenciais, ou seja, o labor, o trabalho e a
acao.

O labor refere-se aos aspectos da dimenséo bioldgica da espécie humana que
asseguram a sua sobrevivéncia como a dos demais individuos da espécie, ou seja,
“corresponde ao processo bioldgico do corpo humano, cujo crescimento espontineo,
metabolismo e eventual declinio” tém relagdo “com as necessidades vitais produzidas e
introduzidas pelo labor no processo da vida”. Neste sentido, considera que a “condi¢do
humana do labor ¢ a propria vida” (ARENDT, 2000, p. 15).

Ao trabalho, a autora atribui a atividade humana de construgdo de artefatos,
“correspondente ao artificialismo da existéncia humana”, ou seja, “produz um mundo
«artificial» de coisas, nitidamente diferente de qualquer ambiente natural”. Assim, considera
que a “condi¢do humana do trabalho ¢ a mundanidade”. (op.cit., p. 15).

A acdo é a atividade que se caracteriza por ser a Unica

[...] que se exerce diretamente entre os homens sem a mediagdo das coisas
ou da matéria, corresponde a condi¢do humana da pluralidade, ao fato de
gue homens, e ndo 0 Homem, vivem na Terra e habitam o mundo. Todos os
aspectos da condi¢do humana tém alguma relacdo com a politica; mas esta
pluralidade é especificamente a condicdo — ndo apenas a conditio sinequa
non, mas a conditio per quam — de toda a vida politica. (op. cit., p. 15).

[...]

A pluralidade é a condicdo da acdo humana pelo fato de sermos todos os
mesmos, isto é, humanos, sem que ninguém seja exatamente igual a
qualquer pessoa que tenha existido, exista ou venha a existir. (ARENDT,
2000, p. 16).

A importancia atribuida pela autora a pluralidade tem ressonancia com as
reivindicagdes de diferentes segmentos sociais para que se consolide o exercicio da cidadania
em que se faga presente a pluralidade cultural, a diversidade de préaticas sociais voltadas para
a convergéncia de valores éticos que possibilitem o resgate das interacGes entre 0s homens e a
natureza de forma positiva, a convivéncia humana sustentada pelo dialogo estabelecido para o
encontro de solugdes para os problemas que afetam as condicdes de sobrevivéncia de todos os
seres vivos, cotidianamente. Entende-se, assim, que é necessario reafirmar, divulgar e, com
novas adesdes, ampliar os movimentos empreendidos nesta direcdo por diversos grupos
sociais.

Para tanto, ha que se entender estes processos que vao estabelecendo condicdes

para a construcdo de modelos de convivéncia humana em que se faca presente a dimensédo
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socioambiental no delineamento da realidade. Observa-se que este entendimento pode criar
subsidios para a superacdo dos modelos de vida fragmentados, préprios dos pressupostos da
modernidade, que impedem a reafirmacéo da pluralidade da vida politica.

O reconhecimento desta pluralidade implica a compreenséo profunda do que
seja a diversidade cultural da sociedade referida em diferentes aportes tedricos do campo da
Educacédo e do campo ambiental.

As questdes que a filésofa nos apresenta permitem estabelecer analises das
situacBes que construimos para nossas vidas, como também para aquelas as quais somos
submetidos de alguma forma. Assim, tem relevancia sua compreensdo do que seja a condi¢édo

humana.

A condicdo humana compreende algo mais que as condi¢Ges nas quais a vida
foi dada a0 homem. Os homens séo seres condicionados: tudo aquilo com o
qual eles entram em contato torna-se imediatamente uma condicdo de sua
existéncia. O mundo no qual transcorre a vitaactiva consiste em coisas
produzidas pelas atividades humanas; mas, constantemente, as coisas que
devem sua existéncia exclusivamente aos homens também condicionam seus
autores humanos. (ARENDT, 2000, p. 17.).

Desta explicitacdo € possivel empreender reflexdes a respeito de como temos
estabelecido nossa condi¢cdo humana na contemporaneidade. Podemos buscar varios exemplos
de situagOes em que estamos inseridos e proceder a uma reflexdo de como se configuram os
aspectos da condi¢cdo humana por meio de determinado exemplo. Para ilustrar, é interessante
0 exemplo dos modelos de producdo e de consumo de alimentos praticados ao longo da
existéncia humana. A predominancia é a de um modelo complexo construido a partir do
momento em que a espécie humana deixa de ser ndmade e que tem, historicamente, como um
dos pontos de conflito no interior desta pratica social a posse da terra caracterizada pelo
dominio da monocultura sustentado pelo poder econémico. Tal modelo hegemonico fragiliza
0s modelos tradicionais de agricultura familiar, que reafirmam e resgatam conhecimentos que
permitem a producdo e o consumo de alimentos de forma a ndo impactar gravemente os
recursos fisicos do ambiente, como também a sustentar outro modelo em que a justica
alimentar seja o valor ético a permear esta atividade humana de organizar sua alimentacdo. As
acdes relacionadas a este modelo tradicional de experiéncia agricola, construido e passado de
uma geracdo a outra, e que busca coerente e eticamente, quando necessario, interfaces com
conhecimentos cientificos pertinentes que possam contribuir para a consolidacdo de modelos

agricolas sustentaveis, fazem o contraponto com modelos que se pautam nos valores de
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mercado e de concentracdo de renda polarizada em beneficio de grupos humanos favorecidos
economicamente.

Para entender questdes da condicdo humana inerentes a este exemplo é
necessario seguir as etapas da cadeia de producdo do referido modelo e identificar como elas
se vinculam as etapas das cadeias de consumo dos alimentos. Neste dmbito é possivel
identificar acontecimentos que permitem analisar a existéncia da fome para grupos humanos
que sdo impedidos de ter acesso aos alimentos em funcdo de como sdo disponibilizados
geograficamente e com valores monetarios que ndo os favorecem de participar destas cadeias.
Com Arendt, interpretamos que estamos condicionados por estes modelos com os quais, de
alguma maneira, interagimos e que vdo delineando junto a outros fatores — por exemplo,
exclusdo social, disponibilidade de agua - nossa condicdo de existéncia, marcada por
desigualdades sociais e ambientais. Os modelos hegemdnicos provocam impactos que se
configuram no que passou a ser denominado de desenvolvimento insustentivel. Uma reflexdo
baseada nas consideracdes de Hannah Arendt é a de que os modelos insustentaveis de
producdo e de consumo afetam a condicdo humana de diferentes grupos sociais. Neste
sentido, interpreta-se que os modelos que se pautam nos aportes tedricos da sustentabilidade
socioambiental podem permitir a emergéncia de uma forma de condi¢do humana na qual a
pluralidade tenha visibilidade, possibilitando formas equitativas de participacdo social em
relacdo ao que é necessario mudar na realidade contemporanea. Assim, destaca-se a reflexao

da autora:

O que quer que toque a vida humana ou entre em duradoura relagdo com ela,
assume imediatamente o carater de condicdo da existéncia humana. E por
isto que os homens, independentemente do que facam , sdo sempre seres
condicionados. Tudo que espontaneamente adentra o mundo humano, ou
para ele é trazido pelo esforco humano, torna-se parte da condi¢do humana.
O impacto da realidade do mundo sobre a existéncia humana é sentido e
recebido como forca condicionante. (ARENDT, 2000, p. 17).

Ao explicitar que a existéncia humana esta condicionada pelos acontecimentos
que tocam a vida humana, Arendt nos apresenta referéncia para nos aproximarmos de varias
situacdes da vida cotidiana e buscar compreendé-las, atentando para a sua defesa de que o
labor, o trabalho e a acdo se constituem em atividades que condicionam a vida do homem na
Terra. Dessa forma, hd relevancia em compreender as acdes empreendidas pelos seres
humanos no ambito da diversidade de praticas sociais concretizadas diariamente. A crise de

valores éticos e morais que a humanidade vivencia na contemporaneidade reivindica o resgate
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de modos de convivéncia em que as relacdes socioambientais estejam na direcdo de construir
patamares de maior abrangéncia de harmonia, o que ndo significa dizer que ndo
enfrentaremos mais problemas, mas que outros parametros podem evita-los e permitir
equaciona-los de forma justa.

As argumentacOes acerca da superagdo dos problemas socioambientais
destacadas em ensaios tedricos que realizam a critica ao modelo capitalista de sociedade sdo
referéncias significativas para entender tais problemas e projetar acdes para o alcance da
equidade socioambiental. Neste sentido, é relevante identificar quando ha referéncia ao fato
de que a diversidade ndo seja motivo que impeca a construcdo democratica. Loureiro (2006a),
ao discutir sobre a educacdo ambiental e as teorias criticas, destacando a questdo da

diversidade cultural, apresenta ponderacdes pertinentes:

Para a perspectiva critica, o diferente se configura no movimento da historia
por meio das relacbes sociais de poder, econémicas, culturais e
institucionais. Em uma sociedade de classes como é o capitalismo, o
diferente se define vinculado a processos de discriminacdo e desigualdade,
resultantes de relagcbes de expropriacdo e dominacdo que ndo podem ser
confundidas com o respeito ao plural. (p. 68).

O autor explicita que ndo significa dizer que os problemas surgem no

capitalismo e, caso este sistema deixe de existir, tais problemas serdo solucionados.

Ao contrario, tais identidades culturais e a ‘questdo ambiental” antecedem a
esse modelo de sociedade.

[..]

O que se pode afirmar é que essas identidades se configuram de
determinadas formas no capitalismo que ndo equivalem as formas anteriores
nem as que virdo (se vierem...), e que precisam ser enfrentadas
concretamente e ndo como fatores deslocados das relagbes complexas que
as constituem. (op. cit., p. 68).

Entender como, historicamente, se promoveu a exclusdo que impede a
consolidacdo da participacdo democratica nos acontecimentos sociais, tendo a diversidade
cultural como referéncia, ¢ fundamental para que se tenha entendimento de como o0s
problemas surgem fora ou dentro do capitalismo.

Pensar acerca de nossa existéncia e das situacGes que enfrentamos na
atualidade, como também a importéncia de realizar escolhas, nos permite uma aproximacao
com os dizeres de Arendt (2000) sobre o ato de agir, quando a autora explica o sentido que

atribui a natalidade, referindo-a como a capacidade humana de iniciar algo novo no mundo
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para configurar outras condigfes sociais. Para uma aproximagdo entre 0 pensamento
arendtiano e os pressupostos da Educacdo Ambiental, que requisitam a¢Bes para minimizar o
modelo hegemdnico, ou seja, criar 0 novo na realidade contemporanea faz-se necessario

elucidar as interfaces entre os conceitos arendtianos de labor, trabalho e acé&o.

O labor e o trabalho, bem como a acdo, tém também raizes na natalidade, na
medida em que sua tarefa é produzir e preservar o mundo para o constante
influxo de recém-chegados que vém a este mundo na qualidade de estranhos,
além de prevé-los e leva-los em conta. N&o obstante, das trés atividades, a
acdo é a mais intimamente relacionada com a condicdo humana da
natalidade; 0 novo comego inerente a cada nascimento pode fazer-se sentir
no mundo somente porque o recém-chegado possui a capacidade de iniciar
algo novo, isto é, de agir. Neste sentido de iniciativa, todas as atividades
humanas possuem um elemento de agdo e, portanto, de natalidade. Além
disto, como a a¢do é a atividade politica por exceléncia, a natalidade, e ndo a
mortalidade, pode constituir a categoria central do pensamento politico, em
contraposicéo ao pensamento metafisico. (ARENDT, 2000, p. 17).

[...]

O fato de que o0 homem é capaz de agir significa que se pode esperar dele o
inesperado, que ele é capaz de realizar o infinitamente improvavel. E isto,
por sua vez, s6 é possivel porque cada homem é singular, de sorte que, a
cada nascimento, vem ao mundo algo singularmente novo. Desse alguém
que é singular pode-se dizer, com certeza, que antes dele ndo havia ninguém.
Se a a¢do, como inicio, corresponde ao fato do nascimento, se € a efetivacdo
da condi¢do humana da natalidade, o discurso corresponde ao fato da
distingéo e é a efetivacdo da condicdo humana na pluralidade, isto é, do viver
como ser distinto e singular entre iguais”. (ARENDT, 2000, p. 191).

A interpretacdo que a autora realiza a respeito da condicdo da natalidade,
associando-a com o carater de iniciativa que se encontra nas a¢fes humanas, configura-se
como referéncia significativa para possiveis compreensfes que buscamos para o agir humano
no ambito da sociedade, seja por meio de iniciativas pessoais como também de coletivas. A
questdo da iniciativa inerente a acdo pode ser elucidada também pelas consideraces de
Carvalho e Sampaio (2009) quando explicam sobre a diferenga entre comportamento e agéo

na obra arendtiana.

Diferentemente dos comportamentos que repetem padroes aprendidos, a
Acdo é onde sdo produzidos os sentidos para as coisas, através do debate, do
discurso e da palavra. E ai que as pessoas criam e decidem as regras do jogo
social. Hannah Arendt mostra como a dimensdo da Ag¢do vem perdendo
terreno, face a tendéncia conformista e homogeneizada da sociedade de
massas. Um fator decisivo é que a sociedade moderna tende a impedir a
possibilidade de Acdo. Ao invés de Ac¢do, a sociedade espera de cada um de
seus membros um certo tipo de comportamento, impondo indmeras e
variadas regras, todas elas tendentes a “normalizar” os seus membros, a fazé-
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los comportarem-se, a abolir a agdo espontanea ou a reacdo inusitada. (p.
195-196).

Podemos compreender a perda da abrangéncia da acdo na modernidade em
decorréncia de a sociedade de massas promover comportamentos de cunhos conformistas e
homogeneizadores, o que permite ampliar as reflexdes e o entendimento do conceito de agéo
defendido por Arendt.

Os questionamentos e as constatacdes acerca dos acontecimentos negativos
decorrentes dos ideais da era moderna colocam para a sociedade a necessidade de
compreender amplamente este processo e, em consequéncia, idealizar e concretizar outros
acontecimentos sociais sustentados por valores decorrentes do principio de que se torne
realidade um mundo socialmente justo e ambientalmente sustentavel.

Neste patamar de reflexdo é que, historicamente, a educacdo € reafirmada
como uma das praticas sociais mediadora deste processo, mesmo diante da constatagdo da

crise em que se encontra esta pratica. Arendt (1992) apresenta consideracdes a este respeito.

Exatamente em beneficio daquilo que é novo e revolucionario em cada
crianca é que a educagdo precisa ser conservadora; ela deve preservar essa
novidade e introduzi-la como algo novo em um mundo velho, que, por mais
revolucionario que possa ser em suas acoes, € sempre do ponto de vista da
geracgdo seguinte, obsoleto e rente a destruicao. (p. 243).

[...]

A verdadeira dificuldade na educacdo moderna esta no fato de que, a
despeito de toda a conversa da moda acerca de um novo conservadorismo,
aquele minimo de conservacdo e de atitude conservadora sem o qual a
educacdo simplesmente ndo € possivel se torna, em nossos dias,
extraordinariamente dificil de atingir. Ha solidas razdes para isso. A crise da
autoridade na educacdo guarda a mais estreita conexdo com a crise da
tradicdo, ou seja, com a crise de nossa atitude face ao ambito do passado. E
sobretudo dificil para o educador arcar com esse aspecto da crise moderna,
pois € de seu oficio servir como mediador entre o velho e o novo, de tal
modo que sua propria profissdo lhe exige um respeito extraordinario pelo
passado. (p. 243-244).

Ao se referir ao respeito pelo passado e de considerar a atitude conservadora na
educacdo, entende-se que a autora se reporta a questdo da importancia em conservar o que de
positivo tem na educacédo e que, de alguma forma, se encontra como heranca de processos
vivenciados no passado. Arendt coloca um dos aspectos em evidéncia nas discussdes acerca
da necessidade de redimensionar 0 modelo de educacdo vigente, ou seja, 0 que deve ser

mantido, ou ndo, para também contribuir com a superacgéo da crise.
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Almeida (2008) parte das reflexdes tecidas por Arendt sobre a crise na
educacdo e apresenta interpretacbes acerca da relacdo existente entre os conceitos de
educacdo e liberdade presente na obra da filésofa. Para esta autora tal relacdo esta na interface
com a ‘“natalidade”, ou seja, a condicdo humana da qual decorre a liberdade humana para
iniciar algo novo e também acolher em um espaco ja existente, 0s novos seres que nele

chegam. Neste sentido, defende que a fungdo da educacéo é a de

[...] contribuir para que os “recém-chegados”* se apropriem desse mundo
que lhes é legado, possibilitando assim que futuramente assumam a
responsabilidade por ele. 1sso, no entanto, implica na necessidade de arrumar
esse lugar, que estd “fora dos eixos”. A agdo educativa nesse sentido,
porém, pode ser apenas indireta: sendo que todo ser humano nasce como
alguém singular, diferente de qualquer outro, cada um é uma novidade para
0 mundo e, por isso, é, a principio, capaz de transforma-lo, comegando algo
novo. A liberdade, portanto, depende da singularidade de cada pessoa. A
educacdo — que ndo muda o mundo numa acdo direta — pode propiciar as
criangas e aos jovens a possibilidade de desenvolver sua singularidade,
contribuindo assim para que futuramente possam de fato realizar o dom da
liberdade, renovando o mundo que herdaram. (p. 465).

A defesa de que a pratica da liberdade desempenhada por uma pessoa €
inerente & sua singularidade, nos coloca uma questdo ética e moral importante para a
renovagdo do mundo que herdamos. Assim, “realizar o dom da liberdade” nos faz atentar para
as questdes: Qual liberdade? Que contelidos e caracteristicas tém esse dom? Como interpreta-
lo junto ao conceito de respeito? De que formas realizar estas perguntas no contexto
universitario onde se fazem presentes diferentes discursos em torno do ato de educar? Que
acdo educativa responde coerentemente a estas perguntas? Novamente localizamos
possibilidades de respostas nas consideracdes de Almeida (2008), quando ela resgata o

sentido de acdo em Arendt.

A acdo é a atividade mais especificamente humana. O que nos impele a agir
¢ a condicdo da pluralidade dos seres humanos. A acdo diz respeito a
convivéncia humana entre seres humanos, que sdo singulares, mas nao
vivem no singular e sim no plural, ou seja, com 0s outros. Essa é a
caracteristica fundamental da existéncia humana. (p. 468).

A Educacdo Ambiental se configura como pratica social que deve acontecer

por meio do respeito a diversidade social e cultural, ressaltando os valores éticos e morais

“ Destaques da autora.
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inerentes a essa diversidade. Na realidade cotidiana, no entanto, ainda ndo ha o alcance desta
premissa. De que forma as pessoas se colocam diante desta questdo e agem no sentido de
realiza-la? Como interpretar a convivéncia humana resguardada pela liberdade de agir,

comprometida politicamente com o mundo?

A liberdade em Arendt é politica, porque esta atrelada a preocupacdo com o
mundo. Somos livres para modificar ou conservar 0 mundo e ndo para nos
desfazer dele e cuidar de nossas vidas. A liberdade diz respeito a realizacdo
de nossos projetos para o mundo, que podem diferir dos meus projetos
individuais ou dos do meu grupo social. Nisso ndo se trata simplesmente de
descobrir um minimo denominador comum para evitar conflitos de interesse,
mas perceber que, ao participar num projeto comum, a nossa existéncia pode
ganhar uma dimens&o da qual ela carece na esfera dos interesses privados.
[...]

Liberdade, para ela, ndo pode ser restrita a uma disposi¢do interior do
espirito, pela qual estou livre para pensar o que quero independentemente
daquilo que acontece no mundo.

[...]

A liberdade pode de fato aparecer em atos e palavras — singulares, mas
preocupados com 0 mundo — e entdo 0s homens podem criar sua realidade.
(ALMEIDA, 2008, p. 476).

Dessas explanacdes pode-se apreender que o sentido atribuido por Arendt a
liberdade é balizador da supera¢do do individualismo instaurado nos modos de vida
praticados por determinados grupos sociais. Este meu entendimento de que a postura
individualista pode ser identificada em determinados grupos sociais e ndo em todos, deve-se
ao meu reconhecimento de que o sentido de coletividade ¢ um valor social vivenciado ao
longo da histdria de vida de alguns grupos e também se faz presente e amplia-se no interior de
grupos sociais que se apropriaram deste valor e visualizam as possibilidades de instaurar
praticas sociais que potencializam o cuidado com o mundo, como a atitude defendida por
Arendt. E ao seguirem nessa direcdo, estes grupos dao visibilidade ao outro em sua
singularidade e a pluralidade da existéncia humana. Neste sentido, entende-se que as a¢des
destes grupos sdo mediadas por valores que tém ressonancia também com o pensamento

arendtiano sobre a educacéo.

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel se ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacdo é também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las aos seus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas mdos a oportunidade de apreender,
alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as em vez disso com
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antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum. (ARENDT, 1992,
p. 247).

A importancia atribuida por Arendt ao cuidado com o mundo e com as criancas
na direcdo de empreender a “tarefa de renovar um mundo comum” € um principio que esta
implicito em sua construcao tedrica a respeito da acdo. Assim, observam-se as interconexdes

que constroi ao configurar o conceito de agdo no &mbito da condi¢do humana.

Hannah pensa que a condicdo humana, para ser completa [...] exige o que
chama de acdo, aquilo que torna cada um de nds Unico, porque nos torna
capazes de iniciativas que se desprendem da necessidade apenas, mas
correspondem a liberdade, ao desejo de se inserir no mundo humano, como
um segundo nascimento, revelando a este, ainda que nds préprios ndo
consigamos enxergar, quem SOomos, O que pensamos, como desejamos
conduzir o mundo do qual somos parte.

Cada um de nos, agindo, pde em movimento o mundo. (RIBEIRO, 2006, p.
13).

E com essa observagio sobre as interconexdes que se pode acompanhar como
Arendt discorre a respeito da importancia do discurso e da agdo como processos através dos
quais os homens se manifestam socialmente. Para tanto, Arendt (2000) reafirma a importancia

da pluralidade humana,

[...] condicéo basica da acédo e do discurso, tem o duplo aspecto de igualdade
e diferenca. Se ndo fossem iguais, 0os homens seriam incapazes de
compreender-se entre si e aos seus ancestrais, ou de fazer planos para o
futuro e prever as necessidades das geracdes vindouras. Se ndo fossem
diferentes, se cada ser humano ndo diferisse de todos os que existiram,
existem ou virdo a existir, 0s homens ndo precisariam do discurso ou da acdo
para se fazerem entender. Com simples sinais e sons, poderiam comunicar
suas necessidades idénticas e imediatas. (p. 188).

Uma interpretacdo a partir das defesas da filosofa é a de que na acdo e no
discurso sdo explicitadas as visbes e as idéias que as pessoas tém sobre determinado
acontecimento ou tema, na intencdo de construirem novos conhecimentos, de planejarem
novas acoes, vislumbrando, assim, uma nova realidade social.

Uma questdo importante a ser destacada é que, na contemporaneidade, em
muitas circunstancias esta idealizacdo da condi¢cdo humana se encontra no patamar da utopia.
Por isso, a relevancia de gerir com coeréncia a conexdao que ha entre os conceitos de discurso

e de acéo.
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De qualquer modo, desacompanhada do discurso, a acdo perderia ndo sé o
seu caréater revelador, e pelo mesmo motivo, 0 seu sujeito, por assim dizer:
em lugar de homens que agem teriamos rob6s mecénicos a realizar coisas
que seriam humanamente incompreensiveis. Sem o discurso, a acao deixaria
de ser acdo, pois ndo haveria ator; e o ator, 0 agente do ato, sO € possivel se
for a0 mesmo tempo, o autor das palavras. A acdo que ele inicia é
humanamente revelada através de palavras; e, embora o ato possa ser
percebido em sua manifestacdo fisica bruta, sem acompanhamento verbal ,
sO se torna relevante através da palavra falada na qual o autor se identifica,
anuncia o que fez e pretende fazer. (ARENDT, 2000, p. 191).

Identifica-se a centralidade que Arendt atribui ao sujeito na acdo,
caracterizando-0 como ator - no sentido de se expressar - e como autor — no sentido de ter
propriedade, autoria para se expressar a respeito de determinado acontecimento, pois sem “a
revelacdo do agente no ato, a acdo perde seu carater especifico e torna-se um feito como outro
qualquer”. (ARENDT, 2000, p. 193). Se ndo houver a busca de construcdo de espagos sociais
onde as acOes e 0s discursos possam acontecer, a presenca das pessoas em determinado lugar
nédo se transforma em condicdo de pertencimento a este lugar; ou seja, prevalece o plano das
idealizacdes e das teorizagoes.

Ao se referir as consequéncias da falta de convivéncia, Arendt nos coloca a
questdo do esvaziamento que se promove nos espacos de realizacdo das a¢des e dos discursos.
Como consequéncia desse processo, ha o comprometimento do exercicio da liberdade no
sentido arendtiano, como descrito anteriormente. Para que ndo haja esse comprometimento €
relevante a explanag@o sobre a politica como campo da liberdade, ou seja, o “campo em que a
liberdade sempre foi conhecida, ndo como um problema, é claro, mas como um fato da vida
cotidiana, é o ambito da politica”. (ARENDT, 1992, p. 191).

A compreensdo de Arendt acerca da liberdade revela o sentido da participacéo
politica nas praticas sociais. Ao explicitar a relagdo entre politica e liberdade, destaca que tal
liberdade ndo é a que possuimos no ambito de nossa vida interior “o espago intimo no qual os
homens podem fugir & coercdo externa e sentir-se” livres” (op. cit., p. 192), mas a que pode
ser construida nos espacos publicos de convivéncia.

A partir dessas consideracOes entende-se a necessidade de compreender a
defesa de Arendt da relacdo que ha entre liberdade e politica, sendo um alerta para que ndo

haja respaldo para a intencdo de desvincula-las.

Liberdade para Hannah Arendt, ¢ a liberdade antiga, relacionada com a pélis
grega. Significa liberdade para participar, democraticamente, do espaco

“ Destaque da autora.
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publico da palavra e da agdo. Liberdade, nessa acepgdo, e a politica surgem
do dialogo no plural, que aparece quando existe espago publico que permite
a palavra viva e a acdo vivida, numa unidade criativa e criadora. (LAFER,
1979, p. 32).

Uma consideracdo que pode ser apresentada € que para superar as
consequéncias, por exemplo, dos valores de mercado ditados pelo modelo de sociedade
moderna, como também dos que foram inseridos nos &mbitos da vida privada e da publica, ha
a urgéncia de se promover ac¢Ges, no sentido a elas atribuido por Arendt, no qual € inerente o
resgate do espaco publico. Avritzer (2006) explica que a idéia de espago publico concebido
por Arendt se refere ao “espago que a politica tem lugar e é com a recuperacdo deste espaco,
tao claramente identificado pelos gregos, que Hannah Arendt vincula sua obra” (p. 154).

Observa-se nesta explanagdo a crenca de Arendt na legitimidade do espaco
publico para o exercicio da politica. Pode-se apreender que na atualidade permanece o desafio
do resgate deste espaco em decorréncia das crises que a humanidade vivencia, e que para
supera-las é necessario reconstruir 0s espagos de convivéncia coletiva. Portanto, é necessario
pensar nas acOes que podem subsidiar este processo. Uma questdo decorrente desta reflexdo é
que pensar também requer o entendimento de como consolida-la.

No que se refere as questdes institucionais relacionadas ao campo ambiental,
historicamente formam-se grupos para encaminhar reflexdes e propor acdes voltadas a
consolidar préaticas sociais que incorporem a tematica ambiental em uma perspectiva de
sustentabilidade. Por acontecerem em contextos de construgdo destas praticas em meio a
diversidade de discursos e de disputas de poderes, estes grupos enfrentam desafios para
mediar as acOes e permanecerem neste lugar da defesa por outras formas de estar no mundo.

Nota-se em toda a obra de Arendt sua preocupacéo radical em dar visibilidade
a importancia dos homens no mundo. Courtine-Denamy realizou uma anélise contundente a
respeito da obra arendtiana, ao abordar a politica como um processo de “vir-a-ser-mundo”,
resgatando argumentacdes sobre as interpretacdes do mundo romano e do grego, em que a

autora apresenta uma consideracdo significativa acerca da permanéncia no mundo.

Uma vez rompido o fio da trindade tradi¢do-religido-autoridade,
mantenedor da estabilidade do mundo, sobre o que fundar entdo a
capacidade dos homens em construir € em conservar o mundo? “A perda da
permanéncia e da solidez do mundo que, politicamente, é idéntica a perda
da autoridade, ndo provoca, pelo menos ndo necessariamente, a perda da
capacidade humana de construir, preservar e se importar com um mundo
gue sobreviva a n6s e permaneca como um lugar habitavel para os que
vierem depois.” Pois na auséncia de toda tradi¢do, é pela capacidade de



42

pensar e de julgar em concerto que 0 mundo comum pode ser preservado:
“A manifestacdo do vento do pensamento (...) estd na aptiddo para
distinguir o bem do mal, o belo do feio. Aptiddo que, nos raros momentos
em que as questdes em jogo sdo conhecidas, pode muito bem impedir
catastrofes, a0 menos para mim mesmo.” O ideal assim reivindicado por
Arendt ¢ nada menos do que o dos “homens bons” da filosofia politica
classica, susceptiveis de privilegiar o interesse comum em detrimento de
seus interesses privados e capazes de distinguir, em qualquer situacéo, qual
é a acdo justa ou nobre que convém tomar. (COURTINE-DENAMY,
2004, p. 116-117)."

A lacuna decorrente desta ruptura pode ser superada com uma postura politica
de cuidar do mundo no presente, elaborando novos contetdos de discursos e de acdes, 0 que
pode resultar, como referido anteriormente por Courtine-Denamy, em “um mundo que
sobreviva a nds e permane¢a como um lugar habitavel para os que vierem depois”. Neste
sentido, observa-se a ressonancia que ha entre a defesa de Arendt e os pressupostos da
Educacdao Ambiental em relacdo ao cuidado com o mundo, na perspectiva da sustentabilidade.
Esta ressonancia é defendida por Comesafia-Santalices ao discorrer a respeito de Ecologia e
Educacdo, enfatizando sobre o aspecto ecoldgico presente na obra de Arendt.

Desde la perspectiva que hemos asumido, que es la de destacar el aspecto
ecoldgico del pensamiento arendtiano, hemos visto que ella plantea, aunque
sin hacer de ello um desarrollo sistematico, practicamente todos os temas
que preocupan hoy a los estudiosos y militantes de la ecologia. Y no solo se
plantea el peligro que los seres humanos hacen correr a la espécie al destruir
poco a poco el habitat que la sostiene, sino lo peligro que el ser humano
actual corre ao colocarse em situaciones tales como las que ella plantea en
el tltimo capitulo de La Condicion Humana, en el cual como hemos visto,
nos describe una humanidad que ha trastocado sus prioridades, de modo que
mas que permitir el desarrollo de la libertad, son los aspectos mas egoistas y
sometidos a la necesidad, los que se desarrollan hasta casi absorberlo todo,
al ascender al primer plano, esa esfera de la condicion humana que ella
llama laborans. El diagnéstico que hace la autora describe muy bien el
problema, vy, si buscamos en ella soluciones, las encontramos em su
concepcion de la educacion, com su insistencia en el equilibrio entre
novidad y tradicién. Si puede esperarse una solucién al problema ecoldgico,
como a la mayor parte de nuestros problemas, esto vendra mas de um
cambio em el comportamiento hacia nuestro soporte bidtico, que de
reglamentos, leyes o acuerdos internacionales, que también son importantes.
(COMESANA-SANTALICES, 2004, p. 21-22).

Ao teorizar a respeito da condicdo humana, outro conceito que se apresenta de
forma significativa para interpretar questdes inerentes ao campo ambiental e que tem

interfaces com o conceito de agdo, € o conceito de poder. Esta consideracdo estd em

* Os trechos de frases entre aspas sdo destaques da autora.
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compreender que a participacdo em praticas sociais que reivindicam a sustentabilidade
socioambiental deve ter uma abrangéncia e um carater de participacdo na perspectiva
arendtiana da acdo. Para tanto, a convivéncia entre 0s homens deve ser coesa e € neste sentido

que o conceito arendtiano de poder (Arendt, 2000) revela-se importante.

O poder s6 é efetivado engquanto a palavra e 0 ato ndo se divorciam, quando
as palavras ndo sdo vazias e 0s atos ndo sdo brutais, quando as palavras ndo
sdo empregadas para velar intencbes mas para revelar realidades, e 0s atos
ndo sdo usados para violar e destruir, mas para criar relagbes e novas
realidades. (p. 212)

[..]

Se o poder fosse algo mais que essa potencialidade da convivéncia, se
pudesse ser possuido como a forga ou exercido como a coagdo, ao invés de
depender do acordo fragil e temporario de muitas vontades e intences, a
onipoténcia seria uma possibilidade humana concreta. Porque o poder,
como a acdo, é ilimitado; ao contrario da forca, ndo encontra limitacéo
fisica na natureza humana, na existéncia corpérea do homem. [...]. Pelo
mesmo motivo, é possivel dividir o poder sem reduzi-lo; e a interagdo de
poderes, com seus controles e equilibrios, pode, inclusive, gerar mais poder,
pelo menos enquanto a interagdo seja dindmica, e ndo resultado de um
impasse. (p. 212-213).

A diferenca entre forca e poder é importante para pensar a inser¢cao em espagos
sociais com a intengdo de colaborar com o desenvolvimento de praticas voltadas para
consolidar, por exemplo, a justica social e ambiental, planejar novos modelos de organizacao
urbana, restaurar a convivéncia publica e resguardar o que é inerente a vida privada. Neste
sentido, é relevante refletir e elaborar interlocugfes pautadas no que diz Arendt sobre o fato
de as palavras e 0s atos nao serem usados “para violar ¢ destruir, mas para criar relagdes e
novas realidades”. Este ¢ o desafio que nos ¢ apresentado e que, em muitas circunstancias nos
sentimos impotentes diante dos acontecimentos que se caracterizam pela violéncia nos atos e
nas palavras. Portanto, ter consciéncia sobre o conteido de nossos atos e de nossas palavras é
uma das condic¢des indispensaveis para nos inserirmos nas situacfes em que se busca a
construcdo de novos parametros para a realidade contemporanea, com o estabelecimento de
novas relagdes humanas.

Assim, € possivel interpretar que nossa inser¢do em diferentes espacos sociais
esta associada ao conceito de natalidade, no que se refere a sermos “recém-chegados” nestes
espacos, onde nos revelamos pelo nosso discurso e pelas nossas acOes. Para exemplificar, é

significativa a abordagem de Arendt sobre a teia de relagcdes humanas.
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A rigor, a esfera dos negdcios humanos consiste na teia de relagdes
humanas que existe onde quer que 0s homens vivam juntos. A revelacio da
identidade através do discurso e o estabelecimento de um novo inicio
através da acdo incidem sempre sobre uma teia ja existente, e nela
imprimem suas conseqiiéncias imediatas. Juntos iniciam um novo processo,
que mais tarde emerge como histéria singular da vida do recém-chegado,
que afeta de modo singular a histéria da vida de todos aqueles com quem
ele entra em contato. E em virtude desta teia preexistente de relacdes
humanas, com suas inimeras vontades e intenc@es conflitantes, que a acéo
quase sempre deixa de atingir seu objetivo; mas é também gracas a esse
meio, onde somente a acdo é real, que ela «produz» histdrias,
intencionalmente ou ndo, com a mesma naturalidade com que a fabricacdo
produz coisas tangiveis. (ARENDT, 2000, p. 197-198).

Na atualidade, as interpretacdes acerca da influéncia dos pressupostos da
modernidade permitem visualizar rupturas diversas nas teias das relacbes humanas,
sustentadas por padrdes econdémicos de consumismo. Sobre esta questdo, Arendt nos mostra
como se configura o espaco de pratica do referido modelo, relacionando labor, consumo e

identidade, ao discorrer sobre 0 movimento operario.

A uniformidade predominante na sociedade do labor e do consumo, e que se
manifesta em sua conformidade, tem intima relacdo com a experiéncia
somatica de labutar em conjunto, na qual o ritmo bioldgico une de tal forma
0 grupo de operarios que cada um passa a sentir-se como simples membro
do grupo, e ndo mais como individuo. N&ao resta divida que isso atenua o
esforco e a fadiga do labor, como a marcha em comum atenua, para cada
soldado, o esforco de caminhar. Pode-se, portanto, afirmar que, para o
animal laborans, «o sentido e o valor do labor dependem exclusivamente
das condicBes sociais», isto é, da medida em que o processo do labor e
consumo pode funcionar de modo regular e tranqiilo, independentemente
das «atitudes profissionais propriamente ditas»; o problema é apenas que as
melhores «condic¢Bes sociais» para o labor sdo aquelas nas quais o individuo
pode perder sua identidade. (ARENDT, 2000, p. 226-227). "

Ao se referir a uniformidade nos processos de labor e de consumo revelada na
conformidade que a sociedade desenvolveu com relacdo a este fendmeno, de forma téo grave
por comprometer a identidade dos individuos, a autora revela a abrangéncia do problema por
ela anunciado no meio do século XX. A atualidade de suas reflexdes expde o desafio de
superar tal uniformidade e a consonancia que na modernidade se estabeleceu com esta atitude,
para que as pessoas possam resgatar suas identidades, e repensarem as relacdes entre labor e

consumo.

“ Destaques da autora.



45

No que se refere a estas questdes, ao falar sobre trabalho, labor e acédo, a
filosofa revela as interfaces entre essas trés atividades e como, historicamente, aconteceram as

intencBes em tornar mais importante o trabalho e o labor e as tentativas de enfraquecer a acéo.

A «instrumentalizacdo» da acdo e a degradagdo da politica como meio de
atingir outra coisa jamais chegaram a suprimir a acdo, a evitar que ela
continuasse a ser uma das mais decisivas experiéncias humanas, nem a
destruir por completo a esfera dos negocios humanos. (ARENDT, 2000, p.
242).

Ela explica que “a aparente supressio do labor” teve como primeira
conseqiiéncia a de que “o trabalho passou a ser executado a maneira do labor, enquanto os
produtos do trabalho — objetos destinados ao uso — passaram a ser consumidos como bens de

consumo”. Neste contexto, observa-se a mudanca nas relagdes entre homem e natureza.

Analogamente, a tentativa de suprimir a acdo, em virtude de sua incerteza, e
de isentar de sua fragilidade os negocios humanos, tratando-os como se
fossem ou pudessem vir a ser produtos planejados da fabricagdo humana,
resultou em primeiro lugar, na canalizacdo da capacidade humana de agir,
de iniciar novos processos espontaneos — que jamais existiriam sem 0s
homens — para uma atitude em relagdo a natureza que, até o Ultimo estagio
da era moderna, se limitara a explorar as leis naturais e a fabricar objetos a
partir de materiais naturais.

[...]

Tudo comecou, de modo bastante inofensivo, com a experimentacéo na
qual os homens ja ndo se contentavam em observar, registrar e contemplar
aquilo que a natureza se dispunha a mostrar-lhes em sua simples aparéncia,
e passaram a impor-lhe condicfes e a provocar processos naturais. Com a
introducdo do experimento, no qual impusemos condigbes concebidas pelo
homem aos processos naturais e forcamo-los a se ajustarem a padrdes
criados pelo homem, acabamos por aprender a «repetir 0 processo que
ocorre no Sol», isto é, a extrair dos processos naturais da Terra aquelas
energias que, sem nossa intervencdo, s6 ocorrem no universo. (op. cit., p.
242-243).

A autora expressa as interferéncias na relagdo homem-natureza por meio da
experimentacao, articulando os conceitos de trabalho, labor e acdo. Neste sentido é possivel
interpretar que a caracteristica da acdo é inerente ao processo em que o0 homem passa interagir
com a natureza em beneficio préprio por meio da experimentacdo e, em decorréncia, faz
emergir um modelo de producdo de objetos que caracteriza a sociedade de consumo, na qual

se identifica a imprevisibilidade das a¢des nesta sociedade.
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Nesta fase da agdo — extremamente importante para a era moderna, para a
enorme expansdo das faculdades humanas e para 0 conceito e a consciéncia
da historia que nenhuma outra era teve antes desta — desencadeiam-se
processos de resultado imprevisivel, de sorte que a incerteza, e ndo a
fragilidade, passa a ser a principal caracteristica dos neg6cios humanos.
(ARENDT, 2000, p. 244).

A incerteza presente nos negdécios humanos que pode levar ao acontecimento
de problemas é uma caracteristica de determinadas praticas sociais a serem revistas para que
se possa caminhar na direcdo de alcancar uma realidade socialmente justa e ambientalmente
sustentavel. Vislumbrar esta realidade e agir no sentido de construi-la ¢ um empreendimento
humano que requisita a compreensdo ampla de como ao longo da histéria da humanidade os
acontecimentos levaram a préatica de injusticas sociais e a degradacdo ambiental, entendendo
que estes dois fendmenos encontram-se vinculados. Neste sentido, é interessante apresentar a
reflexdo que Arendt desenvolve acerca do processo de alienar as pessoas do mundo na era
moderna, e que apresenta elementos para compreender mecanismos de promocao de injusticas

sociais.

A expropriacdo, o fato de que certos grupos foram despojados de seu lugar
no mundo e expostos, de mdos vazias, as conjunturas da vida, criou o
original acimulo de riqueza e a possibilidade de transformar essa riqueza
em capital através do trabalho. Juntos, estes dois ultimos constituiram as
condigdes para o surgimento de uma economia capitalista. Desde 0 comeco,
séculos antes da revolugdo industrial, era evidente que esse curso de
eventos, iniciado pela expropriacdo e que dela se nutria, resultaria em
enorme aumento da produtividade humana.

[...]

O que torna estes acontecimentos do inicio da era moderna diferentes de
ocorréncias paralelas do passado é que a expropriacdo e o acumulo de
riqueza ndo resultaram simplesmente em novas propriedades nem levaram a
uma nova redistribuicdo da riqueza, mas realimentaram o processo para
gerar mais expropriagbes, maior produtividade e mais apropriacoes.
(ARENDT, 2000, p. 267).

De acordo com a autora, esse processo aconteceu por meio de estagios, 0s
quais sdo referéncias para entender a continuidade e a abrangéncia dos mecanismos de
expropriacao. Tais estagios referem-se aos processos em que as pessoas perderam 0s espacos
da familia e da propriedade como referéncias de protecdo, passando a ter importancia o
pertencimento & determinada classe social como mecanismo de protecdo. No entanto, no
decorrer da histéria, este fenbmeno ndo cumpriu seu objetivo. Ndo significa dizer que a
sociedade ndo tenha a importancia como locus de convivéncia humana, mas de questionar os

processos de exclusdo que sdo promovidos em seu interior. Ao ndo resguardar o espaco
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familiar e a propriedade como lugares de acolhimento e ndo mantendo coeréncia nos
processos sociais, a sociedade moderna se caracteriza pelo comprometimento dos espacos

publicos e dos privados.

A ascensdo da sociedade trouxe consigo o declinio simultaneo das esferas
publica e privada; mas o eclipse de um mundo publico comum, fator tdo
crucial para a formacdo da massa solitéria e tdo perigoso na formagdo da
mentalidade, alienada do mundo, dos modernos movimentos ideoldgicos de
massas, comegou com a perda, muito mais tangivel, da propriedade privada
de um pedaco de terra neste mundo. (ARENDT, 2000, p. 269).

Esta conclusdo tem ressonancia com o agravamento das situacfes em que a
humanidade é privada de seguranca nas esferas publica e privada. Para a maioria da
populacdo humana a inseguranca se refere, por exemplo, a falta de acesso a alimentacédo
digna, assisténcia médica preventiva e curativa, auséncia de participacdo efetiva nas decisdes
politicas de Estado, exposi¢cdo a violéncia, como também ao mercado de trabalho e ao
conhecimento cientifico — fato histérico na Educacdo, com maior comprometimento devido a
desestruturacdo do sistema publico de ensino. Estes fendmenos podem ser entendidos como
decorrentes da falta de pertencimento aos espacgos sociais coletivos em que se poderia
promover a equidade social. Mas é importante ressaltar que ha formas de inseguranca que
atingem a populacdo humana como um todo, independente da condi¢do sécio-econdmica.
Este fenémeno refere-se as consequéncias a que toda humanidade esta submetida em funcéo,
por exemplo, dos impactos gerados pelo aquecimento global, pela ingestdo de alimentos com
residuos de agrotoxicos, de antibidticos, hormonios e alimentos manipulados geneticamente,
como também da exposicdo a diferentes tipos de radiacdo emitidos por diversos objetos
tecnologicos.

A revelacdo destes fendbmenos por meio de estudos e a elucidacdo das
consequiéncias sociais e ambientais que eles acarretam, configuram o que se passou a ser
denominado de constituicdo de uma sociedade de risco. Na literatura que aborda a respeito
deste tema, o aporte tedrico desenvolvido pelo socidlogo Ulrick Beck € uma referéncia
importante para a compreensédo do conceito de sociedade de risco. Uma de suas consideragdes

é a de que o risco ndo se limita a uma questdo de destruigéo.

No equivalen a destruccion. Si fueran lo mismo, todas las compafiias
aseguradoras habrian ido a la quiebra. No obstante, los riesgos amenazan
con la destruccion. El discurso del riesgo empieza donde la confianza en
nuestra seguridad termina, y deja de ser relevante cuando ocurre la
potencial catastrofe. EI concepto de riesgo delimita, por tanto, un peculiar
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estado intermedio entre seguridad y destruccion, donde la percepcion=* de
riesgos amenazantes determina pensamiento y accion. (BECK, 2000, p.
10).

A questdo de ndo se ter seguranca e sofrer as consequéncias de um evento onde

possa ocorrer alguma forma de perda é a referéncia para pensarmos e vivenciarmos diferentes

conflitos. O referido autor analisa uma série de questfes relacionadas ao conceito de risco e

de sociedade de risco. Um de seus destaques refere-se as questdes do meio ambiente. “Fue la

experiencia de los peligros medioambientales que «no conocen fronteras», que son

universalizados por el aire, el viento, el agua y la cadena alimenticia, lo que justifico el

movimiento global medioambiental en todo el mundo y trajo a debate los riesgos globales”

(op. cit., p. 15,). Para concluir sobre a analise que realiza, o autor apresenta sua compreensao

acerca da perda de distincdo entre natureza e cultura.

Finalmente, la nocion de la sociedad del riesgo mundial es pertinente en un
mundo que se puede caracterizar por una pérdida de distincion clara entre
naturaleza y cultura® Si hoy dia hablamos de naturaleza, hablamos de
cultura, y si hablamos de cultura, hablamos de naturaleza. Nuestra
concepcion de naturaleza y cultura como dos mundos aparte, que esta
intimamente ligada al pensamiento moderno, no puede reconocer que
estamos construyendo, actuando y viviendo en un mundo artificialmente
construido por la civilizacion cuyas caracteristicas estdn mas alla de estas
distinciones, que todavia dominan nuestra manera de pensar. La pérdida de
fronteras entre estos dos &mbitos no es s6lo consecuencia de la
industrializacion de la naturaleza y la cultura, sino también de los riesgos,
gue hacen peligrar a humanos, animales y plantas del mismo modo. Tanto si
pensamos en los miedos al agujero de la capa de ozono, la polucion o la
comida, la naturaleza esta indisociablemente contaminada por la actividad
humana. (BECK, 2000, p. 18).

A separacdo entre natureza e cultura € um fator que contribui para entender o

conceito de sociedade de risco abordado pelo autor.

“Sociedade de risco” significa que vivemos em um mundo fora de controle.
N&o h& nada certo além da incerteza. Mas vamos aos detalhes. O termo
“risco” tem dois sentidos radicalmente diferentes. Aplica-se, em primeiro
lugar, a um mundo governado inteiramente pelas leis da probabilidade,
onde tudo é mensuravel e calculavel. Esta palavra também é comumente
usada para referir-se a incertezas ndo quantificaveis, a “riscos que nao
podem ser mensurados”. Quando falo de “sociedade de risco”, € nesse
Gltimo sentido de incertezas fabricadas. Essas ‘“verdadeiras” incertezas,
reforcadas por répidas inovagdes tecnologicas e respostas sociais
aceleradas, estdo criando uma nova paisagem de risco global. Em todas

* Destaques do autor.
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essas novas tecnologias incertas de risco, estamos separados da
possibilidade e dos resultados por um oceano de ignorancia (notknowing).
(BECK, 2006, p. 5).

Ao explicitar sobre as incertezas que vivenciamos, 0 autor apresenta um
conteldo para ser apropriado e compreendido por todos 0s segmentos sociais. De sua parte, 0
autor apresenta uma sugestdo que contempla a necessidade de se estabelecer um amplo

dialogo social a respeito da “sociedade de risco”.

O que precisamos, eu sugiro, € uma "cultura de incerteza", o que deve ser
claramente distinguido de "cultura do risco residual”, por um lado, € uma
cultura de "nédo-risco™ ou "segura", por outro. A chave para uma cultura de
incertezas repousa na prontiddo para uma conversa aberta para abordar o
risco; a voluntariedade de reconhecer a diferenca entre riscos quantificados
e incerteza ndo quantificada; a disposicdo de negociar entre diferentes
racionalidades maior que para engajar-se em denuncismo mdtuo; a
voluntariedade de erigir tabus modernos sobre bases racionais; e, por fim,
mas ndo menos importante, um reconhecimento da importancia central de
demonstrar a vontade coletiva de agir de forma responsavel no que diz
respeito as penas que sempre irdo ocorrer apesar de qualquer precaucéo.
(BECK, 2006, p. 12).

A sugestdo contundente do autor pela “cultura da incerteza” coloca a questdo
de melhor compreender o que se configura como risco na origem de diferentes
acontecimentos. No que se refere as inovacdes, € preciso interpretar qual o significado a ser
atribuido em “sufocar toda inovagdo na sua origem”. Uma possibilidade ¢ entender que,
anterior ao desenvolvimento de uma inovacao, faz-se necessario investigar as possibilidades
de riscos inerentes a tal inovacdo: uma postura de reflexdo e decisdo dos proponentes das
inovacOes que requer a participacdo da sociedade nas decisdes. Significa idealizar um novo
parametro de relagbes sociais, mas o destaque significativo para este acontecimento é a

XA

disponibilidade, a “prontidao” para o didlogo.

Como esta caracteristica da sociedade de risco € um tema discutido
amplamente a partir dos pressupostos da era moderna, com a critica ao modelo de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, Arendt (2000) ao realizar esta critica, explica a

respeito da inversdo que houve entre a contemplacéo e a acéo.

Seja como for, a experiéncia fundamental que existe por tras da inversdo de
posicOes entre a contemplacédo e a acdo foi precisamente que a sede humana
de conhecimento s6 pode ser mitigada depois que 0 homem depositou sua
fé no engenho das préprias mdos. Nao que o conhecimento e a verdade ja
ndo fossem importantes, mas s6 podiam ser atingidos através da «acao», e



50

ndo da contemplagdo. Foi um instrumento, o telescopio, obra da méo do
homem, que finalmente forcou a natureza ou, melhor, o universo a revelar
seus segredos. (p. 303)

Assim, a autora problematiza acerca da separacdo que houve entre a verdade
cientifica e a verdade filoséfica. Ela acrescenta que a certeza do conhecimento decorre apenas
do que o homem faz e que ¢ passivel de “ser verificado mediante agdo adicional”. Para
entender este fenOmeno muitas “geragdes de cientistas foram necessarias antes que a mente
humana desenvolvesse suficiente ousadia para encarar frontalmente esta implicacdo da
modernidade” (ARENDT, 2000, p. 303). Desta compreensdo ¢ possivel inferir sobre a
necessidade de buscar novas interfaces entre o conhecimento cientifico e o filoséfico para
ampliar as reflexdes e as decisdes em relacado aos riscos a que estdo submetidos todos os seres
vivos e 0s recursos fisicos do ambiente.

Nesta dire¢do de raciocinio, outros elementos sdo revelados pela autora em
suas consideragOes a respeito da supremacia do homo faber no interior da vitaactivana era

moderna.

As primeiras atividades da vitaactiva* a se promoverem a posi¢do antes
ocupada pela contemplacdo foram as atividades de fazer e fabricar —
prerrogativas do homo faber*. Isso ndo deixava de ser natural, visto que foi
um instrumento, e portanto o homem na medida em que é fabricante de
instrumentos, que levou a moderna revolucdo. De la para ca, todo progresso
cientifico tem tido intima relagdo com o desenvolvimento cada vez mais
sofisticado da manufatura de novos utensilios e instrumentos. (op. cit., p.
307-308).

Na continuidade desta reflexdo, destaca-se a relacdo desse processo com as
ciéncias naturais e o ambito dos negdécios humanos. Arendt explica que o processo da
experimentacdo tem como uma de suas caracteristicas promover, por meio de métodos
artificiais, “o processo de «fabricagdo» mediante o qual as coisas passaram a existir”. Assim,
este processo ganhou alcance significativo “como principio da agdo na esfera dos negocios
humanos”. O que se tornou inerente a este principio foi uma influéncia nos “processos da vida

interior, encontrados nas paixdes através da instrospecgao”.

Os resultados produzidos pela introspeccdo, Unico método capaz de trazer
conhecimento seguro, tém a natureza dos movimentos; s6 0s objetos dos
sentidos permanecem como sao e suportam, precedem e sobrevivem ao ato
da sensacdo; sO 0s objetos das paixdes sdo permanentes e fixos, na medida
em que ndo sdo devorados pela realizacdo de algum desejo desesperado; sO
0s objetos do pensamento, mas nunca a atividade de pensar, ficam além do
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movimento e da perecibilidade. Os processos, portanto, e ndo as idéias, 0s
modelos e formas das coisas a serem criadas, tornam-se na era moderna 0s
guias das atividades de fazer e de fabricar, que sdo as atividades do homo
faber”. (ARENDT, 2000, p. 313).

Uma possibilidade de interpretacao a partir destas consideracfes de Arendt é a
de que um dos pilares que sustentam as atividades do homo faber € a satisfacdo dos desejos
humanos por meio da criacdo de objetos. O que se pode inferir, em decorréncia de prevalecer
0 sentimento de paixdo em relacdo a determinado objeto, é que se torna ausente neste
processo 0 conhecimento e a consciéncia a respeito do conteudo material e ideoldgico
proprios de cada objeto, fato que anula possiveis questionamentos a seu respeito. Em
conseqiiéncia, tanto no processo de producdo como no de consumo dos objetos ndo séo
revelados e percebidos, a priori, os riscos deles decorrentes.

Reafirma-se novamente que as elucidacbes de tais acontecimentos na era
moderna podem ser iluminadas pelos contributos teéricos de Hannah Arendt, que tém como
pano de fundo de suas argumentacdes o cuidado com o mundo, com destaque para a acao.
Embora suas conclusdes revelem que a atividade humana que permanece como referéncia na
modernidade é a capacidade do homem de fabricar objetos, a autora reafirma a sua crenca na
capacidade que os homens tém de agir. E importante destacar, também, a importancia que ela
atribui ao pensamento, ou seja, “a atividade de pensar — que, fiéis a tradicdo pré-moderna e
moderna, omitimos de nossa reconsideracdo da vitaactiva — ainda é possivel, e sem davida
ocorre, onde quer que os homens vivam em condi¢des de liberdade politica”. (ARENDT,
2000, p. 338).

Hannah Arendt realiza a critica a0 modelo de sociedade orientado pelos
pressupostos da modernidade, que impedem uma visdo critica da realidade e levam a
existéncia de processos de individuacdo das relacbes. Neste modelo, a estratégia é a de
colocar as pessoas em situacfes em que passam a ndo usar seu pensamento de forma critica
em decorréncia da realizacdo do trabalho e do labor de forma homogénea. As conseqliéncias
resultam em comprometimento das praticas sociais que estdo voltadas para a promoc¢éo da
equidade social e ambiental. No entanto, historicamente, a humanidade reage de alguma
forma a este movimento voltado para a homogeneizagéo da sociedade, por meio de acOes
conduzidas por grupos humanos sensiveis a esta causa.

Neste sentido, a Educacdo Ambiental compde este movimento como pratica

social que se encontra em construcdo para o alcance de outros pardmetros de organizacao

* Destaques da autora.
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social, com compromissos empreendidos por diferentes atores sociais por meio de processos
educativos pautados em diferentes aportes epistemoldgicos, com objetivos que visam a
reafirmacdo da diversidade das praticas sociais voltadas para justica social e ambiental.
Inserida no campo ambiental, esta préatica ainda ndo se consolidou amplamente nos diferentes
segmentos sociais, fato que requisita ampliar a compreensdo de aspectos inerentes a este
processo. Sendo a acdo o ato central na Educacdo Ambiental, compreendé-la & luz dos
contributos teodricos de Arendt, tendo como referéncia praticas sociais e académicas de um
grupo de docentes universitarios, € uma proposta que busca contribuir com entendimentos a
respeito dos desafios enfrentados para ampliar a consolidacdo de praticas académicas
relacionadas com as a tematica ambiental. O pressuposto é o de que a superacdo dos desafios
se da por meio de elementos que permitem avancos, no sentido de vivenciar outras situacdes
cotidianas e alcancar outros patamares da realidade.

Assim, busca-se, neste trabalho, a compreensdo destes elementos também por
meio do conceito de intermediario abordado pelo psicanalista René Kaés. Este autor discute a
respeito do interesse que vigora na atualidade pela categoria do intermediario em funcao “da
necessidade que nos capturou: tratar de maneira nova as relagdes entre continuidade e ruptura,
entre permanéncia e transformacdo. Essa questdo se coloca tanto na ordem da vida psiquica,

quanto na ordem da vida social e da cultura”. (KAES, 2005, p. 12).

1.3 O conceito de intermediario no campo ambiental

Os movimentos realizados por diferentes atores no campo ambiental tém o
objetivo de superar a crise socioambiental, tendo como uma referéncia as interpretacfes das
causas desta crise em decorréncia do modelo de sociedade instituido a partir do paradigma da
modernidade, no qual se delineiam forcas politicas e ideoldgicas orientadas pela racionalidade
técnica. Ha forcas potentes organizadoras e mantenedoras do mercado capitalista que sdo
questionadas por meio de valores antagbnicos ao mercantilismo em voga. Tal questionamento
refere-se a forcas contrarias que estdo na direcdo de instituir outros parametros éticos e
culturais na sociedade. Estes movimentos ndo se referem apenas a realizar atividades
operacionais para organizar espacos com melhores indices de qualidade de vida, mas de
construir também um outro pensamento social em relacdo a esta crise. Neste sentido, s&o
inimeros 0s movimentos de transi¢do de um patamar de compreensao da realidade para outro,

nos quais estdo envolvidos aspectos objetivos e subjetivos. Compreender este processo € um
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caminho a ser trilhado com as contribui¢cGes de diferentes areas de conhecimento. Dada a
dimensdo subjetiva inerente a este processo, buscam-se, no trabalho aqui apresentado,
contribuicbes do campo da Psicanalise para interpretar quais séo os elementos mediadores nos
processos de construgdo de praticas académicas com a teméatica ambiental.

Para uma abordagem de conceitos do campo da Psicanalise buscaram-se, em
um primeiro momento, considera¢fes em trabalhos de pesquisa nos quais as analises pautam-
se em categorias deste campo para compreender eventos no campo da Educacdo®. Nestas
pesquisas 0s autores se reportam as investigacdes desenvolvidas com base no modelo de
ensino pautado no referencial de Mudanga Conceitual nos anos de 1980, destacando as
revisdes que ocorreram em relacdo a este modelo, na medida em que foram identificados
elementos que indicavam algumas inconsisténcias que nao permitiam mudangas significativas
nos processos de ensino e aprendizagem. Diante das analises deste processo, 0s autores
argumentam acerca da necessidade de realizar aprofundamentos tedricos para ampliar a
compreensdo dos papéis dos professores e dos alunos em suas interagcdes no ambito do ensino
e da aprendizagem. Neste sentido, o aspecto destacado para este empreendimento teérico é o
da questdo da subjetividade inerente ao ensinar e ao aprender.

Ainda no que se refere as contribui¢es da Psicanalise para as pesquisas na

area da Educacéo, Villaniet al (2006) revelam como conduziram pesquisas nesta perspectiva.

O primeiro objetivo foi alcancado inicialmente desenvolvendo possiveis
analogias entre Psicandlise e educacéo; depois, explorando de maneira mais
sistematica alguns conceitos psicanaliticos fundamentais. Durante a primeira
fase, algumas perguntas que conseguiam ser equacionadas no campo da
Psicanalise constituiam pontos de partida para questfes semelhantes no
campo da aprendizagem. Que tipos de mudangas sdo importantes na
andlise? Que relacdes sdo transformadas? Que intervencdes podem ajudar
a passar de uma situacao a outra? (p. 326).

*PACCA, Jesuina Lopes de Almeida; VILLANI, Alberto. Conhecimento e saber do professor de Fisica.
Disponivel em <http://www.anped.org.br.>. Acesso em 03 nov. 2000; BARROS, Marcelo Alves; VILLANI,
Alberto. A dindmica de grupos de aprendizagem de fisica no ensino médio: um enfoque psicanalitico.
Investigagbes em  Ensino de  Ciéncias, Porto  Alegre, ago. 2004. Disponivel em:
<http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/vol9 n2_al.htm>. Acesso em 08 nov. 2005; VILLANI, Alberto et al.
Contribuicdes da psicanalise para uma metodologia de pesquisa em educagdo em ciéncias. In: SANTOS, F.M.T;
GRECA, I.M. (Org.). A pesquisa em ciéncias no Brasil e suas metodologias. ljui: Unijui, 2006, p. 323-389;
VILLANI, Alberto; BARROS, Marcelo Alves; ARRUDA, Sérgio Mello. Impasses na sala de aula de ciéncias: a
psicanalise pode ajudar? Revista Brasileira de Pesquisa em Educagédo em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 4, n. 1,
jan./abr. 2004. Disponivel em <www.fae.ufmg/abrapec/revistas/v4nl/v4nla3.pdf>. Acesso em: dez. 2007.
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Os autores referidos acima realizaram um deslocamento em relagdo aos
problemas até entdo discutidos por meio de pesquisas no que se refere as situaces de pouco
envolvimento dos alunos com a aprendizagem dos conteddos escolares, no sentido de trazer
contribuicGes por meio de analises pautadas em referenciais do campo da Psicanalise. No
estudo realizado pelos autores destaca-se a questdo das intervencbes que subsidiam a
passagem de uma situacdo a outra nos processos de aprendizagem. Na pesquisa aqui
apresentada, avaliou-se pertinente trazer para a analise empirica dos dados as contribui¢es
tedricas do psicanalista René Kaés a respeito do conceito de intermediario, em funcdo do
pressuposto de que os docentes enfrentam diferentes situacfes para passarem de uma situacdo
a outra, ao articularem praticas com a tematica ambiental. Esta pertinéncia esta também em
considerar a dimensdo subjetiva inerente aos processos de consolidacdo de préaticas sociais
com a tematica ambiental, dentre elas, as académicas. Avaliou-se ser importante apresentar
também elucidacdes sobre o conceito de instituicdo para trazer contribuicdes a compreensdo
do conceito de intermediério.

E importante destacar como René Kaés (1991a) apresenta sua abordagem a
respeito da instituicdo no campo da Psicanalise. O autor explica que na atualidade, muito mais
do que em épocas anteriores, 0s psicanalistas tém, por meio de seus trabalhos, vinculos com
instituicdes onde desenvolvem além da funcdo clinica, outras atividades ligadas as questdes
organizacionais que envolvem, por exemplo, aspectos politicos e econémicos. Esta forma de
estar na instituigdo permite a elaboragdao de questdes referentes ao “inconsciente que ai se
manifesta, sobre o discurso que ai se produz e sobre a sua escuta, sobre o pedido que ai se
exprime e sobre o seu objeto” (p. 16).

Esta explicitacdo do autor é a referéncia para reafirmarmos junto com Villaniet
al. (2006) a importancia acerca das possibilidades de contribuices de aportes teéricos da
Psicandlise para os estudos no campo da Educacdo. Assim, neste trabalho apresenta-se o
conceito de intermediario para encaminhar analises referentes a consolidacdo de praticas com
a tematica ambiental no ambito de uma instituicdo de ensino superior. O conceito de
intermediario na obra de René Kaés guarda relagbes com o conceito de instituicdo
desenvolvido por este autor.

No que se refere a instituicdo na modernidade e sua relacdo com aspectos da

vida psiquica a ela inerentes, Kaés (1991a) tem a seguinte compreens&o.

Nossa modernidade nos confronta com a erupcdo, de forma muitas vezes
catastroficas, daquilo que assegura as continuidades da vida, seus encaixes



55

bioldgicos, sociais, politicos, religiosos, culturais: juntas, estas continuidades
interdependentes formam o fundo geralmente implicito da nossa vida
psiquica. A instituicdo, as instituicGes asseguram silenciosamente essas
continuidades, base cultural complementar da rocha bioldgica sobre as quais
se apbia o0 espago da psique. A erupcdo da instituicdo neste espago o
subverte. O risco entdo é de se negar, de se contornar ou de se fetichizar a
instituicdo. Sua incessante invencdo ndo pode proceder sendo de um duplo
reconhecimento de suas funcGes e de sua legitimidade, ao mesmo tempo
pelo politico e pela instancia psiquica dos individuos singulares. (p. 18)

A importancia em reconhecer as funcdes e a legitimidade da instituicdo, tanto

em seus aspectos politicos como da dimensdo da vida psiquica das pessoas que nela estdo

inseridas, estd em ampliar a visdo construida a respeito da estrutura e da dindmica de uma

instituicdo, revelando, dessa forma, o alcance que deve ter a subjetividade nas diferentes

situacOes inerentes a esta instituicéo.

Entramos na crise da modernidade quando passamos pela experiéncia das
institui¢des que ja ndo realizam a sua fungédo principal de continuidade e de
regulacdo. As coisas ficam entdo um pouco confusas: o fundo imperceptivel
da nossa vida psiquica, até entdo gerenciado pelas garantias metafisicas
sociais e culturais da continuidade e do sentido, irrompe violentamente na
vida psiquica e na cena social. (KAES, 1991b, p. 22)

A constatacdo de que as institui¢Oes tradicionais foram afetadas em seu papel

social de assegurar o desenvolvimento de seus projetos na perspectiva da continuidade e da

regulacdo, ndo abole a compreenséo historica de sua constituicdo social. Esta compreenséo ¢ a

referéncia para o resgate de seu papel.

A instituicdo é, em primeiro lugar, uma formagéo da sociedade e da cultura;
segue-lhes a logica prépria. Instituida pela divindade ou pelos homens, a
instituicdo se opGe aquilo que é estabelecido pela natureza.

A instituicdo é o conjunto das formas e das estruturas sociais instituidas
pela lei e pelo costume, a instituicdo regula as nossas relagdes, preexiste e
se impde a nos; ela se inscreve na permanéncia. (KAES, 1991b, p. 25).

[...]

A instituicdo liga, une e gerencia formacdes e processos heterogéneos quer
sejam sociais, politicos, culturais, econdmicos, psiquicos. Logicas
diferentes nela funcionam em espagos que comunicam e interferem. E por
isso que, na logica social*da instituicdo, podem se insinuar e predominar
questdes e solucdes ligadas ao nivel e & I6gica psiquicos™. E esta ainda é o
lugar de uma dupla relacdo: do sujeito com a instituicdo e de um conjunto
de sujeitos ligados pela e na instituicdo. (KAES, 1991b, p. 30).

“ Destaques do autor.
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A sociedade se constitui por processos de planejamento e consolidacdo de
diferentes instituicdes, ou seja, a familia, as organizacdes religiosas, politicas, juridicas e
outras. Historicamente, as instituicdes estdo sob a influéncia de diferentes fatores que
interferem em suas estruturas, podendo leva-las a um processo de redimensionamento e, em
determinadas circunstancias, algumas podem até mesmo ser extintas. No que se refere a
educacdo, Valadares (2008) apresenta uma interpretacdo acerca das especificidades a ela

inerentes no decorrer de sua historia.

A educacdo como instituicdo, prolonga-se na histéria. Em cada periodo,
novos organizadores sdao criados de maneira a atualizarem essa heranca,
promovendo uma adaptacdo necesséria as mudancas na sociedade. Define no
imaginario, a idéia de progresso. Encontramos um movimento de
transmissdo e perpetuacdo de ideais sob um viés diacrdnico, porém
perpassado, em cada momento historico, pelos diversos ambitos que lhe
atribuem certas especificidades: politicos, juridicos, socioculturais e
assistenciais. E, em cada local, esses mesmos dmbitos adquirem tonalidades
diferentes, em funcdo das forcas sociais que disputam a hegemonia neste
campo. As politicas publicas encontram-se no ponto de amarragdo de uma
diacronia e sincronia temporal. Em funcdo das tens6es especificas entre os
varios ambitos mencionados, ou ampliam ou reduzem o espago simbolico.
Sdo, assim, consideradas de curto prazo, definidoras momentaneas das
representacdes da educacdo em jogo: quem educa, quem € educado, 0 que €
formar. Enfim, assinala funcdes e designa lugares e formas de atuacdo a todo
0 sistema de ensino e a seus profissionais. (p. 58).

A peculiaridade de que a educacgédo, enquanto instituicdo se atualiza por meio
de adaptacBes que atendam as mudancas necessarias na sociedade, € um aspecto que, na
contemporaneidade, tem se revelado por processos que se apresentam em niveis mais
abrangentes de complexidade. Na implementacdo de uma proposta de politica publica para o
sistema de ensino publico municipal de uma cidade, o autor destaca as rupturas que ocorreram
nas diferentes relacGes institucionais. Em relacao a este processo em que ocorrem mudancas
na instituicdo, o autor acima referido, atenta para o fato de que as exigéncias apresentadas
para as pessoas que nela se encontram levam a um processo em que elas “ajustam suas
histérias de vida a este quadro organizacional”. (VALADARES, 2008, p 58). Dessa forma,
entende-se a especificidade da dimensdo humana na dinamica das instituicdes, uma vez que
para ajustarem suas histdrias de vida a ela, ficam em evidéncia os valores éticos e morais
mediadores das relagdes que se estabelecem nestes espagos sociais, sustentando e superando
conflitos, mediando avancos nos projetos almejados.

Valadares (2008) pauta-se no conceito de instituicdo abordado por René Kaés e

explicita que:
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[...] a instituicdo é uma ordem na qual se funda um coletivo com o objetivo
de realizar uma tarefa necessaria para o funcionamento social. Os
investimentos e contra-investimentos na tarefa primaria sdo elementos da
realidade comum, compartilhada e conflitiva simultaneamente, uma vez que
tal tarefa reforca, em seus membros, o sentimento de pertencimento e a
identidade da institui¢do. (p. 60).

Dada a complexidade da dimensdo humana inerente a este processo em que as

pessoas buscam sedimentar seu pertencimento a uma instituicdo e para com ela estabelecer

uma identidade, constata-se que é um processo em que ha dificuldades para argumentar a

respeito da instituicdo, uma vez que estamos

[...] frente a uma organizacdo do discurso que se determina em redes
interferentes, cada uma delas evidenciando as tensdes entre o sujeito e a
instituicdo. Essa, para dar conta de toda heterogeneidade, realiza um
investimento psiquico consideravel, destinado a fazer coincidir, em uma
unidade imaginaria, esses ambitos e logicas diferentes, de forma reduzir ao
méximo seus aspectos conflitantes e a criar uma relagdo isomorfica™ entre
sujeito e grupo, isto é, um sentimento de pertencimento, por meio de
matrizes identificadoras e ideais compartilhados. Ela contribuiria para a
regulagdo psiquica dos sujeitos nela inseridos (VALADARES, 2008, p. 60-
61).

Esta forma de compreender as interfaces entre sujeito e instituicdo elucida que

as pessoas, ao sustentarem uma forma de pertencimento e de identidade em relagdo a

instituicdo, deparam-se com este investimento psiquico e com ele interagem de alguma forma.

Na sequéncia das explanagdes acerca dessas relagcdes entre sujeito e instituicdo, Valadares

(2008) busca entendimentos deste processo por meio do conceito de formacgoes

intermediarias:

Para proceder a busca pela ligacdo e gerenciamento entre o espago do sujeito
singular e o espaco constituido pela sua inser¢do na instituicdo, Kaés, em
seus textos, utiliza o conceito de formacGes intermediarias, cuja tarefa é dar
conta de uma transformacdo temporal ou de uma ligagdo ou mediacao entre
estruturas heterogéneas. Segundo o autor, sdo formacgdes psiquicas originais
gue emanam da dimens&o intersubjetiva, pois ndo pertencem nem ao sujeito
singular, nem a instituicdo da qual faz parte, mas a sua relacdo. Na base da
trama psiquica da experiéncia cultural, elas se formam e se validam nas
diversas formas de ligacdo e de agrupamento que formam os conjuntos e as
instituicdes (FERNANDES, 2005). Assim, somente ap0s uma ruptura, ou em
espagos fronteiricos, podemos compreender o que estava compartilhado
anteriormente entre os diversos sujeitos e a instituicdo, bem como os lugares
até entdo assinalados, as representacdes e formagGes comuns e necessarias

“ Destaque do autor.
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tanto ao sujeito singular quanto ao conjunto do qual ele procede e que ele
ajuda a compor. (p. 61).

Entende-se que no cotidiano de uma instituicdo hd uma dindmica com
investimentos por parte de seus membros para construirem o seu pertencimento a esta
instituicdo por meio de processos em que se posicionam - concordando ou se contrapondo em
relacdo a determinados eventos - como também para apresentarem propostas ou para se
inserirem nas ac0es ja instituidas ou em processo de construcao. Neste sentido, reafirma-se a
importancia dos elementos mediadores nas situacfes vivenciadas individual e coletivamente
para transitar de um nivel para outro de insercdo e participacdo institucionais. Neste sentido,
compreendemos e reafirmamos a relevancia do conceito de intermediario construido por René
Kaés para encaminhar analises no &mbito da pesquisa aqui apresentada.

Em sua abordagem do conceito de intermediario, Kaés explica que o referido
conceito € identificado nas reflexdes de Freud, embora ele ndo tenha registrado,
separadamente, em nenhuma de suas obras uma construcdo tedrica explicita sobre esta
categoria no campo da Psicanalise. Mas Kaés (2005) identifica a relevancia desse conceito e 0

desenvolve de forma mais abrangente em suas construcdes teoricas.

Esse conceito, como seu nome indica, permite fazer a mediacdo, a ponte
entre duas ordens de realidade que possuem sua légica propria, que sdo
heterogéneas e que, por consequiéncia, ndo podem ser reduzidas uma a outra.
Trata-se, entdo, de construir um conceito que, sem destruir a ordem propria
do social e sem reduzir a ordem propria da realidade psiquica, permita
ultrapassar o afastamento que organiza esses dois espagos. (p. 11).

As especificidades do conceito de intermediario sdo esclarecidas por Dias
(2008).

Segundo Kaés, a nogdo de intermediario é particularmente adequada para a
compreensdo das relacBes entre diferentes niveis de organizacao, ja que trata
de articular as relacfes entre 0s sujeitos e 0 meio, de intervir em situacfes
conflitivas, de compreender as passagens de uma estrutura a outra ou de
captar as relacGes estabelecidas entre os diferentes elementos que constituem
uma estrutura.

[...]

O espaco intermediario é, portanto, simultaneamente psiquico, social e
cultural. O conceito de intermediario permite tratar questdes de continuidade
e ruptura na ordem da vida social e na ordem da vida psiquica de cada
sujeito. E um espaco no qual o sujeito pode se constituir como individuo nas
suas relagdes com os grupos de pertencimento. (p. 102).
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Kaés (2005) reconhece a importadncia do conceito de intermediario na

contemporaneidade, ao tratar das ordens psiquica, social e cultural.

A questdo das formagBes e dos processos intermediarios retorna com
insisténcia ao debate contemporaneo. Ela exprime, provavelmente, a
necessidade que nos capturou: tratar de maneira nova as relagfes entre
continuidade e ruptura, entre permanéncia e transformacéo. Essa questdo se
coloca, tanto na ordem da vida psiquica, quanto na ordem da vida social e da
cultura. E necessario distinguir essas trés ordens e suas logicas proprias, mas
¢ também importante compreender que elas ndo sdo separadas umas das
outras. Devemos pensar suas interferéncias e suas articulagdes. (p. 12).

O referido autor esclarece que as pesquisas a respeito do intermediario na obra

de Freud sugerem “trés grandes caracteristicas associadas a categoria do intermediario”:

- A primeira recai sobre 0 senso comum: O intermediério € uma funcdo e um
processo de ligacdo* entre varios elementos de um sistema. Liga esses
elementos a partir de tracos que possuem em comum, por contigiidade ou
por semelhanga, segundo 0 modelo metaférico ou metonimico.

- Segunda caracteristica: a categoria do intermedidrio se impde a nosso
pensamento quando se manifesta a necessidade e a possibilidade de
estabelecer ou de restabelecer uma continuidade* entre elementos separados.

- Terceira caracteristica: o intermediario € um processo de redugdo* das
oposicOes entre elementos complementares e antagbnicos. Darei alguns
exemplos: o intermediario cumpre uma funcdo de mediacdo (o sentido que
ele tem no campo social), e permite articular diferencas entre elementos e,
notadamente, dos elementos que estdo em conflito ou em tensdo, uns em
relacdo aos outros. (KAES, 2005, p. 13).

Tendo como referéncia estas trés caracteristicas, Kaés argumenta que sob elas,
“a categoria do intermedidrio exprime uma criacao da vida psiquica”. Nesta perspectiva ¢ que
ele realizou leituras das obras de Freud, Réheim e Winnicott a respeito da criacdo da vida
psiquica, “mas também cria¢io da vida relacional e da vida cultural”. (KAES, 2005, p. 14).

Ao investigar a respeito do conceito de intermediario nas obras de Freud,
Réheim e Winnicott, Kaés avanca na perspectiva de elucidar fenémenos que envolvem a
subjetividade e a intersubjetividade nas relacdes humanas para além da abordagem clinica,
alcancando a dimensao da vida social e cultural.

A partir da obra de Freud, Kaés (2005) explica que o intermediario faz a
mediacdo entre duas ordens da realidade, ou seja, entre 0 espaco intrapsiquico e o espaco
intersubjetivo que é socialmente organizado. Portanto, no campo social o intermediario tem o

sentido de mediacao.
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Freud recorre a nogdo de formacdo intermedidria quando se encontra
confrontado a pensar o vinculo entre duas ordens descontinuas da realidade,
entre o dentro e o fora, entre 0 consciente e 0 inconsciente, entre 0s
pensamentos latentes do sonho e os pensamentos do sonho manifesto, entre
0 ego, 0 superego, o id e a realidade externa. As formacfes e 0s processos
intermediarios realizam funcgdes especificas de ligacdo, de mediacdo e de
transformacao.

[.]

De modo geral, o que eu chamo de formacdo intermediaria descreve
formacgdes-limite entre a realidade psiquica e uma ordem da realidade
biolégica (como pulsdo, a realidade social ou fisica) ou formacdes
psiquicas, intrapsiquicas a servigo dessas formacoes-limite. (p. 31-32).

No processo de abordagem deste conceito, Kaés (2005) investiga a respeito do
intermediario nos grupos. Especificamente, aborda as fung¢bes intermediarias que
determinadas pessoas realizam no grupo, uma vez que considera que os “sujeitos ocupam no
vinculo um determinado lugar”. Estes sujeitos inseridos nos grupos “cumprem funcao de
porta-voz, porta sintoma, porta-sonho etc. Essas sdo func¢des que eu reagrupei sob o conceito
de fung¢des foricas” que sdo requeridas “no agenciamento de qualquer vinculo, na familia, em
um casal, em um grupo ou em uma institui¢ao” (p. 35-36). Na perspectiva adotada por este
autor o conceito de porta-voz ¢ “fundamental para tratar a questdo da fala no vinculo” (p. 43).
“Uma voz e um discurso de acompanhamento, de comentario, de acalanto (bercement) e de
atribuicdo de sentido cumprem essa funcdo para os sujeitos falantes do grupo para os quais a

fala pode estar em falta ou estar em crise” (p. 46).

Ha também a fun¢do metaforica, “de delegacdo e de representagdo de uma
ordem exterior ao grupo e que enuncia as leis, 0s principios e 0s interditos necessarios a
estruturacdo do vinculo no grupo”. O porta-voz realiza um papel em que o “enunciado e a
enunciagdo da regra fundamental tornam possivel a interpretacdo e, por consequéncia, a
constitui¢do de um ‘espaco onde o Eu possa advir’, como subjetividade separada, distinta,
portadora de suas proprias falas” (p. 46).

Ampliando a questdo do intermediario nos grupos, Kaés (2005) desenvolve
uma abordagem a respeito do intermediério nos grupos de mediacdo. Ele busca referéncias
para essa abordagem nos trabalhos realizados por profissionais no campo terapéutico para
desenvolver a idéia a respeito da importancia dos objetos culturais — o conto, a fotografia —
como instrumentos “biface que concerne o trabalho do processo intrapsiquico e o trabalho da
cultura” (p. 51).

Nas instituicBes, estes grupos sdo compostos por um numero limitado de

pessoas que estabelecem relagdes mediadas por algum recurso, “seja por um meio sensorial*
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(o sonoro, os objetos plasticos), seja por objetos culturais” ja pré-constituidos (o conto, a
fotografia)” (KAES, 2005, p. 46). Uma questdo importante é a de levar em considera¢io os

vinculos que se formam dentro do grupo.

A qualidade da mediag¢do utilizada tem papel especifico nesse tipo de
trabalho do vinculo. Porém, é também muito importante tomar em
consideracdo os vinculos que se formam dentro do grupo, pois eles
mobilizam processos de transformacdo especificos a esse tipo de
configuracdo de vinculo: emocdes, identificacbes, um processo associativo,
estdo ligadas a mobilizag&o do objeto (op. cit., p. 47).

Um aspecto interessante destacado pelo referido autor em relacdo aos trabalhos
dos “grupos de mediacdo” ¢ que, em se tratando de processos que acontecem em contextos de
clinicas, esses trabalhos ndo séo realizados por psicélogos ou médicos; mas, por profissionais
como enfermeiros, educadores e assistentes sociais. Com este aspecto do trabalho realizado
por “grupos de mediagdo”, identificam-se possibilidades de contribui¢des deste conceito do
campo da Psicanalise para compreender situagdes reveladas em outras areas de conhecimento,
onde estdo presentes processos de mediagdo em diferentes eventos. No que concerne ao
campo ambiental, h4 diversos movimentos realizados por grupos organizados em instituicdes
de ensino formal e ndo formal, quer sejam ligados a instituicdes governamentais ou da
sociedade civil, que procedem a critica dos processos de instauracdo da crise socioambiental e
constroem préticas sociais voltadas a superacdo desta crise. Neste sentido, ha relevancia em
compreender a respeito das mediages realizadas neste contexto.

Para melhor compreender estas possibilidades, outras explanacdes de Kaés
(2005) sobre os “grupos de mediacdo” revelam elementos importantes enquanto referéncia

para analises.

O grupo de mediagdo é antes de tudo, espaco de experiéncia e processo
transformacional. [...] Os condutores desses grupos sustentam e encorajam o
que hé de ser dito sem reclamar a livre associagdo. E o objeto mediador que
dispara 0 processo associativo e isso em um triplo registro. Primeiramente,
no registro das relagdes entre o sujeito e os objetos mediadores: o que isso
me provoca ao toca-lo com as médos, ao manipular uma fotografia, ao criar
uma cabega com uma marionete, ao ouvir um conto? Em segundo lugar, o
que sera disparado como associacao dira respeito a relagdo entre o objeto
mediador e os objetos internos de cada um. Enfim, verificamos que as
associagdes serdo referentes as relagdes entre os objetos de cada um e os
objetos dos outros. (p. 49)

“ Destaques do autor.



62

Para ilustrar a relevancia do processo de mediacdo, o tedrico relata sobre o uso
do conto como objeto mediador. E relevante destacar como o referido autor revela outros
elementos na medida em que transpde suas consideracfes, por exemplo, para 0s espacgos da

cultura e das questdes contemporaneas.

A figuracdo que propde o conto realiza um verdadeiro trabalho da cultura. O
conto nos grupos de mediacdo é um instrumento biface que concerne o
trabalho do processo intrapsiquico e o trabalho da cultura. Ele propde
relagdes pré-estabelecidas de tal modo que a renuncia pulsional direta possa
encontrar voz de representagao na obra cultural. E por isso que a literatura, a
poesia, 0 conto, a pintura e o teatro ndo podem ser censurados porgue, ao
censura-los, é como se vocé lancasse uma sombra sobre essa zona (til ao
trabalho pré-consciente. O trabalho da cultura exige que a censura
intrapsiquica ndo encontre apoio redundante e amplificado na censura social.
E nessa medida que o conto se caracteriza por sua capacidade de figurar, de
colocar em cena e de conter, de modo ludico, as liga¢fes intrapsiquicas e as
estruturas do vinculo intersubjetivo. (KAES, 2005, p. 51-52).

A oportunidade de estabelecer com a obra de arte uma interlocucdo em que
seja possivel ter ressonancia com algo que se encontra no nivel da subjetividade de uma
pessoa ou de um grupo € um acontecimento que vem ao encontro de inumeras solicitagdes
para permitir as pessoas uma vivéncia e uma convivéncia cultural abrangente. O sentido de
pertencimento a um espaco de dialogo que possa sustentar a criatividade nas interlocucGes
humanas, na direcdo de recompor os lacos de afetividade e de ética na convivéncia social e
ambiental, é outro pardmetro que podemos inferir das consideragdes acerca do trabalho dos
grupos de mediagdo desenvolvidos no campo da Psicanalise. Neste sentido, a conclusdo de

Kaés (2005) ¢ expressiva.

E um processo analogo que se coloca quando em um grupo um sujeito
realiza uma funcdo de porta-voz ou de porta-sonho. Essas funcdes
sustentam o processo associativo: elas abrem a via, pela identificacéo, para
ligacOes até entdo inacessiveis entre 0s processos primarios e 0s secundarios.
E sobre essas fungdes intermediarias que os outros, ou alguns outros, podem
encontrar um apoio para a sua prépria atividade de representacdo e deixar
que seus proprios pensamentos se formem. (p. 52).

Uma questdo que sobressai desta conclusdo do autor é a relevancia do papel de
um componente do grupo ser “porta-voz”, ser “porta-sonho”. Em meio a crise de valores
éticos e morais que a sociedade vivencia, na qual os indicadores de exclusdo social séo

referéncias para buscar a reversao deste processo, ou seja, encontrar na crise as possibilidades

“ Destaque do autor.
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para dela sair, exercer o papel de “porta-voz” ¢ uma acgdo ja presente em alguns espagos
sociais, mas que necessita ser potencializada. E nesta direcdo que se reafirma a importancia
das relacbes humanas construidas na direcdo de resgatar a harmonia nas diferentes redes
sociais. No entanto, as acOes que ja sdo desenvolvidas ndo tém a visibilidade necessaria e a
divulgacdo ampla, para que sejam compreendidas e se tornem referéncias que potencializem
0s ideais de justica social e ambiental que se busca alcancgar. Sobre a abrangéncia desta crise
René Kaés (2003) também nos apresenta considera¢Ges importantes ao se referir ao mal-estar

do mundo moderno.

O mal-estar do mundo moderno nos confronta com um conjunto de
turbuléncias que afetam as fun¢des do intermediario no campo da vida social
e da cultura. Eu evocaria a mutag&o das estruturas familiares e a fratura dos
vinculos intergeracionais; a notavel mudanca (advinda em apenas duas
décadas) nas relacOes entre os sexos (notadamente no estatuto da mulher); a
transformacdo dos lacos de sociabilidade, de estruturas de autoridade e de
poder; e a confrontacdo violenta resultante do choque entre as culturas.
Todas estas transformagdes pGem em Xxeque as crencas € 0S mitos que
asseguram a base narcisica de nosso pertencimento a um conjunto social.
Elas comprometem os fundamentos da identidade. (p. 15-16).

As consideracfes de Kaés permitem pensar a respeito da auséncia de
solidariedade nos grupos humanos. Sobre este fato, Tristdo (2005) analisa os aspectos que
podem permear 0 campo da Educacdo Ambiental e estarem ligados as questdes de verdades ja
sedimentadas na sociedade, quando discorre a respeito da solidariedade neste campo. A
Educa¢do Ambiental no século XXI “como conhecimento-emancipacdo pressupde uma outra
ética, baseada em outro principio que ndo seja o das praticas sociais decorrentes dos
determinismos da ciéncia e da tecnologia” (p. 257). Neste sentido, ela acredita ser este

principio o da responsabilidade e explicita que a

[...] dimenséo ética que envolve esse principio da responsabilidade convida-
nos a entender nossa conduta como aquela que vai respeitar o outro como
legitimo outro na convivéncia, seja ele um ser humano, seja um grupo
social, seja a natureza. Essa ética inscreve-se numa responsabilidade com o
futuro. (p. 257).

Por defesa de uma postura ética de compromisso para com o futuro, entende-se
que a relevancia esta em exercer essa postura por meio das acOes praticadas no presente. A
abrangéncia desse principio refere-se a todos os espacos onde nds estejamos inseridos, quer

seja no ambito da vida privada como no da vida publica. Como referido anteriormente, este
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principio ndo se configura com o0s aspectos inerentes ao determinismo cientifico e
tecnologico. Uma referéncia que contribui para abordar este tema é apresentada por Floriani

(2000) sobre a autonomia institucional da ciéncia.

Ao autonomizar-se institucionalmente, a ciéncia cria também vinculos com o
desenvolvimento econémico, técnico e social, integrando-se cada vez mais
no planejamento técnico das sociedades e infiltrando-se capilarmente na
racionalidade do sistema social moderno. Neste sentido, a ciéncia, enquanto
sistema integrado de saberes, racionalidades e técnicas, pode ser
representada em forma de holograma: ao incluir-se na sociedade, a ciéncia é
simultaneamente o prdprio continente social (contetdo e continente). Dai, a
sociedade percebe-se solidaria (produtora e consumidora) com as formas
cognitivas e préticas cientificas dominantes. (p. 25).

O que estd em questdo € a interface entre a sociedade e a ciéncia na qual a
sociedade estabelece uma identidade com os pressupostos da producgéo cientifica e passa a se
caracterizar pelos parametros da racionalidade, uma vez que reconhece na autonomia
institucional da ciéncia uma referéncia para respalda-la. A questdo que se apresenta é a
auséncia de um processo de reflexdo critica do modelo de producdo e consumo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico por meio, por exemplo, dos objetos manufaturados e de
estilos de vida cuja disponibilidade nos diferentes espacos sociais € mediada pelo modelo
econémico capitalista globalizado. N&o se trata de ndo proceder a uma analise critica da
dimensdo racional da ciéncia em seus aspectos referentes a coeréncia interna de sua
metodologia de produgdo, mas de questionar a transferéncia deste modelo de racionalidade
para as relaces sociais. E neste sentido que se defende uma postura ética diferente na
atualidade que possa dar inicio a um processo de revisdo das interfaces entre a sociedade e a
ciéncia.

Para tanto, pensar as relacOes entre a sociedade e a ciéncia por meio de outros
parametros implica compreender, tanto do ponto de vista objetivo como do subjetivo, como
essas relacdes tém se consolidado. No @mago desta questdo, encontra-se a problematica
ambiental que passou a ser compreendida em sua dimenséo social. A ruptura homem-natureza
abordada veemente nos debates e nas construcdes tedricas no campo ambiental, como também
em outros campos de conhecimento, tem um alcance significativo nas consideracGes de
Habermas (2004). O fil6sofo apresenta uma analise pertinente acerca do futuro da natureza
humana, ao problematizar a respeito do papel da filosofia na contemporaneidade. A discussao
que o autor desenvolve, de forma contundente, refere-se ao desenvolvimento das

biotecnologias.
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O progresso das ciéncias bioldgicas e o desenvolvimento das biotecnologias
ampliam ndo apenas as possibilidades de acdo ja conhecidas, mas também
possibilitam um novo tipo de intervengdo. O que antes era “dado”* como
natureza organica e podia quando muito ser “cultivado”*, move-Se
atualmente no campo da intervencao orientada para um objetivo. Na medida
em que o organismo humano também € compreendido nesse campo de
intervencdo, a distingdo fenomenoldgica de HelmuthPlessner entre “ser um
corpo vivo” (Leibsein)* e “ter um corpo” (Kdrperhaben)* adquire uma
atualidade impressionante: a fronteira entre a natureza que “somos”™ e a
disposi¢do organica que “damos”* a nds mesmos acaba se desvanecendo.
Por conseguinte, para 0s sujeitos produtores, surge um novo tipo de auto-
referéncia, que alcanga o nivel mais profundo do substrato organico. Sendo
assim, dependerad da autocompreensdo desses sujeitos 0 modo como
desejardo utilizar o alcance da nova margem de decisdo — de maneira
autdbnoma, segundo consideracGes normativas que se inserem na formacao
democratica da vontade, ou de maneira arbitrdria, em funcdo de suas
preferéncias subjetivas, que serdo satisfeitas pelo mercado. Nao se trata de
uma atitude critica cultural aos avangos louvaveis do conhecimento
cientifico, mas apenas de saber se a implementacdo destas conquistas afeta a
nossa autocompreensdo como seres que agem de forma responsavel e, em
caso afirmativo, de como isso se da. (p. 17-18).

O autor nos coloca varias questdes, propiciando-nos uma ampla discussao que,
como dito anteriormente, ndo tem visibilidade e divulgacdo necessarias para todos 0s
segmentos sociais. Entretanto, compreendo tambeém que neste processo de discussdo é
necessario entendermos, por exemplo, o sentido da expressdo “avancos louvaveis do
conhecimento cientifico”. Significa pensar sobre como a comunidade cientifica promove tais
avancos, incorporando uma reflexdo ética e moral a respeito de suas consequéncias.
Considera-se que ndo se trata “apenas de saber” sobre as consequéncias da implementagéo de
tais avangos, ou seja, & necessario considerar, conjuntamente, na discussao os dois aspectos da
questdo apontados pelo autor sobre o contetdo das produgdes cientificas e a interface com as
compreensfes da sociedade sobre a utilizacdo destes conteudos. Esta observagdo néo
compromete a relevancia das analises desenvolvidas pelo autor acerca do desenvolvimento
das biotecnologias. Assim, ao se referir aos tipos de intervengdo que se revelam com o uso
das biotecnologias, o tedrico explora a questdo de os adultos terem a possibilidade de
definirem o contetdo genético de seus descendentes. Mesmo se tratando de uma decisdo a
respeito da dimenséo bioldgica de uma pessoa, a questdo que emerge em primeiro plano é de

carater ético e moral.

Com efeito, um dia quando os adultos passarem a considerar a composicao
genética desejavel dos seus descendentes como um produto que pode ser
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moldado, e para tanto, elaborarem um design” que Ihes pareca apropriado,
eles estardo sobre seus produtos geneticamente manipulados uma espécie de
disposicdo que interfere nos fundamentos somaticos da autocompreenséo
espontanea e da liberdade ética de uma outra pessoa e, que conforme pareceu
até agora, sO poderia ser exercida sobre objetos, e ndo sobre pessoas. Desse
modo, mais tarde os descendentes poderiam pedir satisfagdo aos produtores
do seu genoma e responsabiliza-los pelas conseqiiéncias, indesejaveis do seu
ponto de vista, desencadeadas no inicio organico de sua histdria de vida.
(HABERMAS, 2004, p. 19).

Uma questdo que emerge destas consideracOes € a de que, diante da crise na
qual o referido acontecimento esta inserido, h4 a necessidade de revisdo das relacdes do ser
humano com a natureza e que resultaram nos desequilibrios socioambientais. Se ha o
entendimento de que o ser humano nao esta separado da natureza, como interpretar a relacéo
do homem com sua propria natureza humana, que implica as rela¢cbes com os demais seres
humanos, se o futuro desta natureza é incerto na medida em que houver adesdo a
determinadas propostas advindas da area das biotecnologias? Dada a irreversibilidade da
decisdo de uma pessoa sobre o futuro de outra, antes de seu nascimento, antecipadamente
podem ser anunciadas as consequiéncias do comprometimento das relagdes sociais, nas quais

estard a questdo da promocdao da eugenia.

A programacdo eugénica estabelece uma dependéncia entre as pessoas que
sabem que, para elas, por principio, esta excluida a possibilidade de trocarem
seus lugares sociais. Contudo, tal dependéncia social, que é irreversivel, ja
gue sua ancoragem social depende do que ela instaurou de modo atributivo,
forma um corpo estranho nas relagdes reciprocas e simétricas de
reconhecimento, que caracterizam uma comunidade de pessoas livres e
iguais.

Até 0 momento, somente as pessoas nascidas, e ndo as produzidas,
encontram-se em interagdes sociais. No futuro biopolitico, prenunciado
pelos eugenistas liberais, essa relagdo horizontal seria suplantada por um
conjunto de acfes e comunicacfes entre geracOes, que Se instauraria
verticalmente por meio da modificacdo intencional do genoma dos
nascituros. (HABERMAS, 2004, p. 90).

Esta mudanca nas interag¢Ges sociais, decorrentes das relagdes entre sociedade e
ciéncia, e a urgéncia em reinterpretd-las nos remetem para a questdo apresentada
anteriormente por Tristdo (2005) a respeito de promover outra ética fora dos parametros do
determinismo cientifico e tecnoldgico. E possivel inferir que na base destas discussdes
encontra-se também a necessidade de se pensar como se configurard as relagdes entre as

pessoas, inseridas em contextos sociais diversos, para subsidiar este processo. Na

“ Destaques do autor.
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complexidade inerente a esta questdo estdo 0s aspectos subjetivos de nossas interpretacdes e
decisbes quando confrontados com acontecimentos que afetam nossas crencas e alteram nosso
contexto de vivéncia e de convivéncia. Neste sentido, na continuidade da reflexdo teorica de
Kaés (2003) a respeito do mal-estar do mundo moderno, destacam-se suas consideracoes
“sobre as perturbagdes que atingem o processo representacional , a construcéo do sentido e

os dispositivos interpretativos no mal-estar do mundo moderno”. (p. 28).

Estas perturbacOes afetam particularmente a atividade do pré-consciente,
quer dizer, o lugar tépico da formacdo dos processos e das construcbes
intermediarias. Sobre esta base, ndés podemos dizer que estas perturbagdes
afetam igualmente o processo de sublimacéo e o trabalho de simbolizacdo
primaria. Estas perturbagBes estdo sempre como pano de fundo das
perturbacbes da separacdo precoce e dos traumatismos cumulativos e
sobredeterminados. Estdo, também, como um pano de fundo dos lutos
coletivos dificeis, consecutivos as catastrofes ditas naturais, como o0s
tremores de terra, a explosdo de uma usina quimica ou as inundagdes. Claro
que estas catastrofes se distinguem das catastrofes intencionais (guerra,
violéncia de estado, genocidios), mas nés podemos admitir que em certas
catastrofes “naturais” * uma dimensdo politica estd em jogo (ecologia,
prevencdo) e, além do mais, seus efeitos ndo séo indiferentes a organizacéo
social. (KAES, 2003, p. 28-29).

Ao vivenciarmos esses acontecimentos, ha um impacto que se revela
inicialmente pelos nossos sentimentos, que podem se constituir como sofrimento, indignagéo,
disponibilidade para se envolver em formas de ajuda humanitaria. Enfim, sdo impactos em
nossa vida psiquica que nos colocam em processos de interpretacdo dos fatos e nos
possibilitam interagir com outras pessoas envolvidas de alguma forma nos mesmos
acontecimentos.

As estruturas psiquicas intermediarias sdo particularmente frageis. Séo
estruturas “plasticas”, extremamente sensiveis as transformagdes. As
novas formas do mal-estar do mundo moderno ameagam estas
estruturas. Pois bem, estas estruturas psiquicas intermediarias sdo
também estruturas da transmissao da vida psiquica. A formacéo destas
atividades psiquicas mostram, no mais alto grau, as exigéncias de

trabalho psiquico imposto pelo trabalho da cultura. (KAES, 2003, p.
31).

A caracteristica da dimensdo psiquica inerente aos fatos que vivenciamos
cotidianamente apresenta-se como uma referéncia para interpretarmos, junto as demais

dimens@es a que nos referimos quando analisamos acontecimentos diversos, ou seja, social,

“ Destaques do autor.
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econdmica, politica, cientifica, ambiental, étnica e outras, as questdes relativas a incorporacao
da tematica ambiental em diferentes praticas sociais articuladas por diferentes grupos
culturais.

A relevancia das formacges intermediarias € destacada também por Kaés
(2005) a partir de suas interpretacOes a respeito das nocdes de fendémeno, de objeto e de
espaco transicional apresentadas por Winnicott. A nogdo de espaco transicional refere-se ao
espago “primitivamente constituido pela mediacao que a mae estabelece entre as necessidades
psiquicas e corporais da crianca e 0 meio psiquico e social que a rodeia” (p. 25). Apds o
nascimento a crianga tem vinculos fortes com a mae e com o passar do tempo o espaco de
mediacdo vai se tornar o espago da cultura. Winnicott estabelece uma relagéo entre o ato de
brincar e o0 espaco transicional. As brincadeiras das criangas ocupam este espaco transicional,
o lugar onde elas colocam o que lhes é transmitido pelas brincadeiras enquanto fendmenos
culturais. Neste sentido € que 0 espaco transicional vai se constituir enquanto espagco da
cultura. Quando a capacidade de brincar e afetada, este espaco fica comprometido. Para
Winnicott a cultura refere-se a tradigao herdada. Considera que seja o “patrimdénio comum da
humanidade ao qual os individuos e 0s grupos possam contribuir, e de onde cada um de nos
podera retirar alguma coisa, se tivermos um lugar para colocar o que encontramos” (p. 25). O
espaco transicional e o cultural sdo espagos de criacdo e de heranga cultural destinados a
“propiciar a experiéncia da ilusdo fundadora de continuidade entre a realidade psiquica e a
realidade externa, entre 0 que encontramos e 0 que criamos, entre 0 que herdamos e o0 que nos
¢ transmitido” (p. 26).

As construces tedricas e as analises de Winnicottganham relevancia, uma vez
que Kaés (2005) alargou “a descoberta winnicottiana aos adultos, aos grupos e as institui¢oes”
(p. 27) e desenvolveu o conceito de transicionalidade como “uma extensdao da nogao de area
transicional. Refere-se a um “principio de funcionamento do aparelho psiquico no contato

com a intersubjetividade” (p. 28). Neste sentido,

[...] 0o mediador, intermediario ou transicional, ndo é o objeto, quaisquer que
sejam suas qualidades intrinsecas. O que garante uma fungdo simbolizante
é, primeiramente, o fato de que o espaco intermedidrio e 0 objeto
intermediario sejam apresentados por um sujeito a um outro sujeito, e que
ele possa somente entdo ser inventado-criado por um e por outro, em um
acompanhamento muatuo. (p. 29).
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CAPITULO II

2 METODOLOGIA

A pesquisa aqui apresentada estrutura-se na categoria de pesquisa qualitativa
por se constituir em um processo de significagdes, de ser naturalista, descritiva e processual
(BOGDAN e BIKLEN, 1994; LUDKE e ANDRE, 1986), e por estar pautada em aspectos
como “apropriabilidade de métodos e teorias; perspectiva dos participantes e sua diversidade;
reflexividade do pesquisador e da pesquisa” (UWE, 2009, p. 23). Ao discorrer sobre o aspecto
da reflexividade, este autor destaca a importancia da subjetividade do pesquisador e das
pessoas envolvidas no estudo como inerente ao processo da pesquisa.

A modalidade de pesquisa qualitativa permite interpretar aspectos dos
acontecimentos sociais no que diz respeito aos valores a eles inerentes. E buscar por meio da
pesquisa elementos que permitam compreender como nds, seres humanos, organizamos
nossas relacGes em sociedade, vivenciando crises, ultrapassando obstaculos, configurando
novas situagcdes na busca de uma convivéncia mais fraterna, como também entender quando
nédo ha alcance satisfatorio desta forma de convivéncia. Em cada espaco social direcionamos
nosso olhar para os diversos eventos, no intuito de compreendé-los e nos manifestarmos a
respeito de seus desdobramentos. Assim, estar nos espacos sociais em que a educacdo formal
¢ articulada por meio de diferentes orientacbes epistemoldgicas e direcionar o olhar de
pesquisadora para cada acontecimento, com a intencdo de buscar contribui¢cdes para 0 campo
de conhecimento em que estes acontecimentos sdo investigados, € um momento profissional
desafiador.

Para encaminhar a pesquisa em questao, direcionei 0 meu olhar para as acdes
desenvolvidas por docentes do ensino superior de uma universidade federal publica, que
incorporam a tematica ambiental em suas praticas académicas. A¢bes que sdo norteadas por
diferentes visdes de mundo e que se configuram no decorrer de suas vidas, e que eu busquei
conhecé-las por meio de interlocucdes com cada docente.

A interlocucdo com o docente em seu espaco de vida profissional, para
dialogar a respeito destas acOes, tem como primeira consideracdo a de que elas decorrem de
um processo de formacdo que incorpora a tematica ambiental e que pode ter vinculos com
vivéncias anteriores a vida profissional. Esta consideracdo orientou a decisdo de compor 0s
dados da pesquisa com relatos da trajetoria de vida pessoal e profissional dos docentes no que

se referem as suas vivéncias no campo ambiental. Esta composi¢do dos dados por meio de
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relatos da trajetoria de vida pautou-se na relevancia atribuida, atualmente, aos relatos de
histérias de vida no campo de pesquisa das Ciéncias Humanas, como destacado por Josso
(2006).

Trabalhar sobre relatos de “histéria de vida” no campo das ciéncias
humanas e na interpretacdo interativa com seus autores € uma revolucao
metodoldgica que constitui um dos signos de emergéncia de dois novos
paradigmas: o paradigma de um conhecimento fundamentado sobre uma
subjetividade explicitada, ou seja, consciente de si mesma, e o paradigma de
um conhecimento experiencial que valoriza a reflexividade produzida a
partir de vivéncias singulares. (p. 21).

Assim, a metodologia que norteia a pesquisa aqui apresentada pauta-se nos
pressupostos tedricos da metodologia da pesquisa biografica (Ferrarotti, 1988) no que
concerne as narrativas autobiograficas, por terem como caracteristica a explicitacdo da
subjetividade do sujeito ao dizer a respeito de sua trajetoria de vida em relagdo a um
determinado tema ou evento.

A importancia em ter as trajetorias de vida como referéncia para elucidar, por
meio da pesquisa, questdes do desenvolvimento humano em diferentes contextos sociais,
decorre também do valor que as historias de vida e as categorias de biografia e (auto)biografia
alcancaram enquanto recurso metodologico para a pesquisa qualitativa, em um momento em

que se questiona os parametros da ciéncia moderna.

A nova atencdo concedida as abordagens (auto)biogréaficas no campo
cientifico é a expressdo de um movimento social mais amplo, bem patente
na producdo literaria e artistica. Encontramo-nos perante uma mutacdo
cultural gue, pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos face as estruturas e
aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao instituido.
(NOVOA, 1995, p. 18).

O “reaparecer” dos sujeitos € um fendmeno social que decorre da constatagao
da auséncia do principio da coletividade no projeto da modernidade. Montagner (2007) se

reporta a Benjamin (1986) para elucidar esta questao.

Como elaborou Benjamin, a modernidade ndo aportou consigo as
experiéncias comuns e coletivizadas da sabedoria tradicional da
humanidade; as experiéncias comuns deixaram o universo social, pois eram
reproduzidas pelas grandes narrativas e pela existéncia de narradores
afeitos a tradicdo oral. Se ndo h& narrativas comuns, clara estd a
impossibilidade da existéncia de uma visdo de mundo comum (Benjamin,
1986).
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Mas, se invertermos o raciocinio, a busca desesperada por sentido e por
aquilo que Benjamin nomeia como sabedoria, traz de novo a tona a procura
do conhecimento da tradi¢do social, das experiéncias cotidianas das pessoas
e do mundo vivido, banidas da histéria social, da mesma forma que as
ciéncias baniram dos seus métodos aqueles que lidavam com esse tipo de
conhecimento. Se ndo é uma questdo nova e imanente as sociedades do
século XX, a maneira de abordarmos a questdo do lugar dos sujeitos
histéricos dentro das sociedades acaba por determinar, dentro dos aparatos
tedricos, o papel dos métodos de analise das biografias e dos materiais dessa
origem. (p. 245).

Josso (1999) interpreta que o “fascinio com relagdo a perspectiva biografica
parece insepardvel da reabilitacdo progressiva do sujeito e do ator”. Para esta autora este
acontecimento pode ser explicado “como um retorno estabilizador apds a hegemonia do
modelo de causalidade determinista das concepcdes funcionalistas, marxistas e estruturalistas
do individuo até o fim dos anos setenta” (p. 13).

Bueno (2002), ao se referir a “subjetividade reivindicada” esclarece que os
questionamentos aos “métodos experimentais desenvolvidos no ambito das ciéncias fisicas e
biologicas” deu “origem as insatisfacdes que vao surgindo no interior de cada uma dessas
disciplinas e ensejam um movimento de rupturas e mudangas”. Neste sentido, ndo estd em
questdo somente a “busca de novos métodos de investigagdo, mas, sobretudo, a um novo
modo de conceber a propria ciéncia” (p. 13).

A construcdo da vertente de pesquisa com as historias de vida e as categorias
de trajetorias de vida, biografia e autobiografia, com o resgate do sujeito, principalmente em
sua dimensdo humana, tem as narrativas como um instrumento significativo para conduzir a
interlocucdo com as pessoas, de modo que elas busquem em suas memarias as experiéncias de

vida em relacdo a determinados temas e acontecimentos.

De forma abrangente, a narrativa pode ser definida como uma sucesséo de
proposicdes (ou imagens, gestos, no caso de linguagens ndo-verbais)
indicativa de que algo aconteceu. [...] Esta envolve personagens (com suas
intencOes e acbes), circunstancias e consequéncias num deslocamento no
tempo, criando um enredo. Esta perspectiva temporal diferencia uma
historia do discurso descritivo ou do explanatdrio, além do fato de que a
narrativa ndo tem um compromisso estrito com a veracidade ou com a
coeréncia do raciocinio, e sim, com a verossimilhanga. O modo narrativo
organiza a experiéncia contando uma histdria que faga sentido. (SMITH;
SPERB, 2007, p. 555).

Moita (1995) considera que o ato de narrar, na perspectiva da abordagem
biogréfica, tem “as potencialidades do didlogo entre o individual e o sociocultural” (p. 116) e

explicita como esta abordagem permite o acesso a interface das identidades com os contextos.
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Esta abordagem permite compreender de um modo global e dindmico as
interaccOes que foram acontecendo entre as diversas dimensGes de uma
vida. S6 uma historia de vida permite captar o0 modo como cada pessoa,
permanecendo ela propria, se transforma. S6 uma histéria de vida pGe em
evidéncia 0 modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, 0s
seus valores, as suas energias, para ir dando forma a identidade, num
didlogo com seus contextos. Numa histéria de vida podem identificar-se as
continuidades e as rupturas, as coincidéncias no tempo e no espago, as
“transferéncias” de preocupagdes e de interesses, os quadros de referéncias
presentes nos varios espacos do quotidiano (p. 116-117).

Na perspectiva de considerar a narrativa como recurso metodologico
alternativo, Abrahdo (2006) esclarece que ¢ um recurso que “quebra o modo linear espacgo-
temporal de significar trajetorias e vivéncia” (p. 153).

Assim, as narrativas se constituiram em recurso para compor os dados da
pesquisa aqui apresentada. Ao eleger as trajetorias de vida pessoal e académica de um grupo
de docentes como referéncia para configurar os dados empiricos da pesquisa, optou-se por
interagir com os docentes por meio da linguagem oral. O recurso encaminhado para esta
interlocucgéo foi o da entrevista semi-estruturada, conduzindo-a de forma a permitir o “dialogo
entre o individual e o sociocultural” como apresentado por Moita (1995). Considera-Se que 0
conteddo das entrevistas se constitui em narrativas autobiograficas de momentos das historias
de vida dos docentes. A metodologia da pesquisa, em consonancia com as questdes que a
orienta, pauta-se também em aspectos tedricos do méetodo biografico.

Ferrarotti (1988), ao discutir a questdo da subjetividade inerente a este método
de pesquisa, esclarece que ha uma especificidade do método biografico quanto a duas
categorias de materiais — primarios e secundarios -, para encaminhar uma pesquisa nessa
abordagem. Os materiais biograficos primarios se constituem por “narrativas autobiograficas
recolhidas directamente por um investigador no quadro de uma interaccdo primaria (face to
face)”. Os materiais biograficos secundarios se referem a “documentos biograficos de toda a
espécie que ndo foram utilizados por um investigador no quadro de uma relagdo primaria com
suas “personagens’: correspondéncia, fotografias, narrativas e testemunhos escritos,
documentos oficiais, processos verbais, recortes de jornais, etc.” (p. 25). Em relacdo a estes
grupos de fontes de dados, para a pesquisa em questdo considerou-se que 0s conteudos das
entrevistas se constituem como materiais biograficos primarios.

Silveira (2002) ao discorrer sobre a entrevista na pesquisa em educacao, aponta
a importancia de proceder “a um exame radical” da concepcao de entrevista enquanto técnica

simples no transcorrer de uma pesquisa. Ao argumentar sobre a “concepg¢do constitutiva da
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linguagem”, a autora se propde a apresentar “um entendimento mais contemporaneo” das

entrevistas, considerando-as

[...] como eventos discursivos complexos, forjados ndo so pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas  também pelas  imagens,
representacOes, expectativas que circulam — de parte a parte — no
momento e situacdo de realizacdo das mesmas e, posteriormente, de
sua escuta e analise. (p. 120-121).

A escolha por este recurso para realizar a apreensdo de dados da pesquisa
coloca a necessidade de um compromisso da pesquisadora para com a escuta atenta, a
interlocucdo mediada por um olhar cuidadoso as expectativas e emogdes das pessoas que
relatam suas historias. Portanto, um processo em que 0 aspecto dialdgico seja uma referéncia
para a busca de uma identidade entre a pessoa que procede a entrevista e a que relata suas
compreensdes a respeito da tematica em questdo. Deste modo, reafirma-se a auséncia de

neutralidade da presenca da pessoa que encaminha a entrevista neste momento de pesquisa.

2.1 A coleta de dados

2.1.1 A composicéo do grupo de docentes participantes da pesquisa

A universidade tem consolidado propostas de agbes de incorporacdo de
conteddos referentes a tematica ambiental nas atividades desenvolvidas no nivel da pesquisa,
do ensino, da extensdo e da gestdo, por meio de projetos realizados por docentes e discentes
das diversas areas académicas e que resultam em um corpus de conhecimentos inscrito no
campo ambiental. A abrangéncia deste processo ganha visibilidade em pesquisas que
apresentam analises a respeito das configuracdes destas propostas, como por exemplo,
Morales (2009), Carvalho (2008), Oliveira et al (2007).

No entanto, o processo de consolidacdo das propostas ndo € ausente da
influéncia das forcas politicas e ideoldgicas que se contrapdem a institucionalizacdo de acdes
concebidas com parametros que ndo os da racionalidade técnica. Nesta realidade académica

emerge a questdo, e em decorréncia o desafio, de integrar os saberes construidos em campos
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diferentes. No que se refere ao saber ambiental, Leff (2001) argumenta a respeito de como se

busca a sua insercdo junto aos demais saberes.

O diélogo de saberes ao qual convoca a complexidade ambiental ndo € um
relaxamento do regime disciplinar na ordem do conhecimento para dar
lugar a alianca de logicas antindmicas, a abertura a um jogo indiferenciado
de linguagens; a producdo democratica ou ao consumo massificado de
conhecimentos; ou a uma personalizagcdo subjetiva e individualizada do
conhecimento, capazes de coabitar com suas contradi¢fes. O saber
ambiental forja-se no encontro (enfrentamento, entrecruzamento,
hibridacdo, complementacdo e antagonismo) de saberes diferenciados por
matrizes de racionalidade-identidade-sentido que respondem a estratégias
de poder pela apropriacdo do mundo e da natureza (p. 185).

Neste movimento, destaca-se o trabalho de docentes que, movidos por sua
identidade com a tematica ambiental, constroem conhecimentos inerentes ao campo
ambiental, como também planejam e desenvolvem acBes de interlocugdo no interior da
universidade com os seus pares e também com a comunidade ndo académica. A busca por
revelar, por meio da pesquisa, como 0s docentes tém consolidado este processo na
universidade permite identificar eventos em que seja possivel conhecer a respeito das
possibilidades de promover interfaces entre os diferentes conhecimentos e saberes que
permeiam o cotidiano da academia e, também, quais sdo os elementos que balizam a
concretizacdo de praticas académicas com a tematica ambiental. Uma questéo relativa a este
processo diz respeito as diferentes situacbes enfrentadas pelos docentes para promover estas
interfaces no nivel do ensino, da pesquisa, da gestdo e da extensdo, com o intuito de
consolidar uma cultura académica para com esta tematica. Tal incorporacdo tem ocorrido em
espacgos e em tempos institucionais diferentes.

Ao olhar para esta realidade, vislumbrou-se convidar docentes para participar
da pesquisa que sdo reconhecidos institucionalmente pelos trabalhos que realizam com a
tematica ambiental no nivel do ensino, da pesquisa, da extensdo e da gestdo universitaria. O
reconhecimento institucional é o apreco por parte da comunidade universitaria que decorre
também do tempo de inser¢do do docente na instituicdo e a participagdo durante este tempo
em acdes desenvolvidas no campo ambiental.

Assim, considerou-se como um dos critérios para fazer o convite aos docentes
para participarem da pesquisa, 0 tempo minimo de dez anos de exercicio da docéncia na
universidade. Outro critério foi o de convidar docentes aposentados. Junto ao critério do
tempo minimo de dez anos de docéncia na instituicdo, avaliou-se também a relevancia de ter a

contribuicdo de um docente recém-chegado na universidade, pelo fato de que, historicamente,
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as acfes no campo ambiental acontecem com a participacdo de geracdes de atores que
vivenciam experiéncias em diferentes momentos da historia de construcao deste campo.

A relevancia do reconhecimento institucional decorre também da consideracao
de que hd um mote de conhecimentos construidos por meio das experiéncias pessoais e
académicas destes docentes para com a tematica ambiental. Nos processos de construcéo
destes conhecimentos ha orientacGes epistemoldgicas diferentes para planejar e desenvolver
acbes com o intuito de configurar, na realidade cotidiana, principios que orientem a
compreensdo das relacdes que nos, seres humanos, estabelecemos na sociedade, na
interlocu¢cdo com nossos semelhantes, nas relagdes com 0s demais seres vivos e com 0S
recursos fisicos do ambiente. Estes processos transcorrem em meio a explicitacdo de uma
pluralidade de ideias, a vivéncia de crises, de enfrentamento e superacdo de obstaculos, as
analises e re-elaboracdes de propostas de acGes diversas.

As consideracdes da docente orientadora do trabalho aqui apresentado foram
importantes para compor o grupo de docentes convidados a participar da pesquisa. A docente
participa de atividades académicas relacionadas a insercdo de praticas de Educacdo Ambiental
no contexto da universidade e tem conhecimento a respeito da historia de construcédo de agcdes
voltadas a incorporacao da tematica ambiental na instituicdo. Nesta construgdo, ha um grupo
de docentes que se diferencia por participar, historicamente, dos movimentos na universidade
com a tematica ambiental. A minha participacdo como aluna do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo em atividades com a tematica ambiental (palestras, disciplinas, grupo de estudo,
encontros de pesquisa) realizadas na instituicdo permitiu aproximagcdo com experiéncias
relacionadas a tematica ambiental, fato que contribui de forma significativa para estruturar a
proposta de pesquisa.

E importante ressaltar que a instituicdo a que estes docentes pertencem tem
experiéncias diferenciadas com a tematica ambiental. Dentre elas, se destaca, em sua
organizacdo administrativa, a existéncia da CEMA - Coordenadoria Especial para o Meio
Ambiente, que desenvolve seus trabalhos por meio de trés programas: PAE — Programa
Agroecoldgico; PCE — Programa de Conservacao de Energia e Controle de Residuos; PEAM
— Programa de Educacdo Ambiental. Destaca-se também a consolidac¢do de um documento de
referéncia para a organizacdo académica, o PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional®. O
plano visa a integragdo de quatro aspectos centrais da gestdo universitaria, ou seja, 0s

organizacionais, os académicos, os ambientais e os fisicos. Um dos principios norteadores do

® UFSCar — Plano de Desenvolvimento Institucional. Sdo Carlos: UFSCar, 2004.
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plano é o da Universidade ambientalmente responsavel e sustentavel. A participagdo dos
docentes como membros da Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente em algum
momento da vida académica e no processo de construcdo do Plano de Desenvolvimento
Institucional foram critérios considerados, também, para eleger os nomes para a apresentacdo
de convite para participar da pesquisa em quest&o.

Inicialmente, os convites foram apresentados a nove docentes — sete no
exercicio da docéncia e dois aposentados. Uma docente e dois docentes do CECH - Centro de
Educacdo e Ciéncias Humanas; uma docente e trés docentes do CCT - Centro de Ciéncias
Exatas e de Tecnologias e uma docente e um docente do CCBS — Centro de Ciéncias
Bioldgicas e da Saude. O docente aposentado e 0 que ingressou recentemente na instituicao
sdo do CECH - Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas. A docente aposentada é do CCT -
Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologias.”

A recepcdo do convite foi positiva por parte de todos os docentes. Avaliou-se,
assim, que a apresentacdo de nove narrativas contemplaria a composic¢ao dos dados empiricos

da pesquisa.

2.1.2 O encaminhamento das entrevistas

De acordo com a categoria de entrevista semi-estruturada, trés questdes
compuseram o roteiro inicial, apresentado do mesmo modo a cada docente. A primeira
questdo colocada ao docente foi para narrar a respeito de como teve inicio a sua vivéncia com
a Educacdo Ambiental, destacando-a nas trajetorias de vida pessoal e académica. A segunda
solicitou para falar a respeito dos momentos que o levou para o lugar da Educacdo Ambiental.
A terceira, para discorrer acerca dos elementos que o mobilizam para ficar neste lugar. No
decorrer de cada entrevista, na medida em que o docente tecia sua narrativa, outras questdes
emergiram, no sentido de ampliar a explicitacdo de suas consideraces.

No processo de elaboracdo das questdes para a entrevista considerou-se a
pratica Educacdo Ambiental como referéncia para as experiéncias dos docentes no campo

ambiental. No entanto, alguns docentes ponderaram, ao narrarem suas trajetorias, que nao

* Tempo de cada docente na instituigdo no momento da pesquisa:

- Docentes do CECH — Uma docente com 12 anos; um docente com 2 anos; um docente aposentado com 30
anos.

- Docentes do CCT — Um docente com 25 anos; um docente com 24 anos; um docente com 20 anos; uma
docente aposentada com 25 anos.

- Docentes do CCBS — Um docente com 14 anos; uma docente com 12 anos.
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mais se referiam a esta expressdo para dizer de suas experiéncias, em funcdo de suas
compreensdes a respeito desta pratica no decorrer do tempo. Assim, na construcao do texto do
trabalho aqui apresentado, optou-se pelo uso da expressdo temética ambiental. Na
apresentacdo das narrativas de cada docente esta resguardada a sua preferéncia pela expressao
que contempla suas interpretacBes a respeito das questdes ambientais em suas trajetdrias de
vida.

Para organizar os momentos das entrevistas foi realizado contato com os
docentes para agendar data e horéario, considerando-se 0 tempo de uma hora para contemplar a
disponibilidade de cada docente, uma vez que as entrevistas foram realizadas em seu
departamento académico de origem. No entanto, esta referéncia de tempo foi flexibilizada
pelo docente na medida em que discorria a respeito das questdes apresentadas. Assim, houve
entrevista que aconteceu em tempo superior.

As entrevistas foram registradas por meio de gravacdo em fita cassete e em
meio digital. Os conteudos foram transcritos e as leituras atentas subsidiaram a organizacéao
dos dados para serem submetidos a uma andlise por meio do referencial teérico.

Os docentes que participaram da pesquisa autorizaram, por meio da assinatura

do Termo de Consentimento, o uso das narrativas para fins dessa pesquisa.

2.1.3 A organizacéao dos dados

Paraorganizar os dados, Lidke e André (1986) destacam a importancia das
leituras e releituras do material, orientadas pelo referencial tedrico da pesquisa. Alertam que a
analise ndo se restringe “ao que estd explicito no material, mas procura ir mais a fundo,
desvelando mensagens implicitas, dimensdes contraditérias e temas sistematicamente
‘silenciados”. (p. 48-49).

De acordo com as referidas autoras, as sucessivas leituras orientam 0s passos
para organizar os dados para a “fase mais complexa da analise” (p. 49). Para tanto, a partir das
leituras, buscou-se identificar, inicialmente, fatos que emergiram do contetdo das narrativas
que revelam a identidade de cada docente com a tematica ambiental. Em seguida houve a
organizacdo, para cada docente, de quadros para o registro dos acontecimentos que
vivenciaram no ambito da vida pessoal e da académica relacionados com a tematica

ambiental.
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Ap0s esta primeira organizacdo dos dados, novas leituras foram realizadas para
estabelecer uma logica de analise a luz dos conceitos explicitados no referencial tedrico, ou
seja, mitos de origem, ritos de entrada, vias de acesso, acdo e intermediario.

A organizacdo dos dados nesta estrutura para destacar em um quadro 0S
eventos referentes a trajetéria de vida pessoal e em outro, os referentes a trajetdria de vida
académica, visou identificar, inicialmente, o0s momentos de entrada no campo ambiental e 0s
fatores que estdo relacionados a este movimento. Assim, as leituras dos quadros durante todo
0 processo de andlise e o retorno ao texto de cada narrativa subsidiaram a identificacdo da
vivéncia de conflitos, ou ndo, como também a superacdo dos mesmos, ou ndo, no processo de
construcéo de praticas com a temética ambiental. Esta dindmica permitiu reler as narrativas a
cada momento da andlise para proceder a uma ‘“codificacdo seletiva” (GONCALVES e

LISBOA, 2007, p. 90) dos dados.

2.2 O quadro teorico da analise

Para proceder a analise de acontecimentos das trajetorias de vida pessoal e
académica dos docentes que participaram da pesquisa, buscou-se contribuicdes dos construtos
teoricos de Isabel Cristina de Moura Carvalho, Hannah Arendt e René Kaés. Acontecimentos
que pressupdem o enfrentamento de desafios advindos de diferentes situagdes por eles
vivenciadas e que dizem respeito, por exemplo, a diversidade de visdes e de adesbes
epistemoldgicas e politicas que requisitam o dialogo para o alcance das referidas aces.

Para compreender os movimentos de entrada no campo ambiental, buscaram-
se 0s contributos tedricos de Isabel Cristina de Moura Carvalho a respeito dos conceitos de
mitos de origem, vias de acesso e ritos de entrada.

A conducdo da analise por meio dos conceitos de mitos de origem, vias de
acesso e ritos de entrada abordados por lIsabel Cristina de Moura Carvalho, o de acéo
proposto por Hannah Arendt e o de intermediario conduzido por René Kaés, parte do
pressuposto de que as formas de entrada no campo ambiental podem revelar aspectos da
identidade dos docentes com a tematica ambiental, e de ser norteadora das acGes por eles
empreendidas neste campo. Sendo a acdo um ato central no campo ambiental, interpretar as
acOes dos docentes advindas de suas trajetorias de vida pessoal e profissional a luz dos
contributos tedricos de Hannah Arendt a respeito do conceito de acdo, permite entender os

movimentos de “agdo e reagdo” (pessoal e institucional e vice-versa) constitutivos dos



79

processos de formacdo no campo ambiental e de consolidacdo de préticas académicas, uma
vez que “toda agdo se converte em reacdo em cadeia, e todo processo ¢ causa de novos
processos” (ARENDT, 2000, p. 203), de novos movimentos. Assim, o conceito de
intermediario, por “fazer a mediacdo, a ponte entre duas ordens de realidade que possuem sua
l6gica propria” (KAES, 2005, p. 11) apresenta-se de forma pertinente para a compreenséo das
mudangas nos movimentos que geram acontecimentos para o0s(as) docentes e para a

instituicdo no campo ambiental.
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CAPITULO Il

3 TRAJETORIAS DOS DOCENTES: DO MITO DE ORIGEM AS ACOES NO
CAMPO AMBIENTAL

O amplo rol de estudos e pesquisas referentes as agcdes que acontecem no
campo ambiental revela a adesdo crescente de atores a participarem de movimentos que
venham respaldar os principios consolidados em diversos documentos e que sdo referéncias
para orientar agdes neste campo.

Diante dos problemas socioambientais contemporaneos uma questdo gque causa
inquietacdes refere-se ao fato de ainda ndo se ter consolidado satisfatoriamente os parametros
de sustentabilidade social e ambiental, em oposicdo aos principios econdmicos capitalistas
que orientam determinadas praticas sociais. O que concerne a pesquisa no campo ambiental é
a busca por aprofundamento tedrico que possa ampliar a compreensdo deste fato. Neste
sentido, na vertente da educacdo, vislumbra-se investigar como diferentes atores do campo
ambiental tém enfrentado este movimento de construcdo de préaticas sociais e de processos
educativos que incorporem amplamente a dimensao ambiental.

Especificamente no ambito académico, o trabalho aqui apresentado se insere
nesta perspectiva e busca responder as seguintes questbes de pesquisa: i) Que fatores
propiciam a entrada e a permanéncia de um grupo de docentes universitarios no campo
ambiental?;ii) Quais s@o os elementos que balizam a construgédo de praticas académicas com a
tematica ambiental?; iii) Quais sdo os desafios — possibilidades e dificuldades — que o grupo
de docentes enfrenta para consolidar praticas académicas com a tematica ambiental que criam
rupturas no sentido de efetivar a cultura ambiental no contexto académico?

As respostas a estas questbes foram construidas por meio da analise dos
contetdos das narrativas realizadas pelo grupo de docentes que participou da pesquisa.

Durante o processo de leitura e re-leitura das narrativas dos docentes,
ressaltam-se a singularidade inerente a cada narrativa que é permeada pela visdo de mundo, as
interpretacdes das experiéncias vivenciadas e as interlocucdes construidas por cada docente
nos diferentes espacos em que se inseriram para construirem praticas sociais, dentre elas as
académicas, com a tematica ambiental.

E importante destacar que a analise aqui apresentada refere-se as narrativas de
oito docentes em funcdo de ndo ter sido possivel no momento de trabalho de campo concluir a

entrevista com um dos docentes convidado para participar da pesquisa.
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Para a apresentacdo e a analise dos dados a referéncia a cada docente é feita
por meio de nome ficticio como forma de resguardar a sua identidade. Os conteudos das

narrativas sao apresentados em italico negrito.

3.1 A construcdo das trajetérias

Afonso”

A vivéncia de Afonso com a Educacdo Ambiental estd relacionada a duas
dimensBes que ele situa em uma perspectiva temporal. A primeira refere-se a sensibilidade
para com a causa ambiental e se confunde um pouco com a propria formagdo enquanto ser
humano sensivel a causa ambiental e, portanto, sempre presente como referéncia de vida,
porque estdo relacionadas com as historias de familia, de vida. A segunda decorre de sua
percepcao mais recente, especifica da acdo pedagdgica em relacdo a Educacdo Ambiental,
em que nao vé como muito nitida essa diferenca entre educador e educando. Mas ele avalia
gue essas coisas estdo todas associadas. Ele se reportou ao espaco da vida pessoal e ao da
vida académica e avaliou que n&o saberia mesmo localizar esse momento do que poderia
estar considerando como um envolvimento em relagdo a Educacdo Ambiental
propriamente.

Em suas memorias, o fato que parece se constituir como o marco fundamental
de suas experiéncias no campo da Educacdo Ambiental é o carater de transformacdo que as
acOes podem vir a promover. A defesa e a crenga neste aspecto da acao tém vinculos com as
experiéncias vividas nas décadas de 1960 e 1970. Ele relata que acabou se envolvendo com
acOes, que eram acgOes, vamos dizer assim, mais do ponto de vista da transformacéo, de
mudanca, de acdo concreta como a gente dizia na década 60, de 70. H& dois momentos de
atuacdo na trajetoria de Afonso em que ele faz a distingdo entre as acBes com intuito de
transformacdo e as de cunho educativo. E que, portanto, ndo eram pretensamente ou
intencionalmente educativas. [...] E ai, talvez, [...] na universidade - para localizar uma
coisa mais especifica mesmo, de agdo mais educativa - mas j& na universidade.

A entrada de Afonso no campo ambiental é marcada de forma significativa por
sua crencga nas atividades educativas como motoras de transformacdes na sociedade, que é a

referéncia orientadora de suas a¢0es na trajetoria com as praticas de Educacdo Ambiental.

* Afonso é docente do CCT - Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologias.
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O envolvimento com ag¢Bes no ambito dos movimentos sociais das décadas de
1960 e 1970, que tiveram o carater de transformacdo, de mudanca, de acdo concreta, é 0
acontecimento que permite identificar que o seu mito de origem para com a tematica
ambiental é o da participagdo em movimentos sociais onde as agdes se constituam em
processos que possam ter como consequéncias as transformagfes na sociedade. Em sua
trajetéria é possivel identificar que, dos movimentos sociais para as praticas educativas
académicas, essa perspectiva é a que se apresentou de forma contundente nas vias que ele
percorreu para realizar a sua inser¢do no campo ambiental. Nos movimentos sociais destaca-
se a sua participacdo no processo de fundacdo da APASC — (Associacdo para Protecédo
Ambiental de Sdo Carlos) que foi marcada pela identidade com outros trés colegas [...], que
juntos participavam de outros espa¢os como cidadaos.

O espaco académico € o primeiro indicio de construcdo de préaticas de
Educacdo Ambiental e data de 1996, quando ele participou, junto com trés colegas de
departamento, da criagdo de um nucleo de pesquisa denominado 3R — Nucleo de Reciclagem
de Residuos. Uma das metas do ndcleo foi a de desenvolver projetos na perspectiva de
recuperar residuos — portanto, ja descartados — que fossem reciclaveis e deles fazer brindes
educativos, que tinham mensagens educativas. No contexto do ndcleo ele aceitou fazer parte
como um elemento [...] que ia tocar uma frente ligada com Educagdo Ambiental.

No papel de pesquisador da instituicdo, ele construiu seu primeiro percurso
académico no campo ambiental para promover acdes de divulgacdo de mensagens educativas

em objetos fabricados com residuos reciclaveis.

Entdo, a gente desenvolveu uma régua que depois acabou sendo distribuida
para todas as criangas das escolas [...]. Fizemos um chaveirinho que [...]
tinha também uma mensagem educativa em relacdo a reciclagem,
recuperacdo de residuos. Também fizemos um video. Eu fiz o roteiro de um
video que a gente produziu neste nucleo. Chamava “Lixo Util”. [...] No video
tentdvamos trabalhar uma perspectiva de incluir os outros Rs, de valorizar a
reducdo e a reutilizagdo como uma necessidade, como uma atitude mais
importante, mais contributiva para a transformacgéo que o cidadéo, em geral,
poderia estar escolhendo, adotando. Enfim, refletindo sobre.

Estas acOes que visaram transformac@es e que ocorreram na esfera publica — ou
seja, no contexto académico com o objetivo de interagir com outros atores sociais por meio de
mensagens educativas -, ¢ uma das caracteristicas dos movimentos sociais “que possibilitam a
formacéo de identidades coletivas e idearios comuns, pré-requisitos para a demanda coletiva

de direitos e para a criagao de novos valores e normas para a vida societaria” (SCHERER -
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WARREN, 2002, p. 41). Ao projetar, construir e distribuir objetos com mensagens educativas
relacionadas a gestdo do lixo na sociedade, Afonso elegeu um meio de interlocu¢cdo com
outros atores sociais para uma reflexdo a respeito das possibilidades de destinacdo dos
residuos no ambiente com a intencdo de compartilhar, de forma coletiva, um principio
ambiental. Esta acdo ndo estd desvinculada da perspectiva histérica no campo da Educacédo
Ambiental, que tem o lixo como um balizador das reflexdes acerca dos problemas ambientais
e aglutinador das pessoas em torno de uma causa. A sua expectativa era a de que estes objetos
feitos com materiais reciclaveis e portando mensagens educativas, de alguma forma
sensibilizassem as pessoas para uma mudanca de comportamento.

Esta mesma referéncia foi articulada por Afonso no desenvolvimento de outro
projeto no interior da Universidade com a implementacdo do Local de Entrega Voluntaria
(LEV) de residuos. Ele elegeu este local também para apresentar mensagens educativas em
placas com a intengdo de sensibilizar as pessoas. Esta iniciativa esteve em consonancia com
um marco histérico no campo ambiental em que as agdes voltadas para a destinagdo de
residuos eram significativas e vistas como possibilidade de resolver o problema do lixo
produzido pela sociedade. A intencédo era a de envolver a comunidade académica nesta acéo.

Posteriormente ele realizou uma avaliacdo sobre o alcance de processos
educativos que utilizam recursos didaticos como os brindes e as placas com frases de efeito.
Em relagdo as placas colocadas no LEV, explicou que foi a tentativa de demarcar a

importancia da reducdo. No entanto, relata:

Hoje eu olho para tras, vejo que a minha intencdo era muito boa, porém
muito pouco produtiva. Que uma placa tem o seu papel - melhor té-la do que
nao té-la - mas, o seu efeito educativo, vamos dizer, € muito limitado, muito,
muito. [...] E ai, o maximo que a gente conseguiu foi incluir a reciclagem
como um valor, digamos assim, relativamente assimilado pela sociedade,
aceito; enfim, incorporado em muitos ambitos.

Esta reflexdo de Afonso revela outra forma de conceber uma pratica educativa
em funcdo de ter adquirido outros conhecimentos a respeito da énfase dada a reciclagem na
sociedade. Ponderou que nas escolas e fora delas se faz muita confusdo em relacéo a isso,
adotando o processo de reciclagem e de abordagem educativa dessa atitude da reciclagem
como uma panacéia, como uma solucdo completa para o problema. A reflexdo que
construiu a este respeito inclui a anélise da ideologia de mercado que permeia o0 consumo de

objetos diversos: [...] E reproduzindo o que é feito na sociedade mesmo. Quer dizer, por
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conta dos esquemas das empresas, ndo € interessante que se reduza e nem que se reutilize
nada. Este esquema é o do investimento na reciclagem como forma de assumir um
compromisso social com as questdes ambientais. No entanto, esta dindmica ndo muda, de

fato, a realidade.

Vocé promove uma mudanca para escamotear a realidade, para escamotear
possibilidades de ac¢Ges realmente transformadoras. Entdo, muda-se o verniz,
muda alguma coisa que acalme os animos de quem esta percebendo alguma
necessidade mais profunda. Entdo, quando isso estd acontecendo na
sociedade [...] as pessoas costumam usar dessa estratégia que o Marx
chamou de dinamica da conservagdo, que € justamente mudar para ficar
como estd. Na verdade, ¢ uma mudanca de mentira, sé na superficie para
gue o nucleo interessante permaneca rodando direitinho. Entéo, se vocé vai
fazer reducdo, ndo dé, porque vocé vai mexer com o nucleo. Vai diminuir a
taxa de producdo, vai diminuir os lucros, vai diminuir a acumulacéo de
capital etc. Entdo, ndo da para mexer ai. Entéo, eles investem na reciclagem
e pintam de verde! Fazem imagem, marketing, publicidade.

A interpretacdo que Afonso fez das iniciativas que envolvem a reciclagem na
sociedade evidencia que o caminho por ele percorrido no campo ambiental, no contexto
académico, com préticas voltadas para a destinagdo de residuos, pode ir ao encontro da
ideologia de mercado, contrapondo o principio de transformacéao da realidade que ele acredita.
Ele ponderou que a percepcdo de que a reciclagem é limitada ndo ocorreu logo de inicio.
Confesso que, inclusive, quando a gente fez o nucleo eu tinha convicgdo de que ela era
uma acgdo. Nao que era a solucéo, obviamente, mas que nao verificava esses problemas que

estou relatando aqui.

A auséncia de outras referéncias naquele contexto ndo impediu que ele
investisse nas aces em que acreditava porque fez a busca, ao desempenhar o papel de um
cidadao que no caso era um pesquisador — enfim, um professor universitario — que tinha,
gue enxergava [...] que acreditava nessa vertente de que a reciclagem era potente [...], e de
que as suas possibilidades eram essas. Assim, ele vivenciou um conflito em funcdo da

interpretacdo que fez de suas préaticas educativas naquele momento.

E mais tarde que eu verifiquei os limites que tinha aquilo. E fiquei chocado
qguando verifiquei os limites. Embora a acédo fosse positiva, obviamente, e
precisa fazer realmente. Mas quando eu verifiquei os limites e as
possibilidades até de jogar contra, como eu acabei de falar, de que vocé faz
um verniz tdo... E que acaba ajudando o nucleo do problema a continuar
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rodando direitinho conforme os interesses dos mesmos que estdo sendo
privilegiados ha décadas e seculos.

Os limites se referem ao fato de que as préaticas educativas com frases de
efeitos sdo revestidas de boas intengfes, mas acabam sendo mais antieducativas, talvez
porque postulam prescri¢des. O jogar contra seria, por exemplo, envolver as pessoas em uma
reflexdo critica da geracdo destes residuos, direcionando de outra maneira o foco da pratica
educativa.

Os limites podem ser interpretados como eventos em que ndo foi possivel
antever se a acdo teria o alcance almejado. Para o que ele pretendia como pratica de Educacao
Ambiental na perspectiva da transformacgdo, os objetos com mensagens educativas ndo
funcionaram como mediadores de uma interlocucdo promissora com a comunidade
académica. Ha nesta situacdo o carater da imprevisibilidade da acdo (Arendt, 2000). Embora
as acdes propostas estivessem em consonancia com as reivindicagdes para incorporar praticas
de Educacdo Ambiental nas instituicdes, ha fatores que interferem no desenvolvimento das
atividades. Afonso ndo se reportou, neste sentido, a fatores institucionais, mas a uma lacuna
tedrica de interpretacdo dos desdobramentos da ac¢do. Assim, ao se deparar com o imprevisto,
ele se posicionou criticamente e comegou um outro movimento.

A avaliacdo a respeito dos limites o fez interpretar que o inicio de sua vivéncia
com préticas académicas de Educacdo Ambiental comeca com certo grau de ingenuidade.
No entanto, avalia: [...] acho que foi um bom exemplo de como eu acabei me envolvendo de
um modo mais concreto, acreditando numa perspectiva, atuando nela e depois fazendo uma
revisao critica sobre essa prépria atuacdo que eu mesmo tinha escolhido.

Ao dizer que havia um grau de ingenuidade em suas acOes, ele reafirmou sua
andlise da possibilidade de respaldar principios de mercado por meio das praticas académicas
que desenvolvia em relacdo a destinacdo de residuos. No entanto, ele ndo explicitou em suas
narrativas que houve um investimento de carater politico, ao proporcionar as pessoas recursos
gue na época surgiam como inovadores, como por exemplo, a estrutura fisica para a
destinacdo correta de residuos — o LEV.

Portanto, identifica-se na questdo dos limites a que ele se refere, o aspecto
desencadeador do conflito que o levou a uma ruptura com as estratégias que utilizava para

desenvolver praticas académicas relacionadas com questdes ambientais.

Entdo, ai eu acho que foi o momento de inflexdo importante em que eu
comecei a perceber que era muito pouco eu ficar centrado nessa vertente. E
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ai fui desligando um pouco dessa orientacdo, vamos dizer assim, de acdo em
termos de pesquisa, de extensdo, de ensino.

A inflexdo pode ser interpretada como um movimento que ele imprimiu em sua
trajetéria académica, no sentido de ampliar referéncias ndo contempladas na formagdo inicial,
ou seja, na formacdo como engenheiro que Ihe confere uma atuacdo especifica, tecnoldgica
com doutoramento em Ciéncias Fisico-Quimicas. Ele relatou que logo depois do doutorado,
no ambito da Universidade, € um processo natural formar um grupo de pesquisa na area em
que se especializou. A sua intencdo era pesquisar membranas para fins médicos porque
tinha todo um recorte em que [...] pretendia atuar. Nessa perspectiva, procurou fazer
parcerias e ndo obteve o retorno de outras pessoas do departamento. A questdo identificada
nesta experiéncia de Afonso, que se contrapBe ao sentido que ele buscou para as suas acoes, €
a frustracdo com a auséncia de interlocucéo, ou seja, 0s colegas de departamento nem sequer
conseguiram entender a perspectiva da interacdo, de parceria. Diante deste fato, ele
continuou o seu trabalho no departamento, mas atento a outras situagdes em que poderia se
engajar na Universidade e que tivessem ressonancia com a perspectiva da transformacéo da

realidade.

Para o contexto do campo ambiental, entende-se que fundar um espaco em que
se faga presente a interlocucéo e a parceria € uma tarefa que requer a proximidade das pessoas
por meio de suas identidades para com determinadas causas sociais € ambientais. Observa-se
que Afonso se insere em um movimento de busca por esse espaco.

Uma experiéncia em que ele vislumbrou novamente a possibilidade desta
interlocucdo foi a sua participagdo, como mentor, na construgdo do Sistema de
Desenvolvimento do Processo de Ensino e Aprendizagem — NEXOS, disponibilizado no site
da Universidade para o registro dos planos de ensino e das ementas de cada disciplina dos
cursos de graduacdo. A expectativa era a de contribuir para com o redimensionamento dos
processos de ensino e aprendizagem na Universidade. A dindmica de funcionamento deste
sistema volta-se para a construcdo e a implementagdo de um projeto pedagogico institucional,
em que os professores e 0s alunos da instituicdo tém acesso aos textos dos planos de ensino e
das ementas das disciplinas, as reestruturacdes destes planos a cada semestre em funcéo das
avaliacoes e reflexdes de seu desenvolvimento, aos dados das avaliagdes dos alunos. Enfim,
um sistema que permite uma leitura integrada do planejamento até a avaliacdo das disciplinas

dos cursos de graduacdo oferecidos pela Universidade. Nesta perspectiva, o conteudo das
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informag0es apresentadas no sistema se constitui em um banco de dados que pode orientar a
consolidacdo de um projeto pedagogico de forma democrética.

A avaliacdo que fez de que o sistema NEXOS ndo tem cumprido o papel
anunciado em sua estruturacdo, o fez se afastar desta frente de agdo na Universidade porque
achou que ia por um caminho, mas que virou um sistema burocrético [...] onde a gente
coloca os planos de ensino porque é uma exigéncia das Comissdes de Avaliacdo de Cursos
do MEC. Porque é dificil. Porque tem que ter uma determinacao politica de encarar mesmo
e gque a instituicdo ndo teve ainda. E complementa: Eu achei que ia ter naquele momento.
Contava com isso. [...] Passou do virtual para o papel. Acabou néo resultando na discusséo.

Das experiéncias por ele vivenciadas observa-se que emergiu a questdo da
auséncia do diadlogo amplo na instituicdo. Embora defendido nos discursos, a sua ocorréncia
parece estar comprometida por um movimento decorrente de presses advindas de outros
segmentos sociais para que a Universidade adote modelos de gestdo com principios de

mercado, conforme argumentado por Zeleza (2005).

As universidades estdo sendo pressionadas a adotar o discurso da
responsabilidade social e do papel do empresariado, o que as obriga a adotar
novas estratégias orgamentarias e a expandir e diversificar as suas formas de
financiamento, para que elas possam se tornar mais eficientes, produtivas e
relevantes. Os criticos assinalam que a ideologia reinante do capitalismo de
mercado livre passou, cada vez mais, a ver a educagdo ndo primariamente
como um bem social ou um direito humano, mas como um investimento
econdmico, circunstancia que transformou as universidades em fabricas
para produzir e remanejar empresarios e operadores de informagdes, em vez
de um oasis para o cultivo dos valores da cidadania democratica. (p. 29.).

Afonso construiu uma trajetoria com praticas académicas que se contrapdem a
este movimento de configurar outro modelo de universidade orientado por principios
mercadoldgicos, que também é denunciado pelos movimentos voltados para a consolidacédo
de praticas académicas de Educacdo Ambiental pautadas em pressupostos para fundar uma

cultura de sustentabilidade social e ambiental nas universidades.

O seu relato de que em determinado momento de sua trajetéria na academia
realizou uma inflexdo, como destacado anteriormente, expressa a sua busca por espacos de
dialogo, onde seja possivel estar contribuindo concretamente para que essa pratica avance
— a da Educacdo Ambiental. A virada que ele fez foi no sentido de consolidar sua insercdo no
campo da Educacéo. Este é um desafio colocado por ele para transitar no campo ambiental, ou

seja, 0 de buscar por aportes tedricos que subsidiem suas praticas na perspectiva da
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transformacdo. Depois de ter avaliado as limitacfes das praticas com mensagens educativas
inscritas em objetos feitos com material reciclado, Afonso se aproximou de outros espagos
académicos, orientado por sua identidade com as praticas sociais que levam a transformacao

da realidade.

Olha, mesmo quando eu n&o tinha a menor, nenhum trago de teoria em
Educacéo, em Educacdo Ambiental, nada [...] antes de eu conhecer a teoria,
a academia, eu ja tinha a minha inquietagdo, os meus desejos e alguns dos
meus movimentos, poderia dizer que eles eram criticos, no sentido que a
gente avalia hoje a concepgao critica, a pedagogia critica sobre a realidade.
[...] Ou seja, querer discutir mais profundamente, problematizar a realidade
para poder transformé-la com mais convic¢do, mais consciéncia. Enfim.
Porque as coisas me incomodavam muito, sempre, desde sempre. Estou
falando agora mais particularmente das questdes ambientais, por onde estou
me guiando aqui. Entéo, eu ja tinha [...] essa orientacdo, essa sintonia, essa
identificacdo com a perspectiva critica. Acho que é uma coisa minha,
pessoal. E ai, [...] naturalmente, eu fui me aproximando, nas minhas
trajetorias, das pessoas, dos setores, enfim, que desenvolviam alguma coisa
identificada com essa orientacgao tedrica, de atuacao.

Guiado por essa identidade, ele realizou leituras da teoria de Paulo Freire e
considerou este autor outra demarcacédo em sua referéncia [...], compreensdo de mundo. [...]
Compreenséao sobre a realidade e como as relagdes das pessoas € que marcam a realidade.

E interessante notar que a teoria é a referéncia para compreender a realidade.
Ele ndo mencionou que teve a teoria como referéncia para interpretar as agdes que
desenvolveu porque em geral ele abandonou varias acdes e iniciou outras. Neste sentido, é
possivel inferir que a teoria ndo realiza a funcdo de intermediario (Kaés, 2005) para fazer a
ponte entre uma acao e outra e conseguir avancar. A teoria sustenta o0 mito de origem, que é a
mudanca da sociedade.

A compreensdo de que as relacdes das pessoas é que marcam a realidade
decorre também de suas aproximacOes e inserces em outras atividades académicas como
movimento de sua inflexdo. O primeiro foi o de participar de uma disciplina no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo voltada para discutir as varias abordagens do processo de
ensino e aprendizagem. Para ele foi um momento muito rico, pelo acolhimento da professora
com conhecimento vasto e experiente sobre educagdo, como também pela propria natureza
da disciplina, que era bem o que eu precisava. Novamente, a importancia da teoria ¢ realcada

por ele, demonstrando que ela tem um papel central em suas reflexdes e acoes.
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Apds a participacdo na referida disciplina, ele investiu em outra disciplina do
Programa de PoOs-Graduacdo em Ecologia e Recursos Naturais, denominada Topicos
Especiais em Educacdo Ambiental. Em seguida, participou de um curso de verdo sobre
Educacdo Ambiental que era diversificado, com varias disciplinas e atividades. Ele relata:
Aprendi bastante também ali. E ai me aproximei [...], fui tentando me achar.

A sua participacdo nas referidas disciplinas sdo momentos de uma preparacao
significativa para alavancar uma préatica orientada pela teoria que ele investiu em conhecer.
Esta préatica é a da docéncia em outros espagos académicos que ndo o de seu departamento de
origem. Este € um marco relevante de sua participacdo no campo ambiental com acdes de
Educacdo Ambiental no nivel da docéncia.

A primeira experiéncia nesta direcdo resultou de um encontro com uma
professora durante o desenvolvimento de um projeto de pesquisa sobre residuos, orientado
por ele e realizado em um bairro da cidade. A professora estava concluindo seu trabalho de
doutorado, também relacionado com o tema dos residuos. Afonso e a professora construiram
uma parceria, uma vez que ela néo era docente da Universidade, e ministraram uma disciplina
denominada Educacdo Ambiental e Residuos. Eles avaliaram que foi uma acéo relevante na
formacéo das pessoas que puderam participar.

Esta mesma disciplina foi reestruturada a partir de avaliagdes em que eles
identificaram que tinham alguns limites no formato. Depois de dois anos, esta disciplina foi
estruturada como uma ACIEPE (Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e
Extensdo) de Educacdo Ambiental, mas ministrada juntamente com uma professora da
Universidade e que tem sido oferecida todo semestre, com bastante procura pelos alunos. Na
perspectiva de sua formagdo continuada, Afonso relata: E € outro espaco onde eu tenho
aprendido muito.

Junto a estas experiéncias ha outro projeto por ele desenvolvido em uma escola
publica da cidade, como desdobramento das atividades de um grupo de estudos que ele
coordenava, denominado Publicidade, Consumo e Educagdo. No desenvolvimento do projeto
ele localizou uma questdo importante a respeito da construcdo de atividades com a tematica
ambiental: Entdo, tinha uma inferéncia, uma coisa que me dizia que a relacdo entre a
escola e as familias poderia ser um problema importante. E nesse contexto em que a gente
estava discutindo esta questdo do consumo, da educacao, a idéia era justamente localizar
esta teméatica no contexto escolar. Para entender melhor esta questdo, buscou textos
relacionados a esta problematica e localizou um de autoria de um grupo de professoras da

Universidade a que ele pertence e que aborda a questdo das comunidades de aprendizagem.
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Este texto era um dado, enfim, muito sintonizado com a problemética da relacdo entre a
escola e as familias para tratar das questdes de consumo na sociedade.

O texto foi um recurso que fez com que ele estabelecesse uma nova
interlocucdo no contexto académico, em fungéo de ele ter realizado o contato com uma das
autoras para que ela tivesse uma participacdo no grupo para discutir essa questdo. [...] Ela
tinha comegado o processo de desenvolvimento das comunidades de aprendizagem aqui. Na
época so tinha em uma escola, que € a que eu vou daqui a pouco. E concluiu: Entdo fiquei
conhecendo. [...[ E um projeto que ataca assim, bem centralmente, essa questao da relacio
da escola com o entorno. Dos professores, enfim, da comunidade escolar com os familiares.

A identidade de Afonso com a teoria das comunidades de aprendizagem tem
um continuum com a sua aproximacao com a teoria de Paulo Freire, porque a experiéncia da
professora convidada para uma discussdo no grupo de estudo ia também nessa mesma
direcdo, a de abordar essa questao e transformar a escola. Ao realizar a discussdo no grupo
a professora falou da metodologia, do grupo de pesquisa e também da aprendizagem
dialégica e das comunidades de aprendizagem. De toda essa perspectiva tedrica e de
atuacdo educativa [...] que tem base no Paulo Freire, no Habermas. Entdo, eu fui
percebendo que tinha uma consisténcia grande [...].

Na trajetoria académica de Afonso esta experiéncia se constituiu em um marco
decisivo de suas buscas. Apds se desvincular de acdes que ele avaliou que ndo levariam a
transformacéo da realidade, teve oportunidades de interagir com teorias, com outros espacos
académicos por meio da participacdo em disciplinas de outros Programas de P0s-Graduacéo e
também com pessoas que trabalham com referenciais tedricos que tém proximidade com o seu
mito de origem — o de participar de préticas que possam gerar transformagdes na sociedade.
Isto ndo significa que as acBes das quais se desvinculou ndo tinham potencialidade para
promover transformacdes, porque eram acdes originais. E importante ressaltar que Afonso
ndo recuperou em suas narrativas este aspecto das agOes anteriores, provavelmente pela
compreensdo de que a sua principal lacuna é teorica.

Este fato tem relevancia por ele ter realizado o movimento de cruzar a
fronteira entre dois espacos académicos: o das Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas para o da
Educacdo. O alcance da compreensdo das questdes sociais e ambientais esta ancorado na
teoria: Entao, a minha escolha foi estudar cada vez mais a Educacéo, porque cada vez mais
eu localizava que tinha limites importantes.

Neste sentido, o papel da teoria em sua trajetoria é o de realizar a ruptura com

as acOes anteriores, mesmo sendo acBes concretas, com objetivos importantes e nas quais
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havia demanda para tarefas de que ele tem conhecimentos significativos para realiza-las. A
teoria ndo é a ponte que vai servir para ele problematizar as suas acdes e amplia-las, porque
ele abandonou essas ac0es. A teoria ndo faz a ponte entre uma situacdo e outra para conseguir
ultrapassar os limites a que ele se referiu. O fato é que a teoria ndo muda a realidade. Entdo,
para Afonso, é possivel inferir que a teoria cumpre o papel de ampliar o seu conhecimento
teodrico e funciona como instrumento de critica; por isso, a sua dependéncia da teoria.

Nesta perspectiva, identifica-se que os avancos sdo as acdes concretas por ele
elaboradas e desenvolvidas e também das que participou na medida em que localizou
elementos que tém ressonancia com o0 seu mito de origem. Estas acOes sdo formagdes
intermediarias significativas porque permitiram “fazer a mediagéo, a ponte entre duas ordens
de realidade que possuem sua ldgica propria, que sdo heterogéneas e que, por consequéncia
ndo podem ser reduzidas uma a outra” (KAES, 2005, p. 11). As iniciativas de Afonso se
encontram na direcdo de sustentar o seu mito de origem. Segundo Kaés (op. cit), pelo fato de
as formagdes intermedidrias estarem “associadas a uma fun¢do vital”, significa que “a
experiéncia das rupturas, a experiéncia das crises e a experiéncia do traumatismo vao sempre
convocar esse tipo de formagao” (p. 16). Portanto, os conflitos vivenciados por Afonso, em
funcdo de ele avaliar que uma acdo ndo resultaria em transformagdes na sociedade, fizeram-
no movimentar para outra acdo. Neste patamar, verifica-se que as agdes proporcionaram a
saida de um nivel para outro de compreensdo da realidade, sustentada por novos elementos
teoricos.

Como este movimento tem continuidade, identifica-se que cada ac¢éo funcionou
como uma formacdo intermediaria — a construcdo do grupo de pesquisa 3R — Ndcleo de
Reciclagem de Residuos, a implementacdo do LEV, a estruturacdo do NEXQOS, a cria¢do da
ACIEPE de Educacdo Ambiental, a disciplina Educacdo Ambiental e Residuos e a
organizacdo do grupo de estudos Publicidade, Consumo e Educagdo. A experiéncia que
contempla a busca de inser¢cdo mais radical no campo ambiental, de acordo com suas
perspectivas, é 0 seu engajamento em um grupo de pesquisa — NIASI (Nucleo de Investigacdo
e Acdo Social e Educativa) - que realiza investigacGes pautadas na teoria das comunidades de
aprendizagem, e no qual Afonso se encontra no momento desta pesquisa. A entrada neste
nucleo comega com a interlocucdo com a professora convidada para abordar sobre a referida

teoria, como destacado anteriormente. A professora € membro deste nucleo.

Sobretudo com a minha participacdo no NIASI, fui compreendendo o
processo de modo mais geral. E percebendo, entdo, e localizando essas
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perspectivas tedricas da Educacdo Ambiental Critica, com a qual me envolvi
e conheci neste processo todo. E a aprendizagem dialdgica. Essa teoria que é
a base da comunidade de aprendizagem. E [...] continuo lendo e aprendendo,
discutindo. [...] E o que eu estou vendo hoje. Como que a educacio
ambiental critica e a aprendizagem dial6gica tém [...] aspectos em comum.
As duas perspectivas podem ser aliadas no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem. Sobretudo, eu acho que a marca do dialogo
igualitario - que € a caracteristica central talvez da aprendizagem dialdgica

[.].

No NIASI houve a oportunidade para realizar um aprofundamento teérico a
respeito da perspectiva critica da educacdo, que lhe conferiu maior propriedade para
incorporar a teoria critica as suas a¢des de Educacdo Ambiental.

Entdo, eu acho, [...] sobretudo, que a aprendizagem dialdgica nesse aspecto
do dialogo tem muito a contribuir para uma Educacdo Ambiental Critica,
gue realmente reverta em resultados mais concretos. Entdo, eu tenho tentado
fazer essa associacdo, tentando entender teoricamente como isso pode se dar.
E, também, por outro lado, a Educacdo Ambiental Critica certamente tem
muito a contribuir para o contexto das comunidades de aprendizagem, onde
a aprendizagem dialdgica € uma teoria ampla de educacéo [...]. Entéo, para
isso ja tem o adjetivo critica, que procura indicar, vamos dizer, algumas
garantias de abordagem, que seja problematizadora, que seja na dire¢do da
emancipacao, que seja transformadora das injusticas sociais e da realidade
ambiental. Enfim, que encontre solucGes para a crise. Mas, que, sobretudo
nao desconsidere a dimenséao social.

Nota-se que ele explicita com mais clareza qual é o aspecto da transformacéo
que ele vislumbra na sociedade. Ao realizar uma pratica na perspectiva da educacao critica, ha
a possibilidade da problematizacdo para superar injusticas sociais e problemas ambientais.
Assim, a pratica permitiria encontrar solugdes para a crise. Parece ser esse 0 sentido atribuido

a transformacao.

Mas a gente vai, na medida do possivel, elaborando, alinhavando, vamos
dizer assim, algumas tessituras tedricas que vao fazendo sentido conforme a
gente vai trabalhando, vai vivenciando, vai lendo, vai discutindo, vai
refletindo. Reformula o sentido, inclusive, das coisas. [...] Entéo, esses dois
campos da Educagdo Ambiental. N&o diria dois campos. Duas teorias — a da
Educacdo Ambiental Critica e a da Aprendizagem Dialdgica — nessa
experiéncia que eu tenho tido, me parece bastante consistente e vo nessa
direcdo de valorizar esse lado social da abordagem e, em termos de
procedimento, vamos dizer, a questdo do didlogo é central para promover
essa reflexdo, seja das questdes sociais — para compreender a sociedade que
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nos motiva e que nos limita -, seja para compreender 0s aspectos mais
tematicos, especificos das questdes ambientais que também nos desafiam,
nos alertam, nos alarmam.

A centralidade que a questéo do dialogo passou a ocupar nas defesas de Afonso
é outro marco fundamental na sua trajetéria com a tematica ambiental. As acdes ndo sdo
decisivas se forem ausentes de um dialogo na perspectiva da aprendizagem dialdgica. Neste
sentido, interpreta-se que as defesas de Afonso estdo na perspectiva da agdo arendtiana por
acreditar e defender o didlogo entre as pessoas.

Embora ele tenha destacado com mais énfase a questdo do dialogo na medida
em que discorre acerca da importancia da teoria para suas acles, ndo significa, como
apontado anteriormente, que a questdo do didlogo ndo perpassava suas praticas. Identifica-se
em suas narrativas que ele ndo faz o resgate deste aspecto e de outros quando avalia que suas
acOes eram “ingénuas”. Esta andlise decorre da identificagdo de um movimento significativo
que ele construiu em sua trajetoria, que comeca com a sua participacdo nos movimentos
sociais nas décadas de 1960 e 1970, tem continuidade com as a¢des na universidade focadas
na dimensdo ambiental dos problemas de destinagdo de residuos e avanga com o
direcionamento de suas acdes orientadas para a dimensao social, principalmente em funcéo de
seu engajamento no NIASI. Este movimento € peculiar por revelar as vias de acesso de
Afonso para o campo ambiental e da construcéo de seu pertencimento a ele.

Neste movimento identifica-se que Afonso tem iniciativas originais e que em
seu mito de origem — participacdo em movimentos para promover mudancas na sociedade -
estd o principio do recomecar. Significa dizer que ha uma causa social que o orienta e 0
mobiliza e, por isso, ele renasce. O renascimento é interpretado no sentido atribuido por
Arendt (2000) a acdo, “unica atividade que se exerce diretamente entre os homens sem a
mediacao das coisas ou da matéria” (p. 15), que se caracteriza por consolidar a inser¢ao do
homem no mundo. Arendt considera que esta inser¢ao “¢ como um segundo nascimento” (op.
cit, p. 189). Este nascimento é a revelacdo do homem no mundo néo pela dimenséo bioldgica,
mas pela dimensdo politica. A metafora com o conceito bioldgico esta na andlise de que a
cada novo nascimento tem-se a possibilidade de um novo comeco. Interpreta-se que para o
investimento em um nOVO COmMego, OU Seja, em uma nova agdo, as pessoas acionam
conhecimentos construidos por meio de suas experiéncias cotidianas e usam saberes para

mediar este investimento.
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Nas acGes de Afonso hd um saber que ele imprime na elaboracdo e no
desenvolvimento de projetos e que decorre de sua sensibilidade para com as questdes sociais.
Em uma perspectiva lacaniana, saber ¢ diferente de conhecimento. O conhecimento “¢ um
conjunto de idéias, conceitos, representacdes e informagfes, que permitem, em principio,
fazer uma leitura orientada da realidade”, que pode “regular nossa vida quotidiana assim
como pode ndo influenciar minimamente nossas escolhas”. A relevancia ou ndo de um
conhecimento “depende de nossa participacdo efetiva em sua elaboracdo, do nosso grau de
envolvimento e, mais em geral, do investimento da libido sobre ele”. (PACCA e VILLANI,
2000, p. 4).

O saber, segundo os referidos autores, “aponta para a componente subjetiva,

implicita e, em boa parte, inconsciente, do conhecimento, onde se colocam 0 gozo e o desejo”

(op. cit, p. 4).

Saber é parente de satisfacdo, por isso nos amarra e nos sustenta nas
escolhas do dia a dia; mesmo que, as vezes, esta seja parcial ou
acompanhada de dor e de angustia. Nas suas formas que dizem respeito a
aprendizagem escolar o saber pode ser entendido como um continuum entre
dois extremos: de um lado um gozo bruto com um minimo de informacdes e
de desejo de mudar, do lado oposto uma insatisfacdo sustentada e um desejo
de saber quase sem limites. No primeiro caso temos o saber da impoténcia
ou da onipoténcia envolvida na procura de emocgdes fortes. No segundo
temos o saber da paixdo da busca, na insatisfacdo quase perene daquilo que
foi alcancado e no esforgo continuo de ultrapassar o que se conhece, que
sempre é parcial e provisdrio. Entre esses extremos situa-se nossa
experiéncia quotidiana da aprendizagem. (op. cit., p. 4-5).

Retomando a avaliagdo de Afonso de que havia um grau de ingenuidade em
suas acOes € possivel inferir que ndo seria uma questdo de ingenuidade, mas de insatisfacéo
no sentido explicitado pelos autores acima referidos. Portanto, ha um saber que sustenta
Afonso em seus investimentos e para 0s quais ele aciona conhecimentos do campo ambiental,
quando ele se reporta a Educacdo Ambiental como, por exemplo, 0s que se referem a geracao
e destinagdo de residuos, e também do campo da Educacdo — a teoria de Paulo Freire e a das
Comunidades de Aprendizagem. A insatisfacdo o faz iniciar uma nova acao.

Em cada acdo ha o conteudo do discurso de Afonso acerca das questdes sociais
e ambientais e o conteddo dos conhecimentos que ele detém, tanto da area das Ciéncias
Exatas e Tecnol6gicas como os da &rea da Educacdo. A relevancia que atribui aos
conhecimentos da area da Educacdo e a busca que realiza por eles podem ser compreendidas

como processos em que Afonso potencializa a dimenséo politica de suas a¢des, por valorizar,
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veemente, 0s aspectos sociais da realidade cotidiana. Esta caracteristica de suas acOes ele
revelou ao argumentar a favor da Educacdo Ambiental Critica, uma vez que o adjetivo critica
indica algumas garantias de abordagem, que seja problematizadora, que seja na dire¢édo da
emancipacao, que seja transformadora das injusticas sociais e da realidade ambiental. A
Educacdo Ambiental Critica, entendida como educacdo ambiental emancipatéria e
transformadora ¢ a que entende a “educac¢do enquanto praxis social que contribui para o
processo de construcdo de uma sociedade pautada por novos patamares civilizatorios e
societarios distintos dos atuais.” (LOUREIRODb, 2006, p. 90).

A luz do conceito de acdo de Hannah Arendt, observa-se que na defesa de
Afonso pela Educacdo Ambiental Critica estd presente a condi¢do humana da pluralidade, ou
seja, ao superar as injusticas sociais pode-se resgatar a capacidade de os homens
compreenderem-se mutuamente para conviverem e sobreviverem, e resgatar também a
capacidade do dialogo para que possam revelar suas angustias, desejos, opinides e
conhecimentos. Assim, o cotidiano se configuraria com transformacdes nas préaticas sociais
para propiciar espacgos para o resgate da condi¢do humana da pluralidade.

Para Arendt a condicdo da pluralidade resguarda a pratica da liberdade
entendida como condigdo “para participar, democraticamente, do espago publico da palavra e
da acdo.” (LAFER, 1979, p. 32). Compreendidas nesta perspectiva, a liberdade e a politica
apenas sao possiveis quando ha o espaco publico para a acdo e o discurso. A injustica social
impede a existéncia do espaco publico, onde a liberdade estd em se envolver em praticas
sociais que visam o interesse comum, e ndo a decisdo de escolha em beneficio préprio.

Na trajetoria académica de Afonso com a temética ambiental ha a construcéo
de um discurso consistente e coerente e de agdes concretas orientadas pelo seu mito de
origem. Esta coeréncia reafirma-se por meio do contetdo de suas acGes e de suas buscas para

superar as lacunas teoricas para compreender e transformar a realidade.

Arlete”

A trajetéria de Arlete com a &rea de Educacdo Ambiental, conscientemente
com esse nome, porque € uma coisa que vocé nomeia, ela explicou que foi aqui na
Universidade, no final da década de 1970, quando ingressou no curso de Biologia em 1978 e

comecou a participar dos movimentos estudantis na Universidade e do movimento

* Arlete é docente do CCBS — Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Satide.



96

ambientalista de S&o Carlos articulado pela APASC (Associagédo para Protegdo Ambiental de
Sdo Carlos), uma associa¢do ambientalista da cidade fundada em 1977. A sua experiéncia no
contexto dos movimentos estudantis e no do movimento ambientalista tem vinculos
importantes em funcdo de sua convivéncia com pessoas que eram seus veteranos do curso e
estavam nesse movimento para além da Universidade, e que ndo era 0 movimento estudantil
politico. [...] Eram pessoas que militavam e estavam antenadas com o0 que estava
acontecendo no mundo.

No ambito da Universidade, a experiéncia que marcou o inicio da formacao de
Arlete na area de Educagdo Ambiental foi um curso com o nome de Educacdo Ambiental
promovido pelos alunos do CEA [...] da Biologia. Foi um curso de extensdo que os alunos da

Biologia promoveram em 1980.

Entdo, a minha formagdo foi muito mais no movimento ambientalista,
inicialmente, dentro da Universidade. E isso também é muito marcante. A
percepcdo que a gente desenvolvia nessa época das contradicGes entre as
reivindicacdes e toda a critica do movimento social com relacdo a questao
ambiental e a pseudo-neutralidade da Ciéncia.

A insercdo em dois contextos sociais — 0 académico e o dos movimentos
estudantil e ambientalista da década de 1970 — é o acontecimento em que Arlete vivenciou
experiéncias em dois campos sociais com logicas distintas. Cada campo € um “universo no
qual estdo inseridos os agentes e as institui¢des que produzem, reproduzem ou difundem”, a
ciéncia e os conhecimentos dos movimentos sociais. “Esse universo ¢ um mundo social como
os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas.” (BOURDIEU, 2004, p.
20). O contexto académico é o da producdo da ciéncia, e 0 dos movimentos sociais
ambientalistas é o da producdo de conhecimentos diversos, com destaque para os de carater
reivindicatorio. Observa-se que as insercdes nos movimentos sociais — estudantil e
ambientalista - da década de 1970 se constituiram para Arlete em vias de acesso ao campo
ambiental. (CARVALHO, 2008).

Neste momento da trajetéria de vida de Arlete como estudante houve um
processo de aprendizagem de conhecimentos inerentes a estes dois campos — académico e dos
movimentos sociais -, que se constituiram em subsidios para que ela realizasse uma analise do
contexto académico que, naquele momento, ndo interagia com os fatos de um momento
politico importante na e para a sociedade. Ao se referir a auséncia de uma leitura critica por
parte da instituicho — o curso de Ecologia — e de seus agentes, Arlete explicitou questdes
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decorrentes das leis que regem estes dois campos e que sdo antagonicas. Ao realizar uma
critica a este fato, explicita a analise da auséncia de pontos de convergéncia entre esses dois

campos.

Ou seja, a gente no curso, um curso que reconhecidamente sempre foi com
énfase em Ecologia [...], a gente ndo via essa leitura critica das coisas. Quer
dizer, esse mundo é neutro, de s6 o conhecimento cientifico, sem uma critica,
sem uma inter-relacdo desses conhecimentos, dessas praticas. Enfim, da
area da Ecologia com o que acontecia fora, no mundo. Entéo, era muito
gritante. Para mim, incomodava muito. Entdo, esse incobmodo também me
moveu bastante. N&o conseguia aceitar essa contradi¢cdo, que aqui 0s
ecélogos, no sentido de cientistas da Ecologia, ndo estarem envolvidos com
0s movimentos de fora [...]. Entdo, acho que foi nesse contexto [...] que
comecou a minha atuacdo. Mas, consciente, com esse nome. Percebendo
essa estruturacao.

Esta experiéncia de Arlete é um marco significativo em sua trajetoria
académica como estudante e que lhe propiciou a apropriagdo de conhecimentos para realizar
uma leitura critica da auséncia de adesdo da academia as questdes ambientais que emergiam
de forma contundente na década de 1970.

Na leitura feita a respeito da pseudo-neutralidade da ciéncia estdo implicitas
referéncias de conhecimentos do campo dos movimentos sociais ambientalistas. Neste campo,
historicamente, foi construida a critica ao padrdo de produgdo da ciéncia e as producfes
decorrentes deste modelo, como também a defesa por propostas alternativas que minimizem
0s impactos causados pelo modelo mecanicista de producédo cientifica e industrial. Carvalho

(2007) apresenta uma consideracao acerca destas propostas alternativas.

As ferramentas e 0 modo de producdo industrial sdo contestados. A postura
ambientalista assume que o desenvolvimento tecnoldgico apresenta um
carater contraditorio, podendo trazer contribuicbes inestimaveis ao ser
humano, mas podendo também trazer consequéncias desastrosas e
irreversiveis a vida. A (ltima possibilidade tem sido uma experiéncia
constante nos modelos de relacdo sociedade - natureza no mundo
contemporéneo. Dessa forma, a proposta de uso de tecnologias brandas ou
apropriadas as diferentes situacdes e ambientes e o investimento em
pesquisas e projetos de incentivo ao uso de tecnologias alternativas sdo
valorizados. (p. 5-6).

A percepcdo dos antagonismos entre 0s dois campos sociais muito
provavelmente orientou Arlete no processo de construgdo de seu pertencimento a cada um

destes campos.
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Como no estudo aqui apresentado o foco estd nas experiéncias vivenciadas no
campo ambiental, € possivel inferir que junto a sensibilidade de Arlete para com a dimensao
social dos problemas ambientais, que a orienta em sua trajetoria, encontram-se as referéncias
para ela transitar no campo cientifico. Em relacdo ao campo ambiental, as participacdes na
APASC e nas atividades realizadas por essa institui¢do “sdo parte dos ritos de entrada e
ajudam a iluminar os desdobramentos que dizem respeito especificamente aos transitos em
dire¢do ao campo ambiental.” (CARVALHO, 2008, p. 110). A importancia da APASC neste
processo se deve ao fato de ser uma instituicdo que sempre teve um perfil também diferente
porque quando se fala em movimento ambientalista e ONG ambientalista, tem todo tipo. Ha
as gque apresentamum perfil mais conservacionista, outras com perfil mais militante, outras,
mais politico. Na analise de Arlete, a APASC sempre teve essa leitura mais socioambiental,
preocupada com as questdes que ndo eram puramente ecologicas, de fauna e flora. Era
uma leitura ja de um contexto socio-politico, econdmico e cultural. No contexto da APASC
aconteceu um processo de formacgédo inicial e continuada para Arlete nesta perspectiva
socioambiental, que ndo se configurou apenas como leitura critica da realidade porque nédo
desconsiderou as questdes ecoldgicas. A relevancia foi a de ter acesso e de construir um rol de
conhecimentos que naquele momento ndo faziam parte da cultura académica: Ent&o, isso
como formagdo para mim foi fundamental, embora eu tivesse também a formacgéo
ecoldgica aqui dentro. Mas nessa tensdo eu acho que foi fundamental. As experiéncias no
contexto da APASC se constituiram em acontecimentos relevantes na trajetdria de Arlete por
terem proporcionado a formacao politica para atuar no campo ambiental.

A identidade com o perfil politico da APASC aliada as praticas sociais ali
realizadas sdo referéncias de sua entrada no campo ambiental. Os transitos para o ambiental
foram construidos a partir de acontecimentos em que a dimensdo social orientava as acoes,

com a particularidade de ndo nomea-las como sendo de Educacdo Ambiental.

E na APASC, fazia vérias atividades que a gente ndo chamava de Educacéo
Ambiental. Eu ndo sei precisar quando que nds comecamos a falar em
Educacdo Ambiental na APASC. Mas a gente fazia as atividades da
Associacdo. Todo tipo de campanha, palestra, projetos, movimentos. Tinha
movimentos na periferia, nas associa¢fes de bairro. Entdo,[...] ja tinha
varias atuacfes que hoje a gente chama de Educagdo Ambiental e que na
época ndo nomeava de Educacdo Ambiental. Entdo, essa identidade - que eu
acho que é um pouco assim - essa construcdo da identidade da Educacéo
Ambiental, ela estava se forjando mesmo. E bem interessante.
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Os principais transitos em direcdo ao campo ambiental se constituiram para
Arlete em contetidos de formagao na perspectiva da educacdo ndo-formal, cujo suposto basico
“é 0 de que a aprendizagem se d4 por meio da pratica social. E a experiéncia das pessoas em
trabalhos coletivos que geram um aprendizado”. Neste sentido, ha a especificidade de que “a
producdo de conhecimentos ocorre ndo pela absorcdo de conteddos previamente
sistematizados, objetivando ser aprendidos, mas o conhecimento é gerado por meio da
vivéncia de certas situagdes-problema”. (GOHN, 1999, p. 103).

A sensibilidade para com a dimenséo social dos problemas ambientais orientou
Arlete para participar de acbes da APASC em que a dimensdo politica também tem
relevancia, com o envolvimento em questfes que eram sempre concretas. Ela buscou em suas
memdrias 0 exemplo de um grupo que trabalhava com a favela do Gonzaga, que hoje néo é
favela, ja foi urbanizada. Mas tem este estigma da favela. O mote da mobilizacdo do grupo
para desenvolver acbes naquele lugar estava em ter identificado que uma questéo era [...]
dessa urbanizacgéo precéria, de condic¢des de vida, de qualidade de vida.

A eleicéo por este lugar onde a APASC promoveu acdes de intervencao revela
que havia uma sensibilidade para com a condi¢do de vida das pessoas que permeava as
iniciativas do grupo, tanto as que se referiam a qualidade da moradia — no caso da favela,
como as que diziam respeito a qualidade do lazer e da convivéncia em espagos publicos. O
grupo esteve envolvido também em outras experiéncias. Arlete se referiu a um outro bairro
gue tinha uma area em que a Prefeitura queria construir um cemitério e a populacéo
reivindicava como praca. Queriam uma praca como area de lazer. [...] Reivindicagdes ou
questdes concretas mesmo, de qualidade de vida, de injustica social.

A vivéncia destas situacOes e dos desdobramentos inerentes a cada uma
colocou o grupo diante de um problema social que estd em concordancia com Viana (2009), a
respeito da consideracdo de que “ao longo de varias décadas ocorreram diferentes mudangas,
tanto politicas quanto de perspectivas ideoldgicas na maneira de pensar e intervir no
planejamento urbano e no desenho das cidades”. (p. 1). Estava em questdo nesta experiéncia
do grupo da APASC o fato de que a representacdo de planejamento urbano da Prefeitura se
opunha as representacdes dos moradores.

A permanéncia neste contexto da APASC também foi sustentada por interfaces
que o grupo construiu com o conteldo e a referéncia ideoldgica de outros movimentos

ambientalistas do Brasil. O grupo ficava
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[...] antenado com, principalmente, os movimentos do Rio Grande do Sul
porque na época a AGAPAN, que é a Associacdo Gaucha de Protecdo a
Natureza, era praticamente a primeira com esse perfil mais militante. [...]
Entéo, [...] tinha essa coisa de estar se inspirando, bebendo de outras fontes,
embora fosse uma acdo muito local. Entdo, esse mote do movimento
ambientalista, que é pensar globalmente e agir localmente.

Arlete relatou que este lema foi ampliado por Sorrentino, que em um texto
expressou que € necessario pensar globalmente, agir localmente e trabalhar-se interiormente
porque passa por essa questdo de repensar a si proprio. [...] As questdes mais subjetivas,
mais pessoais [...].

A construcdo da identidade de Arlete para com a temética ambiental, na
perspectiva de se envolver em agbes que ressaltam a importancia da dimensdo social dos
problemas ambientais, tem proximidade com a concep¢do de ambiente discutida por Sauvé
(1997), ou seja, a de “ambiente como projeto comunitario” e que se refere ao “ambiente da
coletividade humana, o lugar dividido, o lugar politico, o centro da analise critica”. Este
ambiente “clama pela solidariedade, pela democracia e pelo envolvimento individual e
coletivo para a participagao e a evolugao da comunidade.” (p. 3).

A participagdo em agdes em que a referéncia do coletivo é radical revela que é
nesta perspectiva que se encontra 0 mito de origem de Arlete para com a tematica ambiental.
Em sua trajetoria de formagdo académica ha acontecimentos que refletem a sustentacdo deste
mito nas diferentes vias que ela elegeu para configurar 0 seu pertencimento no campo
ambiental. Quando participou do curso de pos-graduacdo no nivel de mestrado, pensava em
fazer alguma coisa em Ecologia Humana porque ja estava voltada para agdes de trabalhar
com grupos, com comunidades tradicionais. No entanto, na impossibilidade de participar de
cursos de Pds-Graduacdo em Ecologia em outras universidades, ndo trabalhou com essa
questdo da dimensdo mais humana. No mestrado também néo vivenciou experiéncia com

Educacdo Ambiental.

O mestrado, como eu fiz em laboratorio, 0 meu trabalho foi com cultivo de
algas em vinhaca, que € o vinhoto da producdo da cana. [...] Estava ali a
guestdo, a preocupac¢do com uma questdo ambiental que é muito séria, que é
a questdo da monocultura, desse investimento da producdo de alcool no
Brasil. [...] Mas, o0 meu trabalho de mestrado foi em laboratério.

No mestrado o tema de estudo ndo foi contemplado e Arlete vislumbrou a

possibilidade de desenvolver um projeto de doutorado em que a dimensdo social se fez
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presente de alguma forma, uma vez que a proposta tinha foco em questdes de impactos em

uma bacia hidrogréafica decorrentes da monocultura.

Mas para o doutorado eu quis fazer um trabalho de campo, porque eu queria
sair do laboratorio. [..] E eu ficava pensando nessa questdo da
contaminacdo, da poluicdo das &guas que eu tinha trabalhado no mestrado,
mas que as razbes, as causas mais primarias de todo problema da
degradacdo dos ecossistemas aquéaticos vinham da ocupacéo da bacia. E ai,
a procura no doutorado para trabalhar numa perspectiva mais sistémica,
mais abrangente. Entdo, fui fazer o doutorado nessa &rea, também. Fiz no
reservatorio de Agua Bonita que é super impactado pela questdo da
monocultura. [...] Mas, fui buscar [...] alguns dados, algumas questdes mais
relacionadas ao uso e ocupacéao das bacias.

Arlete relatou que em sua formagdo mesmo cientifica, académica, até o
doutorado, ndo teve nenhuma experiéncia especifica da area da Educacao. Esta experiéncia
teve inicio quando passou a atuar como docente na mesma instituicdo em que realizou 0s seus
estudos no nivel da graduacdo e da pds-graduacdo: Entdo, sé depois do doutorado quando
eu, efetivamente, comeco a trabalhar como docente € que comego a desenvolver mais essa
perspectiva.

E interessante notar que até o momento da p6s-graduacdo, a trajetoria de Arlete
com a tematica ambiental é construida fora do contexto académico, sendo que a Unica
experiéncia que ela vivenciou neste espago foi a do curso de extensdo promovido pelos alunos
da Biologia, como relatado anteriormente.

No que se refere as consideracdes de Arlete em relacdo ao curso de mestrado, é
possivel interpretar, de acordo com Kaés (2005), que ndo estava presente no contexto
académico uma formacdo intermediaria para que ela procedesse a uma continuidade com as
suas experiéncias no ambito do movimento ambientalista fora da academia. Muito
provavelmente, o curso em Ecologia Humana poderia ter sido um intermediario que faria a
ponte entre a realidade da educacdo ndo-formal com a tematica ambiental e a realidade da
educacao formal vivenciada por ela. Uma questdo que se apresenta em relagdo a este fato € a
de que o tempo da academia para incorporar a tematica ambiental foi diferente do tempo de
outras instituicGes e de movimentos sociais.

O fato de ndo ter sido possivel contemplar a sua intencdo de estudo no nivel de
mestrado, ndo impediu que Arlete continuasse a busca para inserir em sua trajetoria

académica a dimensdo social da tematica ambiental. E interessante notar que a intencdo de
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realizar um trabalho de campo no nivel do doutorado para se aproximar de uma questéo social
no entorno de uma bacia hidrografica, estava sob a influéncia de seu mito de origem.

As experiéncias de investimento em cursos de pds-graduacdo podem ser
interpretadas como acles que se configuraram na perspectiva atribuida por Hannah Arendt
(2000). Arlete projetava 0 recomego, um novo nascimento em outros contextos que, orientado
pelo mito de origem, poderia ter se realizado com a construgdo de novos didlogos porque
trabalharia com a dimensdo mais humana e também com grupos, com comunidades
tradicionais, acBes em que a condicdo da pluralidade é inerente. A partir do contexto
académico, Arlete estabeleceria outras interfaces com o0s espagos ndo académicos, em
continuidade com as préaticas que realizava no ambito da APASC e de outros movimentos
sociais, como o estudantil.

No entanto, a acdo que representou de forma efetiva um novo comego ocorreu
no ambito da docéncia, como apresentado anteriormente, quando Arlete veio para a
universidade como professora em 95, e que tinha a possibilidade tanto de investir em ter um
laboratdrio, um grupo para trabalhar nessa perspectiva da Ecologia Aquatica, como na

orientacdo de trabalhos de pesquisa em outra area.

Logo que eu vim em 95, orientei a primeira iniciacdo cientifica em Educacao
Ambiental, que foi a primeira mesmo. Assim, entdo, tateando. [...] Entao,
comecei, pensei e falei: Bom, vou deixar o barco correr e ver para que lado
ele vai e ele foi para o lado da Educacdo Ambiental. [...] E fui para a area da
Educacéo. E dai para c4, foi construir, junto com muitas outras pessoas, nao
aqui, mas de outros grupos, de outras redes, de outras Universidades.

Ao dizer que este processo foi construido ndo aqui, Arlete se referiu ao fato de
que esta construcdo ndo foi na area da Ecologia Aquatica. Ir para a area de Educacdo foi um
movimento de cruzar as fronteiras entre duas areas de conhecimento. E importante notar o
destaque que ela faz para o fato de que muitas pessoas de sua geragdo que orientam, que
trabalham, que hoje tém linhas de pesquisa em Educacdo Ambiental [...] foram para a area
de Educacdo, fazer mestrado e doutorado na Educacdo, mas vinham da Biologia [...] da
Engenharia, de outras areas, mas convergindo para esse campo.

Esta conversdo revela que “percursos e trajetorias profissionais dos educadores
ambientais demarcam uma experiéncia social que torna possivel falar de um campo
ambiental”. (CARVALHO, 2006, p. 40). Por terem ocorrido por meio do cruzamento de

fronteiras entre areas diferentes de conhecimento, estes movimentos podem ter representado o
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enfrentamento de forgas ideoldgicas e a composicdo de outras forcas, influenciando a sua
dindmica no campo ambiental.

E possivel inferir que o trabalho de orientacdo de iniciacdo cientifica é uma
formacdo intermediaria (Kaés, 2005) que permitiu que Arlete inserisse a Educacdo Ambiental
em sua trajetdria académica profissional, uma vez que ela ja se fazia presente na trajetdria de
vida pessoal, com as préaticas vivenciadas na APASC. A partir deste momento ela passou a ter
outras oportunidades para criar varios espacos de articulacdo de praticas académicas de
Educacdo Ambiental e de participar de outros grupos em que estas sdo articuladas. Ela
destacou o projeto do Ministério do Meio Ambiente intitulado Coletivos Educadores. Como
apresentado anteriormente, um dos fios condutores para Arlete construir praticas de Educacéo
Ambiental é a perspectiva da coletividade que potencializa as a¢cdes de Educacdo Ambiental.
Ela explicita esta perspectiva ao dizer acerca do referido projeto que foi desenvolvido pelo
Professor Sorrentino no Ministério de Meio Ambiente, quando comecou aformular e
implementar politicas publicas com esse perfil de trabalho coletivo, de trabalho
participativo, colaborativo e solidario, com o apoio da ministra Marina Silva, em cujo cargo
ndo se encontra mais.

O projeto passou por momento de tensao pelo fato de o referido professor sair
do Ministério do Meio Ambiente. Este fato gerou uma lacuna, porque no tempo em que ele
esteve 14, houve propostas significativas e que muita gente se envolveu. E a gente esta
vivendo agora um momento que — faz um ano que ele saiu — ndo tem tido nenhuma
interlocucdo, nenhuma continuidade porque era um momento favoravel, de possibilidade de
ter acbes amplas, abrangendo mais pessoas.

Este acontecimento revela que no campo ambiental estrutura-se uma rede de
trajetérias de educadores ambientais, da qual Arlete participa. A saida do professor do
Ministério do Meio Ambiente foi um episddio politico que provocou rupturas no nivel macro
— 0 da construgdo de politicas publicas avancadas no nivel de Governo com a tematica
ambiental — e no nivel micro — o da organizacdo dos grupos da comunidade civil orientados
pelas politicas publicas implementadas naquele momento. Este processo gerou uma crise que
pode ser identificada na analise que Arlete faz da conjuntura atual em que ha um desrespeito

em relacdo ao que era realizado.

E o que intriga é que ndo ¢ uma mudanca [...]. E dentro de um mesmo
governo, dentro de uma mesma proposta de programa. [...] A gente sabe
também que a luta nunca foi facil. Os obstaculos séo enormes e isso esta no
horizonte. Entdo, [...] agora se trata de encontrar outras possibilidades de
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trabalhar. Isso ndo vai nos impedir de trabalhar. N&o vai nos impedir de
continuar construindo.

As acdes do Professor Sorrentino no Ministério do Meio Ambiente se
constituiam em formacGes intermediarias (Kaés, 2000), fazendo a ponte entre a realidade da
sociedade civil e realidade governamental. De acordo com Kaés (2003) é possivel interpretar
que essa ruptura afetou o “pertencimento a um conjunto social”. (p. 16). Havia neste processo

formac®es intermediarias importantes.

A defesa de Arlete de que agora se trata de encontrar outras possibilidades de
trabalhar, é o elemento motivador para agir. A anélise de que o evento que levou a ruptura
ndo vai nos impedir de continuar construindo revela a forca da dimensdo politica da acéo
que se pretende, e que estd em consonancia com Arendt (2000) porque a “acdo, na medida em
que se empenha em fundar e preservar corpos politicos, cria a condigdo para a lembranca, ou
seja, para a historia”. (p. 16-17).

Neste sentido, nota-se que Arlete estava em um movimento de ndo causar
rupturas no processo em que estava envolvida de construcdo de praticas de Educacédo
Ambiental que agregavam muitas pessoas, a partir da implementacdo de politicas publicas em
relacdo a tematica ambiental.

A continuidade, no entanto, requereu encontrar outras possibilidades de apoio
para os projetos implementados naquele momento. Na perspectiva teérica de Kaés interpreta-
se que estas possibilidades se efetivariam na medida em que outras formac@es intermediarias
estivessem presentes nos contextos em que se desenvolveriam novas agdes. Arlete se reportou
a um encontro do Coletivo Educador de Sdo Paulo que aconteceu apés a saida do Professor
Sorrentino do Ministério do Meio Ambiente, em que os participantes ndo desistiram do
projeto. A manifestacdo do grupo foi no sentido de dizer: O trabalho continua! [...] Se ndo
tem esse apoio, ndés vamos tentar outros apoios. Se ndo tiver nenhum apoio, a gente
trabalha assim mesmo.

Esta manifestagdo revela que as acbes dos grupos Coletivos Educadores
permitiram a construcdo de uma referéncia politica significativa para continuar o projeto, ou
seja, fundaram “corpos politicos”. (ARENDT, 2000, p. 16). A decisdo em continuar o
compromisso em preserva-los e de avangar com a consolidagdo de praticas de Educacdo
Ambiental.

E possivel inferir que este “corpo politico” passou a funcionar como formagéo

intermediaria. Significa que, enquanto intermediario, “cumpre uma fun¢do de mediagdo (0
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sentido que ele tem no campo social), e permite articular diferengas entre elementos e,
notadamente, dos elementos que estdo em conflito ou em tensdo, uns em relagao aos outros”
(KAES, 2005, p. 14).

Estabelecida esta mediacdo, o processo pode ser entendido como gerador de
novas forcas e de defini¢do de outros encaminhamentos no campo ambiental, o que pode levar
a construcdo de novos conhecimentos. Neste sentido, nas palavras de Arendt (2000), “cria a

condicdo para a lembranca, ou seja, para a historia” (p. 17).

E quando vocé encontra outros grupos que estdo com esta sintonia, com essa
vibragdo que nio é de ir para baixo: E, estamos ai e vamos encontrar outras
formas de continuar nos articulando, continuar trocando experiéncia,
continuar nos fortalecendo. Entéo, acho que é isso. Agora, certamente, ele e
a Marina fizeram diferenca. Pode ndo aparecer, pode ndo ser explicito,
podem querer diminuir, podem querer apagar. Mas, eu acho que muita gente
neste periodo, no Brasil, viveu experiéncias significativas de articulacdo, de
trabalho coletivo, de empoderamento. Enfim. E isso vai rendendo historias
que a gente nem tem condigao de saber. Porque as coisas sdo tantas e estao
acontecendo, que vocé ndo tem como, num pais tdo grande, conhecer todas
as experiéncias. A gente teve dois encontros neste periodo com os coletivos
do Brasil. E é assim: vocé vé o coletivo 1a do Acre, o coletivo 14 do interior
[...]. Com perspectivas t&o interessantes, tdo ricas culturalmente, t&o
profundas. [...] tem muita coisa escrita, tem documentos, tem livros. E uma
pena que a possibilidade de consolidar melhor isso, mais um pouquinho, a
gente ia dar um outro salto! Mas, de qualquer maneira foi muito
significativo. Eu estive envolvida e muito proxima.

Esta experiéncia de Arlete revela a construgdo de um discurso e de um rol de
conhecimentos no campo ambiental orientados por sua visdo de mundo em que a dimensao
humana permeia as a¢0es coletivas e sustenta as suas defesas em relacdo a tematica ambiental.
No papel de docente, ela atua em diferentes propostas de articulacdo de préaticas de Educacéo
Ambiental, criando movimentos que geram a¢6es de consolidacdo destas préaticas.

Ao narrar a respeito das a¢cdes no &mbito académico, explicitou que vé também
como desafio para a Universidade, 0 mesmo que se apresenta para os Coletivos Educadores,
ou seja, ter um comprometimento institucional que seja para além das pessoas. Porque se
VOCE consegue que a instituicdo incorpore aquilo como uma atividade sua, as coisas tendem
a permanecer por mais tempo, mesmo que mudarem as pessoas. E coloca o seguinte

guestionamento:
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- Como é que a instituicdo incorpora isso? Claro, [...] a instituicdo somos
nds. Como é que essa preocupacao, ou esse compromisso com a formacao
ambiental, e até com a sua coeréncia interna de ser ambientalmente
responsavel, se incorpora de tal maneira na estrutura, que isso passe a fazer
parte dela, independente se eu estou, ou vocé estd ou outra pessoa esteja?
Entdo, essa é uma reflexdo que a gente tem feito mais recentemente, da
importancia de institucionalizar isso de alguma maneira para que seja mais
permanente.

No entanto, para institucionalizar préticas académicas com este referencial
ético da responsabilidade, Arlete ponderou acerca de questdes que, de alguma forma, nédo
facilitam este processo. Em sua opinido, h4& uma compreensdo inadequada da questao
ambiental por muitos grupos dentro da Universidade. Um dos motivos seria o fato de que a
Universidade reproduz o que tem na sociedade. A compreensao que esta presente se refere
mais & questdo bioldgica, ecoldgica. Em relacdo a esta realidade académica, defende que é
preciso investir em espacos de didlogo e de reflexd@o sobre isso, [...] porque ninguém nega a
importancia da questao ambiental.

Este investimento € um desafio em funcdo de varios fatores, dentre eles o da
falta de um link entre a esfera académica cientifica e a esfera da vida, que na Educacéo
Ambiental a gente tem trabalhado. Novamente, identifica-se na analise de Arlete a questdo
de aproximar o campo cientifico e o0 campo ambiental para que seja possivel interagir com a
esfera da vida. Este fato pode estar relacionado com as caracteristicas proprias de cada campo.
Bourdieu (2004) nos lembra que 0s campos estdo sujeitos a pressdes internas e externas e que
é necessario identificar qual é a natureza destas pressdes. A forma como cada campo reage a
estas pressoes determina o seu grau de autonomia ou de heteronomia. Assim, “quanto mais
autbnomo for um campo, maior sera o seu poder de refragdo e mais as imposi¢cdes externas
serdo transfiguradas, a ponto, frequentemente, de se tornarem irreconheciveis.” (p. 22). De
modo inverso, “a heteronomia de um campo manifesta-se, essencialmente, pelo fato de que os
problemas exteriores, em especial os problemas politicos, ai se exprimem diretamente.” (p.
22). A defesa pela consolidacdo de praticas de Educacdo Ambiental se faz presente no
contexto universitario e é realizada também a partir de outros contextos ndo académicos,
como estd explicitado, por exemplo, em documentos das conferéncias internacionais

relacionadas a temética ambiental.

Entende-se que o investimento em espacos de dialogo e de reflexdo, defendido
por Arlete, terd sucesso na medida em que houver a compreensdo do carater autbnomo ou

heteronomo do campo cientifico em relacdo as demandas internas e externas para consolidar
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praticas de Educacdo Ambiental. Neste sentido, também sera possivel ter mais referéncias dos

motivos que levam a falta de um link entre a esfera académica cientifica e a esfera da vida.

Em relacdo a tematica ambiental na Universidade, destacam-se as avaliagdes
de Arlete a respeito do PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional, o documento que
orienta as acdes e as decisdes da universidade. Ha oito principios neste documento, sendo que
um deles se refere a Universidade ser social e ambientalmente responsavel. No texto do
documento ha diretrizes, dentre as quais a da ambientalizacdo curricular e ambientalizacéo
das atividades universitarias. [...] E em ambientalizacdo das atividades universitarias, as
acdes de extensdo, de pesquisa, de pos-graduacdo e da propria gestdo ambiental da
instituicdo. Para Arlete,estas diretrizes resultam de agdes que acontecem na Universidade.
Quer dizer, se aparece em um documento dessa maneira, € claro que ja é um resultado, um
reflexo de nossas construcBes anteriores. Uma leitura a este respeito é a de que as acdes
anteriores se constituiram em processos de pressdo interna para mobilizar grupos da
instituicdo em processos de construgdo de principios que orientam a ambientalizacdo das

atividades académicas.

Também em relacdo ao PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional, Arlete
avaliou que ha ampla fundamentacdo para que se possa reivindicar mais. No entanto,
ponderou que para o alcance do que esté indicado no referido documento, falta um pouco de
articulacéo, talvez interna, e de mais pressao interna para conseguir avancar. Uma questéo
que decorre desta avaliacdo é a de compreender qual deve ser a natureza desta pressao interna,
uma vez que o campo, nas palavras de Bourdieu (2004), pode refratar, ou ndo, esta presséo.
Assim, este é um dos desafios a ser enfrentado no processo de ambientalizacdo das préaticas

académicas.

A pouca articulacdo interna é outra referéncia de que a Universidade ainda
permanece em um tempo diferente de incorporacdo da tematica ambiental em relacdo ao
tempo de outras instituicdes sociais. A abrangéncia desta incorporacdo pode estar no nivel das
acles individuais e de pequenos grupos. Para Arlete, a acdo que ela tem construido, no
sentido de consolidar na instituicdo praticas que envolvem a tematica ambiental, se refere a

criar oportunidades para envolver as pessoas neste processo.

Entdo, eu me vejo muito no papel de criar oportunidades para. Criar
oportunidades para as pessoas sentarem e conversarem, trocarem,
aprenderem e, em muitas dessas oportunidades, as pessoas também saem
daqui [...] provocando essas a¢Oes também. Impulsionando essas mudangas,
criando outros espacos de reflexdo, acéo e dialogo.
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A acédo de criar oportunidades para agregar as pessoas na Universidade em
torno da tematica ambiental é uma construcdo que Arlete iniciou com a participacdo nos
movimentos sociais estudantis e ambientalistas, com a referéncia contundente da dimenséo
social dos problemas ambientais. Nesta acdo, ela incorpora o principio da coletividade, em
uma perspectiva politica de proporcionar as pessoas um espaco para dialogarem, aprenderem
e criarem outros espacos de didlogo. Assim, identifica-se que o mito de origem -
sensibilidade para com a dimens&o social dos problemas ambientais e a participacao coletiva -
esta implicito na construcao de préaticas de Educacdo Ambiental na trajetéria de Arlete.

Ela explicitou que suas construcfes tém vinculos com a sua vida na infancia e
em familia, onde ela localiza a origem dos referenciais que nortearam a sua constituicdo como

educadora ambiental.

Eu venho pensando e comego a resgatar coisas, por exemplo, de vivéncia
pessoal da minha vida mesmo, desde crianga, adolescente, que hoje eu
percebo que sdo valores, que sdo experiéncias significativas que eu tive, que
estdo presentes e pautam a minha postura hoje, mas que sdo do campo
mesmo da vida e da educacédo em familia. Acho que toda essa trajetdria da
minha constituicdo como pessoa, que esté presente hoje e que compde minha
porcao educadora ambiental.

Em sua trajetdria de vida pessoal ha a formacao, desde a infancia, que a orienta
para 0 seu pertencimento ao campo ambiental. Embora nédo tenha se reportado com maior
énfase a este periodo de sua vida, € possivel inferir que provavelmente existiram formacoes
intermediarias que possibilitaram a construcdo de valores éticos e de conhecimentos
relacionados a defesa e a promoc¢do dos espacos coletivos para o didlogo. A defesa e a
sustentacdo desta referéncia no contexto profissional permitem que Arlete, junto a seus pares,
realize a pressdo interna no campo ambiental para institucionalizar praticas académicas com a
teméatica ambiental. Neste sentido, de acordo com as consideracdes de Arendt (2000) ha a
formacdo de corpos politicos importantes para aproximar campo cientifico e campo

ambiental.
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Luiza®

Quando eu apresentei a Luiza as questdes norteadoras para a entrevista,
inicialmente ela esclareceu que a expressdo educacdo ambiental foi a referéncia para as suas
praticas em momento anterior, ou seja, o termo educacdo ambiental [...] a gente utilizou até
inicio de 2000. Depois a gente comeca a falar em sustentabilidade e agora, mais
recentemente, sustentabilidade planetaria.

A perspectiva da sustentabilidade planetaria esta relacionada a uma “cultura da
sustentabilidade” que “supde uma pedagogia da sustentabilidade que dé conta da grande
tarefa de formar para a cidadania planetaria”. Esta categoria de cidadania “sustenta-se na
visdo unificadora do planeta e de uma sociedade mundial.” (GADOTTI, 2005, p. 9).

No campo ambiental, varias expressdes que incluem o termo sustentabilidade
tém relagdo com o processo de evolucdo do conceito de Educacdo Ambiental e de sua
historia.

La descripcion de laevolucién histérica de la EA, el esclarecimento de sus
caracteristicas y ladiscusibn de sus actuales problemas, nos
permitenahoraanalizarlasrecientespropuestas  de laeducacion para
eldesarrolosustentable o laeducacién para un futuro sustentable o educacién
para lasustentabilidad. Estas propuestas se presentanfrecuentemente como
reacciones a laslimitaciones de la EA, tal y como fueron percebidas por

quieneshan impulsionado este cambio educativo inspirado por laCumbre de
laTierra, celebrada en Rio de Janeiro em 1992. (SAUVE, 1999, p. 13).

Para Luiza, a perspectiva da sustentabilidade planetaria ndo é apenas a
referéncia tedrica construida recentemente no campo ambiental. O seu envolvimento, ao
longo do tempo, com a tematica ambiental permitiu-lhe interpretar que esta perspectiva ja

estava presente em sua vida desde a infancia.

A minha busca pela sustentabilidade planetéaria [...]. Eu tenho certeza de que
ela inicia logo no processo de infancia, em que néo podia ter perdas na casa.
Entéo, vocé ndo podia ter desperdicio.

Nas experiéncias da infancia ela localizou a identidade com a sustentabilidade
planetéria, decorrente de suas vivéncias familiares. Esta identidade refere-se a uma postura
ética diante de uma condicdo de vida da ndo abundancia de recurso financeiro, de ter s6 o

que era fundamental. Luiza relembrou que a vivéncia com a sustentabilidade, ela inicia de

* Luiza é docente aposentada do CCT.
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uma maneira, assim: acho que comeca com as relagdes familiares, com 0s principios da

familia com a questao de nao ter desperdicio. E de ter um minimo de consumo também.

Essa referéncia de cuidar para ndo ter desperdicio foi lembrada por uma amiga
da época de republica que a encontrou ha dez anos. Luiza relatou sobre o comentario feito por
sua amiga: J& naquela época de republica vocé era desse jeito. [...] Quando a gente estava
terminando o almoco, se sobrava salada, vocé ja distribuia no prato das pessoas porque nao
podia perder a salada. Entéo, vocé, desde aquela época era residuo zero. [...] Ndo podia ter
residuo na casa. [...] E até agora tem gente que fala: A Luiza € residuo zero.

A questdo do cuidado para ndo haver desperdicio é incorporada também na
primeira aula que Luiza planejou, quando iniciou a carreira de docente na Universidade, logo
no final da década de 70. A aula que preparou, foi pensando em conservacdo de
energiaporque ela é engenheira eletricista de formacao.

E importante notar que a referéncia da sustentabilidade para Luiza se expressa
em suas aprendizagens, aces e defesas pela postura de ndo deixar que haja desperdicio
material e de energia nas atividades realizadas cotidianamente. As suas experiéncias na
infancia, na republica e no inicio da docéncia sdo acontecimentos que revelam que o seu mito
de origem em relagéo ao envolvimento com a temética ambiental refere-se a essa postura ética
de ndo ter desperdicio. Mais especificamente, as experiéncias da infancia “emergem como
nucleo forte de suas memorias” (CARVALHO, 2008, p. 111) na configuracdo do mito de
origem.

Uma consideracdo interessante apresentada por Luiza foi a de que ela ndo
tinha essa avaliacdo de uma postura para isso. Ela estava se referindo ao fato de que, ao ter
atitudes diferenciadas em relagdo ao desperdicio, ndo avaliava que estava envolvida com
questdes de sustentabilidade. Esta percepcao acontece na medida em que ela se envolve com
acdes na Universidade que tratam destas questdes. E, neste sentido, o tema da conservacao de
energia elétrica é relevante, porque foi a temética que me levou para o inicio de 90 a fazer o
primeiro Programa de Conservacdo de Energia e Controle de Residuos para a UFSCar.
Luiza explicita como as suas referéncias da trajetdria da vida pessoal, com a defesa de evitar

desperdicio, sdo incorporadas em sua trajetdria de vida profissional.

Eu me vejo assim, com bastante incidéncia, no momento em que eu passo a
ter uma atuacao profissional, que é no inicio de 90. De 90 em diante. Que eu
comego a trabalhar com conservacdo de energia elétrica e controle de
residuos aqui na UFSCar. [...] Quando eu volto mesmo, totalmente, as
minhas a¢des, no comeco de 90, para esta area de sustentabilidade.
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A questdo dos residuos se faz presente na trajetéria de Luiza com a tematica
ambiental como tema balizador de suas praticas, por estar em seu mito de origem a questdo de
evitar o desperdicio. E interessante notar que estas praticas confluem para as propostas de
trabalhno com o lixo, o tema gerador de muitos projetos de Educacdo Ambiental. Na
Universidade, ela compds um grupo no inicio da década de 1990 que se mobilizava para

acOes relacionadas a destinagéo do lixo.

Entdo, naquele momento nédo falava residuo. Nao estavamos discutindo esses
conceitos. Entdo, neste momento falava sim, em Educagdo Ambiental. [...] E
a gente utilizava: Reutilizar, reciclar para preservar. [...] Depois comeca a
discutir a questéo da reducéo. [...] Entdo, em 96, 97 a gente comega a nao
falar mais lixo. Tomar cuidado com estes conceitos. O que é lixo. O que é
reciclagem.

O tema Lixo, por ser uma referéncia histérica nas praticas de Educacdo
Ambiental, impulsionou 0 grupo em que Luiza estava inserida a se dedicar em criar
possibilidades de destinacao dos residuos de forma a causar menos impacto ambiental. Como
o lema era Reutilizar, reciclar para preservar, destaca-se entre as propostas desenvolvidas
inicialmente pelo grupo, a de producdo de objetos de plastico por meio da reutilizacdo de
diferentes materiais descartados.

Em relacdo a producdo e distribuicdo dos objetos para a comunidade, Luiza
relatou um fato que foi importante para analisar as propostas que o0 grupo encaminhava em

relacdo a reciclagem de residuos.

Eu estava recebendo um grupo de mulheres. [...] Elas estavam fazendo um
curso [...]; acho que vinculado a Secretaria de Educacgdo; mas, junto com o
pessoal da Universidade, sobre sensibilizacdo ambiental [...] E elas visitaram
0 Nucleo e eu estava conversando com elas, dando a palestra [...]. E no final
eu dei estes chaveirinhos, achando que fosse ser uma coisa, assim,
interessante. E ela (Luiza se refere a uma participante do curso): Imagina!
Mais chaveiro? Desculpa eu falar. [...] A gente ganha tanto chaveiro por ail
Faz uma coisa mais Gtil que chaveiro. Eu falei: Mas, d4 uma idéia. Ela: Ah!
Por que vocés nédo fazem botéo?

Luiza vivenciou naquele momento a imprevisibilidade da acdo (ARENDT,
2000). Por meio da questdo da utilidade de um objeto, foi possivel a Luiza e a participante do
curso revelarem por meio de seus discursos, suas percepcOes a respeito da utilizagdo de
objetos reciclados, ou seja, puderam “distinguir-se, ao invés de permanecerem apenas

diferentes” (p.189), por expressarem suas interpretacfes acerca de um determinado
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encaminhamento com um problema ambiental. O discurso de Luiza voltava-se para a
reciclagem de objetos plasticos descartados, feitos a partir de residuos de casa [...] como
embalagem de Confort, de Lisoform, o que minimizava o descarte destes residuos no
ambiente, ou seja, o discurso estava vinculado ao seu mito de origem. A questdo da utilidade
daquele objeto para outras pessoas s6 emergiu no discurso da participante do curso, ou seja,
0s botbes de plastico atenderiam a uma necessidade cotidiana e 0s chaveirinhos, muito
provavelmente, se tornariam um objeto descartado.

O fato revelou diferentes interpretacdes que as pessoas podem realizar a
respeito de um mesmo encaminhamento de reducdo de impacto ambiental por descarte de
residuos. Embora o projeto do grupo de Luiza ndo estivesse voltado para a produgdo de
objetos com fins lucrativos, o que caracterizaria a condicdo humana do trabalho na
perspectiva apresentada por Arendt (2000), observa-se que as propostas de reciclagem séo
referéncias para se pensar a respeito do que esta autora argumenta em torno do conceito de
uso ser diferente do de consumo. “O uso contém, realmente, certo elemento de consumo, na
medida em que o processo de desgaste ocorre através do contato do objeto de uso com o
organismo vivo, cuja natureza ¢ consumir [...]” (p. 151). A autora destaca que o “que o uso
desgasta ¢ a durabilidade” do objeto (p. 150). A sugestdo da participante do curso para que
Luiza fizesse botbes ao inves de chaveirinhos, pode ser interpretada como uma situacdo que
aponta para a necessidade de uma discussdo mais aprofundada do conceito de uso e de
consumo nas propostas de reciclagem.

Especificamente neste episodio, identifica-se que as tensbes advindas de
concepcdes diferentes a respeito da utilidade de objetos reciclados geraram outros
movimentos. Na proposta do grupo de Luiza houve um redirecionamento para a producdo de
reguinhas. [...] Mas régua de 15 cm ndo da para fazer muita coisa. [...] No inicio foi assim e
depois a gente muda completamente: Menos residuo e menos lixo para uma sociedade
sustentavel.

Identifica-se que a manifestacdo de uma participante do curso gerou uma
tensdo, que levou ao inicio de uma ruptura com a forma de conceber a destinacdo de residuos
descartados. Uma acéo se converteu em “reagdo em cadeia” (ARENDT, 2000, p. 203) porque
a mudanca ocorreu nos direcionamentos do grupo. E possivel inferir também que as
consideracgdes da participante do curso a respeito dos chaveirinhos levaram a formulagéo de
um conteudo de reflexdes no grupo de Luiza para sair de um patamar de compreensdo para

outro. Estas reflexdes podem ser consideradas como formac6es intermediarias que permitiram
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rupturas importantes, no sentido de possibilitarem novas configuracbes para abordar a
reciclagem de objetos por meio de préaticas educativas promovidas pelo grupo de Luiza.

E importante destacar que este fato narrado por Luiza a respeito do uso de
residuos descartados para produzir objetos refere-se ao projeto em que houve também a
participacdo de Afonso, uma vez que eles pertenciam ao mesmo grupo académico de
pesquisa, em que uma das linhas de atuagédo era com a reciclagem. Como docentes, Luiza e
Afonso realizaram movimentos em suas trajetérias académicas que redirecionaram suas
atuacdes no campo ambiental. Observa-se que a concepg¢do de ambiente como recurso (Sauvé,
1997) orientava as agfes do grupo e, na medida em que o grupo avanga na compreensdo de
outras dimensdes da questdo ambiental, novas concepcbes de ambiente emergem nas agdes
que, individual ou coletivamente, o grupo passa a conduzir.

Ap0s a ruptura com a proposta de reciclagem de residuos plasticos descartados,
Luiza realizou um movimento de continuidade de suas a¢cdes com a tematica ambiental,
incorporando aos seus projetos a sustentabilidade social. Ela se reportou a época de
estudante: [...] a gente tinha essa discussdo, mas ndo entendia direito o que era. As

experiéncias posteriores permitiram a interpretacdo de cunho politico.

Hoje eu consigo entender. O que € a gente buscar [...]. Processos de
democracia [...] liberdade democratica. As expressdes da época. Mas hoje eu
jé sei, eu consigo entender o que é a prética para essa transformacéo. [...]
Entdo, ¢ quando eu comec¢o a discutir a sustentabilidade social. Social e
econdmica.

E possivel inferir que o conceito de sustentabilidade social é uma formagao
intermediaria para a reconfiguracdo que Luiza empreendeu em suas praticas académicas. Ela
fez o resgate, a posteriori, do sentido de transformacéo inerente aos conceitos de democracia e
de liberdade democréatica. A revisdo das préaticas relacionadas a reciclagem de residuos
descartados é motora de suas novas construcdes. O sentido de transformacdo tem conexdes
também com a vivéncia nos movimentos sociais da década de 1970.

A referéncia feita a época de estudante foi um resgate realizado por Luiza do
tempo dos movimentos sociais da década de 1970, em que a questdo da transformacdo da
realidade social era central nas manifestacdes realizadas por diferentes grupos sociais. Ela
incorporou novos significados a este carater da transformacdo na medida em que
redimensionou a questdo da sustentabilidade em suas a¢des, sempre orientadas pelo seu mito
de origem, ou seja, o cuidado para ndo haver desperdicio. As experiéncias que marcam este
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momento de sua trajetoria de vida pessoal e académica tém um marco temporal significativo,
que é quando ela se aposenta e mantém vinculo com a Universidade por meio de projetos

desenvolvidos no ambito da INCOOP - Incubadora Regional de Cooperativas Populares”.

E a INCOOP vem ai. E meu espaco, principalmente depois que me aposentei
em 2004. Ai eu vinculo a temética da sustentabilidade, mesmo! Trabalhando
com cadeia produtiva de reciclagem e a questdo da sustentabilidade social e
econdmica. [...] E a incubadora vem no comeco de 2000 para essa discussao
do que seria uma economia que pudesse proporcionar mais sustentabilidade
planetéria.

Ao incorporar a perspectiva da sustentabilidade planetaria em sua trajetoria
académica com a tematica ambiental, por meio das a¢des realizadas no ambito da INCOOP,
Luiza mantém sintonia com o principio ético do ndo desperdicio, com a incorporacao de
outras perspectivas. Observa-se que a concepcdo de ambiente que orienta as agfes na
INCOQP ¢ a do “ambiente como projeto comunitdrio”, que “clama pela solidariedade, pela
democracia e pelo desenvolvimento individual e coletivo para a participacdo e a evolucéo da
comunidade”. (SAUVE, 1997, p. 3).

E por meio da atuagdo na INCOOP que Luiza, de fato, consolida agdes no
sentido de manter o seu mito de origem em relacéo a tematica ambiental. Assim, o espago da
INCOOP ¢é uma formacdo intermediaria que possibilitou Luiza passar de uma realidade a
outra (Kaés, 2005) apds interpretar o alcance dos projetos académicos direcionados a
reciclagem de residuos.

A inserc¢do radical na incubadora é o acontecimento que permite a continuidade
de participacdo, apds a aposentadoria, em um projeto institucional orientado pelos principios
da coletividade e da solidariedade para incluir segmentos sociais em a¢fes pautadas no
conceito de sustentabilidade planetaria. Enquanto espaco instituido, a incubadora é também
para Luiza uma via de acesso para a realizacdo de outras agbes no campo ambiental,

orientadas pelo seu mito de origem.

* e

A INCOOP é um programa de Extensdo Universitaria da UFSCar que atua junto a comunidades urbanas e
rurais mediante a incubacdo de cooperativas populares e de empreendimentos solidarios, aliando intervengéo,
producdo de conhecimento e formacdo de estudantes e de profissionais. A incubadora busca, entdo, fomentar a
Economia Solidaria atuando na capacitagdo técnica, administrativa e politica das pessoas envolvidas nestes
empreendimentos”. (http://www.incoop.ufscar.br/).
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A oportunidade de manter vinculo com a academia permitiu & Luiza a
continuidade de suas acdes no campo ambiental por meio da extensdo universitaria. Embora
em sua narrativa ndo esteja explicitado o contexto de instituicdo da INCOOP e como as
pessoas se organizaram para institui-la, é possivel inferir que foram realizados movimentos
que geraram ac¢des de consolidagdo de praticas académicas com a tematica ambiental em uma
perspectiva avancada, que ¢ a da interlocucdo com a comunidade por meio da organizagéo de
cooperativas de trabalho. Este acontecimento sustenta a permanéncia de Luiza no campo
ambiental académico por meio da interface universidade e comunidade.

A experiéncia de Luiza na incubadora e suas argumentacGes reafirmam as
defesas de Arendt (2000) a respeito da importancia da esfera publica para reunir os homens
em defesa de uma pratica que transforma o mundo. No caso da incubadora, a pratica da
Economia Solidaria constitui-se em uma referéncia para que as pessoas alcancem o0s

patamares de justica social e ambiental preconizados para uma transformacao social.

Lara®

Ao buscar em suas memdrias 0s acontecimentos que revelam o seu
envolvimento com a Educagdo Ambiental, Lara se reportou a infancia, 0 momento de sua
vida em que houve o despertar de uma sensibilidade para com essa questdo, dessa vivéncia
com a questdo ambiental. A infancia foi 0 momento em que a proximidade com 0s recursos
naturais foi significativa, devido ao seu gosto sempre por terra, plantas e ambiente. Os
relatos de familia compfem as suas memorias e reafirmam que ela sempre gostou de sair
para locais com &rvores e campo.

Ela resgatou outro momento de sua vida que revela esta sensibilidade, que é o
de aproximacdo com os alunos do curso de Biologia na época da graduacdo para realizar
acoes em que a dimensdo ambiental estava presente. Ela participava do curso de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao, que era oferecido pela Fundagédo Municipal de
Séo Carlos.

E o curso de Biologia aqui da Universidade foi um dos primeiros a se
instalar no campus. E tinha um pessoal [...] que interagia muito com a
Fundacéo, e que tinha sempre propostas de atuacdo no municipio. Que tinha
uma atuacdo politica também, no sentido ja& ambiental. E eu, desde aquela

* Lara é docente do CECH.
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época, comecei também a me envolver nos movimentos estudantis que
tinham sempre esse foco ambiental, digamos assim.

Na trajetoria de Lara com a tematica ambiental, a insercdo nos movimentos
estudantis é o acontecimento que proporcionou um engajamento politico e uma via de acesso
para 0 campo ambiental. Na década de 1970 os movimentos sociais realizaram a critica ao
modelo de sociedade instituido e se constituiram em um contexto de formac&o politica para as
pessoas que neles se inseriram. Um dos marcos da participagdo nestes movimentos foi o da
organizacdo coletiva para atuar em determinadas situacdes vivenciadas por diferentes grupos
sociais. Nesta perspectiva, Lara, junto com alunos do curso de Biologia, compds um grupo
que ia, as vezes, para a periferia onde ela morava. Neste lugar havia terrenos que nao
tinham uma definicdo muito propria do que iriam ser. O grupo sempre tentava fazer ali
uma praca, plantar arvores ou fazer qualquer movimento que envolvesse a comunidade em
plantios, em tornar o ambiente daquela periferia mais agradavel, com espacos de
convivéncia arborizados.

A acdo do grupo de Lara estava inscrita também no movimento ecoldgico que
marcou o surgimento do ambientalismo no Brasil na década de 1970, em um contexto que
permitiu maior visibilidade dos problemas ambientais devido as “mudangas modernizadoras”
gue ocorreram nesta década. (VIOLA; LEIS, 1995, p. 81). As pessoas que se inseriram nos
movimentos sociais naquela época tinham uma sensibilidade para com as questdes que
emergiam em diferentes segmentos sociais e suas agOes se caracterizavam por contestar a
realidade e, também, reivindicar por outro modelo social e politico.

A sensibilidade de Lara para com a natureza foi uma das referéncias para
compor o grupo que buscou realizar as referidas agdes na comunidade. Esta sensibilidade é o
seu mito de origem em relacdo a tematica ambiental, e que a orientou nos movimentos que
realizou para se inserir no campo ambiental. E interessante notar que elementos da natureza,
como as arvores, se constituiram em referéncia simbolica desde a infancia, que a mobilizou
para acdes que passaram a ter uma conota¢do politica, ou seja, a arborizacdo como uma agao
que pudesse proporcionar melhor qualidade ambiental a populagdo de um bairro periférico e a
construcdo de um espaco publico de convivéncia. A acdo do grupo de Lara constituiu-se como
exercicio de cidadania pessoal e coletiva e, por reivindicar pela estruturacdo de espacos
publicos de convivéncia, agia no sentido de proporcionar um espago publico de pratica de
cidadania para a comunidade. As a¢fes nesta perspectiva tém o carater politico defendido por
Arendt (2000), no sentido de resgatar os espacos publicos de convivéncia. Scherer-Warren
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(2002)explicita a respeito da relevancia de as pessoas participarem da esfera publica da vida

como uma condicdo para o exercicio da cidadania.

O exercicio da cidadania plena implica marcar presenca na esfera publica.
Significa adquirir e garantir direitos, cumprir com os deveres sociais €, em
condicbes adversas, buscar a conquista de novos direitos. Por isso, a
cidadania pressupGe a observacdo de regulamentacGes sociais, a
convivéncia societaria e, em ultima instancia, o reconhecimento também do
outro como cidaddo. Nesse sentido € que, para uma continuada construcdo
da cidadania, pressup8e-se a participacdo do sujeito nas coisas publicas (na
res publica), na busca de regulamentacdes que vao na direcdo da realizacéo
da justica social (p. 41).

A presenca na esfera pablica na perspectiva da reivindicacdo por direitos da
comunidade caracterizou outra acdo do grupo em um momento em que houve uma grande
tensdo, porque em um desses espacos a Prefeitura queria fazer um cemitério e a populacgéo
gueria uma praca. Entdo, foram anos de mediagdes, reunides. O grupo ia inclusive para a
camara municipal [...]. Na época ainda ndo tinha secretarias muito bem estruturadas,

voltadas para essas questdes ambientais.

Nesta acdo ha trajetorias que confluem. Embora Lara néo tenha se reportado a
outras pessoas que compunham este grupo, identifica-se nas narrativas que sao referéncias
para este trabalho de pesquisa, confluéncia das trajetdrias de vida pessoal de docentes em um
momento anterior a trajetéria académica. Arlete também vivenciou esta experiéncia de
intervencdo em uma situacdo em que a Prefeitura da cidade projetava a construgdo de um
cemitério em uma area reivindicada pela comunidade do bairro para ser uma praca. Destaca-
se na trajetdria de Lara e na de Arlete a inser¢cdo nos movimentos sociais da década de 1970,
como uma via de acesso ao campo ambiental, por meio de ac¢des de interlocugdo com outros
segmentos sociais. Havia uma sensibilidade para com a reivindicacdo da comunidade daquele
bairro, que movia o0 grupo para uma ac¢do politica mais radical. Por ter ocorrido por meio da
insercdo em um movimento social, a acdo do grupo do qual Lara e Arlete participaram
naquele momento, foi orientada pela “identificacdo de sujeitos coletivos em torno de valores,
objetivos ou projetos em comum, os quais definem os atores ou situagcdes sistémicas
antagdnicas que devem ser combatidas ou transformadas.” (SCHERER-WARREN, 2006, p.
113). Um antagonismo identificado e que estava em questdo naquele momento era, como
considerado também na andlise da narrativa de Arlete, uma oposicdo entre a compreensdo de
planejamento urbano dos representantes da Prefeitura e a dos moradores do bairro, juntamente

com o grupo de Lara e Arlete, permeada por posturas politicas diferentes.
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Ao participar das agfes no ambito dos movimentos estudantis, Lara vivenciou
experiéncias que permitiram a continuidade da construcdo de sua identidade com a tematica
ambiental, ou seja: E fui cada vez mais tomando gosto e me dando conta da importancia. A
participacdo em ag¢des de arborizacdo urbana, para além da dimenséo estética, sustentou uma
intervencdo politica coletiva junto & comunidade de um bairro. Nesta intervencdo, a
coletividade era uma referéncia importante para as ag@es que o grupo consolidava no campo
ambiental, e que a luz das considera¢gdes de Arendt (2000), expressa a “condigdo da
pluralidade humana”, ou seja, os homens sdo iguais por serem “capazes de compreender-se
entre si” (p. 188), quando reivindicaram por um mesmo projeto social, ou seja, o de defesa da
praca. Mas, também, eles revelaram que sdo diferentes por meio do discurso e da agdo na
defesa deste projeto, ao ndo concordarem com a proposta da Prefeitura. Os contetidos dos
discursos eram diferentes.

Para Arendt (2000) a pluralidade humana - condi¢cdo basica da acdo e do
discurso -, refere-se aos “modos pelos quais os seres humanos se manifestam uns aos outros”.
(p. 189). A manifestacdo se caracteriza pelo ato de ter iniciativa frente a uma situacao.
Compreende-se, neste sentido, que esta iniciativa precisa de um fator desencadeador do
movimento para reunir as pessoas e propiciar que elas se manifestem em relacdo a
determinada situacdo. Na visdo de Lara, identifica-se que o carater aglutinador da tematica

ambiental é um fator que aproxima as pessoas com diferentes visdes e crencas.

E eu sempre costumo falar que é um tema aglutinador. [...] Ele consegue
reunir pessoas de diferentes visdes e crencas. E isso, penso também que é
uma coisa que sempre atrai. Vocé esta envolvida com grupos bastante
heterogéneos e conseguir, as vezes, focar num objetivo comum e trabalhar
em conjunto. Entdo, foram varios momentos desta vida estudantil em que eu
fui sempre, de uma forma ou de outra, participando.

A compreensdo de Lara, de que a tematica ambiental permite construir um
coletivo e aglutinar as pessoas com diferentes visdes e crengas € orientada por uma
concepcao de ambiente como projeto comunitario, que segundo Sauvé (1997) refere-se ao
“ambiente da coletividade humana, o lugar dividido, o lugar politico, o centro da analise
critica. Ele clama pela solidariedade, pela democracia e pelo envolvimento individual e
coletivo para a participacdo e a evolugdo da comunidade.” (p. 3).

Na trajetdria de Lara com a tematica ambiental identifica-se que no processo de
construcdo de seu pertencimento ao campo ambiental ela reafirma a sua sensibilidade para

com a natureza, permeada por uma leitura critica dos contextos em que s&o articuladas acoes
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relacionadas ao meio ambiente. Destaca-se, assim, a proposta de trabalho desenvolvida por
um orgao da Prefeitura de Goiania -[...] o Instituto de Planejamento Municipal -, no qual

Lara, como bibliotecaria, iniciou sua trajetoria profissional.

E eu gostei muito porque era um trabalho de reunir dados historicos da
cidade, porque qualquer intervencdo que faziam, eles sempre procuravam
fazer esse estudo, esse entendimento da ocupacgéo inicial. Como era uma
cidade planejada, tinha muitas areas verdes. Eu cheguei a trabalhar na
catalogacao de areas verdes. Fazia um grande inventario das areas verdes.

Lara vivenciou um modelo de gestdo ambiental que tinha ressonéncia com sua
formacdo no campo ambiental, ou seja, planejar acbes embasadas por estudos prévios a
respeito da ocupacdo urbana; diferente da experiéncia anterior em que a defesa pela
construcdo de uma praca esteve em conflito com a postura politica dos administradores da
prefeitura de outra cidade. Esta ressonancia é reafirmada quando Lara expressa sua
identidade, também, com as questdes de urbanismo: Entdo, eu fui me realizando porque
estava envolvida com esse lado também do urbanismo, mas sempre voltada para essa
questdo do uso dos fundos de vale, do respeito a todos os recursos hidricos que permeavam
0 municipio.

Destaca-se nas acOes de Lara a articulacdo da dimensdo ecologica com a
dimensdo politica da tematica ambiental nos espacos em que se inseriu profissionalmente ou
por meio dos movimentos estudantis. ldentifica-se esta articulagdo em outro espaco
profissional em que ela se inseriu como funcionaria da Secretaria de Planejamento do
Estado, na regido amazonica, onde se deparou com a exuberancia da mata e o impacto do
desmatamento. As atribuicOes nesta profissdo colocaram Lara em contato com problemas
ambientais decorrentes da ocupacao desta regido, pois se referiam a coletar dados de vérias
atividades ou mesmo dos assentamentos rurais e também da atividade do garimpo, que era
muito agressiva para os rios. As condi¢cdes de impacto ambiental na regido moviam Lara

para a acao.

Ent3o, sempre tinha essas questdes. E o desmatamento, é a contaminacéo do
rio pelo mercario, € o uso inadequado de alguma espécie.. [...] Sempre tinha
uma questdo atraindo e, na medida do possivel, eu ficava tentando intervir
naquilo, embora muitas vezes a gente se sente muito fragil. Muito impotente.
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Lara se referiu a uma condicdo de enfrentamento de forgas politicas, uma vez
gue o governo na época era centralizador. Quer dizer, vocé ndo tem muito que fazer. Ela
explicitou a respeito de uma situacdo que vivenciou naquele momento, a de promover acoes
relacionadas a tematica ambiental paralelas a sua atuacdo profissional. O fato de que estava na
condicdo de representante do poder publico ndo a impedia de agir, na tentativa de resolver os
problemas socioambientais com que se deparava. As suas tentativas de intervencdo tinham um
carater educativo, ou seja, na verdade seria uma espécie mais de educacéo informal, porque
a gente estava la com as comunidades e ao mesmo tempo com o poder publico. O que
estava em questdo eram as forcas advindas de campos sociais diferentes (Bourdieu, 2004),
quer dizer, do campo ambiental onde Lara buscava articular a¢es educativas em relacdo aos
problemas socioambientais, e do campo politico onde as questdes ambientais muitas vezes
tém jogo também de interesses.

Uma situacdo que ilustra a dificuldade que havia em avancar com as a¢des que
se pretendia junto aos moradores daquela regido refere-se a incidéncia de malaria, que estava
muito vinculada as questdes ambientais de aguas paradas, problemas de saneamento e
mudanca de habito. Havia expectativa para que outras condi¢Ges de vida fossem adquiridas;
no entanto, por mais que se tentava, a questdo persistia. Esses indices quase nado se
alteravam. [...] A gente vive naquele sentimento de ao mesmo tempo querer fazer e
impotente diante das coisas.

Estas consideracbes de Lara revelam que o0 contexto ndo permitia a
configuracdo de a¢Bes em que as pessoas pudessem interagir umas com as outras; por isso,
estar impotente diante das coisas. Havia dificuldade para estruturar o espago publico no
sentido defendido por Arendt (2000), uma vez que a situacdo vivida pelas pessoas que se

encontravam naquele espago nao era de “permanéncia”. (p. 64).

Entdo, o que acontecia? A fixacdo das pessoas no local, as vezes, nao
ocorria. As pessoas iam, depois abandonavam suas glebas de terra que eram
doadas pelo INCRA. Tinha que fazer uma politica também de fixacao desse
homem. Porque, as vezes, ele voltava mais descapitalizado do que quando
chegou. Porque ele vendia a terra no lugar onde vivia com certa estabilidade,
ia para l4, ndo se adaptava, a familia adoecia muito. Entéo, ele queria voltar.

Sem vinculos consistentes, eram pequenas, ou nao existiam, possibilidades de
consolidar um espaco permanente de didlogo e de aprendizagens a respeito daquele novo
ambiente que as pessoas buscaram para viver. Embora Lara ndo tenha se reportado mais

especificamente aos desdobramentos destas situagdes que ela vivenciou, suas considera¢oes
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permitem apontar que a expectativa de passar de uma realidade para a outra, ndo se
consolidou. A expectativa era a de que se efetivassem, naquela regido, novas formas de
convivéncia e de sobrevivéncia; de que a realidade cotidiana fosse diferente.

Na perspectiva da categoria do intermediario abordada por Kaés (2005) é
possivel inferir que a ndo consolidacdo das acdes que se pretendia pode estar relacionada a
auséncia de formagdes intermediérias que permitiriam as pessoas construirem novos vinculos.
Este fato se constitui como uma referéncia para se pensar e investigar a respeito de
acontecimentos inerentes aos processos de insercdo de pessoas em lugares em que ha
desequilibrios ambientais e de conflitos sociais.

De volta a cidade onde ela havia concluido os estudos no nivel da graduac&o,
Lara realizou outros movimentos de articulacdo da tematica ambiental em praticas sociais,
consolidando outros percursos no campo ambiental. Destaca-se em sua trajetoria a inser¢do no
contexto académico, em que se aproximou de grupos gque atuavam com a tematica
ambiental.Nesse contexto ela foi entender um pouco mais esse lado dentro da Universidade,
onde muitos problemas também estdo presentes. Por mais que tenha conhecimento [...]
também tem os problemas a serem vencidos. Mas é claro que dentro da Universidade ha um
espaco de interlocu¢cdo muito mais rico, no sentido tedrico.

Vencer os problemas inerentes a este contexto da producao do conhecimento é
um objetivo que Lara vislumbra alcangar por meio de a¢Ges que independem da dimenséo do

problema que deve ser enfrentado.

Eu acho que € isso: em toda oportunidade que a gente tem, eu penso que a
gente tem que tentar fazer alguma coisa, por menor que ela seja. Por mais
que a gente pense que a nossa acao é fragil, é pequena diante do volume do
problema ou que a gente se sinta impotente diante do poder, as vezes, que
estd em uma direcdo muito forte e ndo tem como ir na contra corrente. Por
mais que tenha tudo isso, a gente nunca pode desistir, perder a esperanca de
que aquilo ali, uma coisinha, pode ser feita por um, por outro e que isso se
soma.

A sua conviccdo de que sempre é possivel fazer algo é a referéncia que a
mobiliza para as acdes. Na perspectiva arendtiana do conceito de acdo, uma questdo que
emerge € a de pensar que se ndo ha essa conviccao, se nao ha a crenca de que é possivel
construir outras préaticas na realidade que se configura cotidianamente, ndo ha como renascer.
Barcena (2002), ao discorrer a respeito do conceito de natalidade na obra de Hannah Arendt,

nos esclarece que o “ser humano tieneel privilegio de um nacimientoen dos tiempos: el
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bioldgico y el biografico, siendo este Gltimo la «segunda oportunidad» que todo el mundo
merece”. O autor completa este raciocinio elucidando que: “Estamos hablando, entonces, de
um auténticore-nacimiento, que es tanto una ratificacion de mi nacerfactico y una esperanza
de aprender lonuevo”. Neste sentido, no transcorrer da vida, cada pessoa constroi sua
identidade, desde o0 momento do nascimento, “en una cadena de inicios, o sea, de acciones y

novedades. Em suma, es capaz de accion.” (p. 112).

Ao dizer que a gente nunca pode desistir, Lara revelou uma condicdo da acao,
reafirmando a possibilidade das novidades que podem acontecer, e que se destaca pelo
principio do que pode ser feito por um, por outro e que isso se soma. Ao projetar as acbes
nesta perspectiva, explicitou a dimensdo da coletividade, que pode ser entendida como a
condicdo da pluralidade da acédo. (ARENDT, 2000).

Os movimentos de Lara para realizar praticas académicas com a tematica
ambiental tém a referéncia de sua crenga de que sempre a gente encontra um espago para
atuar, quer seja na comunidade interna, na comunidade externa, na sala de aula. Para
explicitar a respeito desta crenca, Lara se reportou especificamente a um projeto de extensao,
para o0 qual ela e um grupo de professores se motivaram para atender a um edital [...]
lancado [...] pelos Ministérios da Cultura e da Educacdo, para um trabalho de extensé&o.
[...] Em um eixo, tinha uma tematica voltada para a questdo da leitura. E a gente acabou
fazendo um projeto, priorizando a leitura com enfoque em questbes ambientais.

Por ser um projeto de extensdo, as acdes no campo ambiental também se
consolidariam por meio desta linha de atuacdo da Universidade. No momento em que Lara
narrou a respeito deste projeto, as atividades ja aconteciam h&d um ano e eram realizadas
durante o sdbado. A dindmica para realizar as atividades de leitura pautou-se em uma
referéncia cultural porque a ideia é a de recuperar 0 sarau que acontecia dentro da
residéncia, no espaco privado, com a participacao da familia.

A ideia inovadora no projeto foi a de levar livros para serem lidos no espacgo
residencial. A proposta de resgatar o contexto do sarau incluiu o resgate de outras referéncias
culturais para disponibilizar os livros para as pessoas. Assim, surgiu a ideia do uso de uma

sacola, que vem um pouco da mala, do bad.

A gente sabe que, historicamente, o livro em pé na estante era uma coisa ja
dos ultimos séculos. Porque os livros ficavam em caixas, em bauds, em coisas
assim. Os livros da casa. Quando era em uma biblioteca [...]. Mas, o livro
dentro da casa ficava muito nesses espacos do bau, das malas e das
cantoneiras. Sabe aquelas coisas que ficam bem assim no cantinho? Entéo,
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a gente falou: Quem sabe uma mala? Nao! Uma sacola! Sabe aquela sacola

de feira? Uma de redinha de plastico, coloridinha? Entéo, ¢é essa sacola! Ela

abre bem e da para todo mundo olhar e mexer. E ver o que interessa naquele
momento.

O resgate de elementos culturais foi uma iniciativa diferenciada para articular
as acOes de forma a permitir uma interagdo positiva das pessoas com 0 projeto e a
aproximacao do grupo da Universidade com a comunidade. Houve um diferencial também no
edital de convocagéo para elaborar o projeto de extensdo, que veio com uma coisa nova, que
¢ a possibilidade de ter como bolsista um agente comunitario em cada bairro. E isso deu
uma dimensdo muito diferente para o projeto, porque quem nos ajuda a mobilizar € uma
pessoa do préprio bairro. Ela estabelece a interlocucdo com os moradores do bairro para
saber, a cada semana, quem ira disponibilizar a casa para 0s encontros de leitura. Durante o
encontro é feita a comunicacdo de qual sera a residéncia e esse agente cultural faz um
trabalho, no bairro, de divulgacéo. [...] Entdo, a relacdo de confianga que se estabelece ¢
muito boa porque vocé entra na comunidade pelas méos de uma pessoa da comunidade.
Isso faz toda a diferenca.

O projeto configurado com a referéncia da cultura do sarau, para resgatar a
leitura nos espacos domiciliares, tendo uma pessoa da comunidade como mediadora das
atividades, nos permite aproximar das consideracdes de Kaés (2005) a respeito da nogdo de
espaco cultural abordada por Winnicott, a partir do conceito de espaco transicional que na
vida adulta “vai rapidamente se qualificar como o da cultura”. (p. 25). Ao se referir ao espaco
cultural, Winnicott (apud Kaés, 2000) explica que a cultura refere-se a tradicdo que é herdada
e que a condigdo para se apropriar dessa heranca ¢ a de “se ter um lugar para colocar aquilo
que encontramos”. (p.25). Neste sentido, € possivel inferir que o projeto propiciou as pessoas
a vivéncia destes resgates culturais e, de forma significativa, permitiu que elas organizassem
os lugares para colocarem as experiéncias por elas vivenciadas. Colocar ndo no sentido de
guardar, mas de ter a possibilidade de interagir com o conteddo destas culturas e de
compartilhd-lo de forma coletiva. Houve a restituicdo de um espaco transicional enquanto
espaco de criacdo e de simbolizagéo, que se perdeu ao longo do tempo, uma vez que o projeto
teve a proposta da leitura no espaco privado, que foi um diferencial também do projeto,

porque tem muitas propostas para espacos publicos, mas para o espaco privado ndo existe.

E uma novidade porque foi uma coisa que se perdeu, que ja foi um habito
em outra época em que ndo tinha midia nenhuma para competir. N&do tinha
televisdo, ndo tinha radio. Entdo, a leitura era também o momento de
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reunidao, de troca, de interlocugdo. Momento de conhecimento, de
informacdo. Isso se perdeu com a chegada das novas midias, com a vida
moderna, com o tempo fora de casa.

O espaco privado enquanto lugar de encontro, de criagdes e vivéncias culturais
é um espaco intermediario que foi afetado pelos habitos decorrentes da interacdo com as
midias e da participacdo ampla em outros espacgos sociais que demandam que as pessoas
figuem mais tempo fora de casa. De acordo com o que Kaés (2000) descreveu a respeito dos
grupos de mediacéo, o grupo de Lara proporcionou a configuracéo de um grupo de mediacéo,
ou seja, um grupo em que as relagdes entre as pessoas foram mediadas por objetos culturais —
os livros. O grupo de Lara sustentou processos de elaboragdo, “de tal modo que os sujeitos,
primeiramente confrontados ao objeto mediador” — no caso os livros — e “a diversidade de
suas emocdes (individuais e partilhadas) e as outras diversas modalidades da influéncia
dominadora desses elementos, terminam por se servir deles como meio de possibilitar o
acesso a representagdes de fala até o momento indisponiveis”. (p. 49). Ao proporcionar a
interacdo no grupo por meio da leitura e da fala, os espacos de criacdo e de simbolizacao
foram reconstituidos ndo apenas no nivel subjetivo, mas também no intersubjetivo. “Os
grupos de mediacdo sdo grupos que puxam a fala, que a suscitam, que a solicitam e a
acolhem” (p. 50). Esta referéncia do grupo de mediag¢ao ¢ identificada quando Lara disse a

respeito dos desdobramentos que ocorreram a partir das atividades propostas.

E algumas coisas que n6s ndo haviamos nem pensado comegcam a surgir.
Por exemplo, tem um bairro que tem uma nascente proxima, que algumas
pessoas conhecem e a maioria ndo conhece. Mas surgiu a ideia muito
interessante de um dia fazer a leitura na nascente para todo mundo
conhecer. [...] E vao surgindo ideias, coisas que vao incrementando, a partir
do mote leitura, outras ac¢des que vao acontecendo também.

[...]

Este projeto, inclusive, teve um desdobramento que acho que na época eu
ndo tinha muito essa no¢éo. Na medida em que nds fomos trabalhando com
a leitura, algumas pessoas comecaram a gostar de ler e comecaram a
escrever. Também escrever uma poesia, escrever um pouco sobre a historia
do bairro. E agora eles pediram para néo interromper a atividade. Continuar
e também inserir a parte de escrita. Oficinas de escrita. Entdo, nds estamos
oferecendo uma ACIEPE sobre leitura e escrita. Ela se chama: Leituras e
escritas do outro e de si: formando identidade. Entdo, a ideia é a de que haja
uma observacdo constante do bairro, do seu entorno, das questdes
ambientais e que eles vao comecar a escrever também o que percebem, o que
sentem. [...] Entdo, esta ficando muito interessante porque a partir da leitura
eles se interessaram pela escrita, e se interessaram por fazer uma observacao
muito mais aprofundada, detalhada do proprio espaco. [...] Comecou a
instigar também a ideia de levantar dados histéricos do bairro. Muitas
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pessoas vieram de outros estados. Sabem muito pouco sobre aquela regiéo.
Entéo, eles estdo muito interessados em conhecer o local em que eles vivem.

As mediacbes realizadas no grupo sdo formacgGes intermediarias que

permitiram as pessoas atingirem outros patamares de compreensao da realidade, enfrentando

desafios e propondo alternativas, porque tem momentos de divergéncia.

Tem momentos de discordancia até da prépria maneira de ver esse mundo
mais imediato. Mas, qual é o nosso papel, sempre, nisso? E acolher as
diferentes ideias e trabalhar com essas ideias em termos de pesquisa: Entéo,
vocé acha que a concepgao € essa, 0 outro tem outra concepcdo. Vamos fazer
uma leitura. Vamos trazer quem esta tratando dessas concepgfes? A gente
tira o foco das pessoas e traz para uma discussdo de algum autor. NOs
fazemos pesquisas, levamos materiais e, a partir dessas leituras, vai se
criando consenso. [...] HA uma superacdo. H& uma superacdo em outro
patamar de entendimento.

E interessante notar que a partir da proposta de resgatar o espaco privado como

lugar de dialogo entre as pessoas, houve também desdobramento para pensar o resgate do

espaco publico, com o subsidio de textos e de discussdes, uma vez que 0 conhecimento deles

da vivéncia ali, da convivéncia com o espago é grande. Do uso, as vezes, até de algumas

espécies, da relacdo com a propria horta ou plantas medicinais. Eles tém muito

conhecimento de muita coisa sobre a questdo ambiental.

No entanto, o dominio de conhecimentos construidos ao longo da vida nao

impede a existéncia de conflitos, de insatisfagdo com determinada situacdo. As possibilidades

de superacdo dos conflitos surgiram também em funcdo da existéncia de didlogo com os

membros do grupo de Lara para buscar outros conhecimentos e outros modelos de

experiéncias.

Mas quando surge uma divergéncia, as vezes, até de apropriacdo de um
espaco, de como ele deveria ser - como teveo caso de uma praca - havia certa
discordancia. E quando se busca um referencial externo, ha ajuda nessa
compreensdo. Comeca haver um consenso em func@o de uma concepgao que
jé foi discutida, que ja& foi usada em outros lugares. Experiéncias de outras
cidades, de outros bairros. Isso enriquece para chegar num ponto de
consenso.

O consenso decorreu do didlogo que foi propiciado no grupo. Das

interlocucBes que permitiram também a evidéncia da pluralidade das acdes (Arendt, 2000),
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uma vez que as pessoas se revelaram umas as outras como iguais, em funcdo desta capacidade
do dialogo e, a0 mesmo tempo, se distinguirem por meio de suas opinides acerca das formas
de apropriacdo de um espaco. Neste sentido, as praticas realizadas por meio do projeto
desenvolvido pelo grupo de Lara permitiram as pessoas das comunidades dos bairros o
resgate do espago publico, ou seja, o espago do discurso. “Ser visto ¢ ouvido por outros é
importante pelo fato de que todos véem e ouvem de angulos diferentes. E este o significado da
vida publica [...].” (ARENDT, 2000, p. 67).

As préaticas sociais planejadas e desenvolvidas no ambito do projeto de
extensdo, articulado pelo grupo de Lara com as comunidades de trés bairros, proporcionaram
as pessoas serem atores e autores de suas falas porque permitiram o discurso. “Sem o
discurso, a acdo deixaria de ser acdo, pois ndo haveria ator; e o ator, 0 agente do ato, s é
possivel se for, ao mesmo tempo, o autor das palavras”. (ARENDT, 2000). Enquanto autores
e atores iniciaram algo novo, resgataram a capacidade de estruturar o espaco publico enquanto
acdo politica. Da mesma forma, Lara, inserida no grupo, iniciou algo novo no campo
ambiental, no sentido arendtiano da natalidade, como uma condicao da agéo.

A especificidade das acdes de Lara refere-se ao principio da coletividade, como
apresentado anteriormente, e que ressalta a dimensao social e a politica inerente a estas ac¢oes.
Sendo ag¢des que ocorreram no campo ambiental, contribuiram para com o “processo de
constituicdo de novas identidades sociais para responder aos desafios do dificil presente que
vivemos.” (GAUDIANO, 2005, p. 84).

No que diz respeito as praticas académicas, Lara explicitou que ao revisitar
alguns textos, viu que a Universidade, no seu discurso oficial, tem propostas muito
interessantes. Ela se reportou aos documentos oficiais da instituicdo — o Perfil do Aluno e o
PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional, nos quais os tdpicos, como os referentes a
proposta de ambientalizacéo curricular [...] foram muito bem colocados. [...] explicitados no
discurso oficial. No entanto, ela ponderou que, na verdade, € um grande desafio para a
gente implementar isso, colocar isso em prética. Para ilustrar esta consideragdo, comentou
gue tem um movimento de crescimento da Universidade, de necessidade de ocupacédo de
Seus espacos e que isso traz um impacto. Neste sentido, avaliou que é um desafio grande a
Universidade, com uma demanda e um incentivo que nds temos hoje de crescimento, de
criacdo de programas e de ocupacgao desses espagos, necessidade de energia, tanta coisa
acontecendo aqui, e manter essa proposta. Eu vejo assim, que em termos macro tem esse

desafio.
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H& um desafio que se coloca no contexto académico em funcdo de demandas
advindas do campo cientifico e do campo ambiental. Este desafio também esta implicito nas
consideracdes de Lara a respeito de sua proposta para se inserir em uma linha de pesquisa
intitulada Gestdo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade Sustentavel. A sua intencdo é a de
estudar um pouco mais sobre o proprio impacto da ciéncia e da tecnologia na questao da
sustentabilidade. A atualidade desta questdo e a problematica a ela inerente requisita um

olhar diferenciado.

Hoje no6s vivemos um momento em que estudamos e buscamos encontrar
solucBes para problemas que a propria ciéncia e a propria tecnologia
criaram. [...] Entdo, eu acho que se a gente olhar bem no cerne dessa
questdo, € claro que vamos encontrar muito de um paradigma cientifico que
impactou numa mudanga, numa transformacdo que nem sempre seria 0
desejavel.

No contexto académico, refletir a respeito dos problemas advindos do impacto
das producdes cientificas e tecnologicas no ambiente € uma iniciativa que pode proporcionar
uma aproximagdo entre o campo cientifico e o ambiental, de maneira a encontrar solucdes
para 0s problemas socioambientais, como também para pensar que ciéncia nés queremos. A
mobilizacdo de Lara para com esta questdo tem referéncias de seu pertencimento tanto ao
campo ambiental, como ao cientifico. Ha transitos que ela realiza nestes dois campos,
construindo sua trajetoria académica.

No que se refere as praticas académicas de Lara com a temética ambiental, a
que foi consolidada no ambito da extensdo universitaria, voltada a organizar espacos na
comunidade de um bairro da cidade para a leitura com enfoque em questdes ambientais,
permitiu potencializar a cultura ambiental de forma significativa na interlocu¢do com grupos
da comunidade ndo académica. Em relagdo as interacdes no interior da comunidade
académica, Lara ponderou a respeito do fato de que no discurso oficial estdo contemplados
principios que podem nortear as a¢es no contexto universitario. No entanto, ha um desafio
no nivel macro, como também no micro porque é dificil criar uma cultura de se observar
todo o nosso fazer e mudar de atitude.

A experiéncia de Lara por meio do projeto realizado em comunidades de
bairros da cidade revela que o resgate do espaco publico na perspectiva arendtiana se
consolida de forma significativa com os grupos ndo académicos, em funcéo da existéncia de

formacdes intermediarias que permitem sair de um patamar para outro de agdo com a tematica
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ambiental. N&o significa dizer que nos espagos académicos ndo existam experiéncias que
permitam este resgate. As consideracdes apresentadas por Lara referem-se a complexidade
inerente ao campo cientifico no nivel macro e no micro em que sdo realizadas as atividades
académicas. Na perspectiva tedrica de Kaés (2005) é possivel interpretar a respeito da
auséncia de formacdes intermediarias que permitiriam avangos no contexto universitario no

sentido de ampliar a construcdo de praticas académicas com a temética ambiental.

Paulo®

A trajetdria que Paulo construiu com a tematica ambiental é a trajetoria que
ele percorreu na pesquisa [...] desde o inicio da p6s-graduacéo até esse momento, em termos
do que foi vivido, experienciado na préatica da investigacdo ecoldgica. E a trajetdria que esta
basicamente relacionada com a experiéncia vivenciada ao longo de atividades de pesquisa e
de ensino para se atingir o que ele chama de Educacdo Ambiental. Neste processo,
acompanhou a evolucdo histérica de consolidacdo da disciplina de Ecologia no ensino
superior ao vivenciar o redirecionamento desta disciplina, que se caracterizava por uma Visao
fragmentada em funcdo de que, naquele momento, as disciplinas estarem didaticamente
separadas em termos de Ecologia Animal e Ecologia Vegetal.

A sua vivéncia no contexto académico com a disciplina de Ecologia teve inicio
durante a graduacdo, como aluno do curso de Biologia da USP, quando participou desta
disciplina enquadradacomo optativa. Naquela epoca a disciplina Ecologia se caracterizou
pela abordagem de uma visdo mais integrada de sistema ambiental proporcionada pelo livro
do autor Odum, que naquele momento era o Unico referencial tedrico. Este momento foi
significativo em funcdo da oportunidade que Paulo teve de conhecer a perspectiva sistémica
da Ecologia.

Esta disciplina foi uma referéncia significativa quando ele cursou a poés-
graduacdo em Ecologia e realizou a pesquisaem uma represa que era usada como modelo de
estudo para se trabalhar com o sistema tropical. Naquele momento, a referida disciplina foi
transformada, na realidade, quando vocé tem um sistema ambiental para ser estudado,
incorporando tanto o componente biético como o abiédtico e, sobretudo, a situacdo desse

sistema dentro da paisagem.

* Paulo é docente do CCBS — Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Salide.
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Ao dizer que a disciplina foi transformada, Paulo explicitou a respeito das
aproximacdes que realizou entre teoria e pratica para abordar a tematica ambiental para além
da dimensao ecologica, uma vez que a represa tem toda interferéncia de ocupacéo urbana
em relagdo ao seu entorno. Entdo, influéncias sociais e econdmicas que de algum modo
comprometem a qualidade do sistema.

Ele explicou que o significado de ambiente no contexto da pesquisa em
Ecologia € o de uma unidade da paisagem que vocé estuda para fins cientificos ou para
qualquer outra coisa que vocé delimita. Na perspectiva sisttémica, o estudo do ambiente
passa a ter abrangéncia maior por incorporar interpretaces da maneira como o sécio-
econdmico-cultural interfere. Os estudos realizados na po6s-graduagdo, nesta perspectiva,
possibilitaram desvendar, entdo, uma situacdo em que vocé tem um amadurecimento
conceitual do ambiente.

A ressonancia entre a disciplina Ecologia cursada na graduacéao e a proposta de
pesquisa que era desenvolvida na represa foram referéncias que sustentaram a aproximacao de
Paulo com a area de Educacdo Ambiental. Ndo me refiro ao campo ambiental, por entender
que a Ecologia enquanto area de conhecimento esta inserida neste campo. O que estad em
questdo € o fato de que, historicamente, 0s processos requisitados sdo 0s de incorporacgédo da
temética ambiental junto aos conteldos de ensino das diferentes areas de conhecimento e,
para o Paulo, esta incorporagdo ocorreu no momento do amadurecimento conceitual a respeito

de ambiente e que ele avalia que houve uma mudanca.

Ele passa a ser o ambiente bidtico-abiético e, mais efetivamente, o sdcio-
econdmico-cultural. Entdo, essa trajetéria, para chegar a esse lugar —
Educacdo Ambiental — ela passa efetivamente por uma mudanga, uma
amplitude de conhecimentos que vocé adquire com a pratica, com a
investigacdo ecoldgica. Eu entendi, passei a entender que o ambiente — a
unidade do meu trabalho —, por mais restrita que ela fosse, teria que ser —
por mais reducionista que ela fosse — ela teria que ter essa interferéncia
considerada. Ndo importa qual o sistema. Vocé esta, efetivamente, passando
do procedimento analitico da Ciéncia, do reducionismo para o holismo.

A mudanga do enfoque reducionista para o holista decorreu historicamente da
evolucédo do campo da Ecologia no momento em que Bertalanffy divulgou sua Teoria Geral
dos Sistemas. A teoria “ressaltou os riscos da visao reducionista na tentativa de se explicar o
todo pelo comportamento de uma de suas partes constituintes”. (NUCCI, 2007, p. 85). Ao se

referir a este marco no campo da Ecologia, Paulo reafirmou um movimento que realizou em
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sua trajetdria profissional, uma vez que teoricamente essa conceituacdo é antiga, ja estava
presente na literatura desde a década de 50 com conceitos de sistema, ecossistema ou
ambiente, colocando a multidimensionalidade da unidade de trabalho. Quer dizer,

econdmica, social, cultural. [...] Antiga no sentido de conhecimento, mas nao na pratica.

O movimento de Paulo, identificado por ele como de inser¢do por meio da
pesquisa nesta perspectiva, foi lento no sentido de incorporar o social, porque a
preocupacado basica continuava sendo ainda, a estrutura e a funcéo do sistema ambiental.
Havia fatores que influenciavam esta incorporagdo, uma vez que tinha que acompanhar
porque os 6rgdos de fomento vao também caminhando neste sentido. As consideracGes
feitas pelos 6rgdos de fomento para incluir na pesquisa dimensGes sociais e culturais
relacionadas ao ambiente, colocam para os pesquisadores a questdo dos grupos de pesquisa
em outro formato: Ha até certa dificuldade em vocé criar grupos que tenham caracteristicas
multidisciplinares, que tenham olhares distintos para aquele ambiente e trabalhar,
efetivamente, mais proximo possivel da insercdo do social no ambiente, na unidade de
trabalho.

A demanda por novos formatos de pesquisa levou Paulo a vivenciar uma crise,
uma vez que as circunstancias com a nova perspectiva de incorporacao da dimensao social ao
conhecimento ecoldgico exigiam uma ruptura com o modelo anterior, por isso a insergéo foi
lenta.

E € claro que vocé vai lendo e buscando fundamentacdo tedrica dessa

inser¢do, mas sem uma base muita adequada, muito profunda. Porque néo

me dava tempo e também prazer de trabalhar com ferramentas
metodoldgicas, ao fazer a inser¢éo social, as quais eu tinha dificuldade de

[...] buscar. A colaboracdo de profissionais das areas que tém realmente

experiéncia na elaboragdo de um questionario, na interpretacdo de respostas.

Coisas que na minha experiéncia, por mais que eu tenha feito isso, ainda eu

tenho certa resisténcia a trabalhar com andlise de respostas para entender ou
para fazer essa interface.

Paulo se reportou as questdes relacionadas ao encaminhamento de estudos na
categoria de pesquisa qualitativa. A incorporacdo da dimensdo social implicava
desdobramentos para além da articulacdo do conhecimento especifico em uma perspectiva
diferente. As consideragdes tecidas por ele também reafirmam a auséncia de uma organizagédo
académica para espagos de dialogo entre docentes que estdo inseridos em diferentes areas de
conhecimento. No momento em que administrava essa experiéncia de trabalho, praticamente

surge a Educacdo Ambiental e para ele fica claro que a Educacdo Ambiental representava
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nada mais que uma ferramenta [...]. Uma ferramenta para permitir essa inser¢do. Mas ele
considera que a Educacdo Ambiental como uma ferramenta ndo foi a referéncia para
redirecionar a linha de pesquisa que coordena: E eu tinha muito medo de colocar Educacéo
e ndo coloco como linha de pesquisa. Minha linha de pesquisa ndo é Educa¢do Ambiental.
Minha linha de pesquisa é Planejamento Ambiental em Ecologia de Paisagem.

Nota-se que as consideracdes de Paulo em relacdo & Educagdo Ambiental séo
referéncias que reafirmam o seu pertencimento a area de conhecimento Ecologia, mas com
construcdes de interfaces com a area de Educacdo Ambiental. A via de acesso para 0 campo
ambiental é a pesquisa em Ecologia. Como as duas areas de conhecimento encontram-se no
campo ambiental, observa-se que Paulo estrutura a sua forma de interagir neste campo com a
Educacdao Ambiental e realiza um movimento de aproximagdo com contelidos de outras areas

de conhecimento.

Porque eu trabalho com unidade da paisagem, chego até a gestdo e ao
chegar a gestdo eu tenho que trabalhar de maneira diversa o conhecimento
construido e ai, entdo, fazer a insercdo dos diferentes grupos que sao
identificados para chegar a gestdo. E foi interessante nesse momento a
questdéo da Educacdo Ambiental como ferramenta, porque na
fundamentagédo teorica, na leitura dessa abordagem metodoldgica [...]
basicamente eu encontrei varios autores que até ja justificavam essa
interface que eu estava buscando com abordagens definidas, que eu
desconhecia. [...] Mas, era uma coisa distante. E no momento da leitura,
entdo, vocé encontra na abordagem metodologica da Educacdo Ambiental,
autores que fazem essa interface, colocando quando que uma abordagem
pode ser colocada como positivismo, quando é construtivismo, quando que é
a teoria critica da Educacao [...]. Aquilo foi uma redescoberta. Eu tive que
voltar a ler sobre essas questdes e cada vez buscando mais autores que
fundamentavam isso.

Observa-se que 0s contetdos tedricos da Educacdo Ambiental se constituiram
em uma formacdo intermediaria (Kaés, 2000), no sentido de ser uma ponte para buscar
fundamentacdes tedricas da area de Educacao.

Na continuidade da aproximacéo entre Ecologia e Educacdo Ambiental, Paulo
instituiu a disciplina de Educacdo Ambiental no programa, mas ja com essa visdo. O
acontecimento significativo neste processo foi o encontro com uma bidloga que realizou a
pesquisa no nivel de doutorado sob a sua orientacdo. Ela ministrou a disciplina, mesmo diante
de um conflito instalado: [...] da maneira como eu vejo a estratégia da Educacdo Ambiental

simplesmente para a insercdo social e ela — embora bidloga, com mestrado trabalhando
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com aspectos da Educacdo — questionando sempre que eu fazia a inser¢do, mas nao
trabalhava a questao pedagdgica de ir mais além da Educacdo Ambiental.

E importante destacar que a existéncia de um conflito ndo foi a situagio para
que Paulo abandonasse suas referéncias de metodologia de trabalho que desenvolve na area de
Ecologia. No entanto, ele criou condigBes para que outras pessoas pudessem inserir, com
maior abrangéncia, 0s pressupostos da Educacdo Ambiental na p6s-graduacdo por meio de
uma disciplina, porque ele tem o reconhecimento da relevancia deste processo na producéo de

conhecimentos que incorporam a dimenséo social ao conhecimento ecoldgico.

Entéo, na gestdo de uma unidade, eu acabava ndo trabalhando essa questao
de chegar até o aspecto final do processo da educacdo do individuo. Eu
ficava restrito a educacdo para o ambiente. [...] E ndo ia, além disso,
realmente. E ainda ndo vou. Mas, eu vejo a importancia disso.

Uma questdo relevante que emerge das consideracfes de Paulo é a de que ha
um investimento frutifero de sua parte, como docente e pesquisador, para construir
conhecimentos na area de Ecologia. O reconhecimento da importdncia da Educacdo
Ambiental o mobilizou a criar um espaco académico de producdo de conhecimentos nesta
area. As pressdes internas no contexto académico para construir praticas de Educacdo
Ambiental e a solicitacdo também por parte dos 6rgdos de fomento para incorporar a tematica
ambiental nas pesquisas foram também referéncias para Paulo configurar a disciplina.

No campo ambiental, esta postura académica de Paulo é uma iniciativa
inovadora de consolidacdo de préaticas de Educacdo Ambiental. Esta é uma acdo em que ele
revela a novidade que cria, em seu departamento, para encaminhar as acdes no nivel da
pesquisa. Mesmo diante do conflito, ele “renasce”, no sentido arendtiano da palavra. Constroi
algo novo.

De acordo com as abordagens de Kaés (2000) a respeito do espaco transicional
que se configura como espaco da cultura, observa-se que Paulo articulou os conhecimentos
adquiridos a respeito da Educacdo Ambiental para criar a disciplina que institucionalizou no
nivel da pds-graduacdo, ou seja, ele organizou um espago para colocar o0 que encontrou. A
atuacdo da bidloga como docente da disciplina pode ser interpretada como uma formacéo
intermediaria que possibilitou a ponte entre duas situa¢fes, ou seja, a da producdo de
conhecimentos na area de Ecologia e a da producdo de conhecimentos nesta area com a

incorporacdo dos pressupostos da Educacdo Ambiental.
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No decorrer da narrativa de Paulo busquei identificar qual seria o seu mito de
origem para com a tematica ambiental. No final da narrativa, quando se reportou a questdo
que eu apresentei a ele - como comeca a sua vivéncia com a Educacdo Ambiental -, foi

possivel identificar aspectos de seu mito de origem.

Entdo, eu acho que essa pergunta acabou me fazendo reviver tudo isso. Foi
uma coisa assim, que eu nem imaginava. Eu sé comecei a pensar nisso
guando eu li a questdo. Eu falei: Interessante, como tudo isso vem. Se vocé
comecar a colocar o que gerou, praticamente foi um conceito de ambiente, de
sistema. E partir desse conceito, tudo isso vai se avolumando. Embora, o
processo que eu atravessei ja era uma coisa conhecida. Mas, foi a minha
trajetorial Quer dizer, vocé entra em um processo em que ja havia um
conhecimento preliminar, mas que vocé s6 comeca a assimilar em funcéo da
sua maturidade, da sua trajetdria. E isso foi - eu acho que foi simulténeo -,
nao foi s6 pessoal. Foi institucional também. Embora eu seja uma pessoa
que tem essa vivéncia, interferi no programa com a inser¢do da Educacéo
Ambiental.

[.]

Eu vejo que quando eu traco, entdo, uma trajetoria a partir da minha
insercdo como individuo no sistema de ensino e no mercado de trabalho,
porque eu s posso fazer isso — trabalhar a trajetoria -, a partir do momento
em que eu estou entrando efetivamente no sistema educacional. 1sso desde o
término, o final da graduacéo. E, partir disso, ja me inserindo no mercado de
trabalho, porque a p6s-graduacéo ja é uma preliminar de vocé se inserir no
mercado de trabalho. Ja define que vocé estd fazendo uma opg¢éo por uma
carreira académica. Isso sempre foi minha opcéo.

A interface com a Educacdo Ambiental s6 acontece no nivel da carreira
académica. Durante a narrativa, ele reviveu, revisitou e ressignificou (CARVALHO, 2005) a
sua identidade com a area académica e com a pesquisa na area de Ecologia. Neste sentido,
observa-se que 0 seu mito de origem para com a tematica ambiental esta relacionado a
producédo académica no campo da Ecologia, o que Ihe permitiu a interface com a Educacéo
Ambiental. Ou seja, 0 seu mito de origem € a investigacdo na area de Ecologia. A sua defesa é
a de que para estabelecer interfaces com a Educacdo Ambiental nas unidades de trabalho, que
sdo as unidades de conservacdo, e realizar um plano de manejo, é necessario haver

fundamentacéo tedrica das areas de Ecologia e de Educacdo Ambiental.

[...] vocé tem que ter uma investigacéo ecoldgica. [...] Nunca ir a Educacéo
Ambiental sem ter claramente levantado um conhecimento preliminar sobre
0 recurso ou o sistema com o qual vocé trabalha. [...] Como interface, como
area de interface, vocé tem que ter, necessariamente, fundamentacéo teorica
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das duas. E quem faz Educagdo Ambiental tem que ter interface com as duas
e fundamentacdo tedrica das duas.

No que se refere a esta interface, Paulo argumentou a respeito do cuidado em
promoveé-la de forma coerente e consistente e ndo enfrentar um problema muito sério que é
o0 da publicagdo de um trabalho de interface. E vocé ndo encontra em revistas nacionais, na
area de Ecologia, as que tenham essa temética dentro do plano de edicéo.

O fato de o plano de edicdo de revistas na area de Ecologia estar direcionado
para trabalhos advindos de &reas de conhecimentos especificos contempla o modelo de
producdo de ciéncia vigente em que ndo ha, de forma abrangente, interfaces entre areas de
conhecimento. A questdo que Paulo também apresenta é a da dificuldade inerente a producgéo
de conhecimento cientifico com interfaces entre diferentes areas de conhecimento, que exige
investimentos também em linhas de publicacdes e a consolidacdo de espacos na Universidade
para discussdes a este respeito. As ponderacdes de Paulo sdo pertinentes com o seu mito de

origem para com a tematica ambiental, ou seja, a pesquisa cientifica na area de Ecologia.

Alberto*

Alberto construiu a sua trajetoria com a Educacdo Ambiental a partir de suas
experiéncias no nivel da graduacdo quando comecou a se interessar pela questao ambiental,
com as disciplinas que fez na UNICAMP. No periodo da graduagéo, de 1986 a 1990, cursou
disciplinas na area de Ecologia e Ambiente, Ecologia Politica. O interesse por essa tematica
o levou a participar de alguns projetos ligados a Politica Ambiental. Para tanto, participou
de atividades no NEPO — Nucleo de Estudos de Populacao e se inseriu no NEPAM — Nucleo
de Estudos e Pesquisas Ambientais. O envolvimento com as atividades nestes espagos
académicos contribuiu também com o seu interesse pelas questdes de Educacdo Ambiental e
também pelo tema Midia e Meio Ambiente. Tema que Alberto avalia que tem uma
interlocugdo muito grande com a Educacdo Ambiental e que foi a referéncia para a sua
dissertacdo de mestrado.

Anterior ao momento da graduacdo, em sua trajetoria escolar[...]ndo tinha
disciplinas, nédo tinha contato com essa discussdo. [...] Isso vai chegar em momento

posterior. Alberto ndo faz referéncia a eventos de sua trajetoria de vida ndo escolar. Ndo se

* Alberto é docente do CECH — Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas.
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refere a vivéncia com a tematica ambiental, por exemplo, na infancia ou no &mbito familiar.
As suas consideracdes a respeito da aproximacdo com a tematica ambiental sdo inerentes a
sua vivéncia nos espacos académicos. A entrada para o campo ambiental ocorre através destes
espacos. E a experiéncia no NEPAM foi fundamental. O NEPAM foi a via de acesso de
Alberto para o campo ambiental, o caminho de aproximacéo e de ultrapassagem de “certa
fronteira de conversdo pessoal e/ou reconversao profissional”. (CARVALHO, 2008, p. 110).
As atividades desenvolvidas no NEPAM aconteciam com a participacdo de
pessoas advindas de diferentes areas de conhecimento. O acontecimento que chamou a
atencdo de Alberto neste contexto foi o da participacdo diferenciada do pessoal da Biologia,
que acabava entrando numa discussdo de Educacéo, de Ciéncias Sociais. A sua avaliagéo a
respeito deste acontecimento esta relacionada ao cruzamento de fronteiras entre areas de

conhecimento.

Eu sentia que o pessoal das Ciéncias Humanas tinha mais dificuldade em
cruzar fronteiras. [...] Eles tinham mais demanda por um conhecimento
social, do que nds por conhecimento das areas naturais. [...] Eu acho que o
pessoal das Ciéncias Humanas precisa cruzar mais as fronteiras, precisa
dialogar mais, ouvir mais o discurso do pessoal das Ciéncias Naturais. 1sso
ocorre pouco. O pessoal das Ciéncias Naturais é que vem para ca com mais
naturalidade, com mais curiosidade.

As fronteiras s&o os limites de cada uma dessas areas de conhecimento — o das
Ciéncias Sociais e o das Ciéncias Naturais. Fronteiras de um “campo de forgas e um campo de
lutas para conservar ou transformar esse campo de forgas”. (BOURDIEU, 2004, p.22-23). A
percepcao de Alberto em relacdo a area das Ciéncias Sociais refere-se ao fato de haver forcas
que agem na conservacao desta area, uma vez que havia medo de o dialogo com a area de
Biologia e de Ciéncias Naturais ser uma coisa muito técnica. [...] Mas eles tinham uma
demanda maior por temas nossos. E isso é algo que precisa ser pensado.

No que se refere a construcdo de praticas com a tematica ambiental observa-se
a partir das consideracGes de Alberto que, na articulagdo de estudos no NEPAM, as pessoas
das areas Bioldgicas e das Ciéncias Naturais estavam em um movimento de incorporar a
dimensdo social em suas discussbes e construcdes. No entanto, a dificuldade de
estabelecimento de um dialogo tedrico por parte dos cientistas sociais com 0s bidlogos
possivelmente comprometia a incorporacdo da dimensdo bioldgica as suas praticas com a

teméatica ambiental. Como sdo praticas que também estariam inseridas no campo ambiental,
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estava em questdo a existéncia de forcas em dire¢des contrarias neste campo, comprometendo
dessa forma 0s avancos com essas praticas.

A luz das consideracdes de Arendt (2000) a respeito da acdo politica, é possivel
interpretar que este movimento por parte dos cientistas sociais ndo potencializa discussoes
com a referéncia da pluralidade da acdo enquanto condi¢do para que se manifestem as
diversas opinides a respeito de determinado fendmeno. A defesa de Alberto pelo
estabelecimento de um dialogo decorre de sua avaliacdo de que existem rancos disciplinares

a serem superados.

Eu acho que a gente precisa quebrar esses rancos disciplinares cada vez
mais. Essa € minha opinido. E eu vejo isso ha minha trajetéria. [...] E eu fico
incomodado quando vejo discussfes interdisciplinares entre soci6logos,
antropdélogos, cientistas politicos e economistas, que na realidade estdo no
mesmo campo. Isso é interdisciplinar? E, mas até certo ponto. Ndo é um
rompimento dessa logica. Para mim, dialogo interdisciplinar é entre Ciéncias
Sociais e Biologicas.

O rompimento desta logica permitiria incorporar diferentes contribuicdes
tedricas na abordagem de determinado tema em uma perspectiva interdisciplinar, uma vez que
se busca o “avango do conhecimento através de suas diferentes manifestagdes”. (LEIS, 2005,
p. 9).

Alberto explicitou que a Universidade ndo facilita isso. [...] N&o existe um
espaco totalmente propicio. Ainda existem amarras disciplinares também em relacdo a
Capes, as regras de pos-graduacdo, de publicacdo. [...] Mas existe um movimento, um
crescimento de revistas interdisciplinares. Comeca haver pos-graduacéo interdisciplinar,
programas interdisciplinares.

Nas ponderacdes de Alberto estd também a questdo da organizagdo em
departamentos ndo permitir maiores avancos. Na configuracdo académica atual, em um
departamento mais disciplinar vocé esta mais seguro. Esta mais tranquilo porque nas
revistas a aceitacdo é mais clara. Mas, isso leva a uma acomodag&o. E algo que é viavel,
mas dificulta construir esse didlogo, dificulta construir a Universidade em outros moldes.

Esta condicdo académica é contraposta as experiéncias vivenciadas no
NEPAM. A interlocu¢do com os pares por meio do grupo é o acontecimento que ele resgatou
de suas memorias e o ressignificou ao discorrer acerca de sua trajetéria com a Educacédo
Ambiental. O seu mito de origem para com a tematica ambiental refere-se a sua inser¢do em

atividades académicas relacionadas a pesquisa e com possibilidade de interlocucédo entre areas



137

de conhecimento para inserir a perspectiva interdisciplinar. O NEPAM como via de acesso
para 0 campo ambiental é o espaco académico que propiciou a ele estruturar o seu
pertencimento a este campo. Ao dizer a respeito da participacdo neste nicleo, Alberto enfatiza
que foi uma experiéncia muito rica [...] porque era interdisciplinar mesmo.

A experiéncia no grupo de estudos e de pesquisa teve inicio na época da
graduacdo e da pos-graduacdo. O inicio de sua trajetoria profissional como docente foi na
instituicdo em que se encontra atualmente. Na passagem da condicdo de aluno para a de
docente houve uma ruptura com a experiéncia de dialogo entre os pares. No ambito da
docéncia ha fatores que dificultam a configuracdo de espagos de dialogo, uma vez que a
interlocucdo é dificil porque tem a questdo das revistas, dos programas, dos comités e vocé
tem que cumprir esses requisitos. E ainda € dificil cumprir esses requisitos
interdisciplinarmente. Esta consideracdo tem relevancia para Alberto, principalmente quando
ele se reporta a outra condicdo de vivéncia académica: Eu tenho contato com pessoas que
estdo em lugares mais interdisciplinares e que se queixam de que nao sdo reconhecidos no

campo.

A ruptura com a condicdo anterior a da docéncia gerou um conflito:

Eu me sinto um pouco assim, um pouco diferente dos meus colegas. No meu

departamento, nos programas de p6s em que eu estou vinculado. [...] Eu

tenho vontade de trabalhar em um programa de pds-graduacdo

interdisciplinar. Eu sinto falta disso. [...] Eu tenho vontade de estabelecer

dialogos, mas é dificil. Nao é facil.

Na experiéncia de Alberto no nivel da graduacdo e da poOs-graduacdo o
NEPAM ¢é a uma formacdo intermediaria que sustenta o didlogo a respeito da tematica
ambiental em uma perspectiva interdisciplinar. Significa dizer que hd o alcance de um
pressuposto da educacdo ambiental, ou seja, € 0 espago em que ha possibilidade de avangar de
uma perspectiva disciplinar dos conteddos para uma interdisciplinar. Na condicdo da
docéncia, Alberto considera que ainda ndo foi possivel esta construcdo, o que faz pensar a

respeito da auséncia de intermediarios para passar de uma realidade a outra.

E importante notar que o conflito que ele vivencia nio o impede de continuar
na busca por espacos de construcdo de propostas interdisciplinares. E a questdo ambiental é a

referéncia para esta construgdo académica.

Entdo, os elementos que me mobilizam para ficar nesse lugar. Eu quero
continuar nesse lugar porque é uma tendéncia. Uma tendéncia da
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Universidade. Uma tendéncia dificil, que ainda tem contra tendéncias. Mas
eu acho que o rumo das Universidades, até mesmo para esses novos campi
que estao surgindo, € abrir espaco para esse dialogo interdisciplinar em que
a questdo ambiental € o cimento. Ela cimenta. Ela viabiliza. Ela é a
propulsora disso. Mas eu acho que a questdo ambiental, a ambientalizacao
da Universidade, ela s6 ganha com esses espacos mais interdisciplinares.
Vocé ter pessoas que trabalham com a questdo ambiental num programa
aqui, outro programa ali, ndo fomenta automaticamente esse dialogo.

Alberto reafirma a respeito das dificuldades para o alcance desta tendéncia com
a referéncia da configuracdo da Universidade em departamentos. Mesmo ap6s vivenciar
experiéncias no ambito do NEPAM, considera que sdo poucas as trajetorias que conseguem
levar a diante, construir e dar certo. [...] Ou seja, as areas chamam de volta. Alberto

enfatiza que o modelo académico reforca o pertencimento aos departamentos de origem.

Eu vejo isso comigo mesmo. E vejo com outros colegas. [...] E as pessoas
que se interessam em trabalhar com Educagdo Ambiental sofrem [...] porque
0 seu objeto de estudo leva para fora. S6 que as areas puxam de volta. E as
pessoas que trabalham com ambientalizacdo estdo nesse conflito. [...] A
ambientalizacdo exige esse impeto, esse sair do lugar. E esse sair do lugar
nao é facil.

O sair do lugar é, inicialmente, uma decisdo individual. Estabelecer outros
vinculos gera conflitos que podem, ou ndo, levar as pessoas a realizarem movimentos para
permanecerem nas &reas de origem de insercdo profissional académica. Ha neste
acontecimento a referéncia da instituicdo enquanto uma formacdo social e cultural. Kaés
(1991) nos esclarece que a “instituicdo € o conjunto das formas e das estruturas sociais
instituidas pela lei e pelo costume: a instituicdo regula as nossas relacdes, preexiste e se impde
a nos, ela se inscreve na permanéncia” (p. 25). Mudar este estado de permanéncia, no sentido
de construir outro modelo institucional, gera conflitos. O sair do lugar também gera conflitos
em relacdo as publicacbes cientificas, uma vez que em um departamento mais disciplinar
voCcé estd mais seguro. Esta mais tranquilo porque nas revistas a aceitacao é mais clara. E

isto compromete o0s espagos de interlocucéo.

Esta avaliacdo é respaldada por outra experiéncia de Alberto que se constituiu
em outra via de acesso para o campo ambiental porque mefixou nessa area ambiental. Onde
eu pude observar essas diferentes préaticas. De autoria, de pareceres, de construgdo, de

campos cientificos. E experiéncia vivenciada durante muitos anos com a Revista Ambiente e
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Sociedade. A ideia de ter uma revista, um periddico a respeito de meio ambiente surgiu na

ANPOCS [...] com uma proposta também de agregar diferentes areas.

E trabalhar na Ambiente e Sociedade foi uma experiéncia muita rica, muito
interessante [...]. E diferente, é interessante a gente ver como que o tema
cultura cientifica é diferente para o pessoal das Ciéncias Humanas e das
Ciéncias Naturais. E a Revista Ambiente e Sociedade pretendeu trazer,
aproximar essas duas areas, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais, na area
ambiental.

A participacdo na revista reafirma o seu mito de origem para com a tematica
ambiental, o da pesquisa na perspectiva interdisciplinar, e se constitui também em uma
formacdo intermediaria que faz a mediacdo para que Alberto continue investindo em seu

pertencimento ao campo ambiental.

Alberto apresentou em sua narrativa a questdo das dificuldades para a
formacéo de grupos interdisciplinares no &mbito das instituicdes académicas e a da existéncia
de conflitos que decorrem deste processo, reforgados pelo fato de ter vivenciado experiéncias
em outra perspectiva, como no NEPAM e na Revista Ambiente e Sociedade. Assim, as suas
consideracdes reafirmam a importancia de ampliar a compreensao dos fatores que dificultam

a composicédo de grupos interdisciplinares no &mbito académico.

Renato”

Ao se referir a sua trajetoria com a Educacdo Ambiental, Renato explicitou que
ndo saberia muito bem falar desta trajetoria, porque depende um pouco do que formos
definir por Educacdo Ambiental. [...] Entdo, eu me sinto mais a vontade em falar de minha
vivéncia com a tematica ambiental. O sentido que ele atribui a vivéncia com a tematica
ambiental decorre de sua analise de que ndo possui uma pratica de educador ambiental no
sentido mais estrito. Pondera que talvez tenha uma pratica de educador no sentido mais lato,

mais aberto [...].

Educacédo ndo como um processo, um procedimento escolar. Entédo, se eu
tratar educacéo mais dentro de uma perspectiva escolar, eu ndo me encaixo
nessa definicdo, embora ja tenha dado disciplinas ligadas a tematica

“Renato ¢ docente do CCT — Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologias.
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ambiental, embora incorpore a temética ambiental em aulas, em disciplinas

que eu dei que ndo versam diretamente sobre isso. Entdo, eu me sinto mais a

vontade em falar de minha vivéncia com a temética ambiental.

Esta vivéncia tem origem na infancia. Renato revelou que sempre se sentiu de
alguma forma, atraido pela ideia de meio ambiente. Desde que eu me entendo por gente,
desde [...] crianca, eu tenho essa ideia de natureza, a ideia de mato, de indio, de bicho.
Quando era crianca passava férias na cidade do avé e ia pescar, [...] andar no meio do mato.
E eu sempre gostei e me senti bem com isso. [...] Talvez as coisas que eu experimentei como
crianca naquele lugar pequeno também foram coisas que ficaram em mim para sempre. Ao
se reportar a infancia, ao “forte sentido identitario” (Carvalho, 2008, p. 111) com a natureza,
revela que o seu mito de origem em relacdo a tematica ambiental € a sensibilidade que
construiu em relagdo a natureza.

Renato expressou esta sensibilidade quando relatou a respeito de uma
experiéncia vivida na Universidade no final dos anos setenta, setenta e nove, que foi a
retomada desse contato por meio de um grupo de estudos indigenas e que se constituiu em
uma referéncia significativa pela oportunidade de uma leitura do universo indigena menos
estereotipada, fato que fez despertar um sentimento de alguma coisa boa, idealizada do
mundo da natureza.

Como estudante, ele estava envolvido naquele momento da década de 1970
com a tematica mais politica, estudantil, UNE [...]. Foi nesta época que, em um encontro
com dois amigos, foi convidado para participar da APASC (Associacdo de Protecdo
Ambiental de S&o Carlos), onde foi muito acolhido. Essas organizacGes sdo acolhedoras, em
geral. Em relacdo a sua inser¢do nesta Associacdo considerou que talvez tenha retomado
aquele referencial infantil de coisas ligadas a natureza. Neste espago ele comecou a
participar de varias atividades e se dedicou muito a tematica ambiental. A compreender
melhor. A toma-la como minha. [...] E ai permaneci envolvido como militante. Fui
representante no Conselho Estadual de Meio Ambiente também.

Embora ele ndo tenha detalhado em sua narrativa a respeito de seu
envolvimento com o movimento politico, estudantil e a UNE, identifica-se que estas
experiéncias Ihe proporcionaram formacdo politica que tem relagdes com a sua participacao
na APASC como militante. Por ter ocorrido no &mbito de uma ONG ambientalista, a
militancia exercida por Renato esteve voltada a “militancia de ideias e principios”.
(CARVALHO, 2008, p. 89). Esta referéncia de militdncia ambiental encontra-se em sua

consideracdo a respeito de ele ser identificado como uma pessoa ligada ao meio ambiente em
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funcdo de suas a¢des, como por exemplo, a de sua participagdo na elaboragdo do capitulo do
meio ambiente da lei organicado municipio, junto com um colega, como também em
atividades de plantios, protestos contra aterro industrial, protesto contra poda de arvores.
Observa-se que a sua sensibilidade para com a natureza — o0 seu mito de origem em relacdo a
teméatica ambiental — para além da percepcdo do ambiente na perspectiva naturalista, tem
incorporada a dimensdo politica expressa na luta contra impactos ambientais e na construgao
de documento publico na forma de lei.

A insercdo na APASC e a participacdo nos movimentos sociais da década de
1970 constituiram-se vias de acesso para 0 campo ambiental, com a construcdo de praticas
sociais referentes a tematica ambiental no &mbito da educacdo ndo formal (GOHN, 1999), o
que reafirma as suas consideracdes a respeito de ter uma pratica de educador no sentido
mais lato. A formacao tanto na APASC como nos demais movimentos em que participou na
época de estudante proporcionou a ele e a outras pessoas um capital politico construido na
militancia ambiental.

Renato se reportou a questdo do capital politico quando explicitou a respeito de
uma acdo no ambito académico quando jad havia se tornado docente. Nesta acdo héa
confluéncia com a trajetoria de Arlete e a de outro docente universitario que participaram da
APASC junto com Renato em momento anterior ao de suas insergfes profissionais na
universidade. A acéo, especificamente, foi a de institucionalizagdo da CEMA - Coordenadoria

Especial do Meio Ambiente, na Universidade.

NoOs - a Arlete, o Carlos, eu e outras pessoas — fomos 0s responsaveis pela
ideia da Coordenadoria, pela redacdo e pela negociacédo politica [...]. Nés
tinhamos representatividade politica de fora, pelo trabalho da gente fora da
Universidade. [...] Um capital construido fora daqui e que num momento
oportuno de disputa politica — que € a disputa para a reitoria — se articula
como forca politica a uma das for¢as em disputa e oferece a proposta. Essa
proposta entao é aceita por uma das perspectivas que acabou sendo vitoriosa.
E sendo vitoriosa [...] comegou a implementacao.

A implementacdo da Coordenadoria Especial do Meio Ambiente deu
visibilidade institucional ao tema meio ambiente aqui na Universidade. Neste processo
houve influéncia significativa de conhecimentos politicos articulados no campo ambiental por
meio de acOes que ocorreram fora da Universidade e que foram construidos no &mbito do
movimento ambientalista. Estes conhecimentos foram mediados em acgdes pelos docentes que

se envolveram com a proposta de institucionalizacdo da CEMA. A acdo dos docentes
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“imprimiu movimento” (ARENDT, 2000, p. 190) a ampliagdo do processo de consolidagao
de praticas académicas com a tematica ambiental e teve a caracteristica de “fundar e preservar
corpos politicos” (ARENDT, 2000, p. 16), ou seja, instituir uma coordenadoria para tratar das
questdes ambientais no nivel da gestdo académica.

A militdncia ambiental conferiu empoderamento a Renato e a outros docentes
que mobilizaram conhecimentos de forma a dar visibilidade a tematica ambiental por meio da
institucionalizacdo da CEMA. ldentifica-se que os conhecimentos construidos por meio da
militdncia ambiental sdo formacg6es intermediarias que permitiram que ele realizasse acdes na
Universidade em uma perspectiva politica diferenciada. Naquele momento, uma novidade foi
incorporada a realidade académica: Entdo, deu visibilidade institucional ao tema meio
ambiente aqui na universidade. Mas eu acho que estad muito aquém ainda de tudo o que a
gente discutia ha vinte e cinco anos atras. Eu acho. Tem que andar muito ainda.

Mesmo com a participagdo significativa na implementagédo da CEMA, Renato
enfatizou que tem dificuldade em tratar a tematica ambiental dentro da perspectiva do seu
trabalho académico. Ele explicou que tem a referéncia da tematica organizacional e a sua

curiosidade intelectual em relacéo a esta tematica transcende a Universidade.

Todo lugar que eu vou tem um copo, um bar, uma rua, uma praca, tem
produtos sendo feitos, servicos sendo prestados e tudo isso depende de
organizagOes. [...] E compreender como tudo isso se estrutura e como
condiciona, ou ndo, a acdo. E como € que esse condicionamento se
transforma numa outra acdo e numa outra estrutura. [...] A acdo € a
condutora da realizacdo das coisas.

A identidade com os conhecimentos da tematica organizacional é a condicdo
que permitiu a0 Renato outra via de acesso para articular acbes no campo ambiental — a
realizacdo de trabalhos com a tematica organizacional. Observa-se por meio de suas
consideracdes que a incorporacdo da tematica ambiental ao seu trabalho académico guarda

relacdes com a sua concepgéo de organizagéo.

Entdo, quando eu estou falando de organizacdo ndo estou falando s6 de
dentro de uma instituicdo. Estou falando de um campo, um espago social
onde atores, coletivos agem. Atores, coletivos interferem no sentido de
configurar, de ordenar, disciplinar, interferir na acdo dos individuos. [...] A
tematica ambiental, rigorosamente, também € resultante desse processo.
Entdo, quando eu falo da institucionaliza¢do da tematica ambiental, eu estou
falando de um conjunto de atores que conseguiram angariar forca, e que é
forca politica suficiente para fazer com que esse tema se tornasse presente
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num conjunto de organizagdes como a Universidade Federal de S&o Carlos,
a Universidade Federal de Sdo Paulo, como a Tecumseh, como a Faber. [...]
Eles vdo interpretar esse assunto de perspectivas e com significados
diferentes, com ac0es diferentes.

Ao se referir a um conjunto de atores que conseguiram angariar forcga, e que
é forca politica para incorporar a teméatica ambiental no contexto de diferentes organizacdes,
Renato explicita a questdo da coletividade. Como destacado nas narrativas de outros docentes,
observa-se que a relevancia da coletividade emerge de forma significativa como uma das
condicBes de construcdo de acdes com a tematica ambiental. Ao dizer que os atores vao
interpretar esse assunto de perspectivas e com significados diferentes, com acgdes diferentes,
ele enfatiza a importancia da existéncia de visdes diferentes neste processo e reafirma esta

importancia ao defender a relevancia de a temética ambiental ser polissémica.

A tematica ambiental se institucionalizou. Ela, portanto, adquiriu a
dimensdo de valor na sociedade contemporanea. Ela é polissémica. Ela
significa coisas muito diferentes [..]. Mas isso, do ponto de vista da
transformacao, ndo é um problema. Eu acho que é melhor que ela signifique
coisas diferentes do que ela néo significar nada. Porque quando ela significa
coisas diferentes esta criado o espaco do debate. Se ela néo significa nada, o
espaco do debate n&o existe.

A consolidacdo do espaco para o debate, relacionada ao fato de as pessoas
expressarem o significado que atribuem & tematica ambiental, € um acontecimento que tem
ressonancia com a defesa de Arendt (2000) pelo resgate do espaco publico, onde possa se
manifestar a pluralidade. Para Renato, esta forma de criar o espaco do debate é um processo
gue envolve todas as tematicas. Nao € proprio da tematica ambiental. A condicdo de ter
significados diferentes, seja qual for a tematica, pode levar a um processo de transformacao,
que nas consideracOes de Renato é possivel interpretar que se refere a institucionalizacdo da
tematica ambiental, que pode vir a ter carater de permanéncia, quando ocupa espacos dentro

das estruturas formais.

Mas, eu acho que os ambientalistas de uma forma geral foram bem
sucedidos na sua luta histérica. E o fato de eles serem bem sucedidos pode
ser percebido pela institucionalizacédo da temética. Por exemplo, pela criacéo
de uma Coordenadoria Especial de Meio Ambiente. Por exemplo, pela
criagcdo, na Prefeitura local, de uma Coordenadoria de Meio Ambiente —
passagem do status de diretoria para coordenadoria. Entdo, quando um tema
se institucionaliza, ele passa a ocupar espacos dentro das estruturas formais.
Agora, 0 que essas hovas estruturas formais vao poder fazer, é uma trajetoria
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que € o resultado de uma luta politica dos atores dentro de um campo
organizacional. Entendeu? Entéo, eu me interesso por esse debate. O debate
nessa perspectiva.

A institucionalizacdo da teméatica ambiental é efetiva na medida em que se
consolida nas estruturas formais. Este processo se apresenta como um dos desafios a
universidade e que Renato compreende que é possivel enfrentd-lo por meio de acbes
realizadas também no campo organizacional. A referéncia do conceito de campo
organizacional o orienta para se manifestar e se envolver com a temética ambiental de forma a
contemplar o que é inerente a cada campo. Por ter uma formacdo no nivel da militancia
ambiental e outra no nivel académico, ele faz a distincdo entre manifestar-se em um e em

outro campo:

[...] como militante eu devo me posicionar em relagédo aos distintos discursos
gue estdo presentes neste campo. Como académico, ndo. Como académico eu
entendo que eu deva compreender e perceber quais destes distintos discursos
vem se tornando hegemdnicos, vem se tornando mais poderosos e qual a
direcdo que estes distintos discursos tendem a conduzir as acoes
predominantes neste campo.

Tanto no campo académico como no da militancia, Renato realiza a defesa de
questdes inerentes a cada campo. (BOURDIEU, 2004). Cada acédo realizada em um destes
campos em relacdo a tematica ambiental ird configurar um movimento no campo ambiental.

Esta conduta o coloca na condicao de produzir conhecimentos em cada campo.

O campo académico é o campo da compreensdo. O campo politico é o campo
da acdo. Esses mundos se tocam. [...] E no campo académico ha uma disputa
pelas metodologias, pelas varidveis, pelas teorias explicativas, ou seja, ha
uma disputa no campo da compreensdo. E essa disputa no campo da
compreensdo estd comprometida com diferentes leituras do campo da politica
fora, no @mbito da sociedade. Com ideologias, com valores. [...] Para mim, a
ciéncia é o discurso da duavida. E a politica é o discurso da certeza. Entdo,
guando eu sou militante, quando eu estou defendendo uma causa, eu tenho
certezas. Eu tenho certezas: Aquela empresa vai poluir. Academicamente, eu
me sinto na obrigacdo de dizer: Sera que ela vai poluir? Sera que a poluicéo
tem o impacto grande ou pequeno? Como é que eu meco isso? Como politico
eu falo assim: Ela vai poluir. Ela vai estragar.

A compreensdo de Renato em distinguir as formas de manifestagéo a respeito
de um determinado fenémeno, por exemplo, a poluicdo, ira delinear as caracteristicas das

praticas com a tematica ambiental. Como académico, revela que as consideracdes a respeito
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do fenémeno poluicédo seréo orientadas pelos estudos, pela pesquisa. No entanto, ele ponderou
gue em relacdo a teméatica ambiental, o que é feito em termos ambientais na Universidade, é
pouco. Ele explicitou: Eu acho que o discurso esta bem definido. A opcao politica esta bem
definida, mas ela ainda ndo se materializa. Ela se objetiva ainda de forma muito fragil.

As consideragOes de Renato reafirmam a existéncia de uma pressao interna na
academia exercida por diferentes grupos que alcancam forca, e que é forca politica suficiente
para fazer com que esse tema se tornasse presente na Universidade. A sua analise de que a
tematica se objetiva ainda de forma muito fragil permite inferir que é necessario criar
condigOes para que as pessoas que formam a comunidade académica possam ampliar trocas
de experiéncias de forma a se configurar uma forca politica como explicitado por Renato.
Quando ele pondera a politica definida na Universidade ainda ndo se materializa, identifica-
se que ha um estado de luta e de expectativas em um momento que permite movimentos
significativos de um grupo de pessoas e, em seguida, este movimento ndo encontra
ressonancia suficiente no contexto académico.

A compreensdo deste fendmeno esta relacionada as consideracdes de Oliveira
et al (2007) de que embora a tematica ambiental esteja presente “nas politicas publicas
voltadas a normatizagdo dos mais diversos setores sociais e institucionais, como o0 da
educacdo bésica, o setor académico ainda carece de diretrizes para a implementacdo da EA
em todas as suas atividades” (p. 6). Estas autoras consideram que para efetivar as politicas
publicas relevantes e pertinentes de Educacdo Ambiental ha que se considerar e fortalecer as
experiéncias existentes, “contemplando a diversidade dos contextos institucionais e
assegurando o direito a autonomia dos docentes e pesquisadoras/res”. (op. cit., p. 6).

As ponderacdes de Renato a respeito da ndo materializagdo de propostas mais
efetivas com a tematica ambiental expressam que as experiéncias existentes no ambito da
Universidade ndo se encontram, ainda, em um patamar que possibilita confluéncias, de modo
a potencializar uma cultura académica com a tematica ambiental. A defesa, das autoras
referidas acima, pelo fortalecimento de experiéncias diversas requer ainda maior
entendimento deste processo. Como fortalecer? Que elementos asseguram este
fortalecimento? Na perspectiva de Kaés (2000), é possivel inferir que ha conflitos e o
contexto ainda ndo possibilita, de maneira significativa, a existéncia de formacdes
intermediarias para supera-los. A ndo consolidagdo ampla das acbes que se pretende pode
estar relacionada a auséncia de formagdes intermediérias.

Na perspectiva arendtiana interpreta-se que o discurso que esta bem definido é

uma referéncia importante para desencadear acdes que levem ao resgate da esfera publica a
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que a filésofa se refere, se houver na universidade a possibilidade de apropriacdo efetiva deste
discurso pela comunidade académica. E preciso que as pessoas interpretem o discurso por
meio “de angulos diferentes” (Arendt, 2000, p. 67), de forma a buscarem uma identidade para
com ele. Este envolvimento com o discurso é uma condicdo para possiveis processos de
materializacdo da opgdo politica a ele inerente, como também para redimensionamentos desta

opcao.

Marcos”

A trajetéria de Marcos com a tematica ambiental comeca muito antes de se
ouvir falar em Educacdo Ambiental. Em suas memorias, ele localizou o inicio desta
trajetoria quando era garoto e a sua constru¢do ocorreu sob uma influéncia muito poderosa
que foi a de seu pai. Ele o identifica como um homem de sete oficios, em funcdo de suas
habilidades como marceneiro, carpinteiro e que sabia trabalhar como pedreiro, eletricista,
encanador. A casa dele, ele fez em regime de mutirdo com amigos da Companhia Paulista.
Um ajudava o outro a fazer a casa.

A outra referéncia que ele trouxe de suas memorias foi a de uma casa em que
residiu quando tinha nove anos de idade, onde havia um quintal enorme e varias arvores. E
neste local que ele considera que comecgou a sua vivéncia com a Educacdo Ambiental, [...]
como pessoa preocupada com o ambiente [...]. Entdo, primeiro em termos de aprender a
gostar de arvore, a querer plantar arvores, a ver meu pai plantando arvore, a colher fruta.

Ele resgatou também uma atitude significativa de seu pai e de sua mée. Eles
eram daquele tipo que ndo jogava nada fora. O seu pai, muito antes de ter esse negécio de
reciclagem, guardava latas e as entregava para uma pessoa que as buscava em sua casa. A
sua mde consertava roupa. Tudo era reaproveitado, era consertado. E Marcos foi
incorporando isso. [...] Mas enfim, no que se refere a preocupacdo ambiental, a ser pessoa
educada, a respeitar 0s outros, eu cresci com essa formacao desde pequeno.

A sensibilidade para com a natureza, principalmente em relacéo as arvores, e
os principios da familia de dar um destino correto aos objetos sdo as referéncias de vida que

constituem o seu mito de origem para com o0 ambiental.

* Marcos é docente aposentado do CECH — Centro de Educagcéo e Ciéncias Humanas.
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Os acontecimentos que emergiram “como nucleo forte de suas memorias”
(CARVALHO, 2008, p. 111) sdo da fase de sua infancia e se referem a convivéncia coletiva
para a construcdo da casa, identificada nas acGes de seu pai, a sensibilidade em relacdo a
natureza por meio do cuidado com as arvores, ao respeito pelas pessoas e ao cuidado para ndo
haver desperdicio.

No decorrer de sua trajetoria de vida pessoal a formacdo académica em
Biologia foi 0 acontecimento que ele avaliou que, sem querer, estava se preparando para
trabalhar um dia na area de Educacdo Ambiental. Mas isso ainda estava longe de suas
cogitacbes. Este trabalho teve inicio quando ele passou a atuar como docente universitario,
com formacdo também na &rea de Psicologia: Eu acho que do ponto de vista mais formal de
Educacdo Ambiental, por incrivel que pareca a virada se deu quando [...] eu comecei a
trabalhar aqui na Federal [...] com Prética de Ensino de Biologia.

No acompanhamento do estagio dos alunos da Pratica de Ensino de Biologia
nas escolas de ensino basico, Marcos vislumbrou a possibilidade de planejar com eles um
minicurso de Educacdo Ambiental. Esta experiéncia como docente o mobilizou para ler a
respeito de Educacdo Ambiental. Marcos trabalhou durante algum tempo com esta disciplina

e depois se afastou desta tematica. A retomada foi em outro momento de sua vida académica.

E eu voltei a me interessar por ela, a me preocupar com ela, perto da
aposentadoria. E o precipitador foi [..] um programa que se chamava
Programa de Integracdo Pos-Graduacdo e Graduagdo, da Capes. [...] O fato
é que em funcdo disso eu trabalhei com um curso na area de Psicologia
Ambiental com alunos da Psicologia.

O curso foi 0 espaco onde Marcos teve a oportunidade de realizar um trabalho
avaliado por ele que até hoje perdura [...]. E que eu acredito. Durante o curso os alunos
desenvolveram uma atividade de plantio de arvores na Pista da Salde, utilizando recursos da
Psicologia Ambiental com o objetivo de sensibilizar as pessoas para participarem do evento e
que teve a presenca de um grupo de escoteiros, da orquestra experimental da Universidade e
de um grupo de artes marciais. Houve plantio de trezentos e cinqiienta mudas de &rvores.

Marcos ressignificou no nivel da docéncia a sua experiéncia da infancia com o
plantio de arvores, criando um espaco para que as pessoas se envolvessem de forma coletiva
com uma préatica de Educacdo Ambiental. Inerente a esta atividade realizada em um espaco de
lazer pablico esté a sua referéncia de cuidado para com o ambiente e as pessoas. Por isso, até
hoje perdura.
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Esta referéncia é orientada por uma concep¢do de ambiente que tem
proximidade com as consideracdes de Sauvé (1997) de ser um lugar para se viver. O
“ambiente que nos devemos apreciar e desenvolver o senso de pertencer a ele.” (p. 2).

Ao narrar a respeito de sua trajetoria com praticas de Educacdo Ambiental,
Marcos se reportou com veeméncia as experiéncias que tem construido fora do contexto

universitario apos a sua aposentadoria.

Entédo, onde eu estou agora? O que estou fazendo atualmente? Eu sou de
uma Associacdo de Moradores que comegou com uma preocupagdo, com
dupla preocupacdo. Uma delas era ambiental. Porque onde a gente mora tem
um cérrego, cuja mata galeria, mata ciliar foi quase destruida. E como o
pessoal joga sofé, joga... A margem do rio é um verdadeiro depdsito de
entulho. E a gente comecgou um trabalho de recuperacéo dessa mata galeria
através de mutires. Entao, nisso eu acredito. Vocé tentar, mesmo que sejam
dez, quinze pessoas que também compartilham um pouco das suas ideias.

O mito de origem para com o ambiental orienta Marcos de forma contundente
na promogédo da coletividade, dos mutirGes em torno de uma causa ambiental. Por meio da
experiéncia no espaco da Associacdo de Moradores, ele encontrou a possibilidade de trazer
contribuicdes da area de Psicologia e que acredita ser uma referéncia para o alcance das metas
que se pretende com as atividades de Educacdo Ambiental. As contribuicdes referem-se a
criar condic¢des para modificar as consequéncias do comportamento de uma pessoa.Tanto as
que antecedem 0 comportamento como as que seguem 0 comportamento. Para que as
pessoas nao joguem lixo em determinado lugar, uma condicdo € a de deixar este lugar
sempre limpo. E explica: Porque quando esta tudo limpo é uma condi¢cdo ambiental. As
pessoas nao vao jogar lixo ali.

No contexto da Associacdo de Moradores, Marcos desenvolve as praticas de
Educacdao Ambiental com as referidas estratégias e também com o investimento para plantar
muitas arvores, uma atividade que é realizada desde o ano de 2003. Esta acdo volta-se para
modificar as condi¢fes daquele local.

Observa-se que as referéncias da infancia para com a natureza sdo
ressignificadas também no papel que Marcos exerce no ambito da Associacdo de Moradores
na perspectiva de cuidar de espacos publicos. Embora ao narrar suas experiéncias no contexto
da Associacdo, ele ndo tenha se reportado as formas de interlocugdes que realiza com 0s
moradores para realizar as a¢des de limpeza dos espagos e de plantio de arvores, identifica-se

que € a identidade dele de cuidado para com a natureza que o mobiliza a agir, orientado pelos



149

pressupostos da Psicologia Ambiental. A Associacdo de Moradores se constituiu em uma via
de acesso para a sua permanéncia no campo ambiental fora do contexto académico. Destaca-
se que, em relacdo a esta trajetoria, Marcos ndo se refere a existéncia de conflitos como
ocorreu no tempo em que atuou como docente universitario.

E importante destacar que foi em relacio & auséncia de ressonancia entre 0s
desdobramentos de uma atividade de coleta seletiva e as suas referéncias teoricas da area de
Psicologia para planejar atividades de Educacdo Ambiental, que Marcos vivenciou um
conflito quando atuava como docente na Universidade. Ele explicitou esta situacdo quando se
referiu a esta pratica de coleta seletiva de papel na Universidade.

A gente viu que em termos de coleta seletiva aqui na Federal, tinha
condi¢des de facilitar o maximo o trabalho das pessoas. Entdo, a gente
colocava caixinha. Em cada sala tinha uma caixa. E escolhia: Onde acha
melhor colocar a caixa? E pedia para ndo amassar o papel. I1sso era uma
coisa que facilitava a resposta. Agora, que consequéncias vocé oferece?
Parabéns? Nao tem muito que fazer. Mas era aquela atividade de recolher
rapidamente. De mostrar que havia um trabalho sendo feito. Que estava
beneficiando outras pessoas. Que tinha gente que vivia disso. Tentava
mostrar isso para as pessoas. Apesar de que, sabia que eram reforgadores,
como a gente usa falar, reforcadores pouco poderosos. Mas de qualquer
maneira era esse o0 caminho que eu achava que a Educacdo Ambiental tinha
que trabalhar. E quando vocé entra em contato com a maioria do pessoal da
Educacdo Ambiental, ndo é essa a ideia. A ideia é realmente de
conscientizar. E de ensinar, [...] de fazer campanhas. E eu vi que pela minha
experiéncia, e pelo que eu lia da outra area, isso ndo funcionava. [...] Eu
acho que campanhas — ndo s6 porque eu acho — ha pesquisas na area de
Psicologia Ambiental e de Psicologia Behaviorista que mostram que
campanhas sdo muito pouco frutiferas. Campanhas de conscientizacéo, se
ndo ha consequéncias poderosas para o comportamento do individuo, ele
ouve... Vocé vé hoje o que existe. O que a televisdo fala de Educacéo
Ambiental. A pessoa acaba de ouvir o programa, acha lindo aquilo e pega o
papel e joga no lixo, ou joga a latinha fora do carro. Porque ndo héa
consequéncias. Entédo, a minha formacéo pesada e que marcou muito minha
vida e que continua marcando é achar que realmente vocé modifica o
individuo quando vocé consegue modificar as consequéncias do
comportamento dele.

A vivéncia do conflito por ndo ver reconhecida a sua proposta para construir
praticas de Educacdo Ambiental reafirma a existéncia, no ambito académico, de forcas
antagobnicas decorrentes de adesdes epistemoldgicas diferentes para construir conhecimentos e
realizar acOes referentes a tematica ambiental. Na perspectiva arendtiana, interpreta-se que a

existéncia dessas forcas ndo compromete a manifestacdo da pluralidade enquanto condicéo
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humana da acdo. Observa-se que, ao ndo haver aproximacao entre ideias diferentes, ha a
decisdo, no caso de Marcos, de se afastar das praticas de coleta seletiva de papel que
aconteciam naquele momento de sua trajetoria de vida profissional.

Os motivos que levaram ao conflito que ele vivenciou com a prética de coleta
seletiva também foram as referéncias para ndo continuar participando da disciplina de
Educacdo Ambiental que ministrava juntamente com duas professoras, porque estava meio
desgostoso com a trajetoria. Naquele momento ele sentiu que as colegas ndo achavam que
era tdo importante ir para a Pista da Saude e plantar arvore. Ensina-los a plantar arvore e
discutir. Entdo, eu fiquei até o fim do ano e no ano seguinte ndo participei mais. [...] E até
hoje eu penso nisso. Nessa minha preocupacao.

No contexto da universidade, observa-se que o referencial epistemolégico de
Marcos ndo se constituiu em uma formacdo intermediaria para o alcance de uma outra
condicdo para as pessoas organizarem a coleta seletiva de papel. Também ndo sustentou a
interlocucdo com as colegas a respeito das atividades que queria promover na Pista da Saude.
No entanto, no espaco da Associacdo de Moradores, ele reafirma o seu referencial
epistemoldgico no planejamento e na execucdo de praticas que apresentam condicéo
ambiental, como por exemplo, deixar um local limpo, para que as pessoas o tenham como
referéncia para ali ndo depositar lixo. Porque quando esta tudo limpo é uma condicéo
ambiental. Ndo adianta vocé ficar falando para a pessoa. Mas se a pessoa chegae observa
[...] que esta super limpo ndo vai jogar lixo ali. Ao contrario, a existéncia de uma condicédo
que leva a um comportamento de descuido com o local, ndo permite avancar com as propostas
de Educagdo Ambiental: Agora, se ele vé que o mato estéa alto, ele joga o lixo e ninguém, e
nem ele, vé mais o lixo. Entdo, ele tende a jogar. Entéo, o0 que a gente tenta fazer? Embora
seja dificil, porque o custo é alto, € manter a coisa limpa, solicitar na Prefeitura [...] para
eles cortarem o mato mais frequentemente. Isso, sim, funciona. A impossibilidade  de
manter esta referéncia para as ag0es de Educacdo Ambiental na Universidade resultou em um
conflito e o fez realizar um movimento de saida de uma pratica académica, mas nao de
mudanca em relacdo a sua forma de conceber uma proposta de atividade de Educacéo
Ambiental. O seu referencial epistemoldgico ndo se constitui em obstaculo para as a¢bes que
ele planeja e implementa nos espagos de atuacdo como participante da Associacdo de
Moradores.

As consideracbes de Marcos reafirmam a diversidade de concepcbes de
Educacdao Ambiental que orientam as préaticas pedagogicas e que estdo presentes no contexto

académico. O fato de ndo ter havido a possibilidade de aproximacdo entre concepcoes
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epistemoldgicas diferentes faz supor que nestas situacfes ndo existiram formacoes
intermediarias para superar os conflitos. Estes acontecimentos remetem para a necessidade de
ampliar a discussdo, no ambito académico, a respeito das possibilidades de aproximacdes
entre as diferentes formas de abordagem dos conhecimentos que orientam as praticas
académicas.

Esta aproximacdo pode levar a um patamar mais frutifero de construcGes de
praticas pedagdgicas e de gestdo dos espacos académicos, a manifestacdo da diversidade de
opinides a respeito de determinado acontecimento e a resgatar a esfera publica a que Arendt
(2000) se refere “enquanto mundo comum” que “retine-nos na companhia uns dos outros” (p.
62) e se constitui como espaco para a agao.

Observa-se que a permanéncia de Marcos no campo ambiental durante a
docéncia ficou comprometida em funcéo de nédo ter havido ressonancia das discussdes e de
propostas de atividades com a sua referéncia epistemoldgica. As préaticas de plantio de arvores
a que ele se referiu se constituem por um principio de coletividade que as evidenciam como
uma acdo de cunho politico diferenciado.

O pertencimento de Marcos ao campo ambiental é reafirmado com a sua
insercdo na Associacdo de Moradores, com a orientagdo contundente de seu mito de origem e
de sua adesdo epistemoldgica aos pressupostos da Psicologia Ambiental para construir
praticas de Educagdo Ambiental significativas.

Ele realizou um cruzamento entre fronteiras epistemologicas — Biologia e
Psicologia-, sendo a area de Biologia a primeira referéncia de formacdo para trabalhar com a
Educacdo Ambiental. Os pressupostos da Psicologia Ambiental e da Behaviorista foram
incorporados as praticas por ele desenvolvidas e permanecem como referéncia para a

continuidade da construcdo da sua trajetdria com a tematica ambiental.
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CAPITULO IV

4 DO MITO DE ORIGEM AS ACOES NO CAMPO AMBIENTAL

4.1 A entrada e a permanéncia no campo ambiental

A incorporacdo da tematica ambiental nos diferentes espagos sociais € um
desafio enfrentado por pessoas inseridas em diversos contextos sociais, que desenvolvem
praticas que tém o objetivo de possibilitar a construcdo de novas referéncias para que as agdes
humanas incorporarem os principios da sustentabilidade social e ambiental. Na pesquisa aqui
apresentada, buscou-se compreender a respeito de elementos relacionados a esta questdo no
ambito académico, revelados por meio de narrativas biograficas relatadas por um grupo de
docentes de uma institui¢do federal de ensino superior.

Ao narrarem como a tematica ambiental foi incorporada as suas trajetérias de
vida pessoal e académica, os docentes se reportaram as diversas acdes das quais participaram
e ajudaram a construir, e que continuam a consolidar nos espacos sociais em que estdo
inseridos. As suas vivéncias sdo significativas, contundentes e revelam a construcdo da
identidade para com a dimensdo ambiental da vida. Nas memorias de Afonso, Arlete, Luiza,
Lara, Renato e Marcos a infancia é o periodo de suas vidas em que as experiéncias no ambito
familiar foram referéncias importantes para construir a identidade com a causa ambiental.
Afonso, Arlete, Luiza, Lara e Renato se reportaram aos movimentos estudantis da década de
1970 enquanto espa¢os, também, de construcdo desta identidade. Para Paulo e Alberto as
referéncias significativas para esta identidade foram construidas quando adentraram no campo
académico. Nos diferentes momentos de vida pessoal e profissional de cada docente, a
sensibilidade com a questdo ambiental relaciona-se a construgdo do mito de origem. A
participacdo em agdes em que os principios estdo relacionados as mudangas na sociedade
(Afonso); a sensibilidade para com a dimenséo social dos problemas ambientais, com a
participacdo em acBes em que a coletividade é uma referéncia radical (Arlete); as
experiéncias familiares na infancia no que diz respeito ao cuidado para ndo haver
desperdicios (Luiza); a sensibilidade em relacédo a natureza e o envolvimento em agdes que
promovem a coletividade (Lara); a pesquisa cientifica na area da Ecologia (Paulo); a
pesquisa cientifica na perspectiva interdisciplinar (Alberto); a sensibilidade para com
natureza e a referéncia da tematica organizacional (Renato) e a sensibilidade para com a

natureza, principalmente em relacdo as arvores, e 0s principios éticos da familia
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referentes a dar um destino correto aos objetos que ja foram utilizados (Marcos) sdo 0s
mitos de origem, por eles revelados, quando buscaram em suas memorias os elementos de sua
identidade com a tematica ambiental.

Orientados pelo mito de origem, os docentes construiram diferentes vias de
acesso ao campo ambiental, delineando seu pertencimento a este campo por meio da busca de
ressonancia entre as experiéncias de vida pessoal e as de atuagédo profissional no que se refere
as questdes ambientais e sociais. Esta ressonancia pode ser entendida como resultado de um
investimento em uma estabilidade em relacéo as a¢cdes, uma vez que eles vivenciam conflitos
para o alcance dos objetivos a que se propdem para construir suas praticas académicas. Neste
processo, cada docente ressignifica suas praticas e reafirma os valores inerentes ao seu mito
de origem, investindo em tarefas que promovam a coletividade. ldentifica-se que as trajetorias
se conectam por meio do principio da coletividade, intrinseco aos objetivos de suas acdes,
que sdo pautados em diferentes referenciais epistemoldgicos e visdes de mundo. A
permanéncia no campo ambiental, vivenciando conflitos que sdo superados, ou ndo, € uma
decisdo que resulta deste processo de alcance de estabilidade e satisfacdo com as acOes que
empreendem neste campo.

Durante o tempo de permanéncia de cada docente na instituicdo académica,
uma vez que um docente e uma docente ja se aposentaram, e a continuidade de participacéo
na academia e em outros espagos sociais ap0s a aposentadoria, 0 principio da
coletividadepresente em suas acOes é a referéncia significativa revelada por eles para o
processo de institucionalizacdo de préticas académicas com a tematica ambiental. E por meio
deste principio que cada docente investena construcdo de suas trajetdrias para que as acoes
tenham carater de permanéncia. Ao compartilharem com seus pares 0s principios, os valores
e as experiéncias inerentes as suas acOes, eles criam condicdes para que outras pessoas
participem deste processo por meio de movimentos que configuram novas trajetorias no
campo ambiental. Inseridos em departamentos académicos diferentes, procuram estabelecer
ressonancia entre a atuacdo ambiental e a profissional na busca de uma situagdo mais estavel,
de uma satisfacdo com as suas praticas e suas trajetdrias. Na busca pela estabilidade,
identifica-se nas narrativas dos docentes que ha tempos diferentes para o seu alcance. H4 um
processo que inclui investimentos pessoais em conhecimentos, analises de contexto, formacéo
de grupos e enfrentamentos de questBes institucionais relacionadas aos aspectos estruturais e
politicos para construir outra cultura ambiental académica.

Marcos e Luiza encontram-se aposentados da instituicdo e suas trajetdrias com

a tematica ambiental tém continuidade por meio de outras acdes e de pertencimento a outros
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espacos sociais e académicos. Marcos ndo alcancou a satisfacdo e a estabilidade que almejou
em sua trajetoria académica, mas a obtém por meio das acdes que promove no contexto da
associacdo de moradores do bairro no qual reside. O conflito que ele vivenciou na
universidade, devido ao fato de ndo poder compartilhar com seus pares, de forma ampla, as
suas propostas orientadas pelo seu referencial epistemoldgico, guarda relagcdes também com a
auséncia de ressonancia deste processo com seu mito de origem. Para Luiza, que mantém
vinculo com a universidade apds a aposentadoria, a satisfacdo tem um alcance diferente em
funcéo da ressonancia do seu mito de origem com as a¢des que tém continuidade por meio de
sua participacdo na INCOOP — Incubadora Regional de Cooperativas Populares. Nas acoes
construidas no contexto da incubadora ha ressonancia com o principio do ndo desperdicio e 0
de sustentabilidade planetaria que orientam a sua vida, e que expressa a estabilidade
alcancada.

Afonso, Arlete, Lara, Paulo, Alberto e Renato permanecem na instituicao,
como docentes e pesquisadores, e dao continuidade as suas trajetdrias com a tematica
ambiental por meio de uma diversidade de acOes que se estruturam por meio do ensino, da
pesquisa, da extensao e da gestdo académica.

Afonso investe na participagdo em agdes que possam promover mudancgas na
sociedade. Os caminhos que ele percorre, com destaque para o fato de ter cruzado fronteiras
epistemoldgicas, revelam que a busca pela estabilidade é permeada pelo alcance de um acordo
entre a teoria e a pratica para problematizar a realidade. A participacdo no NIASI por meio de
estudos e acOes que se pautam na teoria das comunidades de aprendizagem permite a
superacdo de conflitos anteriores, devido ao encontro de um espago em que ha principios
tedricos e metodoldgicos que tém ressonancia com o seu mito de origem. Ele pondera que as
transformacGes que almeja na sociedade requerem o enfrentamento da ideologia do mercado
capitalista. Identifica-se em sua narrativa que, ao interagir por meio de estudos e a¢ées com a
teoria epistemoldgica das comunidades de aprendizagem, Afonso obtém uma satisfagdo com
sua trajetdria profissional apds percorrer diferentes caminhos por meio de ac¢des significativas
que embasam a sua formacdo no campo ambiental. A estabilidade advém deste processo em
que ele busca superar a lacuna tedrica que identificou em sua trajetoria; por isso, seu
investimento decisivo para atuar também na area da Educacéo.

Para Arlete, a importancia do suporte institucional é a referéncia para 0s
movimentos que realiza no sentido de buscar a estabilidade e a satisfacdo para com suas a¢6es
e sua trajetoria profissional. A sensibilidade com a dimensao social dos problemas ambientais,

com participacdo em acdes em que a coletividade é uma referéncia radical, orienta o seu
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movimento no campo ambiental por meio de ac¢Oes voltadas para a criacdo de espagos para a
discussdo de questbes ambientais. Dentre os desdobramentos advindos destas acdes, Arlete
destaca a possibilidade de promover maior articulacdo interna para que a universidade possa
avancar com seus processos de institucionalizar, de forma mais efetiva, as praticas com a
tematica ambiental.

A trajetoria profissional de Lara se desenvolve, inicialmente, em institui¢oes
em que ela realizou o estabelecimento de interfaces com o poder publico por meio de
conhecimentos da area de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo. A insercdo na instituicao
académica permitiu a aproximagdo com grupos envolvidos com a teméatica ambiental e a
interlocucdo significativa por meio de construgdes tedricas a respeito da teméatica ambiental.
No decorrer de sua trajetoria, a estabilidade e a satisfacdo com suas acdes tém destaque no
projeto de extensdo que desenvolve com outros docentes e alunos da universidade e que
envolve conhecimento de sua area de atuacdo profissional e interfaces com conhecimentos
construidos por pessoas da comunidade de um bairro da cidade. A possibilidade de construir
acdes com a tematica ambiental por meio do resgate da cultura da leitura de livros nos
espacos das residéncias da comunidade, de modo a dar voz as pessoas desta comunidade, € 0
acontecimento em que ha convergéncia dos objetivos que Lara elege para suas acdes no
campo ambiental. O alcance de estabilidade e de satisfagdo com suas agdes e trajetdria guarda
relacdo com a ressonancia entre mito de origem, atuacao profissional e ambiental.

Paulo constréi a sua trajetoria como docente e pesquisador da area de Ecologia.
Ao buscar interfaces com a area de Educacdo Ambiental, investe em ac¢des que tém o objetivo
de incorporar a dimensdo social & pesquisa. E nesta direcdo que se identifica a busca por
estabilidade e satisfacdo, e a ressonancia entre o mito de origem — a pesquisa cientifica na area
de Ecologia — e as a¢des que constroi no campo ambiental. Ao reafirmar o seu pertencimento
académico a linha de pesquisa Planejamento Ambiental em Ecologia de Paisagem, ele
explicita a possibilidade de estabelecer as interfaces com a Educagdo Ambiental por meio de
conhecimentos das duas &reas. A parceria com uma docente para instituir a disciplina de
Educacdao Ambiental no programa de p6s-graduacdo em que atua como docentee pesquisador
€ 0 acontecimento relevante para o alcance de estabilidade na trajetoria de Paulo no campo
ambiental. Por meio da disciplina institucionalizada, ele criou um espaco para que outras
pessoas possam articular os pressupostos da Educacdo Ambiental na pos-graduacdo. Ele
busca ancorar a pesquisa ecoldgica com a reflexdo na perspectiva ambiental e social.

A trajetoria de Alberto é marcada por dois momentos distintos em busca da

estabilidade das acdes com a tematica ambiental. Ha conflitos ainda ndo superados em relacéo
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ao fato de estabelecer parcerias com colegas de departamento e de outras &reas de
conhecimento para planejar e desenvolver praticas académicas que tenham a perspectiva da
interdisciplinaridade. Houve o alcance desta estabilidade e de satisfacdo com suas agdes, em
momento anterior ao do exercicio da docéncia na instituicdo em que se encontra atualmente.
A participacdo no NEPAM no periodo de sua vida em que era aluno da graduacédo e da pés-
graduacdo proporcionou ressonancia entre o seu mito de origem — a pesquisa cientifica na
perspectiva interdisciplinar — e as agdes realizadas no ambito deste nucleo de estudos e
pesquisas. O conflito vivenciado por Alberto, por ainda ndo haver a consolidacdo da
perspectiva interdisciplinar nas praticas académicas com a temética ambiental, guarda
relagbes com a auséncia de ressonancia com o mito de origem. No entanto, ele realiza a¢Ges
no campo ambiental e reafirma que o seu pertencimento a este campo tem a referéncia de sua
participacdo na Revista Ambiente e Sociedade. Na instituicdo académica ele se encontra em
um processo de construcdo de praticas com a tematica ambiental, com a defesa para inserir a
perspectiva interdisciplinar no ensino, na pesquisa e na extensao.

Renato constroi a sua trajetoria de modo a ter a referéncia da militancia
ambiental e a da tematica organizacional para as praticas que constréi com a tematica
ambiental. A interface entre estas duas referéncias é identificada no conceito de organizacéo
por ele explicitado, que se refere & organizagdo para além do contexto de uma instituicao e
que tem o sentido de um espaco de atuagdo das pessoas que conseguem forca politica para
institucionalizar praticas no campo ambiental. E neste sentido que ele expressa 0s aspectos
que permeiam a institucionalizacdoda tematica ambiental, por meio de diferentes visées que
proporcionam a existéncia do debate. Dessa forma, é possivel inferir que a estabilidade e a
satisfacdo de Renato no campo ambiental estdo relacionadas a este movimento de as pessoas
se organizarem de forma a angariar forca politica para investirem em acdes de
institucionalizacdo da tematica em diferentes organizacdes sociais.

O alcance da estabilidade e da satisfacdo dos docentes em relagdo as acGes que
realizam no campo ambiental por meio de processos em que ressignificam suas praticas,
permite ampliar as interfaces com outros processos de incorporacdo da dimensdo ambiental
aos diferentes conteudos e espagos académicos, como também estabelecer novas parcerias
com pessoas da comunidade académica. Destaca-se, neste movimento, como apresentado
anteriormente, que os docentes adentraram o campo ambiental reafirmando seus mitos de
origem e configuraram espacos de planejamento e desenvolvimento de préticas que
possibilitaram a construcdo de trajetorias que se conectam por meio do principio da

coletividade.
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Orientados por seu mito de origem, cada docente constréi a atuacéo
profissional e a vida pessoal com a incorporacdo da tematica ambiental em suas a¢Ges. No que
se refere ao ambito profissional, a consolidacdo de suas acdes é alcancadana medida em que a
instituicdo favorece os movimentos empreendidos pelos docentes por meio de agdes que tém
0 objetivo de instituir outra cultura ambiental, orientada pelo principio da coletividade.

Ao avancarem na constru¢cdo de novos parametros para institucionalizar a
cultura ambiental de forma a incorporar os principios da sustentabilidade ambiental e social, e
da coletividade, os docentes vivenciam conflitos e o seu enfrentamento requisita recursos
inerentes aos aspectos relacionados a dimensdo subjetiva das a¢cdes humanas. Neste processo,
podem ocorrer situacdes que levam a ocorréncia de rupturas com determinadas préaticas e, em
consequéncia, a construcdo de outras praticas e o estabelecimento de outros patamares na
realidade académica. Mesmo quando ndo ha conflito, ha também elementos da perspectiva
subjetiva que permitem a evolucdo de um grupo de pessoas envolvidas em uma mesma agao.
E nesta perspectiva da reconstrucdo das praticas, e orientados pelo mito de origem, que o0s

docentes reafirmam o seu pertencimento ao campo ambiental.

4.2 Formagdes intermediarias nos processos de construcdo de praticas académicas com a

tematica ambiental

Ao adentrarem no campo ambiental por meio de diferentes vias de acesso, 0s
docentes se organizam para construirem o seu processo de pertencimento a este campo em
funcdo da identidade com a temética ambiental. As a¢Bes que planejam e desenvolvem,
apresentam diversidade de contetdos e de referéncias epistemoldgicas. Na medida em que
avangcam no processo de institucionalizar praticas que incorporam a dimensdo ambiental e a
social aos contetidos das areas de conhecimento e aos diferentes espacos de convivéncia e de
gestdo em que se encontram inseridos, 0s docentes vivenciam conflitos que sdo superados, ou
né&o.

No cotidiano de uma instituicdo ha uma dindmica com investimentos por parte
de seus membros para construirem 0 seu pertencimento a esta instituicdo por meio de
processos em que se posicionam - concordando ou se contrapondo em relagéo a determinados
eventos - como também para apresentarem propostas ou para se inserirem nas acles ja
instituidas ou em processo de construcdo. Reafirma-se, neste processo, a importancia dos

elementos mediadores nas situagdes vivenciadas, de forma individual e coletiva, para transitar
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de um nivel para outro de insercdo e participacdo institucionais. Evidencia-se por meio de
referéncias da perspectiva psicanalitica abordada neste trabalho, o fato de a instituicdo ter a
caracteristica de ligar, unir e gerenciar situacdes heterogéneas de diferentes naturezas, ou seja,
sociais, politicas, culturais, econémicas e psiquicas. A especificidade da dimensdo humana na
dindmica das instituicdes revela que, para as pessoas ajustarem suas histérias de vida a ela, ha
um processo em que a superacdo de conflitos requisita a existéncia de elementos mediadores
para a sua superacao, de forma a permitir que haja um processo de estabilidade. Entende-se,
por estabilidade,no trabalho aqui apresentado, a condicdo em que as acles estdo em
consonancia com os principios inerentes a cada mito de origem e se desenvolvem de modo a
manter um engajamento coletivo que sustenta esta estabilidade.

O alcance da estabilidade e da satisfacdo dos docentes para com as suas a¢des
é um fator que propicia a permanéncia no campo ambiental. Significa dizer que a estabilidade
e a satisfacdo subsidiam a continuidade de investimento em outros desafios inerentes ao
campo ambiental. Este processo propicia maior visibilidade das acGes, fato que se constitui
em referéncia de sensibilizacdo de outras pessoas para participarem das a¢des instituidas,
como tambeém para proporem novas acfes. O investimento contundente dos docentes para
incorporar o principio da coletividade nas praticas académicas € 0 acontecimento que propicia
condicBes favoraveis a ambientalizacdo dos diferentes espagcos académicos, por favorecer a
configuracdo de formacdes intermediérias importantes tanto para a superagdo dos conflitos
gue surgem, como também para sustentar os processos de evolugdo dos grupos académicos
envolvidos com a tematica ambiental. Este movimento dos docentes se constitui em
referéncias importantes para decisGes politicas que se fazem necesséarias para ampliar a
institucionalizacdo de praticas académicas que incorporam, em sua estrutura, a tematica
ambiental por meio do ensino, da pesquisa, da extensdo e da gestdo académica. A existéncia
de formagdes intermediarias relacionadas aos processos de passagens de uma estrutura para
outra da realidade, e de media¢des entre ordens desta realidade cujas l6gicas sdo proprias,
heterogéneas e ndo se reduzem uma & outra, proporciona a aproximagdo entre as
acOesrealizadas pelos docentes que investem na constru¢do de uma nova cultura ambiental.
Nos processos de superacdo de conflitos, como também de evolucdo de um grupo ao realizar
suas acdes, as formacdes intermediarias permitem evolucdes importantes, sendo este um
processo em que os docentes superam o impacto do desafio de institucionalizar praticas com a
teméatica ambiental. Esta dindmica expressa a construcdo da vida psiquica e também da
relacional e da cultural nos processos coletivos académicos. Por meio das acGes de cada

docente, identifica-se que ha fatores que propiciam a existéncia de formacdes intermediarias.
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Afonso realiza movimentos para alcancar aprofundamento tedérico e construir
acdes que permitem que ele transite por varios espagos académicos. Identifica-se que cada
acao por ele desenvolvida se configurou como uma formacdo intermediaria: a construcdo do
grupo de pesquisa 3R — Nucleo de Reciclagem de Residuos, a implementacdo do LEV, a
estruturagdo do NEXOS, a criacdo da ACIEPE de Educacdo Ambiental, a disciplina Educacao
Ambiental e Residuos e a organizacdo do grupo de estudos Publicidade, Consumo e
Educacdo. A experiéncia que contempla a busca de inser¢cdo mais radical no campo
ambiental, de acordo com suas perspectivas, € 0 seu engajamento em um grupo de pesquisa —
0 NIASI (Nucleo de Investigacdo e Ac¢do Social e Educativa) -, que realiza acles e
pesquisasorientadas pela teoria das comunidades de aprendizagem. As a¢des de Afonso que se
constituiram em formac@es intermediarias possibilitaram a superacdo de conflitos internos,
por isso houve a passagem para outro patamar da realidade, com a mediacdo entre duas
ordens da realidade. Destaca-se neste processo o fato de o Afonso ter realizado o cruzamento
entre fronteiras epistemoldgicas — entre a Engenharia e a Educacéo.

Arlete também realizou o cruzamento entre fronteiras epistemolégicas — entre
a Ecologia e a Educacdo. Em alguns momentos de conflito vivenciados por ela e a ndo
superacdo dos mesmos, principalmente nos espacos de formacdo académica, seus relatos
expressam que provavelmente ndo havia formagdes intermediarias que permitissem as
mediacdes necessarias. O alcance de outra perspectiva de suas praticas académicas aconteceu,
inicialmente, por meio da orientacdo de um trabalho de iniciacdo cientifica a respeito de
Educacdo Ambiental. Esta orientacdo — uma formacéo intermediaria - € o acontecimento que
sustentou a ocorréncia de outras oportunidades. Arlete destaca que foi a partir desta
experiéncia profissional que aconteceu a sua inser¢do académica na Educacdo Ambiental e o
inicio de um cruzamento entre fronteiras epistemoldgicas, com a sua aproximacgdo com a area
da Educacdo. Dentre as acdes desenvolvidas por Arlete, destacam-se as que se referem ao
projeto Coletivos Educadores, que no decorrer de seu desenvolvimento houve uma crise em
funcdo da saida de um professor do Ministério do Meio Ambiente. As a¢des do professor se
constituiam em formacdes intermediarias que estabeleciam uma ponte entre a sociedade civil
e a governamental por meio de projetos com a tematica ambiental. Esta crise, de natureza
politica, foi superada em funcdo de os participantes ndo terem desistido do projeto. No
processo de desenvolvimento deste projeto houve a formacdo de um corpo politico que se
constituiu em outra formacdo intermediaria que possibilitou as mediacbes para a sua
continuidade. Em momentos de crise € importante que haja a configuracdo de intermediarios

para passar de uma estrutura para outra da realidade. Assim, havia um conflito devido a saida
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do professor do Ministério do Meio Ambiente, que foi superado devido ao aprimoramento do
grupo, ao ndo desistir da continuidade do projeto.

Na trajetoria de Luiza houve um momento de conflito e um processo de
ruptura com a proposta de um projeto com materiais reciclaveis, devido, principalmente, as
reflexdes que realizou a partir das consideragdes de uma participante de um curso que ela
ministrou. As consideragcOes a respeito da pouca utilidade dos objetos feitos com materiais
reciclaveis influenciaram a revisdo da proposta de Luiza. O conteudo de suas reflexdes se
constituiu em formacao intermediaria para que ela reconfigurasse suas acdes. Houve a ruptura
com a proposta e a construcéo de novas formas de abordagem sobre a reciclagem. O conflito
interno gerado em funcdo de suas crencas com a proposta de modelos de reciclagem foi
superado e, na continuidade de suas acdes no campo ambiental, Luiza incorporou o conceito
de sustentabilidade social e econdmica. Este conceito se configurou como uma formacéao
intermediaria na reconfiguragdo de suas praticas no ambito da INCOOP - Incubadora
Regional de Cooperativas Populares.

Destaca-se na trajetoria de Lara o planejamento e o desenvolvimento de uma
pratica com a tematica ambiental construida por meio de um projeto de extensdo original, por
envolver conhecimento e intervengdo no ambiente comunitario de forma positiva. No decorrer
do desenvolvimento do projeto houve a configuragcdo de um espaco transicional, de acordo
com o referencial psicanalitico abordado neste trabalho, que se refere ao espago em que na
vida adulta ird se qualificar como espaco da cultura, ou seja, 0 espago no qual as pessoas
colocam os contetdos éticos, morais, cientificos e culturais que encontraram por meio de suas
experiéncias. Durante a realiza¢do do projeto planejado e desenvolvido pelo grupo de Lara, as
pessoas da comunidade puderam organizar este lugar, entendido na perspectiva subjetiva, para
colocar o que construiram ao resgatarem valores e conhecimentos por meio da cultura do
sarau e da leitura de livros nos espacgos domiciliares. A restituicdo de um espaco transicional
enquanto espaco de criacdo e de simbolizacdo permitiu o resgate do espaco privado enquanto
lugar de encontro e de vivéncias em comunidade. Este espaco se configurou como uma
formacdo intermediaria para a comunidade passar de uma estrutura para outra da realidade;
um espaco de mediacdo. O grupo de Lara também se constituiu enquanto grupo de mediacéo
neste processo e, junto com a comunidade, alcangou uma estabilidade e uma satisfacdo com
suas acgoes.

Paulo realiza movimentos no campo ambiental de modo a aproximar Ecologia
e Educacdo Ambiental por meio da institucionalizacdo da disciplina Educacdo Ambiental no

programa de pos-graduacdo em que atua como docente e pesquisador. A novidade inerente a
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esta acdo é a parceria realizada com uma aluna da p6s-graduacéo no nivel de doutorado para
que ela ministrasse a disciplina. Ele organizou um espaco para colocar 0 que encontrou em
suas buscas pela incorporacdo da Educacio Ambiental no programa de p6s-graduacio. E o
espaco transicional que se configurou como espaco de uma cultura académica, no qual Paulo
colocou o que encontrou para institucionalizar a disciplina. A atuacdo da aluna como docente
é uma formacédo intermedidria que possibilitou a ponte entre duas situagdes, ou seja, a da
producdo de conhecimentos na area de Ecologia e a da producdo de conhecimentos nesta area
com a incorporacao dos pressupostos da Educacdo Ambiental.

Alberto vivencia o conflito decorrente do fato de ainda néo ter sido possivel
configurar um modelo de pesquisa académica que incorpore de modo efetivo a perspectiva
interdisciplinar. Em sua trajetoria académica, identifica-se que a sua participacdo na Revista
Ambiente e Sociedade se constitui em uma formacgdo intermediaria importante na
construcdode seu pertencimento ao campo ambiental, uma vez que uma das propostas da
revista € a de aproximar as areas de Ciéncias Humanas e de Ciéncias Naturais.

Renato explicita de forma significativa a relevancia da formacdo ambiental
construida por meio da militancia e a influéncia positiva dos conhecimentos adquiridos que
permitiram angariarforca politica para incorporar a teméatica ambiental em praticas
académicas. A militancia ambiental se constituiu em uma formag&o intermediaria para que um
grupo de docentes realizasse um movimento politico importante na Universidade, de forma a
construir um espaco académico — a CEMA-Coordenadoria Especial de Meio Ambiente -, para
institucionalizar ac6es com a tematica ambiental.

A trajetéria de Marcos se constitui por meio de agdes que ele realizou no
ambito académico e também no da associacdo de moradores de bairro. Ap6s a sua
aposentadoria como docente e pesquisador da universidade, ele continua a construcdode sua
trajetdria no ambito da associacdo. A existéncia de um conflito no contexto académico que
nédo foi superado, devido ao fato de Marcos néo ter alcancado a estabilidade e satisfacdo em
relacdo as agdes orientadas pelos pressupostos epistemolégicos inerentes a sua formacdo em
Psicologia, € 0 acontecimento que permite inferir que provavelmente ndo houve a
configuracdo de formacdes intermediarias que possibilitassem a superacdo do conflito. Esse
evento no contexto académico guarda relacdes com a auséncia de aproximacgdo entre
referenciais tedricos diversos para uma discussdo mais frutifera a respeito das possibilidades
de interlocucdes para planejar a¢des diversas no campo ambiental.

As formacgbes intermediarias sdo elementos relevantes nos movimentos

realizados pelos docentes, de forma individual e coletiva, que resultaram em novas
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configuragdes no campo ambiental. Ao analisar as suas trajetérias de vida pessoal e
académica, identifica-se uma rede de acontecimentos que permitem conexdes entre estas
trajetdrias, historicamente construidas por meio de adesdes epistemoldgicas diferentes,
orientacGes advindas de politicas publicas e de acontecimentos sociais e politicos inerentes a
construcdo de a¢Ges no campo ambiental voltadas para o alcance de um modelo de sociedade
que supere os desequilibrios ambientais e sociais. As conexfes entre as trajetdrias se
estabelecem por meio do principio da coletividade que orienta as a¢des que cada docente. E a
construcdo da coletividade por meio de agdes no campo ambiental que todos buscam como
um dos principios orientadores de suas trajetorias de vida pessoal e académica.

As condicBes favoraveis a existéncia de formagdes intermediarias como
elementos que balizam a construcdo de praticas académicas com a tematica ambiental no
contexto académico sdo inerentes ao processo de evolugdo quando do estabelecimento de uma
ligacdo entre duas ordens que sdo diferentes e que possibilita chegar a outro patamar da
realidade: o de estabilidade das acGes construidas que ird levar a um processo de
planejamento e desenvolvimento de outras acdes. E neste sentido que se compreende o
processo de evolucdo. Se ha uma crise a ser enfrentada em funcdo do mal-estar do mundo
moderno, entendida na perspectiva da abordagem psicanalitica da cultura, identificam-se
processos nas trajetorias dos docentes com a tematica ambiental em que, no contexto
académico, se constituem em condi¢Ges favoraveis a configuragdo de formacdes
intermediarias importantes. Identifica-se a relevancia dos intermediarios, por exemplo, em
processos individuais como os referentes a decisdo de cruzar fronteiras epistemoldgicas para
ampliar as agOes no campo ambiental, aos processos coletivos para o planejamento e
desenvolvimento de projetos de extensdo e, também, para institucionalizar a Coordenadoria
Especial de Meio Ambiente. Contudo, ha situacBes em que ndo h4, ainda de forma ampla,
movimentos académicos que propiciem a existéncia de formacdes intermediarias que sejam
mediadores de condigdes de interlocucdo favordveis a constru¢cdo de praticas
interdisciplinares e a ampliacdo de didlogos orientados por diferentes referenciais
epistemoldgicos.

Na busca pela institucionalizacdo de praticas académicas com a tematica
ambiental, em meio a vivéncia de crises superadas, ou ndo, esta o principio da coletividade
como elemento expresso nos objetivos dos docentes para planejar e desenvolver diferentes
acOes. Para explicitar a relevancia desse principio permeando as a¢des dos docentes, destaca-
se a fala do professor Renato a respeito do processo que ele vivenciou, junto com outros

colegas, de angariarforca politica para institucionalizar préaticas com a tematica ambiental. E
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neste sentido que estd a compreensdo da relevancia do principio da coletividade enquanto

referéncia da dimenséo politica das acdes.

4.3 Desafios que criam rupturas para consolidar a cultura ambiental académica

A instituicdo, considerada na perspectiva psicanalitica aqui abordada, ¢ um
lugar em que a estruturacdo de um coletivo volta-se para a realizacdo de uma tarefa que
mantera a identidade da instituicdo e os processos de construcdo de pertencimento das pessoas
aos diferentes espacos institucionais. A dimenséo da coletividade, assim compreendida,
permite interagdo com o conceito de acdo proposto por Hannah Arendt. A possibilidade de
expressar o carater de evolucdo estd na condicdo da natalidade enquanto condicdo humana
inerente a acdo. A capacidade de as pessoas agirem no sentido de iniciar algo novo, com o
resgate de espacos de dialogo, tem o sentido de evolucdo por configurar outros
acontecimentos na realidade cotidiana caracterizados pela condi¢do humana da pluralidade.

Os desafios enfrentados pelos docentes referem-se ao fato de que, para criar
algo novo, é necessario consolidar discurso e acdo de forma a estabelecer conexdes entre 0
campo ambiental e o cientifico. As suas trajetorias com a teméatica ambiental sdo construidas
nos dois campos e as suas a¢des revelam investimentos para criar a cultura do di&logo entre os
pares, ou seja, construir um discurso que potencialize a dimensdo politica da
institucionalizacdo das praticas relacionadas com a tematica ambiental. A institucionalizacdo
refere-se ao processo de incorporacdo das praticas a estrutura da universidade por meio do
ensino, da pesquisa, da extensdo e da gestdo. Um fator relacionado ao sucesso alcangado pelos
docentes resulta de um pertencimento a espagos em que a dimensdo social e a ambiental sdo
incorporadas as agdes de forma a permitir avancos no campo ambiental. S&o relevantes neste
processo as experiéncias por meio da militancia politica e ambiental e a participacdo em ONG
ambientalista que apresentaram subsidios politicos relevantes que foram transpostos para
acdes no ambito académico.

Uma questdo que se destaca nos processos de aproximagdo entre o campo
ambiental e o cientifico é a eficacia das parcerias externas, caracteristica das atividades de
extensdo universitaria. Destacam-se entre elas, o projeto Coletivo Educadores, as a¢fes no
ambito da INCOOP (Incubadora Regional de Cooperativas Populares) e projeto desenvolvido

em bairros da cidade com a referéncia da cultura do sarau, para resgatar a leitura nos espacos
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domiciliares. Estas praticas académicas se constituem em referéncia para ampliar as
investigacOes a respeito da institucionalizacdo da tematica ambiental.

Uma questdo relevante dos projetos de extensdo € a de que, em um primeiro
momento, sdo estabelecidas parcerias entre membros da comunidade académica para construir
e desenvolver o projeto. Neste sentido, por meio da extensdo, a universidade realiza um
processo de educacdo formal de conteudos sociais que contribuem para com a
ambientalizacdo do ensino superior. A eficacia das atividades de extensdo pode estar
relacionada ao fato de estes projetos se estruturem de modo a permitir que o conhecimento
cientifico se constitua como suporte para as praticas em uma perspectiva social, resguardando
a importancia das interfaces entre este conhecimento e os construidos no &mbito das
comunidades ndo académicas. As atividades de extensdo se constituem, dessa forma, em
referéncias para a continuidade de investigacOes que possam revelar novos elementos que
potencializem a interface mais contundente entre extensdo, pesquisa, ensino e gestdo
académica nos processos de ambientalizac&o do ensino superior.

A relevancia que tém as atividades de extensdo em funcdo do alcance dos
objetivos propostos expressa um principio arendtiano da condicdo humana que € o da
liberdade para inserir algo novo no mundo, processo relacionado ao pressuposto de que por
meio da acdo e do discurso séo reveladas as visdes e as ideias que as pessoas tém acerca de
determinado acontecimento e que possibilitam a constru¢do de novos conhecimentos com a
intencdo de inserir algo novo na realidade. Por isso, a busca da coeréncia entre discurso e
acado. As demais atividades académicas também apresentam objetivos para o alcance desta
coeréncia. O fato importante destacado € o de que, dentre todas as atividades, as que estdo
organizadas por meio da extensdo tém conseguido este alcance com resultados relevantes; por

iss0, se constituirem em referéncia importante.
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MITOS DE ORIGEM, FORMACOES INTERMEDIARIAS E ACAO NO CAMPO
AMBIENTAL: TECENDO CONSIDERACOES

As trajetdrias dos docentes com a tematica ambiental tém proximidade com as
consideracdes de Isabel Cristina de Moura Carvalho, no que se refere a construgdo da
“identidade narrativa” do educador ambiental, destacando a “dupla face social e individual”
deste processo, que se refere a “partilhar em algum nivel de um projeto politico
emancipatorio”. Os movimentos realizados pelos docentes no campo ambiental guardam
relacbes com a proposta de um projeto politico emancipatério, em funcdo de o principio da
coletividade ser a referéncia para agregar pessoas, criar espacos para reflexdo e acdo que
tenham carater de permanéncia. Nesta perspectiva, 0s mitos de origem sdo as referéncias para
a entrada e o pertencimento ao campo ambiental. Estar neste campo é uma decisao orientada
por principios éticos que guardam relacdes com a identidade que cada docente tem com a
dimensdo ambiental da vida.

O fato de os docentes pertencerem aos dois campos, o ambiental e o cientifico,
0s coloca em situacbes em que podem ocorrer conflitos e, em consequéncia, uma insatisfacao
com determinadas a¢des que construiram. Esta insatisfacdo os move para a construcdo de
outras a¢des que possam promover a superacdo do conflito e o alcance de um patamar de
estabilidade. A possibilidade de este movimento ser bem sucedido esta relacionada com a
existéncia de formacOes intermediarias que subsidiam processos de evolucdo no campo
ambiental.

O principio da coletividade é a referéncia significativa nas préaticas
consolidadas tanto no d&mbito da vida pessoal como da académica e que se constitui em
elemento que propicia a existéncia das formacgdes intermediarias. Este fato revela a
dimensdodas acOes que se caracterizam pelo que Hannah Arendt defende, ou seja, acdes que
permitem o resgate do espaco publico para o didlogo, no qual a pluralidade se faz presente
quando ha oportunidade de as pessoas se revelarem umas as outras por meio de suas opinides
e de seus conhecimentos para atingirem outros patamares da realidade. Neste sentido, ha um
processo de construgdo e de preservagao de “corpos politicos” e, neste sentido, ha o carater de
permanéncia das agoes.

A possibilidade de aproximacdes, por meio de pesquisa, entre 0s conceitos de
mito de origem, de intermediério e de agdo, expressa a importancia de continuidade dos

estudos nesta perspectiva para que seja possivel investigar a respeito de elementos que
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potencializam a existéncia de formacdes intermediarias inerentes a evolucdo dos processos de

institucionalizacdo de praticas com a temética ambiental no ambito académico.
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