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Resumo

Essa etnografia tem como objetivo identificar, a partir do convivio com jovens entre 14
e 18 anos, quais noc¢des sdo acionadas por eles em torno das categorias de raga/cor e de
género. Para adentrar no cotidiano dos interlocutores optei por acompanha-los
inicialmente na escola onde estudavam. No total, frequentei trés escolas da rede estadual
de Campinas-SP, mas, descrevo apenas duas delas por perceber ali contrastes
etnogréficos interessantes para a reflexdo antropoldgica. A partir desses locais, me
aproximei de alguns jovens e passei a conviver com eles nos locais por onde
circulavam, viviam, namoravam, ficavam... Além de observé-los em suas interacdes
com amigos e¢/ou familiares. Pude acompanhar alguns jovens na “balada”, na rua, no
parque, em suas casas ou na casa de amigos, em qualquer lugar que permitissem
acompanha-los. Inicialmente, pretendia estabelecer como interlocutores dessa etnografia
um grupo formado apenas por meninas negras, pois, assim como indica uma extensa
bibliografia, as especificidades em analisar o grupo mulheres negras apresenta uma
série de complexidades que, apenas nas ultimas décadas, ganharam destaque nas
andlises académicas. Entretanto, ao longo da pesquisa de campo, percebei a necessidade
de considerar um universo de analise mais amplo. Assim, passei a conviver com 0s
adolescentes de forma geral, sem deixar de perceber quais referéncias eram feitas a
raca/cor e ao género. Em sintese, essa pesquisa se apresenta como uma etnografia dos
“rolés”.

Palavras-chave: escola, jovens, género, raga/cor,
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Apresentacgao

Essa etnografia buscou adentrar em um campo de investigacdo que considera as
esferas do sensivel e do subjetivo como potenciais universos de analise, pois, assim
como algumas producdes tedricas destacaram, esses dominios podem comunicar muito
além do que se percebe a partir de um olhar pouco atento. Assim, me propus a
apreender, a partir das narrativas de jovens entre 14 e 18 anos, a polissemia discursiva
em torno das nogdes de raca/cor e de género. Ao longo da pesquisa, percebi, que ao
abordar tais categorias como dados analiticos, acabei limitando minhas possibilidades

etnogréficas. Entdo, passei a considera-las como processos.

A pesquisa de campo aconteceu na cidade de Campinas-SP, em trés escolas
publicas da rede estadual. Mas, optei por descrever apenas duas dessas escolas, por
perceber ali contrastes interessantes para a reflexdo etnografica. O seguinte texto
apresenta 0s caminhos perpetrados para adentrar num mundo jovem repleto de
narrativas amorosas, de amizades, de rivalidades e de conflitos. No primeiro capitulo “A
juventude entre o bairro e o centro da cidade” retrato o cotidiano das duas escolas
pesquisadas e de um dos bairros onde a maior parte dos meus interlocutores.

299

No segundo capitulo “Rolés’ e ‘rolos’” busquei apresentar algumas questdes
que pulsam no universo pesquisado e referem-se diretamente as noc¢des de género e
sexualidade. No terceiro capitulo, “‘Biscate’ ou ‘gente boa?’” abordo situacdes de
tensdo, rivalidade e conflito muito presentes entre os interlocutores. No quarto capitulo
“A minha cor é inica” apresento como as categorias de raca/cor foram acionadas em

alguns momentos no campo.



Introducéo

A seguinte etnografia buscou identificar, a partir de narrativas juvenis, quais
nogcOes em torno das categorias de racga/cor e género sdo acionadas no cotidiano dos
jovens. O eixo narrativo desse campo de investigagédo foram as relagdes afetivas e/ou
amorosas. Delineou-se, como objetivo principal, adentrar nos dominios da subjetividade
dos interlocutores, pois, como vem sendo destacado por alguns estudiosos, a
investigacdo sobre a vida intima dos sujeitos pode ser reveladora no que se refere as
tensdes que cercam essas questdes.

As reflexdes que suscitaram essa pesquisa foram esbocadas a partir da leitura de
producdes tedricas que abordam a questdo racial no Brasil. Estes textos retratam o final
do século XIX como periodo que demarca a proeminéncia dos estudos sobre raca, sendo
datada desta época, a apropriacdo do postulado cientifico que se baseava nas distin¢des
fenotipicas e socioculturais dos povos para advogar sobre a hierarquizacdo dos mesmos.
Dentre os tedricos mais destacados nessa corrente de pensamento encontra-se Joseph
Arthur Gobineua, ou 0 Conde Gobineua’, cuja obra Ensaio sobre a desigualdade das
racas humanas (1855) é praticamente reiterada como mito® de origem das teorias
racialistas.

Essas teorias afirmavam a inferioridade do negro e do indio, em contraposicao a
superioridade do branco, e passaram a ser utilizadas pelos dirigentes da sociedade
brasileira da época para legitimar o sistema escravista, em um primeiro momento, e
posteriormente, a marginalizacdo dos negros libertos. Alegava-se, entdo, que as
caracteristicas fisicas dos individuos determinariam as diferencas mentais e culturais.
Para os racialistas, haveria uma hierarquia fixa de valores a partir dos quais se
elaboravam juizos universais pelos quais uma raca era qualificada como inferior ou
superior a outra.

Seguindo essa ideia, estabeleceu-se um julgamento moral e um ideal politico que
sacramentava a submissdo e/ou a eliminacdo das racas inferiores. Estava decretada a

divisdo racial da humanidade, e, como a desigualdade das racas sobrepunha-se a

Conhecido como o “pai do racismo cientifico”, Gobineau viveu no Brasil durante um ano e dois meses
como diplomata. O aristocrata francés concebeu uma no¢do negativa da mesticagem, segundo a qual a
mistura entre as racgas acarretaria na degenerescéncia das ragas puras.

% No sentido proposto por Lévi-Strauss (1970).



igualdade de direitos, a cada grupo humano foi relegada uma posicdo distinta na
hierarquia evolutiva. Naquele momento, a teoria darwinista da evolugdo das espécies
estava sendo difundida e rapidamente passou a ser incorporada ao pensamento social.
Segundo Gislene Santos (2002):

O fato de o negro ser o tipo inferior poderia ser comprovado biologicamente,
ora pelo tamanho de seu crénio ora pelo desenvolvimento de sua sociedade.
[...] A ideia da existéncia de uma raca inferior (derrotada na luta pela vida)
levou a suposi¢do da existéncia de uma “sociedade” inferior que abrigasse
residuos dessa raca parcialmente derrotada. [...] Deslocando a questdo da raca
para o0 centro da histéria, tornou-se inevitavel um ataque frontal as racas
consideradas inferiores, fracas. [...] Assim, ndo tardou para que 0s
darwinistas sociais incentivassem o preconceito racial como forma de
eugenia (SANTOS, 2002, p. 52).

Essas ideias repercutiram no Brasil e passaram a ser adotadas como justificativas
para a manutencdo da estrutura social. Abolida a escraviddao em 1888, a preocupacao
dos setores da elite brasileira era com o futuro do pais, pois, de acordo com a ciéncia da
época, seria impossivel a consolidacdo de uma sociedade moderna e economicamente
desenvolvida se prevalecesseM os tracos selvagens do negro e do indigena. Dessa
forma, a visdo sobre a mesticagem oscilou entre exclusivamente negativa, pois daria
origem a uma populacdo degenerada, ou positiva, como a possivel solugdo para o
embranquecimento do pais.

Para aqueles que propunham a segunda alternativa, a questdo da formacdo da
identidade nacional se resolveria a partir da eliminagdo gradual do sangue “inferior”
negro e indigena®. De acordo com essa concepcdo, a miscigenacéo no Brasil traria, a
médio e longo prazo, a uma pureza étnica. Nesse mesmo sentido, outros autores que
sustentam as proposi¢des aqui apresentadas, discorrem sobre a repercussao, no plano do
senso comum, das teorias racialistas (d’ADESKY, (2001), NASCIMENTO, (2003);
HASENBALG E SILVA, 1992).

Na década de 1930, surgiu uma nova corrente de pensamento que avaliou a
questdo racial no Brasil sobre o prisma do culturalismo. Gilberto Freyre, principal
expoente dessa corrente, considerava o sincretismo e a mesticagem como valores e ndo
mais como patologias. Segundo Renato Ortiz (1985), Casa-Grande e Senzala

representou um marco que se prolongou até hoje como discurso ideoldgico. Entretanto,

*Dentre os autores que propunham essas ideias, MOUTINHO (2004) destaca Nina Rodrigues e Oliveira
Vianna.



nesta obra ndo houve uma ruptura com a problematica proposta pelos intelectuais
racistas do final do século XIX, apenas uma reinterpretacdo das mesmas categorias.

A questéo central do estudo do intelectual pernambucano era a mestigcagem, que,
a partir de entdo, foi revista e passou a ser considerada positiva. Segundo Ortiz, deve-se
compreender como a visdo conservadora dos tedricos racistas se inscreveu na teoria
culturalista de Gilberto Freyre. Levantar a questdo da continuidade de um pensamento
conservador num momento em que a teoria social parecia se abrir para a democracia
racial parece fundamental para compreender como a problematica racial se reconfigurou
contemporaneamente. A identidade do brasileiro, forjada pelos intelectuais racistas do
século XIX, ndo era compativel com o processo de desenvolvimento econémico e social
do pais. Assim, producdo de Gilberto Freyre teria contribuido para a formacdo do mito
da democracia racial”.

Até a década de 1950 os estudos dedicados a questdo racial no Brasil centraram-
se nas dificuldades de se formar uma sociedade capaz de se desenvolver
economicamente, ja que a pluralidade dos componentes étnico-raciais era tida, no
minimo, como problematica. Apenas nas décadas seguintes, com o surgimento de novos
estudos sobre o tema, é que as desigualdades econémicas e sociais passaram a ser
observadas como resultantes da relacdo entre classe e raga. O mito da democracia racial
passou a ser severamente criticado e questionado. Dessa nova geracdo de estudiosos do
tema, também conhecida como Escola de Sdo Paulo, destaca-se, Florestan Fernandes,
cujos estudos analisaram a maneira que a estrutura social brasileira engessava a
possibilidade de ascensdo dos negros e mulatos, impedindo que os mesmos alcangassem
cidadania plena.

Nesse sentido, o autor argumentava sobre a existéncia de discriminacao racial no
Brasil, de forma que a segregacdo se realizava na convivéncia entre a moderna
sociedade de classes e os valores e costumes herdados de uma tradi¢do escravocrata e
paternalista. A analise de Florestan Fernandes em A Integrac@o do Negro na Sociedade
de Classes teve 0 mérito de relacionar a questdo racial com o processo que marcou a
constituicdo da sociedade de classes no Brasil. Nesse processo, o autor ressalta como a
discriminacdo racial se manifestou concomitantemente a modernizacdo do pais,

expondo a contradicdo entre uma pretensdo burguesa — no sentido que envolve ética

* Criticas e interpretacBes sobre Casa Grande e Senzala podem ser encontradas em diversos autores,
nesse estudo destaco as producBes de ARAUJO (1994), FRY (2005), MOUTINHO (2004), ORTIZ
(1985), SILVA (2006).
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racional, competicdo, luta e igualdade legal — e uma realidade estratificada em raca.
Estudos mais recentes apontam para o fato de que ndo apenas as diferencas de renda
associadas a cor dos individuos séo relevantes para as anélises socioeconémicas.
Segundo Kabengele Munanga (2004), para refletir sobre como essa realidade de
exclusdo se concretiza cotidianamente, é imprescindivel perceber a apropriacdo e a
manipulacdo de discursos e padrfes culturais. Nesse sentido, o discurso ideologico é
considerado por ele como um importante instrumento de dominacdo politica, e se baseia

(13

num modelo universalista que “(...) se caracteriza pela busca de assimilagao dos
membros dos grupos étnicos raciais diferentes na ‘raca’ e na cultura do segmento étnico
dominante da sociedade”. Elementos fundamentais para a subversédo ou manutencdo da
ordem vigente. (MUNANGA, 2004, p. 121).

Apesar de concordar com as argumentacdes de Munanga no tocante a utilizacéo
dos discursos como forma de dominacdo, no entanto, buscou-se com essa etnografia
ampliar os sentidos e usos do discurso. Entende-se, portanto, o discurso como
linguagem, como elemento constitutivo das relagdes afetivas, amorosas e sexuais
narradas pelos jovens. O objetivo desse estudo residiu, portanto, em apreender, a partir
dos relatos juvenis, as intencdes e polissemia de seus discursos colocados em narrativas,
atribuindo outros usos e sentidos além daqueles de cunho utilitarista®.

Munanga, ao analisar a repercussdo do ideal de branqueamento na sociedade
brasileira, afirma que este ainda vigora no inconsciente coletivo da nacdo, e manifesta-
se na possibilidade, e desejo, do negro tornar-se branco, seja através da assimilacdo
cultural — passando a negar os simbolos que representam sua cultura — seja através da

mesticagem biol6gica. Segundo Munanga:

Apesar de o processo de branqueamento fisico da sociedade ter fracassado,
seu ideal inculcado através de mecanismos psicoldgicos ficou intacto no
inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabecas dos negros e
mesticos. Esse ideal prejudica qualquer busca de identidade baseada na
‘negritude e na mesticagem’, ja que todos sonham ingressar um dia na
identidade branca, por a julgarem superior(MUNAGA, 2004, p. 16)

> Assim como indica Lanna (1995) ao analisar as trocas de dadivas e as hierarquias presentes nas relagdes
de patronagem e compadrio no nordeste brasileiro sobre um entendimento do “compadrio a partir dele
mesmo” ndo apenas como instrumento politico, propomos nesse estudo observar as narrativas dos jovens,
seus discursos, por eles mesmos, a fim de pontuar outros usos e sentidos como comunicagdo e linguagem
(LANNA, 1995, p. 198).
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Para este intelectual, a nocdo de identidade deve ser considerada como elemento
passivel de manipulacdo politico-ideoldgica, instrumento de dominagdo e sujeicdo
cultural, que sutilmente reforca a manutencdo de uma estrutura social excludente. Dessa
forma, desenvolvem-se maneiras distintamente veladas de discriminar, ficando sempre a
critérios particulares a definicdo do que € ou ndo racismo. Gislene Santos (2004), ao

argumentar sobre tais questdes, afirma que:

[...] o racismo, no Brasil, baseado na representacdo do negro ora como
exotico-sensual que nos atrai e da prazer, ora como o exético-violento que
nos repulsa e da medo, cria e criou condi¢cBes de sobrevivéncia psiquica
extremamente dificeis para os negros, ja que hd uma gradacdo subjetiva entre
0 que é considerado racismo e o que é considerado ndo tao racista assim,
entre 0 que é considerado violéncia e o que é considerado ndo téo violento
assim, o que € considerado discriminacdo e o que é considerado ndo tao
discriminat6rio assim, como se fosse possivel estabelecer uma quantidade de
discriminages, injurias, desrespeitos, agressdes que se pudesse sofrer sem se
sentir atingido(SANTOS, 2004, p. 31, destaques da autora)

A autora ressalta ainda que “este espaco gradativo definido ndo pelas leis ou
pelos fatos, mas pelo foro intimo de cada um na avaliacdo e interpretacdo dos
acontecimentos & que permite que o racismo se imponha”. Os fatos sdo enxergados
como um “quase racismo”, uma “quase violéncia”, uma “quase discriminagdo”. AS
reflexdes que deram origem a essa etnografia surgiram, em grande medida, a partir do
estudo das producdes tedricas ja citadas. Em especial, os argumentos propostos por esta
autora na pesquisa Mulher negra, homem branco: um breve estudo do feminino negro.
Nessa producdo, Santos relaciona as experiéncias de uma interlocutora com temas mais
amplos com o racismo, a discriminacéo e o sofrimento psiquico.

E afirma que, para muitos individuos, a cor de sua pele e outros marcadores que
revelam tracos negros sdo muitas vezes rejeitados, adentrando-se numa busca de
referéncias estéticas e simbdlicas mais préximas daquilo que € convencionalmente
aceito ao padrao estético hegemdnico, que é branco e ndo negro. Para Gislene Santos, a
especificidade do racismo no Brasil estd estreitamente vinculada as demarcacdes
individuais amalgamadas a uma heranga historicamente constituida na subjugacdo do
individuo negro e de tudo aquilo que remete a ascendéncia africana, como expressoes
artisticas, religiosas e estéticas.

Para esta intelectual de formagdo interdisciplinar, a Medusa, figura da mitologia
grega, serviria como metafora para ilustrar como opera a logica racista no Brasil, que de

tdo perversa, atinge os individuos negros de tal forma que 0s mesmos passam a negar a
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sua cor e outros tragos que demarquem uma afro-ascendéncia. Por esse motivo, 0s
individuos negros precisariam usar a mascara do racismo, para se esconder da sua

propria imagem. Segundo a autora,

O negro que usa a mascara do racismo ndo pode ver nem a si nem ao outro.
Vive num mundo de mascarados e sdo somente as mascaras que ele pode
enxergar. E, como os valores racistas em relacdo aos negros sdo os da
negacdo, da criacdo de estere6tipos, da violéncia fisica e psiquica, 0 negro
mascarado perpetua a negacao, a violéncia, a estereotipia contra si e contra os
outros (SANTQS, 2004, p. 34)

A abordagem da autora transita entre a mitologia grega, a filosofia e a
simbologia dos contos de fada para apresentar algumas respostas aos questionamentos
de Lila Santos sobre seu sofrimento psiquico. Santos oferece uma interpretacdo
consistente para as mazelas que afligiram a sua interlocutora, e a todo 0 momento esta
se referindo a um conjunto de mulheres negras que sofreram com o abandono materno e
com a discriminacdo. Suas andlises indicam que uma das saidas encontradas pelos
individuos negros para serem aceitos socialmente seria o relacionamento afetivo com
individuos brancos®.

Santos (2002, 2004), assim como Munanga (1996, 2004), enfatiza em seus
textos a estreita relacdo entre padrdes culturais hegemonicos e o imbricamento dessas
categorias a subjetividade dos individuos. As questdes levantadas pela autora
despertaram uma série de novas reflexdes, pois até entdo, se conheciam trabalhos que
reiteradamente diziam respeito as desvantagens historicas — herdadas da escraviddo —
que assolam o povo afro-brasileiro, as questdes de ordem estética, entre outras
abordagens, que recorrentemente relacionam a marginalizacdo da populagdo negra ao
passado escravista. Mas, pensar a tematica das relagbes raciais pelo prisma da
afetividade era uma novidade.

Ao delimitar, em um primeiro momento, como objetivo principal dessa
etnografia abordar questBes relativas a raga/cor e ao género, tinha-se como referéncia
tedrica, além dos autores ja citados, o trabalho de intelectuais que enfatizaram a
necessidade de se pensar o0 imbricamento dessas categorias. Tais pesquisas emergiram
no Brasil na década de 1980, quando surgiram os primeiros estudos sdcio-demograficos,

historicos e antropologicos sobre as mulheres negras. Surgia, nessa mesma epoca, uma

®Esse argumento também esta presente nos estudos de CARNEIRO (1995), FANON (2008) e PACHECO
(2008).
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série de organizacdes e mobilizagdes politicas, fruto da acdo de ativistas negras, que
passaram a destacar suas percepgdes acerca das discriminagdes que sofriam por serem
mulheres, e por serem negras. Muitas delas se aproximaram dos movimentos feministas
— que também se constituiam nesse momento — mas, percebiam demandas diferentes de
reivindicacdes.

Enquanto as feministas (brancas)’ lutavam pelo ingresso no mercado de trabalho
e equiparacdo dos salérios, as ativistas negras exigiam a garantia de direitos basicos
como, melhores condi¢des de vida, garantia de direitos trabalhistas e acesso a creches.
Nesse sentido, suas denuncias ressaltavam opressdes relativas a raca, ao género e a
classe social. As reivindicagOes empreendidas por elas geravam certas tensoes, pois, no
interior das organizacGes politicas, os protagonismos geralmente concentravam-se ou
nas maos de homens negros, ou de mulheres brancas. As ativistas negras tentavam
evidenciar a manutencdo de um sistema social que praticamente ndo permitia a elas
ocupar postos de trabalhos que ndo fossem aqueles ligados ao servilismo doméstico ou
sexual.

Lélia Gonzales (1980), ao refletir sobre as questdes que envolvem as
especificidades das mulheres negras, propde a realizacao de estudos que considerassem
outros fatores além dos socioecondmicos, e sugere Freud e Lacan como referenciais
epistemoldgicos para tentar compreender 0 que essas pesquisas ndo davam conta de
abarcar. No texto “Racismo e Sexismo na cultura brasileira”, em que faz tais
apontamentos, a sociéloga ndo se aprofunda nas possiveis contribui¢bes da psicanalise
para pensar a especificidade da mulher negra brasileira, mas, ja aponta a necessidade de
se abordar os temas relativos a raca e ao género por um viés interdisciplinar.

A ativista ressalta sua posi¢do “enquanto mulher negra” afirmando sobre a
“necessidade de aprofundar nessa reflexdo (sobre o racismo e sexismo) ao invés de
continuarmos na reproducédo e repeticdo dos modelos que nos eram oferecidos pelo
esforgo de investigacdo das ciéncias sociais” (GONZALES, 1980, p. 225). Gonzales
participou de encontros internacionais que tiveram como tema principal o sexismo, mas
gue também abordaram o racismo. Ao problematizar tais topicos no contexto brasileiro,

Lélia Gonzales afirmou que:

" Mariza Corréa (2001) faz uma reflexdo interessante sobre esse momento de efervescéncia do
movimento feminista no Brasil.
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O lugar em que nos situamos determinara nossa interpretacdo sobre o duplo
fendbmeno do racismo e do sexismo. Para nds o racismo se constitui como a
sintomética que caracteriza a neurose cultural brasileira. Nesse sentido,
veremos que sua articulacdo com o sexismo produz efeitos violentos sobre a
mulher negra em particular. (GONZALES, 1980, p. 224)

Assim como outros intelectuais, Gonzales atribui & permanéncia de praticas e
discursos racistas e sexistas a imagem de mulher negra reiteradamente acionada no
imaginario social “a partir de dois tipos de qualificagdo ‘profissional’: doméstica e
mulata” (GONZALES, 1979, p. 17). Posteriormente, a autora incluiu também a figura
da “mae-preta” a essas denominagdes. Dessa forma, tais representagdes localizariam a
mulher negra nos discursos de forma a contribuir na repercusséo e atualizacdo do mito
da democracia racial. Indo de encontro com as proposi¢cfes de Gonzales, mas ja
representando outra geracdo de intelectuais, NUbia Moreira (2011) recorre aos escritos
de Gilberto Freyre para argumentar sobre essas imagens racializadas e sexualizadas em
torno da mulher negra.

A socidloga busca exemplificar como as ideias do intelectual pernambucano
ainda ecoam na atualidade, sobretudo, no que concerne a construcdo de um ideal de
sociedade supostamente fundamentada na convivéncia harmonica entre brancos e
negros. Moreira identifica em Casa Grande e Senzala uma referéncia candnica entre 0s
estudos que se debrucaram sobre a temética étnico-racial. Na visdo de muitos
estudiosos, essa obra repercutiu muito mais no andncio, de um modelo de sociedade que
se pretendia para o Brasil, do que na denlncia da exploracdo e desigualdade vividas
nestas terras tropicais. E forneceria, entdo, a certiddo de nascimento tdo desejada por
setores da elite nacional que se reviravam em planejar e por em prética estratégias para
melhorar o “carater nacional”.

A pesquisa de Moreira sobre “A organiza¢do das Feministas Negras no Brasil”
aponta que na perspectiva dessas ativistas “era preciso desmontar essa imagem e
representacoes sobre mulheres negras como meramente corpos sexualizados™ acionados
a partir das figuras “das mulatas”, “das negras-pretas”, ou mesmo “das méaes-pretas”.

(MOREIRA, 2011, p. 115). Sobre essas questdes, a autora afirma que:

O que nos, brasileiros, simbolicamente representamos e comunicamos sobre
mulheres negras obedece a um padrdo de sexualizagcdo de um corpo que, em
nossas multiplas formas de comunicar, refere-se a um tipo de mulher
desenhada como uma pessoa que, além de inspirar sexualidade, €
“condicionada” as praticas servis ¢ manuais, heranca de sua conformagio
identitaria no cenario brasileiro. Existe um simbolo mulher negra que é o
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padrdo acionado nas mentes dos membros da sociedade brasileira todas as
vezes que mencionamos essa categoria (MOREIRA, 2011, p. 22).

Nesse estudo, Moreira estava interessada em problematizar as implicagdes
politicas em torno da triade representacéo-identidade-diferenca sobre o grupo mulheres
negras. Ela toma como base de sua investigacdo documentos produzidos em congressos
e encontros ocorridos em S&o Paulo e no Rio de Janeiro, além de entrevistar algumas
liderancas. Suas informantes apresentam perfis aproximados no que se refere a
mobilidade social proporcionada pela escolarizagdo. Essa pesquisa identificou como o
processo de empoderamento das mulheres negras se relacionou com o ativismo politico
e 0 acesso a educacao formal, fatores que contribuiram para a formacéo de um novo ator
politico.

No entanto, a socidloga critica a institucionalizacdo burocratizada desse grupo —
tanto em ambito governamental como no ndo governamental — ao apontar as limitacfes
de politicas setorizadas que devido a dinamica institucional acabaram deixando de lado
a luta mais ampla por direitos. As proposicbes de Gonzales e Moreira foram
fundamentais para a reflexdo em torno das especificidades que cercam as nogOes da
representacdo sobre mulheres negras. Contextualizando a producéo tedrica de ambas,
Gonzales faz seus apontamentos tedricos na década de 1980, periodo de efervescéncia
dos movimentos sociais no Brasil, em especial, dos movimentos negro e feminista,
época também marcada pela redemocratizacdo politica. Enquanto Moreira tem como
informantes ativistas negras da mesma geracdo de Gonzales, fato que nos permite inferir
que as duas pesquisadoras partilham de referenciais politicos e tedricos muito préximos.

Ao problematizarem discursos e experiéncias que se referem as mulheres negras,
essas intelectuais apontaram o ativismo politico e a producdo académica como fatores
fundamentais para a elaboracdo de novas concepcdes tedricas e metodoldgicas que
fomentem criticas as teorias sociais mainstream®. Pois, como indicam outros trabalhos
que tém como referenciais dados estatisticos, as mulheres negras tém os piores salarios,
ocupam os postos de trabalho menos valorizados, sdo atendidas no sistema de salde
publica em piores condi¢cdes entre outros fatores de subalternizacdo. Segundo Elisa
Nascimento (2003):

® As producdes tedricas de intelectuais que analisam o imbricamento das categorias de género e raca em
contextos pOs- coloniais, criticam, sobretudo, as bases epistemoldgicas da ciéncia ocidental cujos pilares
fundamentaram-se na escraviddo de africanos e afro-descentes. As autoras argumentam sobre a
participacdo da mulher negra nesse processo. Dentre estas, destacam-se ANTHIAS e YUVAL — DAVIS
(1993), HOOKS (1990) e MACCLINTOK (1995).
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[...] a situagdo da mulher afro-brasileira é o proprio retrato da feminizacéo da
pobreza observada em todo o mundo nas Gltimas décadas. Oitenta por cento
das mulheres negras empregadas estdo concentradas em ocupag¢des manuais;
mais da metade sdo empregadas domésticas e as demais sdo autbnomas
oferecendo servigos domésticos (lavar, passar, cozinhar). Trata-se de uma das
ocupagdes mais mal pagas na economia brasileira. Aproximadamente uma
em quatro mulheres chefes de familia afro-brasileira ganha menos que um
salario minimo (NASCIMENTO, 2003, p.119).

As analises que consideram o imbricamento entre as categorias de raga/cor e de
género foram fundamentais para delinear essa etnografia. E, @ medida que se eshocava
essa pesquisa a pesquisadora também se constituia, reconstruia, desconstruia... Em
certos momentos, parecia que as autoras falavam diretamente a mim. Tal sensacédo se
deu durante as leituras de Mariza Correa, quando ela analisa a “Invencdo da mulata”, e
também de Angela e Onika Gilliam, mée e filha engajadas na reflexdo sobre as
categorias de raga/cor e de género, no texto, “Negociando a subjetividade de mulata no
Brasil”. Em ambas as anélises, as representagdes em torno da “mulata” sao articuladas
ao contexto historico e cultural brasileiro. As autoras destacam essa figura como uma
personagem, vinculada ao imaginario social, em que a sensualidade e o erotismo seriam
atributos praticamente incontestaveis.

Mariza Correa se debrucou nos discursos médicos, literarios e carnavalescos
para tracar historicamente a construcao desse “icone da morenidade brasileira”, e afirma
“que parece ndo haver nenhuma descontinuidade entre a mulata das lavagens do Bonfim
do tempo de Nina Rodrigues e a ‘mulata globeleza’ dos dias de hoje”. A antropdloga
ressalta que seu interesse em abordar “a mulata”, enquanto construg¢do iconografica,
reside na possibilidade de se refletir sobre essa categoria “para além de sua existéncia
empirica”. Sendo assim, tal reflexdo contribuiria para “questionarmos nossa forma
habitual de tratar seja das relagdes de raca, seja das relagdes de género” (CORREA,
1996, p. 38). Nesse texto, Mariza Correa faz alusdo a construc¢ao da ideia de “mulato”
como sujeito de indole sexual duvidosa, sendo recorrentemente retratado como
efeminado®.

Ja as analises de Angela e Onika Gilliam referem-se as noc¢des que envolvem a

s> 10

categoria “mulata” = a partir da perspectiva dos sujeitos, no caso, elas proprias. Angela

% Segundo Mariza Corréa (1996) “numa oposicdo nunca explicitada ao branco como heterossexual, por
definigio” (CORREA, 1996, p. 43).
"% Outros estudos que analisam a as categorias de raca e género considerando as representacdes sobre a
“mulata” sdo as de GIACOMINI (1994) e OLIVEIRA (2009).
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Gilliam é uma antropologa norte-americana que veio morar no Brasil na década de 1960
logo apds concluir sua graduacdo. Ela vivenciou inumeras situacbes em que sua
aparéncia fisica, (mulher negra) operou de maneira a identificA-la como brasileira.
Assim, em algumas situaces em que foi confundida como brasileira, ela foi
discriminada. No entanto, p6de vivenciar outra posi¢do social quando foi reconhecida
como estrangeira™™.

Tanto as andlises de Mariza Corréa como as de Angela ¢ Onik’a Gilliam foram
importantes para as reflexdes iniciais que deram origem a essa pesquisa. Pois, assim
como sugere a antropdloga norte-americana, minhas inquietacdes giravam em torno das
possiveis apropriacbes em torno da subjetividade dos sujeitos no que se refere a cor de
sua pele. Assim, eu me questionava se proprias mulheres negras acionavam, de alguma
forma, as imagens “das mulatas”, “das negras-pretas”, “das maes-pretas” - COMO Se
referem CORREA (1996), GILLIAM e GILLIAM (1995), GONZALES (1980) e
MOREIRA (2011). Segundo as autoras aqui citadas, essas representa¢des ainda ecoam
fortemente no imaginario popular. Me senti contemplada com essas analises.

No entanto, passei a considerar se tais imagens repercutiam, de alguma forma,
entre os jovens. Na verdade, entre as jovens, pois me interessava em perceber questdes
subjetivas referentes ao universo feminino. Entretanto, logo ap6s as primeiras semanas
de pesquisa de campo, percebi a ineficacia de se tratar o universo juvenil de maneira
setorizada. Assim, além de me manter atenta as situacdes em que as expressdes e/ou
atitudes que se referiam a raga/cor eram acionados pelos jovens, de maneira geral, me
dispus a interagir com eles em diversas situacdes. A comecar pela escola, meu ponto de
partida, mas, perpassando também por locais frequentados por eles em seus momentos
de lazer e diversdo. Assim, os acompanhei em lugares como o parque, a “balada”, em
suas casas ou na casa de amigos.

Contudo, indagar sobre a cor ou a raca de alguém implica considerar um método
de classificacdo racial. Ha mais de trés décadas Oracy Nogueira (1979) problematizou
sobre esses critérios no contexto brasileiro comparando-o ao norte-americano, e afirmou

que a cor da pele € uma caracteristica que desperta manifestaces preconceituosas e

1 Em uma dessas experiéncias a autora relata que ao aportar em Santos foi detida pelos oficiais da
alfandega por “ser uma brasileira que tinha roubado o passaporte norte-americano”. Em outro episodio,
quando tentava conseguir permissao para trabalhar no Brasil, Angela teve sua identidade racial contestada
pelo funcionario encarregado da fungdo. Segundo ele, Angela ndo poderia ser “negra e estrangeira”.
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opera de forma independente da origem social do individuo. Segundo este autor, essa
forma de preconceito racial seria “de marca”, por isso nessa pesquisa nos referimos a
cor da pele como categoria analitica.

Dentre os autores que produziram analises sobre o sistema de classificacéo racial
no Brasil, destaca-se Livio Sansone (1994) que apontou sobre a vigéncia de quatro
modelos de classificacdo simultaneos e paralelos: o utilizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que utiliza as categorias branco, preto, pardo, amarelo e
indigena; o esquema classificatério utilizado pelos movimentos negro, inspirados em
politicas emancipatorias, que divide a sociedade em brancos e negros; aquele utilizado
cotidianamente pela populacdo que se vale de um complexo arranjo social em que
pesam as circunstancias das interacdes e/ou relagdes sociais; e 0 que segue 0 modelo do
mito das trés racas: negros, indios e brancos. Pesquisadores como Gustavo Venturi e
Vilma Bokany (2009) destacam as dificuldades na realizacdo de pesquisas interessadas
em avaliar, de maneira ampla, a discriminacao e a identidade racial no Brasil.

Ja Patricia Birman (1989) apontou que a classificacdo racial brasileira opera
com a ideia de continuum e ndo com categorias polarizadas de branco e negro. Desse
modo, as relacdes sao estabelecidas através de uma logica relacional em que os préprios
individuos se auto definem enquanto mais ou menos preto, ou, mais ou menos branco
dependendo do referencial. Segundo esse sistema “as referéncias a cor da pele se fazem
preferencialmente por gradagdes” (BIRMAN, 1980, p. 195-196). Entende-se também,
assim como indicou Sansone (1994) e problematizou DaMatta (1987), a vigéncia no
plano do senso comum de uma ideologia que legitima um modelo de hierarquizacao
social baseado no mito de origem, muito bem teorizado pelo antropélogo na “fabula das
trés racas”.

Nessa etnografia utilizei dois tipos de critérios para identificar os interlocutores,
a autoatribuicdo, i.e., como as pessoas classificam a propria raca/cor da pele, e a
heteroatribuicdo, i.e., classificacdo racial/cromatica atribuida por outros. A
autoatribuicdo, como se pode supor, me permitiria perceber como os jovens em questdo
se referiam a propria cor, enquanto a heteroatribuicdo nos possibilitaria notar quais
caracteres s3o utilizados para se referir & cor do outro. E necessério frisar que a
heteroatribuicdo levada a cabo pela pesquisadora foi ponto de partida para a

aproximacado com a maioria das interlocutoras.
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Mas, rapidamente se percebeu os limites dos enquadramentos cromaticos.
Apesar de ao longo do texto utilizarmos a terminologia negra(o) para se referir a
categorias associadas a uma afrodescendéncia, buscamos ndo perder de vista a
complexidade da analise racial no caso brasileiro. A pesquisa etnogréafica exigiu que se
ampliasse o olhar de pesquisadora para, a partir dali, perscrutar na realidade dos jovens.
Em sintese, essa pesquisa pode ser compreendida como uma etnografia dos “rolés”,
pois, foi desenvolvida, em sua maior parte, na companhia dos jovens em seus fazeres
cotidianos, geralmente transitando entre uma e outra atividade. Expressao essa que
inspirou a escolha do titulo, e, também se refere ao meu “rol€”, uma busca incessante as
mencdes feitas a raga/cor. As principais narrativas a que tive acesso encontram-se nos

seguintes capitulos.
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CAPITULO 1: A juventude entre o bairro e o centro da

cidade

1.1.

Um “rolezinho” foi como os jovens apelidaram uma forma de encontro em
alguns lugares, coisa ja feita hd muitos anos por todas as classes (ou vocé
nunca viu ou participou de um encontro na frente da faculdade?).

A diferenca é que, se os universitarios ndo puderem se encontrar na frente da
faculdade, o fariam no bar; na periferia, ficar no bar é pagar para vacilar e
virar nimero que engorda as matérias sobre chacinas. [...]

"Por que eles ndo ficam no lugar deles?"

Porque o lugar deles é ruim. Ninguém quer ficar mais desfilando de Mizuno
de 1.000 reais em frente ao cérrego, quem gosta de corrego é rato.

A periferia ha muitos anos estd defasada de algo que atraia o jovem. Né&o
temos meio nenhum de entretenimento para alguém que hoje completa 14
anos...]

Jovem é jovem, ndo importa a classe. Quer usar roupa que o valorize, quer
sair para um lugar melhor, esta tdo cheio de divida que quando olha para o
espelho ainda ndo sabe o que €, nem o que vai ser. [...]

Da ponte pra ca, a vida nunca foi mamao e, de uns anos pra ca, vem sendo
notério que tudo esta mudando, todos estdo tendo acesso (nem que seja em
parcelas) e querem também o que o “outro lado” tem a oferecer. [...]

Anos de exclusdo, cozinhando e chegando em casa sem alimento, cuidando
do transporte e ndo tendo como voltar para seu barraco, ensinando uma elite
que lhe d& o desprezo em contrapartida. Ninguém nasceu para ser
coadjuvante de ninguém, a nova geragdo € mais desassistida, com escolas
piores, sem exemplos de vida contundentes, sem expectativa para de fato
construir uma familia, afinal muitos vém de uma desconstrugéo.

Muito barulho, porque é no quintal da elite. Enquanto era no nosso, tudo
tranquilo.

Proibe som alto, baile funk, passeio deles no shopping, proibe, proibe, proibe.
Sai mais barato criar leis do que dar conhecimento.

O conhecimento é a chave, para discernir o que é melhor, desde o consumo
pregado h& tantos anos pelas mais competentes agéncias de propaganda (se
esses jovens estdo loucos por essas marcas, o trabalho deu certo, parabéns).
Né&o existe educacdo que funcione hoje neste pais, por isso 0 "rolezinho" ndo

é em bibliotecas. 2

A escola do bairro

No intuito de manter o anonimato das escolas pesquisadas, optei por denomina-

las como escola do bairro e escola do centro. Tal diferenciacdo foi apontada por um

professor como caracteristica das escolas da rede estadual de Campinas e, ao longo da

pesquisa de campo, tal distingdo pareceu pertinente. Segundo este professor de quimica,

as “escolas de bairro atendem a populacdo do entorno, cujo perfil varia entre um padréo

de classe média-baixa e baixa, tem muita gente que é favelado mesmo”.

2FERREZ. Tudo nosso, nada nosso. Carta Capital. Disponivel em: http:// www.geledes.org.br. Acesso

em: 27 jan. 2014.
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Situada nas proximidades da Lagoa do Taquaral, essa escola era recorrentemente
associada ao bairro que nomeia a lagoa, considerado um dos mais nobres da cidade,
apesar de ndo pertencer a ele. Sua localizagdo € num bairro vizinho, préximo ao
cruzamento das avenidas Julio Prestes e Dr. Carlos Grimaldi. Mas, a notoriedade em
reportar-se a uma area tida como nobre imprimia a principal referéncia a localizacdo da
unidade escolar. No entanto, o requinte do bairro Taquaral se concentra apenas nas
imediacdes da lagoa, onde ha casas de alto padrdo e largas avenidas bem pavimentadas.
Paisagem completamente diferente dos bairros ao redor, onde grande parte dos alunos
que frequentavam essa escola morava.

Ao longo dos quatro meses de pesquisa de campo realizada ali, de agosto a
dezembro de 2012, a paisagem da Lagoa do Taquaral deixou de ser ponto de referéncia
para compor parte do cenario, tanto das aventuras narradas pelos interlocutores, quanto
daquelas vivenciadas pela pesquisadora. Naquele local, muitas vezes encontrei Gisele,
Giovana, Jodo e Tiago™ para darmos um “rol&”**. Sempre que passei pela lagoa, me
recordei de algum fato narrado por eles, fosse um “rolo” ou uma “treta”. Sendo um
lugar de passagem necessaria para se chegar a escola, o tempo de caminhada entre um
lugar e outro ndo era maior do que 15 minutos.

Apos se contornar todo o trajeto da lagoa e adentrar no bairro, ja é possivel
avistar os trés andares da unidade escolar e a quadra de esportes. A area da escola ocupa
quase um terco de todo o quarteirdo e a grandiosidade do prédio ganha destaque no
bairro majoritariamente residencial, no qual duas oficinas mecanicas, um bar e uma
cooperativa de reciclagem destoam do restante das casas. Num raio de 2km, em média,
ndo se encontram moradias verticalizadas, mas a disposi¢cdo do terreno da escola
permite enxergar os edificios mais proximos. Na parte interna do prédio, os enormes
cadeados nos portdes e nas grades, que separavam o patio das escadas de acesso as salas
de aulas, ja sinalizavam as medidas de disciplinarizagdo tomadas pela dire¢do. A pintura
ja gasta e algumas rachaduras nas paredes davam um ar de abandono.

A primeira visita a essa escola, ainda em carater exploratorio, se deu por
intermédio da professora Luciana, uma amiga que lecionava geografia em turmas do 6°
ao 9° anos do ensino fundamental. Segundo ela, a escola era um “6timo exemplo de

como funciona a rede estadual de educagdo” e apresentava “grande presenca de alunos

13 0s nomes dos interlocutores dessa etnografia sdo ficticios. A descricdo sobre esses jovens se encontra
no capitulo 2.
40s termos que aparecem entre aspas, nesse texto, referem-se as categorias nativas dos interlocutores.
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negros”. J4 haviamos conversado algumas vezes sobre o cotidiano escolar e ela
recorrentemente apontava algumas dificuldades em “dar aula”: “quando a sala fica em
siléncio por mais de dez minutos, eu fico muito feliz, porque consigo passar alguma
atividade da apostila... Mas, tem uma turma que eu nunca consigo fazer nada...vocé vai
ver”. Ela se referia a turma 8* E.

Assim que chegamos, nos dirigimos a sala da diretora e conversamos com ela
por alguns minutos. Falei brevemente sobre meus objetivos etnogréficos, que
primeiramente seriam assistir algumas aulas, observar o cotidiano da escola e conversar
com os alunos. Entdo, combinamos que acompanharia as aulas de geografia. Antes de
sairmos, a diretora perguntou se eu ndo queria “pegar umas aulas”, pois a escola estava
com um déficit significativo de professores. Agradeci o convite, mas recusei. Meu
objetivo ndo era “dar aulas”. Depois da conversa com a diretora, seguimos até a sala dos
professores. L4, alguns deles perguntaram-me qual matéria eu lecionaria e se eu ja havia
dado aulas antes. Respondi-lhes que eu ja havia dado aulas, mas ndo estava ali por esse
motivo.

Meu objetivo naquela escola era realizar observacdes para a pesquisa de
mestrado em Antropologia Social, a fim de abordar questdes relativas a raca, ao género
e a sexualidade. Assim que conclui esse esclarecimento, um professor se adiantou e
disse: “sexualidade... na 8. E tem uma menina lésbica ¢ um menino gay”. Na ocasido,
notei certo desprezo desse professor ao falar sobre os alunos dessa turma.
Posteriormente, pude confirmar tal impressdo, pois rotineiramente ele reclamava, de
forma abusiva, da 8% E e usava termos extremamente pejorativos para se referir aqueles
alunos, além dos recorrentes comentarios que expressavam sentimentos homofébicos.
Este professor lecionava em duas das trés escolas que frequentei, ambas caracterizadas
nessa etnografia como escolas do bairro.

Ainda na sala dos professores, conversei com uma professora de biologia que se
interessou bastante pela minha pesquisa. Ela me convidou para conhecer a outra escola
na qual trabalhava e assegurou: “uma ¢é o céu e a outra o inferno”. A professora ainda
afirmou que “a outra escola nem parece escola publica, de tdo organizada”. Em menos
de 15 minutos na sala dos professores, ja era possivel perceber uma série de elementos
que, ao longo dos primeiros trés meses de campo, viriam a se confirmar: a maneira
hierarquizada dos professores tratarem os alunos. E claro que as formas como

professores e alunos se relacionam véo além de suas decisdes individuais.
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Presenciei algumas tentativas de ruptura dessa ldgica, tanto de professores
quanto de funcionério que procuravam manter certa proximidade junto aos alunos. No
entanto, romper com préticas que definem os lugares sociais do professor™, de um lado,
e do aluno, de outro, ndo é tarefa simples. Nem mesmo eu tive 1& muito sucesso quanto
a isso, pois durante toda a pesquisa etnografica minha figura foi associada a atividade
docente. Nesse primeiro dia de visita exploratoria, outros elementos etnogréficos
surgiriam. Saimos da sala dos professores em direcdo a aula de geografia.

A sala é suja e desarrumada. Os alunos se interessam pouco pelo assunto
tratado na aula: diferenca entre povoado e populoso. Eles ficam a maior parte
do tempo conversando, andando pela sala ou pelo corredor da escola,
ouvindo musica no celular ou trocando mensagens de texto. E se concentram

apenas quando espiam, pela janela da sala, a quadra e o patio (Caderno de
Campo, 14 de Agosto de 2012).

No corredor para as salas de aula, fui absorvida por uma série de sensagdes:
aquela infinidade de criancas e jovens correndo, conversando, gritando, ouvindo musica
no celular — entre outras acfes que ndo fui capaz de registrar — me apavorou. Meu
acordo com a professora Luciana era o de ser apresentada como estagiaria, porque,
segundo ela, dificilmente os alunos a deixariam explicar sobre a etnografia que
pretendia realizar sobre eles. Ser apresentada como estagiaria foi um acordo com outros
professores para facilitar a minha presenca sem atrapalhar o andamento das atividades
escolares.

Depois de algumas semanas, expliquei melhor para os alunos sobre a pesquisa
etnogréfica que estava realizando. Mas, geralmente, o que eu definia como pesquisa
etnografica ndo se distanciava muito do que os alunos viam como trabalho de uma
estagiaria, entdo, continuavam a me associar assim e a me chamar como chamam as
professoras, de “Dona”. Os professores sdo chamados de “professores” ou pelos seus
nomes proprios. Provavelmente, por acharem que eu era uma aspirante a professora,
tentavam me desencorajar da carreira docente dizendo: “Dona, tem certeza que vocé
quer ser professora? Vocé ¢ tdo legal!”.

Na visdo deles, era inconcebivel alguém querer ser professor. Poucos foram os
momentos que advoguei a favor dessa profissdo e, quando isso aconteceu, ndo obtive
nenhuma adesdo por parte dos alunos. Ser qualquer coisa que ndo fosse professor

deveria ser melhor na concepcéo daqueles alunos. Associo essa postura ao entendimento

0s termos em itélico nesse texto referem-se aos destaques da autora.
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que fazem do professor como o soberano da sala de aula que detém os poderes de
reprovar, repreender e punir os alunos a qualquer momento. Diante dessa divisdo de
papéis e funcbes hierarquizadas, os estudantes ocupam a posi¢do mais inferiorizada. No
entanto, ainda assim 0s jovens encontram praticas que deslegitimam a autoridade do
professor.

Eles desafiam, desrespeitam, enfrentam o professor ou simplesmente ignoram a
sua presenca de variadas formas: dormindo, conversando com os colegas, ouvindo
musica etc. O antropdlogo Alexandre Pereira indica, em seu estudo etnografico sobre
experiéncias juvenis nas periferias de Sdo Paulo, que o uso de aparatos tecnoldgicos
vem ocupando um lugar central na vida dos jovens. Segundo ele, “telefones celulares
acionados em sala de aula [e o uso] da internet, dos games e dos sons automotivos”
mostraram-se como componentes importantes do cotidiano daqueles jovens no que se
refere a “ludicidade” (PEREIRA, 2010, p. 5). Assim, o uso dessas tecnologias em
ambiente escolar pode ser interpretado como uma forma de desestabilizar a ordem
institucional.

Apesar de perceber essa relacdo verticalizada entre alunos e professores, ao
longo da pesquisa de campo observei formas de se relacionar entre eles que variavam,
indo desde certo temor, ao carinho e afei¢cdo. Presenciei momentos nos quais 0S
professores de fato recorriam a posturas autoritarias, impondo o contelldo programatico
através de ameacas e humilhacgdes. Por outro lado, também notei muitas tentativas, por
parte de alguns professores, de estabelecer relagdes mais horizontais, fosse através do
didlogo ou pela proposicdo de atividades pedagdgicas diferenciadas. Mas, diversas
vezes refleti sobre o descompasso entre 0s motivos que levavam cada sujeito a fazer
parte da comunidade escolar: a direcdo e a coordenacdo, cumprindo sua funcao
administrativa, os funcionarios, fazendo as atividades préaticas (organizando
documentos, atendendo pais e alunos, cozinhando e limpando as dependéncias da
escola), e os professores responsaveis por “passar a matéria”.

Mesmo que o professor ndo queira reproduzir essa relacdo de hierarquia, ela ja
esta presente — e ndo ha como escapar dessa rigidez, pelo menos nao nas escolas em que
realizei a pesquisa de campo. Existem brechas para burlar algumas regras, mas os
limites de acdo sdo bem restritos. Mesmo que o professor discorde dessa estrutura, ele
estd imerso nela e, em algum momento, sera exigido que ele atue como tal: soberano na
sala de aula, autoritario e intolerante como viam os alunos. Nas vezes em que estive nas
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escolas, vivenciei ou observei alguma situacdo que remetia a essas relagdes
hierarquizadas, fosse no modo como 0s alunos me viam e se dirigiam a mim, como
“Dona”, ou presenciando outros fatos que ilustravam o tratamento entre professor/aluno.

Os debates e as reflexdes sobre as hierarquias presentes na estrutura escolar séo
vastos e interessantes; no entanto, ndo é objetivo dessa pesquisa abordé-los*®. Contudo,
ndo poderia deixar de relatar, mesmo brevemente, tais situacdes que surgiram de
maneira pungente no campo. A dindmica dos jovens apontaria elementos ndo menos
interessantes.

Assim que entrei na sala de aula, me direcionei para as carteiras do fundo, na
intencdo de chamar pouca atencdo dos alunos. Passei a observar as
brincadeiras dos meninos, as risadas, 0s puxdes, 0s chutes e 0s xingamentos.
J& as meninas, conversavam em grupos menores, sem aumentar o tom de voz.
A sala de aula, dividida pela mesa da professora e carteiras, comportava
também uma divisdo por sexo. Das seis fileiras de carteiras, quatro eram
formadas por meninos. Dos 22 alunos presentes nessa turma aquele dia, 6

eram meninas e, destas, 3 eram “negras” (Caderno de Campo, 14 de Agosto
de 2012).

Contar os alunos presentes, dividir por sexo e cor da pele foram critérios
utilizados para descrever todas as turmas nas quais assisti aulas. Definir a cor da pele
era sempre uma tarefa dificil, geralmente minhas descricbes combinavam a
tonalidade epidérmica a textura dos cabelos: crespo, cacheado, liso, alisado etc.
Classificar como “negras” e “brancas” de forma polarizada (também classifiquei os
meninos dessa forma) foi um critério inicialmente estabelecido para poder
memorizar as interlocutoras, ja que o objetivo principal da pesquisa era perceber
como elas se referem a propria cor da pele.

Mas, o que haviamos delimitado como questdo de pesquisa, i.e. perceber de
gue maneiras e em que momentos as jovens se refeririam a propria cor da pele, ndo
era exatamente uma questdo para elas. Ao longo do tempo, percebemos que néo se
fala tdo espontaneamente sobre a propria cor da pele. Durante a pesquisa etnogréafica
percebi apenas duas mengdes de forma espontanea, nos casos de Mayara e Camila,
respectivamente descritas nos capitulos 3 e 4. Em algumas situacGes, notei
referéncias sutis que serdo descritas no decorrer dos relatos.

A convivéncia com os jovens fora do ambiente escolar me permitiu ampliar

0s horizontes no que se refere a realizagdo dessa etnografia. Nesse sentido, conhecer

%Julio Groppa Aquino (1998) aborda questdes de indisciplina, um dos problemas mais discutidos pelos
profissionais de educagéo.
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0s bairros onde eles moravam foi fundamental para se observar com mais

organicidade aquele cotidiano.

1.2. O bairro: quando a favela néo esta na periferia

“Recortada pela perspectiva do pedaco, a cidade

estilhacada se converte em arquipélago”."’

Desde as primeiras visitas a escola do bairro, intrigava-me a gritante diferenca
entre o perfil socioeconémico dos alunos com relagdo ao padrdo residencial do entorno.
O contraste era tanto, a ponto de ser evidente o ndo pertencimento daqueles jovens
aquela vizinhanca. Algumas semanas depois, pude compreender melhor a composicédo
daqueles cenérios tdo distintos. Durante a realizacdo de entrevistas informais com
alunos e alunas das trés turmas de 82 séries™® que acompanhei, obtive informacdes sobre
o local onde residiam: Jardim Boa Esperanca, Sdo Quirino, Vila Nogueira, Jardim
Conceicdo, Flamboyant, Parque Anhumas foram os mais citados. A partir de entdo,
passei a circular esporadicamente na regido daqueles bairros e, sempre que possivel,
conversava com os alunos sobre as caracteristicas locais.

De acordo com o estudo urbanistico de Giovanna Ortiz de Oliveira (2008, p.
146), “estes bairros estdo localizados em uma das areas mais privilegiadas de Campinas,
entre bairros de alto e médio padrdo”, além de serem proximos ao centro da cidade. Ali,
é possivel observar construcGes que se aproximam de um perfil das classes médio-
baixas, onde quase todo o terreno é ocupado por area construida e garagem, mas sem
muito requinte nos acabamentos. Também se notam residéncias caracteristicas de
familias de baixa renda, aparentando certa precariedade e falta de infraestrutura. A
urbanizacdo dos bairros € recente, mas ja dispdem de saneamento bdsico, ruas
asfaltadas, iluminacéo publica e pragas.

Os contrastes observados entre esses locais tdo proximos a Lagoa do Taquaral
referem-se a um intenso processo de ocupacdes fundiarias irregulares, iniciado na

\

década de 1970 em “regides que estavam destinadas & construgdo de pracas e areas

o MONTES, M. L. “Posfacio”. In: Na Metrdpole: textos de antropologia urbana, 2008, p. 303.
'8 0 9° ano do Ensino Fundamental Il corresponde & antiga 82 série, mas ambos s&o usados como termos
sinbnimos nas escolas estudadas. A atividade em questdo consistia na elaboragdo de um cartaz contendo
os dados pessoais de cada aluno: idade, local de residéncia, perfil da familia (com quem morava na casa)
e atividades de lazer. O uso de imagens recortadas de revistas, lapis de cor e canetinhas permitiu que 0s
alunos interagissem e conversassem sobre variados assuntos
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institucionais” (BUENO; KROBATH; MACHADO, 2011, p. 9). Por se tratar de uma
zona privilegiada da cidade, surgiram ali loteamentos ilegais que deram origem as
primeiras favelas. OcupacOes como essas comecaram a ocorrer em outras partes do
municipio de Campinas ainda na década de 1960, quando o crescimento desordenado da
cidade se intensificou. A crescente urbanizacdo, promovida, em grande medida, pelo
desenvolvimento industrial, impulsionava também a mobilizagdo de altos fluxos
migratorios que se dirigiam a cidade em busca de oportunidades de emprego.
Concomitantemente a esses processos, percebe-se também o aumento da
especulacdo imobiliaria e, como uma ampla parcela dessa populacdo de migrantes ndo
dispunha de condicBes de acesso as linhas de créditos formais, passaram a ocupar
regides como “fundos de vales, areas verdes, institucionais ou areas que naquele
momento ndo eram prioritarias para investimentos” (OLIVEIRA, 2008, p. 114). Embora
0 poder publico tenha tentado conter o crescimento das favelas, a ocupacao clandestina
das areas definidas como AAS (Area Ambientalmente Sensivel) aconteceu mesmo na
ilegalidade. Segundo os registros do municipio, em 1960 eram nove o total de

assentamentos irregulares, enquanto na década de 1990 totalizavam 110 ocupacdes.

Mapa da Expansdo Urbana de Campinas
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Fonte: Laboratério de Geoprocessamento PUC- Campinas, 2008.
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E importante salientar que, no municipio de Campinas, esses assentamentos
irregulares sdo nomeados de formas diferentes, de acordo com a data da ocupacgéo e a
formalizacgdo fundiéria. Até 30 de marco de 1990, data da promulgacgdo da Lei Orgéanica,
sdo nomeados localmente como favelas. Depois dessa data, tém-se as ocupacdes e, se
estas tiverem sido estabelecidas em areas particulares, sdo tidas como ocupagdes
organizadas. Existem ainda as ocupacfes em terrenos publicos e os loteamentos
irregulares, sendo estes ultimos as areas particulares parceladas sem a aprovacdo
municipal. No intuito de solucionar problemas como os de risco ambiental e de falta de
saneamento bésico, a prefeitura de Campinas deu inicio, em 2007, a um processo de
urbanizacgéo de algumas dessas favelas (OLIVEIRA, 2008)

Tal acdo municipal contou com financiamentos do PAC'® para sua realizacéo e
se concentrou na recuperacdo de duas areas: a Regido da Bacia do Anhumas e a area do
entorno do aeroporto de Viracopos — esta Ultima, estd subdividida entre os
assentamentos do Parque Oziel, do Jardim Monte Cristo e da Gleba B. O interesse em
descrever tais regides da cidade, ainda que de forma breve, se da, pois sdo esses 0s
cenarios onde a maior parte dos interlocutores dessa pesquisa descreviam suas
narrativas. Especialmente aqueles que residiam, ou apenas circulavam, nas
proximidades do ribeirdo Anhuma, mais precisamente entre os 129km e 133km da
rodovia Dom Pedro | e da avenida Jalio Prestes, que ha pouco tempo passou a ser o
“Parque Linear do Ribeirdo Anhumas”. Oliveira (2008) aponta, em seu estudo sobre

assentamentos precarios na cidade de Campinas, que, nessa regido:

As favelas estdo em uma é&rea extensa e contigua ao ribeirdo. A area ocupada
chega préxima a 5km de extensdo. O processo de regularizagdo em
andamento é feito favela a favela, o que torna o processo de regularizacéo
extremamente vagaroso (...) Inscrito no PAC com o projeto de implantacdo
do Parque Linear Ribeirdo Anhumas, a regido podera receber investimentos
para revitalizagdo e para o projeto de reurbanizagdo e paisagismo. O intuito é
solucionar definitivamente os problemas relativos as ocupac@es na localidade
e recuperar toda a margem do Anhumas (OLIVEIRA, 2008, p. 142-143)

Os dados apontados por Oliveira confirmam a existéncia de bolsdes de favelas
cravados no seio da cidade formal, urbanizada, arborizada, reduto das classes media e

alta. Porém, desafiando a logica da segregacao espacial tipica de algumas metropoles,

190 PAC foi lancado no inicio do segundo Governo Lula e estabelecia, a partir de um conjunto de
diretrizes, um crescimento econémico de 5% ao ano nos periodos de 2007 a 2010 para 12 regides
metropolitanas. (OLIVEIRA, 2008, p. 140)
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essa populacdo se manteve residindo nessa regido mesmo sob ameacas diversas. E,
como ndo poderia ser diferente, os moradores das favelas passaram a fazer uso de

servicos publicos como a escola.

Mapa da localizacao das intervencdes do PAC em Campinas
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Das trés escolas frequentadas para a realizagdo dessa etnografia, duas podem ser
descritas como escolas de bairro, como pontuou o professor de quimica a cima citado
que lecionava em uma delas. Segundo ele, os alunos que frequentavam essas escolas
apresentavam um perfil socioecondmico de baixa renda, muitos eram “favelados” — em
ambas, era recorrente ouvir entre os alunos o uso desse termo como xingamento. Muito

diferente do que ocorre, por exemplo, com grupos de rap, que valorizam a procedéncia
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da favela. Ou ainda, como salienta Pereira (2010), em sua etnografia sobre os

“pixadores”20

em que percebeu uma nocéo de periferia acionada de forma positiva.

As inumeras vezes que ouvi a expressdo “favelado” era para indicar algum trago
negativo de um colega, pois os jovens dali ndo assumiam o pertencimento a favela de
forma positiva. Cheguei, inclusive, a ouvir recusas dos alunos em comer a merenda da
escola, porque achavam que os colegas poderiam pensar que “quem come a comida da
escola ¢ favelado™. Outro sinal distintivo, que indicava um ethos?* de classe nessas duas
escolas de bairro, eram as expressoes estéticas em torno do estilo musical funk, que vai
desde a predilecdo pela musica, passando pelo uso de roupas e acessorios e,

principalmente, por frequentar as “baladas funk”. Um perfil muito distinto do que pude

observar na outra escola, a do centro, aonde também realizei pesquisa de campo.

1.3. A escola do centro

No intuito de distinguir os diferentes perfis entre uma e outra escola, denominei
a escola que sera descrita em seguida como escola do centro. Localizada na regido
central de Campinas, nas proximidades do cruzamento das avenidas Brasil e Bardo de
Itapura, essa unidade escolar é cercada por algumas das principais vias de acesso que
interligam a maioria dos bairros da cidade ao centro. A grande quantidade de linhas de
onibus que circulam nos arredores permite que jovens de bairros distantes possam
estudar ali. Minha aproximacdo a essa escola se deu por intermédio de uma professora
de biologia, que conheci no primeiro dia de visita a escola descrita anteriormente.

Ela insistiu para que eu conhecesse a outra unidade em que trabalhava, e ndo
aceitava a possibilidade dessa etnografia apresentar apenas a escola do bairro ou que eu
ficasse com a uma “ma impressdo” da rede estadual de educacao, pois havia “unidades
melhores na rede (estadual), basta procurar”, afirmou. Segundo ela, o grande problema
da escola do bairro era a permissividade da diretora: “la, os alunos sabem que as
punicbes sdo sempre meio frouxas, ja, aqui, a Franceli (diretora da escola do centro)

mantém tudo em ordem”. De fato, as diferengas eram evidentes, desde o lado de fora:

% 0Os informantes do autor utilizam a expressdo “pixadores”, e ndo pichadores conforme o termo
dicionarizado.
?IClifford Geertz (1989).
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paredes e portdes do prédio aparentavam uma pintura recente, além dos belos canteiros
que coloriam discretamente a entrada.

Devido a grande oferta de linhas de énibus que circulavam nas imediacdes dessa
escola, era possivel encontrar alunos moradores do entorno ou de regifes mais
afastadas, como Naomy, aluna do 2° ano, que conheci. Para estar na aula as 7h da
manhd, ela precisava acordar as quatro horas e trinta minutos e estar no ponto de 6nibus
as cinco horas. “Se eu me atrasar um pouquinho, e perder o 6nibus, a Dona Franceli ndo
me deixa entrar na primeira aula... Por isso, que eu falto tanto”, comentou a jovem. Ja
Nubia, colega de classe de Naomy, morava nas adjacéncias da escola e contava sempre
com um familiar —a mae, o pai ou a tia — que a levava de carro.

Conheci as duas jovens no mesmo dia, numa aula de educagdo fisica. Ambas
tinham 16 anos, estudavam na mesma turma do 2° ano, mas néo eram amigas. De inicio,
conversei somente com Nubia, que se mostrava muito eloquente falando sobre sua
preferéncia com relacdo a ex-escola, onde estudou desde os seis meses de vida. Depois,
me dirigi a Naomy, menina timida, mas de sorriso facil, que rapidamente permitiu o
inicio de um didlogo. Ela estudava ali desde a 5% série, mas, em suas narrativas,
evidenciava certo descontentamento com alguns aspectos da escola. As duas jovens
ilustravam um pouco os diferentes perfis dos alunos dali: aqueles que residem em areas
mais distantes do centro, que pegam énibus para chegar a escola, e aqueles que moram
nos bairros mais proximos. Uma diferenciacdo sutil, mas que geralmente aponta uma
série de outros marcadores sociais, evidentes, por exemplo, nas preferéncias estéticas.
Além disso, NUbia era branca e Naomy negra.

Nessa escola, eram perceptiveis diferencas com relagdo a estilos musicais, sinal
diacritico muito presente entre os jovens. Ali, raras vezes ouvi meng6es a musica funk,
que, sem duavida, era a mais ouvida entre os jovens da primeira escola. Um relato
comum entre os alunos da escola do centro, que possibilitava identifica-los como de
classe média ou baixa, era sobre terem optado por estudar naquela escola, rejeitando a
opcao de estudo particular ou publico, sendo este do préprio bairro. No primeiro caso, a
rejeicdo se dava geralmente por acharem o ensino da escola particular muito rigido.

Enquanto, no segundo, as justificativas se davam pela recorréncia das escolas de
bairro apresentarem um ensino ruim. No entanto, a colocagéo entre as melhores escolas
da cidade era algo recente, e a diretora fazia questdo de salientar isso. Desde a primeira
conversa com ela, recomendada pela professora de biologia, era evidente o orgulho que
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mantinha por ter mudado radicalmente o perfil daquela unidade escolar. Diferentemente
do breve didlogo com a diretora da escola do bairro, com Franceli a conversa se
estendeu por mais de uma hora.

Em poucos minutos, ela passou a descrever em detalhes as transformacées que
ocorreram ali ao longo dos altimos cinco anos, e narrava com carinho o trabalho de
“recuperagdo” que realizara. Um dos problemas recorrentes, dizia, eram as brigas entre
0s alunos e o desrespeito destes com os professores, sendo de costume ndo haver aulas
por falta de professor. Para dar fim aquela realidade, Franceli alegou ter sido “obrigada
a expulsar em torno de uns 30 alunos-problemas” e seguiu relatando: “a diretoria de
ensino vivia mandando esse tipo de aluno pra c, até que chegou uma hora que eu tive
que dar um basta... ai eles pararam... sendo, eu ndo ia conseguir fazer o que fiz aqui”.
Nessa primeira conversa, ela também enfatizou o desempenho dos alunos, que era
“muito baixo”.

Além de exigir uma mudanca radical no comportamento dos jovens, desde a
rigidez com o horério de entrada e saida (depois de tocado o sinal de entrada, ndo era
permitido que nenhum aluno entrasse sem antes passar pela sala da diretora, como
relatou Naomy), a diretora também fazia questdo de manter a limpeza do ambiente
impecavel. E também destacava a exigéncia de boas relacBes entre professores e alunos.
Além de tudo isso, Franceli ainda viabilizou uma reforma no prédio: “na época, precisei
até brigar com o secretario estadual responsavel pelos prédios publicos, porque o que eu
queria fazer ndo mantinha o padrdo que eles queriam”.

A diretora me mostrou uma pasta com fotos, para comprovar as mudancas
ocorridas, e falava sobre o reconhecimento obtido: “ja dei até palestra sobre motivacao,
por conta de tudo o que fiz aqui”. Ela se orgulhava ao mostrar como os banheiros de
toda a escola eram limpos e organizados: “agora, temos até espelho nos banheiros”.
Depois de conhecer essa escola, passei a ficar atenta a esses itens e, realmente, era rara a
disponibilizagdo de papel higiénico ou sabonete nos banheiros dos alunos, que dird
espelhos.

A nossa conversa se encerrou, porque Franceli se preparava para ir ao Conselho
Tutelar responder a queixa da mée de uma aluna que, segundo ela, havia protagonizado
uma briga na saida da escola e, por esse motivo, havia sido expulsa. A mae da aluna
recorrera a0 Conselho Tutelar para impedir a consecucdo de tal ordem. Segundo a
diretora, essa instituicdo sO servia para “arranjar problemas” e impedia que a direcdo
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tomasse as “devidas providéncias”, quando necessario. Perguntei qual seria a opg¢ao
para a jovem que fora expulsa, Franceli respondeu que deveria ir para uma escola do
bairro onde reside, o S&o0 Marcos — considerado um dos bairros de periferia mais
perigosos de Campinas. Ao final da conversa, obtive permissdo para frequentar os
intervalos e as aulas, contanto que o professor responsavel autorizasse.

Em muitos momentos festivos que participei na escola do centro, Franceli
destacava as mudancgas ocorridas nos ultimos cinco anos, desde sua entrada como
diretora. E sempre enfatizava a participacdo dos alunos nesse processo. Na festa de
encerramento do ano letivo de 2013, ndo foi diferente. Entre uma apresentacao de danca

e de musica, a diretora proferiu o seguinte discurso:

Quando eu cheguei nessa escola, era tudo muito diferente... Essa turma do 3°
ano que estd se formando é a Gltima turma que pegou essa escola como ela
era. Vocés lembram? Era uma sujeira essa escola, as paredes eram pichadas,
0 banheiro ndo tinha papel... Ai, a primeira coisa que eu fiz foi pedir pra
faxineira, que agora ndo estd mais aqui, para ela comecar a lavar os
corredores das salas de aula desde o ultimo andar. E vocés sabem o que ela
me respondeu? Ela falou assim: ‘Dona Franceli, eu vou lavar s6 o corredor da
sala dos professores, porque os alunos ndo precisam disso, eles sdo tudo
porco mesmo’. Vocés acreditam que ela falou isso pra mim? Eu estou
falando isso, para vocés saberem um pouco qual era o tratamento que 0s
alunos recebiam naquela época... Mas, agora ndo... Agora vocés tém banheiro
limpo, sempre. E isso sé acontece porque vocés sdo educados e a gente
retribui. Eu ndo esqueco de uma aluna que entrou aqui e disse que poderia
usar o banheiro, porque era limpo, na outra escola, ela disse que era
impossivel usar o banheiro. Entdo, gente, eu tenho muito a agradecer a vocés,
porque tudo que nds fazemos é pensando em vocés. Se ndo tem aluno, ndo
tem trabalho para a gente: nem para diretor, nem para professor, nem para
funcionario. NGs precisamos de vocés. Muito obrigada por vocés estarem
aqui.

Os alunos que estudaram nessa escola, no periodo anterior ao da chegada de
Franceli, estavam no 3° ano em 2013 e, com frequéncia, comentavam sobre as
diferencas de ‘“‘antigamente” e “de agora”. Tive a oportunidade de ouvir varias
narrativas que faziam tais comparacdes. Certa vez, uma aluna do 3° ano, Fabi,
descreveu minuciosamente como era o cotidiano da escola “antigamente”. Segundo ela,
“antigamente nao existia a disciplina de hoje, os alunos entravam e saiam da escola a
hora que queriam, matavam aula e ndo respeitavam ninguém”. E pontuou diferengas
importantes entre os dois momentos: “antes, a escola era o dobro do que ¢ hoje, tanto na
quantidade de salas de aula como de alunos”. Sobre os perfis dos alunos e a dinamica do

cotidiano, prosseguiu descrevendo:
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Tinha aluno de 20 e tantos anos, que ja era até pai de familia, tudo repetente...
Até a quinta série, fazia rebelido e, quando comegava, ndo tinha ninguém que
dava jeito, nem professor, nem coordenador, nem diretor... Alias, esse dai
chegava aqui fedendo cachaga, nem conseguia parar em pé.

Ela também afirmou que muitos alunos usavam drogas vendidas ali mesmo, “até
as meninas”, especificou, dizendo que a maioria delas fazia uso no intuito de perder
peso, pois “um dos efeitos do pd é emagrecer”. Fabi, uma das principais interlocutoras
dali, ria discretamente enquanto narrava. E relatou com detalhes as diferencas
fundamentais entre aquela época e a de hoje, atribuindo valores positivos ao cotidiano
anterior:

Apesar de tudo isso, da bagunca, tinha uma coisa boa. Ninguém baixava a
cabeca para professor nenhum, nem para diretor ou coordenador. Os alunos
tinham mais autoridade. Eu, até hoje, ndo baixo a cabeca para diretora. Teve
até uma época que eu fazia parte do conselho e vivia batendo de frente com
ela. Porque ela exige que todo mundo concorde com ela, mas eu tenho a
minha opinido — e, se eu faco parte do conselho, é para falar o que eu penso.
Mas ela ndo quer isso: ela quer que seja do jeito dela. Teve até uma vez que
ela comegou a implicar comigo, implicava com a roupa que eu vinha. Tinham
outras meninas com bermuda mais curta que a minha, mas ela implicava
comigo. Até minha mée veio aqui para falar com ela; [saber] se ela tinha algo
contra mim, porque qualquer coisa virava implicancia. Ai ela tinha uns
ataques, sabe? Gritava comigo. Eu perguntava por que ela estava falando
assim, se era s porque eu discordava dela; ndo precisava dar ataque. Ah, eu
ndo ‘abaixo’ a cabega para ninguém, ndo. E minha mée sabe disso ¢ fica do
meu lado.

O “conselho” a que Fabi se refere acontece em casos excepcionais, quando se
forma um colegiado de professores, coordenadores, direcdo, pais e alunos para tomar
alguma decisdo como, por exemplo, sobre a expulsdo de algum aluno. Durante essa
conversa, Fabi também destacou detalhes importantes para o confinamento dos alunos,
afirmando que antes da reforma do prédio ndo havia grades nem portdes com cadeados
na escola, “apenas uma tela de arame muito facil de ser cortada”, e os alunos
recorrentemente faziam isso para facilitar as fugas: “quando alguém fazia um buraco na
grade, um monte de gente aproveitava para matar aula”, concluiu.

O relato de Fabi traz elementos que permitem tracar paralelos entre as duas
escolas descritas. A primeira escola, a do bairro, parece, em grande medida, um retrato
atual de como a segunda escola, a do centro, fora, num passado recente. Os elementos
destacados pela diretora Franceli, como aqueles que demarcam a transi¢cdo entre a

escola de “antigamente” e a de “agora”, sao os mesmos que indicam a escola do bairro
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como um verdadeiro “inferno”, segundo a professora de biologia vinculada as duas
instituicdes. Nao apenas essa professora fazia mengdes nesse sentido sobre essa escola,
como a maioria dos professores, com o0s quais convivi ali, apresentava argumentos que
apontavam nessa direcdo. Muitos, inclusive, davam aulas em outras instituicdes
(algumas privadas) e comumente se referiam com imenso pesar a necessidade de
trabalhar ali.

Provavelmente, as impossibilidades cotidianas em “dar aulas”, como as descritas
nos relatos dos professores, os desmotivavam; por isso, eram recorrentes as faltas ou até
mesmo o abandono do cargo. Situacdo que levou a diretora a sugerir, ndo apenas na
primeira conversa, mas em outras, que eu pegasse algumas aulas. Pedidos como esse
jamais me foram feitos na escola do centro, instituicdo na qual os professores nao
abriam mao de suas aulas e a maioria deles ja mantinha seu vinculo ha anos. Segundo a
professora de biologia que intermediou minha entrada ali, era muito dificil conseguir
uma vaga permanente: os professores sé saiam de l& aposentados. Ela mesma era
professora substituta e s6 acompanhava apenas uma turma de 2° ano.

Ja, na escola do bairro, a rotatividade de professores era muito intensa. Além da
entrada e saida de diretoras — quando retornei a essa escola, para dar continuidade a
pesquisa de campo, em agosto de 2013, a diretora que havia me recebido no ano
anterior ja ndo trabalhava mais ali. Segundo algumas funcionérias, o entra e sai de
diretoras ja era algo comum nos Gltimos anos. Além desses dados, apontados por
alunos, professores e funcionarios, devo incluir também as minhas percep¢es, de forma
geral. Na escola do bairro, ja era parte do cotidiano a recorrente falta de professor, o que
fazia com que os alunos fossem liberados com antecedéncia ou ficassem no pétio

aguardando a proxima aula.
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Mapa das areas urbanas em que os interlocutores residiam, transitavam e

estudavam?.

€D % )

]
[
S _“Carlos Grimalde

gmsj Jalio Prestes

Y, CENTRO
Br. ltapura \

,/

!

|

II
/‘/
/
ll
/I
/
II
QiR / Legenda
gl <
4 Avenida
Percurso 1 N
———= Percurso 2 N
Bairro |
Arruamento
1:230.000

Limite de Campinas
Demais municipios

0 5 10

20

I T T T T
Km

Fonte: dados etnogréaficos obtidos por Cassiana R. A. Silva.
Elaboracéo cartografica: Rodrigo Fernandes Silva

22 Destacam-se nesse mapa as regides da cidade de Campinas em que realizei a pesquisa de campo. Nos
destaques em vermelho: a area maior compreende a escola do bairro, os bairros do entorno que os alunos
residiam, a Lagoa do Taquaral e o bairro Taquaral. Nas outras regifes optou-se por destacar o termo que
os interlocutores se referiam ao local onde morava, 0 CDHU e o DIC (respectivamente as siglas de
Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano e Distrito Industrial de Campinas). Os percursos
1 e 2 referem-se aos trajetos percorridos por interlocutoras da escola do centro.
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Isso me permitiu uma convivéncia mais intensa com eles fora da sala de aula.
Assim, atribuo a dinadmica “desorganizada” da escola do bairro as investidas bem
sucedidas como etndgrafa, pois foram nos momentos de “indisciplina” que pude me
aproximar deles e estabelecer uma relacdo de pesquisadora e ndo de professora. No
momento de elaboracao do projeto para essa pesquisa, ndo havia dado tanta importancia
a dindmica das escolas, pois eu havia definido esses lugares apenas como ponto de
partida para chegarmos a algumas meninas (negras preferencialmente) a fim de
acompanha-las em seus contextos cotidianos — em casa, na escola, na igreja, na balada,
entre outros lugares em que fosse possivel estar na companhia delas.

Com relacdo a tematica racial, eu ja esperava que fossem usados termos variados
para se referir & cor da pele, como sugerem alguns autores®. Da mesma forma como
defini, num primeiro momento, que as escolas seriam apenas um ponto de partida,
também atribui ao género uma ideia de identidades fixas configuradas em torno da
distincdo binaria entre homem e mulher. Assim, ao longo da realizagdo da pesquisa
etnogréfica e da sistematizacdo dos dados, percebi a necessidade de repensar essas
categorias, tomadas como fixas e por si sO coerentes. Entdo, passei a percebé-las como
processos e ndo mais como dados. Nesse sentido, pretendo problematizar nos capitulos

seguintes as nocOes de género, raca/cor a partir das narrativas etnograficas.

2 BIRMAN (1989), NOGUEIRA (1979), MATTA (1987).
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CAPITULO 2: “Rolés” e “rolos”

Nesse capitulo, abordam-se as narrativas de sete interlocutores, tendo como eixo
a trajetoria de vida de Jodo e Gisele. Devido a aproximagdo com esses jovens, pude
transitar em diversos contextos e me aprofundar nas possibilidades de realizar uma
etnografia. Na companhia deles me diverti nos “rolés” e ouvindo suas historias sobre
“rolos”, “ficadas” e “tretas”. E principalmente, rindo das maneiras como retratavam as
pessoas ao seu redor: 0s amigos, as amigas, os colegas da escola. A aproximagdo com
Jodo foi fundamental para a reflexdo sobre as categorias de género que se pretendia
abarcar.

2.1. Joao: “divando sempre”

Conheci Jodo no primeiro dia de visita a escola do bairro, em agosto de 2012.
Assim que ele me viu entrar em sua sala de aula, se aproximou, fazendo uma série de
perguntas. Queria saber se eu daria aulas ali, se era amiga da professora, que matéria
lecionaria. Demorei alguns segundos para processar todo o interrogatdrio e percebi que
ele estava acompanhado dos colegas Tiago, Gisele e Giovana, todos muito empolgados
com a minha presenga. Os quatro passavam a maior parte do periodo das aulas juntos,
dentro ou fora da sala de aula.

A aproximacdo com esses jovens foi marcada por um episddio aparentemente
corriqueiro, em uma das inimeras vezes em que foram dispensados das aulas por falta
de professores. Jodo decidira fazer um boletim de ocorréncia contra um professor
acusando-o de homofobia. Ao perceber a agitacdo em torno do rapaz, me prontifiquei
para acompanha-los a delegacia e automaticamente me integrei ao grupo. Era a segunda
vez que via aqueles jovens, o didlogo estabelecido era minimo. Até aquele momento,
meus esforgcos concentravam-se em gravar seus nomes e algumas caracteristicas fisicas.

No caminho para a delegacia me apresentei novamente e falei sobre a pesquisa
de campo que realizaria na escola onde estudavam. Mas, eles ndo pareciam interessados
nas minhas intengdes etnograficas, e sim preocupados em se vingar do professor

ultrajante. Estavam t&o eufdricos, que ao mesmo tempo em que falavam
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desenfreadamente sobre 0 que acabara de ocorrer, relembravam de outros momentos de
briga na escola, fosse entre 0s alunos ou entre estes e 0s professores.

Eu ouvia atentamente cada detalhe, fazia perguntas e os motivava a falar mais.
Jodo comecou a relatar sua experiéncia recente num abrigo para menores onde morou
durante seis meses, ele tinha sofrido agressdes fisicas de seu pai quando este descobriu
que o filho é homossexual. Jodo descreveu com precisdo sua saida de 14, e quando falou
sobre isso, incluiu Tiago a sua narrativa: “quando voltei para casa descobri que meu pai
tava morando com a tia dele”. Antes de Jodo concluir a historia, Tiago comegou a
rechacar a propria tia, referindo-se a ela com muitos insultos.

Aquela altura do trajeto para a delegacia, Jodo ja havia me confidenciado sobre a
preferéncia sexual de Tiago, apesar dele desmentir: “Dona, a mae do Tiago pediu pra
ele deixar de ser gay! Nao existe isso de deixar de ser gay! Existe?”. Confirmei que nao
acenando com a cabeca. Ao chegarmos a delegacia, o policial que atendeu Jodo disse
que a queixa s6 poderia ser feita por em responsavel com mais de 18 anos. Por isso, ele
desistiu da denuncia. Mas, aquela néo foi a Unica vez que presenciei sua indignagdo com
relacdo aos professores, funcionarios e mesmo quanto aos colegas que o desrespeitavam
cotidianamente por ser homossexual.

Em outra ocasido, durante uma aula de geografia, presenciei o ataque da diretora
diretamente a Jodo e Tiago. Estava sentada proxima a eles e as suas amigas Gisele e
Giovana quando comecou a agressdo verbal. O motivo era a indisciplina de toda a
turma, eles eram apenas bode expiatorio. Entre as ameacas de ndo matricular os alunos
que ficassem retidos novamente, a diretora dirigiu-se especialmente a Jodo, e o
repreendeu por usar um short muito curto — notei que o short de Jodo estava mais
comprido que o de suas colegas.

Para concluir, a diretora sentenciou que “a escola ndo era nenhuma passarela
para as pessoas desfilarem e os outros jogarem purpurina”. Antes de partir em retirada
da sala de aula, ela fez ameagas diretas a Tiago, dizendo que a mae dele iria “saber
sobre as suas companhias na escola”. Tiago imediatamente ficou nervoso, ndo sabia o
que fazer diante de tamanho constrangimento. No dia seguinte, ele ndo estava presente
na aula. Sua mae havia solicitado sua transferéncia para outra escola do bairro.

Segundo a maioria dos professores, da coordenacao e da diretora, a turma onde
os quatro estudavam, a 8°E, era “a pior turma da escola”. Quando os professores
falavam sobre ela, recorrentemente se irritavam e relatavam algum episddio de
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indisciplina. Muitas vezes, se recusavam a dar aulas ali: “hoje a 8 E ta impossivel... eu
ndo vou dar aula 14, ouvi essa frase de diferentes professores em momentos distintos.
No dia em que presenciei as ameagas da diretora na aula de geografia, assisti 8 mesma
aula em outras turmas e notei que na 8 E a professora ndo conseguia ‘“‘segurar a
atengdo” nem da metade da turma — no total, eram dezessete alunos presentes aquele
dia.

A mesma aula ministrada pela professora Luciana em outra turma de 82 série,
considerada uma das melhores turmas da escola, ocorrera de forma bem diferente.
Apesar de os alunos dali também ndo demonstrarem muito interesse pelo assunto
tratado (diferenca entre povoado e populoso), eles se mantinham sentados nas carteiras
e pediam autorizagdo para sair da sala. Na 82 E os alunos pareciam nem perceber a
presenca do professor, conversavam, circulavam pela sala impacientes e passavam boa
parte do tempo olhando pela janela a quadra e o patio da escola. Ao conversar com
alguns professores sobre essa turma eles recorrentemente me explicavam os motivos da
indisciplina: a concentracao de alunos repetentes ou com problemas de aprendizagem.

Tiago e Gisele tinham dezesseis anos quando os conheci e ja tinham reprovado a
5% e a 62 séries respectivamente. Giovana e Jodo tinham quinze anos e haviam reprovado
a 5% série. Apesar das ameacas da diretora e de alguns professores, os quatro foram
aprovados na 8? série em 2012. No entanto, logo nas primeiras semanas do ano letivo de
2013, Jodo foi expulso dessa escola. Quando nos reencontramos, em julho desse mesmo
ano ele me assegurou que a escola nova era “muito mais legal... s6 tem viado 14, Dona
... € sapatdo também”.

Jodo Carvalho é seu nome no facebook, mas, logo abaixo desse nome, entre
parénteses, esta Jodo Maravilha como ele gosta de se identificar na rede social. Entre 0s
variados recados na sua pagina virtual, os mais comentados por seus amigos sao aqueles
sobre as “baladas”, “rolos” e “rolé€s”. Ali também se encontram algumas mensagens que
dizem respeito a tematica raga/cor e sexualidade, como: “S6 acho que a palavra
#PRECONCEITO nao deveria existir em lugar nenhum”; “ABRA SUA MENTE #GAY
TAMBEM E GENTE”; “DIVANDO SEMPRE”. “Divando sempre” é um termo usado
recorrentemente por Jodo em aluséo ao fato de ser uma “diva” e a ostentagdo que
algumas atitudes conferem a tal comportamento.

Durante os primeiros meses de pesquisa de campo havia decidido comentar de

forma breve as narrativas e histdria de vida de Jodo, pois naquele momento ainda estava
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centrada na ideia de que seriam apenas as meninas as interlocutoras dessa etnografia.
Sendo assim, cabia a Jodo um papel de coadjuvante. No entanto, ele se tornava cada vez
mais presente & medida que me aproximava do cotidiano de Gisele e Giovana. Mesmo
ausente em muitos momentos, Jodo era recorrentemente acionado por seus colegas por
algum motivo, fosse algum comentario sobre seus videos dancando funk divulgados em
sua pagina no facebook (que obtinha centenas de acessos e curtidas), ou, para falar
sobre qualquer outro fato de sua vida: a balada que tinha estado, sobre o novo corte de
cabelo, a roupa que usava, o uso de drogas, as “ficadas” e “rolos”. Toda e qualquer agao
de Jodo era vista, comentada e vigiada por seus colegas.

Em agosto de 2012, quando o conheci, Seus contornos corporais exibiam
medidas mais largas, por isso, ele usava roupas folgadas que cobriam seu corpo. Em
menos de um ano, ele perdeu peso e fazia questdo de mostrar a nova silhueta, agora,
com alguns musculos e menos gordura. Vez ou outra fazia uso de uma lente de contato
verde para destacar os olhos. Seus trajes passaram a afirmar o estilo funk como
referéncia estética. Nos videos que divulga pelo facebook aparece vestindo short jeans e
camiseta bem ajustados ao corpo.

Ao conhecer mais de perto o universo homoafetivo a partir do convivio com
Jodo, pude ampliar meus horizontes com relacdo as determinagbes previamente
estipuladas em torno das categorizacdes de género. Se, num primeiro momento havia
delimitado tal abordagem no sentido reduzido ao dimorfismo sexual, posteriormente
percebi a necessidade de problematizar essa polarizacdo. Apoiar-se nas distin¢cdes de
género como identidades fixas e coerentes é uma tendéncia comum, ligada ao habito de
atribuir aos dominios do sexo e da sexualidade como pertencentes a ordem da natureza.

Entretanto, o pressuposto que configura uma relacdo direta entre a diferenciacéo
biolégica, de machos e fémeas, aos demais comportamentos atribuidos a homens e
mulheres vém sendo questionado ha décadas por intelectuais influenciadas pelas teorias
feministas®*. Essa etnografia ndo pretende dar conta do amplo debate acerca dos estudos
de género e temas correlatos, mas sim, apontar algumas referéncias conceituais que
contribuiram na reflexdo de alguns aspectos das experiéncias e narrativas dos

interlocutores que proporcionaram a producao dessa pesquisa.

# VVANCE, (1995), RUBIN (1975, 1984), BUTLER (2003), STRATHERN (1988), s&o alguns exemplos
de intelectuais influenciadas pelas teorias feministas no campo da Antropologia.
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A relacdo naturalizada entre sexo, género e sexualidade, instituida a partir do
dimorfismo sexual, ainda persiste na opinido publica como modelo universal e
normativo da sociedade. No entanto, algumas vertentes da antropologia vém
questionando tal suposi¢do ha algumas décadas. Gayle Rubin, por exemplo, publicou
em 1975 um ensaio magistral que contestava a nocdo de natureza implicita sobre a
nocdo de que a sexualidade e a reproducgéo seriam as causas das distingdes dos géneros
masculino e feminino. Tendo como base as obras de Freud, Levi-Strauss e Marx, a
autora aponta que a apropriagdo sistematica das “fémeas como matérias-primas’ tornou-
se um fator da organizacdo social a ponto de ser vista como parte do mundo natural.
Suas reflexdes apresentam como tal relacdo se desdobra na nocéo, também naturalizada,
da heterossexualidade (RUBIN, 1975, p.158)

Rubin propde a ideia do “sistema sexo/género” para apresentar uma série de
convencgdes sociais que transformam a sexualidade, no seu sentido biol6gico, em
atributos comportamentais e culturais. Dando continuidade a problematizacdo de tais
nogoes, em “Thinking Sex”, de 1984, ela apresenta outra reflexdo sobre o sistema
sexo/género, argumentando que tanto a sexualidade como o género deveriam ser
entendidos como dominios diferenciados. Até entdo, a maior parte dos trabalhos
inspirados no feminismo considerava a sexualidade como categoria de segundo plano,
cujos arranjos estariam necessariamente vinculados as desigualdades de género. Nesse
sentido, a argumentacdo de Rubin é inovadora ao propor que sexualidade e género
exigiam referenciais analiticos proprios, mesmo que, em certos contextos, tais
categorias se inter-relacionem.

A énfase na separagdo analitica entre sexualidade e género também é destacada
por Carole Vance (1995). A partir das contribui¢des de Rubin, Vance vai indicar que “a
sexualidade e o género sdo sistemas distintos entrelacados em muitos pontos”. Nesse
sentido, sugere que “embora os membros de uma cultura vivenciem esse entrelacamento
como natural, sem costuras e organico, 0s pontos de conexdo variam historicamente e
nas diversas culturas”, 0 que nos permite inferir a importancia de discernir tais

constructos (VANCE, 1995, p. 12). Para a antropéloga,

Nesse modelo, a sexualidade ndo sé esta relacionada ao género, mas mistura-
se facilmente a ele e muitas vezes nele se funde. Considera-se que a
sexualidade, os arranjos de género, a masculinidade e a feminilidade sejam
conectados, até intercambiaveis. Entretanto, este pressuposto jamais explicita
suas conexdes culturais e histdricas especificas; ao contrario, obscurece-as.
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(...) Finalmente, o modelo de influéncia cultural pressupde que os atos
sexuais possuem estabilidade e universalidade em termos de identidade e
significado subjetivo. De modo geral, a literatura considera o contato sexual
com o género oposto como ‘“heterossexualidade” e o contato do mesmo
género como “homossexualidade”, como se fossem observados fenomenos
similares em todas as sociedades em que estes atos ocorrem. (VANCE, 1995,
p. 20)

Nesse sentido, Vance ressalta que “esses pressupostos sdo curiosamente
etnocéntricos”, pois tal atribuigdo partiria de observadores que “transformam o ato ou
comportamento sexual em significado e identidade sexuais” (VANCE, 1995, p. 20-21).
A autora ainda argumenta que a proposta de contestar o determinismo biolégico levada
a cabo pelas intelectuais feministas, “teve um impacto revolucionario sobre o que ¢
natural”. E contribuiu, inclusive, para a reflexdo sobre “os aspectos ideologicos da
ciéncia”, propiciando nesse sentido “uma investigagdo de grande alcance sobre a
conexdo histérica entre a dominacdo masculina, a ideologia cientifica e o
desenvolvimento da ciéncia e da biomedicina ocidentais” (VANCE, 1995, p. 10).

Segundo a autora, 0 interesse académico sobre as questes da sexualidade néo
partiu “do centro da Antropologia, mas de sua periferia”, além de outras disciplinas
como a histéria e também do “pensamento tedrico de grupos marginais”. No entanto,
sua critica ¢ ainda mais contundente as producdes antropoldgicas, pois, para ela, “o
aparecimento de trabalhos interessantes e desafiadores durante os ultimos 15 anos, no
que veio a ser chamada de teoria da construcdo social ainda ndo se fez sentir plenamente
na Antropologia” (VANCE, 1995, p. 9). E aponta que mesmo a Antropologia se
mostrando “bem equipada para problematizar essas categorias muito naturalizadas (...) a
sexualidade tem sido a ultima area a ter seu status natural e biologizado questionado”
(VANCE, 1995, p. 23).

Vance também observa a importancia dos estudos que emergiram a partir das
analises sobre a homossexualidade masculina na Europa e na América do século XIX,
em especial os trabalhos de Jeffrey Weeks e Jonathan Katz. E lembra que as primeiras
pesquisas que envolviam essas temdticas foram feitas por “estudiosos independentes
(...) que em geral trabalhavam sem financiamento ou apoio universitario, pois nessa
época a historia da sexualidade (particularmente a de grupos marginais) nao era um
topico considerado legitimo” (VANCE, 1995, p. 12). Pouco tempo depois, esse campo
ganhou visibilidade na academia e se tornou comum a leitura de “Historia da

Sexualidade” de Michel Foucault.
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As preocupacOes de Vance com relacdo a marginalidade que os estudos sobre a
sexualidade tradicionalmente ocuparam na Antropologia vdo de encontro com a
crescente patologizacdo desse campo de estudos, principalmente ap6s o0 avango
epidémico da AIDS. E mesmo cercada de limitacdes, a Antropologia contribuiu para o
questionamento de “teorias mais mecanicistas do comportamento sexual, ainda comuns
na Medicina e na Psiquiatria, que sugeriam ser a sexualidade em grande parte uma
funcdo do funcionamento fisioldgico ou de pulsdes instintivas” (VANCE, 1995, p. 21).

Assim, pensar a sexualidade como categoria que integra a dinamica cultural
ainda nos parece desafiador (e dificil em muitos momentos) devido a enorme
abrangéncia que tal campo pode se referir. Vance destaca, por exemplo, os diversos
usos atribuidos a sexualidade em distintas producBes tedricas como um campo
“freqlientemente dado como natural” que abrange elementos como “relacdes sexuais,
orgasmo, caricias preliminares, fantasias, historias e piadas eroticas; as diferencas de
sexo e a organizagdo da masculinidade e da feminilidade, bem como as relagbes de
género” (VANCE, 1995, p. 20). Nesse sentido, a producdo teérica de Michel Foucault
em “Historia da Sexualidade” abarca elementos fundamentais para se pensar a
sexualidade nos termos de uma producéo discursiva historicamente datada.

Em suas andlises, Foucault vai defender a ideia de que com o desenvolvimento
do capitalismo industrial houve uma producdo discursiva sobre a sexualidade cujo
objetivo era estruturar esse dispositivo a fim de manipula-lo, tanto nos discursos quanto
nas praticas. A partir de complexas redes que entrelacam os mecanismos de poder, a
sexualidade passou a se fazer presente nos circuitos médicos, psiquiatricos,
pedagogicos, politicos, criminais e eclesiasticos, de modo que tais instancias foram
protagonistas no processo de legitimacdo de certas praticas em detrimento da
patologizacdo e criminalizacdo de outras.

No intuito de contestar, portanto, que a histéria da sexualidade na sociedade
ocidental moderna advém de uma crescente empreitada repressiva, o autor evidencia
que esse processo historico se deu principalmente a partir da “colocagcdo do sexo em
discurso” e da producdo de um “regime de poder-saber-prazer que sustenta, entre nos, o
discurso sobre a sexualidade humana” (VANCE, 1995, p. 17- 18). Deslocando, entdo, a
sexualidade de um universo mais proximo da vida publica para adentrar num mundo
privado de proibicdes e prescri¢des, este dispositivo - como coloca Foucault - deixou de
estar presente no cotidiano social para encerrar-se no mundo particular da familia
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conjugal. E paulatinamente foi sendo transferido para dentro da casa, com vistas apenas
para a reproducéo.

Esse processo de “colocacdo do sexo em discurso” deve ser entendido em
consonancia a afirmacdo de uma ética e de uma moral burguesas, cujo sentido se
encontrava, sobretudo, na necessidade de rearranjar 0 maquinario social a favor de um
ideal burgués. Foucault articula essa ideia destacando que esse processo ndo se deu de
forma precisa na recente histéria ocidental, mas se desenvolveu, antes de tudo, de forma
processual, na qual diversas instituicdes da sociedade tiveram uma participacao
essencial. A igreja, a ciéncia, a jurisprudéncia e a escola tiveram cada uma sua parcela
de contribuig&o para se chegar numa nova economia dos mecanismos de poder.

O filésofo francés argumenta, sobre a técnica de “disciplinarizagdo dos corpos”,
que ndo foi uma exclusividade dos dirigentes catélicos, pois, se fez presente também em
outras instancias relativas aos poderes publicos. No século XVIII surge uma agitacdo

politica, econdmica e técnica em torno do sexo [...]

[...] ndo tanto sob a forma de uma teoria geral da sexualidade, mas sob a
forma de analise, de contabilidade, de classificacdo e de especificacéo,
através de pesquisas quantitativas ou causais. Levar ‘em conta’ o sexo,
formular sobre ele um discurso que ndo seja unicamente o da moral, mas da
racionalidade [...]. (FOUCAULT, 1988, p. 30)

Dessa forma, o autor demonstra que naquela época o Estado laico burgués
também se dedicou a sistematizar os atributos de cunho sexuais no intuito de disciplinar
0 corpo social para humaniza-lo e libertd-lo da barbarie. Isso porque uma conduta
sexual indisciplinada, segundo aquelas concepgdes, aproximava 0s homens da
selvageria e da animalidade. Nao obstante a uma suposta necessidade de gerir 0 sexo, 0
poder publico — consensualmente equiparado as exigéncias catélicas — suscitou um
crescente apelo aos mecanismos de vigilancia sobre a sexualidade das criancas, dos
loucos e dos criminosos. E para normatizar os limites entre o licito e o ilicito, o
patoldgico e o normal, entraram em vigor os discursos pedagogicos, médicos e legais. E
aos poucos, entre adestramentos e penalizacBes, foi se configurando uma estrutura
perversa de dominag&o politica.

Enfatizando, portanto, uma producdo discursiva sobre a sexualidade como
principal instrumento de controle, tanto sobre os individuos, quanto na sociedade de

forma geral, Foucault assinala ser essa a maquinaria das “técnicas polimorfas do poder”.
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E, considerando uma série de fontes historicas, Foucault vai apontar que este dispositivo
ndo se constituiu a partir de uma empreitada repressiva, como propunham outros
tedricos. Mas, a partir de um complexo sistema de incitacdo e provocacao sobre 0 sexo
para controla-lo e disciplina-lo.

Tendo como referéncia a producdo de Michel Foucault sobre o processo
historico que envolve a sexualidade como dispositivo relacionado a politica e ao poder,
diferentes vertentes tedricas tendem a considerar essa obra como divisor de aguas no
que se refere a desnaturalizacdo da sexualidade. No entanto, criticas relevantes as
analises de Foucault foram proferidas por intelectuais que veem em seu trabalho certa
“despolitizagdo do vigor emancipatério dos movimentos feministas e homossexual”
(CARRARA; GREGORI; PISCITELLI, 2004, p. 11)

N&do obstante, segundo algumas intelectuais influenciadas pelo feminismo, o
filésofo pressupde certas categorias, corporais e sexuais, como pré-discursivas e ndo as
problematiza da mesma forma como faz com os dispositivos médicos e penais®. A
leitura das producdes tedricas de Rubin, Vance e Foucault foram imprescindiveis para a
reflexdo sobre as nocdes atribuidas ao género e a sexualidade que, primeiramente, foram
tomadas como identidades estaticas e coerentes. Mesmo que o entendimento sobre a
natureza bioldgica dessas categorias ainda opere de forma indiscriminada, percebe-se a
recorréncia de fissuras com relacdo a dicotomia masculino/feminino.

A partir da convivéncia com Jodo, pude relacionar tais nogdes a pesquisa
etnografica. Jodo € um jovem que desestabiliza a ordem. Seus colegas, a0 mesmo tempo
em que tentam o isolar, também se aproximam dele por variados motivos como o afeto,
a curiosidade, ou até mesmo pelo desafio de estar perto de uma figura tdo peculiar.
Durante o primeiro semestre de 2013, periodo de escrita da qualificacdo do mestrado,
me mantive distante de Jodo. Quando nos reencontramos, em junho daquele ano na
parada gay de Campinas, ele demonstrava uma enorme diferenga entre o “menino gay”
que havia conhecido na escola do bairro ¢ o “Jodo Maravilha” com lentes de contato
verdes e camiseta cor-de-rosa. Nao consegui deixa-lo como coadjuvante simplesmente
porque ele ndo é. Jodo é ator principal, e por onde transita consegue se manter a frente
dos holofotes, desafiando o que for necessario — mesmo sem querer — para se fazer

presente.

2% para um maior aprofundamento sobre essas criticas ver BUTLER (2003).
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Nessa etnografia suas narrativas surgem como elemento fundamental para a
reflexdo em torno das categorias que, a principio, eram vistas com certa fixidez e ndo
em termos processuais, desestabilizando dominios previamente estabelecidos como
coerentes. Da mesma forma, as narrativas de Gisele foram fundamentais para refletir
sobre as nocgdes de cor/raca que se pretendia abordar. Contudo, para retratar as
narrativas dessa jovem, é preciso perpassar por outras dindmicas cotidianas. E para

descrever Gisele é necessario abordar também sua amizade com Giovana.

2.2. Gisele e Giovana: “arrasando no rolé”

Gisele e Giovana formavam uma dupla inseparavel e eram conhecidas pelos
diminutivos de seus nomes, Gi, o que me fez confundi-las por um tempo. Para
diferenciar uma da outra, pensava que Gisele era a negra e Giovana a branca, distingdo
que aparentemente ndo fazia nenhum sentido para elas, apenas para mim. Sempre que
me viam pela escola, elas me tomavam com suas historias sobre as “ficadas”, “rolos” e
“rolés”. Também me deixavam a par dos ultimos acontecimentos dali. Elas
conversavam muito com todo mundo: professores, colegas e funcionarios.

Nas primeiras semanas de pesquisa de campo levava meu caderno e tomava nota
enquanto ainda estava na escola. Até perceber que minhas anota¢des estavam sendo
visadas tanto pelos alunos quanto por alguns professores. Certo dia, durante o intervalo,
notei o interesse de Gisele pelo meu caderno de campo e fiquei receosa quando a Vi
folhea-lo. Havia anota¢fes sobre ela em algumas paginas, e por isso, temi sua reacao.
Pensei que Gisele ndo encontraria as paginas exatas em que a descrevia, mas, ndo foi o
que aconteceu. A descricdo do dia em que assisti a aula de geografia em sua sala, com
simbolos, letras e numeros, ndo era compreensivel sem a minha explicacdo, o que a
levou a me perguntar sobre o significado daqueles rabiscos.

Respondi que os simbolos masculino e feminino se referiam respectivamente aos
meninos e meninas presentes nas turmas que acompanhava, e a letra N significava
negra(o). Rapidamente ela encontrou os simbolos que se referiam a sua turma, e como
era ela a Unica menina que indiquei como negra, ficou surpresa. Gisele entendeu tal
fato como racismo da minha parte, pois eu estava fazendo uma distin¢éo baseada na cor

da pele que ndo condizia com a relacdo entre ela e seus amigos. Falei um pouco mais
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sobre a pesquisa que estava realizando, cuja intencdo era abordar questdes relativas a
raga/cor e ao género.

Em seguida, perguntei se ela discordava da cor que havia indicado, tentando
explicar que ndo estava sendo racista, mas pretendia me aproximar das meninas negras,
entrevista-las, observa-las etc. E, se ela ndo concordasse com a minha descri¢éo sobre a
cor de sua pele, eu poderia altera-la para o que ela achasse mais adequado. Depois de
alguns segundos de reflexdo, Gisele respondeu que era negra, e de certa forma, se sentiu
especial em saber que a minha presenca ali era para observar jovens como ela. Mas, seu
desconforto com aquela conversa era evidente.

Continuamos o didlogo e ela se mostrou mais séria que de costume, perguntou
por que ndo tinha mais ninguém ali, “alguns meninos da sala”. Eu apontei para minhas
anotacOes e disse gque tinha, mas repeti que era ela a Gnica menina negra de sua turma.
Gisele se acalmou, mudou a entonacdo da voz, o semblante, e desatou a falar sobre si
mesma: “anota ai Dona... a Gisele ¢ muito curiosa e muito paciente, na hora H ¢
vergonhosa porque tem vergonha do corpo”. Ela se acha “gordinha” e disse ja ter feito
sexo com dois meninos. A “primeira vez” tinha sido aos quatorze anos. Mas, nao se
lembrava de como tinha sido porque estava bébada as duas vezes.

Gisele se identificou como uma menina romantica, que ndo queria saber “desses
meninos da escola porque eles s6 querem saber de sexo”, e devido a sua caréncia
afetiva, manter uma relacdo puramente sexual ndo lhe interessava. Ela se acha uma
menina “esculhambada”, referindo a si como o oposto dessas “meninas que s6 pensam
na aparéncia”. Dizia ser mais do tipo “brincalhona”. Esse momento de cumplicidade
selou uma relacdo de confianca e amizade entre nds. Depois desse dia, nos
aproximamos bastante e pude acompanha-la em diversos lugares além da escola. Os
mais frequentados pela jovem eram a Lagoa do Taquaral e a casa da amiga Giovana.
Esses eram os cenarios onde descrevia sobre os “rolés”, “rolos”, “ficadas” e “tretas”ze,
temas preferidos de Gisele e Giovana.

Na companhia das duas participei dos “rolés”, ja dos “rolos” e das “ficadas”
preferia manter certa distancia. Mas, estava sempre atenta as narrativas sobre esses
assuntos, pois geralmente eram repletas de detalhes como na entrevista realizada em

dezembro de 2012. Naquela época, j& mantinhamos uma relacdo de proximidade e

®Essas expressdes eram ditas com bastante frequéncia pelos jovens quando se referiam a diverséo, lazer,
assuntos afetivos, brigas e rivalidades.
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confianca, elementos importantes para conversarmos sobre as relacdes afetivas e
sexuais das jovens. Assim que comegamos a entrevista, liguei a filmadora e percebi que
Giovana ficou um pouco timida. Mas, em poucos minutos ela ja havia se esquecido da
camera e comegou a falar da sua “primeira vez”.

Ela lembrava o dia e a hora: “foi numa segunda-feira, das 16h as 16:30”. Sua
amiga Gisele brinca e pergunta: “meia hora s6?”. Logo em seguida, Giovana explica
que “foi rapidinho” porque “ficou com medo da mae dele chegar do trabalho, ela chega
17 horas”. Ela estava gostando muito do rapaz, e também estava ansiosa para que “isso”
acontecesse. As duas estavam “ficando” com dois meninos que eram irmaos, €
relataram que “uma queria ficar com um, e a outra com o outro”, mas, eles queriam o
contrario. Entdo, elas aceitaram a decisdo deles porque “os dois eram bonitos”. Eles
eram mais velhos que elas, tinham 18 e 19 anos.

Na época da entrevista, Gisele e Giovana estavam com dezesseis anos. Os casais
se encontravam entre um “rolé” e outro na Lagoa do Taquaral ou na “balada”, o
“pagode” era destacado como o preferido delas. Eventualmente, elas frequentavam a
casa dos irmdos escondidas das maées, deles e delas. Mas, assim como em outras
experiéncias amorosas relatadas por elas, os relacionamentos ndo se prolongavam por
muito tempo. Gisele, por exemplo, ja se mostrava desinteressada em um dos “rolos”
porque estava cansada do menino insistir tanto no sexo:

Tinha dia que eu ndo queria fazer sexo e ele ficava puto... teve uma vez que a
camisinha estourou e eu ndo quis continuar e ele comegou a gritar comigo...

ninguém grita comigo ndo! Ele é um idiota, ndo sei como que a Gi aguenta o
irmé&o dele, eles sdo iguais

J& sua amiga Giovana, mesmo discordando de algumas atitudes do rapaz com
quem “ficava”, demonstrava certa devocao por ele e ficou apreensiva depois de ter
“ficado” com outro menino: “tenho medo que o Luisinho descubra o que eu fiz e
termine tudo comigo”. Ela afirmou que estava arrependida de ter “ficado” com outro
quando “j4 estava” com o Luisinho. Temia que ele descobrisse tudo € ndo quisesse mais
saber dela. Justamente por nd&o namorarem, Giovana temia ainda mais. Gisele
aproveitou o ensejo e relatou o que Luisinho fazia para controlar sua amiga: “ele fica
me ligando toda hora s6 porque eu sou a melhor amiga dela, e pedindo pra eu dar
recado... ele gosta da Gi, mas cobra que ela tenha atitude de ir atras dele e se declarar

praele”.
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Gisele também faz criticas a amiga dizendo que “ela fica se fazendo de dificil,
fazendo joguinho... ai, o Luisinho responde & altura e fica [sic] os dois assim”. Assim
que concluiu essa observacao sobre a amiga, Gisele comecou a falar de seu novo “rolo”,
com Santiago. A principio, quem queria “ficar” com ele era Giovana, mas, 0 menino

preferiu Gisele. Pergunto como tudo aconteceu e ela se empolga na fala:

Ah... eu tava na seca... precisava dar uma trocadinha de dleo(risos). VVocé
acredita que ele foi o primeiro menino que eu fiquei que ndo tinha pressa de
transar? Porque os outros so querem isso. O problema é que ele é do meu
tamanho e eu gosto de erguer os pés! E mais emocionante... Sabe o que ele
me disse, que ndo ficava com a Gi por dois motivos, porque ela é muito alta e
muito branca. Vocé acredita que ele falou na minha cara que gostava de
preta! (risos)

Dois meses apds Gisele e Santiago terem “ficado” pela primeira vez, eles
passaram a morar juntos na casa dos pais dele. Em seguida, Gisele engravidou. Os
relatos de Gisele e Giovana se aproximam do que o sociélogo norte-americano John
Gagnon sugeriu como roteiro sexual. As narrativas descritas pelas jovens seguem um
enredo que indica como se deve portar em situa¢des de “rolos” e “ficadas”. Trazendo a
sexualidade para o campo de debate das ciéncias sociais, John H. Gagnon lanca a ideia
dos roteiros sexuais, uma composicdo de elementos simbolicos e ndo-verbais
culturalmente disponibilizados aos individuos para que estes atuem de acordo com
procedimentos socialmente demarcados, “numa sequencia de condutas organizada e
delimitada no tempo, por meio da qual as pessoas contemplam o comportamento futuro
e verificam a qualidade do comportamento em andamento”(GAGNON, 2006, p.114).

No texto “Os roteiros e a coordenacdo da conduta sexual”, de 1974, Gagnon
retrata, a partir de um modelo geral, a primeira experiéncia sexual de um jovem casal no
final da adolescéncia. Logo de inicio, o autor alerta que se trata da descri¢do de “um
evento social comum, que contém o0s elementos culturais convencionais que nos
permitem identificd-lo como sexual” (GAGNON, 2006, p. 117-118). E avanga
afirmando a necessidade de colocar essas experiéncias no ambito dos fenémenos
sociais, pois o entendimento do ato sexual como efeito de razdes bioldgicas € uma das
ideias que o sociologo vai combater ao longo de sua argumentacdo. Gagnon faz, entéo,
uma descri¢do meticulosa de um ato sexual, ressaltando as enormes possibilidades de se

criar cenas como essa que nomeia como situacgéo social convencional do primeiro coito.
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As pesquisas do socidlogo sobre o comportamento sexual humano foram
desenvolvidas na década de 1960, e seus argumentos centraram-se, sobretudo, na
andlise da sexualidade a partir de uma perspectiva sociocultural. Diferentemente das
hipdteses naturalistas, que enxergavam apenas categorias da natureza quando a tematica
era a sexualidade humana, Gagnon expds uma série de dados que afirmavam o carater
social do comportamento sexual, alegando que elementos como as preferéncias erdticas,
o0 desejo, as expectativas, as fantasias e a propria realizacdo do sexo estavam muito mais
préximos de um aprendizado culturalmente orquestrado do que de aptiddes inatas.

Ao fazer um contraponto com a tradi¢do psicanalitica, que buscava respostas
para os comportamentos da vida adulta a partir das experiéncias na primeira infancia e
na infancia, Gagnon prop6s que o aprendizado acerca da sexualidade ndo é constituido
apenas nessa fase, mas também — e talvez principalmente — ao longo de toda a vida
adulta de um individuo. Assim, ele desloca a ideia de que sdo apenas as experiéncias na
infancia que determinariam as acgdes futuras sobre o comportamento sexual de um
individuo adulto. Ou seja, numa tentativa de desconstruir o ideal de cristalizacdo e
continuidade sobre os quais a psicanalise se assentava, 0 autor enfatizou o carater de
descontinuidade e dinamismo préprios do universo social, que em interacdo com o
individuo, vdo compor suas caracteristicas sobre o comportamento sexual. Nesse
sentido, abordar as no¢des que envolvem as “ficadas” e “rolos” sdo fundamentais para
se entender o universo em questao.

O “ficar” para os interlocutores dessa etnografia ¢ uma maneira de estabelecer
relagBes de afeto sem a necessidade de se constituir um vinculo de compromisso mais
duradouro. Dessa maneira, ndo exige necessariamente uma continuidade, que pode ou
ndo acontecer. Nas experiéncias relatadas nessa pesquisa, observaram-se situacfes de
“ficar” que variavam desde aquelas mais breves, que duraram o tempo da “balada” — 0
que ndo implica exatamente numa aproximacao durante todo o tempo em que estejam
no mesmo ambiente — até aquelas mais longas, que poderiam se prolongar por meses
sem que se chegasse ao “namoro”.

A principal diferenca entre “namorar” e “ficar” se d4 em assumir publicamente
um compromisso, pois, as regras do namoro j& estdo prescritas. “Namorar” presume
comprometimento, dedicacdo, restricdes e fidelidade, elementos que muitos dos
interlocutores indicavam com aparente rejeicdo. Ja as normas do “ficar” sdo
estabelecidas pelos parceiros, e somente a eles cabe a definicdo das regras. Assim,
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“ficar” para esses jovens pode abranger uma gama de possibilidades: pode significar a
troca de carinhos que vao desde um beijo na boca até o ato sexual, pode ser um
envolvimento breve, de alguns minutos, mas também pode durar o tempo que oS
parceiros decidirem: dias, semanas, meses ou apenas alguns minutos. Dessa forma,
quando se comunica sobre “ficar” o carater voluvel de tal envolvimento ¢ acionado, ja
que se subentende 0 ndo comprometimento publico que geralmente envolve a permisséo
dos pais e a convivéncia dos parceiros com as respectivas familias.

Em qualquer lugar € possivel estabelecer uma aproximacdo que se encerre com
uma “ficada”. Geralmente, as “baladas” sdo os locais onde se espera que tal evento
ocorra. Mas, também ¢ permitido “ficar” em lugares como a escola, o parque, a rua, a
praca. Gisele e Giovana, por exemplo, comentaram sobre “ficadas” na escola, na propria
casa, na casa de amigos, na casa do parceiro, na Lagoa do Taquaral, na “balada”. Para
elas, “ficar” com um menino dependia apenas do quanto desejavam realizar tal
encontro. Como relataram no trecho da entrevista transcrito anteriormente, suas
vontades dependiam da vontade deles. Se eles demonstrassem interesses diferentes
poderia haver uma negociacdo visando um desfecho feliz, como narrou Gisele sobre seu
“rolo” e o da amiga Giovana, que “uma queria ficar com um e a outra com o outro”,
mas 0s meninos queriam o contrario. Entdo, elas aceitaram a proposta deles porque “os
dois eram bonitos”.

Em outro “rolé€” descrito por Gisele nessa entrevista, ela relatou como se deu a
aproximacdo de Mateus. Era um final de tarde de domingo, ela estava acompanhada de
Giovana e outras trés amigas: Tamara, Camila e Karen, todas colegas de escola e
amigas de “rolés”. As jovens tinham respectivamente quatorze (Tamara e Camila) e
dezesseis anos. Os meninos se aproximaram delas para conversar, Mateus abordou
Gisele e comecou um dialogo somente com ela. Em poucos minutos, ele a segurou pela
mao e a levou para um “outro lugar”, mais distante de onde suas amigas estavam, e ali
se beijaram. Gisele encerra o episodio dizendo que “nesse dia todo mundo se deu bem,
s6 a Karen que ficou de vela”. Gisele e Mateus “ficaram” outras vezes: na casa dela
escondida de sua mée, uma vez que se encontraram no 6nibus e na casa dele.

Gisele também comenta sobre ter “descabagado” Mateus, referindo-se a ter sido
a primeira menina com quem ele teve uma relacdo sexual: “Foi meio estranho porque
ele ndo sabia fazer sexo”. O “rolo” de Gisele e Mateus durou apenas algumas semanas e
além desses momentos ja destacados por ela — de ter sido a primeira menina com quem
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ele teve uma relacéo sexual e do roteiro?’ dos encontros — a jovem também mencionou
outro fator relevante em sua narrativa. Certa vez, em uma das ocasifes em que
“ficaram” a cor da pele de Gisele foi acionada pelo parceiro, pois seu pai ndo estava

satisfeito com o envolvimento entre seu filho e Gisele:

- O pai dele ndo queria que voces ficassem, é isso? (pergunto)

- N&o queria porque eu sou negrinha, a familia inteira dele é de aleméo.

- Mas quem falou com vocé?

- Foi ele, o Mateus. Falou com jeitinho, sabe, pra ndo machucar... Falou
assim: “Gisele, eu tenho que falar uma coisa com vocé€”, “ah, entdo fala”,
respondi. “Mas o negocio ¢ sério, néo ¢é pra vocé rir” — tudo que ele falava
pra mim eu dava risada. Ai ele falou: “meu pai ndo gosta de vocé”, e eu

LR I3

perguntei por que...ai, ele respondeu que “¢ porque vocé ¢ negra”, “ah, entdo
¢ por causa da minha cor que ele ndo gosta de mim?” (retruca Gisele) “é, mas
eu ndo queria te falar porque sendo ia ficar chato”. (Gisele se mostra
desconfortavel em narrar essa situagdo ¢ completa) “Amo quem me ama, 0
resto ¢ o resto!” (continua a citar a fala do menino) “Nossa! Obrigada viu, ¢
do meu pai que estamos falando”.

Gisele conclui a narrativa dizendo que “mesmo assim ele quis ficar comigo, ele
quis namorar, mas eu ndo quis”. E enfatiza que, ela ndo quis namorar porque néo estava
a fim, ndo queria iludir Mateus e seguiu afirmando que n&o estava interessada no rapaz.
No momento da entrevista, confiei nas palavras de Gisele quando ela se referiu a esse
episédio como algo de pouca importancia em sua vida. Mas, posteriormente revendo as
imagens, refletindo sobre essa situacdo e sobre a sequéncia de falas na entrevista, tive
algumas davidas sobre sua postura bem resolvida diante disso, pois se tratava de um
relato de discriminacdo. E mesmo Mateus falando com “jeitinho” para “ndo machucar”,
como destaca Gisele, ele fala sobre a exigéncia do préprio pai. No entanto, ela pontua
sua indignacéo.

Talvez ela ndo tenha reagido dessa forma no exato momento da conversa com
Mateus, mas durante a entrevista, se mostrou muito decidida em ignorar a atitude do pai
do rapaz, e também a conivéncia deste, visto que o jovem estava dividido entre a
postura do pai e a reacdo da pretendente. A fala final de ambos, retomada por Gisele,
nos permite tal conclusédo, pois ela se apresenta com certa superioridade ao perguntar
retoricamente a Mateus: “ahh, entdo é por causa da minha cor que ele ndo gosta de
mim?” e na sequencia conclui:“Amo quem me ama, o resto ¢ o resto!”. J4 Mateus tenta

amenizar a situacao dizendo “nossa! obrigada viu, ¢ do meu pai que estamos falando”.

%" No sentido proposto por GAGNON (2006).
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2.3. Narrativas da “cor”

Essa narrativa de Gisele é relevante para esse estudo que buscou apreender as
diferentes formas e momentos em que sentimentos e atitudes que expressam conteudos
racistas sdo acionados no cotidiano dos jovens. Apesar de Gisele se mostrar bem
resolvida com a situagdo descrita no “rolo” com Mateus, suas falas no decorrer da
entrevista indicam que ela identificou naquela experiéncia outras passagens de sua vida
relativas a discriminacdo racial. Assim que Gisele concluiu o episédio com Mateus,
pedi para que retomasse alguma situacdo semelhante, entdo, ela retomou um episédio
que ndo recordava exatamente se tinha sido na 4% ou na 5% série, e descreveu com

detalhes:

- Eu tava na 42 ou 52 série, todo mundo estava na rodinha para jogar vélei ou
trés cortes. Quando estavam escolhendo o time para jogar eu fiquei de fora. E
Vi que nos times sé tinha gente branca, tudo igual, e eu fiquei de fora. Isso
para mim... Na hora fiquei puta da vida. Foi a primeira vez na quarta série
que eu fiz a licAo de matemaética. Eles ndo me deixaram jogar por causa da
minha cor. Depois ninguém falou mais nada, mas sempre que eu levava
dinheiro para a escola, para o lanche, todo mundo vinha do meu lado. Até um
dia que um menino veio falar comigo, ele era bem branquinho, e me pediu
um chiclete e disse “me da um chiclete, eu te amo”. Ai eu falei, “vocé me
ama agora, e no dia que vocé me excluiu por causa da minha cor?”. Ai ele
falou “ah, nada a ver uma coisa com a outra”. Eu virei as costas e sai
andando... Eu ndo levo desaforo para casa. (Gisele encerra o relato e ri
suavemente).

Apesar de ter relutado, num primeiro momento, ao ver em meu caderno de
campo anotacfes em que a descrevia como negra Gisele se identificou como tal quando
relatou o episddio do “rolo” com Mateus e também na passagem que relembra um
momento na infancia em que se sentiu discriminada. E além de destacar a propria cor,
ela também destaca a cor dos outros — como a familia de Mateus ser “inteira (...) de
alemao”, ou, a “gente branca, tudo igual” que a excluiu do jogo de vdlei na escola, € o
colega “bem branquinho” que pediu dinheiro para o lanche. Talvez, a recusa inicial de
Gisele ao descobrir minhas descri¢bes sobre ela se refiram a logica da etiqueta racial,
que prescreve como inadequado acionar termos que expressam diretamente a cor escura
de outrem.

Em seu estudo sobre relacionamentos afetivo-sexuais “inter-raciais™?®, Laura
Moutinho (2004) argumenta sobre a nogdo de etiqueta racial presente nas obras de

autores classicos da historiografia brasileira que afirmam sobre a ocorréncia de uma

2 o~ .. ,
®A expressdo “inter-raciais” entre aspas ¢ usada pela autora dessa forma.

49



“censura publica” as manifestacdes verbais que fazem referéncia, de alguma forma, a
caracteristicas raciais. A autora retoma o termo “displicéncia” de Roger Bastide quando
este argumenta sobre um comportamento padrdo no tratamento da “alteridade ‘racial’
que se reveste na ‘auséncia’ de ‘rituais discriminatdrios institucionalizados”
(MOUTINHO, 2004, p. 275).

Assim, operaria entre 0 senso comum a ideia de que ndo se deve falar sobre a
raga/cor de alguém de forma explicita, mas deve-se recorrer ao uso de eufemismos para
amenizar o problema. Seria um “jeitinho”, como disse Gisele, de falar sobre um assunto
delicado sem explicita-lo, evitando o sofrimento — “para ndo machucar”, utilizando
novamente as palavras dessa interlocutora. Outras jovens da escola do bairro também
demonstraram certo desconforto ao serem perguntadas sobre a prépria cor da pele.
Mayara e Thais, por exemplo, ficaram surpresas quando foram apontadas por suas
colegas como “negras”. Na ocasido, conversdvamos sobre diversos assuntos: “ficadas”,
“rolos”, namoros, € também, cor de pelezg.

Mayara era uma das jovens que eu havia escolhido previamente como
interlocutora dessa etnografia, pois desde a primeira vez que a vi na sala de aula notei
uma postura confiante nas suas falas e acGes. Mayara parecia muito segura de si e de
sua beleza. No entanto, durante a conversa sobre cor da pele ela ndo parecia segura em
encontrar uma tonalidade com a qual se identificasse. Uma de suas colegas, a Laura,
tentou resolver o problema de Mayara dizendo de forma descontraida: “vocé ¢ negra,
seu pai ¢ negdo, entdo vocé também ¢€”. Mesmo com a colaboragdo da colega, Mayara
ainda se mostrou em duvida e respondeu: “mas minha mae ¢ branca”.

Naquele momento comentei sobre as classificacbes do IBGE sobre pretos,
brancos, pardos, amarelos ou indigenas, e Mayara ainda ndo se mostrou satisfeita com
qualquer uma dessas classificacbes. Aos poucos, com 0 apoio das explicacdes das
colegas, ela parecia se enveredar para responder “parda”, mas ficou muito insegura para
afirmar sobre qualquer uma das possiveis cores. Depois de alguns minutos de reflexdo e
de discussdo ela concluiu que devido a negrura do pai e a brancura da mée, ela s6
poderia ser “parda”. J& Thais, fenotipicamente muito parecida com Mayara tanto pela

tonalidade da pele quanto pela textura dos cabelos, também nédo soube declarar a propria

29 . . .
A conversa aconteceu numa atividade extraclasse com oito alunas da 8 & D, considerada uma das
melhoras turmas de 8% série da escola do bairro. As jovens tinham entre quatorze e quinze anos e

moravam nos bairros do entrono da escola.
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cor. Ela se explicou dizendo ter “puxado” a negrura da avo, pois seus pais e irmio sido
de tonalidades de pele mais claras que a sua.

Em outra conversa com Mayara, durante um intervalo de aulas, percebi certo
descontentamento com relacdo ao seu cabelo e cor de pele. Ja haviamos estabelecido
uma relacdo de proximidade e confianca. Mayara, assim como Gisele e Giovana, me
procurava para conversar sobre seu namoro turbulento com Ricardinho. Certa vez, em
uma de nossas conversas, falavamos sobre as tonalidades epidérmicas de nossos pais.
Mayara apontava para os alunos que jogavam futebol na quadra para tentar encontrar
um tom que se aproximasse ao de seu pai. Feito isso, ela comentou: “ele ndo ¢ assim
que nem eu, cor-de-bosta” ¢ em seguida passou a falar sobre a necessidade de esticar os
cabelos usando secador e chapa de ferro.

As afirmacdes de Mayara sobre si me surpreenderam, pois destoavam muito da
imagem que a jovem transmitia, sempre sorridente e descontraida. Ela era uma das
alunas mais populares da escola do bairro, conhecia muitos alunos e era desenvolta para
falar com os professores sobre assuntos variados. Ela foi apontada por suas amigas
como “desandada”, pois recentemente havia deixado os estudos de lado ¢ so tirava nota
baixa. Segundo suas colegas de classe, ela estava sendo influenciada pelo namorado
“repente e tranqueira” da 8°E. Mayara ndo discordou dessas afirmagdes, apenas sorriu
constrangidamente.

A aproximacdo com Laura, colega de classe de Mayara que tentou convencé-la a
se afirmar como “negra”, também provocou reflexdes sobre as categorias raciais
utilizadas nessa etnografia. Laura havia me convidado para assistir uma competicéo de
DJs onde estrearia nas pick ups. A principio, hesitei em ir, pois havia a classificado
como branca. Ao encontra-la no bar onde seria a competicdo, ela rapidamente me
apresentou para a sua mde e sua avo, que eram negras. Em seguida, me apresentou seu
pai, de pele clara como a dela, com quem aprendeu a manejar os discos de vinis.
Durante a conversa com suas colegas de classe, a mesma em que Mayara e Thais ndo
souberam o que responder sobre suas tonalidades de pele, Laura afirmou que apesar de
ser “branca por fora”, ela se considerava “muito mais negra”.

Além dessas narrativas destacadas, outra interlocutora da escola do bairro
relembrou de um episddio na infancia em que a cor de sua pele foi acionada. Seu relato
aproxima-se daquele de Gisele quando estava na 42 ou 52 série, mas, no caso de Tamara,
a ofensa foi direta, sem “jeitinho (...) para ndo machucar”. Tamara também morava em
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um bairro do entorno da escoa, tinha quatorze anos quando a conheci e era
recorrentemente mencionada por Gisele em suas narrativas. Mas, diferentemente de
Gisele, Tamara ndo parecia permitir minha aproximacdo. Tentei estabelecer dialogos
diversas vezes, mas ela ndo dava continuidade aos assuntos que propunha. Por isso, me
contentei em observa-la e saber de seus “rolés” pelas informagdes obtidas com Gisele.
Conversamos poucas vezes, entretanto, quando a convidei para uma entrevista ela se
mostrou muito empolgada.

Durante a conversa, falamos sobre sua familia, os quatro irmaos mais velhos
“ciumentos” e também sobre a companhia de seus pais quando vai para a “balada”, que
toca pagode ou no funk. Tamara comentou sobre alguns “rolos”: “namorar mesmo s6
uma vez, o Marcos da 8 E, um granddo brancdo”. Antes que encerrasse o assunto do
namoro com Marcos, perguntei como ela se referia a propria cor da pele. Tamara
respondeu ser “negra”, ndo titubeou nem recorreu a nenhum tipo de eufemismo.
Aproveitei 0 ensejo para saber se em algum momento de sua vida ela identificava algum
tipo de discriminagdo. Rapidamente ela retomou um episédio com um colega na 52 série
que a “xingou” de “macaca”. A jovem concluiu a narrativa afirmando que “a gente até
ficou amigo depois, mas eu nunca esgqueci isso”.

Ap0s algumas semanas de pesquisa de campo na escola do bairro, quando ja
conhecia um pouco a dindmica daquele cotidiano, passei a prestar mais atengdo no
comportamento dos jovens, na maneira como se reportavam as relacBes de amizade.
Percebi, entdo, certo distanciamento entre Gisele e Tamara. As duas jovens que
frequentemente podiam ser vistas juntas, de repente deixaram de se falar. Como néo
obtive muito sucesso nas tentativas de me aproximar de Tamara, perguntei para Gisele
sobre 0 que havia acontecido entre elas. Gisele, entdo, respondeu que, na verdade,
Tamara era uma menina “falsa e biscate”, e teria sido a pivd de uma briga entre um
casal de namorados amigos seus.

Percebi que estava diante de um desentendimento entre amigas, situagdo que
poderia se desfazer rapidamente, restabelecendo a amizade, ou, se fortalecer ainda mais,
transformando-se em inimizade. A convivéncia com essas jovens me permitiu
vislumbrar um arranjo de relagdes afetivas que diziam respeito & amizade, que para elas
apresentavam-se de maneira polissémica, pois o0s limites eram constantemente
negociados, havendo espaco para diferentes formas de experimentagdo. Contudo, era

comum prevalecer certos tipos de relacGes entre as jovens em que o conflito e a
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rivalidade eram constantemente acionados. Geralmente, atribuiam-se as causas dos
desentendimentos ao comportamento duvidoso de meninas “biscates” e “falsas” como
pontua Gisele sobre Tamara.

Rezende (2002) ao analisar os sentidos atribuidos a amizade entre jovens
ingleses, como a “ofensa” e a “magoa”, afirma que “o sentimento de afeto, apontado por
muitos como aspecto fundamental da amizade, pode n&o ser tdo presente quanto outros,
como a magoa e a ofensa”. A antropologa afirma que uma resposta comum quando os
interlocutores eram perguntados sobre “o que significa um amigo para vocé?” era a de
“alguém com quem eu possa ser eu mesmo”’, revelando dessa forma um ideal em torno
do “ser eu mesmo”. Nesse sentido, a amizade acionaria um modo de pensar “a si
proprias e aos outros”, de forma a articular “nogdes culturalmente construidas de
pessoas” (REZENDE, 2002, p. 85)

A autora indica também que a reciprocidade seria um dos elementos constitutivo
das relagOes de amizade e se mostrava mais presente nas narrativas femininas que nas
masculinas. Assim, seus argumentos nos permitem supor que a briga entre Gisele e
Tamara ndo ilustram um caso especifico daquele contexto em questdo, mas, refletem um
modo de pensar e experimentar a amizade. Uma no¢do que talvez possa ser usada para
entendermos outras situacdes de conflito também descritas por Gisele e outros
interlocutores dessa etnografia. Além dessa indisposi¢cdo com Tamara, a jovem também
protagonizou uma briga com outra colega da escola. Esse episddio era recorrentemente
relembrado por ela e por seus amigos. No proximo capitulo abordarei como esse modo
de se relacionar esta diretamente ligado aos estereétipos femininos relativos as meninas

“falsas” e “biscates”.
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CAPITULO 3: “Biscate” ou “gente boa”?

Desejo a todas inimigas vida longa
Pra que elas vejam cada dia mais nossa vitoria
Bateu de frente é s0 tiro, porrada e bomba

Aqui dois papos ndo se cria e nem faz historia

Acredito em Deus e faco ele de escudo
Late mais alto que daqui eu néo te escuto
Do camarote quase ndo déa pra te ver

Téa rachando a cara, t& querendo aparecer

N&o sou covarde, j& td pronta pro combate
KeepCalm e deixa de recalque

O meu sensor de periguete explodiu

Pega sua inveja e vai pra...

(Rala sua mandada)

Beijinho no ombro pro recalque passar longe
Beijinho no ombro sé pras invejosas de plantéo
Beijinho no ombro s6 quem fecha com o bonde

Beijinho no ombro sé quem tem disposic&o™®

No capitulo anterior apresentei uma situacdo entre duas jovens, Gisele e Tamara,
em que a amizade entre elas ficou estremecida. Gisele atribuia & Tamara as
caracteristicas de “falsa” e “biscate”, contudo, essas categorizagdes nao se restringiram
a esse caso especifico. A maioria das interlocutoras — e aqui 0 género deve ser destacado
— descreveram situacdes em que sinalizavam sobre essas classificagdes. Geralmente,
quando tais nogdes eram acionadas, as prescrigdes sobre o “namoro”, “rolo” ou “ficada”
também eram mencionadas. Além da inimizade com Tamara, registrei outra narrativa de
conflito protagonizado por Gisele com outra colega da escola. Segundo ela, “tudo

comegou com uma brincadeira de verdade ou desafio”.

%0 etra da musica “Beijinho no ombro”, da cantora Valesca Popuzuda.
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3.1. Conflitos e rivalidades

O desafio proposto a Gisele era o de “ficar” com um menino que também estava
participando da brincadeira, o Diego, ela ndo aceitou naquele momento da brincadeira,
mas, acabou “ficando” com ele quando voltava para sua casa, no mesmo dia, depois da
aula. Alguém viu o casal se beijando e divulgou para toda a escola sobre o acontecido.
O que Gisele ndo sabia era que Jenifer, a jovem que a desafiara, na verdade, gostava
desse menino. No mesmo dia em que circulava a fofoca sobre a “ficada” de Gisele com
Diego, houve uma briga entre dois colegas da sua turma. A briga se expandiu ao ponto
de Gisele e Jenifer se agredirem. Os envolvidos na confusdo foram parar na
coordenacdo da escola, e os pais foram convocados a responder pelos seus filhos.

Gisele relatou que naquele dia reuniram os pais de varios alunos que brigavam
com frequéncia na escola. Para resolver os casos de briga, Gisele contou que a diretora
chamou Jodo para dar satisfacao, “mas ele nem tinha participado de nada”, afirmou a
jovem. Segundo Gisele, a diretora a tratou com afei¢do: “da proéxima vez, Gi, ndo pode
ser assim”. Porém, ao se dirigir a Jodo, ndo poupou desaforos: “Jodo, vocé sabe que esta
nessa escola de favor. A gente s6 conseguiu uma vaga pra vocé porque imploraram, e
voce estd dando muito trabalho. Por que vocé tinha que nocautear a menina?”. Gisele

prosseguiu a narrativa retomando a fala da diretora:

A diretora disse que uma policial viu ele (Jodo) nocauteando a Jenifer na hora
que eu derrubei ela no chdo. Isso porque nem tinha policial na frente da
escola aquele dia. Ele falou que se fosse para bater na Jenifer, ele batia em
pé, ndo precisava derrubar no chdo. Ai eu falei para ele “Jodo, ndo discute
ndo. Pega seus trés dias de suspensdo e fica quieto”. Eu também tomei trés
dias de suspensdo. Nessa hora, a Jenifer comegou a falar alto comigo. Ai,
minha mae mandou ela falar baixo, e disse assim que “é por isso que vocé
apanha menina, ndo sabe falar que nem gente ndo?”. Foi assim que minha
mae falou pra ela (risos)... Mas ai, ela (a mae) ameagou me tirar da escola.
Meus olhos encheram de lagrima... Ai ela mudou de ideia, chamou o
Robertinho e disse para ele ficar de olho em mim. No segundo dia de
suspensdo, a Gi ligou para mim perguntando quando que eu ia voltar para a
escola por que tava todo mundo com saudade de mim e do Jodo. A sala
estava um siléncio... Ai eu respondi que ia voltar e que ia chegar arrasando.
Quando eu cheguei na escola, tinha gente que nem falava comigo e chegou
me cumprimentando. Sabe quando vocé entra e o pessoal vai abrindo
caminho para vocé passar? Eu me senti desse jeito, eu e a Gi entrando e o
pessoal abrindo caminho. Ai todo mundo gritava meu nome “GISELE!”.
Nossa, que vergonha! (risos) Ai eu prometi que nunca mais ia brigar na
escola.
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Gisele relata que ficou mais popular depois da briga, sentiu que os holofotes
estavam voltados para ela quando retornou para a escola. Aliés, essa descricdo tem
muito a dizer sobre o que a escola do bairro significava para muitos alunos: um local de
sociabilizacdo onde podiam interagir com certa autonomia. Tive a oportunidade de
ouvir a narrativa de Gisele sobre essa briga inimeras vezes, ela sempre se mostrava
orgulhosa em retoma-la. Geralmente, relembrava dessa passagem na companhia dos
amigos Jodo, Giovana e Tiago. Ela ndo se incomodava em reencontrar Jenifer pelo
bairro, e a cumprimentava como se nada tivesse acontecido.

Em outro momento, presenciei um conflito parecido, mas dessa vez, nao era
Gisele a protagonista. Certo dia, em que estdvamos Giovana e eu na casa de Jodo, ele
comentou sobre uma briga de duas meninas de sua nova escola. Ele tinha gravado tudo
com a camera do celular e ja tinha divulgado na internet. Giovana ficou interessadissima
no assunto e quis ver o video. A briga tornara-se um evento, inimeras pessoas
assistiam, comentavam e incitavam ainda mais a discordia entre as duas garotas. A
discussdo comegou com uma acusac¢ao, uma das meninas afrontava a outra: “vocé acha
bonito dar em cima do namorado dos outros?”.

Devido a qualidade do video, ndo era possivel compreender qual foi a resposta,
mas as cenas seguintes revelaram o desfecho violento. Em poucos segundos as duas
jovens estavam se atracando no ch&o, puxando o cabelo uma da outra aos gritos e
pontapés. Na plateia, ninguém se encorajava em apartar a briga. Pelo contrério,
pareciam mais interessados em verem o circo pegar fogo. As pessoas ao redor gritavam
e batiam palmas. Jodo registrava tudo num estilo cineasta-realista, a imagem tremia e
mudava de posicdo a todo o momento. As meninas ficaram no chdo por poucos
segundos, até uma delas se levantar e tomar um pouco de distancia. Nesse momento,
dois grupos se formaram para segurar as rivais, mas as duas continuavam a trocar
insultos verbais, “sua vagabunda, recalcada”. Em resposta, “recalcada é vocé, vou te
pegar de novo”.

O video acaba em menos de trés minutos com esse dialogo, Giovana e Jodo
faziam comentarios enquanto assistiam. Jodo narrava 0s acontecimentos
sequencialmente enquanto Giovana fazia perguntas, “ela deu em cima do namorado da
outra mesmo?”, “ah, ndo sei... pelo jeito foi, né?” respondeu Jodao. Os dois riam muito e
ficavam empolgadissimos com o desenrolar das a¢fes. Giovana ja estava atrasada para
renovar suas madeixas loiras no cabeleireiro, e ainda assim quis captar o video para o
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seu celular. Ela fez a transferéncia dos arquivos usando o bluetooth. Enquanto isso, Jodo
pedia para ela ndo falar para ninguém com quem tinha conseguido aquela copia, ela
deveria dizer que tinha baixado da internet.

Para refletir sobre esse tipo de conflito, muito comum no cotidiano dos jovens
que conheci, é importante salientar a fala de Giovana sobre esse episodio de briga.
Quando ela pergunta para Jodo se uma das jovens “deu em cima do namorado da outra”,
sua intencdo era alegar uma justificativa e tomar partido na disputa. Pois, dar em cima
do namorado de alguém é uma atitude extremamente desprezivel, € uma justificativa
para o inicio de uma inimizade, agressao verbal ou, como nesses dois casos relatados,
culminar em agressoes fisicas. Gisele, por exemplo, afirmou que sua indisposi¢do com
Tamara se iniciou quando esta “deu em cima” do namorado de uma amiga sua. E no
momento em que protagonizou a briga com Jenifer, o motivo principal foi que Gisele
“ficou” com um menino que a colega da escola gostava.

Da mesma forma, a briga registrada por Jodo evoca o comportamento duvidoso
de uma das jovens como principal motivo. Nas trés situagdes, a nocdo de “menina
biscate” ¢ acionada como causa dos conflitos. A ocorréncia de brigas era muito comum
no cotidiano dos jovens, tanto de meninos como de meninas, fosse no ambiente escolar
ou fora dele. No entanto, as brigas delas remetiam as nogfes diretamente ligadas as
hierarquias de género. Nesse sentido, é imprescindivel perscrutar os sentidos de tais
acOes, visto gue estas organizam um modo de pensar e agir no que se refere as relaces
de amizade e também aos envolvimentos afetivo-sexuais.  Assim, tomar as
categorizacGes em torno das diferencas de género que operam entre esses jovens se
mostra relevante.

Nesse sentido, as prescri¢cdes sobre como deve ser a atuacdo da menina no que se
refere a demonstracdo de interesse pelo garoto, e concretizacdo do envolvimento, sdo
fundamentais para ela ndo ser confundida com uma “biscate”. E recorrente nas falas das
jovens a énfase no aspecto que indica para a menina se manter passiva enquanto o
homem deve agir. Muitas narrativas que descreviam o0 momento da aproximacdo dos
casais explicitavam a ideia de passividade feminina: a menina ndo deveria demonstrar
estar interessada, se 0 pretendente viesse a saber, ela deveria expor desinteresse. Falas
como “ele insistiu tanto que acabei ficando e hoje a gente esta namorando”, ou “eu ja
estava a fim dele, mas ndo deixava ele perceber... até que um dia a gente ficou”,
demonstram essa ideia.
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Entretanto, outras nog¢des que envolvem certa polarizagdo dos comportamentos
adequados para meninos e meninas sao também comuns. Deise, interlocutora da escola

do bairro®, afirma, por exemplo, sua preferéncia por meninos experientes:

Eu ja sou timida, se ele ndo souber fazer ndo sai nada... mulher virgem é
normal, agora homem... pensa comigo, ndo sei como explicar, mas para
homem, se ele ver uma mulher virgem é extraordinario, mas eu se ver um
homem virgem, eu ndo vou gostar de tirar a virgindade dele. Ndo sei como
explicar, mas ndo vou gostar.

A fala de Deise sobre os distintos significados da virgindade é muito ilustrativa,
pois polariza as perspectivas masculina e feminina de maneira a atribuir valores
distintos para homens e mulheres numa mesma situacdo, a de virgindade. Além disso,
sintetiza uma ideia fortemente presente entre os jovens de que a mulher deve se manter
virgem enquanto o homem, para ser valorizado, deve ser experiente. Assim, como
aponta Deise, a virgindade ¢ uma caracteristica naturalmente feminina, ja que “mulher
virgem € normal”, outras falas também explicitam essa nogao. Por exemplo, quando se
referem aos atributos de uma “menina biscate”.

Durante a realizagdo de discussdes em grupo® sobre as noges que envolvem a
ideia do “ficar” pode-se apreender uma série de elementos importantes para a reflexdo
em torno do significado dessas relagfes para os jovens. No debate em questdo, 0s
termos “pegar” e “pegagdo” também foram recorrentemente mencionados pelos jovens
como possibilidade intermediaria entre “ficar” e “namorar”. Um modo de se relacionar
gue visa menos comprometimento e mais excitacdo. Alias, pensar como a
temporalidade é retrata pelos jovens quando relatam sobre as “ficadas”, “rolos” e
“pegacdo” também nos permite inferir que esses eventos tém uma conotagdo de desafio
e ousadia.

Alguns autores vém abordando os significados do “ficar” em diferentes
contextos. Segundo Flavia Rieth (2001) “ficar” seria uma possibilidade para quem esta
solteiro de “conhecer pessoas”, e estaria nas mdos da “guria” ** decidir sobre a
realizacdo ou ndo do ato sexual. Para Andrea Leal (2003) em seu trabalho sobre a

“experiéncia amorosa”, o “ficar” pode se referir a certos padroes de masculinidade, na

3lEssa interlocutora sera descrita com mais detalhes no préximo tépico desse capitulo.
%2As discussBes em grupo ocorreram de diversas formas, em certas situagdes houve um combinado prévio
com o professor responsavel pela turma. J& outras aconteceram de forma espontdnea. A discussdo
retratada nas paginas seguintes se refere a segunda opgéo.
%30 termo “guria”refere-se a meninas no contexto gatdcho o qual a autora descreve.
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qual é cobrado entre grupos de rapazes uma performance ativa condizente ao homem.
No entanto, os relatos tratados nessa etnografia apontam certa subversao dessa l6gica. A
discussdo com uma das turmas do 2° ano da escola do centro aponta elementos que
definem outras possibilidades de se relacionar.

A partir dessas falas podem-se apreender alguns elementos que ilustram sobre os
relacionamentos e seus possiveis desdobramentos. Muitas referéncias sdo feitas aos
papéis de género atribuidos as mulheres e aos homens. No dia da realizagdo da
entrevista havia em torno de 20 alunos, meninos e meninas que tinham entre dezesseis e
dezessete anos. Nesse trecho destacam-se as falas de Manu, Karina, Barbara e Adriane

sobre como deve acontecer a aproximagao entre meninos e meninas:

Manu: a gente espera que seja assim, que 0s meninos tomem a iniciativa. A
gente espera que os homens venham. S6 que os homens de hoje ndo tem
atitude. Entdo a gente parte para o ataque.

Karina: a gente toma a iniciativa, se eles ndo desenvolvem ai....(faz cara de
desaprovacdo). E também, tem aquelas maes que apontam as filhas dos
outros como erradas, mas na verdade ndo sabem o que se passa com a propria
filha.

Barbara: eu falo para os meus pais se tem um menino a fimde mime eu a
fim dele. Eu néo fico, eu namoro.

E possivel notar a partir dessas falas ideias contraditérias sobre o
comportamento de meninos e meninas. A primeira fala, de Manu, se aproxima dos
argumentos apresentados por Deise sobre as nogbes de atividade e passividade como
caracteristicas relativas aos dominios do masculino e do feminino. Ao afirmar que “a
gente espera que os homens venham” ela ndo narra apenas uma percep¢ao sua, mas,
provavelmente, de como as pessoas de seu circulo entendem como deve ser o
comportamento adequado para a aproximacao afetiva/sexual entre homens e mulheres.

No entanto, Manu indica certa mudanca em relacdo a como as coisas deveriam
ser, pois, logo em seguida afirma que “os homens de hoje ndo tem atitude”. Para ela,
diante desse fato, resta as mulheres “partir pro ataque”. Ainda nessa discussdo com a
turma do 2° ano foram apontados outros argumentos significativos acerca das nocgdes
que envolvem, de forma diferenciada, os designios relativos ao uso de medicamentos e

outros métodos contraceptivos:

Karina: tenho uma amiga que toma remédio escondido da mae, porque se a
mde souber vai achar que ela estd fazendo isso porque quer dar. Entdo, a
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menina foi sozinha, pegou o remédio sozinha e é isso ai. E tem aquelas que
acham que vai comecar a tomar remédio e vai engordar.

Adriane: mas se usa camisinha porque vai tomar remédio?

Manu e Karina (em coro): porque a camisinha pode estourar!

Geovani (0 Unico menino da turma que se disp0s a falar durante a discussao):
tem menino que ndo quer usar a camisinha e fala que vao gozar fora.
Adriane: eu nasci por causa disso. A minha mée foi perder a virgindade e
meu pai falou que ia fora e ndo foi. Ela tinha 15 anos de idade.

Karina: mas se isso acontece é culpa da menina que nao se cuida. Eu, por
exemplo, tomo de injegéo.

Adriane: a menina tem que se cuidar, eu tenho dois amigos que ja
engravidaram um monte de meninas, mas quem fala que é deles. Um assumiu
um filho.

Karina: eles pensam assim “se ela foi comigo sem camisinha, pode ter ido
com outros sem camisinha”.

Adriane: tem essas menina ai que saem com todo mundo. E numa dessas que
acontece e ai ndo sabe de quem que é (o filho). Al, vai ter que fazer DNA de
4 ou 5 menino.

Manu: e tem casos que 0 menino sabe do jeito que a menina é, e a gente até
entende que ndo quer assumir (o pai assumir o filho). Meu, a menina sai
pegando qualquer um, ndo dizem que bom de cama pega a fama? Vocé acha
que a menina ndo vai espalhar que o menino é bom de cama?

Adriane: o meu amigo que assumiu um dos filhos, fez isso porque a menina
era gente boa ndo era dessas ai. Das outras eles ndo assumiram porque
também nédo tem certeza se é deles. Se a menina ndo se preocupou, porque
eles iam se preocupar?

No dia da discusséo sobre relacionamentos com a turma do 2° ano da escola do
centro, entrevistei individualmente algumas jovens que classifiquei como negras e
Adriane era uma delas. Na ocasido do debate com a turma, ela acusava severamente as
meninas que considerava “biscate” e defendeu dois amigos que ndo assumiram a
paternidade, argumentando que ndo dava pra confiar em algumas meninas: “tem essas
menina ai que saem com todo mundo... € numa dessas que acontece. E ai, ndo sabe de
quem que € o filho. Al, vai ter que fazer DNA de 4 ou 5 meninos”.

Posteriormente, entrevistando-a sozinha, entendi sua percepcao sobre o0 que seria
uma “menina biscate”: “é aquela que fica com um numa semana e com outro na
proxima, ¢ aquela menina que s6 quer saber de curtir e ficar com todo mundo”. Ela
apontava Isadora®, aluna de outra turma do 2° ano, que estava gravida, como um
exemplo de “menina biscate”. E atribuia a a gravidez como resultado de um
comportamento inadequado para uma menina. Adriane, mesmo relatando que sua mae
engravidou aos quinze anos, condenava o comportamento de Isadora, deixando nitida

sua posicédo de reprovacédo da colega, mas de aceitacdo da situacdo da propria mée.

% Nao consegui me aproximar dela, pois faltava as aulas com frequéncia, provavelmente devido a
gravidez. Apenas ouvia alguns comentarios sobre “a menina gravida” do segundo ano.
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Voltando a discussdo com a turma do 2° ano, pergunto sobre namoros e
relacionamentos de forma geral. Alguns ndo sabem se podem ou n&o afirmar se estdo ou
ndo namorando, pois, o status da relacdo nao esta claro. Alguns estdo solteiros, outros
“enrolados”. Manu define um tipo de relagdo: “pega, mas ndo se apega”. Adriane
explica melhor sobre essas variagdes: “¢ assim Dona, ela ndo esta ficando, nem
namorando, ela estd pegando...”. Segundo Nivea Carpes (2003) o termo “pegar” tem
sido mais usado pelos rapazes no sentido de “pegar garotas”. Dessa forma, eles seriam
os “pegadores” atributo extremamente valorizado no universo masculino que a
antropéloga aborda®™ (CARPES, 2003, p. 44)

Em seus argumentos Carpes diferencia as nogdes de masculinidade e
feminilidade no que diz respeito a praticas sexuais e relagdes amorosas, argumentando
que a mulher esta associada ao “sensivel”, “passivel”, “submisso” enquanto o homem
estaria vinculado a “conquista”, “posse” e “pegacdo”. No entanto, diferentemente do
que sugere Carpes sobre o contexto galcho descrito, 0 que se percebe com as falas de
Manu, Karina, e de outras interlocutoras em diferentes contextos, sdo algumas rupturas
diante do que se espera do comportamento de um homem e de uma mulher. Mesmo que
elas saibam os procedimentos adequados huma aproximacao entre meninos e meninas, €
possivel perceber a partir de suas falas uma série de contradices.

N&o se deve deixar de pontuar que esse homem e essa mulher estdo sendo
tratados na chave do sistema sexo/género, no qual se entende como de ordem bioldgica
a combinacdo entre portar um sexo (genitalia), um género (masculino/feminino) e
apresentar desejos e préaticas heterossexuais. Ainda na discussdo sobre relacionamentos
com a turma do 2° ano, comento sobre uma situacdo recorrente nas narrativas de outros
interlocutores, sobre a proibicdo do pai em ndo deixar a filha namorar. Adriane, sem

titubear, responde:

Adriane: vocé falou certo, o pai ndo deixa a menina namorar. O pai tem um
medo que todo mundo sabe qual é. A mde j& tem certa liberdade com a
menina.

Karina: é assim, o pai quer proteger e a mae ndo quer dar liberdade, mas ela
quer saber o que esta acontecendo com a filha, porque antigamente e até hoje,
se 0 pai falava ndo e a mée falava ndo a filha fazia escondido. Ai pegava
barriga, essas coisas. Agora, ela (a mée) quer ficar mais préxima, virar
amiga.

Adriane: s6 que até hoje o proibido acontece.

%Esse estudo aborda jovens que passaram pela experiéncia da parentalidade antes dos 30 anos. O termo
parentalidade é usado pela autora para se referir simultaneamente a paternidade e maternidade.
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As falas de Adriane e Karina abordam o temor dos pais sobre a possibilidade de
suas filhas engravidarem. Questdes que envolvem outros aspectos da proibicdo também
foram destacados pelos jovens. A mée de Tiago, interlocutor apresentado no primeiro
topico do capitulo 1, tentava proibi-lo de ser gay, restringindo suas amizades e
transferindo-o de escola no intuito de manté-lo distante de Jodo. Contudo, 0 jovem
recorrentemente passava por cima das prescrigdes de sua mée e passava seus momentos
de lazer a sua maneira. Outras narrativas também destacam as tentativas dos pais em
proibir os filhos de se envolverem em determinados relacionamentos. Em um dos casos,
o de Natali, sua idade foi o motivo da interdi¢cdo, ja que seu pai a achava “muito nova”
para namorar. Ja para Fabi, o impedimento aconteceu quando seu pai descobriu sobre o

envolvimento de seu namorado com o crime.

3.2. No “rolé” proibido

Natali estava na 8 série quando nos conhecemos, em agosto de 2012. Ela
estudava na escola do bairro e morava nas proximidades dali. A jovem me contou sobre
o “rolo” em que estava envolvida em nossa primeira conversa. Ela perguntou meu nome
e se eu tinha namorado. Respondi e retribui a pergunta. Natali contou que “estava
enrolada” e explicou sua histéria: “eu tinha um namorado, mas meu pai ndo queria
porque eu sou muito nova...ai, a gente terminou... por causa disso ele se envolveu com
coisas erradas, sabe? E ai ele foi pego... e estd na Fundagao Casa agora.” Ela revelou
que gostava muito do garoto, e naquela época eles se comunicavam por cartas.

Ao concluir sua histéria, a jovem enfatizou que quando ele saisse “de 1a” eles
ficariam juntos. Uma amiga de Natali que ouvia atentamente a histéria, a interrompeu
para me dizer: “Dona, o namorado dela parece o Cris Brown”. Natali confirmou a
comparagdo com um sorriso. A conversa sobre o romance se encerrou por ali mesmo,
quando nos viamos pela escola faldvamos sobre outros assuntos como baladas e roupas.
Assim como a maioria das meninas que conheci, Natali fazia quest&o de usar roupas que
definiam seus contornos corporais e deixavam sua barriga a mostra, mesmo quando
usava o uniforme da escola. De pele clara, cabelos escuros, longos e lisos, as vezes ela
usava um boné para compor seu estilo “funkeira”.

Na época em que conversamos sobre seu namoro proibido Natali estava com

quatorze anos. Um ano depois desse didlogo, nos reencontramos na saida da escola e
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muita coisa em sua vida ja havia mudado, apesar de sua aparéncia se manter exatamente
a mesma. Quando lhe perguntei sobre o desfecho do namoro, ela disse que o rapaz ja
tinha saido da Fundagdo Casa, mas agora, ela ja ndo estava mais interessada nele. Eles
ficaram juntos por um tempo, mas ele continuava “usando droga”.

A jovem continuou seu relato: “eu falei que ele tinha que escolher entre eu ou a
droga... eu ndo aceito isso na minha vida, fica aquele cheiro de maconha e ele tenta
esconder... mereco coisa melhor”. Ela disse ter sido dificil no comego, mas agora ja
estava esquecendo, “uma hora a gente consegue dar a volta por cima”, concluiu com um
sorriso. Outra narrativa que envolve a proibicdo dos pais e o envolvimento do parceiro
com a criminalidade ¢ a de Fabi sobre seu namoro com Marcos. Os relatos se
aproximam em alguns pontos, mas no caso de Fabi o envolvimento do rapaz com o
crime foi o motivo da proibicédo de seus pais.

Fabi estudava na escola do centro e estava com dezesseis anos quando nos
conhecemos. Assim como as outras trés principais interlocutoras dessa escola® ela
também morava num bairro da periferia de Campinas, o DIC*’, e precisava pegar dois
onibus para chegar a escola. Ela é filha unica por parte de méde, mas tem quatro irmaos
por parte do pai. Fabi ressaltou que além de ser a Unica filha na familia materna, era
também a Unica neta e Unica sobrinha. Dos quatro tios maternos, dois sdo da mesma
faixa etéria que ela, dezoito e quinze anos. Sua tia e seu tio mais velhos, quase da idade
de sua mae, ndo tiveram filhos e sdo homossexuais. No dia da entrevista, Fabi relatou
uma briga recente que teve com esse tio mais velho porque ele gritou com ela. A jovem
ndo admitia tal atitude do tio, pois, a inica pessoa que tinha “esse direito” era sua mae,
guem a sustentou e a criou desde seu nascimento.

A entrevista foi realizada em dezembro de 2012, era o dia da final do
campeonato interclasses de futsal, e Fabi era uma das artilheiras do seu time. Ja
haviamos conversado muitas vezes, mas Fabi ainda ndo tinha comentado sobre seu ex-
namorado, o Marcos de dezenove anos. Eles se conheceram ainda criangas, mas
passaram bastante tempo sem se ver. Quando se reencontraram, “depois de grande”,

logo comecaram a namorar. Eles ficaram seis meses juntos, terminaram, voltaram, mas

% Adriane sera abordada no préximo tépico desse capitulo. Camila e Naomy terdo suas narrativas
analisadas no capitulo 4.

¥ Distrito industrial de Campinas.
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ja estavam separados ha cinco meses quando a entrevistei. Fabi disse que seu pai

permitiu o namoro até descobrir que Marcos entrou “numa vida meio errada”.

- O que é uma vida meio errada?

- E mexer com droga, essas coisas. Tipo, ele ndo usa, mas trabalhava para o
cara. Al meu pai falou, “ndo! Desse jeito eu ndo quero”. E nem eu, porque
minha mée ndo me criou para eu viver em porta de cadeia visitando marido!
Entdo, a gente teve que se separar... a gente ndo se separou de livre e
espontanea vontade.

- Vocé conversava com ele sobre isso?

- Quase todo dia!

- Eai?

- Af a gente conversa, eu falo pra ele, e ele: “ah, mas seu pai nunca vai me
aceitar!”, “meu pai ja disse, que se vocé mudar de vida... vocé chegar nele e
falar que saiu dessa vida e que vai ficar com a sua filha meu pai concorda[ria]
numa boa”, ele: “é, mas vocé sabe que quem entra nessa vida ndo ¢ facil
sair”. Eu falei: “eu concordo com vocé!”. E ai, as vezes a gente se vé e fica
um olhando para cara do outro, ndo tem como estar com outra pessoa, ou
perto, ndo existe isso. Ai tem hora que a gente esté ali os dois sozinhos, e a
gente vé que ndo vai dar certo, ai eu saio porque sendo... (risos) A gente
acaba ficando de novo.

Fabi concorda com a proibicdo dos pais, do pai especificamente, pois também
acha que “mexer com droga” ¢ algo perigoso. E enfatiza sua recusa com relagdo a uma
“vida errada” ao dizer que sua mae nao a criou “para viver em porta de cadeia”.
Contudo, seu desejo de ficar com Marcos é maior do que suas preocupacdes com a
entrada do parceiro no mundo do crime. Fabi também sabe, como destacou ao comentar
as falas de Marcos, que “quem entra nessa vida ndao ¢ facil sair” e justifica a
aproximacdo do rapaz com o trafico de drogas apresentando argumentos sobre a familia

dele.

- Eu entendo, porque ele teve a vida dificil, ele ndo foi criado pela mée, foi
criado pela avé e pelo pai. Ele sempre foi meio revoltado, porque onde ja se
viu sua mée ligar no seu celular pedindo para ele ir 1a onde ela trabalha levar
coisa pra ela? A vé dele era a estrutura dele, a base dele. Ai, uns tempos atras
a vo dele morreu. Eu tava com ele ainda. Foi dificil... ai que ele se jogou
mesmo. Ele faz as coisas para ele mesmo “ndo tenho ninguém mesmo, é s6
por mim”. O pai dele bebe muito.

Fabi relaciona a entrada de Marcos no tréafico de drogas ao fato dele ter tido uma
“vida dificil”, referindo-se aos cuidados familiares dedicados ao rapaz ao longo de sua
vida. Ela define sua noc¢do sobre a maternidade ao apontar com indignagdo o uso que a
mae de Marcos faz das drogas: “onde ja se viu sua mae ligar no seu celular pedindo pra

ele ir 14 onde ela trabalha levar coisa pra ela”. A “coisa” que Fabi menciona ¢ a droga
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ilicitamente comercializada por Marcos. Ndo apenas a mée do rapaz, como também seu
pai, apresentam comportamentos inadequados no cuidado com o filho, pois, 0 uso
frequente de bebidas alcoodlicas pelo pai, como comentou Fabi, é indicado como motivo
para ele entrar numa “vida errada”.

Apenas a avo, quem cuidou de Marcos a vida toda, como a mée de Fabi também
o fez por ela, seria sua razdo para ndo se envolver com o crime. No entanto, o
falecimento dela é apresentado como mais um argumento que legitima a escolha de
Marcos. E apesar da insisténcia de Fabi para que o namorado “saia dessa vida” ele nao
sai, pois, como ela retoma nas falas dele, “quem entra nessa vida ¢ dificil sair”. Além
dos relatos de Marcos sobre as dificuldades de estar “nessa vida”, Fabi menciona outro
exemplo que confirma os perigos de seguir uma “vida errada”. Durante a entrevista, ela
se refere a Rafinha, amigo dela e de Marcos, que acabou sendo baleado pela policia

numa tentativa de assalto.

(...) quando a gente comegou a namorar ele (Marcos) ndo tava nessa vida. E
ai tinha um melhor amigo. E vocé sabe que melhor amigo é uma beleza... e
foi no embalo do melhor amigo. Tanto que hoje, infelizmente, eu amava o
Rafinha, ele acabou morrendo por causa dessa vida. Ele foi roubar e a policia
acabou matando.

Fabi atribui a entrada de Marcos “nessa vida” a influéncia do melhor amigo e de

um primo seu:

- Por incrivel que pareca, ele trabalhava com um primo meu... porque a
minha familia por parte de pai ndo é muito flor que se cheire... foi pelo meu
primo que meu pai descobriu”.

- E sua familia sabe desse seu primo?

- Sabe.

Apesar de Fabi se posicionar contrariamente a escolha de Marcos em entrar para
essa “vida errada”, ela também se refere com certa proximidade ao “trabalho” exercido
pelo rapaz, e apresenta em suas falas a presenca do crime no seu cotidiano: seja através
do ex-namorado, do primo, ou pela familia paterna que ndo ¢é la “flor que se cheire”.
Durante a entrevista, a jovem falou sobre esse assunto de forma espontanea e sem
nenhum tipo de receio. No decorrer da conversa, da mesma forma como perguntei sobre
a cor da pele para outras interlocutoras, também indaguei Fabi sobre como ela
costumava se referir a sua cor. A resposta foi ainda mais descontraida que os demais

assuntos tratados aquele dia:
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- Ah, eu ndo ligo para essas coisas “ah, ndo pode falar preto!”. As vezes a
gente brinca dentro de casa “ah, seu preto, vai!”, tipo, de brincadeira. Eu sou
negra, ndo escondo isso! Eu gosto de ser assim. Por que assim, vocé vé
minha mae, né. Ai os outros olham assim (faz cara de davida), “nossa, mas é
sua mae! Sua mae ¢ branca...” Mas meu pai ¢ um puta dum negdo (risos).
Nunca quis mudar ou parecer mais clarinha, mais parecida com a minha mae.
Acho que se eu fosse branca eu ficaria incomodada. Eu ndo gosto muito nem
de ficar (refere-se aos meninos brancos) a ndo ser o Marcos. Ele é da cor da
mesa (estdvamos sentadas na cantina da escola onde as mesas sdo brancas),
ele é alemdo dos olhos claros, loiro. VVocé acredita? Assim, na vida inteira a
maioria dos meninos que eu fiquei eram negros. E 0 que mais me atraia. Ai
chegou esse infeliz na minha vida (ri) Minha mae até falou: “ele? Ele ¢
branco”. Eu falei: “¢ mae!”. Nunca quis mudar ndo, sempre quis ser assim.

Durante as visitas a escola do centro, conversava bastante com Fabi quando a
encontrava nos intervalos. Quando retomei a pesquisa de campo naquela escola, em
agosto de 2013, nosso reencontro foi como o de velhas amigas. Ela perguntou os
motivos do meu sumico e eu sobre os acontecimentos de sua vida durante o tempo em
que nao nos vimos. Fabi respondeu com muito entusiasmo que estava namorando “outro
cara”, ela e Marcos eram apenas amigos agora. Seu namorado atual também era mais
velho que ela e trabalhava como auxiliar de escritorio. A méde de Fabi estava com
ciimes porque sua filha ndo tinha mais tempo pra ela, apenas para 0 hamorado.

Ao longo dos meses de agosto, setembro e outubro de 2013 os principais
assuntos abordados em nossos dialogos eram sobre seu hamoro ou sobre a viagem que
as turmas do 3° ano estavam organizando para comemorar a formatura. O destino era
Floriandpolis. Quando retornou dessa viagem, Fabi ndo continha sua euforia para
descrever os “rolés”: “a gente acordava, ia dar rolé na praia, voltava e ia para a balada...
0S meninos quase nao davam conta, mas eu fui para a balada todos os dias... meu
namorado so ficava sabendo de mim pelo facebook”. Fabi contou que foi a “melhor
viagem de sua vida” e que queria repetir a dose assim que pudesse. Vez ou outra ela
comentava sobre a possibilidade de ingressar na faculdade, queria cursar jornalismo ou
logistica em uma faculdade particular de Campinas.

O interesse em destacar os relatos de Natali e de Fabi sobre “namoros” e “rolos”
com rapazes envolvidos com o trafico de drogas reside em ter percebido certa
recorréncia desses casos. No entanto, a proximidade com o mundo do crime ndo é
restrita aos relacionamentos afetivo, em outros casos, foi possivel observar situaces
que envolviam familiares ou vizinhos. Assim como relata Fabi sobre a relagéo de alguns

<

membros de sua familia paterna com essa “vida errada”, o convivio com Giovana

permitiu que presencidssemos uma ocorréncia de detencdo. Um primo seu havia sido
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pego em flagrante quando tentava roubar um carro, o caso foi divulgado por um
programa televisivo de jornalismo policial e foi amplamente comentado no bairro.
Mayara, interlocutora da escola do bairro, também comentou sobre o julgamento de um
tio que havia cometido “coisa errada”. As narrativas que abordavam a proximidade com
a criminalidade pareciam apenas tangenciar as trajetdrias das interlocutoras dessa
etnografia. Contudo, essa percepgéo foi alterada quando conheci Santiago, namorado de
Gisele e pai da crianca que ela gestava. O conheci em sua casa, onde Gisele passou a

morar desde que soube da gravidez.

3.3. A gravidez de Gisele

Hoje retornei & escola depois de um semestre distante. Assim que entrei,
notei muita diferenga com relagdo ao ano passado. A escola estava num
completo siléncio, ndo havia nenhum aluno nos corredores ou no pétio.
Talvez, por se tratar do periodo da manh& e ndo o da tarde como comentavam
as funcionarias. Segundo elas, o periodo da manha era “mais tranquilo”, pois
oferecia apenas o ensino médio, “de manhd os alunos sdo mais velhos e
menos infantis” — ouvi diversas vezes essa frase.

Ainda assim, aquele siléncio me intrigou, pois nas poucas ocasides que estive
nessa escola no periodo da manha, era possivel ouvir algum barulho das salas
de aula. Hoje ndo. A sala da secretaria, minha primeira parada, apresentava
outra disposicdo dos moveis: as mesas das secretdrias ficavam agora
ordenadas em filas. Dois corredores demarcavam as passagens, um para a
sala de materiais e outro para o atendimento aos pais. Tudo muito
organizado, bem diferente de como eu havia conhecido. Uma das secretarias
tentou me convencer a “pegar aulas” como professora eventual, pois muitos
professores estavam faltando ou estavam de licenga.

Agradeci 0 convite e perguntei se poderia conversar com a nova diretora. A
secretaria sorriu e me indicou o caminho: “no andar de cima, a primeira sala
a sua esquerda”. A conversa com a nova diretora foi breve, relatei como tinha
sido minha experiéncia anterior e ela autorizou que retornasse para realizar
minhas observagdes. Ao final da conversa, a diretora também me perguntou
se eu ndo tinha interesse em “pegar aulas”, pois estavam precisando de
professores. Respondi que iria pensar sobre essa possibilidade.

Quando saia dali, tocou o sinal que delimita a mudanca de aulas. Ouvi
algumas meninas gritarem o0 meu nome, e de longe avistei Giovana, Adriele e
Francine me chamando na porta da sala de aula. Fui até elas e recebi um
enorme abrago de cada uma. Conversamos um pouco, elas perguntaram por
que eu estava sumida. Retribui a pergunta e elas responderam que estava tudo
“como sempre”, ‘“normal”. Perguntei para Giovana qual era a turma de
Gisele. Estava ansiosa em revé-la. Assim que finalizei a pergunta, Giovana
mudou a expressdao de seu rosto e comegou a me relatar os Ultimos
acontecimentos da vida de Gisele, dizendo que ela tinha largado a escola,
estava casada e com filho.

Ndo pude conter o choque, e a0 mesmo tempo em que tentava controlar
minhas expressbes faciais fazia as contas de quanto tempo ndo via Gisele,
calculando mentalmente os nove meses de gravidez. Mas, as contas ndo
batiam. Entdo, me dirigi a Giovana novamente ¢ perguntei: “ela ja estava
gravida a ultima vez que nos vimos, mas ainda ndo sabia?”, a resposta: “¢
modo de dizer! Ela est4 gravida de seis meses e estd morando com o pai do
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neném”, completou, afirmando ainda que a amiga tinha engravidado para
“segurar o marido”, mas que isso ndo iria adiantar porque ele ¢ “um
tranqueirinha, fuma maconha e cheira”. Como o intervalo entre as aulas ¢
muito curto, ndo tive mais tempo de conversar com Giovana. A professora de
portugués ja estava se aproximando e precisdvamos nos despedir.
Combinamos de nos encontrar no dia seguinte para visitarmos Gisele em sua
nova casa. (Caderno de Campo, 13 de Agosto de 2013)

Essa cena marcou meu retorno ao campo, em agosto de 2013. No dia seguinte a
esse compareci a escola do bairro no horario de saida dos alunos conforme o combinado
com Giovana. Mas, ndo a encontrei ali. Adriele e Francine confirmaram a auséncia da
colega e me permitiram acompanha-las no retorno para casa — Adriele morava na
mesma rua de Giovana. Ao longo de todo o caminho, exuberantes ipés coloriam de
amarelo toda a paisagem enfeitando os estabelecimentos mais rudes do bairro: a
borracharia, o ferro velho e os montes de material reciclavel que os catadores separavam
na rua. O alto fluxo de veiculos prevalecia naquela regido de entroncamento de grandes
avenidas da cidade.

Adriele e Francine falavam bastante, nem se importavam com a paisagem
observada por mim. As duas ja deviam estar habituadas com cada detalhe daquele
caminho. Me despedi assim que nos aproximamos da casa de Giovana, e ali mesmo
encontramos Tiago que nos acompanhou até a nova casa de Gisele. Ela ndo sabia sobre
a minha visita, e assim que me viu ficou muito feliz, sorriu e me abragou. Perguntei
sobre a gravidez, quantos meses ja estava e sobre o sexo do bebé. “E menino!”
respondeu ela. Em seguida comecamos a conversar sobre o que tinha acontecido nas
nossas vidas nos ultimos meses e também sobre a vida de outras pessoas. “Lembra da
Amanda, da 8 C?”, Gisele me perguntava. “Lembro sim!”, respondi. “Ela também esta
gravida! Encontrei essa semana ela no postinho, ela estd com um barrigdo!”.

Naquele momento ja ndo fiquei tdo surpresa com as noticias de gravidez entre as
jovens que foram, de alguma forma, interlocutoras dessa etnografia. Em outubro de
2013, surgiu um boato de que outras duas colegas de Gisele também engravidaram, mas
ndo consegui confirmar esse dado. Todas essas quatro (Gisele, Amanda e as outras
duas) entraram na minha classificacdo de meninas negras, com algumas variacdes
cromaticas, mas todas se aproximavam mais do polo negro que do branco. Destas,
Amanda era a Unica com quem ndo havia conversado sobre o assunto cor da pele,
devido a tonalidade da sua pele e textura dos cabelos a classifiquei como morena. As

outras duas referiram-se a propria cor como “negra” e “neguinha”.
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O modo como Giovana, Gisele e Tiago falavam sobre o passado e sobre a vida
de outros amigos, com tantas mudangas, me remetia a uma conversa de pessoas bem
mais velhas e ndo de jovens de dezesseis e dezessete anos (Giovana era a mais nova).
Além disso, outro fator que me saltava os olhos era a visivel mudanca de seus corpos.
Giovana foi a Unica dos trés a manter as mesmas proporcdes corporais, ela era a mais
alta dos trés e fazia questdo de usar roupas curtas e apertadas que exibiam seus
contornos. O cabelo, ritualmente esticado com a chapa de ferro, exibia as mechas loiras
recém-conquistadas. J& Tiago apresentava certo alargamento das medidas abdominais. E
Gisele, estava gravida de 6 meses!

Durante a conversa com 0s trés jovens tive a impressdo de j& terem passado
muitos anos, quando na verdade, eram alguns meses. Eles relembravam da época da
escola, de quando matavam aulas e iam “dar um rolé” na Lagoa do Taquaral, das brigas
com outros colegas ou com os professores. Quando falavam sobre esses assuntos,
Santiago se inteirou a conversa e adicionou as suas historias. Ele estava com dezoito
anos quando o conheci, tinha parado de estudar na 82 série. Foi aluno da escola do
bairro, mas ndo foi 14 que conheceu Gisele. O primeiro encontro dos dois se deu no
“tubdo” — termo que usavam para se referir as ruas do conjunto de casas préximas ao
ribeirdo Anhumas, onde moravam Giovana, Tiago e Jo&o.

Santiago também comentou sobre algumas histdrias de crime do bairro, e
descreveu com detalhes o assassinato de um rapaz que, segundo ele, tinha envolvimento
com o trafico de drogas. Fiquei intrigada na maneira como falava, pois, usava
expressdes que enfatizavam sua proximidade com a criminalidade. Na mesma medida
em que se mostrava hostil em alguns momentos, também se apresentava carinhoso e
atencioso com Gisele e os demais amigos. Nas primeiras conversas com ele, duvidei
que sua postura tivesse realmente alguma relagdo com o mundo do crime®. Aos poucos,
Santiago foi permitindo que me aproximasse dele.

Quando visitava Gisele, ele participava de nossas conversas e reiterava o convite
para que eu retornasse outras vezes. Em uma dessas visitas, ele me confidenciou sobre o
cotidiano de quando ficou detido na Fundacdo Casa. Ao todo foram trés passagens,
sendo a “pior delas” a mais longa, de sete meses. Santiago havia sido pego em flagrante

logo apo6s roubar um carro. As outras duas detengdes foram pelo mesmo motivo, e

% Nessa etnografia fago uso da expressdo “mundo do crime” no sentido proposto por Gabriel Feltran
(2008) em sua etnografia sobre as fronteiras entre a periferia e 0 mundo publico.
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duraram respectivamente trés e dois meses®. Ao longo da conversa o jovem descreveu
sobre as visitas da familia na casa de detengdo : “s6é a minha mae ia me visitar... ainda
bem, porque se fosse a minha irma ou a minha vo eu nao ia aguentar”. Ele explica que
por sua avo ja estar com a idade avangada, “seria muito dificil para ela”.

Durante essa conversa, ndo fiz muitas perguntas em busca de detalhes, pois
Santiago estava visivelmente emocionado em falar sobre tudo aquilo. Fiquei muito
curiosa em saber os motivos que o levaram a cometer tais delitos, j& que, sua familia
dispunha de uma situacdo financeira boa e o tratava carinhosamente. Assim como se
referiu Giovana a “vida errada” que Santiago levou por um tempo, “ele nem precisava
fazer isso porque ele mora num casdo ... o pai dele tem dois carrdes na garagem”. A
casa de Santiago era uma das maiores da rua, seu pai trabalhava no comércio e sua mae
vendia bolos e docinhos para festas.

Essa conversa se encerrou com Santiago concluindo que “a Unica coisa que da
futuro ¢ estudar”, por isso, ele planejava retomar os estudos no proximo ano, “depois
que o neném nascer, eu ¢ a Gi vamos entrar no supletivo”. Gisele havia abandonado a
escola desde marco, quando comecaram 0s enjoos da gravidez. Nesse dia, antes de ir
embora, a mée de Santiago me entregou o convite para o0 cha de bebé, e exigiu a minha
presenca. Ela estava muito empolgada com o primeiro neto e havia preparado todos 0s
quitutes para a festa que aconteceria em algumas semanas. Compareci na festa
acompanhada de Giovana e Tiago.

No dia do cha de bebé o quintal da casa dos pais de Santiago estava todo
enfeitado com balBes azuis e uma mesa de doces com o nome do neném colado na
parede. Assim que Giovana e eu chegamos, Gisele comecgou a falar sobre a decoracao
do quarto do seu filho e nos levou para conferi-lo. O quarto do bebé também era o
quarto dela e de Santiago. Gisele fez questdo de mostrar as roupinhas que mais gostava:
“olha essa, que linda!”, mostrando um macacdozinho verde claro, “eu adoro as
mantinhas dele, sdo tdo gostosas”, disse ao puxar uma das gavetas e mostrar a manta.
Ela mostrou com detalhes muitas outras roupinhas, todas em tons pastéis de azul, verde

e amarelo.

% Em uma de minhas visitas ao casal, Santiago e Gisele debatiam sobre a marca do meu carro. Respondi-
lhes que era um Uno. Gisele imediatamente se dirigiu a Santiago e disse que ela estava certa quando
afirmou sobre o modelo. Santiago, entdo, continuou: “mas a marca ndo ¢ Fiat?”. Respondi
afirmativamente e ele continuou a conversa num tom de brincadeira: “eu nunca roubei um carro desses!”.
E eu, sem saber muito o que fazer, continuei no tom de brincadeira e respondi: “entdo ndo vai comegar
pelo meu!”.
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O Unico traje diferente era uma roupinha branca e vermelha, com o escrito
“tricolor” na barriga. Ao mostrar essa roupa, Gisele ressaltou que Santiago sé falava de
futebol com a barriga dela, “até parece que ele ja vai saber alguma coisa... mas as vezes,
parece que sabe mesmo de tanto que me chuta”. Ela disse que Santiago estava muito
empolgado e que ficava o tempo todo falando que o filho seria sdo-paulino. A festa foi
tranquila, alguns familiares de Santiago compareceram e também a mée de Gisele.
Quando a maioria dos convidados estava indo embora, conversei um pouco mais com
Santiago. Perguntei como ele tinha sido notificado por Gisele sobre a gravidez. Ele
estava numa “balada” com um amigo e recebeu uma mensagem de Gisele no celular

dizendo que suspeitava da gravidez, e relatou:

Eu ndo sou de ler assim com muita rapidez, eu fico juntando as letrinhas até
formar as palavras, sabe? Ai eu pedi para 0 meu amigo e ele leu. Ai bateu um
negécio... Ai depois de uns dias a Gi fez o teste e deu positivo... na hora deu
aquele desespero... mas, se Deus preparou ¢ porque tinha que ser”.

Perguntei se ele ja tinha pensado em ser pai e ele respondeu que ja, “formar uma
familia, né, sempre pensei...ficar s6 por ai na rua ndo rola”. Depois desse breve dialogo
com Santiago, Gisele me pediu para levar sua mde em casa, pois ela morava num bairro
rural que ndo dispunha de muitas linhas de Onibus, principalmente no domingo.
Seguimos pelo bairro, depois pela rodovia até chegarmos em uma estrada de terra que
levava ao nosso destino. Muitas caixas de madeira usadas para a embalagem de frutas e
verduras estavam amontoadas no lado externo da casa. Naquele momento, recordei das
falas de Gisele sobre o trabalho de sua mée de empacotadora. E entendi porque ela
nunca falava muito sobre o lugar onde morava.

No caminho de volta, Gisele relembrou quando saiamos “dar um rolé”:

Quando a gente andava com a Cassi, eu sempre sentava na frente. Ta vendo
Cassi, tudo que eu tinha que andar até o ponto de 6nibus! E de noite é sempre
essa escuriddo, eu morria de medo. Até o dia que eu comprei uma

lanterninha.

Gisele recordava de algumas historias que o pessoal da roga contava: “ali pra
baixo eu nunca gostei de ir porque tem uma senzala la, e todo mundo que vai la fazer
faxina fica ouvindo barulho de corrente. Credo, eu tenho medo”. Gisele tem duas irmas
mais velhas que ela e ja casadas, mas ndo falava muito sobre elas. Entdo, Ihe perguntei o

motivo das auséncias no cha de bebé e Gisele respondeu:
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O av6 delas foi enterrado ontem, tadinho! Eu gostava dele... quando a gente
ia na casa dele, ele chamava todo mundo de negrinho. Ele é bem preto
mesmo, sabe? Ai ficava com essa brincadeira de chamar a gente de preto
também.

Enquanto conversdvamos dentro do carro, a casa da mae de Gisele ficava cada
vez mais distante, até acabar a estrada de terra e chegar ao asfalto. Em um dado
momento do caminho a vista para a cidade era tdo bonita que foi impossivel nédo
contempla-la por alguns instantes. Gisele e Santiago continuavam explicando o caminho
de volta, “vira a préxima a direita, passa a entrada do condominio e pega o retorno pra
rodovia”. Ainda na rodovia pegamos um atalho para o bairro, o que encurtou o trajeto
em alguns quildometros. Santiago ia descrevendo: “aqui € a favelinha, antigamente tinha
um nome diferente”. Ele se referia a uma ocupacao recente, vizinha ao seu bairro, que
ainda n&o passou pelo processo formal de urbanizac&o™.

Pude acompanhar todo o periodo final da gravidez de Gisele e 0 nascimento de
seu filho. Desde entdo, ela tem postado fotos no facebook para mostrar como o bebé
cresceu. Outras referéncias a gravidez foram relatadas. Deise, amiga de Gisele,
engravidou aos doze anos de um rapaz que tinha dezenove. Eles haviam “ficado” apenas
uma vez. Seu caso foi parar na Delegacia da Mulher, pois, de acordo com a legislagéo,
ela era uma crianga. Deise ndo sabia explicar muito bem como tinha sido a denudncia,
mas suspeitava que alguém da familia, ou algum vizinho fizera a acusacdo de estupro
contra o jovem que a engravidou. Deise estudava na escola do bairro, tinha quinze anos
quando a conheci e estava na 82 série. Acompanhei sua turma, mas poucas vezes a Vi na
escola.

Soube antecipadamente que tinha um filho, pois a professora Luciana, de
geografia, j4 havia me informado que “aquela menina” faltava muito. Ela ndo cobrava
as faltas de Deise porque sabia que ela tinha um filho pequeno. A aproximagdo com
Deise se deu por intermédio de Gisele e Giovana, como elas moravam perto, pude
encontra-las em algumas ocasifes fora da escola. E quando isso aconteceu, percebia a
jovem um pouco timida. Mesmo assim, propus a realizagcdo de uma entrevista com ela e

sua amiga Alessandra. Assim como as Gi, as duas também se apresentavam como

40 . , . . . .
Como aconteceu com outros bairros préximos a Lagoa do Taquaral descritos no capitulo 1.
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melhores amigas. Mas, no caso delas, ndo havia confusdo nos nomes. Ainda sim as
diferenciei como Deise a branca, e Alessandra a negra.

Apesar da timidez, as duas falaram bastante na entrevista. Me senti a vontade
para perguntar sobre a gravidez de Deise, pois sua filha de 3 anos também estava

presente.

- Como vocé descobriu que estava gravida? VVocé foi no médico?

- Eu ndo fui no médico, eu sabia que eu estava gravida porque ele falou para
mim quando a gente terminou de fazer a relagcdo. A gente terminou e ele
falou assim: “vocé toma remédio?”. Eu falei: “ndo”. E ele: “ah, entdo amanha
eu vou levar a pilula do dia seguinte para vocé€ cedinho”. E ndo levou. Ai eu
ja sabia ja. Fiquei escondendo da minha mée uns 4 ou 5 meses, ai depois ndo
tinha mais como esconder e eu falei. Ela ndo brigou muito comigo néo, ela s6
falou que sempre me falava para usar camisinha.

- Foi a primeira relacdo que vocé teve?

Deise responde que sim balancando a cabeca.

- E essa historia da Delegacia da Mulher? Eu ndo entendi como foi parar la.

- Sabe esse negdcio de dendncia? Alguém denunciou.

- E vocé ndo sabe quem foi?

- Eles ndo falam. Se falasse... (se mostra desconte, se sente difamada porque
afirma que ndo foi estuprada) Tenho uma raiva disso, 0 povo ndo tem o que
fazer e fica cuidando da vida dos outros. Por uma parte foi bom, mas ja
pensou se cair na boca dos outros que eu fui estuprada (risos). Porgque eu nao
fui estuprada, eu queria e ele também.

- E foi s0 essa vez que vocés ficaram?

Entre risos constrangidos, Deise afirma balan¢ando a cabeca.
Dirijo-me & Alessandra** para saber sobre a gravidez de suas irmas.Uma tinha 15 e

a outra 16 anos quando engravidaram. Volto a fazer perguntas para Deise, sobre a
reacdo do garoto com quem ela estava “ficando”. Quando Deise engravidou, ela gostava
e “ficava” com outro rapaz. Mas, como ele havia “chifrado” ela “ficando” com outra
menina, Deise decidiu se “vingar”. E na exaltacdo de se vingar, acabou engravidando,
de um jovem que era primo do outro rapaz de quem ela realmente gostava. Deise relatou
da seguinte forma a reacdo do jovem com quem estava “ficando” quando ele descobriu
que estava gravida:

-Ele me deu um pé na bunda, ndo quis mais saber de mim! Ai eu chorei...

Fiquei triste porque gostava dele... Ai ja era tarde quando eu percebi que

gostava dele.

- E ele nunca mais quis saber de vocé?

- Quis, sem-vergonha! Depois de muito tempo, ja tinha passado 0s 9 meses

de gravidez, a neném ja tava com 4 meses. Ai n6s comegamos a ficar de

novo, ele foi em casa e tudo. Ai ele foi preso. Ficou 8 meses na Fundacédo

Casa.
- Vocé sabe porque ele foi preso?

*Alessandra e Deise, assim como Giovana e Gisele, estavam sempre juntas. As duas estudavam na escola
do bairro, tinham quinze anos quando as conheci e estavam na 82 série. As duas reprovaram a 62 série.
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- Ah, ele é traficantinho... Ele foi preso, saiu da cadeia, depois que saiu da
cadeia, eu fiquei com ele sé mais uma vez.

- Ai vocé ndo quis mais saber dele?

- Parece que agora ele vai ser pai, agora ele tem mulher. Agora ele é casado.

Deise conclui seu relato apontando que durante a gravidez e nos quatro meses
posteriores eles nao se viram. SO depois “ficaram” de novo, e logo em seguida ele foi
preso e ficou detido por 8 meses por ser “traficantinho”. Apds a ocorréncia desse fato na
vida do rapaz, depois que ele saiu da Fundag¢do Casa pela segunda vez, ele “casou”.
Deise ainda comenta que ligou para ele quando soube que estava em liberdade, mas
quem atendeu foi “a mulher” dele. Ela finaliza a historia desse “rolo” dizendo que
“agora ele esta solto, assinando carteirinha porque ¢ a segunda vez que foi detido”.

As narrativas de Deise indicam alguns elementos que nos permitem refletir sobre
a ocorréncia da gravidez numa situagdo de “ficar”. Suas falas também se referem a
outras questdes pertinentes, como, o uso de método contraceptivo (o “remédio” que o
rapaz pergunta se ela usa), a denuncia de estupro, e seu relacionamento anterior com um
“traficantinho”. Por ora, nos deteremos a0 momento da gravidez. Segundo Carpes
(2003) a gravidez “rompe completamente com a logica do ‘ficar’, porque passa a
estabelecer um vinculo entre as pessoas” (CARPES, 2003, p. 46). No caso de Deise, no
qual o rapaz s6 assumiria a paternidade ap0os exigéncias legais, existe um vinculo, ndo
admitido pelo rapaz, mas, pela ocorréncia da gravidez e do nascimento de sua filha,
causando uma serie de efeitos na vida de Deise.

Carpes relata o caso de cinco jovens, entre 18 e 24 anos, que passaram por
situagdo como a de Deise, na qual ocorreu a gravidez a partir de uma “ficada”. Seus
interlocutores “apenas ficavam com os parceiros que depois vieram a ser pais ou maes
de seus filhos”. E acrescenta que “a partir da gravidez alguns decidiram casar, outros
namorar”. Em um dos casos, o pai ndo assumiu o filho. Esse estudo analisa situagdes de
maternidade e paternidade entre jovens de 15 a 24 anos de segmentos populares, médio-
baixos e médios de Porto Alegre-RS, e evidencia que a ocorréncia da parentalidade ndo
rompe imediatamente com a fase da juventude.

No intuito de perceber as diferentes maneiras de lidar com essa situacdo
“inesperada”, a antropdloga aponta que “de maneira geral, as mogas sdo apontadas
como detentoras da decisdo da gravidez e do uso de anticoncepcional oral” sendo muito
recorrente a ndo utilizacdo de métodos contraceptivos, ou 0 uso inadequado destes. Aém

de certa despreocupacdo com doencas sexualmente transmissiveis — DSTs. Carpes
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salienta que a maneira como 0s jovens apresentam tais situacdes ndo corresponde ao
que “discurso médico e moral” afirma “sobre a irresponsabilidade da juventude quanto a
prevencao” (CARPES, 2003, p. 55).

Assim, seus interlocutores demonstram estar despreocupados com as
consequéncias da relacdo sexual, o que ndo significa exatamente que eles desconhegcam
0s metodos de protecdo e contraceptivos, ou ainda, que ndo saibam como ocorre uma
gravidez. Mas, existem outros fatores envolvidos. Um deles é a ndo regularidade dos
encontros sexuais associados ao uso sistematico de preservativos e pilulas
anticoncepcionais. Carpes citas alguns relatos em que a imprevisibilidade dos encontros
sexuais é associada a ndo necessidade do uso programado de preservativos e
contraceptivos. A autora sugere que “as técnicas para o uso de métodos contraceptivos
exigem programacao, pré-disposi¢do e sentimento de necessidade”, o que geralmente
ndo ocorre devido a ndo regularidade dos encontros.

Segundo a antropdloga, as situacdes de relacdo sexual tem uma conotagdo de
risco, “diferentemente do que se possa pensar e até mesmo do que se ouve falar, esses
parceiros, até chegarem, ao evento da gravidez ‘arriscaram’ muitas vezes”, € compara
tais investidas a um jogo “que ndo ¢ vivido de forma dramatica, mas de forma
excitante”. Nesse sentido, “para 0s jovens esse € um jogo que na maioria das vezes se
ganha e o ganho vem de duas formas, uma é o prazer experimentado e a outra € nao ter
como resultado uma gravidez”. Contudo, existem ambiguidades nesse jogo, pois em
muitos casos a propria gravidez € vista como um “prémio”.

A narrativa de Deise transita entre essa ideia de “prémio” descrita por Carpes, €
uma nocdo de determinagdo divina e amor incondicional. Durante a entrevista, ela
comentou sobre o medo de contar para a mae que estava gravida. E, posteriormente,
atribuia a filha um grande amor, “a hora que vocé vé a crianga ali, ndo tem como nao
amar”, e a intervencao divina: “se aconteceu, foi porque Deus quis”. Sua descricdo da
maternidade se aproxima do relato da mae de Fabi* que estudava na da escola do
centro.

Ja haviamos conversado sobre seus pais e sua familia, ela havia me contado que
é filha dnica por parte de mae, mas pelo lado do pai tem outros cinco irmdos. Certo dia,
tive a oportunidade de conversar com sua mée. Era a Ultima semana de aula e Fabi iria

jogar futsal no campeonato da escola, ela me apresentou sua mae e passamos 0 tempo

*2A descricdo de Fabi se encontra no tépico 3.2. desse capitulo.
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da partida conversando sobre como tinha sido sua experiéncia de engravidar aos 14
anos. Marta disse que nunca foi casada com o pai de Fabi, quando namoravam, ela néo
sabia que ele ja tinha uma familia. E s6 descobriu isso quando j& estava gravida. Na
esperanca de que o namorado deixasse a “outra” para ficar com ela, insistiu mais alguns
anos no relacionamento. Depois, percebeu que ele ndo deixaria a esposa e desistiu da
relacao.

Marta também disse que quando a barriga comegou a crescer ela largou a escola
e algumas amigas. Ficava aflita ao pensar o que os pais delas pensariam sobre a
gravidez. Tinha medo que a julgassem, que proibissem as filhas de serem suas amigas.
Com essa preocupagdo, acabou se afastando por conta propria. Marta disse que
engravidou porque trocou de pilula, mas nunca deixou de tomar. Porém, na troca de um
remeédio por outro, acabou engravidando. O médico disse que isso era muito raro de
acontecer. Perguntei se depois do nascimento de Fabi ela ndo quis mais ter filhos, e ela
respondeu que quis, quando a filha ainda era crianca. Mas, queria que fossem do mesmo
pai. Como isso ndo aconteceu, ndo teve outros filhos.

O interesse em apontar essas narrativas que envolvem desde brigas e rivalidades
entre as jovens, passando pelos distintos casos de envolvimento afetivo-sexual com
parceiros ligados ao crime, e finalizando nas historias de gravidez, reside no fato de ter-
se percebido que tais situacdes de conflito e de proximidade com a criminalidade
organizam uma série de comportamentos e relacdes cotidianas desses jovens. Os papéis
de género distintamente atribuidos a homens e mulheres, tendem a provocar
polarizacGes, contudo percebem-se certas rupturas no que tradicionalmente seria tido
como naturalmente masculino e feminino.

Nesse sentido, percebe-se que operam a partir das ideias em torno da menina
biscate e/ou pegadora, nocdes que remetem diretamente as polarizacGes relativas aos
universos masculino e feminino. Entretanto, tais caracteristicas ndo sdo evocadas de
forma aleatéria, elas sdo usadas como categorias que justificam condutas e aces.
Assim, temos como exemplo a ideia de menina pegadora e/ou menina biscate, que
mesmo referindo-se a identificagbes num sentido negativo pode ser evocado

aleatoriamente de acordo com 0 momento.
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CAPITULO 4: “A minha cor é tinica”

Nesse capitulo apresento as narrativas de cinco interlocutoras sobre as
caracterizacdes em torno da nocdo de raga/cor acionadas em diferentes situagdes. A
partir do convivio com Adriane, Camila, Fabi e Naomy, alunas da escola do centro,
pude delinear algumas reflex6es sobre o que essas categorias operacionalizavam no
cotidiano dessas jovens. A quinta interlocutora, Renata, era aluna de uma terceira escola
em que realizei pesquisa de campo. Mas, devido a proximidade dos perfis desta unidade
escolar com aquela descrita no primeiro capitulo como escola do bairro, optei por ndo
me alongar nessa descri¢cdo. Porém, algumas situacdes vividas ali, como a que relato
sobre Renata, foram abordadas nesse texto.

A minha inser¢cdo no cotidiano da escola do centro se deu, principalmente,
durante o intervalo de aulas. A entrada nessa escola foi intermediada pela professora
Silvia, que conheci na escola do bairro. Ela me convidou para conhecer a outra unidade
escolar na qual trabalhava, e afirmava que “uma ¢ o céu e a outra ¢ o inferno”,
referindo-se respectivamente a escola do centro e a do bairro. Silvia trabalhava como
professora substituta e lecionava biologia em uma das turmas do 2° ano. Ela se
encarregou de me apresentar a diretora Franceli e a professora Livia, de educacéo fisica,
pessoas que estimava serem importantes para a pesquisa que eu pretendia realizar.

Em poucas semanas passei a conviver com os alunos das duas turmas do 2° ano
daquela escola, assistindo aulas de biologia e educacéo fisica, além de acompanhar os
intervalos e saidas das aulas. As situacbes descritas nesse capitulo envolvem
diretamente o convivio escolar, mesmo quando se retrata momentos em que as
interlocutoras estavam fora da escola. Como no caso de Camila, jovem cuja
proximidade se deu no final de 2012. Nossa primeira conversa aconteceu no dia 03 de
dezembro, durante a festa de encerramento do ano letivo.

J& havia observado essa jovem de longe, pois, certa vez, durante um intervalo,
notei que usava um torso*®. Mas, Camila ndo estudava em nenhuma das turmas do 2°
ano que eu estava acompanhando naquela escola. Além disso, quando a vi pela primeira
vez, o final do ano letivo ja se aproximava. Entdo, decidi centrar meus esforcos em

continuar acompanhando as interlocutoras que ja havia estabelecido certa proximidade.

*3 Peca obrigatéria para aqueles que se iniciam no candomblé.
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Contudo, Camila acabou se tornando uma das principais interlocutoras dessa pesquisa.
Nosso dialogo se iniciou minutos antes do desfile das candidatas a Miss Ensino Médio
2012. Antes de conversar com Camila, me aproximei de Fabi e Adriane, as duas

estavam ansiosas para o inicio do concurso.

4.1. A escolha da Miss

Perguntei para Fabi e Adriane como tinha sido a selecdo das candidatas, e as
duas disseram que o coordenador convidara algumas meninas. Fabi foi
convidada, mas preferiu ndo participar porque era “humilde”. Minutos antes
do desfile, me sentei em um dos bancos do patio e comecei a conversar com a
jovem que estava ao meu lado. Seu nome era Camila. Ela estava ansiosa para
ver a entrada de sua amiga na passarela, pois, havia a maquiado para o
desfile: “ela ta linda!”, afirmou. Quando comegou o desfile, todas as pessoas
presentes se exaltaram. Afinal, concurso de Miss é sempre um grande evento,
com direito a torcida regada a berros e assovios. Todos estavam
extremamente envolvidos e encantados, rapidamente escolheram suas
favoritas.

Nesse dia, toda a escola se transformou, o patio ficou dividido entre palco,
passarela e arquibancada. Os professores se sentaram num espaco reservado a
eles, e a diretora Franceli se transformou em mestre de cerimfnia. As
professoras se agitavam como se fossem elas a concorrerem ao titulo de
Miss. Faziam caras e comentavam tudo: a roupa de cada menina, o penteado,
a maquiagem, a estatura, as dimensdes corporais e curvas, nada passava
despercebido. As candidatas faziam muito esfor¢o para se equilibrarem no
salto, e aparentavam uma mistura de euforia, deslumbre e medo. Certamente
pensavam: “Serei eu a Miss 2012?”. Muitas expressavam a certeza de sua
beleza, j& outras, demonstravam inseguranga. Todas eram belas, cada uma
com seu corpo, seu cabelo e figurino de gala as 9h da manha!

Nenhuma delas era negra, como observou Camila. Eu ja havia notado esse
fato, mas me surpreendi com aquele comentario, pois, haviamos acabado de
nos conhecer e eu nem cheguei a falar sobre minhas intencfes etnogréficas.
Nosso didlogo durava apenas alguns minutos, o suficiente para Camila se
referir & cor de sua pele. Ela nem disse muita coisa, apenas comentou “ta
vendo, ndo tem ninguém...” interrompendo a fala e continuando a se
comunicar apontando para o braco em referéncia a sua cor. Concordei
imediatamente e continuei o assunto do desfile: “vocé sabe como eles
escolheram quem iria desfilar?”, perguntei. “O Rafael (coordenador) que
escolhe”, “quem ¢ a sua amiga?”, continuei, “aquela ali de vestido dourado”.
Camila ndo tocou mais no assunto cor da pele, apenas comentou sobre a
amiga, “ela ta linda, tomara que ela ganhe!”. Notei que ela também usava
maquiagem nos olhos mesmo debaixo dos 6culos de grau. Sombra branca,
lapis e rimel pretos foram suas escolhas para aquele dia festivo.

O desfile certamente seria um momento inesquecivel para todos que estavam
ali, a empolgacdo era tanta que contagiava. Para cada uma das candidatas a
Miss, os 15 minutos de fama duravam no maximo 3 minutos, o tempo de
descer as escadas até o péatio e desfilar sob o olhar atento de todos. Era
impressionante como elas se deixavam enfeiticar por aquele momento de
princesa. Eis que alunos e professores escolheram a Miss 2012, a Jéssica do
2° ano. Ela trajava um tubinho preto de paeté, muito elegante. Tinha um
cabelo naturalmente liso, longo e loiro (o loiro destacava-se pela tintura).
Como todas as outras meninas, Jéssica estava mais adaptada ao ténis que ao
salto — pude constatar isso no dia seguinte quando a vi jogar futsal. Ao
anunciarem seu nome para o 1° lugar, ouvia-se uma euforia geral em toda a
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escola: gritos, palmas, assovios, todos pareciam concordar com a escolha de
Jéssica.

Até esse dia ndo havia presenciado nenhum evento que mobilizasse toda a
comunidade escolar. Aquele foi um momento Gnico onde todos abandonaram
seus papéis cotidianos e assumiram outros. A diretora, passou a ser mestre de
cerimdnia, os coordenadores passaram a ser organizadores de evento, 0s
professores, funcionarios e alunos se revezavam entre espectadores, artistas,
ou candidatas a Misses. Uma adeséo total e consentida na troca dos papéis
cotidianos. Jéssica, a Miss, era praticamente uma deusa, uma rainha.

Aqueles minutos pareciam evocar algo mitico, talvez o mito da Maria mée de
Jesus, da Eva pecadora, e por que ndo da Cinderela? Talvez, todas essas
personagens estivessem de alguma forma sendo representadas pelas meninas
que desfilavam. Mas, na verdade, ndo eram elas que realmente representavam
algo. Elas apenas incitavam as representacdes dessas figuras femininas que
saltam dos imaginarios e de repente ganham forma, ganham vida e se fazem
existir por alguns minutos. Entretanto, assim como indicou Camila ao apontar
para o proprio brago em referéncia a sua negritude, essas “mulheres miticas”
sdo sempre brancas, nunca negras. Todas as meninas tinham cabelos longos e
lisos, e suas peles ndo apresentavam sequer uma marquinha de sol.

No dia seguinte comecou o campeonato de futsal interclasses, e parecia que
nada daquela festa tinha acontecido, nem concurso de Miss, nem troca de
papéis, nada. Parecia o despertar de um sonho. Todos voltaram para 0s seus
lugares de sempre e a Miss voltava para sua chuteira, afinal parecia muito
mais a vontade na quadra que na passarela. (Caderno de Campo, Dezembro
de 2012)

De todas as interlocutoras que me aproximei para a realizacdo dessa etnografia,
Camila foi a Unica a se referir a prépria cor da pele tdo rapidamente e de forma
espontanea, sem que eu sugerisse o0 assunto de alguma forma. Essa percepcao ndo era
apenas minha. Rafael, o coordenador da escola, também comentou em uma de nossas
conversas™ que ndo sabia “se ela tem orgulho ou vergonha da prépria cor”, mas que ja
havia percebido que “ela sempre se refere a propria cor”. Ele disse que achava Camila
muito desconfiada, “ela ndo ¢ de fazer muitos amigos”, e relatou que ha pouco tempo a
jovem fazia parte da turma de vélei da escola, cujos encontros se davam em horéario
inverso ao das aulas: “Ela sempre preferia estar com os professores e nunca com seus
colegas”.

Rafael relembrou da época em que Camila se iniciou no candomblé: “Percebi
que ela comegou a vir de touca para a escola e fiquei intrigado, fui perguntar para ela o
porqué da touca e ela me explicou que era uma exigéncia da religido”. Ela precisava
proteger seu ori, (cabeca em ioruba) mas estava com vergonha de sofrer algum tipo de
constrangimento na escola. Rafael assegurou té-la incentivado a ndo ter vergonha da

propria religido, e “foi ai que ela passou a usar o turbante para vir para a escola”. O

* Frequentei essa escola no segundo semestre de 2012 e no segundo semestre de 2013. As conversas com
o coordenador aconteceram de maneira informal.
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coordenador associava as constantes colocacdes de Camila sobre ser negra ao
envolvimento de seus pais com o movimento negro. Em uma de nossas conversas,
quando ele comentou sobre esse assunto, diminuiu o tom de voz como se fosse um
segredo: “seus pais, o padrasto eu acho, ¢ ou foi do movimento negro”.

Em seguida, afirmou que Camila ¢ um doce de menina, “talvez ela s6 seja mais
madura que o0s outros”, refletiu ao concluir a frase. Rafael é um profissional muito
dedicado ao trabalho que realiza na escola, tive oportunidade de conversar com ele
inimeras vezes sobre os alunos. Geralmente, demonstrava muita sensibilidade para
perceber o humor e a personalidade dos jovens. Em outra conversa, no final do segundo
semestre de 2012, Rafael falou sobre a relacdo de confianga, respeito e amizade que
mantém com o0s jovens, e como exemplo, citou um caso em que dois alunos lhe
confidenciaram sobre serem homossexuais. Ele também relatou o dia em que viu um

estudante usando droga fora da escola e descreveu sua atitude com relacéao a isso:

Quando eu vi ele fazendo isso, ndo falei nada porque a gente tava fora da
escola®™, mas chamei ele para conversar na minha sala na semana seguinte...
eu disse que tinha visto, e ele disse que tava usando pela primeira vez...
depois dessa conversa ele ficou meio distante de mim, mas depois voltou a
conversar normal”.

Além das questdes que envolvem o uso de drogas, Rafael também comentou
sobre a dificuldade de abordar, de forma pedagogica, temas relacionados a sexualidade,
pois “muitos professores evangélicos ndo aceitam falar disso”. No dia em que
conversdvamos sobre esses assuntos, ele destacou o perfil da clientela da escola,
afirmando que o “nivel socioecondomico da maioria dos alunos é de mediano para alto”.
Assim como a diretora e o corpo docente, Rafael também se orgulhava ao falar sobre as
boas colocacdes da escola nos indices municipais: “no ano passado (2011) nos ficamos
em 2° lugar no IDESP e no ENEM, a gente s6 perde para os técnicos”. Ele se referia aos
indicadores que avaliam o desempenho dos alunos, e afirmou que aquela escola s6
ficava atras das escolas técnicas, as quais sdo frequentemente avaliadas como as
melhores da rede publica na cidade.

O coordenador gostava muito de lidar com os alunos, mas reclamava da

necessidade de precisar convocar os pais “para a responsabilidade de pai”. E reiterava a

O fato aconteceu numa praca do centro da cidade, numa area onde localizam-se varios bares. E muito
comum jovens menores de dezoito anos se encontrem ali, muitos alunos comentaram sobre esse local
como opcao de lazer e diversao.
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todo 0 momento que a diretora Franceli exigia muita disciplina de todos, “aqui as regras
sdo muito bem estabelecidas”. Para Rafael, o “adolescente ¢ por si contestador”, e por
isso, precisava de bons exemplos e motivacdo. Ele assegurou que, naquela escola, 0s
professores e funciondrios prezavam por “mostrar ao aluno que ele ¢ capaz”. O
coordenador mantinha sob seu comando todas as turmas do ensino médio, conhecia bem
0s professores e sabia 0 nome da maioria dos alunos.

Quando havia alguma comemoracéo na escola, Rafael trabalhava em dobro para
organizar tudo. Ele escolhia as candidatas a Miss, se transformava em apresentador e
mantinha as festas impecaveis. Um ano depois da minha participacdo na festa de
encerramento do ano letivo de 2012, tive a oportunidade de repetir a dose. Em
novembro de 2013 a comemoracdo estava ainda mais animada que a do ano anterior.
Mais alunos prepararam apresentagdes artisticas que seguiam a temadtica “rock brasileiro
dos anos 1980”. Uma aluna do 3° ano lia ao microfone algum aspecto desse estilo
musical, e narrava sobre o histérico da banda que teria uma de suas musicas interpretada
pelos alunos. A primeira delas foi Paralamas do Sucesso, com o hit “Meu erro”. Depois,
os alunos fizeram covers das bandas Legido Urbana, Kid Abelha, Titds e do cantor
Cazuza.

Entre uma das apresentacbes musicais, um grupo de meninas do 2° ano
apresentou uma coreografia com a musica “Girls just wanna have fun”, da Cyndi
Lauper. Apesar do tema da festa ser o rock dos anos 1980, as jovens estavam
caracterizadas com figurino dos anos 1960: vestidos rodados de estampas de bolinhas,
sapatos de salto baixo, 6culos de sol e fita no cabelo. Ao final, chamaram alguns alunos
que estavam na plateia para se juntarem a danga. Depois dessa apresentacdo, teve o
intervalo para o lanche, mas o som alto continuou. A musica “Bad” do Michael Jackson
fez com que boa parte dos alunos dancasse. O coordenador-apresentador se empolgou e
mudou para “Thriller”, outro classico dos anos 1980, e convidou algumas alunas para
dancarem na frente do palco improvisado.

O retorno do intervalo foi anunciado no microfone, para retomar a sequéncia das
apresentagdes. A atracdo seguinte foi uma dupla de meninos que cantou uma musica de
rap. Eles vestiam calga e camiseta largas, e assim que pegaram o microfone convidaram
0s colegas a se aproximarem. Rafael desaprovava tal insurgéncia, mas nao pode fazer
nada. Durante toda a festa ele exigia que os alunos permanecessem sentados no chao ou

nos bancos removidos da cantina. Mas, quando a dupla de rap comecgou a cantar, nada
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disso se manteve. Os alunos se alvorogaram em frente ao “palco” e cantaram juntos com
a dupla de rap.

A diretora, que até o intervalo assistia as apresentagdes ao lado dos demais
professores, estava agora na sua sala. Mas, foi interrompida de suas atividades quando
um dos vocalistas comegou a chama-la dizendo: “obrigada Dona Franceli por ter me
recebido nessa escola, gracas a vocé vou terminar meus estudos”. O rapper dizia estar
muito feliz de ter tido a oportunidade de estudar naquela escola gracas a Franceli.
Depois, a dupla se dirigiu a sala da diretora e fez o agradecimento diretamente a ela, e a
abracaram. Na sequéncia, viria 0 momento mais esperado por boa parte dos presentes: o
concurso da Miss 2013. Como o tema da festa era os anos 1980, as candidatas estavam
vestindo roupas que caracterizavam essa epoca.

As cores preferidas dos trajes eram verde-limao, vermelho e azul royal. Os
sapatos de salto também eram a grande sensacdo, mesmo as candidatas mal
conseguindo se manter em pé neles. O mesmo ritual do ano anterior se repetia: as
meninas desciam as escadarias, uma de cada vez, e eram recepcionadas por um aluno
que as segurava pela mao. Elas davam uma volta no péatio-passarela e eram recebidas
aos gritos e assovios. Ao final, todas desfilaram juntas. Rafael descreveu como tinha
sido o preparo para 0 concurso: “os professores e coordenadores votaram nas candidatas
que atendiam as seguintes exigéncias: inteligéncia, simpatia, dedicacdo aos estudos e as
atividades propostas pela escola”. Diferentemente do concurso de 2012, em 2013 os
alunos ndo participaram da votacdo através das palmas — a mais aplaudida em 2012
ficou com o primeiro lugar.

Durante as explicagdes de Rafael, as candidatas prestavam atencdo e sorriam
como Misses. Apds a explicacdo dos itens julgados, comegou a revelacdo das finalistas,
0 3° e 0 2° lugares divulgados primeiro. Nesse momento, estava acompanhada de
Camila e de seus amigos, que ficaram extremamente descontentes com a escolha dos
professores. Segundo eles, havia candidatas muito mais bonitas que “aquelas duas”. Um
deles afirmou ainda que “aquela do segundo lugar é uma chata, ¢ nem ¢ bonita”. Mas, a
escolha do 1° lugar, os agradou, pois era uma amiga deles, “a Lais merece, ela ¢ linda
mesmo”. A Miss 2013 era muito parecida com a vencedora do ano anterior, cabelos
longos e naturalmente lisos, alta e magra. A diferenca de maior destaque era que Lais

usava aparelho nos dentes.

83



Terminado o concurso, a festa voltava com as atracGes musicais. A Ultima banda
a se apresentar era um grupo de pagode formado por alunos do 3° ano. Assim que 0
tantd iniciou a marcacao e o vocalista comecou a cantar, os alunos se empolgaram e o
embalo foi geral, ninguém ficou sentado. Quem ainda ndo tinha dancado, néo resistiu e
entrou no balanco. Camila e seus amigos também dancaram. De repente, Camila
percebeu que o coordenador fazia brincadeirinhas de incorporagdo com a batida do
tambor da musica que tocava. Naquele momento, percebi que a jovem ficou
incomodada com aquela representacdo de Rafael, ela mudou o semblante e comecgou a
falar que acreditava na possibilidade de “quando se toca um tambor uma entidade pode
se incorpora a uma pessoa’.

Ela tentava explicar para seus colegas sobre sua indignacdo, mas eles pareciam
ndo se importar. Ou, ndo entendiam as exclamacdes de Camila. Entdo, ela comecou a
cantar algumas musicas do terreiro para Sseus amigos, no intuito de que eles
conhecessem alguma e compartilhassem de seu posicionamento. Mas, eles néo
conheciam nenhuma mdsica que ela cantava e mudaram de assunto. Camila pareceu
desistir de falar sobre o candomblé, como outras vezes percebi que o fizera. Entéo,
retomou o assunto da escolha injusta do 3° e 2° lugar do concurso da Miss. Depois da
terceira musica apresentada pelo grupo de pagode, Rafael chamou todos os alunos do 3°
ano para “dizer algumas palavras”.

Eles se reuniram abracados numa grande roda enquanto o coordenador
discursava: “daqui pra frente, vocés ndo serdo mais criangas... suas responsabilidades
serdo outras, ndo vai ter ninguém como eu no pé de vocés para dizer o que vocés devem
ou n&o fazer, daqui pra frente tudo vai mudar”. Ele prosseguiu o discurso falando sobre
vestibular, faculdade, trabalho e tudo o mais que caracteriza a “vida adulta”. Ao longo
de sua fala, muitos alunos ficaram emocionados e rapidamente a comocao era
generalizada, muitos choravam e se abragavam, inclusive alguns professores. O sinal do
final da aula tocou, mas, poucos perceberam. E 0 momento de saida das aulas, tdo
esperado todos os dias, ja ndo tinha o mesmo sentido para os alunos que em 2013
concluiram o 3° ano.

Eles pareciam ndo querer ir embora, continuavam se abragando entre lagrimas e
sorrisos. S6 deixaram a escola a pedido de Rafael porque os alunos da tarde comegavam
a chegar. Muitos tiravam fotos e faziam promessas de reencontros. Fabi também
chorava muito, estava triste. Me aproximei dela, ela me olhou ainda com lagrimas nos
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olhos e disse “foram sete anos aqui... como vai ser daqui pra frente?” e seguiu pelo patio
em busca de outros amigos. Nem parecia a mesma Fabi tdo empolgada dangando
algumas horas antes e falando sobre a viagem para Florianopolis. O dia do
encerramento do ano letivo marcava também a finalizacdo da pesquisa de campo na
escola do centro. Essa foi a ultima vez que vi Naomy, Adriane e Fabi. Ja Camila,
reencontrei em uma festa do terreiro do qual fazia parte.

Segundo Rafael, das quatro alunas citadas, Naomy era a que mais ‘“dava
problema (...) ela falta muito”. Rafael chegou a me pedir para “dar conselhos” a ela no
intuito de estimular sua dedicacdo aos estudos. A jovem confirmou a declaracdo do
coordenador sobre suas auséncias, “eu quase reprovei por causa de falta, as vezes da
muita preguica de vir para a escola”. Para estar na escola as 7 horas, Naomy precisa sair
da sua casa as 5 horas. J4 as colegas Fabi, Camila e Adriane eram consideradas “boas
alunas” pelo coordenador, tiravam boas notas e poucas vezes ficaram para recuperacao,
“nenhuma delas repetiu de ano”. Assim como Naomy, todas precisavam pegar dois
onibus para chegar a escola, pois moravam em bairros na periferia da cidade. Mas,

apenas Naomy apontava esse fato como motivo de suas faltas.

4.2. “Uma negra, mas uma negra linda”

Certo dia, em que conversava com Rafael em sua sala sobre o perfil dos alunos e
a dindmica da escola, fomos interrompidos pela entrada da diretora Franceli que
precisava de algumas informagdes do coordenador. Assim que me viu, ela quis saber
sobre 0 andamento da pesquisa gque estava realizando. Comentei sobre a aproximacao
com Fabi, Adriane e Naomy*®, assim que conclui minha frase, Franceli comentou sobre
a importancia de serem desenvolvidas pesquisas que abordam a questéo racial, e disse:
“Tem uma aluna do 9° ano que nao gosta da prépria cor, ela ¢ uma negra, mas uma
negra linda... eu ja falei para ela que ela precisa se orgulhar”.

Recentemente, alguns tedricos da educacdo vém ressaltando que além das
condigdes socioeconémicas desfavoraveis de grande parte da populacdo negra para
permanéncia no sistema escolar, ha, também, o agravante das praticas pedagogicas nao

contemplarem a diversidade étnico-racial. Segundo Fulvia Rosenberg (1987), a

**Nessa conversa, em novembro de 2012, ainda n&o havia me aproximado de Camila. Apenas a observava
nos intervalos.
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discrepéncia existente no desempenho entre alunos negros e brancos no sistema escolar
deve ser analisada de acordo com 0s processos intraescolares, que, de modo geral,
refletem as desigualdades do sistema social como um todo.

Para Anete Abramowicz e Fabiana de Oliveira (2006) a questdo racial
manifesta-se no ambiente escolar de forma perversa, sendo traduzidA em menor
desempenho escolar, dificuldades de permanéncia na escola e maior taxa de repeténcia.
A escola, na argumentacdo das autoras, ndo rompe com os paradigmas hegemonicos, e
age sistematicamente no sentido de conservar a ordem social dada. Isso ocorre
principalmente através do siléncio e da invisibilidade ao longo de toda a vida escolar,
pois aos alunos afro-descendentes ndo sdo apresentados aspectos positivos sobre a sua
origem.

Conforme as criticas de Petronilna B. Goncalves e Silva, e Hilda Maria
Monteiro (2000) acrescentam que “a escola ensina a crianga negra a ndo aceitar a cor de
sua pele, os seus tracos fisicos, a histdria de seu povo, a ndo querer ser negra” (SILVA e
MONTEIRO, 2000, p.81). De acordo com Rafael, das quatro interlocutoras da escola do
centro que me mantive proxima, apenas Naomy apresentava um desempenho baixo.
Talvez, aos outras trés alunas, Adriane, Camila e Fabi, ndo componham o quadro das
estatisticas proposto pelas as autoras citadas. Infelizmente, ndo foi possivel ampliar essa
pesquisa a ponto de fazer esse tipo de avaliagéo.

A fala da diretora Franceli suscitou-me algumas reflexdes, pois, parecia sugerir a
ideia de que ser negro(a) era sinénimo de ser feio, e quando ocorria o contrario —um(a)
negro(a) ser belo, como a aluna do 9° ano que a diretora descreveu — iSso causava um
choque, um estranhamento, pois remetia a no¢Ges opostas entre ser negro(a),versus, ser
belo(a). Uma frase muito parecida com a de Franceli foi proferida por Naomy quando a
entrevistei em dezembro de 2012. Conversdvamos sobre suas desavencas com Fabi,
pois as duas se indispuseram quando Fabi “ficou” com um primo de Naomy. E esta,
para descrever seus primos, disse: “Eles sdo muito bonitos...Sabe aqueles negros
bonitos, e tipo, como dizem, eles ndo gostam de brancas”. Durante a entrevista, Naomy
comentava sobre os motivos que levaram Fabi a parar de falar com ela, seu primo Olavo

seria o0 pivo do conflito:

Ela (Fabi) gostava do meu primo Olavo... E é Maria Chuteira, porque s6
porque ele vai pro Corinthians as meninas ja vdo atacando. Dai, ele tava
ficando com ela e com uma amiga dela, ai as duas descobriram. Ai, ele tava
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na escada e as duas sentaram do lado dele e falaram: “e ai, qual que vocé
quer?”. Dali, ele olhou pra cara das duas e disse: “vocés que escolhem, qual
das duas quer ficar comigo?”. Dai ele falou “gente, eu ndo quero uma coisa
séria com nenhuma das duas, s6 quero ficar de boa”. E as duas continuaram
ficando com ele. Mas ele é assim, ele pega duas de uma vez, ele ndo sabe
namorar. Quando ele namora sério, pode ter certeza que tem outra atras.

Essa narrativa de Naomy reitera as reflexdes dos capitulos 2 e 3 sobre
afetividade, relacbes amorosas, e rivalidades. O primo de Naomy seria um homem
“pegador” que “ndo sabe namorar”, que “pegava duas de uma vez”. E sua colega Fabi
seria uma “menina falsa”, em quem nao se pode confiar, pois sua aproximagao visava
outros interesses além da relacdo de amizade. Naomy afirmava, inclusive, outras
situacdes em que Fabi mostrava-se como sua amiga, mas na verdade sua intengéo era a
de ficar mais proxima de seus primos, “e quando eles davam um chute nela (em Fabi)
ela ndo falava mais comigo, como se eu tivesse culpa de alguma coisa”. Fabi por sua
vez, ndao fez nenhum comentario sobre alguma situacao que envolvesse algum primo de
Naomy. Mas, para esta, por Fabi estabelecer uma relacdo de amizade cujo Unico
proposito era o de estar proxima dos primos de Naomy, entdo ela seria uma “menina
falsa”.

Apesar dessa fala conter uma série de elementos relevantes para essa etnografia
— por exemplo, o fato dos primos de Naomy ndo gostarem de “brancas”, afirmativa que
ndo obtive mais informacBes — interessa para esse capitulo a fala de Naomy sobre seus
primos serem “aqueles negros bonitos”. Ha certa proximidade entre a afirmagdo da
jovem e a sentenca da diretora Franceli sobre a aluna do 9° ano ser “uma negra, mas
uma negra linda”. Ambas sugerem uma ideia que distancia a possibilidade de ser negro
e ser bonito, havendo uma excepcionalidade quando tal fato ocorre. Apesar de Naomy
afirmar sua cor de forma positiva, suas falas apontam algumas contradi¢cGes. No dia em
que a entrevistei, ocorreu uma briga entre dois alunos no jogo de futsal. O motivo
seriam insultos raciais. Retomei esse fato e Naomy se dispds a falar sobre discriminagéo
e a afirmar sobre ela e Fabi como as Unicas meninas negras da escola:

- No ano passado era s6 eu e a Fabi de negra. E eu sou mais escura do que a
Fabi. Ai, era muito, sabe, o povo fala. Mas, ndo é aquele preconceito assim...
Mas, eles falam. Chama vocé de “neguinha”. Assim, chamar de “neguinha”
eu nunca liguei pra isso. Sabe uma pessoa que nunca ligou pra isso?
(enfatiza). Eu viro e falo, pra mim ta conversando normal. N&o vejo... Nao
acho isso preconceito. Mas... Assim, acho que quem mais sofre sdo eles.
Igual, o Emerson |4 embaixo eu também era da sala dele, os meninos chega

zuando j4, entendeu?
- Tipo isso que aconteceu ali no jogo agora? (pergunto)
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(Refere-se a briga que tinha acabado de acontecer no campeonato de futsal da
escola, o aluno citado, 0 Emerson, agrediu um colega porque este lhe dissera
que ndo gostava de preto).

- E. O povo fica gritando, ai...

- Vocé sabe o que aconteceu? Um chamou o outro de preto, foi isso?

- E. O menino falou “eu nio gosto de preto”.

- E ai, e 0 outro?

- O outro foi pra cima. Se eu tivesse ali, eu também ia pra cima.
Principalmente quando a pessoa faz uma cara séria. “Voc€ ndo gosta de
preto, seu gay, seu veado”, eu ja ia comecar a xingar.

Naomy afirmou que para se defender ndo hesitaria em partir para a agressao
verbal, e apesar de finalizar essa fala com algumas risadas, ela expressava muita certeza
em retribuir no mesmo nivel a agressividade que viesse a receber. Ao retomar algumas
situacOes que se sentiu ofendida devido a sua cor, apontadas por ela como recorrentes,
Naomy reitera que: “(...) eles falam, chama vocé de neguinha”, demonstrando seu
incbmodo com o tratamento que recebe (ou j& recebeu) de alguns colegas da escola.
Mas, de tdo corriqueiros ja ndo ligava para os xingamentos, “sabe uma pessoa que nao
liga pra isso?”, destacou. No entanto, mesmo alegando que “ndo liga pra isso”, ela
parecia bem incomodada. Tanto, que citou o incidente do jogo de futebol como
exemplo.

Outro ponto que despertou certa inquietacdo a partir de sua fala € quando ela
afirma que “até pouco tempo so tinha ela e a Fabi de negra na escola”, sendo ela “mais
escura” que Fabi. Uma muito parecida a essa, foi proferida por Camila, que se auto-
classificou como “a tnica menina negra da escola”. Considerando apenas as meninas
que participaram dessa pesquisa, aquelas com quem conversei e realizei entrevistas, elas
somam quatro, e ndo trés, como sugerem Naomy e Camila. Nas duas turmas de 2° ano
gue acompanhei nessa escola contabilizei quatro jovens negras em cada turma. Sem
contar as outras alunas negras que vi circular naquela escola, das quais ndo me
aproximei.

Outro momento da fala de Naomy que me levou a pensar como ela recebe e
interpreta agressfes de cunho racistas, é quando pergunto sobre o racismo e ela
concorda com a existéncia dessas praticas. Mas, ao final, se distancia do grupo que
sofre, pois aponta “eles” como os que sofrem e nado ela. E ressalta que “nao liga pros
comentarios que os outros fazem”, mas ao se sentir diretamente atacada, ndo hesitaria
em revidar, como seu colega Emerson na partida de futsal. Embora tenha feito
referéncias positivas a sua cor, no sentido de afirma-la e mostrar-se orgulhosa, ela
comenta sobre ser alvo de comentarios por ser negra, “o povo pode falar, mas a minha

88



cor ¢ unica”. Ela também sabe que ser negra(o) pode ser um motivo para as pessoas
sentirem vergonha de si mesma. Naomy diz nédo ter vergonha de ser negra, mas sabe que
outras pessoas tém.

Durante a entrevista, perguntei sobre sua cor e ela foi enfatica na resposta, néo
fez nenhum rodeio e nem se esquivou da pergunta. Fez uma expressao de obviedade e

respondeu imediatamente:

- Negra!

- Vocé sempre responde assim? Ja aconteceu de alguém perguntar?

- Sim, sempre respondi negra. Tipo, eu ndo tenho vergonha de falar da minha
cor. Muitas pessoas tem vergonha né, eu ndo tenho vergonha. O povo pode
falar, mas a minha cor é Unica.

Apesar de ter entrevistado Naomy e conversado com ela e suas amigas muitas
vezes durante os intervalos das aulas, percebi que em alguns momentos que tentava
participar de outras situacdes fora da escola ela apontava algo que impossibilitava a
minha presenca. Por isso, ndo insisti, e me contentei em encontra-la apenas na escola.
Em algumas conversas nos intervalos, ouvi Naomy e suas amigas comentarem que

» 47 ou no shopping. Consegui participar apenas uma vez de um

iriam “dar rol€ na cidade
dos “rolés na cidade”, nas outras vezes em que me dispus a acompanha-las, Naomy nédo
me permitiu. Eu perguntava se poderia me juntar ao grupo e ela falava que “hoje nao ia
dar”.

Na ocasido desse “rolé na cidade”, haviamos combinado de nos encontrar depois
da aula, pegar um Onibus e ir até a “cidade”. Naomy e suas amigas estavam em busca de
roupas. Entramos em duas lojas, mas nenhuma peca agradou as jovens. Na terceira loja,
Naomy e Gabi encontraram a calca de ginastica que tanto procuravam. As outras duas
jovens, Monica e Helen, ndo estavam em busca de nada, apenas acompanhavam as
amigas e palpitavam sobre suas escolhas. Enquanto as duas provavam as roupas,
Monica proferiu novamente a piada sobre a “irma gémea” de Naomy, e ela, mais uma
vez, fez uma cara de desaprovacdo e mudou de assunto.

N&o era a primeira vez que via as amigas de Naomy fazendo essa brincadeira.

Certa vez, na fila da merenda, ouvi os comentarios de Modnica ¢ Helen sobre a “irma
9 9

gémea” de Naomy, e fiquei intrigada. Sabia que ela ndo tinha nenhuma irma gémea

# «“Cidade” era 0 termo que usavam para se referirem & principal rua de comércio de Campinas, a Treze
de Maio. Ali se encontram inUmeras lojas de variados artigos: roupas, calcados, acessorios,
eletrodomésticos, farméacias
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(Naomy tem duas irmas que sdo gémeas, mas, ela mesma nao era a gémea de ninguém).
Entdo, perguntei para as outras trés jovens o que elas queriam dizer com aquela
afirmagdo. Elas comegaram a rir e uma delas me disse: “E que tem uma menina do 1°
ano que ¢ idéntica a Naomy, vocé vai ver”. Naomy comegou a desmentir a afirmagéo da
amiga rindo com certa discricao.

Assim que a tal “irma gémea” apareceu, as trés jovens riram com mais vigor e
apontaram para que eu também a visse. Naomy, imediatamente, disse: “elas falam isso
porque ¢ preta, se fosse branca ninguém falava nada”, ¢ ndo parecia muito contente com
a comparacao das amigas. A tal “irma gémea” a quem se referiam, tinha a mesma cor de
pele que Naomy, as mesmas proporgdes corporais, estatura e comprimento dos cabelos.
Mas, ela usava 6culos e Naomy ndo. As fei¢cBes do rosto também eram diferentes, pelo
menos para mim. Entretanto, para suas amigas, elas eram “gémeas”.

Em outras ocasides, pude presenciar a ocorréncia da mesma brincadeira, e era
evidente o descontentamento de Naomy. E apesar de sempre se mostrar contrariada,
suas amigas continuavam insistindo com a piada. Supde-se, dessa forma, que a atitude
de Naomy em recusar a brincadeira, e a insisténcia de suas colegas na provocagdo do
riso, remete ao argumento de Dagoberto Fonseca (2012) sobre “uma das facetas do

racismo a brasileira”. Segundo o autor:

A piada, ao difundir preconceitos, demonstra uma das facetas do racismo a
brasileira quando exprime de maneira suave, sutil e irreverente a viséo
hegemdnica do grupo que dita normas e regras de conduta, bem como
quando impde um fendtipo a sociedade. A piada e seu riso revelam, mais do
que o desejo de correcdo social dos “virtuais desviantes”, o projeto
sociocultural do segmento dominante (FONSECA, 2012, p. 125)

Nesse sentido, deve-se retomar a fala da propria interlocutora sobre esses
episodios. Quando Naomy afirma que suas amigas “falam isso porque ¢ preta, se fosse
branca ninguém falava nada” ela indica sua percep¢ao de tal fato como uma atitude
racista, pois relaciona diretamente a comparacdo da sua cor a tonalidade de pele da
jovem apontada como sua “irma gémea”, e afirma que “se fosse branca ninguém falava
nada”. Naomy reitera sua desaprovagdo sobre a recorréncia da piada, mas suas amigas

nédo se importam e continuam brincando.
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Os recorrentes casos em que se evocam a cor da pele como forma de brincar,
também foram mencionados por outras interlocutoras. Adriane*, por exemplo, comenta
sobre ser chamada de “neguinha” como uma “forma carinhosa” de tratamento. Ela
afirma que “se fosse uma coisa pela maldade a gente ia saber, da pra ver pelo olhar, pela
fala da pessoa”. E apesar de saber sobre a possibilidade de se usar a cor da pele numa
conotacdo negativa, ela afirma um uso positivo de ser chamada de “preta” ou de

“neguinha”:

A gente ndo liga, a gente responde por que a gente também chama

“branquelo”, “0, seu preto”, “macaco”, a gente fica brincando. Querendo ou

ndo é uma forma de comunicacdo que a gente tem. Ao invés de se chamar
pelo nome, a gente fica chamando assim por apelido que a gente coloca a
gente mesmo. Quando a pessoa ndo gosta ela vai chegar e vai falar pra gente,
a gente para. Tem gente que se incomoda, mas a gente nao liga.

A fala de Adriane sugere 0 uso de termos que se referem a cor da pele como
“forma de comunicagdo”. No entanto, como ela indica, quando ha um incobmodo por
parte de quem estd sendo chamado de “branquelo”, “6, seu preto”, “macaco”, se a
pessoa em questdo ndo “chegar” e “falar” que “ndo gosta” — atitudes destacadas por
Adriane como suficientes para que se cesse 0 uso dos apelidos — i.e., se esse incomodo
n&o for anunciado, apesar de percebido por aqueles que acionam 0s termos, 0S mesmos
n&o irdo parar se a pessoa incomodada nao pedir.

Assim, quando ha a percepcdo de se causar uma indisposicdo em um colega,
Adriane afirma que “a gente ndo liga”, e aponta a continuidade da brincadeira. A
narrativa de Renata®, sobre uma situacdo parecida com esta relatada por Adriane,
também faz alusdo a certa ambiguidade na interpretacdo dos fatos. Apesar de Renata
afirmar positivamente sobre a cor de sua pele, ela sugere a insatisfacdo de uma prima:

- Eu acho bonito chamar alguém de ‘6 pretinha’. Eu tenho uma prima que ela
¢ mais ou menos da minha cor, e ela ndo gosta que chamem ela de ‘pretinha’.
Pra ela, ela é branquinha. Ela ndo gosta que chamem ela de pretinha, eu ndo
gosto dela por causa disso. Eu acho que ela € racista.

- Vocé esta falando dessa sua prima, mas vocé lembra de outras coisas que

aconteceram na sua vida que parecem com isso? Que vocé ja viu e que ndo
gostou?

B Assim como Naomy, Adriane ndo fez nenhum tipo de rodeio quando perguntada sobre a cor de sua
pele: “eu sou negra... desde pequenininha sempre fui elogiada pela minha cor, nunca reclamei nada.
Minha mae, meu pai, sempre me ensinaram a cor que eu era. Nunca tive divida”.
*A jovem de quinze anos estudava em uma terceira escola em que realizei a pesquisa de campo. Os
relatos sobre essa unidade escolar foram suprimidos nesse texto final por se perceber a proximidade entre
o perfil desta escola aquela descrita no capitulo 1 como escola do bairro. No entanto, as narrativas de
alguns interlocutores, como as de Renata, foram mantidas.
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- No bairro da minha tia que eu levei a Leticia, os meninos ficaram dizendo
“ai credo, ela ¢ neguinha”. Ai, esse apelido pegou nela. Aonde eu vou,
chamam ela de ‘neguinha’. Sabe, os meninos estavam zuando ela, e eu gostei
desse apelido.

-Eela?

-Ela também gostou. Ai ficou. Agora eu chamo ela “0 neguinha”. Os
meninos ficaram zuando ela, chamando ela de neguinha s6 por causa da cor
dela. E ficou...

- E vocé, se fosse pra vocé falar qual a sua cor?

- Ah, eu ia falar que eu sou pretinha.

Leticia, a amiga que Renata menciona, tinha a mesma dela, quinze anos. E era
de uma tonalidade de pele mais escura que a de Renata, seus cabelos eram mais crespos.
Leticia os alisa e os mantinha curtos na altura da orelha. Provavelmente a combinacéo
pele escura e cabelos crespos foram os atributos escolhidos pelos “meninos do bairro”
para designa-la como “neguinha”, apelido que, segundo Renata, ela aceitou. Leticia
estudava na mesma turma de Renata, mas eu nunca a tinha visto na sala de aula.
Segundo a Renata, ela faltava muito por causa do trabalho. Leticia era atendente no Mc
Donald de um shopping proximo ao seu bairro, tinha apenas uma folga na semana.
Tentei entrevista-la outra vez, na companhia de Renata, mas as duas ndo apareceram no
lugar e hora marcados.

Fiz isso por trés vezes seguidas, depois, acabei desistindo. Achei que a auséncia
delas ja poderia ser considerada um dado. Leticia ndo me conhecia tanto quanto Renata,
haviamos nos visto apenas uma vez quando as acompanhei na “balada funk”.Talvez,
ndo fizesse nenhum sentido para Leticia falar sobre a sua vida para uma pessoa
desconhecida. Seus horarios também eram bem limitados por conta do trabalho.
Provavelmente ela me relacionava a algum compromisso da escola, por isso também
faltava sempre. Posteriormente, soube por Renata que, apesar das faltas, Leticia havia
conseguido passar de ano.

4.3. No “rolé” do “santo”: Camila de Iroko

A intencdo em descrever com detalhes a festa de encerramento do ano letivo de
2013 no primeiro topico desse capitulo (4.1. A escolha da Miss) se da pela intengéo de
abordar a sutileza de algumas situacfes que somente sdo perceptiveis a partir de uma
minuciosa contextualizacdo. A reacdo de Camila ao ver o coordenador da escola brincar

com elementos de sua religido ndo revela apenas sua indignacdo com aquela
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representacdo, mas, sinaliza sobre outras questdes, como, por exemplo, a sensacéo de
invisibilidade informada pela jovem.

Quando vi Camila pela primeira vez usando torso na cabecga, fiquei muito
curiosa em saber se realmente ela era “do santo”. Posteriormente, quando conversamos,
fiz uma série de perguntas sobre sua aproximacdo com o candomblé. De familia
catélica, Camila conheceu o povo-de-santo® por intermédio de seu padrasto. Ele é
cinegrafista e, um dia, recebeu um convite para filmar uma festa de um terreiro. Camila
foi acompanha-lo, e se encantou com a dinamica do lugar. O toque dos tambores e as
cantigas eram sempre destacados por ela como os elementos litargicos de sua
preferéncia.

A mae de Camila me relatou que o babalorixd (ou pai-de-santo) falou
pessoalmente com ela sobre a mediunidade da filha: “Ele conversou comigo antes para
saber o0 que eu achava, mas ai ndo tinha mais o que fazer porque a Camila queria muito
entrar para o candomblé”. Aos quinze anos de idade, a jovem ja estava decidida a se
iniciar na religido afro-brasileira. Camila se tornou lad, ou filha-de-santo, de Iroko, um
dos orixas do pantedo ioruba que representa a ancestralidade da sua casa de santo, é um
orixa raro, pois nasce apenas uma vez em cada casa. Percebendo meu interesse pelo
assunto, Camila me convidou para comparecer a uma festa no terreiro, e a partir dali,
nos aproximamos. A festa que assisti era o Olubajé, que significa o banquete do rei em
iorubd.

Nessa comemoracdo, a familia Ji, dos orixas ligados a transformacdo, é
reverenciada através de canticos e coreografias rituais. Obaluaé, ou Omolu, é cultuado
por ter poderes sobre as doencas contagiosas, e esse banquete é ofertado principalmente
a ele. Nesse dia, os filhos-de-santo da familia Ji incorporam seus orixas, Nand,
Oxumaré, Ewa, Ossain, Irdko e lansd. Assim que entrei no saldo onde estava
acontecendo a festa avistei Camila, e me surpreendi com a quantidade de pessoas jovens
no terreiro, muitas criancas tocavam os tambores e trajavam as roupas brancas
caracteristicas da religido. Os adultos e os mais velhos também estavam presentes, e ndo
aparentavam uma participacdo diferenciada dos mais jovens. Camila estava com o traje

branco, saia longa e bata. E claro, o torso.

%0 \agner Gongalves da Silva (2008) usa o termo povo-de-santo em sua etnografia sobre o candomblé na
cidade de S&o Paulo.
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Antes de comegar a cerimonia, o babalorixa explicou para o publico presente
sobre o Olubajé ¢ os poderes de Obaluaé: “Ele cuida da nossa saude, entdo, todos os que
estdo presentes hoje vao receber o axé da saude”. E enfatizou que seriam oferecidos
alimentos numa folha e que deveriamos comé-los com as maos. O que restasse, deveria
ser passado por todo o contorno do corpo para fazer uma limpeza. Antes desse momento
de “limpeza espiritual” os atabaques ressoaram por algumas horas, as filhas-de-santo ja
iniciadas dancavam de acordo com cada togque e cantiga. Em poucos minutos, Camila
estava “virada no santo” e assim permaneceu até o final da festa.

Sua feicdo mudou completamente assim que entrou no transe, e de olhos
semicerrados, dancou a noite toda. Quando serviram a comida do Olubajé fiquei
extasiada. Eram varios grdos servidos numa folha: feijdo, amendoim, farofa e pipoca
foram os alimentos que consegui identificar, os demais, apenas saboreei. Era uma
refeicdo muito diferente de tudo que ja havia provado. Ao final, passei a folha ao redor
do meu corpo e a despejei no cesto onde o pai-de-santo havia indicado. Em seguida,
recomegaram 0s togues, cantigas e dancas de cada orixa. Essa € a sequencia dos rituais
abertos para o publico. O babalorixa anuncia qual sera o orixa homenageado, e 0s 0gas
comegam a tocar os tambores.

Nessa festa, os filhos-de-santo da familia Ji se posicionaram no saldo e logo
aconteceram os transes. Depois de aproximadamente duas horas foi feito um intervalo e
em seguida recomecou o ritual. O saldo onde acontecem as comemoragfes € bem
grande. Além da porta de entrada que da direto para a rua, hd também uma porta lateral
por onde as pessoas da casa transitam durante a festa. Quem vai para assistir, fica
sentado nas cadeiras dispostas logo na entrada. No restante do espago, na maior parte,
acontece o ritual. Ao fundo, ficam os instrumentos e a cadeira do babalorixa. Por todas
as paredes estdo distribuidos quadros com imagens de orixas.

Alguns meses depois da festa de Olubajé aconteceu a festa das Yabas, e
novamente eu compareci para encontrar Camila fora do ambiente escolar. Quando
cheguei, algumas pessoas ja estavam incorporando e a festa acontecendo. Serviram uma
comida seca (farofa e grdos) que se comia sem o uso de talheres. Refrigerante era a
bebida que acompanhava a refei¢cdo oferecida. Camila serviu um dos pratos, e quando
me viu me mandou um beijinho de longe. Ela ndo estava com os trajes e paramentos de
Ir6ko, vestia a roupa branca como todas as mulheres da casa — exceto as que se vestiam

para incorporar o orixa.
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Depois de servida a refeicdo, os ogds pararam de tocar. O pai-de-santo falou que
haveria um intervalo e dentro de alguns minutos recomecaria a festa. Ap6s a pausa, cada
Yaba dancou: Oxum, lansd, Yemanja, Oba, Ewa, Nand. Em um dado momento, as
pessoas da casa se exaltaram muito e o babalorixa também incorporou, o que ndo havia
ocorrido na festa do Olubajé. Em seguida, muita gente “virou”. O nimero de pessoas no
transe quase triplicou. Camila também “virou”, mas nao ficou incorporada tantas horas
como na outra vez. Durante aproximadamente quarenta minutos o babalorixd dangou
no toque do ijexa, ritmo caracteristico do orixd Oxum. Nos toques de cada orixa, elas
dancavam e se dirigiam até a porta. Nesse momento, espirraram perfume em todas as
pessoas presentes.

Quando o ritual se encerrou, 0 pai-de-santo pediu para que ninguém fosse
embora, pois serviriam o jantar. Em poucos minutos, os filhos-de-santo dispuseram no
saldo as mesas para as pessoas se acomodarem. A mesa principal era reservada para 0s
0gas, o0 pai-de-santo e seus convidados. Depois da janta, acompanhei Camila até a mesa
onde estava sua mae e irmad mais velha. A semelhanca entre as trés era tanta que todas
pareciam irmas. Enguanto conversavamos, ouvi algumas pessoas da casa chamarem
Camila de “Ir6ko”, como se esse fosse o nome dela.

Para entender os motivos que levaram Camila se indignar com a brincadeira de
Rafael, coordenador da escola, no dia da festa de encerramento do ano letivo, é preciso
conhecer um pouco sobre sua relagdo com o candomblé. N&o é intencdo dessa pesquisa
se aprofundar na literatura sobre essa religido de matriz-africana, mas perceber o
significado da aproximagdo de Camila com o povo-de-santo. Depois da primeira
conversa com a jovem, no dia da escolha da Miss de sua escola, combinei de nos
encontrarmos novamente outro dia para entrevista-la. Durante a entrevista, comentei
rapidamente sobre o desfile e comecamos um dialogo sobre raca e cor da pele.

Camila falou sobre alguns momentos marcantes em sua vida que se referiam a
cor de sua pele: “Quando era pequena queria ser branca, da cor da minha prima Thais”.
Na época, sua prima tinha oito anos e ela sete. A jovem relembrou de um acontecimento
na 4" série, quando um colega a chamou de macaca, “ele virou pra mim e disse ‘olha sua
cor, sua macaca... vocé ¢ horrivel’ eu chorei muito”. Para se vingar, Camila pegou a
touca que o menino usava € nao quis devolver, entdo, ele deu um soco nela, “meu pai
ficou muito bravo e foi na escola tentar resolver..mas, ndo deu em nada”. Ela me
confidenciou que sempre ficou muito sozinha na escola, “era excluida pelas amigas”. E
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lembrou de um colega da infancia, o Vinicius Marques, branco de olhos verdes que era
seu namoradinho.

As outras meninas da turma ndo gostavam do romance de Camila com o garoto e
falavam para ele “vocé vai ficar com essa menina ai?”. E ela se defendia brigando com
as colegas. Camila se considera a unica menina negra da escola e disse que aos poucos
foi aceitando a propria cor, e hoje tem “muito orgulho”. Comegou a mudar de ideia
quando conheceu pessoas da mesma cor que a sua que eram felizes com isso. Ela acha
que hoje ndo tem muito racismo. Camila gosta de ir ao pagode e jogar videogame.
Trabalhou por alguns meses numa creche no Sdo Marcos e morava no Sd8o Martins,
bairros de periferia da cidade. Ela estuda na escola do centro desde a 62 série, antes
estudava “numa escola muito ruim do bairro”.

Além da irmd de vinte anos, tem outra de trés anos por parte do pai. Durante a
entrevista ela falou bastante sobre seu avo paterno que amava muito, “ele faleceu ha trés
anos... ele era africano mesmo, tenho muita vontade de conhecer a Africa”, concluiu a
jovem. Em outro momento de convivéncia com Camila, fora do ambiente escolar,
comecei a delinear possiveis significados sobre sua aproximacdo e iniciacdo no
candomblé. Era o dia de 20 de novembro, dia da Consciéncia Negra.

Camila estava participando da manifestacdo, promovida por vérias entidades
ligadas ao movimento negro de Campinas, para comemorar essa data. Apds a passeata
pela Avenida Treze de Maio, no centro da cidade, os participantes da
comemoracao/manifestacéo se concentraram no Largo do Rosario para dar continuidade
a programacdo do dia. O carro-de-som que acompanhou os manifestantes ao longo do
percurso, aos poucos se distanciava. Seu pai-de-santo convidou seus filhos-de-santo
para participarem do evento. Camila estendeu o convite a mim quando nos vimos na
escola.

Alguns integrantes do terreiro vendiam acarajé em uma barraca montada na feira
de artesanato e comidas tipicas. Camila me apresentou para sua irma-de-santo e irma-
de-barco®, uma era de lansd e a outra de Oxumaré. As duas, assim como Camila,
haviam se iniciado no candomblé h& pouco tempo. E eram jovens como ela, tinham
quinze e dezesseis anos respectivamente. As trés se divertiam dancando ao som do

pagode que tocava, e ficavam de olho nos meninos que passavam: “olha, aquele ali eu

*!Irmé(0)-de-santo é o termo usado para se referir aos integrantes de uma casa de candomblé filhos de um
mesmo pai-de-santo. Irmé(o)-de-barco é o termo usado para se referir aos filhos-de-santo do mesmo
terreiro que cumpriram juntos os preceitos de iniciacdo desta religido.
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pegava”, comentou uma delas. As trés trajavam a roupa do santo. Camila vestia uma
saia longa e bata branca, mas, por baixo da vestimenta litrgica, usava um short jeans
curto e uma blusa rosa. Camila pediu autorizacdo para 0 pai-de-santo e tirou a roupa
branca, pois o calor era intenso. Suas irméas-de-santo fizeram o mesmo.

Os tecnicos de som, que preparavam o palco onde haveria apresentacdes
artisticas ate o final do dia, finalizavam os ultimos detalhes. A atracdo principal era uma
banda de pagode. Logo ap6s esta, viria um grupo de musica gospel. Camila e outros
integrantes da sua casa de santo apresentaram as coreografias que estavam ensaiando
para o carnaval de 2014. O grupo dangou por quase trinta minutos e causou exaltacao
entre no publico que assistia. O figurino dos dangarinos foi confeccionado com um
tecido florido, e a medida que executavam o0s movimentos, a vestimenta parecia
acompanhar a danca.

Assim que Camila desceu do palco, me dirigi a ela para parabeniza-la. E com
descontracdo, ela agradeceu. Ela estava sorridente, disse que na hora de subir no palco
ficou “com um pouco de vergonha, mas depois, passou”. Nesse dia, relembrei das
outras duas vezes em que observei a interacdo de Camila com seus irmaos e irmas de
santo nas festas do terreiro. E da mesma forma como a via interagindo com seus colegas
da escola, ali ela também se mostrava descontraida, comunicativa e eloguente. A Unica
diferenga era que com aqueles ela conseguia compartilhar elementos de sua crenca. O
gue ndo ocorria na escola.

As poucas vezes gque conversei com Camila sobre o candomblé na escola, ela
estava acompanhada de sua amiga Tatiane. Faldvamos sobre as festas do terreiro e
Tatiane se mantinha distante do assunto. Camila sempre convidava a amiga para as
festas, mas ela nunca foi. Da mesma forma, quando ocorreu o incidente do coordenador
na festa de encerramento do ano letivo, Camila se calou depois de alguns minutos de
tentativas vas de se fazer compreendida por seus colegas. Provavelmente no préximo
concurso de Miss da sua escola, em 2014, Camila ndo serd convidada para compor o
quadro de candidatas, como ndo foi nem em 2012, nem em 2013. No entanto, Camila
sabe que sua beleza e singularidade sdo valorizadas em outros lugares, como em sua

casa de santo.
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Considerac0es Finais

Essa etnografia buscou apreender como as categorias de raga/cor e de género séo
acionadas no cotidiano dos jovens. Nesse sentido, entende-se que refletir sobre os
dominios referentes as esferas da subjetividade dos interlocutores exige uma
convivéncia intensa e um olhar atento aos indicios mais sutis, que poderiam sinalizar
sobre as questdes que se pretendia observar. Pois, abordar os temas relativos a raga/cor e
ao género requer sensibilidade ao se aproximar dos sujeitos. No decorrer da pesquisa
etnografica percebi que dificilmente se fala espontaneamente sobre a prépria cor pele,
por isso, em muitos momentos sugeri esse assunto e obtive resultados variados quanto a
reacéo e resposta dos interlocutores.

Em alguns casos, houve uma recusa em tratar sobre o tema. Ja em outros, as
respostas eram curtas e diretas. Diferentemente do que ocorreu com as categorizacoes
em torno do género, visto que, tais atribuicdes envolvem caracteristicas cujas defini¢des
sdo recorrentemente acionadas a partir do dimorfismo sexual.Uma vez que tal ideia é
tida como evidéncia de ordem da natureza, e partir dai, justificam-se comportamentos,
sentimentos, formas de tratamento, entre outros atributos respectivos ao masculino e ao
feminino. Por esse motivo, eram frequentes as descricdes dos roteiros"’de uma
aproximagcéo afetivo-sexual entre meninos e meninas.

As interlocutoras dessa etnografia ao apontarem, portanto, as qualidades que
caracterizam uma menina enquanto “biscate” ou “gente boa”, também imprimiam ali
noc¢oOes relativas aos padrdes esperados dos sexos masculino e feminino. Pois, tinha-se
uma ideia comum sobre 0 que é necessario para ser de um ou outro tipo. E, mesmo que
as definicbes de tais caracteristicas fossem ambiguas e cambiaveis, pois a “biscate” é
sempre a outra, percebeu-se que elas organizavam uma série de relacbes — como as de
amizade, de “rolo”, de “namoro” de conflito e rivalidade. No entanto, nesse mesmo
universo analisado foi possivel perceber algumas descontinuidades. Jodo, por exemplo,
€ um sujeito que representa rupturas.

No intuito de perceber, portanto, 0 que as no¢des em torno das categorias de
raca/cor e de género operacionalizam na vida desses jovens, optou-se por tomar como

eixo narrativo as experiéncias afetivo-sexuais, pois, suspeitava-se que esse campo de

>2 No sentido proposto por GAGNON (2006), ver capitulo 2.
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analise poderia render questdes interessantes no que se refere ao estudo de tais temas.
Notou-se que a ideia de etiqueta racial, proposta por intelectuais da geracdo de Roger
Bastide, ainda vigora. Como indicado no capitulo dois, interpretei & maneira de Bastide
a reacdo de uma interlocutora quando esta viu as anotacdes em meu caderno de campo
sobre a cor de sua pele, e atribuiu a mim uma manifestacdo de atitude racista. Ela ficou
surpresa com tal distingdo, no entanto, aquele momento de choque se desdobrou num
proficuo didlogo e numa relacdo de confianca entre mim e Gisele. O que me permitiu
acompanha-la em diversas situacdes de seu circuito de sociabilidade. Esse fato nédo se
encerrou ali e estd em aberto para outras interpretacdes.

Em outros momentos de convivéncia com Gisele, tive a oportunidade de
presenciar uma série de mencgdes a cor de sua pele. Ainda que na maioria dessas vezes,
as referéncias tenham surgido de terceiros, ela relatava com eloquéncia, como no relato
sobre seu envolvimento com Mateus em que o0 pai deste jovem ndo queria a
continuidade de seu relacionamento com Gisele porque ela era “negrinha”. Ou, quando
ela destacou a preferéncia de Santiago, com quem acabou se casando, por “pretas”
como ela. E ainda, ao mencionar sobre o av6 de suas irmas quando este as chamava de
“negrinha”. Provavelmente, com o decorrer de nossa aproximagdo, Gisele tenha passado
a se sentir mais a vontade para acionar os termos que se referiam a cor de sua pele com
mais recorréncia. Outras interpretacdes podem ser extraidas de tal situacdo, mas por ora
nos deteremos a estas.

Além destes episodios com Gisele, também retratei no capitulo dois as narrativas
de outras quatro interlocutoras da escola do bairro quando indagadas sobre a prépria cor
da pele. Tamara se classificou como “negra”, Mayara e Thais tiveram duvidas quanto a
resposta “certa”, e nenhuma das duas soube responder sobre a propria cor da pele.
Apenas depois de uma rapida discussdo com suas colegas de classe, optaram, ainda com
muitas davidas, por se classificar como “pardas”. Mayara o fez por equacionar tal
resposta como a Unica opg¢do, ja que seu pai era ‘“negdo”, como afirmou sua colega
Laura, e sua mée era “branca” como ela mesma indicou. Ja Thais, continuou pensativa,
e alegou que seus pais e irmdo sdo de uma tonalidade de pele mais clara que a sua. Ela,
entdo, teria “puxado” a cor da avd. Em outro momento, em que conversava apenas com
Mayara, ela definiu a cor de sua pele como “cor-de-bosta”, além de frequentemente

defender a necessidade de alisar os cabelos.
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Além destas duas interlocutoras, a terceira,Laura, também me surpreendeu ao se
referir sobre a cor de sua pele. A jovem disse que, apesar de ser branca “por fora”, era
“muito mais negra” do que parecia. Essa afirmacdo me fez refletir sobre as
possibilidades de se pensar a identidade — nesse caso, identidade racial — como
processo, e ndo toméa-la como dado, como o fizera até entdo com o propdsito de me
aproximar das jovens negras. Pois, primeiramente, minha intencdo era a de abordar
apenas as jovens negras. No entanto, ao longo da pesquisa de campo percebi certa
ineficacia em tal procedimento, visto que para entender as relacdes entre 0s jovens era
imprescindivel ampliar meus horizontes.

A partir de algumas situagdes vivenciadas no campo, passei a considerar outras
possibilidades quanto a nocdo de identidade, e, a ponderar sobre tais categorizagdes.
Como sugere Avtar Brah (1996) sobre identidade, esta seria um fator que demarca a
“multiplicidade de posigdes de sujeito que constituem o sujeito”. Assim, quando se
pensa sobre a identidade dos individuos ndo se pode fixa-la ou singulariza-la, deve-se
percebé-la como “uma multiplicidade relacional em constante mudanga”. Brah escreve
sobre o contexto britdnico nas décadas de 1960 e 1970, e apresenta uma série de
elementos que possibilitam identificar os diferentes usos do termo “negro”, no intuito de
apontar como as circunstancias politicas do po6s-guerra influenciaram diretamente nos
processos de formacdo identitaria de grupos ‘“ndo-brancos” vivendo em situagdo
diasporica.

N&o apenas a raca é acionada pela autora para problematizar as nogbes de
“diferenca” difundidas pelos movimentos sociais, pelo Estado e pelas teorias feministas,
mas também outros marcadores sociais, como o0 género e a classe, sdo destacados para
se pensar categorias como identidade, comunidade e tradicdo. A partir da experiéncia
migratoria de africanos-caribenhos e sul-asiaticos para a Gra-Bretanha, Brah expde
como a categoria “negro” atuou como um sinal contingente para unir pessoas de
diferentes origens que eram distinguidas por sua condi¢do de “ndo-brancura”.

Descritos nos circuitos politicos, académicos e populares como “pessoas de cor”,
esse termo ndo revelava apenas uma referéncia ao fenétipo daquele povo, mas também
rememorava um recente passado colonial que, de certa forma, se reconstitua “através de
uma variedade de processos politicos, culturais e econdmicos”. Apesar desses grupos
ndo terem vivido processos idénticos de racializacdo, sua aproximacdo se deu por
enfrentarem semelhantes experiéncias de estigmatizacdo e inferiorizacdo diante de um
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complexo arranjo social que os excluia. Diante dessa condi¢do subalternizada na
sociedade britanica, esses grupos enfrentaram discriminaces semelhantes no mercado
de trabalho, no acesso a educacéo, a moradia e aos servigos de satde. (BRAH, 2006, p.
333)

Surgia, entdo, uma designagdo politica em torno da categoria “negro” que unia
essa populagcdo minoritaria a partir de suas experiéncias cotidianas de enfrentamento as
varias formas de racismo a que estavam sujeitas. Esse conceito de “negro” estabeleceu
um novo sujeito politico inscrito numa “politica de resisténcia contra racismos
centrados na cor”. Naquele momento, o movimento negro norte-americano — o “Black
Power” — ecoava fortemente entre as minorias “negras” britanicas, e contribuiu na
unificaco dessa categoria identitaria que evitava os recorrentes cromatismos®-.

Assim, houve um abandono das categorias de “imigrante” e “minoria étnica”
pelos ativistas africanos-caribenhos e asiaticos do sul para assumir a categoria “negro”,
que rapidamente tornou-se “uma cor politica a ser afirmada com orgulho”. Segundo
AvtarBrah, esse processo de formacédo identitaria de grupos originariamente distintos e
com objetivos claramente politicos, ndo ficou isento de criticas. Mas, segundo a autora,
a unificacdo entre esses grupos revela a possibilidade de se assumir a complexidade de
interagdo dos processos culturais ao invés de encerrd-los numa categorizacdo
primordialmente essencialista. Desse modo, “o termo ‘negro’ pode ter diferentes
significados politicos e culturais em contextos diferentes” (BRAH, 2006, p. 333-335).

Pdde-se perceber, ao longo das situacBes descritas nessa etnografia, a
importancia de se estabelecer relagdes de confianca, e em certa medida, de intimidade,
com os interlocutores para, a partir dali, adentrar em seus circuitos de sociabilidade. Na
maioria dos casos retratados, delineou-se estratégias de aproximacdo para, entdo,
indagar sobre a cor da pele dos interlocutores. Apenas com uma interlocutora, Camila, a
abordagem da raga/cor, descrita no capitulo 4, se deu de forma mais direta, 0 que ndo
nos impediu de estabelecer uma relacéo de proximidade como aconteceu com as demais
interlocutores. A fim de conviver com 0s jovens cotidianamente e apreender suas
narrativas,perpassei momentos que se relacionavam as questdes de sexualidade, de

relacbes de amizade e rivalidade, além do convivio familiar e escolar. Nao menos

> Segundo Brah, “a base de diferenciagio entre negros segundo o tom mais claro ou mais escuro da
pele”.
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importante para os interlocutores dessa etnografia era a proximidade com o mundo do
crime.

Ao longo da pesquisa de campo, foi possivel perceber que a cor/raga organiza
uma série de modelos de referéncia, acionados em situacdes distintas e articulados nas
narrativas de variadas formas. Mencdes relativas as variacdes cromaticas aparecem de
forma muito mais evidente, assim, percebemos que 0 uso da categoria cor da pele, é
mais adequado para se referir a esse universo tratado. Também notamos que as relagoes
mais intimas como as de amizade e afetivo/sexuais sdo fundamentais para expressarem
qualquer tipo de mencdo a cor da pele, seja na forma de apelidos ou comparac6es de
maneira geral. O que nos permite inferir que a cor/raga opera no sentido de compor
modos de se comunicar entre 0S jovens que, no entanto, ndo se eximem do
compartilhamento de um sistema hierarquico no qual, com frequéncia, o que se

aproxima do negro é percebido negativamente.
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