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RESUMO:

A presente pesquisa teve como objetivo analisar se o projeto-piloto do Curso
“Consumo Sustentavel / Consumo Responsavel: desenvolvimento, cidadania e meio
ambiente” atingiu os resultados esperados quando de sua proposicdo. O curso foi
oferecido, em 2005, na modalidade a distancia, a professores da Escola Municipal de
Ensino Fundamental “Armando Grizzi”, localizada na periferia de Rio Claro - SP, sob a
coordenacdo da Profa.Dra. Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza e ministrado pelo
Centro de Educacdo Continuada em Educacdo Matematica, Cientifica e Ambiental
(CECEMCA), criado através de Convénio entre o0 MEC e a UNESP, em 2004. Como
parte integrante da metodologia dessa pesquisa, foram utilizados os trés
guestionarios, as tarefas, a observacdo da aula e a narrativa que constavam das
atividades do curso e um outro questionario elaborado por essa pesquisadora com a
finalidade de responder a seguinte questdo: Como os professores do Ensino
Fundamental avaliam a participacdo no curso—piloto “Consumo Sustentavel/Consumo
Responsavel: desenvolvimento, cidadania e meio ambiente”? Os referenciais
bibliograficos sobre Educacdo Ambiental, Educacdo a Distdncia e Formacdo de
Professores embasaram a categorizagcéo e analise dos dados. Na revisdo da literatura,
foram consultados trabalhos que apresentaram os resultados das mais diversas
pesquisas, sendo que nenhum deles teve como foco principal a avaliacdo da
participacdo de professores do ensino fundamental em um curso de formacao
continuada, na modalidade a distancia, que tratasse de um tema de fundamental
importancia na educacdo ambiental: o consumo sustentavel. Os resultados obtidos
apontaram a necessidade de reformulacfes de alguns aspectos do projeto-piloto, para
os futuros cursos. Contudo, os professores que finalizaram o curso alcangaram
resultados positivos no que diz respeito & formacgdo, a pratica pedagogica e ao

desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Educagdo a Distancia. Educacdo Ambiental. Formagédo de

Professores.



ABSTRACT:

The present research analysed the results of the distance pilot-course “Consumo
Sustentavel/Consumo Responsavel - desenvolvimento, cidadania e meio ambiente”,
that it was proposed by CECEMCA, through the accord between MEC and UNESP,
approved in 2004 and offered to teachers in a public elementary school in the Rio Claro
City.

The methodology consisted on analyzing three questionnaires, the homeworks, the
observed class and the narrative, besides another questionary developed to answering
the following question: How the Basic Education’s teachers evaluated their
participation on the distance pilot-course “Consumo Sustentavel/Consumo
Responsavel - desenvolvimento, cidadania e meio ambiente”?

In a review of literature it were searched works about Distance Environmental
Education, but it were not found papers that focused Sustainable Consume.

The results proved that it is necessary to reformulate some aspects to the next
courses. However, in the teachers” point of view, the course contributed to their

teaching practice and professional development.

Keywords: Distance Education. Environmental Education. Teacher Education.
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INTRODUCAO

Observa-se, recentemente, em todos os continentes, um investimento na
expansao da modalidade de educac¢éo a distancia, tendo em vista sua flexibilidade e
economia, visando dar uma resposta aos desafios politico-social, econbmico,
pedagodgico e tecnoldgico, impostos a sociedade com a globalizacdo da economia e a
introducdo das novas tecnologias.

Nestas duas lltimas décadas, sobretudo, a educacao foi muito adjetivada:
educacao sexual, educacdo para o transito, educacdo ambiental, educacdo para o
trabalho e educacgéo a distancia. Porém, quando se trata de educagéo, incluem-se
todos os aspectos da vida que ela abarca nas relacBes pessoais, sociais, politicas e
com a natureza. Esta imiscuida, misturada e diluida em tudo. E parte do todo, é o
todo. Portanto, ndo haveria necessidade de adjetiva-la, de apontar este ou aquele
aspecto particular. Nesse contexto, € possivel trabalhar a adjetivacdo “a distancia”
quando o substantivo ainda esta ausente para uma parcela significativa da sociedade?
Ou ela ajudaria a tornar mais substantiva a educacao para essa populagéo excluida?
(PRETI, 2000a).

Portanto, conforme bem lembra Alonso (2000b), a EAD apresenta,
essencialmente, a caracteristica de possibilitar diferentes solu¢des educativas: € uma
“forma educativa” que responde as necessidades de diferentes sujeitos e situacdes de
aprendizagem. Porém, ndo pode e nem deve ser entendida como panaceéia educativa,
passivel de solucionar todos os problemas crénicos da educac¢do em nosso pais.

Da mesma forma, a questdo ambiental também tem sido alvo de
discussbes e preocupacGes mundiais, na forma de muitos problemas que afetam a
vida do cidaddo comum e a escola é chamada a dar sua contribuicdo na busca de
solucdes para a crise ambiental.

Contudo, a educagdo ambiental também é educacéo “adjetivada”, pois se
trata de uma dimensdo da educacdo. E atividade intencional da pratica social, que
imprime ao desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos, com o0 objetivo de potencializar essa
atividade humana, tornando-a mais plena de préatica social e de ética ambiental
(TOZONI-REIS, 2003).

Assim, é possivel perceber que, embora esta tematica tenha sido inserida
e esteja presente nos curriculos escolares, conforme determinacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, muitos professores contam com essa lacuna em sua formacéao

inicial.
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(...) os professores (...) atribuiam suas dificuldades para as préticas
pedagégicas em Educacdo Ambiental aos seguintes fatores:
condicdes de trabalho do professor, estrutura curricular que dificulta
trabalhos interdisciplinares, as condigcbes materiais da escola, a
situacdo soécio-econdmica dos alunos, a formacdo dos professores
para o desenvolvimento de programas de Educagdo Ambiental
(CARVALHO, 2004, p. 197).

A formacgédo de professores € outro aspecto muito discutido, também, pela
comunidade académica. Considerada por muitos como pedra basilar para o sucesso
de todo o processo educativo, ela € hoje alvo de uma multiplicidade de criticas e
acusacoOes. Mais do que aprender a fazer, o professor deve ser formado para aprender
a aprender. E isso, de maneira coletiva, com uma visdo ampla e ndo-fragmentada do
processo (INFANTE et al, 1996; PRETI, 2000a).

E, na tentativa de unir essas duas problematicas, a dissertacdo aqui
apresentada tem como foco principal a formacdo de professores do ensino
fundamental utilizando-se da educacdo a distancia e, nesse caso especifico, a
formacéo esta voltada a Educacdo Ambiental.

De acordo com o projeto de pesquisa dessa dissertacdo, a proposta
apresentada inicialmente tinha o objetivo de avaliar a participacdo de professores em
algum curso a distancia que tivesse como tematica central a Educacao Ambiental.

Durante as disciplinas cursadas no Programa de P04s-Graduagéo, ficou
evidente a necessidade de se definir qual seria esse curso e, apés alguns contatos
efetuados, uma das alternativas iniciais seria um Curso de Educagdo Ambiental
ministrado pela Universidade Federal do Mato Grosso, porém o mesmo ja estava em
sua fase final e, portanto, ndo seria possivel acompanhar todo o andamento do curso,
como era a intengéo.

Nesse mesmo periodo, a UNESP teve um projeto aprovado na &rea de
Educacdo Matematica, Cientifica e Ambiental e, em contato com a docente
responsavel, houve interesse de ambas as partes que esse curso fosse o objeto dessa
pesquisa.

A partir dai, comecaram-se as reuniées para implantacdo do curso-piloto
gue incluiram desde a definicdo da escola até a elaboracdo de um cronograma de
atividades e distribuicdo de tarefas entre as tutoras.

Sendo assim, o0 objetivo dessa dissertagdo é analisar, através da
perspectiva dos professores envolvidos, o] curso-piloto “Consumo
Sustentavel/Consumo Responsavel: desenvolvimento, cidadania e meio ambiente”,

promovido pelo Centro de Educacdo Continuada em Educacdo Matematica, Cientifica
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e Ambiental (CECEMCA), da UNESP - Rio Claro, como parte das atividades da Rede
Nacional de Formagé&o Continuada, do Ministério de Educacao (MEC).

Conforme constou na proposta de oferecimento, o curso teve como
objetivo geral oferecer conhecimentos cientificos e matematicos que contribuissem
para que os professores incorporassem em suas praticas pedagogicas a utilizacéo dos
temas transversais “Consumo” e “Meio Ambiente”.

Partindo desses objetivos e com a finalidade de se concluir se os
resultados esperados foram alcancados, a questédo norteadora dessa dissertacao foi a
seguinte: Como os professores do Ensino Fundamental avaliam a participacao
no curso—piloto, ministrado a distancia, “Consumo Sustentavel/Consumo

Responsavel: desenvolvimento, cidadania e meio ambiente”?

Tendo como premissa essa questdo, a presente dissertacdo encontra-se
dividida em cinco capitulos:

O Capitulo 1 aborda os principais conceitos que envolvem a Educacao a
Distéancia (EAD) e a Educacdo Ambiental (EA). No que diz respeito & EAD sera
tracado um histérico do ensino por correspondéncia ao ensino utilizando a internet,
bem como a legislacdo que regulamenta tal modalidade. J4 em EA seréo
apresentados os avancos decorrentes das discussdes internacionais, a legislacéo
especifica do tema e a inser¢cdo do mesmo nos Pardmetros Curriculares Nacionais,

como tema transversal.

Na sequiéncia, o Capitulo 2 apresenta como tema central a Formacédo de
Professores, com énfase a formacdo continuada, adotando-se a concepcdo de
formacdo como um continuum, ou seja, uma formacao que ocorre ao longo de toda a
vida e onde se destaca também o valor da pratica e da reflexdo. Ndo se deve
pretender que a formacdao inicial ofereca produtos acabados, uma vez que se trata
apenas da primeira fase de um longo processo de desenvolvimento profissional.
Sendo assim, a formacdo deve ser encarada como um processo permanente,

integrado no dia-a-dia dos professores e da escola.

No Capitulo 3 consta a revisdo da bibliografia sobre o tema em foco, bem
como um aprofundamento da literatura, buscando embasamento para discusséo e
andlise dos dados obtidos.

Foram consultados 16.091 trabalhos, que apresentaram os resultados das
mais diversas pesquisas, quando foi possivel verificar que nenhum deles teve como

foco principal a avaliacdo da participacdo de professores do ensino fundamental em
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um curso de formacdo continuada, na modalidade a distancia, que tratasse de um

tema de fundamental importancia na educacédo ambiental: 0 consumo sustentavel.

No Capitulo 4 sado tracados os caminhos percorridos, apresentando o
objeto e a questdo de pesquisa, bem como os procedimentos metodoldgicos do curso
analisado e da presente pesquisa. O curso utilizou-se de trés questionarios que
visavam obter informacdes a respeito: 1) da formacdo dos professores, bem como
sobre a sua atuacdo no magistério; 2) do dominio e da utilizacdo da informatica; e 3)
dos conhecimentos prévios que os professores possuiam sobre Meio Ambiente e
Consumo Sustentavel, bem como sobre suas expectativas com relacdo ao curso que
estavam iniciando.

Também fez parte da metodologia do curso a aplicacdo do conteudo em
uma das aulas dos professores inscritos no curso, que ministrasse aulas no Ensino
Fundamental. Na aula, o professor desenvolveu, com 0s seus alunos, algum tema
abordado durante o curso e a aula foi observada pela tutora responséavel e por esta
pesquisadora. A partir dessa aula, o professor produziu uma narrativa, a fim de
divulgar a sua experiéncia e servir de base para reflexdes de outros professores nos
proximos cursos que serdo oferecidos pelo CECEMCA.

Ao final do curso, foi construido e aplicado, por essa pesquisadora, um
outro questionario cuja finalidade era responder a questdo de pesquisa e obter
informacgdes a respeito dos resultados do curso-piloto. As questdes foram direcionadas
a trés categorias de analise, a saber: aprendiz, tutoria, curso-piloto. Além disso,

visavam obter informacdes sobre a evasao, as criticas e as sugestdes.

Embasada pela literatura, que englobou formacdo de professores,
educacao a distancia e educacdo ambiental, foram tabulados os dados, segundo as
categorias de analise e, o Capitulo 5, apresenta a andlise desses dados, visando

verificar se 0s objetivos do curso-piloto foram atingidos.

Sendo assim, é possivel afirmar que o curso favoreceu o estudo e a
reflexdo dos docentes, ndo somente sobre educacdo ambiental, mas também a
respeito de suas praticas pedagodgicas, colaborando para o seu desenvolvimento
profissional? O processo de implementagdo de projetos dessa natureza na escola

constitui-se em uma alternativa interessante para a formacgéao de docentes em servigco?
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Capitulo 1
DELINEANDO CONCEITOS

Evidenciamos a importancia da EA, uma vez
gue a educacdo tradicional negligencia o
ambiente em seus contextos. Ilgualmente,
acreditamos na EAD, em uma organizacao
diferente que possibilita novas formas de
“realizar” (SATO, 2000, p. 250).

Tanto a Educagdo Ambiental (EA) como a Educagédo a Disténcia (EAD)
trazem elementos inovadores nos sistemas educativos, pois a primeira traz a
importancia de inserir a dimensdo ambiental no cotidiano, fazendo com que o
ambientalismo nao seja apenas um modismo de época, mas que seja incorporado nos
projetos de vida, despertando a criticidade na andlise dos problemas que a
humanidade atravessa, buscando estratégias que possam garantir uma vida mais
sustentavel na Terra e a EAD vem a transformar os métodos de ensino e a
organizacao escolar tradicional (SATO, 2000).

Nesse capitulo sera feita uma breve apresentacdo dos dois temas
principais dessa dissertacdo: a Educacao a Distancia (EAD) e a Educacdo Ambiental
(EA).

1. EDUCACAO A DISTANCIA (EAD)

A EAD tem sido definida por véarios autores como o0 processo de ensino-
aprendizagem, mediado por tecnologias, onde os agentes envolvidos (professores e
alunos) estdo separados espacial e/ou temporalmente (JAQUES, 1997; CHAVES,
1999; NISKIER, 1999; KENSKI, 2003).

A expresséo EAD faz perfeito sentido em um contexto no qual quem esta
ensinando esta espacialmente distante (e também distante no tempo) de quem esta
aprendendo. O termo "distancia" foi originalmente cunhado para se referir ao espaco,
mas pode ser igualmente aproveitado para se referir ao tempo. Ensinar a distancia,
atualmente, ocorre o tempo todo, como, por exemplo, quando se aprende através de
um livro, de um filme, de um programa de televisdo ou de um video que foram feitos
para ensinar (CHAVES, 1999).

Ao contrario do que muitas pessoas imaginam, a EAD ndo tem o inicio de

sua histéria marcado pelo surgimento das novas tecnologias (JAQUES, 1997).
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Segundo Niskier (1999), historicamente, no Brasil, a modalidade pode ter mais de 500
anos, pois os indios, quando se comunicavam por tambor, certamente exercitavam
uma forma de transmissdo que tinha caracteristicas pedagogicas. Chaves (1999) e
Jaques (1997) afirmam que, em épocas mais remotas, fazia-se EAD sem 0S recursos
da tecnologia hodierna, através de cartas (as Epistolas de S&o Paulo, no Novo
Testamento, sdo didaticas e, portanto, exemplos de EAD) e de livros (especialmente
depois que comecaram a ser impressos).

Sendo assim, a EAD refere-se as modalidades de ensino cuja
aprendizagem nao esteja atrelada a presenca fisica dos alunos nas chamadas escolas
e, para isso, foram criados sistemas de ensino a distancia, utilizando-se veiculos de
comunicacdo diversos, a exemplo do correio, do radio, da televisdo e, mais
recentemente, da rede mundial de computadores (internet) (NOVA; ALVES, 2003).

Partindo-se desses pressupostos e, para fins de estudo, a EAD tem sido
dividida em trés fases:

1. Ensino por correspondéncia

2. Ensino utilizando o radio e a televisao

3. Ensino através da rede de computadores

A seguir, serda apresentado um breve histérico da EAD no cenario

brasileiro, a partir de alguns exemplos dessas trés fases.

1.1. Ensino por correspondéncia

Os cursos por correspondéncia foram os precursores dos cursos a
distancia contemporadneos. Segundo Veras (2004), algumas das primeiras
experiéncias organizadas nos seculos XVIII e XIX, podem ser citadas da seguinte
forma:

e Em 1728, a Gazeta de Boston, em sua edi¢cdo de 20 de marco, oferece

num anuancio: “material para ensino e tutoria por correspondéncia”;

e Em 1840, um sistema de taquigrafia a base de fichas e intercambio
postal com os alunos é criado pelo inglés Isaac Pitman;

e Em 1856, em Berlim, a Sociedade de Linguas Modernas patrocina os
professores Charles Toussain e Gustav Laugenschied para ensinar
francés por correspondéncia;

e Em 1858, a Universidade de Londres passa a conceder certificados a

alunos externos que recebem ensino por correspondéncia;
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e Em 1883, comeca a funcionar, em Ithaca, New York, a Universidade por

Correspondéncia.

Veras (2004) acrescenta, ainda, que, em todos esses exemplos, 0 ensino
se dava via materiais impressos distribuidos pelo correio, preparados especificamente
com propadsito educacional, em um processo de troca entre instrutores e alunos.

Do inicio do século XX até a Segunda Guerra Mundial, varias experiéncias
foram adotadas desenvolvendo-se melhor as metodologias aplicadas ao ensino por
correspondéncia que, mais tarde, foram fortemente influenciadas pela introducéo de
novos meios de comunicac¢ao de massa, principalmente o radio e a televiséo.

A necessidade de capacitacdo rapida de recrutas norte-americanos
durante a Il Guerra Mundial fez aparecer novos métodos (entre eles se destacam as
experiéncias para recepcao do Cadigo Morse) que foram usados, posteriormente, em
tempos de paz, para a integragdo social dos atingidos pela guerra e para o
desenvolvimento das cidades em reconstrugéo na Europa (NUNES, 1994).

No Brasil, o Instituto Universal Brasileiro (IlUB) € um dos pioneiros no
ensino a distancia por correspondéncia. Fundado em 1941, surgiu com o objetivo
primordial de encurtar distancias e oferecer cursos de qualidade que pudessem ser
adequados aos horérios disponiveis de pessoas com a necessidade de preparo
profissional e cultural e visava, também, atender aos interessados em se
aperfeicoarem, mas que, por inimeras razfes, ndo podiam freqlentar as escolas
regulares.

As pessoas com a necessidade de preparo profissional, o IUB oferecia, por
correspondéncia, cursos profissionalizantes de corte e costura, culindria, mecanica,
eletrbnica, contabilidade, etc.; bem como oferecia, também, cursos de matemética,
ciéncias, etc. que, muitas vezes, atendiam as exigéncias de pessoas interessadas em
adquirirem um conhecimento mais aprofundado de determinados assuntos ja
estudados anteriormente em sala de aula.

Além disso, convém ressaltar, ainda, que a eficiéncia dos Correios no
Brasil fez com que o IUB contasse com facilitadores na sua disseminagéo e expanséo.

Niskier (1999) cita o exemplo da Escola de Comando e Estado-Maior do
Exército (Eceme) que foi pioneira, no a&mbito das Forcas Armadas, na utilizacdo de
EAD. Criada em 1965, a Divisdo de Ensino a Distancia (DED) uniformizou
procedimentos para que os oficiais das areas afastadas dos grandes centros tivessem
igualdade de oportunidades ao participar do processo de selecdo a Eceme. Entre 1978
e 1982 desenvolveu, também por correspondéncia, o0 estagio de Preparacdo de

Comandantes, hoje realizado a cargo do Estado-Maior do Exército.
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Com o surgimento de novas tecnologias, o IUB também implantou cursos
através da internet e, atualmente, segundo informacdes obtidas no site’, sdo cerca de
160 mil alunos matriculados, com infra-estrutura adequada as necessidades dos
alunos, sendo composta por diversos departamentos (recebimento da
correspondéncia, atendimento ao aluno, didatico, arte, conferéncia e expedi¢do), além
da Central de Processamento de Dados.

A Eceme, hoje, na modalidade de EAD, mantém alunos em cerca de 400
organizacdes militares, distribuidas por aproximadamente 800 cidades brasileiras,

além dos alunos em missao no exterior, sediados em 32 nacdes (NISKIER, 1999).

1.2. Ensino utilizando o radio e a televisao

A teleducacéo, por sua formacédo etimoldgica, remete ao termo grego que
significa longe. Dessa forma, o acesso ao saber ndo se restringe a uma Unica
ferramenta e pode ser alcancado por varios recursos tecnoldgicos. A teleducacao
dispde de um estoque de instrumentos, suscetiveis de utilizacdo alternada, combinada
e até unica (NISKIER, 1999).

O radio tem ainda hoje a possibilidade de alcancar praticamente todo o
territorio nacional, pois 86,9% das casas ja dispdem de energia elétrica. Além disso, a
universalizacdo se da gracas ao radio de pilha, muito comum na Amazodnia, por
exemplo (NISKIER, 1999).

A radiodifusédo com finalidades educativas nasce, em 1923, com a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, fundada por Roquete Pinto e um grupo de amigos. O
entdo Departamento de Correios e Telégrafos operava 0s programas que transmitiam
aulas de Literatura, Radiotelegrafia e Telefonia, de Linguas, Literatura Infantil e outros
de interesse comunitario. Treze anos depois, a Radio Sociedade foi doada ao MEC
por seu fundador.

Ainda no plano histérico, a implementagdo de tecnologia educacional
situou-se precisamente nas décadas de 50 e 60, com a utilizagdo da radiodifusdo em
programas educativos. Na década de 50 ja se usava a televisdo em circuito fechado. A
Universidade de Santa Maria (RS) foi a pioneira, em 1958, com programas destinados
aos alunos da Faculdade de Medicina.

O mesmo autor destaca, também, que, nessa fase, tornaram-se

importantes os programas conhecidos como Educacdo de Base e originérios da

! Informagdes obtidas no dia 01/12/2005, no site: www.institutouniversal.com.br.
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Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil (CNBB), cujos objetivos voltaram-se para a
alfabetizacdo das massas, entdo afastadas dos programas de ensino, e para o
incentivo de habilidades sociais e intelectuais. O Movimento de Educacdo de Base
(MEB) preparava ainda equipes de coordenadores e superiores de formag¢do moral e
civica e de educacédo sanitaria, além do incentivo a iniciacdo profissional agricola.

Em 1961 teve inicio o curso “Admissdo pela TV”, de preparacdo para o
ingresso no ensino médio, promovido pela Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo e,
em 1962, no Rio de Janeiro, a TV Rio inicia a emissao de aulas periddicas preparadas
para a Fundac&o Joao Batista do Amaral.

Ainda segundo o autor citado, a Universidade de Brasilia foi mais longe. A
televisdo passou a incorporar técnicas de ensino programado e individualizado em seu
planejamento. Professores que integravam a equipe docente da universidade tiveram
oportunidade de treinamento nessas técnicas e alguns deles desenvolveram, mais
tarde, outras tecnologias educacionais, especialmente na Universidade de Séao Paulo
(USP). Televisédo e radio passaram a elaborar cursos supletivos, promovidos e
divulgados por emissoras de radio e estacdes comerciais, como foi o caso do famoso
“Projeto Minerva”.

O Projeto Minerva® é um exemplo classico de EAD através do radio. Ele foi
ao ar pela primeira vez em 1° de setembro de 1970. O Projeto Minerva nasceu no
Servigco de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educagédo e Cultura; era um
projeto do governo militar que também contava com apostilas impressas, transmitindo
cursos a distancia para a formacao do nivel basico de ensino.

Do ponto de vista legal, foi ao ar tendo como escopo um decreto
presidencial e uma portaria interministerial de n° 408/70, que determinavam a
transmissdo de programacdo educativa em carater obrigatério, por todas as emissoras
de radio do pais. A obrigatoriedade foi fundamentada na Lei 5.692/71, que dava
énfase & educacédo de adultos.

O radio foi escolhido quando da idealizagdo do projeto, tendo em vista o
custo mais baixo de aquisicdo e manutencéo de aparelhos receptores e a familiaridade
da clientela com o radio.

A avaliacdo do rendimento dos alunos ndo foi concretizada, tendo os
mesmos sido encaminhados e orientados a prestar exames supletivos (Madureza) que
acontecia duas vezes ao ano sob a responsabilidade do Departamento de Ensino
Supletivo - DSU/MEC.

2 O nome Minerva é uma homenagem & deusa grega da sabedoria. Informacdes sobre o

projeto foram obtidas no site: http://www.eps.ufsc.br/disc/tecmc/bahia/grupo8/site/pag6.htm.
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No inicio da década de 60, os educadores brasileiros comecaram a
conscientizar-se do valor da TV para a educacdo e iniciaram a criagdo de uma
televiséo educativa brasileira.

A Fundacéo Jodo Baptista do Amaral (TV Rio) instituida em 18/04/61, e
reconhecida pelo MEC em 21/11/61, produziu um curso destinado a alfabetizacéo de
adultos sob a direcdo da Professora Alfredina de Paiva e Souza. Esse curso
permaneceu no ar até 1965 e foi a primeira iniciativa em favor de uma TV voltada para
a educacao e a cultura.

Em outubro de 1964, uma comisséo constituida de funcionarios do MEC,
funcionérios do CONTEL (Conselho Nacional de Telecomunicagfes) e educadores,
comecou a estudar a elaboragéo de projeto de um Centro Brasileiro de TV Educativa.
E, em 03/01/67, a Lei n® 5.198 autorizou o Poder Executivo a criar, sob a forma de
Fundacdo, o Centro Brasileiro de TV Educativa®. A Fundac&o iniciou seu
funcionamento, gratuitamente, em duas salas de propriedade do Dr. Gilson Amado,
que exerceu a sua presidéncia de 1967 a 1979. Em 1968, houve a promocéo e
realizagdo do "I Seminério Internacional de Televisdo Educativa”. Foi uma reunido de
consagrados especialistas internacionais da UNESCO e de representantes brasileiros
gue desenvolviam projetos experimentais de televisdo educativa. Foi, também, uma
contribuicdo importante para a implantacdo, em termos de planificacdo e sistematica,
da Televisédo Educativa no Brasil.

Ainda em 1969, a escritora Helena Ferraz e os professores Manoel Jairo
Bezerra, Jamil-El-Jaick, Marion Villas Boas Sa Rego, Mauricio Cardoso Faria e
Roberto Zaremba Bezerra apresentaram um outro planejamento para um curso de
ensino primario que viria a transformar-se no projeto "Joao da Silva".

Em 1970, a FCBTVE passou a ser supervisionada pelo MEC, de acordo
com o organograma constante do Decreto n9 66.967. Nesse ano, a Portaria
Interministerial (MEC-MINICOM), assinada pelo Ministro da Educacao, Jarbas
Passarinho, e pelo Ministro das Comunicacdes, Higino Caetano Corseti, baixou
normas sobre o tempo obrigat6rio e gratuito que as emissoras comerciais deveriam
destinar a transmissao de programas educacionais.

Em virtude dessa Portaria, de n° 408/70, as emissoras de radio e de TV
comerciais foram obrigadas a transmitir programas educativos, durante cinco horas
semanais, gratuitamente e em horarios determinados. A Fundacdo, como 6rgédo do

MEC, foi encarregada de suprir essa programacao, em todo o pais.

3 http://www.tvebrasil.com.br/acervo/002.asp
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Nesse mesmo ano, apds contatos com a Republica Federal da Alemanha,
visando a instalacdo de um centro de producdo que suprisse as necessidades da
programacgdo da FCBTVE, foi assinado um convénio preliminar entre a FCBTVE e a
Fundacdo Konrad Adenauer, para doacdo ao Brasil de equipamentos, em valor
superior a dois e meio milhées de dolares e assisténcia técnica de quatro consultores
alemaes, cobrindo as areas de Pedagogia, Producéo, Eletrénica e lluminacéo.

Superando obstaculos e dificuldades facilmente compreensiveis, a TVE
cumpriu a segunda etapa do Acordo com os aleméaes e, no dia 17 de fevereiro de
1972, realizou, no estudio principal do Telecentro, ja com os equipamentos doados
pelo Governo alemdo, a cerimbnia da entrega formal dos mesmos ao Governo
brasileiro, o que foi feito pelo Embaixador da Alemanha no Brasil ao representante do
Governo brasileiro, 0 entdo Ministro da Educacdo e Cultura, Senador Jarbas
Passarinho.

A primeira gravacdo realizada no Telecentro, em 1972, foi uma aula de
Portugués, apresentada por Dulce Monteiro, com a producédo de Eldo Peracchi Filho e
superviséo de Alfredina de Paiva e Souza.

Com a implantagéo do Telecentro, o presidente Gilson Amado pensou em
atender as multiddes de adolescentes e adultos que ndo cursaram a escola na época
propria e que poderiam ser recuperados, com maior eficiéncia e presteza, para
participacdo efetiva na vida social e no mercado de trabalho, através da reconhecida
capacidade dos veiculos de comunicacao de massa, em especial a Televiséo.

Dentro desse pressuposto, a FCBTVE passou a elaborar os estudos
basicos para a producdo do seu projeto-piloto "Jodo da Silva" que, basicamente, se
destinava a produzir, & base de curriculo préprio, em nivel correspondente ao antigo
Curso Primério, aprovado pelo Conselho Federal de Educacdo, um Curso de
Preparacdo de candidatos aquele grau de ensino, em forma de novela, a ser
transmitido pela televisdo. Em 26 de novembro de 1973, foi o inicio da transmissao do
Curso, em circuito aberto, pela TV Rio-Canal 13, as 19 horas. E, em 2 de dezembro,
foi o inicio do Curso, pela TV Tupi, Canal 6, as 16 horas.

Coroando o ano de 1973 e os trabalhos relativos ao Projeto "Jo&do da
Silva", a FCBTVE recebeu, no final de novembro, o Prémio Especial do Japéo.

Em 1980 foi estabelecido um convénio entre a FCBTVE e a Secretaria de
Educacao, para a realizacdo de uma série, de programas infantis. Esta série comecou
a ser gravada e recebeu o nome de Patati-Patath. No mesmo ano, também
recomecaram o0s estudos para realizacdo de um curso para professores leigos, que

veio a se transformar no Projeto "Qualificagcdo Profissional".
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Foi desenvolvido pela FCBTVE, em 1981, em interface com a Secretaria
Municipal de Educac¢do e Cultura do Rio de Janeiro, o Projeto "TVE na Escola", que
consistiu na veiculagdo, em circuito aberto, por parte da TVE, de uma série de
Programas baseados em histérias infanto-juvenis, de autores nacionais - a série "Era
uma Vez" - inicialmente para criancas da 1% a 4% séries, na faixa etaria de 13 anos,
matriculados em 21 escolas do municipio do Rio de Janeiro.

Em 1981, a portaria ministerial n°® 565, de 08/10/81, homologou o estatuto
da FUNTEVE, prevendo a existéncia dos centros de televisdo educativa, radio
educativo, cinema educativo e de informatica.

Em julho de 1984, foi reestruturado o "projeto mae" do programa de
"Qualificacdo e Habilitacdo de Professores Nao Titulados". A Secretaria de 1° e 2°
Graus, para atenuar o problema da existéncia de cerca de 200.000 professores leigos,
propds em agdo conjunta com as Secretarias de Educagdo das Unidades Federadas,
gualificar e habilitar esses professores que atuavam no ensino de 2° Grau através de
um sistema de multimeios, onde se incluiam o radio e a televisdo.

Em 1984 teve inicio a emissdo do projeto de "Qualificacdo Profissional”,
gue visava atingir os 60.591 professores leigos, com segundo grau completo ou
incompleto ou com formac&o para o magistério incompleta, e os 147.851 professores
que ndo ultrapassaram o primeiro grau ou sequer o completaram.

O Projeto "Qualificag&o Profissional” foi desenvolvido em coopera¢cdo com
as Secretarias de Educacdo em sete Estados: Amazonas, Maranhéo, Piaui, Paraiba,
Mato Grosso do Sul, Bahia e Rio de Janeiro e constituia-se de 205 programas de TV e
200 de radio, complementados por sete publicac6es didaticas, além do Manual do
Monitor, distribuido gratuitamente pela FUNTEVE.

No decurso do ano, foi implantada e consolidada a programacédo do
Projeto "TVE na Escola", denominacado definitiva, transmitida pelo Canal 2, a partir de
01/03/85, e dedicada a alunos e professores do 1° Grau. Veiculado em circuito aberto,
este conjunto de programas objetivava atingir uma audiéncia de cerca de 120.000
alunos e 3.000 professores da rede escolar publica do Rio de Janeiro. Tratava-se de
um compromisso entre a TVE e as Escolas, com vistas ao apoio ao trabalho
desenvolvido em sala de aula, & introducéo na escola de novas formas de linguagem,
a formacé@o de uma consciéncia critica em relagdo aos meios de comunicacao social e
utilizacdo da televisédo na melhoria da produtividade dos sistemas educacionais.

Conforme destaca Niskier (1999), no ano seguinte a criacdo da FCBTVE,
entrou no ar a primeira televisdo educativa do Brasil — a TV Universitaria (TVU), da
Universidade Federal de Pernambuco. Posteriormente, iniciaram-se as atividades da

Fundacéo Padre Anchieta — Radio e Televisdo (1969), em S&o Paulo e, em 1970, tém
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inicio as emissfes regulares em circuito-aberto da TV Educativa do Maranh&o
(Fundagdo Maranhense de Televisdo Educativa), desenvolvendo a primeira
experiéncia de TV Escolar no Brasil.

Em 1978, tiveram inicio as primeiras iniciativas dos Telecursos da
Fundacdo Roberto Marinho que, atualmente, contam com 22 mil telessalas, levando a
educacao fundamental e média para todo o Brasil.

Mais recentemente, dentro das acBes da Diretoria de Capacitacdo e
Producdo de Programas em EAD, da Secretaria de Educacdo a Distancia - SEED,
encontra-se 0 Programa Radio Escola, que desenvolve ac¢des para escolas publicas
ou junto a comunidades visando a utilizagdo da linguagem radiofénica na difusdo e no
desenvolvimento de praticas pedagoégicas. Na primeira fase do programa, o0s
professores e radialistas recebiam pelos Correios, kits das séries contendo programas
de radio, gravados em fitas cassetes ou cds, acompanhados de um guia impresso com
instrucdes de uso e sugestdes de atividades pedagdgicas. Recentemente, o programa
desenvolve, em parceria com Secretarias Estaduais de Educac¢do, um curso de
capacitacdo de professores, desenvolvido pelo Nucleo de Comunicacdo e Educagéo
da Escola de Educac&o e Artes da USP*.

Um outro programa da Secretaria de Educacéo a Distancia, do Ministério
da Educacéo, é a TV Escola, dirigido a capacitacao, atualizagéo e aperfeicoamento de
professores dos Ensinos Fundamental e Médio da rede publica. A TV Escola € um
canal de televisdo, via satélite, destinado exclusivamente a educagao, que entrou no
ar, em todo o Brasil, em 4 de margo de 1996. O ponto de partida do Programa foi o
envio de um televisor, um videocassete, uma antena parabdlica, um receptor de
satélite e um conjunto de dez fitas de video VHS, para escolas publicas, com mais de
100 alunos. A TV Escola transmite dezessete horas de programacdo diaria, com
repeticdes, de forma a permitir as escolas diversas op¢bes de horario para gravar os
videos.

Landim (1997) apud Magalhdes (2004), destaca as seguintes

caracteristicas do uso da televisdo na educacao:

e a tecnologia é linear, ou seja, ndo permite interrupcao e esta limitada a
um horario de emissdo, dificultando a utlizagio em momentos
presenciais ou em aulas;

e a interacdo com outros materiais limita-se as atividades prévias ou

posteriores a exibicao;

* http://Aww.usp.br/nce/
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e ha uma economia de custos de distribuicdo e duplicacao; e

e a difusdo é massiva e imediata.

O réadio, ainda hoje, como veiculo de educacdo de massa tem grande
vantagem sobre outros veiculos de comunica¢do, dada a sua penetracdo, pois, 0
Brasil dispde de cerca de 3000 emissoras de radio, cobrindo praticamente todo o

territério nacional.

1.3. Ensino através da rede mundial de computadores (internet)

Segundo Aldé (2003), na historia da EAD, ao contrario de outras areas,
cada nova tecnologia ndo descarta as anteriores, mas, ao contrario, os diversos
recursos se complementam.

A EAD através da internet enfatiza a interacdo entre aluno e professor,
através da mediacdo do computador, ou seja, a EAD utiliza a tecnologia apenas como
uma forma de superar as barreiras do espaco e do tempo e néo deve ter o objetivo de
substituir a educacdo presencial. A EAD deve servir como recurso alternativo para
complementar a educacdo presencial com as tecnologias disponiveis, onde a
educacao presencial ndo tenha alcancado os seus objetivos fundamentais.

Brandao (1987, p. 9), ao tratar do assunto educacéo, afirma:

N&o ha uma forma Unica nem um U(nico modelo de educacédo; a
escola ndo é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o
melhor; o ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor
profissional ndo é o seu Unico praticante.

Segundo varios autores (JAQUES, 1997; CHAVES, 1999; NISKIER, 1999;
KENSKI, 2003), as caracteristicas primordiais da EAD s&o:

e Separacao fisica entre aluno e professor;

¢ Distribuicdo da informacéo em larga escala;

o Alta relacdo custo-beneficio, pois pode-se atingir um maior nimero de
pessoas e com maior freqiiéncia, reduzir custos de deslocamentos de
pessoal,

o As correcdes e atualizacbes do material utilizado sdo imediatamente
disponibilizadas a todos os usuérios;

e Utilizacdo de meios técnicos de comunicacdo entre professores,

professores e alunos e entre alunos;
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¢ Comunicacdo em mao dupla, na qual o estudante se beneficia de um
didlogo, permitindo o maximo de interatividades;

¢ Contato em tempo real entre locais espalhados geograficamente,
criando-se a possibilidade de contato com varios usuarios interessados
em temas comuns;

¢ Populacao estudantil predominantemente adulta;

e E, por dltimo e tdo importante, o aluno pode montar o seu horéario de

estudo e os cursos podem ser acessados a qualquer hora.

E, justamente por isso, a EAD encontra-se em franca expansao nos paises
de grande extensdao territorial, como é o caso do Canada, EUA, China, Australia,
México, india, como forma de facilitar o acesso aos cursos sem necessidade de

grandes deslocamentos.

Sobre o assunto afirma Albrechtsen (1985 apud CYSNE, 1994, p. 118):

A tecnologia de informagdo moderna tem, pela primeira vez na
histéria, dado as pessoas, em regides remotas da terra, a
oportunidade de ultrapassar sua pior desvantagem: sua distancia dos
centros de ensino e desenvolvimento.

Conforme salientam Kenski (2003b) e Nova e Alves (2003), na sociedade
atual, o homem encontra-se diante de um modelo totalmente novo de organizagéo
social, baseado na combinacdo da tecnologia da informacédo e da comunicacédo, cuja
substancia e matéria-prima sao totalmente invisiveis: a informacao.

Pouco a pouco, percebe-se que as politicas publicas educacionais, em
praticamente todos os paises ocidentais, j& comecam a definir posicionamentos mais
claros e detalhados que incentivam, muitas vezes, o surgimento de programas de EAD
de porte nacional, introduzindo limites e regras para os mesmos. Esse interesse social
pode ser percebido pelo volume de discussbes na midia em geral.

Anteriormente a existéncia da internet, um dos grandes problemas dos
cursos a distancia relacionava-se a quase que completa falta de interatividade no
processo de aprendizagem, devido a dificuldade dos alunos de trocarem experiéncias
e duavidas com professores e colegas, 0 que desestimulava e empobrecia 0 processo

educacional. Nesse sentido, a énfase da aprendizagem centrava-se no autodidatismo

® Entende-se, aqui, interatividade como a capacidade dos participantes receberem feedback
como contribuicdo de algum outro membro do processo de comunicacdo (Romiszowski e
Mason, 1996 apud Magalhdes, 2004). Nos meios educacionais, o termo interatividade
descreve as formas de comunicacao que possibilitam um didlogo entre o professor e o aluno
e é uma importante caracteristica de ambientes educacionais que utilizam alguma forma de
tecnologia (Jonassen, 1994 apud Magalhées, 2004).
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— caracteristica essa que nao se faz presente na grande maioria da populagéo. Essas
dificuldades acabavam por limitar o sucesso desses cursos, que, apesar disso,
continuaram a existir.

E, nesse contexto, o ensino presencial realizado na sala de aula tradicional
€ resultante da interacdo quase sempre passiva entre o professor, os alunos e o
conteudo. Determinado em tempo e limitado no espaco, 0 ensino presencial
caracteriza-se pela frequente verificacdo aleatéria da aprendizagem e a participacdo
por amostragens dos alunos. A maioria dos alunos ndo consegue ser ouvida
(comentar suas duavidas, expressar suas idéias, apresentar suas criticas e
posicionamentos) pelo professor em sala de aula. O grande numero de alunos
atendidos no tempo escasso da aula orienta a metodologia de ensino — por mais que
se pretenda ser participativa — para o desenvolvimento de atividades em massa ainda
gque se queira atingir cada aluno.

Partindo desses pressupostos, torna-se necessario ampliar o préprio
conceito de EAD, ou seja, trata-se de conceber a educagdo em geral, e ndo apenas
um setor especializado da mesma, a partir da mediacdo das tecnologias de
comunicacbes em rede, jA presentes na sociedade atual. Portanto, ndo se deve
conceber a EAD a partir da énfase no autodidatismo, mas sim, na construcao coletiva
do conhecimento, mediada pela tecnologia de rede.

Ainda segundo as mesmas autoras, a EAD é compreendida como uma das
modalidades de ensino-aprendizagem possibilitada pela mediacdo dos suportes
tecnoldgicos digitais e de rede, inserida em sistemas de ensino presenciais, mistos ou
completamente realizada por meio da distancia fisica. Isso obviamente amplia a
complexidade e as variaveis envolvidas na discusséo e, por sua vez, nos obriga a
fragmentar as reflexdes em questdes mais especificas.

Com as novas techologias (especialmente em sua versao digital) unidas as
tecnologias de telecomunicacdo (agora também digitais), abre-se para a EAD uma
nova era e o0 ensino pode ser feito a distancia em escala antes inimaginavel, podendo
contar, ainda, com beneficios antes considerados impossiveis nessa modalidade de
ensino: interatividade e até mesmo sincronicidade (CHAVES, 1999). Como exemplos
podem ser citadas a teleconferéncia e a videoconferéncia.

A teleconferéncia consiste na geragdo via satélite de palestras,
apresentacdes de expositores ou aulas com a possibilidade de
interacdo via fax, telefone ou internet. O conferencista ou professor
faz sua apresentacdo de um estidio de televisdo. Fala "ao vivo" para
seu publico alvo, que recebe a imagem em um aparelho de televisédo
conectado a uma antena parabdlica sintonizada em um canal pré-
determinado. Teleconferéncia por satélite € essencialmente uma via
de video e uma via de audio simultaneas, com a utilizagdo de uma via
de audio ou fax como retorno para perguntas ou opinides. Possibilita
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disseminar informagfes a um largo nimero de pontos
geograficamente dispersos, jA que 0 acesso via satélite beneficia as
comunicacdes em longa distancia (CRUZ; BARCIA, 2000, p. 4).

Das tecnologias utilizadas no ensino a distancia, a videoconferéncia é a
gque mais se aproxima de uma situacdo convencional da sala de aula,

ja que, ao contrario da teleconferéncia, possibilita a conversa em
duas vias, permitindo que o processo de ensino/aprendizagem ocorra
em tempo real (on-line) e possa ser interativo, entre pessoas que
podem se ver e ouvir simultaneamente. Devido as ferramentas
didaticas disponiveis no sistema, ao mesmo tempo em que O
professor explica um conceito, pode acrescentar outros recursos
pedagodgicos tais como graficos, projecdo de videos, pesquisa na
internet, imagens bidimensionais em papel ou transparéncias,
arquivos de computador, etc. O sistema permite ainda ao aluno das
salas distantes tirar suas duvidas e interagir com o professor no
momento da aula, utilizando os mesmos recursos pedagogicos para a
comunicacdo (CRUZ; BARCIA, 2000, p. 4).

Dessa forma, a videoconferéncia € uma tecnologia que permite que grupos
distantes, situados em dois ou mais lugares geograficamente diferentes, comuniquem-
se "face-a-face", através de sinais de audio e video, recriando, a distancia, as
condicbes de um encontro entre pessoas. A transmissdo pode acontecer tanto por
satélite, como pelo envio dos sinais de audio e video, através de linhas telefonicas
(CRUZ; BARCIA, 2000, p. 4).

Um exemplo a ser citado é o Programa Pedagogia Cidada (UNESP), que
prevé em sua estrutura aulas presenciais diarias, videoconferéncias, atividades
culturais e praticas de ensino, além da elaboracéo do trabalho de conclusao de curso.

Na época da promulgacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo), em 1996, estimava-se que 42 mil professores das redes municipal e
estadual, em Sao Paulo, tinham apenas o titulo de Magistério em nivel médio e ficou
determinado que os docentes de todos os niveis de ensino deveriam ter formacao
universitaria, a partir de 2006.

Para dar formac&o superior a esse pessoal, o Governo do Estado decidiu,
implantar o Programa de Educagéo Continuada (PEC). Sendo assim, desde 2003, os
professores das redes municipais de ensino do interior de Sdo Paulo que tinham
apenas diploma de nivel médio passaram a contar com uma alternativa para
conclusdo da formacdo universitaria: o Programa Pedagogia Cidadd, que teve
concluido, em meados de 2005, o seu processo de reconhecimento pelo Conselho
Estadual de Educacéo.

Com a duragdo de dois anos e carga horéaria de 3.390 horas, o programa
oferece Cursos de Graduacdo em Pedagogia com licenciatura plena para Educacao

Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Gestdo de Unidade Escolar.
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Os processos de avaliagcdo em EAD também trazem novos desafios. Na
época do ensino por correspondéncia, era dificil a credibilidade publica de cursos nos
quais as provas se realizavam em casa, sem a vigilancia do professor. Agora, o
problema da credibilidade ainda se faz presente, mas a legitimidade da EAD tera que
ser conquistada por intermédio de estratégias inteligentes, que envolverdo testes on-
line, acompanhamento personalizado e novos conceitos de avaliacdo, na qual passem
a ser consideradas, além da memdéria e da assimilacdo de contetdos, as
competéncias desenvolvidas ao longo do processo (RAMAL, 2003).

Ao analisar os projetos em EAD mediados pelas tecnologias (do radio a
internet) desenvolvidos no Brasil, Kenski (2003b) enfatiza que tal falta de credibilidade
se deve ao fato de que, no passado tratavam-se, sobretudo, de projetos politicos, mais
do que educacionais, planejados por um determinado grupo e gue eram sumariamente
encerrados quando da mudanca de dire¢&o politica do proprio Ministério da Educacéao,
muitas vezes no mesmo governo.

A autora acrescenta, ainda, que a maioria desses projetos foi imposta, sem
liberdade para alteracdes, pelos seus executores e, além disso, a dificuldade de
manutencdo de equipes de apoio ao grande numero de alunos gerou problemas de
insatisfacdo generalizada. Dessa forma, a euforia publicitaria que envolvia o uso
politico desses projetos sempre foi baseada no grande numero de pessoas que
estavam sendo atingidas, mas a qualidade dos resultados apresentados ndo era
explicitada e raramente serviu de base para a reorientacdo dos programas
governamentais em EAD.

Com toda a complexidade desse contexto, ainda ha quem pense (e sdo
muitos!) que para se fazer um curso a distancia basta transcrever conteddos que eram
transmitidos em palestras e cadastra-los em uma ferramenta virtualmente
interessante. Mas nao € bem assim! Os cursos a distancia diferem completamente, em
sua organizacdo e desenvolvimento, do mesmo tipo de curso oferecido na forma
presencial. Em EAD, a tecnologia estd sempre presente e exigindo mais atencao de
ambos, professores e aprendizes. Assim, ela precisa ser acessada continuamente e
incorporada critica e criativamente (KENSKI, 2003b e RAMAL, 2003).
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1.3.1. EAD de qualidade

Programas de EAD de qualidade devem envolver possibilidades de
utilizacdo de todos os meios tecnoldgicos possiveis — do meio impresso aos ambientes
interativos digitais — e devem garantir a possibilidade de escolha dos alunos entre as
modalidades presenciais e a distancia, sem prejuizos para a sua formacdo. Mais do
que tudo, tais programas devem garantir a formacéao do profissional critico, também no
que se refere a adocdo e no uso de todos os tipos de tecnologias de informacgéo e
comunicacdo, como a televisdo, o radio, as revistas e o0 uso aberto das redes na Web
(KENSKI, 2003b).

Com a presenca de profissionais qualificados da area educacional nas
equipes de criacdo e aplicacdo de cursos, a EAD tera, seguramente, mais chances de
ser constituida como um processo educativo realmente eficaz e proveitoso para o
estudante, superando de forma consistente os problemas que, muitas vezes, 0s mitos
consolidados n&o permitem detectar (RAMAL, 2003)

Antes de tudo, para que um ensino seja realizado a distancia, mediado
pelas tecnologias, é preciso contar com uma infra-estrutura organizacional (técnica,
pedagdgica e administrativa) complexa, na qual o ensino sera desenvolvido, ou seja, a
EAD nao € uma modalidade que possa ser realizada facilmente, de forma solitaria, por
um unico professor. Ao contrario, € preciso formar uma equipe (preferencialmente
multidisciplinar), definir e escolher as pessoas (técnicos, tutores ou mediadores, além
dos professores, s6 na parte pedagogica) que irdo trabalhar para desenvolver cada
curso, e definir a natureza do ambiente on-line em que sera criado. E preciso também
que, antes de dar inicio a organizacdo de um curso a distancia, a equipe considere e
tenha clareza de sua filosofia e conceituacdo sobre ensino e aprendizagem (ROPOLI,
2001 apud KENSKI, 2003b).

Ropoli e outros autores citados por Kenski (2003b, p. 37) apresentam
algumas sugestdes para o professor que deseja propor um curso a distancia, tais
como:

(...) conhecer sua fundamentacdo pedagdgica; determinar sua
filosofia de ensino e aprendizagem; ser parte de uma equipe de
trabalho com diversas especificidades; aprender novas habilidades
para o ensino on-line; conhecer seus aprendizes; conhecer o
ambiente on-line; aprender sobre tecnologia; aprender sobre os
recursos tecnoldgicos; reconhecer a auséncia da presenca fisica;
criar multiplos espacgos de trabalho, interacdo e socializag¢éo; incluir
multiplos tipos de interacdo; estabelecer o tamanho de classe
desejavel; criar relacionamentos pessoais on-line; desenvolver
comunidades de aprendizagem; aprender por meio do dialogo; estar
preparado e ser flexivel;, definir suas regras para as aulas on-line;
esclarecer suas expectativas sobre os papéis dos aprendizes.
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Se a realidade atual pode parecer utépica ou distante, ela ndo o €, a ndo
ser do ponto de vista técnico®, pois o avanco acelerado do desenvolvimento das
tecnologias eletrdnicas nos ultimos anos, tanto no que se refere as possibilidades de
digitalizagdo, armazenamento e transmissdo de dados faz desse processo uma
realidade concreta e palpavel (NOVA; ALVES, 2003).

Nova e Alves (2003) afirmam que um dos mais significativos entraves
técnicos que as redes de comunicacédo digital encontram na atualidade diz respeito a
velocidade de transmissdo de dados, mas isso ndo quer dizer que inexistam
possibilidades técnicas para solucionar tal problema. Como vem ocorrendo com a
maior parte das inova¢ces na histdria da técnica, durante certo periodo inicial, estas
nao se encontram viaveis economicamente do ponto de vista de uma abrangéncia
social significativa, pois, sdo acessiveis, primeiramente, apenas para 0s setores de
pesquisa, depois para elites econdmicas e s6 entdo se tornam uma realidade para a
maioria da populacdo. Porém, o que muda, atualmente, € que o0 tempo que separa a
invencao da tecnologia de sua larga distribuicdo vem diminuindo consideravelmente.

As possibilidades e inovagdes técnicas atuais e previsiveis para um futuro
a curto e médio prazos sdo inumeras e a educagdo é uma das areas que mais tem a
“lucrar” com isso (NOVA; ALVES, 2003). Dessa forma, fez-se necesséria a

regulamentacdo da EAD, como pode ser visto no tépico a seguir.

1.3.2. Legislacdo em EAD

Apesar de muitos profissionais, especialmente da &area de Educacéo,
desconhecerem a legislacéo, a EAD é regulamentada, reconhecida e autorizada pelo
MEC, visando sua insercdo no ambito do sistema educativo nacional. Em funcéo
disso, é conveniente destacar que inUmeras criticas séo tecidas a essa modalidade de
ensino, muitas vezes, em funcdo do desconhecimento de seus autores.

E foi pensando nisso, que a seguir sdo apresentadas as bases legais que
regulamentam a EAD no Brasil:

a) a Lei n.°9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional que, em seu Artigo 80, prevé a utilizagdo dessa ferramenta,

® Do ponto de vista técnico, por exemplo, ja podemos hoje transmitir com relativa facilidade,

em tempo real e com alta qualidade, imagens em movimento, diferentes tipos de som, além
da prépria escrita, de forma integrada e simultanea, para diversos pontos do planeta, o que
permite uma capacidade de comunicacéo e interacdo igual a uma sala de aula presencial
(NOVA; ALVES, 2003, p. 16).
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inclusive com determinados privilégios, em todos os niveis e modalidades de ensino e
de educacao continuada, conforme pode ser visto a seguir:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagao
de programas de ensino a distdncia, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino e de educac¢éo continuada.

§ 3° As normas para produgdo, controle e avaliagdo de
programas de educacdo a distancia e a autorizagdo para sua
implementacdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino,
podendo haver cooperacédo e integracao entre os diferentes sistemas.

8§ 4° A educacdo a distdncia gozar4d de tratamento
diferenciado, que incluird:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico,
pelos concessionarios de canais comerciais.

b) o Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998 (publicado no D.O.U.
de 11/02/98), que regulamenta o Art. 80 da LDB e, dentre outras coisas, enfatiza que:

Art. 1° — Paragrafo Unico. Os cursos ministrados sob a forma de
educacdo a distancia serdo organizados em regime especial, com
flexibilidade de requisitos para admisséo, horarios e duracéo, sem
prejuizo, quando for o caso, dos objetivos e das diretrizes curriculares
fixadas nacionalmente.

Art. 7°. A avaliacdo do rendimento do aluno para fins de promogao,
certificacdo ou diplomacéao, realizar-se-a4 no processo por meio de
exames presenciais, de responsabilidade da Instituicdo credenciada
para ministrar o curso, segundo procedimentos e critérios definidos no
projeto autorizado.

Paragrafo Unico. Os exames dever&o avaliar competéncias descritas
nas diretrizes curriculares nacionais, quando for o caso, bem como
contelidos e habilidades que cada curso se propde a desenvolver.

c) o Decreto n.° 2.561, de 27 de abril de 1998 (publicado no D.O.U. de
28/04/98), que altera a redacdo dos artigos 11 e 12 do Decreto n° 2.494, de 10 de
fevereiro de 1998, que passaram a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 11. Fica delegada competéncia ao Ministro de Estado da
Educacéo e do Desporto, em conformidade ao estabelecido nos arts.
11 e 12 do Decreto-Lei n° 200, de 25 de fevereiro de 1967, para
promover os atos de credenciamento de que trata o §1° do art. 80 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das instituicbes vinculadas
ao sistema federal de ensino e das instituicbes de educacdo
profissional em nivel tecnolégico e de ensino superior dos demais
sistemas.

Art. 12. Fica delegada competéncia as autoridades integrantes dos
demais sistemas de ensino de que trata o art. 8° da Lei 9.394, de
1996, para promover os atos de credenciamento de instituicdes
localizadas no ambito de suas respectivas atribui¢cdes, para oferta de
cursos a distancia dirigidos a educacdo de jovens e adultos, ensino
médio e educacao profissional de nivel técnico.
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d) a Portaria Ministerial n.° 301, de 07 de abril de 1998 (publicada no
D.O.U. de 09/04/98), que normatiza os procedimentos de credenciamento de
instituicdes para a oferta de cursos de graduacéo e educacédo profissional techologica

a distancia.

e) a Resolugdo CNE/CES n° 1, de 03 de abril de 2001, que estabelece
normas para o funcionamento de cursos de pds-graduacao, inclusive os cursos stricto

sensu e lato sensu oferecidos na modalidade a distancia.

f) a Portaria MEC n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004 (substituiu a
Portaria MEC n° 2253, de 18 de outubro de 2001), que autoriza as instituicdes de
ensino superior do sistema federal de ensino a introduzirem na organizacéo
pedagdgica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos a oferta de disciplinas
gue, em seu todo ou em parte, utilizem métodos ndo presenciais. Contudo, essas
disciplinas ndo poderdo exceder a 20% do tempo previsto para integracdo do

respectivo curriculo.

g) Também se faz importante mencionar aqui, a Portaria n° 522, de 09 de
abril de 1997, que criou o Programa Nacional de Informatica na Educacgéo (Proinfo),
desenvolvido pela Secretaria de Educacgéo a Distancia, do Ministério da Educacao, em
parceria com 0s governos estaduais (e alguns municipais), cujo principal objetivo é a
introducdo das Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTIC) na escola
publica, como ferramenta de apoio ao processo de ensino-aprendizagem, sendo que
os trés documentos basicos que orientam o Programa s&o:
e Diretrizes do Programa Nacional de Informatica na Educacéo,
estabelecidas pelo Ministério da Educacéao e pelo Conselho Nacional de
Secretarios Estaduais de Educacao, em julho de 1997;

¢ O Plano Estadual de Informatica na Educacdo, que estabelece objetivos
para a introducdo das NTIC na rede publica de ensino, subordinados ao
planejamento pedagogico geral da educacdo na unidade federada e,
também, critérios para participacdo de escolas no programa, incluindo
diretrizes para elaboracéo de projetos pedagogicos de uso de NTIC; e

e 0 Projeto Estadual de Selecdo e Capacitacdo de Recursos Humanos
para o Programa Nacional de Informatica na Educacdo, que apresenta
normas para selecdo e capacitacdo de recursos humanos para o

Programa (professores e técnicos).
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A regulamentacdo da EAD fez com que o0s aspectos legais e técnicos
favorecessem a emergéncia de cursos a distancia em nivel de extenséo, graduacao e
pos-graduacao no territorio brasileiro (NOVA; ALVES, 2003).

No entanto, segundo andlise efetuada pelas autoras citadas, baseada na
observacao direta dessas propostas, assim como na leitura de textos, dissertacdes e
teses que estudam casos especificos, ficou constatado que a maior parcela dos
cursos concebe a EAD com perspectivas muito limitadas e tradicionais, seja do ponto
de vista da teoria do conhecimento, seja da pedagogia, seja em relacdo as

possibilidades tecnolégicas dos suportes digitais.

2. EDUCACAO AMBIENTAL (EA)

A exploracdo do meio ambiente pelo homem ndo é um fato recente. O
resultado dessa interacdo tem gerado uma série de consequéncias, algumas graves,
evidenciando a necessidade de se repensarem os valores que tém permeado essa
relacdo (BENETTI, 2001).

Por meio ambiente entende-se "o complexo de elementos e fatores
guimicos, biolégicos e sociais que interagem entre si com reflexos reciprocos
afetando, de forma direta e muitas vezes visivel, os seres vivos" (TROPPMAIR,
2002)’.

A EA né&o é o estudo do ser humano, nem isoladamente da sociedade e,
nem dos fragmentos da natureza. A EA deve se preocupar com a integracao das trés
esferas, para conseguir alcancar um pensamento mais complexo, mais justo, que
considere uma visdo mais integradora da sociedade humana e de suas relagdes com
a natureza (SATO, 2000).

SATO (2003, p. 24), enfatiza que:

Diversos autores definiram os principais objetivos da EA e Smyth

(1995) classificou tais objetivos em:

e Sensibilizagdo Ambiental: processo de alerta, considerado como
primeiro objetivo para alcancar o pensamento sistémico da EA,

e Compreensdo Ambiental: conhecimento dos componentes e dos
mecanismos que regem o sistema natural;

e Responsabilidade Ambiental: reconhecimento do ser humano
como principal protagonista para determinar e garantir a
manutencéo do planeta;

" Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por “ambiente entende-se nao

apenas o entorno fisico, mas também os aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos
inter-relacionados” (BRASIL, 1998a, p. 229).
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e Competéncia Ambiental: capacidade de avaliar e agir efetivamente
no sistema (ambiental);

e Cidadania Ambiental: capacidade de participar ativamente,
resgatando os direitos e promovendo uma nova ética de conciliar a
natureza e a sociedade.

2.1. Avancos Internacionais

O desenvolvimento da consciéncia ambiental, em nivel internacional, pode
ser tracado ao longo das duas ultimas décadas, com base em uma série de eventos,
como as Conferéncias de Estocolmo (1972) e a de Thilisi (1977) que originaram as
primeiras manifestacdes dentro da EA e, mais recentemente a Agenda 21 (1992),
realizada no Brasil. Todavia, a EA, assim como a prépria Educacao, ainda continuam
caminhando lentamente no processo de efetivar mudancas nas atitudes e
comportamentos humanos em relacdo ao ambiente (SATO, 2003).

Uma definicdo aceita internacionalmente sobre a educac¢do ambiental diz
respeito aquela formalizada na Conferéncia ocorrida em Thilisi, em 1977:

A educacdo ambiental é um processo de reconhecimento de valores
e clarificacdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relagcdo ao meio ambiente,
para entender e apreciar as inter-relagfes entre os seres humanos,
suas culturas e seus meios biofisicos. A educagcdo ambiental também
esta relacionada com a pratica das tomadas de decisGes e a ética
gue conduzem para a melhoria da qualidade de vida (TRIVELATO,
2001, p. 57).

A Conferéncia das Nacgbes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD) ou simplesmente Eco-92 ou Rio-92, foi realizada no Rio
de Janeiro em junho de 1992. Politicos, cientistas, pesquisadores, estudantes e
professores, entre outros, participaram do evento para discutir 0S compromissos
consensuais entre 179 paises, em relacdo ao ambiente e a um desenvolvimento mais
sustentavel do mundo para o século XXI (dai a razdo do nome “Agenda 21"). Esse
documento contém 700 péaginas e representa o acordo internacional das a¢bes que
objetivam melhorar a qualidade de vida® de todas as pessoas do planeta (SATO,
2003).

® Nesse trabalho, o conceito de qualidade de vida compreende, entre outras variaveis, a
satisfacdo adequada das necessidades bioldgicas e a conservacao de seu equilibrio (salde) e
a manutencdo de um ambiente propicio a seguranca pessoal, conforme definido por Maia
(1984, apud MOREIRA, 1990).
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2.2. Legislagdo em EA

A EA aparece na Lei n° 6.938/81, que instituiu a Politica Nacional do Meio
Ambiente. Embora esteja inserida na educacgéo formal e ndo-formal, ela é limitada em
seus aspectos ecolégicos e de conservacdo. A Constituicdo de 1988 assimilou a
legislacao ordindria e estabeleceu como incumbéncia do poder publico: “promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagcdo publica para a
preservacdo do meio ambiente” (art. 225, § 1°, VI). A EA foi inserida, primeiramente,
na estrutura administrativa dos orgéos publicos de meio ambiente, em vez de ser
objeto de trabalho do sistema educativo (SATO, 2003).

Além da Constituicdo Federal, em 1999, o Governo Federal decretou a Lei
9.795/99, declarando que a EA deve ser implementada em todos os niveis e idades.
Somado as legislacbes, o Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades
Sustentadveis e Responsabilidade Global, formulado pelas organizacbes nao-
governamentais, durante a Rio-92, também representa um outro documento de apoio
a EA (SATO, 2003).

Segundo esse Tratado, a EA é individual e coletiva; tem o propésito de
formar cidaddos com consciéncia local e planetaria que respeitem a autodeterminagéo
dos povos e a soberania das nacdes; e deve ajudar a desenvolver uma consciéncia
ética sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta,
respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploragdo dessas formas de vida pelos
seres humanos (SATO, 2003).

2.3. Consumo Sustentavel

A demanda global dos recursos naturais deriva de uma formacéo
econdmica cuja base é a producdo e o consumo em larga escala. A légica, associada

a essa formacao, que rege o processo de exploracdo da natureza hoje, € responsavel

7

por parte da destruicdo dos recursos naturais e é criadora de necessidades que
exigem, para a sua propria manutencdo, um crescimento sem fim das demandas

gquantitativas e qualitativas desses recursos (BRASIL, 1998a, p. 173):

O surgimento de problemas socio-ambientais como ameacadores a
sobrevivéncia da vida na Terra é um fendmeno relativamente novo
para a humanidade. A medida em que o ser humano se distanciou da
natureza passou a encara-la, ndo mais como um todo em equilibrio,
mas como uma gama de recursos disponiveis, capazes de serem
transformados em bens consumiveis (SAO PAULO - SECRETARIA
DO MEIO AMBIENTE, 1997).
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A exploragdo dos recursos naturais intensificou-se muito, a partir do
desenvolvimento de novas tecnologias, associados a um processo de formacdo de um
mercado mundial que transforma as demandas também em demandas mundiais
(BRASIL, 1998a).

Segundo os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs) é importante
salientar que os temas transversais formam um conjunto articulado e a discussdo
sobre 0 consumo traz objetivos e conteddos fundamentais para a questdo ambiental,
para a salde e para a ética (BRASIL, 1998a).

O Programa das Nacbes Unidas para o0 Meio Ambiente (Pnuma), com o
apoio da ONU e de diversas organizacbes nao-governamentais, propds, em 1991,
principios e estratégias para a construcdo de uma sociedade sustentavel. Na
formulacdo dessa proposta, empregou-se a palavra “sustentavel” em diversas
expressoes: desenvolvimento sustentavel, economia sustentavel, sociedade
sustentavel, consumo sustentavel, etc, pois, partiu-se do principio de que se uma
atividade é sustentavel, para todos os fins praticos ela pode continuar indefinidamente.
Contudo, ndo pode haver garantia de sustentabilidade, a longo prazo, porque séo
muitos os fatores desconhecidos ou imprevisiveis (BRASIL, 1998a).

Nesse sentido, consumo sustentével significa:

O consumo de bens e servicos que tenham sido elaborados e
produzidos levando-se em conta 0 respeito ao meio ambiente, a
dignidade e a saude humana. O consumo e a producdo social
ambientalmente corretos impéem uma preocupac¢do com a protecdo
dos recursos ambientais e a defesa dos direitos humanos
(FURRIELA, 2000a, p. 27)

Essa autora acrescenta, ainda, que o ponto de partida deve ser a
necessidade de conscientizacdo dos individuos a respeito da importancia de se
tornarem consumidores responsaveis, conscientes das implicacdes dos seus atos de
consumo, compreendendo que o seu papel seja o0 de exigir que as dimensdes sociais,
culturais e ecoldgicas sejam consideradas pelos setores produtivo, financeiro e
comercial, em seus modelos de producéo, gestdo, financiamento e comercializacao.
Porém, essa ndo € uma tarefa simples, pois requer mudanca de posturas e atitudes
individuais e coletivas no cotidiano.

A discussdo sobre o tema “consumo sustentavel” em nivel internacional
avancou apos a adocdo da Agenda 21, que, em seu capitulo 4, propde programas
voltados ao exame dos padrdes insustentaveis, bem como ao desenvolvimento de
politicas e estratégias nacionais de estimulo a mudangas nos padrdes sustentaveis de
consumo.

Os maiores causadores de deterioracdo ambiental continuam sendo
os insustentaveis modelos de consumo estabelecidos principalmente
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nos paises industrializados. E necessario examinar a demanda por
recursos naturais gerada pelos produtos insustentaveis e encontrar
NOVOS mecanismos que possam minimizar a depredacdo e promover
a reducdo da poluicdo. Os paises pobres devem tentar estabelecer
modelos de consumo sustentavel compativeis com seus sistemas
econdmicos. E crucial rever os padrdes tradicionais de crescimento
econdmico, enfatizando que a importancia dos seus objetivos
consiste na consideracdo do valor pleno dos recursos naturais
(SATO; SANTOS, 1999, p. 26).

A promocdo do consumo sustentavel implica necessariamente a reducao
do volume de bens consumidos e a alteracdo dos habitos de consumo de forma a
promover a melhoria da qualidade de vida e a protecdo do meio ambiente e, para se
alcancar esse objetivo,

€ preciso que se procure adquirir apenas 0 necessario para uma vida
digna, minimizar o desperdicio e a geragdo de rejeitos (residuos),
bem como promover o consumo de bens e servicos gerados e
produzidos de forma a respeitar o meio ambiente (FURRIELA, 2000b,
p. 39).

Complementando essa idéia, Sato (2003) afirma que a EA deve gerar, com
urgéncia, mudangas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal,
assim como harmonia entre os seres humanos e destes com outras formas de vida.

As acles para se alcancar o consumo sustentavel devem ser promovidas
em niveis micro e macro, ou seja, desde o lar até as empresas ou instancias publicas,
nacionais e internacionais de tomada de decisdo. Dessa forma, o grande desafio que
se coloca é buscar implementar um conjunto de medidas, diretrizes, propostas,
projetos ou acfes no sentido de promover o consumo e a producdo sustentaveis. E
isso s6 vai se tornar possivel pelo incremento das iniciativas educacionais em EA
(FURRIELA, 2000b).

Portanto, trabalhar em sala de aula com EA torna-se imprescindivel, pois
proporcionara a transformacdo do comportamento dos jovens alunos, no que concerne
ao despertar da consciéncia e a necessidade de redescobrir o ambiente, através de

acodes individuais ou coletivas, visando sempre a qualidade de vida, que hoje é

reconhecida como condigéo primordial de cidadania.

A educacdo ambiental das criancas e jovens realizada hoje,
certamente € a semente lancada, necessaria para produzir os frutos
da conscientizacdo dos homens, e para obter amanhd, um ambiente
saudavel e em harmonia (RODRIGUES, 2000, p. 11).
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2.4. A Educacdo Ambiental na Escola

Embora exista um “aparente consenso” sobre a gravidade dos problemas
ambientais e a necessidade de medidas que possam contribuir para uma relacdo
menos predatoria entre o homem e o0 meio ambiente, encontramos diferentes
interpretacbes para os problemas ambientais que hoje enfrentamos. Na tentativa de
desenvolver uma consciéncia critica em relacdo a essa tematica e, visando a uma
possivel relacdo mais harmoniosa entre o homem e o meio ambiente, o processo
educativo vem sendo considerado como um instrumento eficaz de transformacédo
(BENETTI, 2001).

Em 1977, o Ministério do Interior e a Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA) publicaram um documento no qual mencionam a Educa¢do como um dos
instrumentos fundamentais para que ocorram modificacbes na organizacdo da
sociedade, que possam se traduzir em novas atitudes e formas de pensar a relacdo
homem-natureza (BRASIL, 1977 apud BENETTI, 2001).

As posicOes assumidas pelos programas de educacdo ambiental
mostravam-se ingénuas e de cunho conservacionista ou com grande énfase nos
aspectos naturais do meio ambiente, ndo levando, portanto, a reflexdes mais
profundas das causas e conseqiiéncias dos problemas ambientais (KRASILCHICK,
1986 apud BENETTI, 2001).

Mais recentemente a elaboracdo dos PCNs, no Brasil, em 1997, buscou
inspiracdo na experiéncia da Espanha, cuja reforma do ensino, em 1989, promoveu a
introducéo dos temas transversais em seu curriculo com o objetivo de tentar diminuir o
descompasso existente entre o desenvolvimento tecnolégico e o da cidadania
(TOMAZELLO, 2001).

A cidadania hoje é entendida como a condi¢do existencial marcada
pela qualidade de vida em que as pessoas possam usufruir, com
efetividade, dos bens naturais produzidos pelo trabalho, dos bens
politicos decorrentes da sociabilidade e dos bens simbdlicos gestados
e acumulados pela cultura. Ser plenamente humano, nas condi¢des
histéricas da atualidade, é ser cidaddo (SEVERINO, 2001, p.12).

Nos PCN foram incorporadas, como temas transversais, as questdes da
Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude, da Orientacdo Sexual e
do Trabalho e Consumo (BRASIL, 1998a e 1998b)

A perspectiva dos “temas transversais” foi a de contemplar no curriculo

uma dimenséo social e contemporanea discutindo temas relevantes em determinado
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contexto histérico-social sem alterar as disciplinas tradicionais ja existentes
(TOMAZELLO, 2001).

Por se tratarem de questfes sociais, 0s temas transversais tém natureza
diferente das &reas convencionais, ou seja:

Tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela
sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e pelos
educadores em seu cotidiano. S&o debatidos em diferentes espacos
sociais, em busca de solucbes e de alternativas, confrontando
posicionamentos diversos tanto em relacdo a intervencdo no ambito
social mais amplo quanto & atuacdo pessoal. S&o questdes urgentes
gue interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta
sendo construida e que demandam transformac8es macrossociais e
também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e
aprendizagem de conte(dos relativos a essas duas dimensdes
(BRASIL, 19984, p. 26).

Partindo desses pressupostos, 0s temas transversais correspondem a
gquestbes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana e
traduzem preocupacdes da sociedade brasileira de hoje, sendo que esse debate
apresenta-se como um desafio as escolas. Isso ndo significa que tenham sido criadas
novas areas ou disciplinas. Optou-se por integrar tais temas no curriculo por meio do
que se chama transversalidade, isto é, pretende-se que esses temas integrem as
areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as
questbes da atualidade e que sejam orientadores também do convivio escolar
(BRASIL, 1998a).

Um dos critérios estabelecidos para definir e escolher os temas
transversais foi a possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental.
Esse critério norteou a escolha de temas ao alcance da aprendizagem nessa etapa de
escolaridade, pois, a experiéncia pedagogica brasileira, ainda que de modo néo
uniforme, indica essa possibilidade, em especial no que se refere & Educagéo para a
Saude, Educacdo Ambiental e Orientacdo Sexual, ja desenvolvidas em muitas escolas
(BRASIL, 1998a).

Nessa perspectiva é proposta a articulacdo do tema meio ambiente com os
diferentes conteudos das Ciéncias Naturais e das outras areas de conhecimento,
visando ampliar a discusséo e assim abranger multiplos aspectos (BENETTI, 2001).

As questbes ambientais serdo entdo introduzidas sempre que a logica
permitir. Assim, 0s temas transversais seriam 0 eixo vertebrador do ensino e nao
colocados num lugar secundario do ensino s6 porque nado fazem parte das
preocupacdes da ciéncia classica (TOMAZELLO, 2001).

Apesar da insercdo da EA nos curriculos, projetos politicos pedagogicos e

diversos projetos escolares, ainda existem obstaculos para a sua implementagéo e
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uma das dificuldades em incorporar a questdo ambiental na atividade didatica
constitui-se justamente no fato de essa teméatica ndo ser compativel, em sua origem
com essa fragmentacdo encontrada nas atividades da escola e, consequentemente,
ndo se integrando aos conteldos, pois, percebe-se que, nas escolas, as discussbes
relativas as questbes ambientais centram-se, principalmente, nos contetdos
relacionados com o que, tradicionalmente, passou a ser chamado de meio ambiente
(ar, agua e solo) e seres vivos (zoologia e botanica) (SATO, 2003; BENETTI, 2001).

Como tema transversal, a EA deve permear todas as disciplinas que
compBem o curriculo escolar e, embora a EA possa ser desenvolvida nas diversas
disciplinas, é recomendavel repensar o conteldo que cada uma se propde a oferecer.
Além disso, é preciso rever os conteldos para encontrar um objeto de convergéncia
entre as disciplinas que, consequentemente, implica interdisciplinaridade (SATO,
2003).

O processo educativo tem uma significativa parcela de contribuicdo na
tentativa de superar o atual quadro de degradacdo ambiental, porém, € preciso estar
atento a seus limites e possibilidades, evitando-se supervalorizar esse processo e com
isso correr o risco de uma idealizacdo ou mistificacdo (CARVALHO, 2000 apud
BENETTI, 2001). Portanto, repensar a educacdo ambiental, implica repensar o

processo educativo brasileiro:

A reflexdo critica acerca da educagdo ambiental no Brasil adquire
maior relevancia no atual cenario de globalizacdo econdmica que a
torna ainda mais necessaria como contraponto aos impactos
destrutivos do desenvolvimento técnico e econ6mico, realizado, ao
longo de sua histéria, sob uma dimensao excessivamente pragmatica.
Sem duvida alguma, repensar a educa¢do ambiental, nesse contexto,
implica repensar todo o processo educativo brasileiro (SEVERINO,
2001, p. 10).

Isso implica, também, a necessidade de preparar o professor, para que ele
venha a trabalhar com a teméatica ambiental de maneira efetiva e essa preparacao ndo
pode se esgotar nas informac8es técnicas desse conhecimento, colocando-se ao
professor a necessidade de uma postura frente a dindmica dessa tematica, em que
seja capaz, inclusive, de analisar novas circunstancias e assim aprimorar-se
continuamente (BENETTI, 2001).

Sendo assim, nesses casos, a EAD pode ser uma das ferramentas
utilizadas para acelerar o processo de qualificacdo do professor, porém, isso deve
ocorrer de maneira responsavel e planejada.

E, sob essa énfase, o proximo capitulo tem como principal objetivo

apresentar um panorama sobre a formacéo de professores.
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Capitulo 2
FORMACAO DE PROFESSORES

Nado ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovacdo pedagdgica, sem
uma adequada formacdo de professores
(NOVOA, 1995, p. 9).

Partindo-se do pressuposto que esse trabalho tem como foco principal a
formacgdo continuada de professores utilizando a educacéo a distancia, esse capitulo
tem como objetivo fazer uma apresentagdo dos conceitos bésicos implicitos neste

tema.

1. FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo de professores assume, sem duavida, posicdo de relevancia
nas discussfes relativas a educagdo. Esta € uma preocupagdo evidenciada nas
investigacbes mais recentes e na literatura da area, provocando debates e
encaminhando propostas acerca da formacdo inicial e continuada de docentes
(PORTO, 2000).

E, dessa forma, Garcia (1995) acrescenta que a formacdo de professores
converte-se no “elemento-chave, numa das pedras angulares do projeto de reforma do
sistema educativo”.

Concepgbes diferentes sobre formagdo confrontam-se no &ambito
educacional, originadas em diferentes pressupostos filosoficos e epistemo-
metodoldgicos priorizados por quem as assume. Essas concepc¢des podem ser
reunidas em duas grandes tendéncias. A primeira, identificada como estruturante:
formacdo tradicional, comportamentalista, tecnicista, define previamente
programas/procedimentos/recursos e a segunda, interativo-construtivista: dialética,
reflexiva, critica, investigativa, organiza-se a partir dos contextos educativos e das
necessidades dos sujeitos a quem se destina. Convém destacar que a discussao
aprofundada dessas tendéncias ndo é o objetivo principal desse trabalho, tendo sido
citadas com a finalidade de servir de base para as reflexdes posteriores. Portanto,

uma discussao mais aprofundada desse tema pode ser encontrada em Porto (2000).
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Nesse trabalho, adota-se a concepcao de Garcia (1995) sobre a formacéo
de professores como um continuum, ou seja, uma formacdo onde se destaca o valor
da pratica como elemento de analise e reflexdo do professor.

A formacdo néo se constréi por acumulo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas, sim, através de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e
de (re)construcéo permanente de uma identidade pessoal (NOVOA, 1995).

Portanto, o conceito de formacdo docente deve estar relacionado ao de
aprendizagem permanente, que considera “os saberes e as competéncias docentes
como resultados ndo s6 da formacdo profissional e do exercicio da docéncia, mas
também de aprendizagens realizadas ao longo da vida, dentro e fora da escola”
(MIZUKAMI et al, 2003, p. 31).

Aprender a ser professor ndo é tarefa que se conclua apés estudos
de um aparato de contetido e técnica de transmisséo deles. E uma
aprendizagem que deve se dar por meio de situacBes préaticas que
sejam efetivamente problematicas, o que exige o desenvolvimento de
uma pratica reflexiva competente (MIZUKAMI et al, 2003, p. 12).

Torna-se possivel, a partir dessa ldgica, relacionar a formacdo de
professores com o desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor), com o
desenvolvimento profissional (produzir a profissdo docente) e com o desenvolvimento
organizacional (produzir a escola) (NOVOA, 1995).

H&, também, a necessidade de existir uma forte interconexdao entre o
curriculo da formacdo inicial de professores e o curriculo da formacdo permanente de
professores. Nesta perspectiva ndo se deve pretender que a formacéo inicial ofereca
produtos acabados, encarando-a antes como a primeira fase de um longo e
diferenciado processo de desenvolvimento profissional (GARCIA, 1995).

Decorrente disso, quando se reconhecem as deficiéncias cientifica e
conceitual dos programas de formacgdo de professores, conclui-se que é necessario
situar a reflexdo para além das abordagens tradicionais, sugerindo novas maneiras de
pensar tal problematica (NOVOA, 1995).

Para tanto, € preciso que os formadores de professores favorecam a
tomada de consciéncia dos professores em formag&o sobre como se aprende e como
se ensina; que os levem a compreender a propria préatica e transforma-la em prol do
desenvolvimento de seus alunos (ALMEIDA, 2000).

A formacdo de professores deve coincidir com uma formacao continua
centrada na atividade cotidiana da sala de aula, proxima dos problemas reais dos
professores, tendo como referéncia central o trabalho de equipes docentes,

assumindo, portanto, uma dimensao participativa, flexivel e ativa/investigadora. Deste
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modo, mais do que os termos aperfeicoamento, reciclagem, formacdo em servico,
formacdo permanente, convém prestar uma atencdo especial ao conceito de
desenvolvimento profissional dos professores, por ser aquele que melhor se adapta a
concepcao do professor como profissional do ensino (GARCIA, 1995).

A formacdo deve ser coerente com um paradigma de preparacdo de
professores critico-reflexivos, comprometidos com o proprio desenvolvimento
profissional e que se envolvam com a implementacéo de projetos em que serdo atores
e autores da construcao de uma pratica pedagdgica transformadora (ALMEIDA, 2000).

Nessa mesma perspectiva, Névoa (1995) enfatiza que a formacdo passa
pela experimentagcdo, pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho
pedagdgico e por uma reflexdo critica sobre a sua utilizagdo. A formacdo passa por
processos de investigacao, diretamente articulados com as praticas educativas.

Em educacdo, os estudos sobre inovacdo comecam a surgir em época
bastante recente; paulatinamente, passa-se a considerar a inovacdo como algo
necessario para superar a continuidade de modelos educativos e pedagogicos. Esse
interesse, todavia, ndo tem conduzido a uma andlise aprofundada da questao. E
comum, ainda, o tratamento semelhante para mudanga e inovagdo, 0 que pode
resultar em procedimentos pouco significativos para o propésito de melhoria da
formacéo e da pratica pedagégica (PORTO, 2000).

Assim, nessa perspectiva, a inovacdo ndo se caracteriza como aplicacao
de conhecimento produzido fora da escola e alheio a experiéncia do professor: ela
nasce de sua reflexdo sobre a prética e do intuito em questiona-la e compreendé-la a
partir do contexto em que habitualmente ocorre. Destaca-se, ainda, que a inovacao da
formacdo e da pratica pedagdgicas ndo pode consistir apenas em propésito e
intencdo: precisa transformar-se em movimento construtivo ininterrupto, criador de
novos focos de indagacado, estimulador de novos achados, propiciador de novos
fazeres. Entdo, formacdo e pratica pedagodgicas devem estimular a criatividade no
contexto em que emergem e se concretizam, possibilitando a geracdo de propostas
inovadoras e contribuindo para o processo de mudanca (PORTO, 2000).

Sendo assim, falar de formacgéo de professores € falar de um investimento
educativo dos projetos da escola, pois mudanca educacional depende dos professores
e da sua formacdo e depende, também, da transformacéo das praticas pedagdgicas
na sala de aula (NOVOA, 1995).

Para a formac&o de professores, o desafio consiste em conceber a escola
como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas.

A formacao deve ser encarada como um processo permanente, integrado no dia-a-dia
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dos professores e da escola e ndao como uma fungdo que intervém a margem dos
projetos profissionais e organizacionais (McBride, 1989 apud NOVOA, 1995).

Mizukami et al (2003) destaca que o0 objetivo de nossas politicas
educacionais atuais consiste na desvalorizacdo da formacao inicial dos professores e
no incentivo a formacado continuada.

E consenso que a formac&o inicial deva ter uma posi¢cdo de prevaléncia
nas discussodes, porém, da mesma forma, entende-se que, como a formacgéo acontece
de maneira indissociavel da experiéncia de vida e que a formacdo do professor é
processo que nao se finaliza com a formacao inicial, também torna-se indispenséavel a
formacdo continuada. Isso implica que se instale uma nova légica de formacao do
professor e um novo significado da pratica pedagdgica. Ao reconceituar a formacao
continuada de professores, torna-se necessario situa-la, originalmente, como processo
de desenvolvimento que ocorre ao longo da vida profissional, em continuidade com

formacdo inicial e em estreita relacdo com a prética pedagdgica (PORTO, 2000).

2. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Considerando que a formacédo de um profissional (seja qual for a area em
que atue) configura-se, sempre, cOmo um processo continuo, que deve acompanhar
toda a sua trajetdria, é indiscutivel a necessidade de acdes educacionais voltadas para
0 chamado processo de formacdo continuada. Assim sendo, a formacdo continuada
ocupa lugar de destaque, estando, de forma crescente, associada ao processo
gualitativo de préticas formativas e pedagdgicas (PORTO, 2000; MONTEIRO;
GIOVANNI, 2000).

Considere-se, nesse sentido, que a formacdo continuada € importante
condicio de mudanca das praticas pedagogicas, entendida a primeira,
fundamentalmente como processo crescente de autonomia do professor e da unidade
escolar, e a segunda, como processo de pensar-fazer dos agentes educativos e, em
particular, dos professores, com o propoésito de concretizar o objetivo educativo da
escola (PORTO, 2000).

A formacao continuada de educadores deve estar intimamente articulada
com o0 projeto educativo da escola, incorporando a pratica de trabalhos de
investigacao-acao-reflexdo que possam de fato contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino (BORGES, 2000).
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Assim, a formacgédo continuada, parte viva do projeto educativo da escola é,
antes de tudo, uma releitura das experiéncias que nela ocorrem, significando uma
atencdo prioritaria as praticas dos professores. Cabe, entdo, reafirmar que formacéao
continuada e pratica pedagogica sdo atividades convergentes, intercomunicativas,
integrando-se ao cotidiano dos professores e das escolas, intervindo e sendo passivel
de intervencao, transformando e transformando-se, num processo permanente e
renovador de autoformacao (PORTO, 2000).

Por isso, ndo ha formacao/préatica definitivas: ha, sim, um processo de
criacao constante e infindavel, necessariamente refletido, reorientado, reavaliado, uma
vez que a dialética é, fundamentalmente, inquisidora. Nessa direcdo, mobiliza a
mudanca do ser, do seu saber-fazer, do contexto onde se situa o0 ser e onde se gera o
saber-fazer. Isso significa que formacao e pratica pedagdgica passam a ser encaradas
como atividades reflexivas que somente em determinadas situacdes aceitam algumas
aplicagcdes concretas de carater técnico, quase sempre aquelas que apresentam
menor relevancia educativa e maior grau de definicdo (PORTO, 2000).

O processo de formacao continuada deveria se voltar para os professores
como profissionais que possuem concepgdes sobre o proprio trabalho, séo capazes de
realizar reflexdes sobre a propria pratica e as condigbes que a cercam e, a partir
dessas reflexes, reformular a pratica e transformar as condigbes nas quais ela se
insere (MONTEIRO; GIOVANNI, 2000).

Assim, a prética pedagdgica passa a ser concebida a partir da identificacao
de duas dimensdes indispenséaveis e interinfluentes. A primeira refere-se ao processo
educativo que se da no interior da escola, ao passo que a segunda evidencia-se na
préatica social, relacionada a formacdo do homem em suas relacfes politico-culturais
(PORTO, 2000).

As praticas de formacdo continua organizadas em torno dos professores
individuais podem ser Uteis para a aquisicdo de conhecimentos e de técnicas, mas
favorecem o isolamento e reforcam uma imagem dos professores como transmissores
de um saber produzido no exterior da profissdo. Praticas de formacdo que tomem
como referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacao profissional e
para a consolidagdo de uma profissdo que é autbnoma na producgéo dos seus saberes
e dos seus valores. O incremento de experiéncias inovadoras e sua disseminagéo
podem revelar-se extremamente Gteis e consolidar préaticas diferenciadas de formagéo
continua (NOVOA, 1995).

Todavia, nas diferentes agbes de formagdo continuada, o0s
comportamentos visiveis dos participantes diante de novos conhecimentos e

informacdes, bem como diante de novas formas de trabalho propostas ao longo do
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processo, também constituem outro ponto recorrente e merecedor de atencdo por
parte dos formadores, pois, diante do reconhecimento de que ndo conhecem ou nao
dominam um determinado conteddo ou aspecto de seu trabalho, as reacbes dos
professores podem variar desde o desejo e o esforco de aprendizagem até o total
blogueio e resisténcia ao novo (MONTEIRO; GIOVANNI, 2000).

Para que as acbes de ensino presentes nas situacdes de formacédo
continuada e para que as aprendizagens delas resultantes se efetivem, é preciso que
haja, tanto por parte dos formadores responséveis pelo processo, quanto por parte dos
profissionais participantes, a percepc¢do e a consciéncia da intencionalidade de que se
revestem tais situacbes. E preciso compromisso com os esforcos e movimentos
exigidos pelas situacdes de ensinar e aprender (MONTEIRO; GIOVANNI, 2000).

Dessa forma, para um adequado desenvolvimento da formacéo
continuada, é necessario ter presentes as diferentes etapas do desenvolvimento
profissional do magistério; ndo se pode tratar do mesmo modo o professor em fase
inicial do exercicio profissional, aquele que j4 conquistou uma ampla experiéncia
pedagdgica e aquele que j& se encaminha para a aposentadoria; os problemas,
necessidades e desafios sdo diferentes e os processos de formacéo continuada néo
podem ignorar essa realidade, promovendo situacdes homogéneas e padronizadas,
sem levar em consideracdo as diferentes etapas do desenvolvimento profissional
(CANDAU, 1996, apud MIZUKAMI et al, 2003).

3. EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DE PROFESSORES

A recente incorporacdo da EA como tema transversal nos Parametros
Curriculares Nacionais imp&e um desafio na busca de alternativas formativas para
profissionais atuarem na éarea. E, para garantir a inser¢cdo da temética ambiental na
atuacdo docente, h&d necessidade de reflexdo sobre conceitos e pressupostos
ambientais e educacionais que norteiam as politicas e praticas de Educagédo
Ambiental, dentro de um espaco curricular proprio frente a atual conjuntura (OLIVEIRA
et al, 2000).

A insercéo dessa tematica, embora apare¢ca nos documentos oficiais, € um
problema para a pratica profissional docente, cuja solu¢éo ndo nos parece simples. De
um lado o professor tem uma necessidade premente de dar conta de determinados
conteudos estabelecidos no plano escolar. De outro, precisa atender uma nova

demanda de contetdos ndo tradicionalmente trabalhados, que séo apresentados a
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escola tanto pelos Parametros Curriculares, como também por solicitagcbes de alunos
e pressdo da propria sociedade. Percebemos que o professor reinterpreta as
orientagdes oficiais no sentido de encaixa-las a uma estrutura ja bem consolidada e
estabelecida de conteddos e seu seqiienciamento. O resultado dessa juncdo nado
implica na inclusdo significativa e articulada da tematica ambiental, de forma a
ultrapassar a descricdo de problemas ambientais e contextualiza-los (BENETTI, 2001).

Os PCNs constituem-se em documentos importantes, uma vez que
buscam orientar os trabalhos pedagdgicos. Contudo, percebemos que nao basta essa
discussdo estar presente nesses documentos se o professor ndo estiver diretamente
envolvido e comprometido com essas mudancas ou, ainda, se nao tiver em sua
formacdo uma estrutura que o prepare para isso (BENETTI, 2001).

O descompasso entre 0 qué fazer e o como fazer em termos de Educacgéo
Ambiental nos PCN, a falta de articulacdo dos temas transversais com as disciplinas
do curriculo e as lacunas existentes na formacdo de professores leva a crer que
dificilmente se efetivara uma educacdo ambiental que supere o ecologismo e seja
voltada ao exercicio da cidadania, no sentido de desenvolvimento da acdo coletiva
necessaria para o enfrentamento dos conflitos sécio-ambientais (TOMAZELLO, 2001).

A escola, enquanto instituicdo responsavel pela educacdo formal do
cidadao, precisa estar preparada para incorporar a tematica ambiental de forma
coerente. Assim sendo, o professor precisa estar consciente da necessidade de que a
escola, enquanto instituicdo social, deve incluir as questdes ambientais em sua
proposta de trabalho pedagdgico. Para isso € igualmente necessario que o professor
esteja preparado e instrumentalizado para enfrentar esse desafio e essa preparacdo
ocorre em duas diferentes dimensfes do processo de formacao do professor: a inicial
e a continua (CARVALHO, 2000 apud BENETTI, 2001).

Assim sendo, emerge desse processo educativo, a formacdo de
professores, ou seja, é essencial que na formacéao inicial e na formacédo continuada
passem a discutir o significado das mensagens veiculadas pelos documentos oficiais
para tomarem consciéncia dos limites e das potencialidades do seu espago de
intervengd@o pedagodgica (INVERNIZZI; CARNEIRO TOMAZELLO, 2000).

Torna-se necessério discutir e avaliar as dificuldades e avangos frente a
implementagdo da Educagdo Ambiental na formagdo de professores dentro da
estrutura curricular vigente nos cursos de licenciatura, mas ha também um amplo
entendimento de que tal formacdo € bastante complexa face ao conhecimento,
atitudes e habilidades exigidos para se alcancar a variedade de objetivos e metas da
Educacdo Ambiental (OLIVEIRA et al, 2000).
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(...) conversar sobre a Educacdo Ambiental é, portanto, compreender
gue ela faz parte de um sistema educativo muito complexo, em que a
politica sobre formacao de professor@s recebe atengdo minima. As
leis sdo fracas por parte do Governo, mas as estruturas académicas
também se corrompem na busca da boa avaliacdo conforme a
“produtividade”, que em momento algum privilegia as inimeras vozes
de profissionais atuantes no campo do ensino fundamental e médio
(SATO, 2003, p. 14).

Partindo desses pressupostos, é extremamente importante introduzir mais
criatividade nas novas metodologias, abandonando os modelos tradicionais e
buscando novas alternativas. Assim sendo, é no professor que se deve investir e
acreditar, se realmente a Educacdo tiver o maior compromisso para melhorar as
condicbes de subsisténcia e promover um mundo mais sustentavel (SATO, 2003).

Convém salientar, aqui, que esse foi, desde o planejamento, o objetivo do
curso-piloto em estudo, ou seja, buscar novas alternativas de investimento no

professor, visando a inclusao dessa temética em suas praticas.

4. EDUCACAO A DISTANCIA E FORMACAO DE PROFESSORES

Jé faz parte do senso comum de hoje afirmar que a informag&o ndo € mais
um objetivo privilegiado da educacdo. J&4 se foi o tempo em que a escola era o
principal lugar de aquisi¢céo de informagdes. Com a difuséo acelerada das informagdes
por meio das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs), estas deixaram de
ser privilégio de poucos (0s mestres) e transformaram-se em parte integrante da
cultura mundial, facilmente acessivel a uma parcela da populacéo, dentro de certas
condicbes (NOVA; ALVES, 2003).

Portanto, trata-se de pensar em novos modelos de educacdo concebidos a
partir das diversas formas de comunicacéo e constru¢do de conhecimentos existentes.
As autoras questionam, por exemplo, se a existéncia de um Unico espaco béasico de
aprendizagem, tal como a sala de aula presencial, €, de fato, 0 mais adequado dentro
de um mundo em que a territorialidade convive cada vez mais com um outro espaco
de trocas e produgfes simbolicas, construido por redes digitais de comunicagdo e

informacado. Sobre isso, as autoras tecem 0s seguintes comentarios:

(...) o papel do professor como repassador de informacdes deixaria de
existir e daria lugar a um agente organizador, dinamizador e
orientador da constru¢do do conhecimento por parte do aluno e de
sua auto-aprendizagem continua. Seu papel ndo seria descartado,
como temem muitos. Sua importancia, em vez de ser minimizada,
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seria potencializada e sua responsabilidade social aumentada. (...)
Sua funcdo ndo mais seria a de passar contetdos dos quais “s0 ele
possuiria”, mas de orientar o processo de constru¢do do
conhecimento pelo aluno, apontando-lhe a necessidade de uma
atitude critica e ativa em relagcdo ao mundo de informacdes a que é
submetido diariamente. Caberia ao professor fazer o aluno
compreender que, com as informacfes recebidas, ele pode construir
conhecimento e fazer ciéncia e/ou arte, mostrando-lhe alguns
possiveis caminhos para isso, possibilitando-o a recombinacédo e
ressignificacao continua de saberes, fantasias, desejos e lembrancgas,
em uma pratica pedagdgica que viabilizaria a concretizagdo daquilo
gue a comunidade necessita e deseja (NOVA; ALVES, 2003, p. 19).

Embora expressdes como “repassador de informacbfes” e “passar
contetdos” ndo sejam adequadas ao contexto, é necessario enfatizar que a
importancia do professor ndo seria minimizada pelo fato de utilizar as tecnologias
disponiveis.

Ao contrario, na opinido de Kenski (2003b, p. 36), com o0 avanco da
tecnologia nos dias atuais, o professor:

precisa saber dispor das novas tecnologias de comunicacdo e
informacéo (televisdo, video, computador, internet, sem esquecer das
possibilidades do radio e da midia escrita), conhecer suas
especificidades, possibilidades e limites para utiliza-las
adequadamente de acordo com os temas e as necessidades de
ensino de um determinado grupo de alunos.

Porém, apenas a existéncia da infra-estrutura dos equipamentos né&o
garante a almejada qualidade pedagdgica para o desenvolvimento das atividades em
aula. E preciso muito mais: que os professores possam ter dominio e fluéncia
tecnolégica para trabalhar com a multiplicidade de tecnologias de informagédo e
comunicagéo (KENSKI, 2003b).

E preciso, primeiramente, uma familiarizacdo do professor com as novas
tecnologias e, para que isso ocorra, as atividades de aproximacao entre professores e
tecnologias devem ser realizadas, de preferéncia, na formagéo inicial de professores
(licenciaturas) (KENSKI, 2003).

Também, no territério da educacdo, 0 que se constata, mais uma vez, é
que existe um aproveitamento muito reduzido do potencial de interatividade, seja nas
experiéncias de EAD, seja na producdo de softwares e jogos didaticos, na utilizacao
da informatica na educacéo formal presencial (NOVA; ALVES, 2003).

A autonomia do professor na escolha e utilizacdo do melhor meio para
realizar seu ensino complementa-se com a exploracéo critica das formas como uma
mesma informagdo pode ser veiculada nas diferentes midias. A exploracdo das
informag6es obtidas, o debate, a critica, a reflexdo conjunta, a liberdade para

apresentacdo de posicionamentos divergentes, o estimulo & troca permanente, a
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conversa, a mediacdo e a construcdo individual e coletiva critica do conhecimento séo
acles que devem estar presentes na nova pedagogia da sala de aula, preocupada
com a aprendizagem criativa e interativa, a participacdo significativa e continua e a
interacdo entre aprendizes e professores (KENSKI, 2003b).

A preocupacédo social com a educacdo ndo pode e ndo deve ser apenas
para o treinamento das

pessoas para o uso das tecnologias de informagédo e comunicacao:
trata-se de investir na criacdo de competéncias suficientemente
amplas que lhes permitam ter uma atuagéo efetiva na producéo de
bens e servicos, tomar decisées fundamentadas no conhecimento,
operar com fluéncia os novos meios e ferramentas em seu trabalho,
bem como aplicar criativamente as novas midias, seja em usos
simples e rotineiros, seja em aplicagbes mais sofisticadas. Trata-se
também de formar os individuos para “aprender a aprender”, de modo
a serem capazes de lidar positivamente com a continua e acelerada
transformacédo da base tecnolégica (KENSKI, 2003b, p. 29).

Ainda segundo a mesma autora, € nesse sentido que a preocupacdo dos
educadores precisa ser a de contribuir para a formacdo de pessoas ativas
socialmente, que possam ter autonomia e conhecimento suficientes para a
compreensdo e analise critica do papel das novas tecnologias no atual momento da
sociedade. Nesse contexto, a educacdo torna-se acao estratégica para a construcao
de uma nova ordem social em que a exclusao (em principio, do acesso, do consumo,
da ideologia capitalista vigente) ndo tenha espaco.

E, conforme destaca MORAN (2005), na medida em que avancam as
tecnologias de comunicacao, o conceito de presencialidade também se altera. Havera,
assim, um intercambio maior de saberes, possibilitando que cada professor colabore,
com seus conhecimentos especificos, no processo de constru¢gdo do conhecimento,
muitas vezes a distancia. Nesse processo, o papel do professor vem sendo
redimensionado e cada vez mais ele se torna um supervisor, um animador, um
incentivador dos alunos “na instigante aventura do conhecimento”.

Para que ocorra a “inclusdo tecnoldgica e informacional” de todas as
pessoas nesse novo momento econémico-social, é preciso que elas sejam “educadas”
para o desejo de acesso e de consumo da informagédo e o dominio da manipulacao
tecnoldgica. Ai, ressurge, em nova roupagem, o papel da educacédo e dos educadores,

sobre o qual KENSKI (2003b, p. 32) deixa algumas questdes para reflexao:

Qual sera o compromisso dos professores com esses novos tipos de
formacdo e de educacdo? Sera que ainda da para permanecermos
distantes dessas tecnologias? Vamos continuar a rejeita-las, ignora-
las ou trabalha-las criticamente?
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Dessa forma, deriva a necessidade de formar professores que venham a
refletir sobre a sua propria prética, na expectativa de que a reflexdo seja um
instrumento de desenvolvimento do pensamento e da agdo. Essa nova perspectiva de
analise da profissdo docente destaca a importancia do estudo do pensamento pratico
dos professores como fator que influencia e determina a pratica de ensino. Falar sobre
ensino reflexivo e professores reflexivos leva-nos a pensar que, apesar de existirem
certas atitudes e predisposicdes pessoais nos professores, ha todo um conjunto de
destrezas ou habilidades que os professores devem dominar para concretizar este
modelo de ensino (GARCIA, 1995).

Tomando por base essa discussdo, no proximo capitulo serdo
apresentados a revisao bibliografica e o referencial teérico que embasaram o0s
procedimentos metodol6gicos da pesquisa, bem como a andlise e discussdo dos

resultados.
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Capitulo 3
A LUZ DO REFERENCIAL TEORICO

No cotidiano da sala de aula o professor
defronta-se com multiplas situacdes
divergentes, com as quais ndo aprende a lidar
durante seu curso de formacdo. Essas
situacOes estdo além dos referenciais tedricos
e técnicos e por isso o professor nédo
consegue apoio direto nos conhecimentos
adquiridos no curso de formacdo para lidar
com elas (MIZUKAMI et al, 2003, p. 14).

Levando-se em consideracdo as inquietacfes que deram origem a essa
pesquisa, foi iniciada a revisdo da bibliografia sobre o tema em foco, bem como um
aprofundamento da literatura, buscando embasamento para discussédo e analise dos

dados obtidos.

1. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Ao iniciar o levantamento bibliografico sobre o tema educacdo ambiental a
distancia na formacgdo de professores, em primeiro lugar, consultou-se o cd-rom
comemorativo dos 25 anos da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) que disponibiliza os textos, comunicagbes e posteres
apresentados nas reunibes realizadas no periodo de 1993 a 2001. E importante
ressaltar que os dados de 1994 nao estdo disponiveis no cd-rom.

Neste levantamento, procedeu-se a andlise de 2422 trabalhos, incluindo
textos, comunicacdes e posteres. Uma primeira andlise foi feita a partir dos titulos dos
trabalhos e ndo sendo possivel identificar o contexto, procedeu-se a andlise do texto
completo.

Ficou constatado que o tema informatica foi abordado em diversos
contextos, aparecendo em variados grupos de trabalho. Porém, os assuntos que mais
se destacaram foram: novas tecnologias de comunicagdo utilizadas na educacéao,
softwares educativos e ambientes informatizados de aprendizagem. Apareceram
ainda, porém com menos destaque, trabalhos que abordavam ciberespaco, sociedade

da informacéo, jogos de computador, internet e bate-papo.
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O tema educacdo a distancia comecou a ser discutido, de maneira
bastante timida, nos trabalhos analisados, a partir de 1996, perfazendo um total de
apenas 18 trabalhos (0,74%), durante todo o periodo em questdo. Sendo que, destes
18, sete tratavam de assuntos referentes ao telecurso, teleensino, educacéo pelo radio
e projetos como TV Escola e Um Salto para o Futuro, enquanto outros onze tratavam
da educacao a distancia mediada pelo computador.

Enquanto isso, o tema educacdo ambiental foi abordado em 20 trabalhos
(0,83%) desde o ano de 1993, nos mais variados grupos. Desse total, sete trabalhos
tratavam de assuntos como: reciclagem de residuos soélidos, representacdes da
natureza, crise ambiental, parametros curriculares nacionais e formacao inicial de
professores, enquanto que 13 tinham como assunto central a educacdo ambiental.

A respeito do tema que englobasse educagdo ambiental e educacdo a
distancia encontrou-se apenas um trabalho (0,04%) no ano de 2001, no GT-16
Educacdo e Comunicagdo. Esse trabalho é de autoria de Antdnio Fernando Silveira
Guerra, da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI) e versa sobre o desenvolvimento
e a implementagdo de um ambiente de aprendizagem cooperativa para Educacéo
Ambiental em &reas costeiras, mediado pela Web, num espaco educacional presencial
e virtual (Projeto EducAdo), cujo objetivo era investigar os limites e possibilidades da
inser¢do da “dimensédo ambiental na educagdo” no curriculo do Ensino Fundamental e
Médio.

Através do site da ANPED?, foi possivel efetuar, também, um levantamento
em todos os trabalhos apresentados nos GT's das Reunifes Anuais realizadas nos
anos de 2002 (377 trabalhos), 2003 (360 trabalhos) e 2004 (393 trabalhos). Dessa
forma, foram analisados 1130 trabalhos, subdivididos pela prépria ANPED em
trabalhos e pbsteres apresentados, trabalhos encomendados e trabalhos das Sessodes
Especiais.

Nessas reunibes também apareceram alguns trabalhos que abordavam
temas relacionados a informatica, totalizando 44 trabalhos nas trés Reunides Anuais
em questdo. Porém, desses trabalhos, 32 trataram de assuntos como internet,
ambientes de aprendizagem, ciberespaco, tecnologias de informacéo e comunicacao,
midias, inclusdo digital, entre outros. Desses 44 trabalhos, apenas 12 (1,06%)
abordaram temas relacionados a educacgdo a distancia, sendo incluidos trabalhos
sobre TV Escola, Telecurso 2000 e educacéo através do radio e da televiséo.

Além desses temas, dois trabalhos (0,18%) merecem destaque, pois

abordam a mesma tematica dessa dissertagdo. No GT-8 (Formagéo de Professores)

® http://www.anped.org.br
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da 26° Reunido foi apresentado um trabalho sobre a “Formacdo de professores a
distancia na transicdo de paradigmas”, de autoria de Elsa Guimardes Oliveira,
utilizando como objeto de pesquisa o 3° Curso de Especializagdo em Educacao
Continuada e a Distancia, promovido pela Universidade de Brasilia (UnB), cujo
objetivo era identificar o que qualifica um projeto ou programa de formacdo de
professores a distancia.

Na mesma reunido, porém no GT-16 (Educacdo e Comunicacdo) consta
um trabalho intitulado “A educacao a distancia e o desafio da formacdo do professor
reflexivo: um estudo sobre as possibilidades da EAD na formacédo pedagdgica de
professores universitarios”, de autoria de Claudia Maria de Lima, Josefa Aparecida
Goncalves Grigoli e Helena Faria de Barros. O trabalho teve como tema central um
curso intitulado “Aprendizagem Assistida pela Avaliacdo na Perspectiva do Ensino
Superior” que foi oferecido aos professores dos cursos de graduacdo de uma
Universidade do Mato Grosso do Sul, cuja analise foi embasada na vertente dos
estudos de Schoén, sobre o professor reflexivo.

Ja no tocante ao tema Educacdo Ambiental, foram encontrados quatro
trabalhos (0,35%) na 25% Reunido. Aqui, € conveniente destacar que, a partir da 26%
Reunido, quando foi acrescentado as Reunides da ANPED um Grupo de Estudos em
Educacao Ambiental (GE-22), esse nUmero aumentou significativamente, atingindo 31
trabalhos (2,74%) nas duas reunibes, sendo 17 trabalhos na 26 Reunido e 14 na 27°¢
Reunido.

Porém, como na andlise dos 3552 trabalhos apresentados em onze
reunibes da ANPED, ndo foi encontrado nenhum trabalho que tratasse
especificamente da educacdo ambiental a distancia na formacdo de professores, foi
consultada a Série Estado do Conhecimento n° 6 — Formagcéo de Professores no Brasil
(1990-1998), publicada, em 2002, pelo MEC/INEP/Comped (Comité dos Produtores da
Informac&do Educacional), tendo sido produzida pelo Comped e ANPED (ANDRE,
2002).

Segundo a organizadora, o trabalho fez uma sintese do conhecimento
sobre o tema Formacao de Professores, a partir da andlise de 284 dissertacdes e
teses defendidas nos programas de pds-graduacdo em educacao no pais, no periodo
de 1990 a 1996, de 115 artigos publicados em dez periddicos da area no periodo de
1990 a 1997 e de 70 trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho Formacgédo de
Professores da ANPED, no periodo de 1992 a 1998.

Através dos titulos das dissertacdes e teses, foi possivel confirmar o que a
organizadora ja& havia comentado na apresentacdo da publicacdo, ou seja, que o

exame das dissertacbes e teses produzidas na década de 90 sobre formacédo de



SHIMIZU, R.C.G. Educagéo a distancia... 2006. Dissertagdo (Mestrado). UFSCar. 55

professores revelou que a maioria dos estudos se concentrava na Formacao Inicial,
procurando avaliar os cursos que formam os docentes e que um conteudo, entdo
emergente, era a educacdo ambiental.

Do total de dissertacdes e teses analisadas, cinco (1,76%) abordavam o
tema Educacédo Ambiental e foram defendidas na Fundacéo Getulio Vargas (1991), na
Universidade Federal de Mato Grosso (1995), na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (1995), na Universidade Estadual Paulista — Marilia (1995) e na Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (1996).

Dentre essas, foi encontrada apenas uma (0,35%) dissertacdo de
Mestrado que incluia os temas educacdo ambiental e educacao a distancia, porém
sem utilizacdo do computador. Tratava-se de uma proposta experimental de
capacitacdo de docente em Educacdo Ambiental para 223 professores de 1% a 4
séries do ensino fundamental, através da Radio Caicdé (AM), de autoria de Sandra
Kelly de Aradjo (UFMT).

Conforme afirma a organizadora, os dez periddicos analisados foram
selecionados com base nos critérios de expressividade e acessibilidade,
considerando-se a importancia da instituicdo divulgadora e sua circulacdo nacional.
Sendo eles: Cadernos de Pesquisa da Fundacéo Carlos Chagas, Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, Tecnologia Educacional, Revista da Faculdade de Educacgéo da
USP, Teoria & Educacdo, Cadernos Cedes, Educacdo & Realidade, Educagcdo &
Sociedade, Em Aberto e Revista Brasileira de Educacgéao.

Dos 115 artigos analisados, apenas dois (1,74%) abordavam a educacéo a
distancia na formacao continuada de professores e ambos foram publicados no
periodico Tecnologia Educacional, em 1995 e 1996.

Um dos artigos publicados, de autoria de Kétia Siqueira de Freitas, discute
a importancia da teleducacdo na capacitacdo de professores, através do programa
“Video Escola”, enfatizando o ensino a distdncia como uma peca chave para dinamizar
0 processo de capacitacdo e atualizagdo de recursos humanos na area de educacéao,
aumentando a possibilidade de acesso a tantos quantos desejassem patrticipar.

O outro artigo, de autoria de Antonia Maria Coelho Ribeiro, aponta a
estratégia de capacitacdo de docentes através da educacgdo a disténcia, tendo como
tema central do estudo um curso a distancia de especializa¢cdo em Didatica Aplicada a
Educacdo Tecnoldgica, desenvolvido pela Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolégica e pelo Centro Federal de Educagdo Tecnolégica Celso Suckow da

Fonseca (6rgéos do MEC).



SHIMIZU, R.C.G. Educagéo a distancia... 2006. Dissertagdo (Mestrado). UFSCar. 56

Como se pdOde constatar, apesar de serem trabalhos relacionados a
educacao a distancia na formag&o continuada de professores, nenhum dos dois teve
como tema a educacéo ambiental.

Com relagéo aos trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho Formacéo
de Professores da ANPED, no periodo de 1992 a 1998, os resultados ja foram
apresentados, de forma detalhada, no inicio desta revisao.

Um outro levantamento foi efetuado nos trabalhos apresentados nos trés
Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA), realizados em 2001 (Rio
Claro), em 2003 (Sao Carlos) e em 2005 (Ribeirdo Preto). Estes eventos, de carater
interinstitucional, envolveram UNESP, USP e UFSCar e um de seus objetivos foi o de
fornecer subsidios para uma caracterizacao inicial do estado da arte da pesquisa em
Educacao Ambiental no pais e suas perspectivas.

Os anais do | EPEA (2001) foram publicados no numero especial da
Revista Educacédo: Teoria e Préatica (volume 9, nUmeros 16 e 17), do Departamento de
Educacao (Instituto de Biociéncias, UNESP, Rio Claro), onde s&o apresentados os
textos, na integra, das conferéncias e mesas redondas, bem como os resumos de 78
comunicacdes de relatos de pesquisa ou ensaios criticos. No cd-rom que faz parte da
revista constam, também, os textos completos dos resumos.

Dos 87 trabalhos analisados, 10 abordam a formacédo de professores, trés
enfocam recursos computacionais utilizados na pesquisa em educacdo ambiental
(sistema de informacéo, banco de dados e utilizagdo da world wide web — www) e
apenas dois (2,3%) trabalhos tratam da educacdo a distancia na formacdo de
professores.

Um deles, de autoria de Michéle Sato, diz respeito a algumas linhas de
pesquisa apresentadas por autores em Educacdo Ambiental, envolvidos no Projeto
Mimoso, em Mato Grosso, com enfoque no ecossistema pantaneiro.

O outro, de autoria de Antonio Fernando S. Guerra, Marialva Teixeira Dutra
da Rocha e Maria Beatriz Aradjo de Lima, apresenta como tema central o Projeto
EducAdo (citado anteriormente), que aborda a Educacdo Ambiental em areas
costeiras usando a Web como suporte na interacdo. Trata-se de uma proposta
metodoldgica de trabalho pedagdgico para inser¢do da dimensdo ambiental no
curriculo do Ensino Fundamental e Médio, realizada com 15 professores dos
municipios de Itajai e Bombinhas (SC).

Os anais do Il EPEA (2003) ainda ndo foram publicados, porém, ao
consultar o cd-rom que j& se encontra disponivel com os trabalhos apresentados, foi
possivel constatar que, dos 72 trabalhos apresentados, seis tém como tema central a

formacdo de professores ou educadores ambientais e, dentre esses, apenas um
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(1,39%) trabalho diz respeito a formacao de educadores ambientais na modalidade a
distancia.

A pesquisa, de autoria de Marilia Freitas Tozoni-Reis e Aristeu Vieira da
Silva, desenvolveu-se sob a metodologia do estudo de caso do curso de extensédo a
distancia, intitulado Educacdo Ambiental: Principios e Praticas, que teve como objetivo
aperfeicoar e atualizar estudantes e profissionais de todas as areas do conhecimento
em educacdo ambiental e resultou em indicadores para a (re)construcao de propostas
de formacado continuada de educadores ambientais que levem em conta processos
pedagogicos criativos e inovadores.

O Il EPEA (2005) também disponibilizou um cd-rom com os 73 trabalhos
apresentados no evento. A partir da analise desses trabalhos constatou-se a presenca
de seis trabalhos sobre formacéo de professores e dois (2,74%) trabalhos sobre a
educacao ambiental a disténcia. Um deles, de autoria de Rosana Louro Ferreira Silva
e Myriam Krasilchik, apresentou os resultados parciais de uma pesquisa de doutorado,
gue teve como objeto de estudo a programagdo de meio ambiente do programa TV
Escola.

O segundo trabalho, de autoria de Soénia Zakrzevski, Angela Camila
Deffaci e Cassineli Carneiro Losekann, apresentou os resultados de uma pesquisa,
que teve como objetivo geral elaborar, implementar e avaliar um curso de educacédo
continuada de professores em educagdo ambiental (EA) a distancia, via internet,
envolvendo 35 professores-alunos de escolas da rede publica de ensino da regido
norte do Rio Grande do Sul.

Dos trabalhos encontrados, esse foi o que mais se aproximou da tematica
central apresentada nessa Dissertacao.

Ainda, assim, constatada a escassez de trabalhos na area pesquisada, foi
efetuada uma busca de trabalhos através das Bases de Dados disponiveis na
Biblioteca da UNESP do Campus de Rio Claro.

Através da Base de Dados do Prossiga, foi consultada a Biblioteca Virtual
de Educacgdo a Distancia, onde verificou-se a existéncia de um grande volume de
trabalhos sobre Educagédo a Distancia, porém nenhum deles estava relacionado a
educacao ambiental na formacéo de professores.

Uma outra opcdo foi o levantamento de dissertacdes e teses nas
Bibliotecas Digitais da USP, UNICAMP e UNESP.

Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes da USP', em janeiro de

2006, estavam cadastradas 3.539 Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado.

19 http:/www.teses.usp.br
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Ao efetuar a pesquisa, foram encontrados 12 trabalhos (0,34%), sendo 4 teses e 8
dissertacbes, que continham “educacdo a distancia” em seus titulos ou resumos.
Desses trabalhos, seis estavam ligados as areas de Enfermagem, Lingua e Literatura,
Transportes, Microeletrdnica e Engenharia de Construcdo Civil e Urbana e seis diziam
respeito a area de Sistemas Digitais.

Ao se efetuar a pesquisa sobre “educacdo ambiental” foram encontrados
15 trabalhos (0,42%), sendo 4 teses e 11 dissertacdes. Desses trabalhos, dez
pesquisas estavam ligadas a area de Recursos Florestais e Ciéncias Florestais e as
demais apareciam em diversas areas como: Engenharia Hidraulica, Enfermagem e
Geografia Humana.

N&o foi encontrado nenhum trabalho que englobasse os temas educacéo a
distancia e educacédo ambiental.

Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées da UNICAMP!, em janeiro
de 2006, estavam cadastradas 6.307 Dissertacbes de Mestrado e Teses de
Doutorado. Ao efetuar a pesquisa, foram encontrados 46 trabalhos (0,73%), sendo 16
teses e 30 dissertagbes, que continham “educacgéo a distancia” em seus titulos ou
resumos e, pesquisando-se “educacdo ambiental” foram encontrados 77 trabalhos
(1,22%), sendo 39 teses e 38 disserta¢des, que tratavam dos mais variados assuntos,
porém, novamente ndo foi encontrado nenhum trabalho que englobasse os dois
temas.

Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces da UNESP'?, em janeiro de
2006, estavam cadastradas 2.022 Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado.
Em pesquisa efetuada sobre “educacdo a distancia” foram encontrados quatro
pesquisas (0,2%), sendo duas teses e duas dissertacdes. Enquanto isso, em pesquisa
efetuada sobre “educacdo ambiental” foram encontradas 14 pesquisas (0,69%), sendo
oito dissertacbes e seis teses, mas nenhuma delas continha os dois temas
pesquisados.

Uma outra opcédo foi o levantamento de trabalhos na Base de Dados de
Producdo em Ciéncia e Tecnologia da Plataforma Lattes (CNPq), onde foram
encontrados 40 trabalhos publicados em eventos nacionais, internacionais ou na forma

de dissertacdes, que abordavam a educacgédo ambiental a distancia.

1 http://libdigi.unicamp.br/
12 http:/www.biblioteca.unesp.br/bibliotecadigital/
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Ao analisar os artigos, constatou-se que a maioria desses trabalhos foi
produzida por pesquisadores ligados ao Nucleo de Educagédo Aberta e a Distancia
(NEAD)™ da Universidade Federal do Mato Grosso.

Marli ANDRE, ao comentar sobre os aspectos silenciados na pesquisa por
ela efetuada™, conclui que “a educacéo a distancia na formacao continuada também é
outro contelido pouquissimo pesquisado”.

Dessa forma, a presente dissertacdo aqui se apresenta visando contribuir
com as pesquisas em Educacédo, desenvolvidas no Brasil, especificamente no que diz
respeito a Formacao Continuada de Professores, utilizando a educacdo a distancia,
pois, foram consultados 16.091 trabalhos, que apresentaram os resultados das mais
diversas pesquisas e nenhum deles teve como foco principal a avaliagdo da
participacdo de professores do ensino fundamental em um curso de formacéo
continuada, na modalidade a distancia, que tratasse de um tema de fundamental

importancia na educacao ambiental: 0 consumo sustentavel.

2. REFERENCIAL TEORICO

Ao efetuar um levantamento sobre quais referenciais poderiam embasar a
discussdo dos dados dessa pesquisa, procurou-se destacar trabalhos que
englobassem a educacéo a distancia na formacgéo de professores.

A partir do referencial, constata-se que a atualizacdo permanente, dentro e
fora da sala de aula, é condi¢cdo fundamental para o bom exercicio da profissao:

A formagdo do professor, para atender as novas exigéncias
originarias da “cultura informatica” na educacéo, precisa refletir esses
aspectos. O mais importante deles é, sem duavida, a percepcdo de
gue a atualizacdo permanente € condi¢cdo fundamental para o bom
exercicio da profissédo docente (KENSKI, 2003, p.88).

Dessa forma, ndo € possivel pensar na pratica docente sem pensar na
pessoa do professor e em sua formacéo, que ndo se da apenas durante seu percurso

nos cursos de formacéo de professores, mas durante todo o seu caminho profissional,

¥ O NEAD foi criado em 1992, junto ao Instituto de Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso e tem como objetivo desenvolver programas e projetos de formacédo e de pesquisas
nessa modalidade educativa. E composto por uma equipe de professores de diferentes areas
de conhecimento, bem como de técnicos da Secretaria de Estado de Educacao e pessoal
técnico-administrativo da prépria UFMT. As publicacbes produzidas pelo NEAD enfocam
diversos aspectos relacionados a educacdo a distancia, tais como: regulamentacdo no
contexto educacional brasileiro, orientacdo académica, teleducacdo, educacdo ambiental,
formacao de professores, entre outros. Sendo que os dois Ultimos s@o os temas de interesse
dessa dissertagdo pesquisa (http://www.nead.ufmt.br).

4 Organizadora da Série Estado do Conhecimento n° 6 — Formacao de Professores no Brasil
(1990-1998), citada anteriormente.
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dentro e fora da sala de aula. Além disso, a esse professor devem ser dadas
oportunidades de formagdo que levem a reflexdo sobre sua prética docente

Disso deriva a necessidade de formar professores que venham a refletir
sobre a sua prépria pratica, na expectativa de que a reflexdo seja um instrumento de
desenvolvimento do pensamento e da a¢éo. O profissional competente atua refletindo
na acdo, criando uma nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando
através do didlogo que estabelece com essa mesma realidade e, quando os
professores descrevem, analisam e fazem inferéncias sobre eventos de sala de aula,
eles estabelecem seus proprios principios pedagégicos e a reflexdo oferece-lhes a
oportunidade de objetivar suas teorias praticas/implicitas (GARCIA, 1995; PEREZ
GOMEZ, 1995; MIZUKAMI et al, 2003).

Assim sendo, o professor que deseja melhorar suas competéncias
profissionais e metodologias de ensino, além da propria reflexdo e atualizagédo sobre o
contetdo da matéria ensinada, precisa estar em estado permanente de aprendizagem.
Essa preocupagdo se torna ainda mais importante no momento em que 0s sistemas
educacionais sdo chamados para o oferecimento de mdltiplas disciplinas especificas e
de curta duragéo, em seus cursos presenciais e a distancia (KENSKI, 2003).

E importante salientar aqui que, neste trabalho, a educacgio a distancia
sera tratada como uma modalidade de ensino e ndo como uma metodologia, pois,

conforme salienta Preti (2000b, p. 126):

Fazer esta diferenciacdo € fundamental, para ndo cairmos na crenca
de gque estamos atuando num campo totalmente diferente, num
sistema de educacao paralela, substitutivo ao que ja existe.

O autor salienta, ainda, que ndo se trata de algo novo, inovador ou

7

diferente; é uma modalidade que vem acontecendo ha muito tempo, utilizando os
meios disponiveis e adequados em cada época para atingir uma determinada
populacdo (PRETI, 2000b). Portanto, as tecnologias mais recentes ndo sao
necessariamente melhores do que as antigas. O importante é que elas possibilitem
aos professores ensinar e aos alunos aprender, na época em que estejam sendo
operacionalizadas (RUMBLE, 2000).

A maior contribuicdo que a internet pode proporcionar ao processo
educacional diz respeito a mudanca de paradigma, impulsionada pelo
grande poder de interacdo que ela propicia. Os meios com 0s quais
interagimos hoje sdo de outra natureza, de modo que as
metodologias anteriormente adotadas no ensino a distancia ja nédo
servem, pois ndo ddo conta de explorar ao maximo o potencial que
esse novo meio oferece. Assim, novas metodologias precisam surgir,
levando em considerando a potencializacdo do processo de interacédo
(SCHLEMMER, 2005, p. 30)
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Dessa forma, o computador ndo é uma tecnologia de aprendizagem em si,
ele suporta atividades humanas que poderdo caracterizd-lo como meio para fins
educacionais. Para tanto, a configuracdo de ambientes de aprendizagem, fundados a
partir do uso das tecnhologias, pressupfe toda uma discussdo sobre os papéis de
quem ensina, de quem aprende e dos elementos constitutivos da comunicacdo
educativa® (ALONSO, 2000).

A educacéo a distancia ja foi muito debatida e questionada nas diferentes
esferas educacionais de nosso pais, em muitos casos relacionada a massificacdo do
ensino e aligeiramento da aprendizagem. Contudo, sabe-se que muitas experiéncias
internacionais de EAD nasceram da vontade politica de lideres que acreditaram nessa
alternativa como a Unica possibilidade de acesso a educacdo a maioria da populacdo
(FORESTI, 1996).

Atualmente, a EAD se coloca como uma possibilidade, como uma
alternativa, capaz de atender uma nova e crescente demanda, atendendo as
necessidades e interesses pessoais dagueles que ndo encontram nas ofertas formais
de ensino, campo para sua concretizagdo. Um dos tragos fortes, distintivos e centrais
dessa modalidade é a capacidade de se organizar para melhor viabilizar ao aprendiz a
construcdo de sua autoformacédo e de sua autonomia, no processo de aprendizagem
(NUNES, 1994; CASTRO, 1998; PRETI, 2000b).

Em que pesem as possibilidades postas pela educacéo a distancia,
as experiéncias com essa modalidade de ensino ao longo das Ultimas
décadas, entre nGs e em outros paises, tém mostrado algumas de
suas virtudes, mas também muitas das suas limitacdes. Seu emprego
tem sido mais eficaz quando dirigido aqueles que ja tém melhor nivel
educacional e tem se revelado particularmente proveitoso na
formagdo continuada de profissionais mais escolarizados. (...) Além
disso, o esforco desses profissionais pode ser reforcado pela
motivacdo de melhorar o desempenho em servico (BARRETO, 1999,
p. 200).

Porém, mais do que nunca, a EAD ndo pode e nem deve ser entendida
como panacéia educativa, passivel de solucionar os problemas crénicos da educacgédo
em nosso pais. No contexto vivido atualmente, a EAD apresenta, essencialmente, a
caracteristica de possibilitar diferentes solugdes educativas: € uma “forma educativa”
que responde as necessidades de diferentes sujeitos e situacdes de aprendizagem
(ALONSO, 2000b).

> Segundo ALONSO (2000), comunicacdo educativa pressupde processos de crescente
interacdo professor/aluno que vao ocorrer numa relacdo espaco-temporal diferenciada.
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A autora ainda acrescenta que, a cada dia, a EAD mais se afasta do
modelo estandardizado e massificado de ensino, para se explicitar em projetos de
carater mais “locais” e afetos a determinados contextos, tomando por base as
condicBes e possibilidades concretas das instituicdes e clientelas que deles venham a
participar.

MARTINS (1996) também destaca um aspecto muito importante, ao
lembrar que ensino a distancia ndo deve ser considerado sinbnimo de ensino de ma
qualidade. A ilusdo quantitativa de atingir muitas pessoas a um s6 tempo pode
prejudicar a qualidade dos projetos. Portanto, é melhor atender bem um pequeno
grupo do que um grande nimero de pessoas, sem 0 devido acompanhamento.

Ao se tratar de EAD, geralmente, suscitam-se discussdes em torno do
“como” se realiza um processo educativo onde as “figuras” tradicionais, como sala de
aula, professores e alunos, ndo estdo “materializados” nos modelos tradicionais, e
guando alunos e professores ndo estédo realizando seus “papéis educativos” em um
mesmo espago e tempo. O fato é que, com a EAD, essas “figuras” continuam a existir,
assumindo caracteristicas ou fungfes distintas as ja conhecidas no ensino presencial
(ALONSO, 2000b).

O ambiente educacional virtual ndo suprime o espago educacional
presencial. Ao contrario, ele o amplia. Os projetos de educacao
permanente, as diversas instituicbes e 0s Varios cursos que podem
ser oferecidos para todos os niveis de ensino e para todas as idades,
a internacionalizacdo do ensino - através das redes - criam novas
dimensbGes para 0 acesso a educacdo, novas possibilidades de
comunicacdo e agregacdo, novas oportunidades para 0 avanco na
acado e na formacao do cidaddo que habita os mdltiplos espacos das
escolas (KENSKI, 2003, p. 68).

A tradicdo herdada pelos cursos de formagdo, em locais que tém
experiéncia antiga em educac¢do a distancia, ainda ndo teria se
libertado do pressuposto dominante em décadas passadas de que a
tecnologia do ensino se basta a si mesma para provocar grandes
mudancas na educac¢do, cabendo aos agentes educacionais uma
tarefa secundaria no que se refere ao desenvolvimento da
programacédo [e de que] um bom curso e materiais de qualidade
preparados pelos melhores especialistas terminariam por tornar
supérfluos os educadores (BARRETO, 1999, p. 206).

Nesse aspecto, segundo MAIA (2002) ndo existem diferencas entre
professor presencial, virtual ou semi-presencial. Todos devem ter as caracteristicas
basicas necessarias para o bom desempenho de sua funcdo docente, com o objetivo
centrado na eficiéncia da comunicacdo e no desenvolvimento de metodologias de
ensino que promovam a aprendizagem.

Como no contexto da EAD o aluno ndo conta, comumente, com a

presenca fisica do professor, faz-se necesséario desenvolver métodos de trabalho que
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oportunizem ao aluno: buscar interagdo permanente com o0s professores e com 0S
tutores todas as vezes que sentir necessidade; obter confianca frente ao trabalho
realizado, possibilitando-lhe ndo sé o processo de elaboracdo de seus proprios juizos,
mas também de desenvolvimento de sua capacidade de analisa-los (NEDER, 2000b).

Conforme ja citado anteriormente, a caracteristica essencial da educacéo a
distancia € que o aluno se envolve na atividade de aprendizagem em um local onde o
professor ndo estd fisicamente presente e, por causa desse afastamento entre
professor e aluno, a educacdo a distancia precisa se apoiar no uso de tecnologias
para transmitir a mensagem do professor para o aluno (RUMBLE, 2000).

Sendo assim, a EAD libera as pessoas da necessidade de frequientar uma
sala de aula, podendo ser usada localmente, regionalmente, nacionalmente ou
globalmente. Porém, ha a necessidade de serem exploradas estratégias alternativas
de ensino, contextualizadas para o ambiente de EAD. Os métodos de ensino de EAD
devem, em geral, buscar reduzir a distancia interpessoal, promover a interacao,
aumentar o feedback e garantir a aprendizagem e a transferéncia da mensagem
(RUMBLE, 2000; ARAUJO, 2002).

Um aspecto essencial quando do desenvolvimento de um curso a distancia
€ a necessidade de que o aluno receba informacgdes prévias sobre o curso, no que diz
respeito principalmente as seguintes expectativas (ARAUJO, 2002, s.p.):

e Do professor: com relacdo a sua dedicacédo as atividades e a frequiéncia

de participacdo no curso;

e Do curso: com relacao ao seu dominio da tecnologia empregada.

O autor acrescenta, ainda, que, dentre os aspectos a serem desenvolvidos
em um curso a distancia on-line, destacam-se as estratégias e técnicas para:

e a criacdo de um ambiente de aprendizagem em que as necessidades e
caracteristicas individuais dos aprendizes sejam respeitadas;

e 0 estabelecimento de vinculos comunitarios entre os aprendizes a fim
de que seja possivel a aprendizagem pela interacao;

e a criacdo de uma experiéncia de aprendizagem que permita aos alunos
0 exercicio de habilidades cognitivas sofisticadas que envolvam desde o
processamento mais eficaz da informacdo (comparagdo, contraste,

avaliacdo de argumentos e hipoteses) até o pensamento critico.

Para ser definida como um processo educativo, a EAD deverd ser pensada
como um projeto politico-pedagogico que considere em sua base a criacdo de

sistemas que venham a estabelecer processos comunicacionais que permitam a
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interacdo de alunos e professores e processos de acompanhamento e avaliagdo que
promovam o ensino/aprendizagem (ALONSO, 2000b).

Em EAD, a pressdo para se adotarem novas tecnologias de comunicacdo
origina-se de um desejo de realizar trés coisas: 1) proporcionar o dialogo interativo
instantdneo (usando telefone, audio e videoconferéncias); 2) criar oportunidades para
o didlogo e a interatividade; e 3) incrementar a velocidade na qual as mensagens
possam ser trocadas dentro de uma estrutura assincrona, usando-se fax e
comunicacdao eletrénica, ao invés do correio (RUMBLE, 2000).

Se ainda existem muitas resisténcias e preconceitos quanto a esta
modalidade, parece que as conjunturas econdbmica e politica, no limiar do milénio,
acabaram por encontrar nesta modalidade uma alternativa economicamente viavel,
uma opgédo as exigéncias sociais e pedagogicas, contando com 0 apoio dos avangos
das novas tecnologias de informac¢do e comunicagdo. Isto é, as conjunturas politica e
tecnoldgica tornaram-se favoraveis a implementacdo da EAD e ela passou a ocupar
uma posicdo instrumental estratégica para satisfazer as amplas e diversificadas
necessidades de qualificagcdo das pessoas adultas, para a contengdo de gastos nas
areas de servigos educacionais, traduzindo a crenga de que o conhecimento esta
disponivel a quem quiser (PRETI, 2000a).

Um outro aspecto importante destacado por PRETI (2000b, p. 125) € que:

(...) o “calcanhar de Aquiles” na educacao a distancia é a situagao de
aprendizagem individual. O estudar sem a presenca regular de
colegas e professores desafia o cursista a superar suas limitages
pessoais e desenvolver sua capacidade de aprender
autonomamente, de aprender a aprender. Este € um processo que
exige envolvimento tanto da instituicdo que oferece o curso como do
cursista inscrito. A instituicdo coloca a disposicdo do cursista todo seu
sistema (recursos materiais e humanos, redes de comunicacao) para
dar suporte a sua caminhada. Por outro lado, o cursista deve
mergulhar, assumindo para si, também a responsabilidade de sua
formacéao.

Varios autores pesquisados (PRETI, 1996; SATO, 2000; DEMO, 2000;
RUMBLE, 2000; NEDER, 2000b; LEITE e SILVA, 2000; MAIA, 2002; KENSKI, 2003;
ARAUJO, 2001; ARAUJO, 2002) tém em consenso alguns aspectos que devem ser
considerados para que um curso a distancia, através da internet, atinja seus objetivos.
Dessa forma, visando categorizar a analise dos dados, tais aspectos, foram agrupados

da seguinte forma:

a. A _equipe responsavel pelo curso: O curso deve ser planejado,

desenvolvido e avaliado por um grupo interdisciplinar. Devido a

complexidade do proprio processo educativo, aliada a complexidade
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do dominio atualizado das informacbes e dos mecanismos de
interagdo com a rede, dificilmente um unico profissional desenvolvera
um trabalho de EAD de qualidade, se trabalhar isoladamente. Além
disso, o professor ou equipe de professores responsaveis pelo
desenvolvimento de um curso via rede devem ter experiéncia prévia

em sala de aula;

b. O aprendiz: O aprendiz a distancia na modalidade on-line deve
possuir habilidades de gerenciamento de tempo e um nivel de
motivacao sempre presente em individuos com um grau elevado de
autonomia; deve ser capaz de gerenciar a combinacao
trabalho/estudo/familia, favorecendo, assim, a permanéncia em seu

entorno familiar e laboral;

c. A tutoria: Feedback rapido e individualizado por parte dos tutores,
com oportunidades de interacdo, ndo necessariamente presencial,

mas certamente personalizada, cruzando distancias;

d. O curso: Deve ser objetivo primordial do curso a producdo e
organizagdo de material didatico apropriado a modalidade; devem
ser feitos exercicios ou testes semanais para que o0s alunos se
mantenham atualizados em relag@o ao curso; a nota final de cursos
via rede deve ser resultante de diversas atividades de avaliacdo
realizadas durante o curso; o curso deve proporcionar reflexdes, ou
seja, o professor deve auxiliar os alunos a relacionar o feedback a

suas acoes.

Como o assunto do item “a” sera tratado no capitulo a seguir (Objeto de
Pesquisa), no Capitulo 5 sera efetuada a analise dos dados obtidos através dos
questionarios aplicados, o0s quais foram tabulados segundo as categorias
estabelecidas a partir da revisdo da literatura (aprendiz, tutoria e curso), com a
finalidade de se verificar se o0 curso-piloto atingiu 0s seus objetivos propostos

inicialmente.
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Capitulo 4

DESCRICAO DO CURSO ANALISADO E
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

E preciso conjugar a logica da procura
(definida pelos professores e pelas escolas)
com a lbogica da oferta (definida pelas
instituicbes de formag&o), ndo esquecendo
nunca que a formacdo é indissociavel dos
projetos profissionais e organizacionais
(NOVOA, 1995, p. 31).

1. O OBJETO DA PESQUISA

H4, atualmente, uma preocupacdo do Ministério da Educacédo (MEC), em
desenvolver cursos e/ou programas de formacédo continuada para professores que
atuam no Ensino Basico.

A Rede Nacional de Formacdo Continuada é um projeto do Governo
Federal brasileiro, promovido pela Secretaria de Educacédo Basica (SEB) do Ministério
de Educacgéo (MEC). Por meio de edital publico, o MEC selecionou, no inicio de 2004,
para financiamento em convénios, com duracéo de quatro anos, 20 (vinte) projetos de
Centros de Formagéo Continuada de Professores de Educacao Basica, propostos por
Universidades Brasileiras.

Tais Centros sao responsaveis pela construcdo da Rede Nacional de
Formacdo Continuada, com a producdo de materiais didaticos e com as acdes de
formacgéo de professores, bem como com o aprimoramento do trabalho articulado dos
Centros com outros grupos e instituicdes que ainda ndo estao associados a ela.

Os materiais didaticos e agbes de formacdo continuada seréo
disponibilizados aos Municipios e Estados brasileiros interessados, por meio de
convénios, compreendendo - segundo cada demanda - atividades presenciais, semi-
presenciais ou a distancia.

Nessa oportunidade, a UNESP teve um projeto aprovado na area de
Educacdo Matemadtica, Cientifica e Ambiental. Embora o trabalho do Centro de
Educacdo Continuada em Educagdo Matematica, Cientifica e Ambiental (CECEMCA)
possa ser considerado desde fevereiro de 2004 — com a elaboracédo, organizacéo e

proposicéo do projeto e do plano de trabalho ao MEC — o convénio entre o MEC e a
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UNESP foi assinado apenas em final de julho e o inicio oficial dos trabalhos ocorreu

em outubro de 2004 (Edital SEIF/MEC n° 01/2003, de 11 de novembro de 2003).
Assim, o CECEMCA é composto também por um Nucleo de Educacgéo a

Distancia, que é o responsavel pela produgcdo de midias eletrénicas para os nucleos

de formacao continuada de Rio Claro e Bauru.

O CECEMCA tem como objetivos:

o Desenvolver a formacdo continuada de professores de Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental nas areas de Educacdo Matematica,
Cientifica e Ambiental;

e Produzir material didatico para auxiliar o professor na qualificacdo dos
contetdos de ensino, favorecendo a aprendizagem dos alunos nesta
area do conhecimento;

e Estabelecer parcerias, por meio de convénios e intercAmbios com
instituicdes universitarias e outras, visando a expansédo e melhoria da

escola publica.

Dessa forma, as universidades que compdem, atualmente, a Rede
Nacional de Formacao Continuada estéo distribuidas, pelo Brasil (Figura 1), em cinco
areas, da seguinte forma:

1. Alfabetizacdo e Linguagem

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
Universidade Federal de Sergipe (UFS)
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)
Universidade de Brasilia (UNB)

2. Educacédo Matematica e Cientifica
Universidade Federal do Para (UFPA)
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
Universidade Estadual Paulista (UNESP)
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)

3. Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais

Universidade Federal do Amazonas (UFAM)

Universidade Federal do Ceara (UFC)

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC / MG)
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4. Arte e Educacao Fisica

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
Pontificia Universidade Catolica de Sédo Paulo (PUC / SP)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS)

5. Gestao e Avaliacdo da Educacéo
Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
Universidade Federal do Parana (UFPR)

OS CENTROS PELO BRASIL

GUIANA
VENEZUELA s FRANCESA

Figura 1 - Distribuicdo dos Centros de Formacéo Continuada de Professores de
Educacédo Basica, no Brasil.

Fonte: http://www.rc.unesp.br/ib/cecemca

Decorrente disso, o objeto de estudo dessa dissertacdo € o projeto-piloto
do curso oferecido pelo CECEMCA, aos professores da Escola Municipal de Ensino
Béasico “Armando Grizzi".

Ap0s vérias reunides, entre os coordenadores do CECEMCA, a escola foi

escolhida por ser de Ensino Fundamental e estar situada na periferia do municipio de
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Rio Claro. Possui 420 alunos no Ensino Fundamental e 200 alunos no Programa de
Educacédo para Jovens e Adultos (EJA). Conta com 24 professores, sendo 13 do
Ensino Fundamental e 11 do EJA. Além disso, a escola possui apenas um computador
utilizado somente para as atividades administrativas de secretaria e isso faz com que a
escola esteja bem préxima da atual realidade brasileira, onde outros projetos poderao
ser implantados.

O curso de extensdo a distancia, intitulado “Consumo
Sustentavel/Consumo Responsavel: desenvolvimento, cidadania e meio ambiente” foi
planejado, desenvolvido e avaliado por um grupo interdisciplinar de professores
doutores da UNESP, todos com vasta experiéncia em sala de aula.

Foi coordenado pela Profa.Dra. Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza, do
Departamento de Geografia da UNESP — Campus de Rio Claro e contou com o
Professor Doutor Rémulo Campos Lins, supervisor dos conteddos matematicos, o
Professor Doutor Eugénio Maria Franca Ramos, supervisor do sistema de EAD, a
Professora Doutora Roséngela Doin de Almeida, orientadora da pesquisa colaborativa,
e com as trés tutoras (Priscila Maria Nativio, Renata Cristina da Mota e Yaisa
Domingas de Carvalho Miguel), licenciadas em Geografia e alunas do Curso de
Graduacdo em Geografia (Bacharelado), responsaveis pelo acompanhamento das

atividades.

2. IMPLANTACAO E DESENVOLVIMENTO DO CURSO ANALISADO

O curso foi ministrado a distancia, utilizando a plataforma TelEduc®® e
ocorreu no periodo de 17 de marco a 25 de maio de 2005, com 40 horas/aula de
duracéo.

Através de informagfes obtidas junto a Diretoria da Escola, foi possivel
constatar que a mesma possuia um unico computador para uso exclusivo da
Administracdo e, dessa forma, ndo havia computadores disponiveis aos professores.
Porém, além de utilizar os computadores pessoais, alguns professores utilizavam o

computador de outras escolas, onde também ministram aulas.

* O TelEduc é um ambiente destinado a criacdo, participacdo e administracdo de cursos na
Web e vem sendo desenvolvido conjuntamente pelo Nucleo de Informatica Aplicada a
Educacdo (NIED) e pelo Instituto de Computacdo (IC) da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Esse ambiente foi desenvolvido de forma participativa, ou seja, todas
as suas ferramentas foram idealizadas, projetadas e depuradas segundo necessidades
relatadas por seus usuarios (http://teleduc.nied.unicamp.br/~teleduc/) (MISKULIN et al, 2005,
p. 78).
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Numa etapa exploratdria, foi efetuado o levantamento das seguintes
informacdes (Anexo 1):
1. levantamento de quais professores da E.M.E.F. Armando Grizzi
tinham interesse em participar de um curso a distancia;
2. investigacdo junto aos professores interessados, de quais possuiam
computadores e acesso a internet fora da escola;
3. indagacgdo sobre os conhecimentos que esses professores possuiam

na area de informatica.

Uma semana antes do inicio do curso (10 de marco) foi realizada uma
reunido presencial, na sala de reunibes da escola, as 18h30min, durante o horério
destinado ao HTPC (Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo), para que a
Coordenadora fizesse uma breve exposi¢cdo sobre o curso e a plataforma utilizada e,
também, esclarecesse algumas duvidas técnicas dos professores.

E importante salientar que os professores que participaram do curso foram
dispensados do HTPC, para que utilizassem esse tempo, em suas residéncias, na
realizacdo das atividades propostas pelo curso. Isso ndo significava que os
professores devessem acessar o curso somente nesse periodo, ficando a critério de
cada um acessar de acordo com a sua disponibilidade de tempo.

Na reunido com os professores ficou acertado que as aulas seriam
disponibilizadas as quintas-feiras e aos sdbados e o professor-aluno teria sempre uma
semana para entrega de cada tarefa. Dos 24 professores da escola, 11 se
inscreveram para o curso e foram divididos entre as trés tutoras e, dessa forma, cada
professor-aluno deveria enviar a sua tarefa a tutora do seu grupo.

No momento da reunido, foi possivel constatar o entusiasmo de alguns
professores envolvidos no curso, bem como a ansiedade de outros, gerada pelas
possiveis dificuldades que seriam encontradas no contato com o “desconhecido”.

Sendo assim, para que os professores-alunos adquirissem confianca e se
sentissem seguros, no dia em que a primeira aula fosse disponibilizada (17 de marco),
as monitoras do projeto, bem como essa pesquisadora, estiveram reunidas num
laboratério da UNESP, no horario do HTPC, para esclarecimento das dividas que
pudessem surgir num primeiro acesso. E importante destacar aqui que todas as
davidas que surgiram puderam ser resolvidas utilizando-se o telefone e o correio
eletrénico.

Visando obter informagBes mais detalhadas da clientela participante do
curso, a coordenadora optou por aplicar, juntamente com o Mddulo 1, outros trés

questionarios (Anexo 2), utilizando o correio eletrénico e divididos da seguinte forma:
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1. Questionario sobre a formacdo e a situacdo profissional dos
professores;

2. Questionario sobre conhecimentos na area de informatica, utilizacao de
computadores e da internet;

3. Questionario sobre informagdes relativas ao Consumo Sustentavel.

Com a finalidade de dar suporte aos envolvidos também foram preparadas
duas apostilas intituladas “Conceitos de Informatica: Internet” e “O Ambiente TelEduc”,
com 0s conceitos basicos necessarios para o inicio de um curso a distancia. Ambas
foram enviadas aos participantes através do correio eletrénico.

A partir dai o curso fluiu dentro das expectativas e, utilizando-se de
ferramentas como mural de discussdes, agenda e e-mail, os professores-alunos
mantiveram-se apoiados pelas tutoras e pela coordenadora do curso.

O curso foi dividido em dez aulas, com o seguinte conteudo:

MODULO 1 — Apresentacéo do curso

Aula 1: Introducdo ao Curso: Consumo e Educacdo Matematica

MODULO 2 — A sociedade de consumo no contexto atual

Aula 2: A sociedade de consumo / Medidas e comparacdes

MODULO 3 — Danos ambientais do consumo
Aula 3: O prejuizo ambiental do consumo / Criando novas atividades
Mateméticas

Aula 4: Estratégias e solucdes / Parte, todo e comparacdes

MODULO 4 — Tragando novos rumos em dire¢éo ao consumo sustentavel
Aula 5: Consumo responsavel — Consumo sustentavel / Criando novas
atividades Mateméticas
Aula 6: Qualidade ambiental e de vida: a ilusdo da necessidade /
Classificacdes, relagbes e conclusbes

Aula 7: IDH, questbes ambientais e sociais

MODULO 5 — O consumismo e a problematica dos residuos na atualidade
Aula 8: Geragdo, deposi¢cdo e impacto dos residuos nas cidades /
Criando novas atividades Matematicas
Aula 9: A politica dos 3R"s em questdo: Reduzir, Reutilizar e Reciclar

Aula 10: Residuos e Saude
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Todas as aulas possuiam material de apoio, leituras complementares e
tarefas relacionadas a Educacdo Ambiental (Anexo 3) e a Educagcdo Matemética
(Anexo 4).

Como forma de avaliacao foram utilizados os seguintes critérios:

e Freqliéncia ao curso, controlada pela estatistica de acesso — ferramenta

disponivel na plataforma TelEduc;

e Entrega das tarefas;

e Aplicacdo, em sala de aula, de algum conteddo do curso por um

professor-aluno;

e Entrega de narrativa, com reflexdbes do professor-aluno sobre a

aplicacdo em sala de aula.

2.1. Os questionarios

Numa etapa exploratéria, foi aplicado um questionario (Anexo 1), através
do qual os professores manifestaram o interesse em patrticipar do projeto-piloto. Na
reunido ocorrida no dia 10 de marco, 11 professores oficializaram a participacdo no
curso, sendo quatro professores do Ensino Fundamental, seis professores do
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e um professor em funcéo
administrativa (Vice-Diretoria da Escola).

Dentre os 11 inscritos, todos (100%) possuiam computador disponivel para
realizacdo do curso (na residéncia ou em outro local) e oito (72,73%) ja possuiam
endereco eletrdnico (e-mail). Aos trés professores que ainda ndo possuiam endereco
eletrbnico, foi providenciada a abertura dos mesmos. Quando questionados sobre o
dominio em informética, cinco (45,45%) declararam possuir um bom dominio,
enquanto que trés (27,27%) informaram que possuiam pouco ou nenhum dominio e
trés (27,27%) ndo responderam a essa questao.

No dia em que houve o plantdo e foi disponibilizado o Modulo 1, seis
professores-alunos acessaram a plataforma e aproveitaram para tirar as suas davidas,
via e-mail ou telefone. Nao foi possivel que todos acessassem nesse horario, tendo
em vista que alguns professores ministravam aulas nesse dia, no periodo noturno.
Todas as duvidas puderam ser sanadas utilizando-se o telefone e o correio eletrénico,
conforme citado anteriormente.

Como atividade integrante da primeira tarefa do curso, estava prevista a
entrega dos trés questionarios (Anexo 2) ja citados anteriormente, com a finalidade de

se obter um conhecimento mais aprofundado dos participantes. Dos 11 professores
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inscritos, apenas oito iniciaram, efetivamente, o curso, com a entrega dos trés
guestionarios (Tarefa 1).

Ao serem procurados pelas tutoras, os trés professores que desistiram de
iniciar a participacdo no curso, informaram que ndo teriam tempo disponivel para
execucao das tarefas, tendo em vista a carga horéria total de aulas ministradas. Além
disso, informaram que ndo se sentiram preparados para participar do curso, por nao
possuirem um bom dominio da informatica.

A partir de agora, com a finalidade de se preservar a identidade dos

professores, optou-se por utilizar nomes ficticios.

O Questionario 1 (Anexo 2) visava obter informacfes a respeito da

formacéo dos professores, bem como sobre a sua atuacdo no magistério.
Além das informacBes apresentadas na Figura 2, torna-se importante
destacar que todos os oito professores ministram aulas em outra escola, além da

Escola Armando Grizzi.

Nome Idade Formacao Ano de Tempo de
Conclusdo | Magistério
Prof. A 3e | Historia 1995 10 anos
Fisica (incompleto)
Educacéo Artistica 1997
Profa. B 46 Pedag((;)gia 2001 16 anos
Profa. C 54 | Pedagogia 1985 22 anos
Profa. D 30 |Pedagogia 1998 05 anos
Profa. E 48 | Ciéncias Fisicas e Biolégicas 1980 23 anos
Profa. F 34 | Pedagogia 1999 05 anos
Profa. G 37 |Pedagogia Cidada 2005 19 anos
Profa. H 36 | Geografia 1997 08 anos

Figura 2 - Identificacdo dos sujeitos da pesquisa

O Questionario 2 (Anexo 2) teve como objetivo obter informacdes mais

detalhadas a respeito da utilizacdo da informatica e, dos oito professores que
responderam aos questionarios:
e sete (87,5%) possuiam computador na residéncia;
o sete (87,5%) utilizam o computador na organizacdo de suas atividades
de ensino, efetuando pesquisas, preparando atividades e avaliacfes;
e nenhum professor utiliza o computador nas atividades desenvolvidas na
Escola Armando Grizzi, tendo em vista que ha somente um computador

destinado as atividades administrativas da escola;
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o trés professores que ministram aulas em outras escolas utilizam a
internet nas atividades desenvolvidas em sala de aula, para pesquisas
com os alunos sobre o tema estudado;

e todos os professores afirmaram ter acesso a internet e utilizarem o
correio eletrdnico, sendo que apenas um deles informou que utiliza
‘raramente”; e,

e apenas um professor havia participado, anteriormente, de um curso a

distancia — Ensino Médio em Rede, nos anos de 2000, 2004 e 2005.

O Questionario 3 (Anexo 2) visava obter informagfes a respeito dos

conhecimentos prévios que os professores possuiam sobre Meio Ambiente e
Consumo Sustentavel, bem como sobre suas expectativas com relagdo ao curso que
estavam iniciando.

Ao serem indagados sobre o que entendem por Consumo Sustentavel,
ficou constatado que todos os professores disseram se tratar de um consumo
equilibrado, controlado e com responsabilidade, sem causar danos ao planeta, como

pode ser observado em algumas respostas transcritas, a seguir:

“Compreendo resumidamente como sendo uma tentativa
politica de conciliagcdo entre o consumo da sociedade (levando
em conta um modelo estruturado historicamente) e 0 impacto
destes habitos de consumo e producdo no meio ambiente”
(Prof. A)

“Saber usar 0s recursos naturais para satisfazer as
necessidades, sem comprometer as necessidades e
aspiracoes de geracdes futuras” (Profa. E).

“Na sociedade em que vivemos, o0s valores e a idéia de
felicidade humana est4d associada ao ato de consumir. A
intensa transformacgéo da natureza, o consumo desenfreado e
a fabricacdo de produtos de pouca durabilidade provocam
alteracdes em escala global numa natureza que é finita em
recursos, cuja reposicdo nao é feita no mesmo ritmo. E preciso
conciliar o desenvolvimento com o ritmo dos processos naturais
para que ndo ocorra 0 esgotamento das reservas de recursos
naturais da Terra” (Profa. H).

Quando questionados se é possivel relacionar os temas Consumo e
Consumo Sustentavel aos estudos de Matemética e Ciéncias, todos afirmaram que

sim e alguns exemplos de justificativa podem ser vistos a seguir:

“Nessas duas disciplinas o assunto pode ser desenvolvido
através de conteudos ja planejados para o ano. Em forma de
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situacdes problemas, numerais, tabelas, graficos, geometria.
Ciéncias com tema meio ambiente, textos informativos, videos,
musicas...” (Profa. C).

“Por exemplo: Uma tabela onde cada aluno trard o consumo de
agua de sua residéncia. Trardo por trés meses e sera possivel
retirar uma média por aluno e uma média mensal da classe,
observando aumentos ou economias” (Profa. D)

“Os temas estao diretamente ligados ao dia-a-dia de todos nés”
(Profa. F).

Todos os professores também afirmaram que j4 haviam trabalhado em
sala de aula com conteudos relacionados ao Consumo Sustentavel/Consumo
Responsavel, independentemente da série escolar.

Tendo em vista que, anteriormente ao curso, alguns professores da rede
publica, ao se depararem com alunos com algum tipo de deficiéncia, procuraram a
Universidade para tentar resolvé-lo, foi incluida a seguinte questdo: “Em sua pratica
docente vocé j4 se deparou com algum aluno com necessidades especiais? Como
vocé trabalharia o tema Consumo Sustentavel com um aluno cego ou de baixa
acuidade visual?”. Com relacdo a questdo, constatou-se que cinco professores ainda
nao tiveram essa experiéncia e dois ja tiveram experiéncias com deficiente auditivo,
mas disseram que gostariam de receber orienta¢des sobre a forma de trabalhar essa
problematica, pois, no ano de 2006, a escola passaria a receber alunos com tal

deficiéncia:

“Nunca me deparei. Precisaria estar recebendo orientacfes
para tal” (Profa. D).

“Deficiente auditivo, mas o aluno evadiu-se da escola no
segundo més” (Profa. F).

“Tenho uma aluna surda-muda e trabalho muito as imagens.
Com um aluno cego nao consigo imaginar algo inovador além
da conscientizacdo através da conversa” (Profa. H).

Sobre as expectativas dos professores com relacdo ao curso (questao 7),
sete professores declararam que o curso poderia enriquecer sua pratica pedagoégica e
apenas um professor respondeu que “ndo poderia conjecturar sobre o que néo

conhecia” (Prof. A). Seguem alguns exemplos:

“Aprender situactes novas e passar para meus alunos algo
que auxilie-os a perceber através de atividades concretas e
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praticas que todos podem ajudar no equilibrio ambiental e
colaborar com a cidadania” (Profa. C).

“Que venha enriquecer a minha pratica pedagdgica” (Profa. D).

“InformacgBes atualizadas que permitam melhorar minhas
praticas em sala de aula” (Profa. E).

“Acredito que acrescentard muito, ndo s6 profissionalmente,
mas pessoalmente também” (Profa. F).

“Espero adquirir conhecimento para melhorar minha pratica na
sala de aula” (Profa. H).

2.2. As tarefas

Além dos questionarios, todas as demais tarefas (Anexos 3 e 4) eram
entregues em formulario préprio (Anexo 5), via e-mail, as tutoras responsaveis pelas
turmas e essas encaminhavam as respostas aos professores responsaveis pelas
tarefas de Consumo Sustentavel e de Matemética. Os oito professores-alunos

estavam divididos entre trés tutoras, da seguinte forma:

Tutoras Professores-Alunos
Profa. D

Priscila Profa. E

Profa. H

Prof. A

Renata Profa. B

.C

.F

G

Profa
Profa
Profa.

Yaisa

Figura 3 - Distribuicdo dos professores-alunos entre as tutoras.

O acolhimento em pequeno grupo oferece condi¢cdes para diminuir o medo
de se expor e abrir 0 aluno para a liberdade e a autonomia na conducdo de sua
prépria aprendizagem (KENSKI, 2003).

Apbs a avaliacdo dos docentes responsaveis pelas tarefas (Profa.Dra.
Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza e Prof.Dr. Rbmulo Campos Lins), as tutoras
encaminhavam a analise das tarefas corrigidas aos participantes. Muitas vezes a
docente responsavel pelas tarefas de Consumo Sustentavel enviou sugestdes para

gue os professores-alunos refletissem sobre a aplicacdo de suas tarefas em suas
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praticas educativas. Esse entrosamento da equipe responsavel pelo curso reforgcava o
retorno aos participantes, como pode ser observado, a seguir, em algumas sugestdes

apresentadas pela professora ao término da avaliacdo das tarefas:

“Sugestdo: o curso em si esta voltado para professores da 1% a
42 séries. Assim, este plano poderia se utilizar de mais recursos
e dados mais aprofundados sobre o tema, por exemplo, com
visitas ao aterro sanitario da cidade, oficinas de reciclagem,
pesquisas (...) Com atividades desse tipo, vocé esta tornando
os alunos agentes multiplicadores e estd correspondendo ao
nosso trabalho!” (Tarefa da Aula 2).

“A metodologia aplicada atende aos objetivos propostos dentro
do plano, porém, para tornar a aula mais dindmica, poderia
utilizar-se de alguma atividade pratica, além das conversas e
debates” (Tarefa da Aula 2).

“Um destaque positivo é que a atividade insere alunos com
necessidades especiais ao estimular os cinco sentidos do ser
humano” (Tarefa da Aula 2).

“Seria interessante se vocé pudesse avaliar os impactos
desses problemas em sua vida e na comunidade na qual esta
inserida. E sempre que possivel, procure conversar com seus
alunos sobre esses problemas ambientais e o quanto eles (os
alunos) se véem prejudicados” (Tarefa da Aula 3).

“Além disso, sempre que possivel procure conversar com seus
alunos sobre esses assuntos para que compreendam que
podem fazer diferenca para o meio ambiente” (Tarefa da Aula
3).

“Os dados apresentados estdo de acordo com o proposto pela
atividade. Porém, poderiam ser mais bem trabalhados, ou seja,
poderia ter sido elaborado um texto que envolvesse esses
dados e a questdo da extincdo” (Tarefa da Aula 4).

“Vocé conseguiu unir a matematica com a tematica ambiental,
além disso, desenvolveu um projeto que englobara toda a
questdo da agua e que, muito provavelmente, levard a
conscientizacdo dos alunos sobre este assunto” (Tarefa da
Aula 5).

“Acreditamos que poderiam ter sido utilizados outros elementos
gue enriguecessem a aula, como a confeccdo de uma maquete
de uma estacgdo de tratamento de agua” (Tarefa da Aula 5).

“Vocé conseguiu unir “diferentes pensamentos”, isto €, analisou
a questdo desde tempos antigos, quando o basico era ter o que
vestir e o que comer, até chegar aos dias atuais, onde o ter
impde status. Quando possivel, converse com seus alunos e
veja qual a posicao deles sobre o assunto” (Tarefa da Aula 6).
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Durante o curso, um aspecto importante e que despertou a preocupacao
do grupo responséavel foi a constatacdo de que o tempo utilizado nas tarefas estava
sendo insuficiente, uma vez que todos os professores possuiam outras atividades,

como pode ser visto nos depoimentos abaixo, recebidos via e-mail:

“Li o texto sobre sociedade de consumo. Achei um texto longo
e tedrico demais. (...) HA uma aula para ser preparada e uma
série de atividades a serem realizadas (fora do micro) que
levardo muito mais tempo do que o combinado anteriormente”
(Profa. D).

“Sou professora de geografia e trabalho em duas escolas (uma
em Limeira) ndo consigo tempo para realizar a tarefa que é
extremamente longa e foge da minha area de dominio. Até
consigo responder, mas me tomara muito tempo. Estou com
medo das préximas tarefas” (Profa. H).

Essa preocupacdo fez com que os docentes responsaveis pelo curso
agendassem uma reunido, no dia 29 de marco, para discussdao de estratégias
emergenciais que pudessem sanar tais problemas, visando evitar 0 desgaste dos
participantes.

Outra dificuldade que demandou uma solucdo emergencial foi o fato de
que alguns participantes apresentaram problemas ao anexar os arquivos das tarefas

as mensagens enviadas pelo correio eletrdnico:

“Nao estou conseguindo enviar tarefas pelo correio. Preciso
anexar arquivos e ndo consigo” (Profa. H).

Dessa forma, a equipe de EAD, ao constatar que os professores-alunos
ndo dominavam tal ferramenta, elaborou uma apostila com conceitos basicos para a
anexacdo de arquivos na ferramenta “Correio” da plataforma TelEduc, a qual foi
enviada aos participantes, também no dia 29 de marco.

Uma vez que varios participantes mostraram-se insatisfeitos com o tempo
necessario para abrir os arquivos atachados, a equipe de EAD também converteu
todos os arquivos em formato “.doc”, agilizando, dessa forma, o acesso aos materiais
do curso.

No decorrer do curso, por inimeras vezes, as tutoras foram contactadas
pelos professores que enfrentaram problemas com virus em suas maquinas. As

tutoras, bem como a equipe de EAD, prestaram prontamente o atendimento
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necessario para também sanar o problema, inclusive se deslocando até o local onde
estaria a maquina.
A falta de tempo foi a principal responsavel pela desisténcia, como pode

ser observado nas mensagens abaixo recebidas pelo correio eletrénico:

“Acredito que se continuar neste ritmo acelerado, dificilmente
eu e outras colegas poderemos chegar ao final do curso por
falta absoluta de tempo em cumprir as atividades, que sao
muito interessantes” (Profa. E — 27/03).

“Estou acompanhando o0 curso nestas semanas, porém esta
impossivel de realizar as tarefas devido o meu tempo
disponivel. Trabalho em 2 escolas e ndo esta facil. Vou ter que
desistir infelizmente” (Profa. C — 29/03).

“Nao tenho acessado mesmo O curso porque estive
trabalhando muito. Alguns imprevistos aconteceram na escola
gue mudaram um pouco a rotina do meu servico. Acredito que
nao conseguirei entregar todas as atividades no prazo” (Profa.
D —21/04)

Todas as manifestagcfes de intencdo de desisténcia foram acompanhadas
de perto pelas tutoras que ndo deixaram de telefonar ou enviar mensagens,
encorajando-os a continuar.

No dia 31 de marcgo foi realizada a terceira reunido presencial na escola
para que os professores-alunos apresentassem suas dificuldades e sugestoes.
Infelizmente, nem todos os participantes tiveram disponibilidade para participar da
mesma, por estarem ministrando aulas em outras escolas e o resultado ndo foi o
esperado pela equipe.

Tendo em vista, também, o problema de disponibilidade de tempo, alguns
participantes encontravam-se com tarefas atrasadas e, com a finalidade de evitar o
aumento das desisténcias, foi elaborado, juntamente com os participantes do curso,
um cronograma com novas datas de liberacdo das aulas e entrega das tarefas.

Considerando as dificuldades apresentadas pelos participantes sobre as
tarefas de Matematica, a coordenadora do curso agendou uma reunidao no dia 04 de
abril com o objetivo de reformular a estrutura do curso. Dessa forma, foi reduzido o
numero de atividades de Consumo Sustentével, porém alguns temas foram incluidos

nas atividades de Matematica.

“Sou professora de geografia, lecionando de 5% a 8° séries,
estou com dificuldades em fazer as atividades 2 e 3 da tarefa
da aula 3 sobre Medidas e Comparacdes” (Profa. H)



SHIMIZU, R.C.G. Educagéo a distancia... 2006. Dissertagdo (Mestrado). UFSCar. 80

Ao final do curso, quando procurados pessoalmente pelas tutoras, os trés
professores que iniciaram e desistiram, alegaram principalmente a falta de tempo,

além de outros motivos apresentados na figura a seguir:

Professores Motivo da Desisténcia
Profa. C Excesso de atividades profissionais
Profa. D Assumiu a coordenacdo pedagodgica da
Escola
Priorizar as atividades para finalizacdo do
Profa. G s . o
ultimo ano de curso universitario

Figura 4 - Motivos de desisténcias dos professores-alunos

E importante salientar que todos os desistentes demonstraram interesse

em realizar 0 curso num outro momento, caso seja oferecido.

2.3. A aplicacdo em sala de aula

Como outra atividade integrante do curso, estava prevista a observacao da
aula de um dos professores inscritos no curso, que ministrasse aulas no Ensino
Fundamental. Na aula, o professor deveria desenvolver, com 0s seus alunos, algum
tema abordado durante o curso. A aula deveria ser observada pela tutora responsavel
por aquele professor e, na oportunidade, também foi acompanhada por essa
pesquisadora.

Essa observacdo teve como objetivo produzir uma narrativa, a fim de
divulgar a experiéncia do professor e servir de base para reflexdes de outros
professores nos proximos cursos que serdo oferecidos pelo CECEMCA.

Dentre os cinco professores que continuavam a participar do curso e que
estavam em dia com suas tarefas, a Unica professora das séries iniciais do Ensino
Fundamental era a Profa. F e, dessa forma, a Coordenacdo do Curso-Piloto decidiu
gque essa seria a aula a ser observada. Em contato com a Profa. F, ficou agendado
que a observacdo de sua aula seria no dia 13 de abril, das 7 as 9 horas, durante a
aula de Ciéncias, numa turma de 2% série, com 35 alunos.

Na aula de Ciéncias anterior ao dia 13, a professora havia pedido aos
alunos que fizessem uma pesquisa sobre o que havia nos lixos de suas residéncias e
anotassem na tabela preparada pela professora (Anexo 6) a quantidade de cada coisa
encontrada no lixo. Durante a aula observada, a professora fez a leitura do texto
“Consumir com Sabedoria Privilegia a Qualidade de Vida” (Anexo 7) e comecgou a

trabalhar com os alunos, utilizando a pesquisa efetuada e o texto lido.
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Formaram-se duplas e os dois membros de cada dupla deveriam somar as
quantidades de cada item encontradas nas residéncias. Logo apés, um aluno de cada
fileira de carteiras da sala de aula, ficou responsavel por somar os itens de sua fileira.
Com todos os dados somados, preencheram uma outra tabela (Anexo 6) com o total
de lixo acumulado nas residéncias de todos os alunos da sala.

A partir desses dados a professora comeca a indagar os alunos se eles
sabem como se obtém o papel, o plastico, o vidro, etc. e inicia entdo a explicacao
sobre separacdo de lixo, coleta seletiva, reaproveitamento e reciclagem.

A professora preparou cartazes, contendo latdes (papel, plastico, vidro,
metal e organico) onde deveriam ser separados 0s materiais encontrados pelos
alunos. Cada fileira ficou responsavel por montar um latdo e selecionar dentre as

fichas os materiais que deveriam ser colocados em cada latdo (Figuras 5 a 9)*".

Figura 5 — O grupo de alunos responsavel por separar 0s materiais que

seriam colocados no latdo para “Papel”.
(autoria: Yaisa Domingas de Carvalho Miguel)

" As fotos que contém criancas estdo com os rostos desfocados visando preservar a
identidade das mesmas.
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Figura 6 — O grupo de alunos responsavel por separar 0s materiais que

seriam colocados no latdo para “Plastico”.
(autoria: Yaisa Domingas de Carvalho Miguel)

1
MIR CoM SABEDORIA
A GQUALMADE DE VIDA

Figura 7 — O grupo de alunos responsavel por separar 0s materiais que

seriam colocados no latdo para “Vidro”.
(autoria: Yaisa Domingas de Carvalho Miguel)
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Figura 8 — O grupo de alunos responsavel por separar 0s materiais que

seriam colocados no latdo para “Metal”.
(autoria: Yaisa Domingas de Carvalho Miguel)

-
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Figura 9 — O grupo de alunos responsavel por separar 0s materiais que

seriam colocados no latdo para “Organico”.
(autoria: Yaisa Domingas de Carvalho Miguel)
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Ao término dos trabalhos, um aluno de cada equipe apresentou o cartaz
elaborado e a professora indagava aos alunos se cada material colocado naquele

latdo estava correto (Figuras 10 a 12).

EMBALAGENS DE PAPEL

EMBALAGEM LONGA VIDA

CAIXA DE LEITE

SAQUINHOS PLASTICOS

|  SACOLAS PLASTICAS
i GARRAFAS PLASTICAS
EMBALAGENS DE XAMPU_

R EVBALAGENS PLASTICAS

Figura 10 — O resultado apresentado pelas equipes que trabalharam com
“Papel” e “Plastico”.
(autoria: Rita de Cassia Gromoni Shimizu)

= COPOS DEVIDRO

X g

% EMBALAGENS DE METAL .‘:
| LATAS DE ALIMENTO‘__ _5

LATAS DE BEBIDA

Figura 11 — O resultado apresentado pelas equipes que trabalharam com

“Vidro” e “Metal”.
(autoria: Rita de Cassia Gromoni Shimizu)
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SOBRAS DE COMIDA

FOLHAS DE PODA E CAPINA

Figura 12 — O resultado apresentado pela equipe que trabalhou com “Orgéanico”.
(autoria: Rita de Cassia Gromoni Shimizu)

Porém, sobraram alguns materiais como pilhas e roupas, propositalmente
colocados pela professora, com a intencéo de se incentivar a devolucdo das pilhas aos
fabricantes e a doac¢do de roupas as pessoas que necessitam.

Como nao foi possivel encerrar o tema em uma aula, a Profa. F agendou a
continuagdo da aula para o dia 18 de abril, também no horéario das 7 as 9 horas, com a
mesma turma.

No inicio da aula a professora colou na lousa, os cartazes preparados na
aula anterior, como pode ser observado nas Figuras 13 e 14.

Na sequéncia, a professora entregou aos alunos um lembrete (Anexo 8)
com o tempo de decomposi¢ao de cada material, para que fosse colado nos cadernos
dos alunos e leu um outro texto intitulado “E preciso fazer alguma coisa” (Anexo 9).

A partir dessa leitura e até o final da aula, a professora conversou com 0s
alunos sobre as doencas causadas pelos lixos nas ruas, sobre os aterros, sobre corte
de arvores, sobre a renda que pode ser obtida com a reciclagem e sobre a

compostagem.
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VIDRO

SACOLAS PLASTICAS
GARRAFAS PLASTICAS
—

| EMBALAGENS DE X AMPL
——
EMBALAGENS PLASTICAS

LATAS DE ALIMENTOS
LATAS DE BEBIDA

SAQUINHOS PLASTICOS . B EMBALAGENS BE METAL

Figura 13 — Cartazes colados na lousa com os todos 0s materiais ja separados.
(autoria: Rita de Cassia Gromoni Shimizu)

Figura 14 — A professora, os alunos e os cartazes na lousa.
(autoria: Rita de Cassia Gromoni Shimizu)

Em todos os momentos ficou evidente a capacidade da professora em
conciliar o contetdo do curso a pratica em sala de aula e, ao final das duas aulas,
guando questionada sobre a experiéncia, a Profa. F fez as seguintes observacdes:

1. Sdo muitos alunos na sala (35) e isso dificulta algumas
atividades como trabalhos em grupo, pois as crian¢cas tém uma
certa dificuldade em se movimentar na sala.
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2. Como a segunda observagéo foi feita numa segunda-feira,
das 7 as 9 horas, as criangcas estavam um pouco apaticas,
porque ainda estavam “dormindo” do final de semana.

3. O Curso “Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel” foi
bom porque me fez repensar as aulas e tomar por costume
escrever, colocar no papel um esquema da aula. Isso foi 6timo,
pois permitiu uma maior organizagao.

A tutora Yaisa, que foi designada pela coordenacdo do curso para
observar e relatar a aula, fez a seguinte analise sobre a observagéo, que constou no

relatério final do Curso:

“Como monitora e observadora da aula da Profa. F, quero fazer
algumas consideracfes. A primeira é que a aula foi muito
dindmica, contando sempre com a participacdo dos alunos e as
atividades permitiam que os mesmos tivessem a liberdade de
circular pela sala sem assim perder o controle da classe.
Apesar de alguns alunos ndo terem feito as pesquisas em
casa, as atividades fluiram muito bem.

Os alunos séo interessados e como ja foi citado tem uma boa
participacdo nas aulas. A relacdo entre a professora e os
alunos é muito boa, pois se mostra muito atenciosa com todos
eles, em nenhum momento houve uma alteracdo de voz ou
descontrole da sala, a professora chamou a atencdo algumas
vezes, porém nao € algo constante.

O assunto da aula: reciclagem, foi passado de uma forma muito
interessante porque envolveu os alunos, porque trouxe o
assunto para a realidade do aluno através das pesquisas e
conseguiu integrar a matematica na questdo ambiental, pois
trabalhou com contas simples de adicdo e um pouco com
medidas (tonelada, quilo). Os textos lidos também sao muito
bons totalmente relacionados com a tematica da aula.

Em suma, posso afirmar que foi uma experiéncia muito
interessante porque mostrou um modo diferente de dar a aula e
trazer um assunto para a realidade do aluno saindo do modo
tradicional de aula. Percebi que a professora estava segura.
Mostrou-se muito interessada e aplicada durante todo o curso
“Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel” e néo foi
diferente na sala de aula.”

2.4. A narrativa

Da-se 0 nome de narrativa a materializacao da experiéncia estruturada de
modo a ser posteriormente estudada. O conceito de narrativa remete também a uma

diversidade de processos usados pelos professores para contarem e recontarem
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histérias de vida pessoal e profissional que Ihes redimensionam o passado e criam
novas perspectivas para o futuro (RAMOS; GONCALVES, 1996).

Como parte da metodologia do curso, estava prevista a entrega de uma
narrativa pela professora cuja aula fosse observada. A professora deveria colocar o
que achasse importante desde o preparo até a execucao da aula.

A narrativa era parte da metodologia integrante do curso e tinha como
objetivo fazer com que o professor repensasse suas atividades em sala de aula e suas
préticas pedagdgicas. Apés a observacdo da aula, a Profa. F enviou a narrativa, por e-
mail, a tutora Yaisa, no dia 29/04 (Anexo 10).

Conforme salienta Amaral et al (1996), para dar voz as teorias originadas
na observacgdo, investigacdo e reflexdo sobre a préatica diaria, € necessério criar
condi¢cdes propicias & emergéncia do professor-investigador e podera acontecer, entre
outros recursos, através das narrativas. As narrativas podem ser utilizadas para a
avaliacdo formativa e para a promocao da reflexdo sobre a agéo, permitindo que ndo
se perca a nogao da realidade complexa que engloba a agdo. As narrativas podem
constituir documentos profissionais e pessoais preciosos, cuja analise posterior poderéa
contribuir para a avaliagdo e reconstrucdo permanentes dessas atuacdes. Esses
registros permitem guardar experiéncias vividas de modo a que se possam tirar
conclusdes sobre a evolucdo e o0 desenvolvimento dos professores nas suas
dimensdes pessoal e profissional.

Os trechos abaixo, retirados da narrativa da Profa. F, reforcam a idéia

dessa “materializacdo da experiéncia estruturada”:

Penso ser importante comecar esse relato contando sobre a
preparacgdo do plano de aula e a elaboracg&o do roteiro da aula.
A idéia partiu da observacdo da quantidade de lixo colocado
nas ruas apos o final de semana.

(...) pensei na quantificacdo dos materiais para que os alunos
pudessem ter uma idéia do quanto é desperdicado, do
potencial de material que pode ser reciclado e ndo é
aproveitado e do volume de lixo produzido por todos os alunos.

(...) Pronto! O plano de aula estava preparado. Mas e a agao
durante a aula, como seria?

Nesse momento senti a necessidade de elaborar um roteiro de
aula, anotando tudo, procedimentos e materiais que eu deveria
preparar e levar pronto e, o que levaria para os alunos fazerem.

(...) Senti que faltava algo mais, de textos que falassem atraves
de historia, o tema a ser trabalhado para que pudessem refletir.
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O confronto do préprio professor com aquilo que escreveu, além de
proporcionar uma reflexdo sobre o que acontece na sala de aula, € também (ou pode
ser) fonte de conflito entre as atitudes, as filosofias de ensino, as teorias que se julgam
seguidas e o comportamento efetivamente adotado (RAMOS; GONCALVES, 1996, p.

140). Esses conflitos e atitudes ficaram bem claros, nos trechos que seguem:

“Senti que essa aula ndo foi tdo interessante quanto a anterior,
a participacéo dos alunos foi muito pequena, tive que falar mais
do que gostaria e mesmo assim o retorno foi pequeno”.

“Quanto aos folhetos para serem entregues para a comunidade
ficou invidvel pelo custo que geraria, ndo houve condi¢des de
arcar com as despesas”.

“Os cartazes foram confeccionados junto com os alunos, mas
nao pode ser fixado no mural da escola, no momento, porque a
escola estd passando por reformas. Os cartazes foram
colocados no varal da classe”.

Ramos e Gongalves (1996) acrescentam, também, que a experiéncia de
gue se fala, que se conta e reconta (pela narrativa) pode ser um método fundamental
de crescimento pessoal e social: ela € uma qualidade fundamental da educacgdo. Ao
término da narrativa foi possivel observar que tais objetivos foram alcancados, através

do seguinte relato da professora:

“O melhor dessa aula foi a experiéncia adquirida em preparar
aula, elaborar roteiro, planejar tudo, para depois rever minhas
atitudes, postura e melhorar minhas aulas, e claro, sentir que
consegui acrescentar algo importante na vida de meus alunos”.

Ao término do curso foram elaborados, pela equipe responsavel, um
relatério detalhado das atividades desenvolvidas para ser apresentado ao MEC, bem
como um outro relatorio mais sucinto, apresentado a Administracdo da UNESP, para

que fossem emitidos os certificados de participacdo aos professores envolvidos.

3. A QUESTAO DE PESQUISA

Conforme constou na proposta de oferecimento, o curso teve como
objetivo geral oferecer conhecimentos cientificos e matematicos que contribuissem

para que os professores incorporassem em suas praticas pedagogicas a utilizacdo dos
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temas transversais “Consumo” e “Meio Ambiente”. E, através desse curso, esperava-
se alcancar os seguintes resultados:
e incorporacdo dos temas transversais na formagdo continuada de
professores e conseqientemente nas salas de aulas;
¢ elaboracdo de novas formas e novas abordagens no ensino de Ciéncias
e Matematica;
¢ mudancas nas praticas educativas;
e criacdo de um canal permanente de integracdo entre a Universidade e
os professores do Ensino Fundamental; e,
e conscientizagdo por parte do professor de seu papel como um agente
fundamental nas mudancas de comportamento no que tange as

problematicas sécio-ambientais na atualidade.

Partindo desses objetivos e com a finalidade de se concluir se os
resultados esperados foram alcancados, a questédo norteadora dessa dissertacao foi a
seguinte:

Como os professores do Ensino Fundamental avaliam a participacdo no curso—
piloto, ministrado a distancia, “Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel:

desenvolvimento, cidadania e meio ambiente”?

4. OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PRESENTE PESQUISA

Tendo em vista a natureza da questdo de pesquisa, optou-se por uma
investigacdo de natureza qualitativa a partir da perspectiva dos professores
envolvidos. Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa em educagéo
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacéo estudada e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

Com a finalidade de obter todas informacdes necessdarias para o
desenvolvimento dessa pesquisa, optou-se, também, por uma observacao participante
que é uma estratégia que envolve ndo sé a observacéao direta “mas todo um conjunto
de técnicas metodoldgicas pressupondo um grande envolvimento do pesquisador na
situacéo estudada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 28).

Embora os questionarios ja tivessem sido elaborados pela coordenacao do

curso-piloto, como parte de sua metodologia, em contato com o orientador dessa
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dissertacdo, ficou decidido que todo material também seria analisado e integrado a
essa pesquisa de Mestrado.

Sendo assim, efetuou-se a tabulacdo dos dados, bem como a andlise de
todos os questionarios aplicados pela coordenacdo do curso, conforme constou no
item anterior.

Apbs acompanhar e participar de todas as atividades do curso, inclusive da
observacao da aula, ao final do curso ficou evidente a necessidade de um questionario
adicional voltado a responder especificamente a questdo dessa pesquisa.

Como a equipe responsavel pelo curso nao havia aplicado um questionario
com a finalidade de obter tais informacdes a respeito dos resultados do curso-piloto e,
como esse era o0 objetivo principal dessa dissertacdo, foi elaborado, por essa
pesquisadora, um questionario entregue aos cinco professores que finalizaram o curso
(Apéndice A).

O questionédrio, composto por 33 questdes abertas, teve como objetivo
embasar a andlise das categorias definidas pela literatura. Desse total, sete questfes
eram direcionadas a categoria aprendiz, quatro questfes a tutoria e 14 voltadas ao
curso-piloto. Além disso, seis questdes visavam obter informag8es sobre a evaséo e
duas eram voltadas a criticas e sugestfes. O agrupamento das questdes conforme as
categorias pode ser visto no Apéndice B.

Os questionarios foram aplicados no més de outubro de 2005 e, na
entrega dos mesmos, todos 0s professores solicitaram a compreensdo se houvesse
atraso na devolucédo, tendo em vista a falta de tempo. Porém, todos entregaram no
prazo combinado.

Também é conveniente destacar que as trés tutoras utilizaram algumas
questbes desse questionario para desenvolver o Trabalho de Conclusdo do Curso de
Bacharelado em Geografia.

Logo apds o recebimento dos questionarios, foram efetuadas a tabulacao,
categorizacdo e andlise dos dados, embasadas pelo referencial tedrico. A partir
desses dados, também foi possivel refletir sobre os resultados do curso e essa analise

detalhada é o assunto abordado no préximo capitulo.
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Capitulo 5
ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Toda a formacé&o encerra um projeto de acao.
E de trans-formacdo. E néo ha projeto sem
opcoes (NOVOA,1995, p. 31).

No presente capitulo sera efetuada a analise dos dados obtidos através
dos questiondrios aplicados aos professores-alunos concluintes do curso, com o
objetivo de verificar se 0s objetivos do curso-piloto foram atingidos. Embasada pela
literatura, essa andlise ser& dividida em: o aprendiz, a tutoria e o curso-piloto. Ao final

do capitulo, serdo apresentadas algumas consideracdes a respeito da evasao.

1. ANALISE DOS DADOS SEGUNDO AS CATEGORIAS

1.1. O aprendiz

Apbs a entrada no mercado de trabalho, o adulto se da conta da existéncia
de um afastamento entre as aprendizagens escolares e as solicitadas no mercado de
trabalho. Sendo assim, o adulto ndo somente tem a possibilidade para conduzir sua
formac&o como passa a busca-la, tornando-se um terreno fértil e dindmico para a EAD
(PRETI, 2000b).

E também por isso que ndo se pode exigir que docentes realizem em suas
aulas o que ndo véem aplicado na prépria formacdo. Trata-se, pois, de uma questédo
de coeréncia entre 0 que os educadores aprendem (e como aprendem) e 0 que se
lhes pede que ensinem (e como ensinam) em suas aulas, tanto no que se refere a
conteudos quanto a enfoques, métodos, valores e atitudes (MIZUKAMI et al, 2003).

Nas respostas a Questdo 1 (Quais as dificuldades encontradas ao
trabalhar a Educacdo Ambiental na sala de aula), é possivel constatar que 60% dos
professores apresentaram dificuldades no que diz respeito & metodologia como maior
dificuldade:

N&o diria dificuldade, talvez a necessidade de adequacdes de
materiais e diversidade em metodologias (Profa. B).

Fazer uma aproximagéo do aluno com a realidade, leva-lo a
conhecer os danos causados a natureza (Profa. F).
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Os alunos quase nao apresentam barreiras para com o tema,
eles até gostam. A maior dificuldade é variar a metodologia e
encontrar novas linguagens para desenvolver o tema (Profa.
H).

Ainda nessa questdo, dois professores declararam n&o possuir
dificuldades, porém um deles declarou que falta uma politica governamental adequada

no plano educacional:

Nenhuma (...) esta consciéncia existe, falta uma politica
governamental adequada que realize 0s progressos
conquistados no plano educacional (...) Educacdo Ambiental
incomoda 0Ss Qrupos reacionarios no governo e urge a
execucdo de um senso moral a ser praticado, exercitado em
relagdo ao meio ambiente (Prof. A).

E conveniente incluir aqui que a dificuldade com a “metodologia” também

foi citada em resposta a Questdo 7, que serd discutida posteriormente:

Retornando a sala de aula depois de alguns anos e
principalmente ndo tendo contato com os alunos de Ciclo |,
figuei surpresa com a semelhanca da cobranca de se ter
metodologias diferenciadas para trabalhar (Profa. B).

Nesse sentido, o professor € um incansavel pesquisador, um profissional
gue se reinventa a cada dia, que aceita os desafios e a imprevisibilidade da época
para se aprimorar cada vez mais, que procura conhecer-se para definir seus
caminhos, a cada instante. Em um momento social em que ndo existem regras
definidas de atuacdo, cabe ao professor o exame critico de si mesmo, procurando
orientar seus procedimentos de acordo com seus interesses e anseios de
aperfeicoamento e melhoria de desempenho (KENSKI, 2003).

Assim sendo, Demo (2003, p. 49) afirma que é mister investir com absoluto
empenho na formacao do professor e enfatiza que 0 componente mais importante é a

qualidade do professor. Dentre as virtudes desse professor, cita:

participar do mundo da informag&o e da comunicagéo, para garantir
sua contemporaneidade e trazer para a escola o exemplo do
interesse pela inovacdo e pelas motivagcbes modernas que tanto
afetam os alunos;

atualizar-se permanentemente em sua disciplina, no campo
pedagdgico e didatico, acompanhando com dedicacédo as evolucdes
tedricas e praticas;

pesquisar, para efetivar o questionamento reconstrutivo sobretudo
como atitude cotidiana.

Para isso, a educacdo continuada e permanente impde-se, hoje e,

segundo Garcia Aretio (apud PRETI, 2000a), entre os niveis atingidos via educacéo a
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distancia, encontram-se a educac¢do fundamental (7%), a educacdo média (25%), a
educacao universitaria (20%), a pés-graduacédo (9%) e a formagéao profissional (12%),
sendo a educacéo permanente/continuada o nivel mais atingido, com 27% do total.

Os motivos para estar engajado em um projeto ou curso de formacgéo a
distancia, podem ser os mais diferentes: satisfazer necessidades pessoais concretas,
reciclar-se, conhecer mais e melhor a &rea em que atua, aplicar conhecimentos novos
no trabalho, mudar de vida ou adaptar-se a novas situa¢des. O importante é encontrar-
se bem, gostar do que se estd fazendo, do projeto ou do curso no qual se esta
envolvido. Pois, aprende-se quando se esta em atitude de aprendizagem, em atitude
de interesse (PRETI, 2000b).

E, reforcando essa idéia, Demo (2000, p. 10) acrescenta que as
caracteristicas comuns aos aprendizes que se interessam pela modalidade a distancia
sao:

a) buscam voluntariamente niveis ulteriores de educacéo;

b) estdo motivados, tém expectativas mais altas e sdo mais auto-
disciplinados;

¢) tendem a ser mais velhos do que a média;

d) tendem a manifestar atitude mais séria com respeito a seus cursos.

Confirmando o exposto por Preti (2000b) e Demo (2000), a busca por
conhecimentos foi a resposta de 100% dos professores a Questédo 2 (O que o levou a

participar do Curso “Consumo Sustentavel / Consumo Responsavel’?):

O fator causal foi o renome da UNESP que também junto ao
certificado junto ao MEC, motivou a adquirir ndo soO
conhecimento e além disto o reconhecimento (Prof. A).

O interesse em  aprimorar meus  conhecimentos
especificamente em relacéo aos temas envolvidos (Profa. B).

Adquirir novos conhecimentos (Profa. E).

Busca de conhecimento sobre o tema; participar de um curso a
distancia (Profa. F).

Gosto de estar sempre me aperfeicoando, confesso que o tema
e a instituicio que organizou o0 curso também foram
importantes para a escolha (Profa. H).

Essa motivacdo faz com que o aprendiz ganhe confiangca em si mesmo,
em sua capacidade de aprender de maneira autbnoma, sem depender passivamente
da figura do professor, de alguém que vem para ensinar ao outro que nao sabe
(PRETI, 2000b).
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Com base em pesquisa realizada nas décadas de 60 e 70, Schramm (1977
apud RUMBLE, 2000) observou que alunos motivados aprendem a partir de qualquer
meio se este for devidamente usado e adaptado a suas necessidades.

Quando questionados sobre “O fato de ser um curso na modalidade na
distancia, através da internet, contribuiu para a sua decisdo de fazé-lo? Por qué?”
(Questéo 3), ficou confirmada essa confianca em 80% deles, como pode ser visto hos

depoimentos a seguir:

Sim, pelo fato de ser uma novidade a ser tentada (...) ja
conhecia a educacao a distancia — e de fato ainda distante de
se consolidar numa realidade sélida. Acho que somos ainda
pioneiros e progressistas, um esforco humilde tal como a
semente que transforma-se em arvore frondosa (Prof. A).

Sim, porgue esta modalidade a distancia facilita a organizacao
do tempo para a realizacdo do mesmo (Profa. B).

Sim. Eu acreditei que seria melhor que o presencial, pois as
atividades seriam realizadas no meu tempo disponivel (Profa.
E).

Sim. Porque pretendo fazer especializacdo através dessa
modalidade (Profa. F).

Apenas a Profa. H declarou que, no inicio, ndo foi esse o motivo de sua
escolha, porém, no decorrer no curso, ela também mostrou-se confiante ao superar os

obstaculos:

N&o. No inicio achei até que seria um empecilho, que néo
conseguiria acompanhar, depois percebi que com meu esfor¢o
e forca de vontade conseguiria superar os inUmeros obstaculos
(Profa. H).

Preti (2000b), ao citar os autores Garcia Madruga e Martin Cordero,
concorda que o processo de aprendizagem em EAD é facilitado, pelo fato de o
aprendiz, em sua maioria, ser adulto e apresentar as seguintes caracteristicas:
e Ser autodiretivo (o que facilita sua adaptacdo ao estudo independente,
sua autoformacéao);
e Ser possuidor de uma rica experiéncia (que pode e deve ser
aproveitada como base para construgdo de novos conhecimentos); e
e Buscar na aprendizagem uma orientacdo mais pratica, voltada para

suas necessidades mais imediatas.
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O autor destaca, ainda, que autonomia, autoformagéo, auto-aprendizagem,
aprendizagem aberta, aprender a aprender, auto-regulacdo, etc, sdo terminologias
diferentes que remetem a concepcbes e préaticas diferenciadas, mas que tém em
comum recolocar o aprendiz como sujeito, autor e condutor de seu processo de
formacao, apropriacédo, reelaboracdo e construcao do conhecimento.

E acrescenta, também, que autonomia significa a capacidade que o sujeito
tem de tomar para si sua prépria formacéo, seus objetivos e fins; isto &, tornar-se
sujeito e objeto de formacdo para si mesmo (Pineau, s.d., p. 3). Nao é facil para o
professor que se coloca como dirigente da formacao do seu aluno, tomar para si sua
formacgéo, ainda mais que, na educacgédo a distancia, a figura do professor presencial
diretivo ndo é visivel, desaparece, provocando no cursista um sentimento de
abandono, de estar so.

Ao propor reflexdes sobre a autonomia no processo educativo da EAD, o
mesmo autor enfatiza alguns aspectos que merecem ser salientados ao se abordarem
as caracteristicas do aprendiz em EAD:

e A autoaprendizagem € uma tarefa pessoal, pois o aprendiz deve

chamar para si seu processo de aprendizagem, tomar posicdo e
assumir compromisso consigo e com a instituicdo onde atua;

e A autoaprendizagem €& também uma tarefa coletiva, de co-
responsabilidade entre o aprendiz e a instituicdo que oferece o curso. A
responsabilidade da aprendizagem nédo pode estar concentrada
somente no aprendiz. Devem atuar eficientemente todos os suportes
necessarios para um sistema de EAD (administrativo, pedagdgico,
cognitivo, afetivo, etc.).

¢ A autoaprendizagem €, também, um processo de interaprendizagem,
porgue se aprende com O outro, com 0 grupo, com o0s colegas. Por
isso, atividades em equipe estimulam, motivam e faciltam a
autoaprendizagem.

e A autoaprendizagem deve ser posta de maneira prazerosa (o ambiente,
0 material, os colegas, a equipe, etc.).

¢ A autonomia ndo pode ser simplesmente desejada pelo aprendiz e/ou
proposta pela instituicdo ou equipe que coordena projeto ou proposta
em curso na instituicdo educativa. Deve ser exercitada, praticada no
cotidiano das tarefas profissionais, considerando todas as dificuldades e

limitacBes tanto objetivas como subjetivas.
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Quando questionados sobre “Apés ter concluido o curso, cite as facilidades
e as dificuldades encontradas ao participar de um curso a distancia” (Questao 4),

todos os professores citaram como facilidade a autonomia para gerenciar o tempo:

Nao tive de ficar preso ao compromisso formal de horério,
locomocao, longas aulas sobre o que eu ja sabia (Prof. A).

Autonomia para gerenciar o tempo (Profa. B).
Poder executar as tarefas nos tempos disponiveis (Profa. E).
Organizacéo dos horarios (Profa. F).

Eu fago o meu horério (Profa. H).

Porém, na abordagem do perfil do aprendiz, surge uma outra reflexdo
importante: o aprendiz a distancia na modalidade on-line deve possuir habilidades de
gerenciamento de tempo. Sendo assim, Araujo (2002) conclui que a EAD, néo
funciona com qualquer aprendiz, o que jogaria por terra a esperanca existente em
alguns setores da educacdo brasileira de que a educacdo on-line cumpra um papel
democratizante ao expandir a oferta de cursos ndo sé em termos geograficos, mas
também de modo a atender as necessidades de formacao continua dos profissionais
no mercado de trabalho.

Isso também se confirmou quando os trés professores que desistiram do
curso alegaram como motivo principal a falta de tempo. Dos cinco professores que
terminaram, quatro (80%) mostraram-se capazes de gerenciar o préprio tempo, como
pode ser visto nas respostas a Questdo 5 (Como vocé administrou 0 seu tempo, para

que fosse possivel utilizar essas horas no desenvolvimento do curso?):

Considerei mais facil fazer os estudos intensivamente, o
méaximo possivel por vez, assim é mais facil. (Prof. A).

Fui adequando nos horéarios oportunos, as tarefas eram
organizadas a noite, final do periodo em casa e posteriormente
enviadas também neste esquema e aos finais de semana
(Profa. B).

Realizei nos finais de semana e durante a semana a noite.
Tomou bastante tempo (Profa. F).

Procurava ler os textos de apoio na minha hora de almogo e
respondia as atividades no final do dia ou no final de semana.
Todos os dias eu lia um pouco. O que dava para imprimir,
facilitou a utilizagdo do tempo (Profa. H).
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Contudo, durante todo o curso, apenas uma professora demonstrou
dificuldades em gerenciar o proprio tempo e em sua resposta demonstrou que, para

gerenciar o tempo, era necessario “sacrificar o lazer”:

Deixando de realizar outras atividades importantes e
sacrificando o lazer (Profa. E).

Preti (2000b) reforca, ainda, essa idéia afirmando que, para facilitar a
caminhada s&o necessérias a organizacdo das atividades e a gestdo do tempo. E
importante planejar o que vai ser feito e dentro de que limites de tempo. Isso vai exigir
muita disciplina no cumprimento das decisbes tomadas e das atividades
estabelecidas. E primordial que ndo se empurre nada para depois e que se faca
conforme o que foi definido. As rotinas da vida familiar ndo devem quebrar ou
amolecer os compromissos assumidos.

Infelizmente, outro mito também freqliente € o de que a aprendizagem a
distancia exige pouca dedicacao e esfor¢o dos aprendizes, algo ndo comprovado por
estudos j& realizados. Tais estudos parecem indicar, na verdade, que nessa
modalidade educacional exige-se muito do aprendiz, que precisa dominar o contetudo,
a tecnologia, o gerenciamento do tempo e ainda contornar as limitagdes da interacao
mediada por tal tecnologia (ARAUJO, 2002).

Isso péde ser constatado nas declaragcfes a seguir, quando os professores
foram indagados sobre “Quantas horas por semana eram dedicadas ao curso,

incluindo as aulas e as tarefas?” (Questao 6):

Nado me recordo, chego as vezes a trabalhar oito horas
seguidamente e depois ficar um intervalo sem retomar o que
fazia antes (Prof. A).

N&o fiz este registro, penso que foram insuficientes para um
aprofundamento maior (Profa. B).

Mais de 10 horas (Profa. E).
N&o lembro ao certo, mas perto de 8 horas (Profa. F).

Na maioria 10 horas por semana, mas teve atividades em que
passei mais de 6 horas no sabado e domingo para responder
(Profa. H).

Quando questionados se houve diferenca entre as expectativas iniciais e 0
vivenciado durante o curso (Questdo 7), trés professores declararam que n&o,
entretanto dois encontraram dificuldades que ndo foram previstas quando se

inscreveram no Curso:
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Sim. Falta de tempo para executar as tarefas propostas durante
o curso (Profa. E).

Achei que seria mais facil, senti que sem o meu esfor¢co néo
conseguiria chegar ao fim (Profa. H).

Verifica-se que, além das condic¢fes institucionais e do suporte do grupo, o
desenvolvimento e os resultados das acdes planejadas dependem, em grande parte,

do envolvimento e do esforgo individual (PRETI, 2000Db).

1.2. A tutoria

Um dos papéis centrais da EAD é a do tutor, pois mediatiza o processo de
ensino-aprendizagem, tornando a mola propulsora do dialogo entre os especialistas e
0s cursistas. Mais do que somente suporte pedagoégico, o tutor também é amigo, a
pessoa em quem os alunos sentem-se confidentes e que atende as suas demandas
(SATO, 2000). E isso pbde ser observado, nas respostas dadas as Questdes 8, 9, 10

e 11, que serdo mescladas durante a analise, a seguir:

Pude contar com uma atencdo humana e inteligente,
possibilitando-me entregar os trabalhos atrasados em fungao
de minha atribulagdo comum aos educadores sempre
atormentados pelas minucias burocraticas que o0s sistemas
engendram sobre os profissionais da educacéo... (Prof. A -
Questéo 8)

No desenvolvimento de um curso a distdncia, o tutor tem papel
fundamental, principalmente no que diz respeito ao acompanhamento do percurso do
aluno: como estuda, que dificuldades apresenta, quando busca orientacdo, se realiza
as tarefas e exercicios propostos, se € capaz de relacionar teoria/pratica, etc. Nesse
processo de acompanhamento, o tutor deve estimular, motivar e contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de organizacao das atividades académicas e de auto-
aprendizagem (NEDER, 2000a).

Os tutores se articulam permanentemente com o professor e também com
os alunos. Tecem pontes e possibilitam que o grupo se fortaleca e que cada aluno
possa ganhar confianga para novos saltos e trocas comunicativas. Dificilmente um
professor conseguiria, sem a presenca do tutor, acompanhar o numero de alunos que
a EAD possibilita (KENSKI, 2003; NEDER, 2000a). Quando perguntado se houve

falhas durante o curso (Questéo 9), além da questdo do tempo, o Prof. A declarou:
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Nada é perfeito, mas seria caprichoso apontar falhas num
curso empenhado. Problemas sempre h4; dai a competéncia
da tutoria em sua atuacao (Prof. A).

Ao se pensar nessa responsabilidade que a tutoria deve assumir nos
projetos pedagogicos de EAD, torna-se imprescindivel que o tutor tenha uma formacao
especial, em termos dos aspectos politico-pedagdgicos da EAD e da proposta tedrico-
metodoldgica da qual ira participar. A selecdo e a formacao do tutor, em qualquer
proposta de EAD, sem duavida, constituem uma das garantias da qualidade do trabalho
educativo que se quer desenvolver (NEDER, 2000a).

E imprescindivel salientar aqui que as trés tutoras do curso-piloto eram
licenciadas em Geografia e alunas do Ultimo ano do Curso de Bacharelado em
Geografia e ja haviam trabalhado com a docente coordenadora do curso em outros
projetos. Além disso, as trés aproveitaram a experiéncia de tutoria para desenvolver o
Trabalho de Conclusao do Curso, baseado nessa experiéncia.

Para garantir o processo de interlocucdo permanente e dinamico, o tutor
deve utilizar ndo s6 a rede comunicacional, viabilizada pela internet, mas também
outros meios de comunicagdo que forem necesséarios, como: telefone, fax, correio,
etc., que permitirdo que todos os alunos, independentemente de suas condi¢cdes de
acesso, possam contar com o servico de orientacdo e de informacdes relativas ao
curso (NEDER, 2000Db).

O Prof. A respondeu que também foi atendido adequadamente ao utilizar o

telefone, para sanar duvidas (Questédo 10):

(...) houve pelo sistema e por telefone, sem dificuldade e com
extrema atencao (Prof. A).

Neder (2000b) afirma, também, que, se o tempo e o sujeito constituem-se
mutuamente, o tempo € o tempo do sujeito. A tutoria traz a possibilidade de se garantir
0 tempo como o tempo de cada um, na perspectiva do respeito as diversidades e
singularidades de grupos e/ou individuos. Professor ou tutor, paradoxalmente ao
sentido atribuido ao termo “distancia”, devem estar permanentemente em contato com
o aluno e isso ndo deixou de acontecer durante o curso, conforme outras duas

respostas a Questéo 8:

Foi muito bom. Fui atendida todas as vezes que solicitei (Profa.
F).

Fui sempre bem atendida. Ela procurou sempre resolver os
meus problemas e dificuldades e procurou adaptar o0 meu
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tempo ao do curso, principalmente nas atividades em que eu
me demorava mais (Profa. H).

A tutoria deve sempre estar atenta a participacdo dos inscritos no curso.
Os estilos de aprendizagem dos individuos sdo diferentes e o tutor deve considerar
isso: ha aqueles que séo autodidatas e raramente precisam estar interagindo com ele.
Mas a experiéncia em ensino-aprendizagem mostra que ha individuos que necessitam
estar sendo cobrados, incentivados, acompanhados: o trabalho é deles, mas existe a
necessidade de que saibam que podem procurar apoio; e esse apoio tem que estar 14
ou os aprendizes podem se frustrar e abandonar o curso. Quando se trata de
educacdo a distancia para professores, essa tutoria é fundamental, pois eles s6 irdo
vivenciar com seus alunos tal atitude de acompanhamento se também a tiverem
experienciado durante a aprendizagem (CORTELAZZO, 1995 apud MARTINS, 1996).

Quando questionados sobre “Como as dificuldades foram superadas”

(Questédo 11), dois professores afirmaram que recorreram as tutoras:

Em contato com o0s colegas, solidariedade académica,
coleguismo de trabalho e com a tutoria (Prof. A).

Pedindo orientacao a tutora (Profa. E).

Outros dois professores afirmaram que recorreram a pessoas que nhao

estavam ligadas ao curso:

Contando com apoio de pessoas que dominam a ferramenta,
dentro do possivel (Profa. B).

Trabalhando em grupo, pedindo ajuda a outras pessoas (que
nao estavam fazendo o curso) (Profa H).

EAD significa que as pessoas ndo tém que interagir em tempo real. Elas
podem receber mensagens que lhes foram enviadas anteriormente. Elas podem
estudar quando lhe for mais conveniente. Um resultado disso € aumentar as respostas
rapidas ao aluno e a velocidade do retorno aos seus anseios. Todas as pesquisas
demonstram a importancia do feedback rapido para os alunos, de acordo com as suas
tarefas e em resposta as suas solicitagbes (RUMBLE, 2000). Isso se confirma,

também, em uma das respostas a Questdo 15, que sera analisada posteriormente:

A facilidade do contato via e-mail, uma resposta imediata
combinada a um ambiente liberal, adequado ao exercicio da
inteligéncia, conforme o clima universitario e ndo como tenho
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visto em capacitagbes do Estado (SP) e Prefeitura onde
acontece de esbarrar-se em lugares comuns tépicos das
discussbes vazias de nivel limitado e impregnado de
profissionais “vendedores de novidades” (Prof. A).

Araujo (2002) também enfatiza que é necessério desfazer o mito de que a
interatividade fica prejudicada pela auséncia de proximidade fisica entre aprendizes e
professores e assim reforca a conclusao de varios estudos que indicam que, apesar
da distancia (que é fisica e temporal, pois nem sempre a interacdo se da em tempo
real), os aprendizes on-line conseguem estabelecer vinculos sociais por vezes até
mais fortes do que costuma ocorrer em contextos presenciais de aprendizagem.

Nas respostas as Questdes 8 e 10, os professores foram unanimes ao

afirmar que esse atendimento foi muito bom. Vale destacar algumas dessas respostas:

A interacdo minha com a tutora foi muito boa (Profa. E).

N&o houve interacdo entre alunos. Com a tutora foi muito bom
(Profa. F).

Procurei entrar em contato com outros alunos para responder
algumas tarefas em que tive dificuldades, assim passei a
aprender mais. Minha tutora foi sempre atenciosa e prestativa,
procurei sempre sua ajuda nas dificuldades ou obstaculos e ela
esteve sempre presente (Profa. H).

Tais expectativas podem resumir que os aprendizes adultos na modalidade
on-line tendem a esperar que seus professores/tutores demonstrem estar “presentes”
por meio de um feedback constante e individualizado. E mesmo possivel que tal fator
seja relativamente mais importante, na perspectiva desses aprendizes, do que o
material didatico e a tecnologia empregada nos cursos (ARAUJO, 2002).

Dessa forma, o sucesso de um curso a distancia resulta, dentre outras
coisas, da capacidade de seus tutores em responder rapidamente as solicitagcdes dos

aprendizes.

1.3. O curso-piloto

Conforme mencionado no Capitulo 4, o curso propriamente dito deve ser

analisado sob os seguintes aspectos: o material didatico, as tarefas, a avaliacdo e as

reflexdes que proporciona.
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1.3.1. Material didatico e tarefas

Ao se planejarem cursos de ensino a distancia para educadores, devem
ser elaboradas propostas pautadas na funcionalidade, com planejamento de
atividades e desenvolvimento de intervenc@es surgidas a partir das reais necessidades
de escolas, professores e alunos. Dessa forma, é tarefa da Universidade desenvolver
pesquisas, mas também aplica-las, implanta-las, sustenta-las, acompanhé-las e, como
mediadora entre o Estado e a escola, favorecé-las (MARTINS, 1996).

O préprio aluno deverd avaliar o material de um curso ou disciplina,
através de um questionario, pois essas informacdes fornecerdo ao professor um
mapeamento dos aspectos problematicos existentes no material que o ajudardo a
adequa-lo melhor ao tipo de aluno matriculado no curso e poder, assim, oferecer um
atendimento cada vez mais eficiente e personalizado aqueles alunos que
apresentarem maiores problemas de acompanhamento (PRETI, 1996).

Quanto questionados sobre “Quais aspectos devem ser contemplados num
curso de formagéo continuada?” (Questao 12), trés professores apontaram aspectos

diversos (sociais, econdmicos, politicos e de atualiza¢&o):

Sou tecnicista, acredito que as disciplinas devam inclinar-se
conforme sua natureza filoséfica (exata, humana, bioldgica) em
geral, com maior ou menor precisdo na exigéncia, avaliacao,
etc, a fim de que o curso tenha credibilidade, é uma condicao
ética podendo dai evoluir até a graduacdo mesmo,
reformulando o0 acesso a universidade, democratizando o
saber, incluindo socialmente, economicamente profissionais ja
qualificados (Prof. A).

Social, econdémico e politico (Profa. B).
Atualizacdo (Profa. E).

Entretanto, a importancia do material foi enfatizada na resposta de outros

dois professores:

Material condizente com o curso proposto; informacdes atuais
sobre os temas; que sejam contempladas teoria e pratica
(Profa. F).

A qualidade dos textos complementares, desenvolvimento do
tema, facilidade de compreensdo, acesso a bibliografia,
linguagem didatica (Profa. H).
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As experiéncias em EAD, consolidadas ou em processo, que tém sido
realizadas nos mais diferentes continentes, tém evidenciado a qualidade dos cursos
oferecidos e cujos resultados obtidos foram equivalentes aos cursos presenciais,
utilizando em 90% dos casos, textos escritos como material didatico basico. Porém, o
material do curso deve incluir, sempre — e de forma interessante, acessivel e dinamica
— sugestdes aos professores e convites a reflexdo sobre os modos de se ministrar,
posteriormente, aquele mesmo contetdo apreendido, em suas salas de aula (PRETI,
2000a; MARTINS, 1996).

Com a finalidade de se saber se o material e as tarefas do curso atingiram
0s objetivos propostos, foram elaboradas as Questdes 13 a 17, cujas respostas seréo
mescladas, de modo a se complementarem.

Quando gquestionados sobre a qualidade do curso (Questdo 13), todos
afirmaram que o material era muito bom ou 6timo. Além disso, a Profa. H destacou
que “os textos utilizados foram excelentes” e o Prof. A acrescentou que como 0O
material era animado, ficou “um pouco dificil para leitura na tela”.

O aprendiz, que em principio trabalha sozinho, mas né&o isolado, frente ao
texto, através dos procedimentos sugeridos, podera exercitar a apropriagcdo do texto, a
relagéo texto-contexto e sua aplicabilidade, tornando completa a acéo educativa de ser
leitor-autor e de poder conduzir autonomamente a reflexdo sobre os conteddos
propostos para sua formacao e sobre sua pratica (PRETI, 2000b).

J4, no que diz respeito as tarefas (Questdo 13), apenas a Profa. F definiu
as tarefas como “relevantes”, enquanto que os demais professores demonstraram
alguma insatisfacdo, seja pela dificuldade, pela falta de tempo ou, até mesmo, pelo

fato de ndo terem o material impresso, como pode ser visto nos depoimentos:

Em si adequadas mesmo que tendo de ser impressas para a
execucao (Prof. A).

Poderiamos ter opcao de entrega em impresso (Profa. B).
Muito trabalho para pouco tempo (Profa. E).
Algumas dificeis demais (Profa. H).
Esse problema poderia ter sido amenizado se as tarefas tivessem sido
entregues em CD ou em papel, tendo em vista que todos os professores utilizavam
provedor gratuito e isso dificultava a leitura em tela. Com relagdo ao tempo de

realizacdo das tarefas, a coordenadora ja reduziu, durante o curso, o niumero de

tarefas e, quanto as dificuldades apresentadas na realizacdo, principalmente das
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tarefas de Matematica, o problema ja estd sendo sanado com uma reformulagcédo das
tarefas para os proOXimos cursos.

E importante lembrar que, conforme salienta Preti (1996), o material
didético é considerado o elo de dialogo do estudante com o autor ou com o professor,
com suas experiéncias, mediando seu processo de aprendizagem.

Aos professores foi indagado, também: “A parte tedrica deu o
embasamento suficiente para a resolucdo das tarefas?” (Questdo 14), ao que eles

responderam unanimemente:

Sim. A parte tedrica estava relacionada aos temas, contudo
minha opinido ndo serve para andlise em funcdo de minha
formacéo eclética (Prof. A).

Sim, pois partindo de uma leitura recomendada e
contextualizada foi possivel a realizacdo (Profa. B).

Sim, porque foram 6timas (Profa. E).
Sim (Profa. F).

Sim. Mas procurei responder as atividades através de outros
livros (Profa. H).

Percebe-se, dessa forma, que o que foi solicitado nas tarefas néo
extrapolava ao conteldo abordado nas mesmas e, portanto, qualquer dificuldade
encontrada na realizacdo das tarefas ndo estaria relacionada a falta de contetdo ou
de material.

Nas respostas a Questao 15 (Quais 0s aspectos positivos do curso?), além
da facilidade de contato com a tutora, jA mencionado anteriormente, os professores

citaram a qualidade do material:

O curso proporcionou e facilitou 0 acesso aos conhecimentos
especificos relacionados ao tema e aos exercicios do uso das
ferramentas multimidias (Profa. B).

Material (textos) (Profa. F).

A qualidade dos textos de apoio. Os prazos para entrega das
tarefas foram maleaveis. A perspectiva de novas linguagens
para a Educagdo Ambiental — apresentacdo de um novo olhar
(Profa. H).

Gostei dos slides e dos textos de apoio. Foi utilizada uma
linguagem facil que ndo era cansativa. Bastante ilustrativa com
informacdes atualizadas (graficos e dados, por exemplo)
(Profa. H).
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Foi, também, questionado aos professores “Dos temas abordados no
curso, qual ou quais vocés achou mais importante(s)? E menos importante(s)?”

(Questéo 16). Como os “mais importantes”, foram citados:

O aspecto de quantificacdo uma vez que isto permite um
parametro de raciocinio comparativo, uma melhor exposicéo do
problema revelando as proporgfes exatas do que se discutiu,
isto além de desenvolver outras ciéncias junto aos alunos
permite um melhor respaldo do discurso ambientalista (Prof. A).

Todos sdo importantes, pois um complementa o outro (Profa.
B).

Todos foram importantes (Profa. E).

A Sociedade de Consumo no Contexto Atual. Porque serve de
alerta para o consumismo exagerado e a producéo de lixo que
causa prejuizos ao meio ambiente (Profa. F).

O consumismo e a problematica dos residuos na atualidade.
Acho que esse é o0 caminho para o Consumo Sustentavel,
através da educacao podemos conviver com a natureza de
maneira pacifica, usufruindo de acordo com a necessidade sem

exageros (Profa. H).

Ja& no que diz respeito aos temas “menos importantes”, os trés professores
gue responderam, enfatizaram que ndo ha temas menos importantes quando se trata

de Educacdo Ambiental:

Menos importante ndo consta em relacdo ao assunto tratado,
guando se pensa em qualidade de vida (Profa. B).

Nenhum. Eu achei todos importantes (Profa. E).

Todos o0s temas sdo bastante relevantes para o
desenvolvimento de uma mentalidade que respeite 0 consumo
sustentavel (Profa. H).

Questionou-se, ainda, “Vocé sentiu falta de algum tema no curso? Qual?”
(Questdo 17) e trés professores responderam que ndo sentiram, enquanto dois

sugeriram outros temas:

Sim. O fator qualidade de vida e agua potavel - qual o impacto
da &gua clorada no organismo humano ao longo de décadas?
O desenvolvimento de peixes machos com “anomalias” sexuais
no aparelho reprodutor com aparecimento de 6rgéos femininos
encontra qual paralelo no organismo humano? A respiragéo de



SHIMIZU, R.C.G. Educacéo a distancia... 2006. Dissertacdo (Mestrado). UFSCar. 107

ar poluido nos pequenos centros tem qual impacto residual na
saude humana? etc. (Prof. A).

Falta de temas ndo, mas sim falta de tempo para aprofundar
mais nas questdes abordadas (Profa. B).

Sim. A relacdo pobreza e riqgueza dentro das sociedades
desenvolvidas e em desenvolvimento. Como desenvolver sem
afetar o meio ambiente? Existe riqueza sem exploracdo dos
recursos da natureza? (Profa. H)
Além das sugestdes apresentadas pelos professores, pode-se concluir que
0 motivo que despertou a reflexdo dos docentes responsaveis pelo curso foi que,
apesar da qualidade do material didatico ter sido considerada muito boa, dando
embasamento tedrico para resolucdo das tarefas, o tempo foi insuficiente, tornando-se

um empecilho para a realizacdo das mesmas.

1.3.2. Avaliagéo

As estruturas organizacionais adequadas s&o fundamentais para que a EaD
tenha éxito. Como na modalidade presencial sdo necessarios prédios de tijolos e
cimento, na modalidade a distancia as estruturas devem ser planejadas para todas as
etapas incluindo a avaliagdo. O comprometimento da instituicdo com os programas e o
atendimento as necessidades dos alunos é essencial para a continuidade dos projetos e
a credibilidade da prépria metodologia (RODRIGUES; BARCIA, 2000).

Portanto, o processo avaliativo deve ser construido a partir de outros
paradigmas, a partir de outros pontos de referéncia, superando os tradicionais
métodos e instrumentos que provocam no aprendiz ansiedade, medo e recusa a
aprendizagem (PRETI, 2000b).

Deve haver, também, uma preocupacdo em desencadear um processo de
avaliacdo que possibilite analisar como se realiza ndo s6 o envolvimento do aluno no
seu cotidiano, mas também como se realiza o surgimento de outras formas de
conhecimento, obtidas de sua pratica e experiéncia, a partir dos referenciais teéricos
trabalhados no curso. Dessa forma, o0 que interessa no processo de avaliagdo de
aprendizagem é analisar a capacidade de reflexdo dos alunos frente a suas proprias
experiéncias, a fim de que possam atuar, dentro de seus limites, sobre o que os
impede de agir para transformar aquilo que julgam limitado em termos do projeto

politico-pedagdgico da escola (NEDER, 2000b).
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Conforme citado, anteriormente, a forma de avaliacdo utilizada no curso
incluiu a frequiéncia ao curso, a entrega das tarefas, a aplicacdo em sala de aula e a
entrega da narrativa pelo professor cuja aula fosse observada.

Aos professores também foi questionado “Vocé concorda com a maneira
pela qual os alunos do curso foram avaliados? Por qué?” (Questdo 18) e apenas um
declarou que ndo concordou devido, novamente, ao pouco tempo para realizacdo das

tarefas:

Sim. Porque foi acordado antes, ndo houve contestagdo, o
problema ndo existiu. Se pudesse optar eu teria entregue
algumas tarefas por escrito economizando o tempo de
digitagdo. Em termos éticos gostei do método, uma vez que ele
se adequou a exigéncia do curso (Prof. A).

Sim, para cursos a distancia esta € a melhor estratégia neste
momento (Profa. B).

N&o. Pouco tempo para realizacdo das tarefas (Profa. E).
Sim (Profa. F).

Sim. O tempo que a pessoa passava acessando o Curso era
marcado pelos tutores, isso jA& mostra que o aluno teve tempo
para ler e as atividades foram bastante complexas a ponto de
nos termos que ler bastante e pesquisar para respondé-las
(Profa. H).

1.3.3. Reflexbes proporcionadas

Numa concepcédo de formacgdo de professores, a reflexdo sobre a pratica
emerge como uma estratégia possivel para a aquisicao do saber profissional. Esta
abordagem permite uma integracdo entre a teoria e a pratica e desafia a
reconsideracdo dos saberes cientificos com vista a apresentacdo pedagoégica
(INFANTE et al, 1996).

E fundamental que se verifique até que ponto o curso proposto propicia a
reflexdo e o didlogo. E, somente acompanhando-se o cotidiano do aluno, é possivel
avaliar se o aluno tem conseguido desenvolver um processo de reflexdo que lhe
permita, a luz da teoria, pensar sua pratica (PRETI, 2000a; NEDER, 2000a).

A Questio 19 (O curso fez com que voceé refletisse sobre as suas aulas?
Que tipos de reflexfes surgiram durante o curso?), todos os professores responderam

afirmativamente e acrescentaram:
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Em verdade estas discussbes ja ecoam no ambiente
universitario, dentro da prépria formacéo académica em histéria
estas questbes aparecem nos debates, simpoésios, etc.
coligadas aos diferentes contextos que a histéria vislumbra,
ainda insisto na certificacio do conhecimento, o
reconhecimento (Prof. A).

Sim. Nao s6 da minha assim como a dos meus pares (outros
professores) a metodologia deve ser diversificada para o
atendimento desta clientela (Profa. B).

Sim. Vérias (Profa. E).
Sim. Plano de aula, metodologia (Profa. F).

Sim. Procurei adaptar algumas atividades ao meu dia-a-dia.
Procurei ser mais criativa (Profa. H).
Outro aspecto a ser considerado € que um dos objetivos fundamentais da
EAD deve ser a de obter dos alunos ndo a capacidade de reproduzir idéias ou
informacdes, mas sim a capacidade de produzir conhecimentos, analisar e posicionar-
se criticamente frente as situacdes concretas que se lhes apresentem (NEDER,
2000Db).
Sobre isso, também foi questionado aos professores: “Vocé considera que
0s temas estudados contribuirdo para o enriquecimento das suas aulas? De que
forma?” (Questdo 20) e todos afirmaram que, com certeza, contribuirdo. Quatro

professores ainda acrescentaram:

Sem duavida, sempre contribui. De forma que eleva os debates
para uma situacdo capital para a sociedade contemporanea,
implicando numa revigoracdo da reflexdo, da meditacdo, de
uma retomada da sabedoria esquecida em funcdo do
conhecimento, da ciéncia, da técnica (Prof. A).

Sim, trazendo para mim, para meus pares e aos alunos que
consequentemente levavam para a comunidade informacoes
necessarias para nossa vida (Profa. B).

Sim. Dando-me embasamento tedrico e fazendo-me refletir
sobre minha pratica pedagogica (Profa. F).

Com certeza. Uso boa parte do material para preparar minhas
aulas. Na Semana do Meio Ambiente (setembro) li um dos
textos para os meus alunos e eles foram bastante criticos,
como eu (Profa. H).

E importante que o aprendiz supere a dicotomia entre o que aprende e 0
que pratica, visando um trabalho integrado que avance sobre os resultados de sua
pratica (aplicabilidade do aprendido) (PRETI, 2000b). E, a respeito disso, foram feitas
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duas questbes aos professores: “Ao término do curso, houve alteracdes em suas
aulas? O que mudou na sua pratica docente?” (Questdo 21). De maneira geral, 0s

professores responderam que houve um enriguecimento de suas aulas:

Em nivel de EM e EF (5% a 8%) pouco altera-se, o problema é
contextual, contemporaneo (Prof. A).

Contextualizacdo. N&do € mais possivel trabalhar contetdos
descontextualizados (Profa. B).

Em minhas aulas utilizei os textos, havendo portanto um
enriquecimento (Profa. E).

Sim. Passei a utilizar os conhecimentos adquiridos no curso
para complementar minhas aulas. Ainda estou desenvolvendo
atividades ludicas para melhora-las (Profa. H).

A Questdo 22 (Houve alguma parte do curso de que vocé ndo gostou?
Qual? Por qué?) os professores responderam unanimemente “N&o”. Entretanto,
quando questionados sobre “Apds a conclusdo do curso, vocé indicaria alguma
alteracdo, visando aprimora-lo?” (Questdo 23), os trés que responderam

afirmativamente, sugeriram:

Sim. O disquete ou aquisicdo de apostila com 0s mesmos
testes (Prof. A).

Uma continuacgdo para aprofundamento dos temas (Profa. B).
Sim. Acredito que uma reformulacao (...), devido ao niumero de
aulas que o professor ja possui e a sua jornada diaria (Profa.
E).

Percebe-se que um deles almeja que haja uma continua¢&o do curso, para
aprofundamento dos temas. O que demonstra que os resultados obtidos com esse
curso o incentivam a participar de um outro curso na mesma modalidade.

Também foi questionado “Quais 0s conhecimentos adquiridos no curso
gue vocé considera relevantes para a sua formacdo e seu desenvolvimento
profissional?” (Questdo 24). Enquanto quatro professores responderam que todos

foram importantes, apenas um deles destacou um tema em especial:

Todos (Prof. A).

Todo conhecimento é relevante, os conteudos, a pratica da
modalidade a distancia (Profa. B).

Todos (Profa. E).
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Todos (Profa. F).

Estratégias e solugbes de melhorias na questdo do consumo
sobre 0s recursos naturais; a politica dos 3 R’s; Gostei muito
da Aula 10 — Residuos e Saude (Profa. H).

A partir da literatura pesquisada e desses depoimentos é possivel concluir
que, tanto para o aluno como para o professor, educacdo a distancia, assim como a
presencial, também envolve uma reavaliacdo das habilidades de organizacao,

gerenciamento de tempo, reflexao e participacdo em sociedade.

2. ALGUNS COMENTARIOS A RESPEITO DA EVASAO

No Capitulo 4 foi mencionado que os professores desistentes foram
contactados por telefone e alegaram a desisténcia por falta de tempo. Mesmo assim,
aos professores que concluiram o curso também foi questionado “Na sua opinido, o
que levou os colegas a desistirem do curso?” (Questdo 25) e os dois fatores citados
confirmaram que os principais motivos foram o tempo e a falta de dominio de

informéatica:

Nao sei. Talvez o fator rejeicdo a novas tecnologias; o que é
comum a todas gera¢des quando algo muda (Prof. A).

O tempo é um fator complicador em nossas vidas hoje. A nao
habilidade ao lidar com as maquinas (computadores) (Profa. B).

O excesso de tarefas, com prazo muito curto para executa-las
(Profa. E).

Disponibilidade de tempo (Profa. F).

Falta de tempo e de vontade. Foi necesséario bastante
empenho para fazer todas as leituras e responder todas as
tarefas. O aluno tinha que estar interessado realmente para
poder terminar. Quem n&o tinha familiaridade com o
computador também desanimou (Profa. H).

Araljo (2002) salienta que é fato conhecido que, em geral, cursos a
distancia apresentam altas taxas de evasdo e os dados estatisticos da recente
modalidade on-line ndo sugerem que tenha havido uma significativa reducdo de tais

taxas. A literatura especializada descreve varias causas para esse fendbmeno, entre
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elas a inadaptacdo do aluno ao lidar com a tecnologia e a incapacidade para gerenciar
0 tempo.

As questbes 26 a 29 foram elaboradas com o intuito de se detectar quais
as dificuldades encontradas (Questdo 26), os aspectos negativos do curso (Questdo
27), o que poderia ser mudado (Questdo 28) e o que deveria ser acrescentado nos
préximos cursos (Questao 29).

Além das respostas relativas a dificuldade de gerenciamento de tempo e a
necessidade de um CD-Rom ou material impresso, nas trés questbes foram
encontradas respostas referindo-se a um curso prévio de informatica, conforme pode

ser constatado a sequir:

Ndo houve uma negatividade propriamente esperada. O
sucesso foi sem receios de incorrer em elogios fastidiosos. O
curso era via rede, poderiamos ter experimentado o uso de
disquete ou apresentar a op¢ao por uma apostila em vista da
dificuldade de trabalho com a tela. A rede é util para manter o
moral elevado e o andamento das tarefas, a comunicacdo em
si... (Prof. A).

Excesso de tarefas e pouco tempo para executa-las (Profa. E).
Duracéo; tempo entre as aulas (Profa. F).

O tempo. (...) No comeco ndo consegui enviar as tarefas,
depois o problema foi resolvido (Profa. H).

A dificuldade que encontrei foi em relagdo ao envio das
atividades que exigia o dominio de outros programas que nao o
Word (Profa. B).

Negativo nenhum. Talvez ndo contemplado, o preparo basico
para a utilizacdo das diversas ferramentas e programas
necessarios para o desenvolvimento pleno das atividades
(Profa. B).

Gostei da modalidade de ensino, da atencdo dos tutores; dos
materiais disponiveis. Poderia ser mudado o que citei
anteriormente — uma orientacdo prévia ao uso da maquina,
porque muitos sdo os docentes que ainda ndo tém essa
ferramenta disponivel para o seu uso (Profa. B).

[poderia ser acrescentado] um curso basico introdutério sobre
0s programas a serem utilizados para desenvolver as
atividades (Profa. B).

Com a finalidade de se evitar a evaséo, os alunos que se inscreverem em

cursos via rede devem ter experiéncia prévia em conhecimentos de informatica e de
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navegacao na internet, ou o curso deve incluir uma unidade introdutéria de modo a
familiarizar o aluno com esta tecnologia (LEITE; SILVA, 2000).

Um outro aspecto que deve ser considerado é a falta de entusiasmo. O
entusiasmo naquilo que se faz é ponto de partida e de chegada para a concretizacdo
de projetos alternativos em educacédo, para que 0 processo de auto-aprendizagem se
dé na sua totalidade e a pessoa se realize como ser humano (PRETI, 2000b).

Durante uma conversa, a Profa. F, fez a seguinte declaracdo sobre os

desistentes:

Eu acho que nédo se sentiram motivados a fazer, talvez porque
ndo acreditassem que fosse dar certo. Porque ja tiveram
experiéncias de outras situacdes... de ser oferecido, na escola,
curso e dai prometerem recursos e ndo vir nada. Entdo
acabaram ficando desestimulados. “N&o! Sempre prometeram,
a gente faz tudo e os recursos nao vém”. Entéo resolveram que
dessa vez néo iriam fazer.

Garcia (1995) também enfatiza que o entusiasmo € uma das atitudes
fundamentais em relagcdo a formacao/pratica pedagogica. Ele cita trés atitudes
fundamentais: mentalidade aberta, que se define como auséncia de preconceitos, de
parcialidade, de melindres — fatores impeditivos de considerar novas situactes
problematicas e de assumir novas idéias, reconhecendo a possibilidade do erro; a
responsabilidade que se refere, sobretudo, a responsabilidade intelectual,
considerando as conseqiéncias de um passo projetado e assumindo essas
consequéncias; e o entusiasmo, definido como a predisposicdo para enfrentar a
situacdo com curiosidade, energia, prazer, capacidade de renovacao, ruptura com a
rotina.

Garrido (2000) cita uma outra dificuldade, ao se referir ao ensino
presencial, mas que deve ser considerada também no ensino a distancia. Diz respeito
a falta de estimulo do sistema educacional para o aperfeicoamento do corpo docente.
As escolas ndo sdo espacgos estimulantes para a formacdo em servigco: ndo hé
bibliotecas para os professores, ndo ha estimulo a producdo e a inovacao
pedagodgicas e, acrescentando, também nao ha computadores disponiveis. As escolas
ainda ndo sédo espacos com autonomia suficiente para viabilizar o processo de autoria
pedagdgica por parte do corpo docente.

Isso significa que, em todas as acgbes de formagdo continuada, 0s
participantes ndo estardo igualmente motivados para a vivéncia do processo e dessa

forma, as tecnologias, por si s0, ndo garantirdo a aprendizagem.
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Estudos demonstram que as variaveis associadas ao éxito no processo de
aprendizagem ndo estdo relacionadas aos meios utilizados, as tecnologias, e sim a
motivacao e ao interesse de aluno e professor (PRETI, 2000a).

Os resultados de diferentes estudos também indicam as dificuldades e
resisténcias que tém os professores a respeito da tecnologia. Dai a importancia de
uma atencdo maior a crescente utilizacdo dessas tecnologias tanto pelos
estabelecimentos de ensino quanto nos processos formativos dos professores
(Sancho, 1994 apud ALONSO, 2000).

Vérias sao as dificuldades enfrentadas (muito tempo afastado dos estudos
e a consequente dificuldade de adaptar-se a novas situacfes de aprendizagem,
expectativas e motivagbes reduzidas, condicbes de trabalho e de vida
desestimulantes, pouco tempo livre, descrenca da validade e aplicabilidade de estudos
tedricos, etc), mas é necessario que “se eduque para que saiba como aprender, como
adaptar-se e como mudar™®
trabalho e de sua vida (PRETI, 2000a). Sobre isso, SCHLEMMER (2005, p. 47) afirma

que:

, Se quiser continuar desfrutando prazerosamente do seu

Mudar pode parecer ameacador, pode trazer inseguranca e
ansiedade. O processo de mudancga € pessoal, demorado e necessita
de compromisso e apoio. (...) Mudar envolve, necessariamente,
transformacdo na maneira de pensar e de agir no espaco
educacional, impulsionando o rompimento de paradigma quanto as
atitudes em relacdo ao processo de conhecer.

Desenvolver novas praticas pedagdgicas envolve modificar as concepc¢des
sobre o0 processo de ensino e de aprendizagem e todo o processo de modificacdo ndo
ocorre de maneira rapida.

Aos professores, também, é necessaria uma reorientacdo da sua carga
horaria de trabalho, para incluir no tempo em que pesquisam as melhores formas
interativas de desenvolver as atividades fazendo uso dos recursos multimiditicos
disponiveis; incluir um outro tempo para a discussdo dos novos caminhos e
possibilidades de exploracdo desses recursos com 0s demais professores e para
refletir sobre todos os encaminhamentos realizados, partilhar experiéncias e assumir a
fragmentacdo das informag¢des, como um momento didatico significativo para a
recriagdo e a emancipacao dos saberes (KENSKI, 2003).

Considerando a experiéncia vivida, concordo com Carlos Marcelo Garcia,
quando afirma que um dos aspectos que caracteriza atualmente o ensino é o aumento

significativo de tarefas que devem ser realizadas ao mesmo tempo e com escassos

'8 Garcia Aretio, 1995, p. 165.
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incentivos ao longo da carreira docente. Neste sentido, o desenvolvimento profissional
esté intrinsecamente relacionado com a melhoria das suas condi¢des de trabalho, com
a possibilidade institucional de maiores indices de autonomia e capacidade de acdo
dos professores individual e coletivamente. O desenvolvimento profissional autbnomo
corresponde a uma concepc¢ao de desenvolvimento profissional, segundo a qual os
professores decidem aprender por si mesmos aqueles conhecimentos ou
competéncias que consideram necessarios para o seu desenvolvimento profissional
ou pessoal. E o caso dos professores que realizam cursos a distancia, que
aprofundam determinados temas a partir das suas proprias leituras, que realizam
cursos de especializacdo nao diretamente destinados a formar docentes. Os
professores séo, pois, sujeitos individuais capazes de auto-aprendizagem e que por
isso podem planificar, dirigir e selecionar suas atividades de formacdo (GARCIA,
1999).

Apesar de imprescindiveis tais reflexdes, esse ndo é o foco principal dessa
dissertacdo, pois envolve uma discussdo aprofundada das politicas publicas e,
portanto, seria necessaria uma outra pesquisa para tratar apenas desse assunto. Fica
aqui uma sugestao para novas pesquisas!

E, para encerrar o capitulo, séo apropriadas as palavras da Profa. B:

Sempre acontecem mudancas talvez ndo tdo significativas,
mas jamais somos 0s mesmos apds um curso (Profa. B).
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CONSIDERACOES FINAIS

E possivel, mas dificil. Dificil pela falta de
tradicdo. Dificil eventualmente pela falta de
condicbes. Dificil pela exigéncia do processo
de reflexdo. Dificil, sobretudo, pela falta de
vontade de mudar (ALARCAO, 1996, p. 186).

O projeto-piloto do Curso “Consumo Sustentavel/Consumo Responséavel:
Desenvolvimento, Cidadania e Meio Ambiente” teve como propdésito verificar quais as
dificuldades encontradas e como essas poderiam ser sanadas nos proximos cursos da
Rede Nacional de Formacao Continuada.

Além disso, essa pesquisa teria a finalidade de concluir se os resultados
esperados foram alcancados, a partir da seguinte questdo: Como os professores do
Ensino Fundamental avaliam a participacdo no curso—piloto, ministrado a distancia,
“Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel: desenvolvimento, cidadania e meio
ambiente”?

Os processos de implementacéo e desenvolvimento do projeto-piloto, bem
como dessa pesquisa, foram marcados por diversas dificuldades e inUmeras situacfes
de imprevisibilidade foram surgindo no decorrer dos mesmos. Para lidar com essas
dificuldades, o curso foi sendo adaptado de maneira a sanar tais problemas e a
atender as necessidades dos professores-alunos. Enquanto isso, a pesquisa também
desencadeava indmeros questionamentos que demandavam a procura de
embasamento através da literatura.

Durante o curso, a cada dificuldade encontrada foram agendadas reunifes
para discusséo e reflexdo das questdes que emergiam na pratica e houve um efetivo
trabalho da equipe envolvida (coordenacao, tutoras, equipe de EAD e, também, dessa
pesquisadora) que ndo mediram esforcos para que o curso transcorresse da melhor
maneira possivel.

Enquanto a equipe de coordenacéo visava analisar o desenvolvimento do
curso, essa pesquisa teve o interesse de compreender as reflexdbes e mudancas
decorrentes ap0s o curso, baseadas na categorizacdo de analise dos dados, a partir
da revisao da literatura e cujas conclus@es sdo apresentadas a seguir.

Tendo em vista que quase todos os professores trabalham por trés
periodos, exercendo fun¢des tanto na rede municipal, quanto estadual e particular, o
grande motivo das desisténcias foi a dificuldade de gerenciamento do tempo para

acesso ao curso e realizacdo das tarefas. Considerando que essa € a realidade do
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professor no pais, uma sugestédo para evitar tais desisténcias seria aumentar o tempo
de duragcdo do curso e realizar apenas uma tarefa por semana, intercalando as
atividades de Educacdo Ambiental e Educagdo Matematica.

Outra opgéao seria que os contetudos de Educacdo Ambiental e Educacédo
Matemética fossem desenvolvidos conjuntamente, ou seja, poderiam ser trabalhados,
na parte tedrica, conceitos de Educacdo Ambiental, enquanto que as tarefas poderiam
aproveitar esses conceitos para exercitar os conteddos matematicos. Isso poderia
reduzir a carga horaria teérica, sem prejuizo de contetdo, fazendo com que os
professores tivessem um tempo maior para resolucao das tarefas e ndo enfrentassem
dificuldades no gerenciamento do tempo.

Ficou evidente, também, que algumas dificuldades foram decorrentes da
falta de dominio em informatica, incluindo internet e correio eletrénico. Dessa forma,
para as proximas turmas, uma das exigéncias seria 0 conhecimento de
informéatica/internet ou um curso prévio com conteudos bésicos que dessem
embasamento para realizagdo do curso. Porém, em regies mais carentes do Brasil,
onde o problema pode ser ainda maior, pode-se utilizar a alternativa de cursos semi-
presenciais ou a implementacdo de um “tutor” disponivel o dia todo no local de
realizag&o do curso, para resolver problemas técnicos.

Outra dificuldade apresentada foi 0 acesso a internet, pois quase todos os
professores possuem em suas residéncias provedores gratuitos que ocasionam
demora de acesso, principalmente nos finais de semana, quando os professores tém
maior tempo disponivel para execugdo das tarefas. Se os professores contassem com
computadores e internet a disposi¢cdo nas escolas, o problema seria minimizado.
Porém, ndo sendo essa a realidade, uma solucéo seria que o contetdo do curso fosse
entregue em um CD-Rom e que o envio das tarefas e a comunicacdo entre
professores e alunos fossem através do correio eletronico.

Um outro aspecto importante seria que o curso dedicasse um tempo maior
abordando aspectos para o trabalho com os alunos que apresentassem problemas
auditivos ou de baixa acuidade visual, uma vez que varios professores afirmaram nao
saber como lidar com essa problematica, caso ocorresse.

Nos proximos cursos, seria imprescindivel que todos os professores
apresentassem as suas narrativas, pois ficou evidente que essa ferramenta pode
auxiliar, e muito, os professores na reflexdo sobre suas aulas e no aperfeicoamento da
pratica pedagogica.

Através de conversas com os participantes, foi possivel constatar que o
curso propiciou, na escola, um ambiente facilitador e estimulador de didlogo entre os

professores, garantindo trocas de experiéncias e de conhecimentos. Porém, a escola



SHIMIZU, R.C.G. Educacéo a distancia... 2006. Dissertacdo (Mestrado). UFSCar. 118

ndo possuia infra-estrutura minima, ou seja, possuia apenas um computador para as
atividades administrativas, inviabilizando o desenvolvimento do curso no local de
trabalho.

Também seria necessario estimular a divulgacdo de experiéncias desse
tipo na rede publica de ensino, bem como incentivar os professores a apresentarem
tais resultados em congressos na area de Educacéo.

Visando aumentar a comunicacdo e a conseqiente troca de informacdes
entre os participantes, o curso reformulado poderia prever a implantacdo em duas
escolas, simultaneamente, possibilitando a utilizacdo de chats e féruns de discussdes
— ferramentas néo utilizadas dessa vez.

Além dos resultados obtidos pelos professores, a experiéncia do curso
também proporcionou o desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso de trés
formandas do Curso de Geografia da UNESP, bem como o desenvolvimento dessa
dissertacéo.

ApOs todas as etapas de execugdo do curso, a literatura prevé a etapa de
revisdo, ou seja, implementadas as alteracbes necessarias 0 curso passaria por uma
nova avaliacdo. Como essa etapa ainda ndo ocorreu, pois estd em fase de
implementagéo, fica aqui a sugestéao de outros trabalhos com esse enfoque.

Além disso, outra sugestdo para futuras pesquisas seria investigar a
aplicacdo do curso em outras regides brasileiras menos desenvolvidas ou com um
publico maior e mais heterogéneo.

Como resultado dessa pesquisa, pode-se considerar, também, que mesmo
se tratando de um projeto-piloto, o curso contribuiu para que os professores
aperfeicoassem sua prépria pratica ao articular conhecimentos e experiéncias. Além
disso, o processo de reflexdo pode ser considerado uma etapa do desenvolvimento
profissional do professor, como uma capacidade que nédo se adquire de uma hora para
outra, mas é fruto da formacgéo adquirida ao longo de toda vida.

O projeto-piloto constituiu-se num modelo de educacdo a distancia para os
professores do ensino fundamental, cujas caracteristicas revelam potencialidades
pedagdgicas. No entanto, deve continuar sofrendo reformula¢des para atingir todos os
objetivos de maneira mais efetiva.

Sendo assim, é possivel afirmar que o curso favoreceu o estudo e a
reflexdo dos docentes, ndo somente sobre educacdo ambiental, mas também a
respeito de suas praticas pedagodgicas, colaborando para o seu desenvolvimento
profissional e o processo de implementacdo de projetos dessa natureza na escola

constitui-se em uma alternativa interessante para a formacéo de docentes em servigo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO
APLICADO AOS CONCLUINTES
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QUESTIONARIO APLICADO AOS CONCLUINTES DO CURSO

Caro professor,

Tendo em vista que o Curso “Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel:
desenvolvimento, cidadania e meio ambiente” foi o projeto-piloto dos cursos que
serdo oferecidos pelo CECEMCA — UNESP - Rio Claro, solicito a gentileza de
responder as questdes abaixo, da maneira mais detalhada possivel, com a finalidade
de emitir suas sugestdes ou criticas visando aprimora-lo.

Suas respostas sdo muito importantes! Desde ja, agradeco a sua atencgao!

OBS: Caso necessario, vocé pode utilizar o verso das paginas.

1. O que o levou a participar do Curso “Consumo Sustentavel x Consumo
Responsavel™?

2. Na sua opinido, quais aspectos devem ser contemplados num curso de formacao
continuada?

3. O fato de ser um curso na modalidade na distancia, através da internet, contribuiu
para a sua deciséo de fazé-lo? Por qué?
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4. Quais as dificuldades encontradas ao trabalhar a Educacdo Ambiental na sala de
aula?

5. Quais os aspectos positivos do Curso?

6. Quais 0s aspectos negativos do Curso?

7. Dos temas abordados no curso, qual ou quais vocé achou mais importante(s)?
Por qué?

8. Dos temas abordados no curso, qual ou quais vocé achou menos importante(s)?
Por qué?
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9. Vocé sentiu falta de algum tema no curso? Qual? Comente.

10. Em quais temas vocé encontrou dificuldade? Que tipo de dificuldade?

11. A parte tedrica deu o embasamento suficiente para a resolugéo das tarefas? Por
qué?

12. O curso fez com que vocé refletisse sobre as suas aulas? Que tipos de reflexbes
surgiram durante o curso?

13. Faca uma andlise sobre o atendimento e as orientacfes dadas pela tutora durante
0 curso.
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14. Quantas horas por semana eram dedicadas ao curso, incluindo as aulas e as
tarefas?

15. Como vocé administrou 0 seu tempo, para que fosse possivel utilizar essas horas
no desenvolvimento do curso?

16. Vocé concorda com a maneira pela qual os alunos do curso foram avaliados
(freqliéncia e entrega de tarefas)? Por qué?

17. Faca comentarios, sugestdes ou criticas sobre:

a. O material do curso:

b. A metodologia:

c. As tarefas:

d. Tempo de duracgdo do curso:

e. Acesso aos materiais do curso:

18. Vocé considera que os temas estudados contribuirdo para o enriqguecimento das
suas aulas? De que forma?




SHIMIZU, R.C.G. Educacéo a distancia... 2006. Dissertacdo (Mestrado). UFSCar. 132

19. Apés ter concluido o curso, cite as facilidades e as dificuldades encontradas ao
realizar um curso a distancia:

Facilidades:

Dificuldades:

20. Como as dificuldades foram superadas? Comente.

21. Na sua opinido, houve falhas durante o curso? Que tipo de falhas?

Em caso afirmativo, as falhas foram sanadas? De que forma?

22. Houve alguma parte do curso de que vocé ndo gostou? Qual? Por qué?
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23. O que poderia ser acrescentado ao curso?

24. Ao término do curso, quais as alteracdes percebidas em suas aulas? Justifique.

25. Houve diferenca entre as expectativas iniciais e o vivenciado durante o curso?
Justifique.

26. Apbs a conclusdo do curso, vocé indicaria alguma alteracao, visando aprimora-lo?

27. Fale sobre a interacdo ocorrida, durante o curso, entre alunos-alunos e alunos-
tutora.
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28. Quais os conhecimentos adquiridos no curso que vocé considera relevantes para
a sua formacéao e seu desenvolvimento profissional?

29. Apés o curso, houve mudancas na sua pratica docente? O que mudou?

30. Na sua opinido, o que levou os colegas a desistirem do curso?

31. Do que mais gostou no curso e o que poderia ser mudado? Por qué?

32. Vocé gostaria de participar de um outro curso oferecido na modalidade a distancia,
via internet? Por qué?
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33. Faca comentarios, criticas ou sugestdes, visando o aprimoramento dos préximos
Cursos.

Coloco-me a inteira disposigéo, para o esclarecimento de duvidas.

Atenciosamente,

Rita de C.G. Shimizu
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APENDICE B — QUESTOES
ORDENADAS SEGUNDO AS
CATEGORIAS DE ANALISE
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10.

11.

12.

13.

14.

QUESTOES AGRUPADAS PARA ANALISE DOS DADOS,
SEGUNDO AS CATEGORIAS

APRENDIZ

Quais as dificuldades encontradas ao trabalhar a Educacdo Ambiental na sala de
aula?

O que o levou a participar do Curso “Consumo Sustentavel / Consumo
Responsavel™?

O fato de ser um curso na modalidade na distancia, através da internet, contribuiu
para a sua decisdo de fazé-lo? Por qué?

ApOs ter concluido o curso, cite as facilidades e as dificuldades encontradas ao
participar de um curso a distancia.

Como vocé administrou o seu tempo, para que fosse possivel utilizar essas horas
no desenvolvimento do curso?

Quantas horas por semana eram dedicadas ao curso, incluindo as aulas e as
tarefas?

Houve diferenca entre as expectativas iniciais e o vivenciado durante o curso?

Justifique.

TUTORIA

Faca uma analise sobre o atendimento e as orientacdes dadas pela tutora durante
0 Curso.

Na sua opinido, houve falhas durante o curso? Que tipo de falhas? Em caso
afirmativo, as falhas foram sanadas? De que forma?

Fale sobre a interacdo ocorrida, durante o curso, entre alunos-alunos e alunos-
tutora.

Como as dificuldades foram superadas? Comente.

CURSO-PILOTO

Na sua opinido, quais aspectos devem ser contemplados num curso de formacéo
continuada?

Faca comentarios, sugestdes ou criticas sobre: 0 material do curso; a metodologia:
as tarefas; o tempo de duracdo do curso, 0 acesso aos materiais do curso:

A parte tedrica deu 0 embasamento suficiente para a resolucédo das tarefas? Por

qué?
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15.
16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.
23.
24,

25.
26.
27.
28.
29.
30.

Quais os aspectos positivos do Curso?

Dos temas abordados no curso, qual ou quais vocé achou mais importante(s)?
Por qué? E menos importante(s)? Por qué?

Vocé sentiu falta de algum tema no curso? Qual? Comente.

Vocé concorda com a maneira pela qual os alunos do curso foram avaliados
(freqléncia e entrega de tarefas)? Por qué?

O curso fez com que vocé refletisse sobre as suas aulas? Que tipos de reflexbes
surgiram durante o curso?

Vocé considera que os temas estudados contribuirdo para o enriquecimento das
suas aulas? De que forma?

Ao término do curso, houve alteracbes em suas aulas? O que mudou na sua
préatica docente?

Houve alguma parte do curso de que vocé nao gostou? Qual? Por qué?

Apbs a conclusédo do curso, vocé indicaria alguma alteragdo, visando aprimora-lo?

Quais os conhecimentos adquiridos no curso que vocé considera relevantes para

a sua formacgéao e seu desenvolvimento profissional?

EVASAO

Na sua opinido, o que levou os colegas a desistirem do curso?

Em quais temas vocé encontrou dificuldade? Que tipo de dificuldade?

Quais os aspectos negativos do Curso?

Do que mais gostou no curso e o que poderia ser mudado? Por qué?

O que poderia ser acrescentado ao curso?

Vocé gostaria de participar de um outro curso oferecido na modalidade a distancia,

via internet? Por qué?
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ANEXOS
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ANEXO 1

CADASTRO DE PROFESSORES INTERESSADOS NO CURSO

Nome:

Endereco:

Telefone:

E-mail:

Dominio em informatica;

() nenhum () pouco () bom () excelente
Tem computador em casa? () sim ( ) néo
Professor: () sim ( ) nao

Periodo de aula:

140
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ANEXO 2 — QUESTIONARIOS
APLICADOS AOS INSCRITOS
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\M/

Y4a¥ unesp

"'?/ CECEMCA
Campus Rio Claro i/j v,
Universidade Estadual Paulista Centro de Formagdo Continuada
Julio de Mesquita Filho em Educac&o Matematica Cientifica e
Campus Rio Claro Ambiental

Mo6dulo: CONSUMO SUSTENTAVEL/CONSUMO RESPONSAVEL:
DESENVOLVIMENTO, CIDADANIA E MEIO AMBIENTE
Coordenadora Geral: Prof2. Dra, Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza

Caro Professor:

Visando obter melhores resultados no Curso a Distancia Consumo
Sustentavel/Consumo Responséavel: Desenvolvimento, Cidadania e Meio
Ambiente que serd ministrado num periodo de 5 semanas, solicitamos sua
colaboracao respondendo este questionario.

Estes dados ndo sdo de dominio publico, ficando restritos ao banco de dados do
CECEMCA. Qualquer duvida, sugestdo ou critica entrar em contato com:
sago@rc.unesp.br ou no fone (19) 3526-5663.

Nome idade

A) Formacéo;

1) Curso Realizado

2) Instituicdo

3) Local

Ano de Inicio Ano de Concluséo

4) Licenciatura ( ) Sim ( ) Nao

Area

5) Outros Cursos — aponte aquele(s) que vocé considera mais importante(s) para
seu crescimento pessoal ou profissional.

6) Poés-graduacdo ( )Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Nao
Ano de Inicio Ano de Concluséo
Area
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B) Situag&o Profissional:

1-Séries em que costuma atuar no Ensino Fundamental:

( ) educacéao infantil ( )52 Série____ disciplina
() 12 Série () 62 Série__ disciplina
() 22 Série () 72 Série____ disciplina
() 32 Série ( ) 82Série____ disciplina
() 42 Série

2) Série em que esta atuando este ano

3) Tempo de atuacao nas séries indicadas

( ) Educacéo Infantil () 5% Série
() 12 Série () 62 Série
() 22 Série () 72 Série
() 32 Série () 82 Série
() 42 Série
4) Tempo de Magistério

Publico: Estadual Municipal

Particular

5) Vinculo profissional
Efetivo () OFA ()

6) Exerce outra funcdo alem do Magistério? Sim ( ) N&o ()
Qual?
Quanto tempo?

7) Trabalha em outra escola? Sim( ) N&o ()
Qual?

Agradecemos a colaboragéo.
Equipe Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel:

Desenvolvimento, Cidadania e Meio Ambiente
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- U
Vqa¥ unesp \\_4’
Campus Rio Claro & - .'.C-EFEI"'CA
— j. - = | - =
Universidade Estadual Paulista Centro de Formacéao Continuada
Julio de Mesquita Filho em Educacédo Matematica Cientifica e
Campus Rio Claro Ambiental

M6dulo: CONSUMO SUSTENTAVEL/CONSUMO RESPONSAVEL:
Desenvolvimento, Cidadania e Meio Ambiente.
Coordenadora Geral: Prof2. Dra. Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza

Caro Professor:

Visando obter melhores resultados no Curso a Distancia Consumo
Sustentavel/Consumo Responséavel: Desenvolvimento, Cidadania e Meio
Ambiente que serd ministrado num periodo de 5 semanas, solicitamos sua
colaboracao respondendo este questionario.

Estes dados ndo sdo de dominio publico, ficando restritos ao banco de dados do

CECEMCA. Qualquer duvida, sugestdo ou critica entrar em contato com:
sago@rc.unesp.br ou no fone (19) 3524-5663.

Dados referentes ao Ensino a Distancia

1) Vocé possui microcomputador em sua residéncia?

2) Vocé costuma utilizar microcomputador na organizacdo de suas atividades de
ensino?
Como?

3) Vocé costuma utilizar microcomputador nas atividades desenvolvidas na escola?
Como?

4) Vocé tem acesso a Internet?
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Se sim:
a) Ultiliza correio eletrbnico?

b) Quais os principais usos que faz ao acessar a Internet?

c) Vocé costuma utilizar a Internet na preparacdo das atividades de ensino?
Como?

d) Vocé costuma utilizar a Internet nas atividades desenvolvidas em sala de aula?
Como?

5) Quais programas costuma utilizar (Windows, Linux, Word, Excel, outros)?

6) Quais as dificuldades mais frequentes que encontra para utilizar o
microcomputador?

7) Vocé j& participou de algum curso de educacdo a distancia utilizando ou nédo o
computador?

Qual (is)?

Em que periodo?

Agradecemos a colaboracéao.
Equipe Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel:
Desenvolvimento, Cidadania e Meio Ambiente.
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- U
Vqa¥ unesp \\_4’
Campus Rio Claro & - .'.C-EFEI"'CA
— j. - = | - =
Universidade Estadual Paulista Centro de Formacéao Continuada
Julio de Mesquita Filho em Educacédo Matematica Cientifica e
Campus Rio Claro Ambiental

Médulo: CONSUMO SUSTENTAVEL/CONSUMO RESPONSAVEL:
Desenvolvimento, Cidadania e Meio Ambiente
Coordenadora Geral: Prof2. Dra, Silvia Aparecida Guarnieri Ortigoza

Caro Professor:

Visando obter melhores resultados no Curso a Distancia Consumo
Sustentavel/Consumo Responsavel: Desenvolvimento, Cidadania e Meio
Ambiente que ser4d ministrado num periodo de 5 semanas, solicitamos sua
colaboracao respondendo este questionario.

Estes dados ndo sdo de dominio publico, ficando restritos ao banco de dados do

CECEMCA. Qualquer duvida, sugestdo ou critica entrar em contato com:
sago@rc.unesp.br ou no fone (19) 3526-5663.

1) O que vocé entende por Consumo Sustentavel?

2) Vocé acha possivel relacionar os temas Consumo e Consumo sustentavel aos
estudos de Matematica e Ciéncias? Por qué? De que maneira vocé acha que isso
pode ocorrer?

3) Dos conteudos propostos no Modulo Consumo Sustentavel/Consumo
Responsavel: Desenvolvimento, Cidadania e Meio Ambiente, vocé ja trabalhou
algum em sala de aula? Em caso afirmativo, quais, e em quais séries?

4) Em caso negativo, em quais series vocé acha possivel trabalhar tais temas?
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5) De acordo com os temas que serdo tratados no Curso:
a) Em qual deles vocé tem maior conhecimento:

b) Em qual deles vocé tem menor conhecimento:

6) Em sua prética docente vocé j& se deparou com algum aluno com necessidades
especiais? Como vocé trabalharia o tema Consumo Sustentavel com um aluno
cego ou de baixa acuidade visual?

7) Quais suas expectativas com relacdo ao curso?

8) Abaixo estardo dispostos os temas que serdo abordados neste curso. Procure
elencar os pontos que vocé espera que sejam tratados em cada um deles (o0 que
vocé gostaria que fosse apresentado, por quais mais tém interesse, maior e menor
habilidade, etc.)

a) A SOCIEDADE DE CONSUMO NO CONTEXTO ATUAL

b) DANOS AMBIENTAIS DO CONSUMO.

¢) TRACANDO NOVOS RUMOS EM DIRECAO AO CONSUMO SUSTENTAVEL.

d) CONSUMISMO E A PROBLEMATICA DOS RESIDUOS SOLIDOS NA ATUALIDADE

Agradecemos a colaboracgéo.
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ANEXO 3 - TAREFAS DE
EDUCACAO AMBIENTAL
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TAREFA - CONSUMO SUSTENTAVEL - AULA 2
ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Sua tarefa nesta aula consistira em elaborar um plano de atividades que podera
ser aplicado em sala de aula.

Vocé devera responder essa tarefa em um arquivo do Word, que devera conter
0S seguintes passos:

Série;

Numero de alunos;
Obijetivos;
Metodologia;
Material,
Avaliagéo.

Este arquivo devera ser postado como anexo em uma mensagem no Correio,
tendo como titulo a aula correspondente.

Depois de lido todo o texto desta aula, planeje uma agdo que leve a organizacao
de uma sociedade sustentavel. Planeje esta para que possa ser desenvolvida dentro da
sala de aula e que torne seus alunos agentes multiplicadores na comunidade onde se
inserem e, assim, consequentemente, na sociedade.

Um exemplo de atividade a ser desenvolvida dentro da sala de aula é a
realizacdo de uma oficina de reaproveitamento dos alimentos, como casca de bananas,
casca de melancia entre outras sobras que podem se transformar em alimentos
saborosos.

Assim como o aluno pode ensinar seus familiares e sua comunidade ele pode
aprender. Desse modo, o aluno pode solicitar a seus familiares e amigos novas receitas
que por ventura conhecam de reaproveitamento de alimentos. Que tal? Pode-se
inclusive chegar a elaboracdo de um caderno de receitas reutilizando alimentos.

Bolo de Casca de Banana

Fonte: www.sesisp.org.br
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TAREFA - CONSUMO SUSTENTAVEL - AULA 3
ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Nesta aula, vocé devera escrever um texto de, no maximo, 15 linhas.

O texto deve ter como base o texto lido durante a aula ou uma pesquisa referente
ao assunto (livros, internet, jornais, revistas).

Vocé deveréa responder essa tarefa em um arquivo Word. Este arquivo devera ser
postado como anexo em uma mensagem no Correio, que devera ter como titulo a aula
correspondente.

Derramamento de Gleo atinge praias de Ubatuba

Um derramamento de petrdleo na manhd da ultima terga-feira, dia 3, no canal de
S&@o Sebastido comecou a causar danos ambientais nas praias de Ubatuba. Devido a
maré e aos ventos registrados na regido, a mancha de 6leo de cerca de 16 quildmetros de
extensdo e dois quilémetros de largura se deslocaram sentido Caraguatatuba e Ubatuba.
No inicio da noite de quarta-feira, dia 4, ja era possivel constatar que os danos atingiam
as praias da Ponta Aguda, em Ubatuba, e na Tabatinga, na divisa com Caraguatatuba.
Também foram atingidas as praias da Figueira, Lagoa, Ponta do Frade, Praia da Prata e
Saco das Bananas, na regido Sul de Ubatuba. Além disso, a mancha também chegou as
praias do sul, Saco da Pedra Pequena e Boqueirdo, na Ilha Anchieta.
Numeros fornecidos pela Transpetro, empresa subsidiaria da Petrobras, dao conta que
teriam vazado do navio noruegués “Nordic Marita”, que descarregava no Porto de Séo
Sebastido, cerca de 15 mil litros de petroleo, por conta de um problema de conexao de
trés bragos de carregamento do pier ao petroleiro.

pt 3

p s

”
[

Fonte: WWW2.uoI.corfi.r/jornalaemana/édlca6239/mat2.htm

Com base na reportagem acima transcrita e no texto lido, procure escrever um
texto entre 15 e 20 linhas, sobre os problemas ambientais que vocé considera mais
relevante hoje e quais as interferéncias que esses apresentam em sua vida cotidiana.
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TAREFA - CONSUMO SUSTENTAVEL - AULA 4
ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Nesta aula, vocé devera escrever um texto de, no maximo, 15 linhas.

O texto deve ter como base o texto lido durante a aula ou uma pesquisa referente
ao assunto (livros, internet, jornais, revistas).

Vocé deveréa responder essa tarefa em um arquivo Word. Este arquivo devera ser
postado como anexo em uma mensagem no Correio, que devera ter como titulo a aula
correspondente.

Fonte: www.polmil.sp.gov.br ; www.mercadolibre.com.ar

As ilustracdes acima sdo de uma arvore de cerejeira e uma cozinha fabricada
com a madeira da mesma arvore. Procure fazer um levantamento dos tipos de madeira
que mais sdo utilizadas para construcdo em geral e quais espécies sa0 mais comuns nas
florestas brasileiras.

Feito isso, procure, junto com seus alunos, alternativas de uso. Por exemplo: se
vocé averiguou que a madeira mais utilizada € o mogno e este estd sofrendo grande
depredacédo, apresente outras madeiras que possuem a mesma qualidade e que nédo
sofrem risco de extingao.
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TAREFA - CONSUMO SUSTENTAVEL - AULA 5

ORIENTAGCAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Sua tarefa nesta aula consistira em elaborar um plano de atividades que podera
ser aplicado em sala de aula.

Vocé deveréa responder essa tarefa em um arquivo do Word, que devera conter
0S seguintes passos:

Série;

Ndamero de alunos;
Obijetivos;
Metodologia;
Material;
Avaliagéo.

Este arquivo devera ser postado como anexo em uma mensagem no Correio,
tendo como titulo a aula correspondente.

Autoria: Rafael Frem Peterlini

Elabore uma atividade onde seus alunos possam apontar algumas medidas para
gque se economize agua, por exemplo. Sugestione uma atividade que suscite a
criatividade do aluno, onde esse possa colocar em pratica essas medidas e colaborar ndo
sO na escola, mas também na comunidade onde se vé inserido.
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TAREFA - CONSUMO SUSTENTAVEL - AULA 6
ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Nesta aula, vocé devera escrever um texto de, no maximo, 15 linhas.

O texto deve ter como base o texto lido durante a aula ou uma pesquisa referente
ao assunto (livros, internet, jornais, revistas).

Vocé deveréa responder essa tarefa em um arquivo Word. Este arquivo devera ser
postado como anexo em uma mensagem no Correio, que devera ter como titulo a aula
correspondente.

Observe a letra dessa musica do grupo Titds, “Comida”:

Bebida é agua.

Comida é pasto.

Vocé tem sede de qué?

Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida.

A gente comida, diversao e arte.

A gente ndo quer s6 comida.

A gente quer saida para qualquer parte.
A gente ndo quer s6 comida.

A gente quer bebida diversao, balé.

A gente ndo quer s6 comida.

A gente quer a vida como a vida quer.

Depois de ler a letra dessa musica, procure fazer uma reflexdo sobre as suas reais
necessidades quanto ao que considera como qualidade para sua vida.

Feito isso, procure conversar com seus alunos e elencar o que eles consideram
como pontos principais para se alcancar qualidade ambiental e de vida.
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TAREFA - CONSUMO SUSTENTAVEL - AULA 9
ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Sua tarefa nesta aula consistira em elaborar um plano de atividades que podera
ser aplicado em sala de aula.

Vocé devera responder essa tarefa em um arquivo do Word, que devera conter
0S seguintes passos:

Série;

Numero de alunos;
Obijetivos;
Metodologia;
Material,
Avaliagéo.

Este arquivo devera ser postado como anexo em uma mensagem no Correio,
tendo como titulo a aula correspondente.

A partir do conteldo desta aula, faga um plano de uma aula onde vocé
desenvolvera uma oficina de reciclagem, por exemplo, de caixas de leite transformadas
em caixas de presentes.
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TAREFA - CONSUMO SUSTENTAVEL - AULA 10

ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORAGAO DAS TAREFAS

Sua tarefa nesta aula consistira em elaborar dois planos de atividades que
poderao ser aplicados em sala de aula.
Vocé deveréa responder essa tarefa em um arquivo do Word, que deveréa conter:

Série;

Numero de alunos;
Obijetivos;
Metodologia;
Material,
Avaliagéo.

TAREFA

Nesta aula vocé devera desenvolver atividades voltadas para alunos especiais, vocé
podera desenvolver um trabalho para criangas cegas ou surdas, ou para qualquer outro
tipo de deficiéncia.

Atividade 1:

No caso de criancas cegas, seria importante vocé elaborar uma atividade onde eles
pudessem sentir o cheiro, experimentar tipos de lixo reciclavel (¢ uma coisa simples do
dia-a-dia, mas que muitas pessoas em casa ndo sabem como fazer).

Por exemplo, o que € um PET: o cego deverd ter o contato com varias garrafas,
plasticos, caixas de leite, maionese, molho de tomate e sentir o cheiro delas abertas e
tatea-las, assim ele sabera separar esses materiais. Depois deste contato vocé podera
mostrar a funcdo deles na questdo da reciclagem, como se organiza essa reciclagem e
para onde vao esses produtos ja utilizados.

O surdo pode se beneficiar dessa atividade, olhando-as, observando-as, desenhando-as.
Se possivel alguém pode sinalizar para ele, a respeito de tudo que compbe uma
reciclagem e a sua importancia em curto prazo.

Neste caso, vocé precisara adaptar sua atividade apenas trazendo materiais que eles
possam tocar, sentir, ou visualizar, no caso dos cegos, mas no momento da explicacédo
vocé deve ter em mente que estas criancas tém contato com estes materiais como
qualquer outra; assim, a forma de explicar serd a mesma, podendo destacar como a
comunidade onde eles estdo inseridos se beneficia desse material.

Atividade 2:

Elabore uma atividade onde demonstre a importancia das arvores e os cuidados que
todos devem ter ao encontra-las nas ruas. A maioria das pessoas nao conhece a funcao
de uma arvore, um cego pode apalpa-la, senti-la, cheira-la, ja um surdo pode vé-la, toca-
la, e um deficiente fisico pode também tocé-la e olha-la.

Todos os alunos poderdo participar desta atividade, pois vocé podera trabalhar a
percepc¢do de cada um em relacdo a arvore, discutindo com eles a importancia delas na
nossa vida, atraves de contato, de imagens, de fala, do toque.
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Enfim, vocé deve mostrar o que é o consumo responsavel e irresponsavel, pode partir
para uma andlise do cotidiano dos alunos, mas envolvendo também midias como
propagandas, desenhos, documentarios, que trabalhem estas questdes.

COMO ENTREGAR

Lembre-se que vocé devera entregar estas atividades como um plano de aula.

Este arquivo deverd ser postado como anexo em uma mensagem no Correio, tendo
como titulo: Entrega de tarefa da Aula 10.



SHIMIZU, R.C.G. Educacéo a distancia... 2006. Dissertacdo (Mestrado). UFSCar. 157

ANEXO 4 — TAREFAS DE
EDUCACAO MATEMATICA
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TAREFA DA AULA 1 - EDUCACAO MATEMATICA
ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Em cada um dos tépicos vocé pode acrescentar, depois do item (d), 0s comentarios que
quiser. Depois do topico 17, vocé pode acrescentar outros tépicos que ndo foram
mencionados aqui, mas 0s quais vocé tem interesse em estudar mais.
Para cada alternativa dos topicos abaixo, grife o que vocé considera sobre o contetdo.
Exemplo:
Tépico O: Estatistica
a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.
b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.
€) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

TAREFA:

Tépico 1: multiplicacdo com nimeros decimais

a) Muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) Que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) Muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem
importancia.

d) Muito necessario (para vocé) estudar este tdpico agora, acha necessario, ndo
acha necessario.

Tdpico 2: divisdo com nimeros decimais

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 3: soma e subtracdo de fracGes

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 4: multiplicacdo e divisdo de fracGes

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.
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Tépico 5: calculo de areas

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 6: tabelas e graficos

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 7: sistema decimal posicional, para representacdo de nimeros

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 8: porcentagem

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 9: sistemas de medidas de comprimento, area, volume e peso

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 10: trabalho com figuras espaciais

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 11: resolucéo de problemas

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.
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Tdpico 12: classificagdes

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Topico 13: nimeros negativos

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 14: soma e subtracdo de nimeros decimais

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 15: estimativas e aproximacdes

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 16: maltiplos e divisores

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.

Tépico 17: classificacdo de formas geométricas planas

a) muito facil, facil, dificil, muito dificil.

b) que domina muito bem, bem, pouco, muito pouco.

¢) muito importante na sala de aula, importante, pouco importante, sem importancia.
d) muito necessario (para vocé) estudar este topico agora, acha necessario, ndo acha
necessario.
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TAREFA DA AULA 2 — EDUCACAO MATEMATICA: Medidas e Comparagdes
ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Sua tarefa nesta aula consistira em responder as atividades.
Vocé deveréa responder essa tarefa em m arquivo do Word e enviar por e-mail (correio)
do préprio ambiente ou por e-mail externo a sua tutora.

TAREFA:

ATIVIDADE 1.1:

a) descubra um produto no qual apareca medida de peso em miligramas; outro em
gramas; um produto que se mede em quilogramas; um produto que se mede em
toneladas

b) descubra um produto no qual apareca medida de volume em mililitros; um que
se mede o volume em centimetros cubicos; um que se mede em litros; um que se
mede o volume em metros cubicos (n&o é tdo dificil!)c

c) entre milimetro, centimetro, metros e quilometro, diga qual das unidades seria
melhor para medir o tamanho de: um pé; um barco; uma formiga; uma mesa; um
livro; um palito de fdsforo. E a distancia da Terra a Lua, vocé mediria com que
unidade?

d) entre mililitro, centimetro cubico e litro, qual das unidades seria melhor para
medir o volume de: uma gota d’agua; uma caixa d’agua; uma caixa de fésforos.

e) Invente outras perguntas parecidas com estas e as responda, até sentir que ja esta
com seguranga para escolher a melhor unidade de medida

ATIVIDADE 1.2:

a) Quantos centimetros ha em um quilémetro? Quantos decimetros hd em um
metro? Quantos metros correspondem a um centimetro? (vocé pode pensar
como se fosse dinheiro!)

b) Numa sacola ha: dez caixas de fosforos, cada uma pesando 10 gramas; uma
maca, pesando 120 gramas; um pacote de 1 quilograma de feijdo. Calcule o peso
total, na unidade que vocé escolher. Qual seria o0 peso em miligramas?

c) Invente outros problemas parecidos com o do item (c) e os resolva, até sentir
que ja estd com seguranca nestes calculos.

d) Uma tabua medindo 1,2 metros, mede quantos centimetros?

ATIVIDADE 1.3:

a) guantos centavos hd em R$ 35,43?

b) quantos centimetros mede uma corda com 12,5 metros?

c) quantos milimetros mede uma régua de 15 centimetros? E uma caneta com 18,8
centimetros?

d) Em metros, quanto é 125 centimetros?

e) Qual a altura, em centimetros de uma pessoa que mede — como costumamaos
dizer — “um metro e sessenta e trés”? E a medida em metros como fica, se
usarmos um namero decimal?

f) Use uma régua para medir varios objetos que vocé tem por perto. Faca uma

tabela e escreva os nomes dos objetos e as medidas em milimetros e em centimetros.
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ATIVIDADE 1.4:
Transforme:
a) 25,3 metros para centimetros e para milimetros; explique, em portugués, como
fez.
b) 150 centimetros para metros e para milimetros; explique em portugués.
¢) 320 metros para quildometros
d) 2 quilos e meio para gramas
e) 750 gramas para quilogramas
f) 0,320 quilogramas para gramas
g) Invente outros calculos parecidos com estes e 0s resolva, até sentir que ja esta
com seguranca nestes céalculos de mudanga de unidades.

ATIVIDADE 1.5:

a) quem pesa mais, uma pedra de 4300 gramas, ou cinco pedras de 0,95
quilograma?

b) Numa caixa ha 1000 bolinhas de plastico, cada uma pesando 2,8 gramas. Esta
caixa € mais, ou menos, pesada do que cinco sacos de sal de meio quilo?

¢) O que é mais facil de carregar: 10 quilogramas de algoddo ou 10 mil gramas de

ferro?

d) Um grampo de cabelo pesa cerca de 1,3 grama. VVocé prefere carregar 10 mil

grampos de cabelo ou 15 litros d’agua?

ATIVIDADE 1.6:

a) Responda: quantos destes cubinhos cabem em um cubo maior, que tem 10
centimetros de largura, por 10 centimetros de profundidade, por 10 centimetros
de altura? Pois o volume de um cubo de 10 por 10 por 10 centimetros é
exatamente... um litro! VVocé sabia? VVamos fazer um teste.

b) Em cartolina ou papeldo de uma caixa sem uso, desenhe uma figura como a
abaixo, s6 que com cada lado (aresta) medidndo 10cm. Recortando e montando
com fita adesiva, vocé vai construir um cubo de 10 por 10 por 10 centimetros,
sem “tampa”.

10cm
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c)

d)

f)
9)

arrume uma garrafa em cujo rotulo esteja escrito o volume. Se usadssemos agua
iria vazar tudo pelos cantos da caixa, entdo vamos usar areia ou coisa parecida.
Encha a garrafa de areia. Despeje no cubo até encher. Jogue de lado e encha de
novo. O volume aproximado que vocé mediu com o cubo é mesmo o que estava
escrito no rotulo?

Usando o cubo-medida e areia, vocé pode medir o volume aproximado de outras
coisas, copos, garrafas e até colheres. Pegue uma colher. Quantas colheradas
desta, de areia, sdo necessarias para encher o cubo-medida? Se vocé dividir 1
por este numero, vai obter o volume aproximado da colherada, em litros. Mas
lembra que falamos que é bom ter unidades de medida adequadas? Medir
volume de colher em litros ndo é uma boa ideia... Mas podemos usar mililitros!
Um litro equivale a mil mililitros, certo? Entdo, se dividirmos 1000 pelo nUmero
de colheradas que usamos, vamos ter o volume aproximado de cada colherada,
em mililitros (lembre-se de que em um litro ha mil mililitros).

Usando esta técnica, calcule e compare os volumes aproximados de dois copos
diferentes.

Calcule e compare os volumes aproximados de objetos diferentes.

use um cubo-medida para calcular o volume aproximado de um gréo de feijdo
ou milho, ou coisa parecida (vai dar trabalho contar os graos!)
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TAREFA DA AULA 3 - EDUCA(;AO MATEMATICA: Criando novas
Atividades

ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Professora e professor,

Vocé pode usar diagramas, ilustracdes, tabelas, o que achar melhor.

Suas atividades devem ter no maximo duas paginas (isso ndo inclui o espago que seria
preciso, por exemplo, para o0s alunos escreverem).

Em cada atividade, no comeco de sua apresentacdo, diga qual dos modos de criagédo
vocé usou (como esta na Aula 3 que vocé recebeu). Se vocé se inspirou em uma
atividade que esta em livro, por favor indique a fonte. Isto tudo ndo conta nas duas
paginas.

Vocé pode incluir todo tipo de comentario que quiser. Estes também ndo contam nas
duas paginas.

TAREFA:
Nesta aula vocé tem trés atividades para realizar.

Atividade 1: escolha um tema tratado na Aula 2, e desenvolva uma atividade que possa
ser usada com uma turma de 32 série.

Atividade 2: sobre o tema de medida de volume, desenvolva uma atividade para ser
usada com uma turma de 42 série.

Atividade 3: escolha um tema tratado na Aula 2, e desenvolva uma atividade para ser
usada em trabalho de formacao continuada de professores e professoras de 12 a 42,
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TAREFA DA AULA 4 - EDUCACAO MATEMATICA: Parte, todo e
comparacoes

ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Sua tarefa nesta aula consistira em responder as atividades.
Vocé devera responder essa tarefa em um arquivo do Word e enviar por e-mail (correio)
do préprio ambiente ou por e-mail externo a sua tutora.

TAREFA:
ATIVIDADE 2.1:
a) O que representa o todo no exemplo anterior? E cada uma das partes?

b) Represente através de fracdo a quantidade de: dgua salgada, agua que forma as
geleiras e 4gua doce do planeta.

Agora represente o que se pede no item (b) através de nimeros decimais (Para isso,

vocé pode utilizar a tabela de transformacao de casas decimais apresentada no capitulo
1).

ATIVIDADE 2.2: Qual a melhor representacéo para:

a) Expressar a quantia de pizza selecionada em relagdo a pizza toda? Represente-a.

Expressar a quantidade de lixo
reciclavel comparada ao total de lixo
produzido por uma cidade em um

A\ 4\&“ p tempo determinado?
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d) O peso de uma latinha de refrigerante vazia em relacdo ao peso total de um saco de
latinhas?

Outra situacdo interessante para se discutir a nogcdo de comparacgao entre parte e todo é
a de medidas de superficies. Para introduzir essa abordagem, uma boa idéia é a
utilizacdo das pecas do Tangram. Veja o quadrado abaixo composto pelas sete pegas do
Tangram:

DN
N

ATIVIDADE 2.3: Considerando o exemplo do quadrado formado pelas pecas do
Tangram, responda:

a) Quantos triangulos grandes sdo necessarios para medir o quadrado todo? Qual a
fracdo que corresponde a um desses tridngulos em relagéo ao quadrado?

b) Quantos triangulos médios sdo necessarios para medir o quadrado todo? Qual a
fracdo que corresponde a um desses tridngulos em relagéo ao quadrado?

¢) E quanto aos triangulos pequenos?

d) Quantos tridngulos pequenos sdo necessarios para medir o quadrado pequeno
todo? Qual a fracdo que corresponde a um desses tridngulos em relagdo ao
quadrado pequeno?

e) Quantos triangulos pequenos sdo necessarios para medir o triangulo grande?
Qual a fracdo que corresponde a um dos triangulos pequenos em relagéo ao
grande?

ATIVIDADE 2.4: Estiveram reunidas em uma pizzaria dez pessoas, sendo seis delas
mulheres. Pediram trés pizzas grandes, divididas em oito pedagos cada. Sabendo que
cada mulher comeu dois pedacos, responda:

a) Quantos pedacos comeram todas as mulheres juntas? Que fragéo elas comeram
em relacdo a uma pizza inteira? Diga se essa € uma fracao prépria, impropria ou
aparente.

b) Represente a fracdo encontrada no item (a) em forma de nimero misto e em
forma de nimero decimal;

¢) Quantos pedacos comeram todos os homens juntos? Que fracdo elas comeram
em relacdo a uma pizza inteira? Somando a fracdo relativa as mulheres com a
fracdo relativa aos homens, verifique que o total da trés pizzas.

ATIVIDADE 2.5:
a) Formule trés exemplos de situa¢es onde se extraia a idéia de fragcdes equivalentes
(como no exemplo da pizza).

b) Dé fracdes equivalentes a:
2

bl) 5
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3
b2) 7
4
b3) 9
12
c) Escreva fracGes equivalentes a 35 :
c1) com denominador igual a 15;

c2) com numerador igual a 36;
¢3) com denominador igual a 70.

ATIVIDADE 2.6: Considere, novamente, o exemplo da pizza.
a) Em quantas partes a pizza deve ser dividida para que o pedago de pizza seja
maior: 2, 4, 6 ou 8? Represente cada parte na forma de fracdo e coloque-as em
ordem decrescente.

COCOTCO O

b) Das fragdes que ordenou, quais séo menores que 3 ?

2
c) Equebd?

Dica: Para resolver a questdo do item c utilize idéia de fracGes equivalentes.

ATIVIDADE 2.7:
a) Um pacote de sabdo em pedra com quatro unidades custa R$ 2,00. Sabendo-se
da possibilidade da compra por unidade, quanto gastarei na compra de trés
unidades do produto?

b) Um pote de 200g de achocolatado em pé custa R$ 6,50 e 0 mesmo produto em
um pote de 50g custa R$ 2,30. Qual dos dois produtos é mais vantajoso comprar
se a intencdo é consumir 200g? Por qué?

3 2

c) Em um teste com 50 questdes, sabe-se que Maria acertou 5 e Jorge 3 do teste.
cl) Observando apenas as fracdes, responda quem acertou mais.

c2) Agora calcule quantas questdes Maria acertou.

¢3) Quantas questdes Jorge acertou?
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TAREFA DA AULA 6 - EDUCACAO MATEMATICA: Classificacdes, relacdes e

concluses (Capitulo 3 do Caderno Matematica)

ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Sua tarefa nesta aula consistird em responder as atividades.
Vocé devera responder essa tarefa em um arquivo do Word e enviar por e-mail (correio)
do préprio ambiente ou por e-mail externo a sua tutora.

ATIVIDADE 3.1:

a)

b)
c)

d)
€)
f)
9)

Escolha trés tipos de coisas que d& para classificar e apresente essa classificacao
(por exemplo, roupas).

Vocé consegue imaginar um tipo de coisa que ndo da para classificar?

Lembre de um supermercado ou mercado onde vocé faz compras, e escreva
como os produtos sdo organizados (como falamos antes).

Porque vocé acha que eles sdo organizados (classificados) assim?

Como vocé classificaria livros (numa biblioteca)? E revistas?

Encontre mais exemplos de classificagcdo de classificagdo de numeros.

Em nossa sociedade, muitas vezes as pessoas sao classificadas de acordo com a
cor de suas peles. Por que isso é feito? Indique uma conseqiéncia ruim de se
fazer isso. Discuta a idéia de que esta classificacdo pode nos ajudar a entender a
influéncia de diferentes culturas na formacao de nossa sociedade.

ATIVIDADE 3.2:

a)

Preencha a tabela abaixo classificando as pecas de Blocos Ldgicos ilustradas

acima:

b) NOs podemos separarar as pecas, por exemplo, em pecas redondas e nao-

c)

redondas. Que outros tipos de classificagdo vocé imagina?
Classifique os sélidos geométricos a seguir em uma tabela, segundo um critério

que voceé vai criar.
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d)

Descreva as caracteristicas de cada grupo criado na classificacdo que vocé fez.

ATIVIDADE 3.3: Estabeleca uma classificacdo para alguns grupos de seres vivos e
explique as relacGes existentes entre esses grupos. Dentro dessa idéia o trabalho pode
ser estendido para outras questdes que tratem da biodiversidade, sendo possivel, por
exemplo, estabelecer conclusbes sobre condicdes da fauna e flora no pais e no mundo
dos dias atuais; induzir questdes como: Quais animais estdo em extingdo? Por que isto
esta acontecendo?

ATIVIDADE 3.4:

a)

b)

d)

Pensando em reciclagem, como vocé classificaria (separaria) um lixo que tem:
casca de laranja, restos de comida, papel, garrafas de vidro, garrafas plasticas,
latas de refrigerante, um par de sapatos que ndo d& mais para usar, uma lampada
queimada, pedacos de um banco de madeira que quebrou. Acrescente algumas
outras coisas que vocé normalmente joga no lixo.

Estabeleca relacdes entre os diversos tipos de lixo que vocé separou,
comparando a razdo pela qual estas coisas viram lixo.

Consulte o caderno do médulo de Consumo Sustentével e Educacdo Ambiental,
para ver o tempo que cada uma daquelas coisas leva para se decompor na
natureza. As que ndo estiverem I3, faga uma estimativa vocé mesmo. Quais séo
as mais importantes para se reciclar?

Levando em conta as suas respostas a (b) e (c), vocé mudaria a separacao que fez
em (a)?.
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TAREFA DA AULA 8 - EDUCACAO MATEMATICA: Criando novas Atividades

ORIENTACAO PEDAGOGICA PARA ELABORACAO DAS TAREFAS

Professora e professor,

Vocé pode usar diagramas, ilustragdes, tabelas, o que achar melhor.

Suas atividades devem ter no maximo duas paginas (isso nao inclui o espaco que seria
preciso, por exemplo, para os alunos escreverem).

Em cada atividade, no comeco de sua apresentacédo, diga qual dos modos de criagédo
vocé usou (como esta na Aula 3 que voceé recebeu). Se voceé se inspirou em uma
atividade que esta em livro, por favor indique a fonte. Isto tudo nao conta nas duas
paginas.

Vocé pode incluir todo tipo de comentario que quiser. Estes também ndo contam nas
duas paginas.

TAREFA:
Nesta aula vocé tem duas atividades para realizar.

Atividade 1: escolha um tema tratado na Aula 7, e desenvolva uma atividade que possa
ser usada com uma turma de 32 série.

Atividade 2: escolha um tema tratado na Aula 7, e desenvolva uma atividade para ser
usada em trabalho de formacdo continuada de professores e professoras de 12 a 42,
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ANEXO 5 — FORMULARIO DE
TAREFAS
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Curso Consumo Sustentavel / Consumo Responsavel:
Desenvolvimento, Cidadania e Meio Ambiente

MODULO: |AULA:
ALUNO:
GRUPO: DATA DE ENTREGA:

Parecer do Professor - discussao da tarefa
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ANEXO 6 — TABELAS PARA
COLETA DE DADOS
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LIXO ACUMULADO EM CASA

Tipo de lixo Quantidade
Embalagem Plastica
Saquinho plastico
Garrafa plastica
Embalagem papel
Folha de caderno
Jornal
Folha de propaganda
Vidro de alimento
Garrafa de vidro
Lata de alimento
Lata de aluminio
Embalagem isopor

Resto de comida Muito[__] Pouco [_]

LIXO ACUMULADO PELA CLASSE

Tipo de lixo Quantidade
Embalagem Pléstica
Saquinho plastico
Garrafa plastica
Embalagem papel
Folha de caderno
Jornal
Folha de propaganda
Vidro de alimento
Garrafa de vidro
Lata de alimento
Lata de aluminio
Embalagem isopor

Resto de comida Muito[_1  Pouco[ ]



SHIMIZU, R.C.G. Educacéo a distancia... 2006. Dissertacdo (Mestrado). UFSCar. 175

ANEXO 7 — TEXTO LIDO NA
1* AULA OBSERVADA
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“Consumir com sabedoria, privilegia a qualidade de
vida”

Sonhei que era uma lata de lixo. Sabe aquela lata de lixo
bonitinha, de pedal, que geralmente a gente s6 vé na casa de rico?
Pois é, eu era uma dessas. Logo de manhéa, veio a empregada da
casa e jogou dentro de mim os restos do jantar. Era uma mistura de
arroz, feijao, salada e um num sei o que de alimentos que dariam
para alimentar uma familia de pobres coitados que vivem perto da
minha casa. Depois veio a arrumadeira reclamando:

- Logo hoje, que vai ser o jogo do Brasil, eu queria sair mais
cedo, a patroa quer que eu fagca uma faxina completa!

Pensei com os meus pedais: “Hoje € um dia que eu tenho
tudo, mas né&o tenho nada...

E a festa recomecou... Era roupa, sapato, caderno, tudo para
o lixo, coisas que eu sei, € 0 sonho de muita gente. E a faxina do
armario da cozinha? E na geladeira? Nao sei de onde saiu tanto
macarréo, batata, verdura...E eu me enchendo! Por fim explodi! Foi
um corre-corre geral. Decidi que nao seria mais usada para
desperdicios. Convoquei uma greve geral com torneiras mal
fechadas, com as l|lampadas acesas fora de hora... Quando
chegamos a um acordo e iamos apresentar nossas condicfes de
trabalho, adivinhe o que aconteceu? Acordei com a minha méae
dizendo:

- Menina, quantas vezes ja lhe disse para ndo dormir com a

TV ligada? Olha o desperdicio!!!
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ANEXO 8 - LEMBRETES
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LEMBRETES PARA COLAR NO CADERNO:

Tempo de decomposigao:

Papel = 2 a 4 semanas.
Tecidos de algoddo = 1 a 5 meses.
Chicletes = 5 anos.
Madeira pintada = 13 anos
Latas de conserva = 100 anos.
Latas de aluminio = 200- 250 anos.
Plastico = 450 anos.
Garrafa de vidro = 4 000 anos.
Pneu = tempo indeterminado

Coleta Seletiva € quando separamos oS
materiais reciclaveis (papel, plastico, vidros e
metal = material inorganico).

Aterro Sanitario: o lixo é colocado em valas
impermeabilizadas com lonas plésticas; é
compactado varias vezes por um trator e depois
recoberto com um camada de terra, evitando
que atraia moscas, ratos e urubus. Os gases e
chorume resultantes da decomposic¢do do lixo
sdo coletados e tratados para ndo causar
degradacdo do meio ambiente, com a
contaminacgdo dos lencdis freaticos, do solo e
da vegetacéo.

Vamos poupar a natureza:

» Uma tonelada de papel reciclado
corresponde de 10 a 20 arvores adultas que
deixam de ser cortadas.

» Com 1 quilo de caco fazemos 1 quilo de
vidro novo. Quando jogamos o0 vidro na
natureza, ele leva cerca de 4 mil anos para
desaparecer.

> A lata ndo é de madeira, mas para produzir
aco € preciso de carvao vegetal. Cada 75
latas que reciclamos, evitamos o corte de
uma arvore.
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ANEXO 9 — TEXTO LIDO NA
2% AULA OBSERVADA



SHIMIZU, R.C.G. Educacéo a distancia... 2006. Dissertacdo (Mestrado). UFSCar. 180

E PRECISO FAZER ALGUMA COISA...

Se a prépria natureza faz a reciclagem, porque noés seres
humanos néo colaboramos com nada?

A sugestdo é fazer a separacdo do lixo em cada casa, nas
escolas...

O lixo das cidades € muito rico. Nao devemos joga-lo fora!

Os restos de comida, por exemplo podem ser transformados
em adubo.

Vidros, papéis, plasticos, metais, tudo isso pode ser
reaproveitado.

Coleta Seletiva: esse procedimento € a separacéao do lixo:

e num saco, as latas;

e em outro, as garrafas;

e em outro saco, os objetos de metal;

e em outro, 0s papeéis

e num outro saco, os restos de comida.

Assim, os depositos de lixo da cidade receberiam lixo em
menor quantidade e o lixo selecionado seria reaproveitado, ficaria
tudo bem melhor.

A coleta reduz o volume de lixo nos aterros sanitarios.

Vamos Iimitar a natureza, reaproveitando tudo o que

pudermos.
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ANEXO 10 — NARRATIVA
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RECICLANDO IDEIAS E PRODUZINDO CONSCIENTIZACAO"Y

Penso ser importante comecar esse relato contando sobre a preparacéo do plano
de aula e a elaboragéo do roteiro de aula.

A ideia partiu da observacao da quantidade de lixo colocado nas ruas apos o
final de semana. Percebi entdo, que seria interessante pedir que os alunos verificassem o
lixo jogado de suas casas, principalmente, na terca-feira, pois é quando o acumulo de
lixo torna-se maior por ser resultante de trés dias consecutivos. E os resultados seriam
anotados numa tabela “LIXO ACUMULADO EM CASA” (ver anexo).

Partindo da pesquisa, pensei na quantificagdo dos materiais para que os alunos
pudessem ter uma idéia do quanto é desperdicado, do potencial de material que pode ser
reciclado e ndo é aproveitado e do volume de lixo produzido por todos os alunos.

De posse dos nomes dos materiais que normalmente sdo jogados fora, fariamos
entdo, a separacdo do lixo por tipo (papel, plastico, vidro, metal, orgénico). Verifiquei,
que seria necessario fazer uma explicacdo sobre a origem desses materiais e 0 que €
feito deles apds o descarte.

Para finalizar, levantaria com os alunos a importancia da reciclagem, fariamos
cartazes para serem fixados na escola e folhetos para que distribuissem na rua onde
moram.

Pronto! O plano de aula estava preparado. Mas e a a¢do durante a aula, como
seria?

Nesse momento senti a necessidade de elaborar um roteiro de aula, anotando
tudo, procedimentos e materiais que eu deveria preparar e levar pronto e, o que levaria
para os alunos fazerem.

Durante a elaboracdo, senti que faltava algo mais, de texto que falassem através
de historia sobre o tema a ser trabalhado para que pudessem refletir e acrescentar
informacgdes, e consegui o texto “Consumir com sabedoria, privilegia a qualidade de
vida”(ver anexo).

Decidi que, em relacdo a pesquisa feita pelos alunos, fariamos a quantificacdo
apenas de dois produtos (garrafa plastica e embalagens de papel), porque se estendesse
mais ficaria cansativo para os alunos e o tempo ndo seria suficiente. Em relagéo aos
materiais escolhidos, pensei em estar destacando a importancia da preservacdo das
arvores (papel) e a poluicdo pelo tempo de decomposi¢do do material (plastico).

Para fazermos a separacao por tipo de lixo, resolvi que seria mais interessante
algo dinamico, que pudessem trabalhar em grupos, como mostra as figuras a seguir:

Preparei entdo, cartazes com o desenho dos latbes coloridos e fichas com os
nomes dos materiais que sdo descartados. Os alunos teriam que identificar os latdes e
cada grupo ficaria responsavel por coletar o lixo do seu latdo entre as fichas misturadas.

Feito isso, o grupo apresentaria suas fichas (lixo) e a classe verificaria se estava
correto, para entdo, ser fixada no latdo correto (cartaz).

Apos a separacdo, cada aluno receberia uma folha com o desenho dos latdes
para colorir, identificar e anotar os lixos corretamente.

Na explanagdo decidi falar sobre coleta seletiva e aterro sanitario. Depois,
através da pergunta — Que problema o lixo jogado na rua causa? — ressaltaria problemas
que afetam toda a comunidade. Os alunos fariam as anotagfes das respostas no
caderno.

19 Narrativa entregue pela professora, cuja aula foi observada.
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Nesse ponto, faria a leitura de outro texto — E preciso fazer alguma coisa —
falando sobre a separacdo do lixo e lancaria para a classe a pergunta: Para que separar?
Novamente as respostas seriam anotadas no caderno(ver anexo).

Para finalizar, falaria sobre a importancia de poupar a natureza através da
reciclagem e sobre o tempo de decomposic¢ao de alguns materiais. Os alunos anotariam
as informagdes no caderno.

As informacOes anotadas pelos alunos resultariam em cartazes que junto com
0s cartazes da atividade de separacdo do lixo, ficariam expostos no mural da escola.

O roteiro estava completo. Agora, como foi a aula?

De modo geral, correu tudo bem, houve a participacdo da maioria dos alunos.

Infelizmente, nem todos realizaram a pesquisa sobre o lixo, a ndo realizacao de
atividades extra-classe € constante entre os alunos e ndo ha envolvimento dos pais.
Dessa forma, sei que o levantamento sobre o lixo poderia ter sido melhor aproveitado se
todos se envolvessem. Os calculos referentes a quantificacdo do lixo foram feitos por
grupos, cada grupo calculou entre si e depois o valor foi anotado por mim na lousa para
juntos calcularmos o total da classe. O resultado total foi anotado pelos alunos em uma
nova tabela — Lixo acumulado pela classe(ver anexo). A atividade foi demorada porque
muitos dos alunos apresentam dificuldades em calcular, mas apesar disso achei que
vélida, pois percebi que a maioria dos alunos compreendeu o que queria demonstrar e
aprenderam a “armar” as contas.

Aproveitei para perguntar se achavam que era muito lixo e se ndo dava para
diminuir a quantidade. A resposta foi afirmativa. Indaguei sobre a origem do papel e
quantas arvores sdo necessarias para fazer uma embalagem de papel; se sabiam de onde
vem o plastico. Expliquei sobre a importancia de reciclar o papel para poupar as arvores
e sobre a origem do plastico e a demora para se decompor.

A atividade seguinte, separacdo do lixo realizada com fichas e fixadas nos
cartazes foi a que houve maior participacdo da classe e a que mais gostaram de realizar,
segundo relato dos proprios alunos depois que finalizamos a aula. O resultado deu-se ao
trabalho em grupo, dinamismo e interagdo com o material, os alunos adoraram 0s
cartazes com os latdes e poderem coletar as fichas.

Aproveitei para falar das pilhas, que devem ser devolvidas ao fabricante; do
isopor que ndo é reciclavel; das roupas, que podem ser doadas para outras pessoas.

Perguntei se sabiam como chama a separagdo do lixo que fizemos, entéo
aproveitei para falar sobre coleta seletiva e sobre o aterro sanitario, que é para onde vai
o lixo.

Aqui, achei melhor interromper a aula e continuar outro dia. Estender-se muito
gera desinteresse por parte dos alunos.

Na aula seguinte, iniciei o trabalho retomando as atividades realizadas
anteriormente e fixando os cartazes dos latdes de lixo na lousa. Perguntei entéo, sobre o
destino do lixo que ndo vai para a reciclagem, e expliquei como é o aterro sanitario.
Entreguei para cada aluno um lembrete sobre coleta seletiva e aterro sanitario para ser
colado no caderno.

Dois dias antes da aula, pedi que pesquisassem com a familia o que o lixo
jogado na rua pode causar. As respostas dos alunos foram anotadas por mim na lousa e
por eles no caderno.

Para entrar na questio do porque de separar o lixo, fiz a leitura do texto — “E
preciso fazer alguma coisa”(ver anexo). Apos a leitura perguntei para a classe — Para
que separar o lixo? Nesse momento, a aula ndo caminhava, estavam extremamente
quietos. N&o estranhei muito por ser segunda-feira, normalmente estdo com sono e
desatentos, levam um tempo maior para participarem da aula. Tive que instigar muito e
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mesmo assim foram poucas as respostas, acabei explicando sobre a diminui¢do do corte
de &rvores, a vida Util do aterro sanitario e geracdo de emprego. Fiz as anota¢fes na
lousa e os alunos no caderno.

Distribui um novo lembrete — Vamos poupar a natureza — que explicava o
quanto podemos poupar as arvores atraves da reciclagem do papel e das latas(ver
anexo). Comentei sobre as informacdes do lembrete e falei para colar no caderno.

A Ultima atividade é sobre a decomposicdo de alguns materiais. Pergunto se
sabem o que é decompor. Alguns alunos respondem e eu faco a leitura do tempo de
decomposicéo e anoto na lousa. Os alunos também anotam no caderno.

Um aluno perguntou sobre o que fazer com as sobras de comida e aproveitei
para falar da compostagem.

Senti que essa aula ndo foi tdo interessante quanto a anterior, a participacao dos
alunos foi muito pequena, tive que falar mais do que gostaria € mesmo assim o retorno
foi pequeno.

Quanto aos folhetos para serem entregues para a comunidade ficou inviavel
pelo custo que geraria, ndo houve condi¢cdes de arcar com as despesas.

Os cartazes foram confeccionados junto com os alunos, mas ndo pode ser
fixado no mural da escola no momento, porque a escola esta passando por reformas. Os
cartazes foram colocados no varal da classe. Assim que possivel estaremos expondo.

O melhor dessa aula foi a experiéncia adquirida em preparar aula, elaborar
roteiro, planejar tudo, para depois poder rever minhas atitudes, postura e melhorar
minhas aulas, e claro, sentir que conseguir acrescentar algo importante na vida de meus
alunos.





