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RESUMO

No exercicio da docéncia, professores das Séries Finais do Ensino Fundamental tém se
deparado com um numero significativo de alunos que nio apresenta habilidades basicas de
leitura necessarias para a aprendizagem dos conteudos especificos das diversas disciplinas.
Nessa perspectiva, levantamos a seguinte questdo de pesquisa que direcionou o presente
trabalho: Como os professores das diversas disciplinas das séries finais do Ensino
Fundamental concebem a leitura e o seu ensino? Para responder a esse questionamento
tracamos como objetivo geral — compreender as concepgdes de leitura que permeiam a pratica
pedagogica do professor das diversas disciplinas das séries finais do Ensino Fundamental. O
referencial tedrico se pauta nos estudos de Imbernon, Pacheco e Flores, Novoa, Mizukami,
entre outros, os quais tém apontado importantes contribuigdes para o debate e construgdo de
conhecimentos sobre a formagao docente e o desenvolvimento profissional do professor e nos
e nos estudos de Chartier, Kleiman, Silva, Solé, etc., que concebem a leitura como um
processo continuo, complexo e plural, fornecendo importantes aportes para a sua discussao no
campo da educacdo. Os procedimentos metodoldgicos foram norteados pelos principios da
pesquisa qualitativa em educacdo, especialmente, a valorizagdo da voz dos professores,
procurando compreender suas concepgdes, seus conhecimentos e crengas como base do seu
trabalho com o ensino. Foram utilizados como instrumentos para a coleta dos dados a
entrevista semi-estruturada e a analise de materiais escritos (planos de curso, roteiros de aula e
atividades escritas). Participaram da pesquisa cinco professores experientes das disciplinas:
Ciéncias, Geografia, Histéria, Matematica e Portugués — que ensinam em uma escola de 5* a
8" série do Ensino Fundamental localizada na zona rural do municipio de Feira de Santana-
BA. Os dados coletados foram agrupados em cinco dimensdes de analise, a saber: defini¢do
de leitura, relagdo escola e leitura, relagdo leitura e conteudo especifico, relagdo do aluno
com a leitura e o processo de ensino e aprendizagem de leitura em diferentes disciplinas.
Como resultado, ¢ possivel destacar que os professores apresentam, nas dimensdes mais
conceituais, uma concep¢ao ampla, continua e dindmica sobre a leitura. Nas dimensdes que
envolvem o aluno e a sala de aula, verifica-se uma certa distancia entre o que eles falam e o
que a teoria propode. Entretanto, percebe-se nas praticas relatadas pelos professores indicios de
um movimento de busca, de inovagdo das praticas cotidianas. Reconhecem a necessidade do
trabalho em grupo, envolvendo toda a escola, em torno da aprendizagem da leitura.
Destacamos a formacdo continua, que acontece no exercicio da docéncia e no trabalho em
grupo na escola, como uma possibilidade para o professor construir estratégias que
contribuam com o desenvolvimento do aluno no que se refere as habilidades de leitor
competente.

Palavras- chave: Leitura, Formagao de Professores e Séries Finais do Ensino Fundamental



ABSTRACT

In the exercise of the teaching, teachers of the Final Series of the Fundamental Teaching have
come across a significant amount of students that doesn't present necessary basic reading
abilities for the learning of specific contents of the several disciplines. In that perspective, we
brought up the following research question which guided the present work: How do the
teachers of several disciplines of the Fundamental Teaching final series conceive the reading
and its teaching? To answer to that questioning we figured out as general objective, to
understand the reading conceptions that permeate the teacher's pedagogic practice of the
several disciplines of the Fundamental Teaching final series. The theoretical referential is
ruled in the studies of Imberndn, Pacheco and Flores, Novoa and Mizukami, which have been
pointing important contributions for the debate and construction of knowledge on the
educational formation and the teacher's professional development and also in the studies of
Chartier, Kleiman, Silva, Sol¢, which conceive the reading as a continuous process, complex
and plural, supplying important contributions for its discussion in the education field. The
methodological procedures were orientated by the principles of the qualitative research in
education, especially the valorization of the teachers' voice, trying to understand their
conceptions, their knowledge and faiths as basis of their work with the teaching. As data
collection instruments were used the semi-structured interview and the analysis of written
materials (course plans, class script and written activities). Five experienced teachers of the
disciplines Sciences, Geography, History, Mathematics and Portuguese took part in the
research. They teach from 5th to 8th series of the Fundamental Teaching at a school located in
the rural area of the municipal district of Feira de Santana, Bahia. The collected data were
contained into five analysis dimensions, that is, reading definition, school and reading
relationship, reading and specific content relationship, the student's relationship with the
reading and the teaching process and reading learning in different disciplines. As result, is
possible to stand out that the teachers present in the most conceptual dimensions, a wide,
continuous and dynamic conception about the reading. In the dimensions that involve the
student and the classroom, a certain distance is verified between what they speak and what the
theory proposes. However, it is noticed in the practices reported by the teachers, indications of
a search movement for innovation of the daily practices. They recognize the need of the group
work involving the whole school around the learning of the reading. We stand out the
continuous formation that happens in the exercise of the teaching and in the group work in the
school, as a possibility for the teacher to build strategies that contribute with the student's
development in what refers to a competent reader's abilities.

Key-words: Reading, Teacher Education and Final Series of the Fundamental Teaching
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RESUMO

No exercicio da docéncia, professores das Séries Finais do Ensino Fundamental tém se
deparado com um numero significativo de alunos que nio apresenta habilidades basicas de
leitura necessarias para a aprendizagem dos conteudos especificos das diversas disciplinas.
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e nos estudos de Chartier, Kleiman, Silva, Solé, etc., que concebem a leitura como um
processo continuo, complexo e plural, fornecendo importantes aportes para a sua discussao no
campo da educacdo. Os procedimentos metodoldgicos foram norteados pelos principios da
pesquisa qualitativa em educacdo, especialmente, a valorizagdo da voz dos professores,
procurando compreender suas concepgdes, seus conhecimentos e crengas como base do seu
trabalho com o ensino. Foram utilizados como instrumentos para a coleta dos dados a
entrevista semi-estruturada e a analise de materiais escritos (planos de curso, roteiros de aula e
atividades escritas). Participaram da pesquisa cinco professores experientes das disciplinas:
Ciéncias, Geografia, Histéria, Matematica e Portugués — que ensinam em uma escola de 5* a
8" série do Ensino Fundamental localizada na zona rural do municipio de Feira de Santana-
BA. Os dados coletados foram agrupados em cinco dimensdes de analise, a saber: defini¢do
de leitura, relagdo escola e leitura, relagdo leitura e conteudo especifico, relagdo do aluno
com a leitura e o processo de ensino e aprendizagem de leitura em diferentes disciplinas.
Como resultado, ¢ possivel destacar que os professores apresentam, nas dimensdes mais
conceituais, uma concep¢ao ampla, continua e dindmica sobre a leitura. Nas dimensdes que
envolvem o aluno e a sala de aula, verifica-se uma certa distancia entre o que eles falam e o
que a teoria propode. Entretanto, percebe-se nas praticas relatadas pelos professores indicios de
um movimento de busca, de inovagdo das praticas cotidianas. Reconhecem a necessidade do
trabalho em grupo, envolvendo toda a escola, em torno da aprendizagem da leitura.
Destacamos a formacdo continua, que acontece no exercicio da docéncia e no trabalho em
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ABSTRACT

In the exercise of the teaching, teachers of the Final Series of the Fundamental Teaching have
come across a significant amount of students that doesn't present necessary basic reading
abilities for the learning of specific contents of the several disciplines. In that perspective, we
brought up the following research question which guided the present work: How do the
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the rural area of the municipal district of Feira de Santana, Bahia. The collected data were
contained into five analysis dimensions, that is, reading definition, school and reading
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reading and the teaching process and reading learning in different disciplines. As result, is
possible to stand out that the teachers present in the most conceptual dimensions, a wide,
continuous and dynamic conception about the reading. In the dimensions that involve the
student and the classroom, a certain distance is verified between what they speak and what the
theory proposes. However, it is noticed in the practices reported by the teachers, indications of
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APRESENTACAO

O presente trabalho busca elementos que contribuam com a discussdo na darea de
leitura e formagao de professores nas Séries Finais do Ensino Fundamental e que apontem
algumas possibilidades para o desenvolvimento do trabalho com leitura nas diversas
disciplinas.

Para situar o leitor na rede de idéias que constitui este trabalho, o caminho percorrido
foi demarcado em capitulos que se complementam num didlogo permanente com o intuito de
direcionar ao lugar que se pretende chegar, ndo como o término de uma caminhada, mas como
o descortinar de novos horizontes.

O primeiro capitulo busca delinear o percurso realizado para a definicdo da tematica
pesquisada e seus desdobramentos. Destaca-se no caminho a relagdo da pesquisadora com o
tema leitura, a partir das necessidades impostas pela realidade concreta em que esteve inserida
ao longo da formacao inicial, nos primeiros anos de exercicio da docéncia e como formadora
de professores alfabetizadores.

No segundo capitulo, sdo discutidos trabalhos sobre a literatura de leitura e a formagao
de professores, especificamente nas séries finais do Ensino Fundamental, tendo em vista que
uma das questdes que se coloca hoje, para a formacao dos professores desse nivel de ensino, ¢
a relagdo entre os conteudos especificos e o processo de ensino da leitura.

No terceiro capitulo sdo apresentadas as escolhas tedricas e metodologicas, que
fundamentam este trabalho, como também, os objetivos que nortearam a pesquisa, 0s
instrumentos utilizados para a coleta dos dados e algumas informagdes sobre os participantes
que possibilitam ao leitor um olhar mais sensivel e aberto as questdes levantadas e aos
resultados encontrados.

A apresentag¢ao dos dados coletados, buscando apontar o que revelam os participantes
em relacdo as concepgdes de leitura e suas implicacdes no processo de ensino, esta organizada
no quarto capitulo. Os dados coletados foram organizados em cinco dimensdes de andlise
visando desvelar as concepg¢ao de leitura dos professores por meio das relagdes da leitura com
a escola, o aluno, o conteudo especifico e o processo de ensino e aprendizagem nas diferentes
disciplinas das séries finais do Ensino Fundamental

O quinto capitulo, procura estabelecer relacdes entre a literatura sobre leitura e
formagao de professores e os dados analisados. Por meio dessa relagdo busca-se repensar

praticas, redimensionar concepgoes, rever posturas, refletir sobre a teoria e a pratica num
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movimento de retroalimentacdo por meio do dialogo entre a producao tedrica e as concepgodes
expressas nas falas dos participantes da pesquisa.

A questdo central da pesquisa perpassa pelas concepgdes de leitura que norteiam a
pratica pedagdgica do professor das diversas disciplinas das séries finais do Ensino
Fundamental e pelo reflexo dessas concepgdes no cotidiano da sala de aula, partindo do
pressuposto de que a leitura ¢ responsabilidade de toda escola e nao apenas do professor de
Lingua Portuguesa.

Este trabalho se constitui na possibilidade de contribui¢des para as discussdes sobre a
formagdo de professores e o processo de leitura. E necessario observar que formacdo de
professores e leitura sdo duas areas em expansao, com uma enorme producao académica, cuja
aproximacdo, devido as suas especificidades historico-contextuais, podem auxiliar na
compreensdo das aprendizagens do professor e no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem do conteudo especifico das diferentes disciplinas que compdem curriculo

escolar.
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1 . DELINEANDO A TEMATICA: POR QUE A LEITURA NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL?

Eis 0 meu segredo. E muito simples: so se vé bem
com o coracdo. O essencial é invisivel aos olhos.
(Saint-Exupéry)

O presente capitulo busca delinear o percurso realizado para a defini¢cdo da tematica
pesquisada e seus desdobramentos. Nossas escolhas, na maioria das vezes, t€m uma relagdo
intrinseca com a nossa trajetoria histérica, nossas vivéncias, nossas experiéncias, seja para
negar ou para reforcar, seja para reproduzir ou para superar.

A leitura sempre foi um tema que me inquietou tanto nos aspectos tedricos como nos
praticos. Durante a graduagdo em Pedagogia, no periodo de 1991 a 1996, tive a oportunidade
de ter professores envolvidos em projetos de pesquisas com leitura e participar de encontros e
semindrios para discutir questdes relacionadas ao ato de ler. Paralela a graduacdo lecionava
em uma turma de alfabetizacdo de adultos, como professora efetiva da rede de ensino do
municipio de Feira de Santana - BA, e constantemente, deparava-me com conflitos buscando
estabelecer relagdes entre teoria e pratica.

Ao concluir a graduagdo, decidi especializar-me em alfabetizagdo. O contato com o
tema tornou-se mais intenso, mais reflexivo. A participacdo em palestras proferidas por
pesquisadores da area, entre os quais destaco: Delia Lerner, Eliana Yunes, Angela Kleiman,
Ezequiel Teodoro da Silva, Maria Helena Besnosik, Emilia Ferreiro, Magda Soares etc., como
também o estudo de referenciais tedricos desses autores e de outros citados no decorrer deste
trabalho, contribuiram para uma busca constante de um conhecimento mais sistematizado
sobre a leitura. Comegava a perceber que a leitura ndo era um simples ato de decodificagao,
de responsabilidade apenas da alfabetizagdo e das séries iniciais do Ensino Fundamental, mas
um processo complexo que se estende por todo o processo de escolarizagdo do individuo,
extrapolando a esfera académica.

De 1998 a 2002, atuei como formadora nos cursos de Capacitagdo de Educagdo de
Jovens ¢ Adultos' promovidos em parceria com a Universidade Estadual de Feira de Santana

— UEFS.

"PAS — Programa de Alfabetizagio de Jovens e Adultos; PRONERA — Programa Nacional de Educagio nas
areas de Reforma Agraria; PRAJA — Programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos; Programa de
Alfabetizacao nas Areas Atingidas pela Seca.
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A partir de 1998, por meio de um convénio entre a Prefeitura do referido municipio e a
universidade, fui transferida da escola para a Pro-Reitoria de Extensdo, a fim de integrar a
equipe do Programa Alfabetizacdo Solidaria - PAS.

Uma equipe multidisciplinar composta por professores e bolsistas das licenciaturas em
Pedagogia, Biologia, Letras, Historia, Geografia e Matemadtica construiu uma proposta
interdisciplinar para o desenvolvimento das ag¢des do PAS — curso de capacitacdo de
alfabetizadores com carga horaria de 80 horas no municipio de Feira de Santana; reunides
pedagogicas com os alfabetizadores “in loco™; oficinas pedagogicas nos municipios a partir
das necessidades expostas pelos alfabetizadores; visitas as salas de aula, além da proposta de
selecdo de alfabetizadores que constava de prova escrita, analise de curriculo e entrevista.

O curso de capacitagdo fornecia subsidios tedricos-metodoldgicos das diversas areas
do conhecimento, fundamentos da educacdo e planejamento. Todas as discussdes eram
voltadas para a sala de aula de jovens e adultos.

Nas reunides de planejamento, a equipe estudava, discutia e socializava questdes
voltadas para o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos por meio da literatura sobre a
aquisi¢do da leitura e escrita da crianga e da escassa producdo sobre a educacdo de jovens e
adultos na época.

Permeada pelo compromisso politico que envolve o fazer pedagdgico, a nossa
proposta de trabalho ndo se restringia a ensinar o aluno a decodificar, mas buscava associar
em um processo continuo a leitura de mundo a leitura da palavra. Um processo que envolvia
“uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa ¢ se alonga na inteligéncia do mundo.”
(Freire 2006, p.11).

Devido a minha formacao e experiéncia como professora nessa modalidade de ensino,
atuei em todas as areas, mas me envolvia de maneira profunda e prazerosa nas areas de
alfabetizacdo matematica e lecto-escrita. O trabalho com a leitura e a escrita ancorava-se em
autores como Geraldi, Soares, Cagliari, Ferreiro, Freire, Sol¢ entre outros.

Se em outros momentos historicos a alfabetizagdo de jovens e adultos se reduziu
apenas a ensinar o aluno a “desenhar” o nome ou a decodificar frases simples, na atualidade
os meios tecnoldgicos da comunicagao e da informagdo se multiplicaram, trazendo em seu
bojo novos objetivos, novas necessidades, novas exigéncias, modificando o conceito de

alfabetizacdo e criando outros.

? Atuavamos nos municipios de Jeremoabo, Adustina, Canudos, Teofilandia e Itatim
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Nesse sentido, a concepgao de alfabetizagdo que norteava o trabalho da equipe e que
também permeia esta pesquisa ¢ a de que o processo de alfabetizagdo deve compreender nao
apenas a memorizacgao das relagdes entre as letras e os sons, ou seja, o0 dominio da técnica da
leitura e escrita, mas também a compreensdo do que 1€, atribuindo significado, interagindo,
inserindo-se em redes de comunicagdo. Portanto, deve-se “alfabetizar letrando”, visto que
letramento ¢ a condi¢ao de quem ¢ capaz de usar competentemente a leitura e a escrita nas
praticas sociais do seu cotidiano. (SOARES, 2000)

Concomitante as atividades no PAS, em 1999, por meio de concurso, assumi a
coordenacdo pedagdgica de uma escola Estadual de Ensino Médio, na zona urbana do
municipio de Feira de Santana-BA. Durante as reunides de Atividades Complementares (AC),
os professores sempre apontavam os entraves para “trabalhar o conteudo programético”
devido as dificuldades dos alunos para ler e escrever.

No segundo semestre de 2002, quando terminou o convénio entre a prefeitura e a
universidade, retornei para a rede de ensino e assumi a coordenagdo pedagogica de uma
escola municipal que atende alunos da 5* a 8* série do Ensino Fundamental. Essa escola esta
localizada na zona rural, num local de dificil acesso. Os alunos enfrentam sérias dificuldades
de acesso a escola, tanto pelas suas condigdes econdmicas, quanto pela distancia. Mesmo
contando com transporte escolar (dois Onibus), eles precisam acordar muito cedo e/ou chegam
em casa muito tarde, pois precisam caminhar muito até o local onde embarcam no 6nibus. A
comunidade atendida, na sua maioria, tem baixa escolaridade, e para os alunos o contato com
a escrita faz-se quase que exclusivamente nas escolas.

Na primeira reunido pedagogica, os professores (todos licenciados nas respectivas
areas em que estavam lecionando) apontaram que o maior problema da escola era que os
alunos ndo sabiam ler. A partir dessas informacdes foram realizadas algumas atividades de
leitura e escrita que se caracterizaram como uma avaliagdo diagnostica. Essas atividades
foram elaboradas por mim (na condi¢ao de coordenadora pedagdgica da escola) e aplicadas
pelos professores nas 5% séries. Apos a analise dos dados coletados por meio dessas atividades
foi detectado que 60% dos alunos apresentavam dificuldades para ler (liam apenas palavras ou
frases simples, com pouca compreensio...) e escrever ortograficamente. Ao final do ano, esses
dados se comprovaram por meio do elevado indice de reprovagdo que correspondeu a 47% e
de evasdo com 18 %. Os dados ndo foram diferentes para a 6° série, pois apenas 47% dos
alunos conseguiram ser promovidos para a série subseqiiente. E importante destacar que esses
alunos ja traziam em seu histdrico escolar, reprovacdes sucessivas e apresentavam defasagem

idade/série.
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Em 2003, ap6s varias discussdes ficou acordado que a escola deveria criar estratégias
para sanar as dificuldades que esses alunos apresentavam. Assim, ficou decidido que todos os
professores deveriam trabalhar com leitura em suas aulas, ou seja, deveriam ler para seus
alunos, realizar leituras coletivas e solicitar que alguns alunos lessem individualmente.
Entretanto, essas agdes ndo seriam suficientes para solucionar o problema, seriam necessarias
atividades sistematicas que pudessem levar os alunos a refletir sobre a construcdo da
linguagem escrita. Partindo dessa reflexdo, um grupo de professores e a coordenagdo
pedagogica decidiram elaborar um projeto de alfabetizacdo para ser desenvolvido com as 5% e
6* séries, nas disciplinas diversificadas (Religido, Cultura Regional e Pratica de Saude). Como
essas disciplinas eram lecionadas por professores de outras areas (dois professores de
Matematica, dois de Ciéncias, um de Educagdo Artistica, dois de Geografia e um de Historia)
para complementar a carga hordria semanal, muitos dos professores desenvolviam um
trabalho sem seqiliéncia, pontual e sem muito significado para eles e para o aluno. Eles
proprios se sentiam incomodados com o trabalho que estavam fazendo, o projeto da
alfabetizagdo se apresentou como um norte para eles e como uma possibilidade de ajudar os
alunos que tinham dificuldades com leitura.

Todo o trabalho realizado no Projeto foi planejado no coletivo. A partir de temas
relacionados com o cotidiano dos alunos, selecionavam-se textos diversos para elaboragao de
atividades sistemdticas que envolviam praticas de leitura e escrita para serem desenvolvidas
por dois professores em cada turma.’ As atividades eram seqiienciadas e um professor dava
continuidade a atividade desenvolvida pelo outro.

Na avaliacdo do projeto, os professores apontaram que alguns alunos estavam
conseguindo organizar melhor a disposi¢do da escrita no caderno, como também melhoraram
a caligrafia, e conseqiientemente, conseguiam ler o que escreviam; demonstraram maior
interesse em realizar as atividades, pois comegavam a perceber que conseguiam compreender
o que estavam fazendo; houve uma elevagao da auto-estima; comegaram a perguntar aos
professores como se escrevia determinadas palavras ou em outros momentos procuravam no
diciondrio — demonstrando assim, uma preocupagdo em escrever ortograficamente nas
diversas disciplinas.

A vivéncia como professora e coordenadora em escolas de bairros periféricos da Zona
Urbana e Zona Rural do municipio de Feira de Santana/BA, as quais agregam alunos que

pertencem a grupos de baixa condi¢@o sdcio-econdmica e pouca escolaridade, me colocou em

? Na maioria das turmas néo coincidia ser o mesmo professor que ensinava Religido e Cultura Regional na 5*
série e Religido e Praticas de Satde na 6* série.
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contato direto com um elevado nimero de alunos nas séries finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio que apresentavam dificuldades para compreender o que liam, nao
conseguindo fazer uso efetivo da leitura e da escrita no seu cotidiano, quando pedido para ler
um bilhete, escrever um enderego, fazer uma lista de compra, etc.

Esse mesmo fendmeno ¢ apresentado em revistas de educacdo® e diversos dados
estatisticos publicados em jornais’ e avaliagdes internacionais®, boletins de educacdo, etc.
Parece que a escola tem negligenciado o seu papel de incluir, e conseqiientemente,
contribuido para exclusdo social, uma vez que milhares de alunos tém saido de seus muros —
isso no minimo — sem o dominio da competéncia lingiiistica. (PISA, 2000).

A sociedade atual, por meio das tecnologias da informagdo e da comunicagdo,
possibilita ao individuo o acesso a leitura e a escrita de maneira dinamica e em algumas vezes
ostensiva. As informagdes estdo presentes nos diversos portadores de textos veiculados em
cartazes e informativos de propagandas; na televisdo que além das mensagens escritas, trazem
nos diversos programas as marcas do texto escrito por meio da oralidade. Nesse contexto,
parece paradoxal para a formac¢do do individuo no que se refere a aquisi¢do do codigo escrito
que isso seja delegado apenas a escola; pois muitas vezes a escola ndo acompanha essa
dindmica, devido a falta de recursos adequados para o desenvolvimento de atividades
significativas, a falta de espago de discussdo para formagdo continuada do professor, as
deficiéncias no processo de formacao inicial, etc.

A sociedade contemporanea por meio da multiplicidade de informagdes impde ao
individuo que mesmo ndao dominando o cédigo escrito, conviva com praticas leitoras.
Entretanto, nem todos os alunos que ingressam na escola tém uma convivéncia sistematica
com praticas de leitura e escrita, cabendo, entdo, a escola propiciar situacdes que insiram
esses alunos em eventos de letramentos.

O contato com o referencial de leitura para trabalhar na alfabetizagdo e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, teve grande relevancia para o desenvolvimento do meu
trabalho como coordenadora, pois comegava a levantar hipoteses sobre a necessidade de que
todo professor da 5* a 8 série do Ensino Fundamental deveria se conscientizar da sua
responsabilidade junto ao professor de Lingua Portuguesa para contribuir com o processo de

letramento de seus alunos.

* Revista de Educacdo: ano 27, n® 231, julho de 2000.
> Folha de Séo Paulo, 21/12/2002 — Especial 5
6 Relatorio PISA (Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes), 2000
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Solé (1998) destaca que os professores, enquanto leitores experientes’, (na perspectiva
de letramento — enquanto fendmeno mais amplo do que a decodificacdo) utilizam suas
estratégias de leitura de forma inconsciente no seu cotidiano. Entretanto, na a¢do pedagogica
essas estratégias ndo sdo transpostas para atividades de leitura com seus alunos, para que
possam ser ensinadas e que contribuam para dotar o aluno dos recursos necessarios para
melhorar suas proprias estratégias. O ensino das estratégias de leitura deve permitir que o
aluno planeje a tarefa geral de leitura (seja na escola ou no cotidiano), tendo em vista seus
objetivos.

De acordo com a autora, ¢ necessario ensinar as estratégias de compreensdo leitora
para formar leitores autonomos, capazes de aprender a partir dos textos, de estabelecer
relacdes entre o que 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal, de transferir o que foi
aprendido para outras situacdes.

Mas com que objetivo o processo de ensino da leitura deve ser responsabilidade de
todos os professores? Para que investir tempo na leitura se o aluno deve chegar nas séries
finais do Ensino Fundamental dominando a leitura? Lingua Portuguesa nao ¢ a disciplina que
deve trabalhar com essa questao? Deixar de trabalhar o contetido programatico para trabalhar
leitura ndo seria uma irresponsabilidade do professor? Como trabalhar a leitura nas diversas
disciplinas?

Esses questionamentos suscitados no cotidiano da escola permeiam o fazer pedagdgico
do professor, pois a leitura perpassa todas as areas do conhecimento e se tornou um
importante instrumento de comunica¢do ndo apenas dos conhecimentos escolares, mas
também de conhecimentos que sdo veiculados nas esferas sociais em que o individuo esta
inserido. Por meio da leitura dos contetidos escolares o professor pode possibilitar ao aluno
estabelecer relagdes, desvelar horizontes, rever conceitos e valores, se posicionar, se
conformar ou mudar. Para tanto, esse processo, denominado de leitura critica, ndo pode se
limitar a um simples procedimento, mas sim, transcender para uma reflexdao critica sobre a
realidade com seus desafios para a superagao.

Nesse sentido, Freire (1991) afirma que a leitura critica se constitui como um
importante instrumento de resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidaddo nos
movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformagao social.

Assim, pode-se afirmar que o acesso a leitura e a escrita possibilita ao individuo uma melhor

7 Leitor que tém um tempo e uma diversidade de leituras maior que o aluno; que tem experiéncias de leitura
diversificadas; que faz inferéncias no texto a partir de outras leituras.
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qualidade de vida e a participagdo em diversos setores da sociedade atual. Além de ser
inclusivo, o processo de leitura € politico.

Nessa perspectiva, no ambito escolar de 5* a 8 série, emergem diversos
questionamentos sobre o que pode ser feito no conjunto das disciplinas e das atividades
programadas para proporcionar a esses alunos a continuidade do seu processo de letramento,
para que construam conhecimentos que lhes possibilitem o efetivar da competéncia lingiiistica
e, conseqiientemente, evitar reprovagdes sucessivas e posterior evasao escolar.

E importante ressaltar que nos ultimos anos, as produgdes tedricas publicadas sobre
leitura, na sua maioria, referem-se a alfabetizacdo ¢ as séries iniciais do Ensino Fundamental.
Muitas dessas producdes chegam aos professores das séries finais do Ensino Fundamental,
mas como ndo apresentam de forma explicita uma relacdo direta com as séries que lecionam,
ndo sdo consideradas. Varios desses trabalhos divulgados fornecem importantes indicios para
a reflexdo e discussdo sobre a leitura nas séries finais do Ensino Fundamental. Assim, afirmo
que a leitura nessas séries ¢ um tema fecundo o qual necessita de mais producdes na area,
visando o desenvolvimento de pesquisas que contribuam com o debate, € consequentemente,
com a constru¢ao de novos conhecimentos.

O proximo capitulo apresenta uma discussdo sobre a producdo teorica da area de
leitura e formagdo de professores, buscando conexdes entre essas duas areas de conhecimento

em expansdo nos ultimos anos.
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2. LEITURA E FORMACAO DE PROFESSORES NAS SERIES FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O que torna belo o deserto é que ele esconde
um pogo em qualquer lugar
(Saint-Exupery)

Atualmente o tema leitura tem permeado os grandes debates na area de educagdo. O
campo de estudo se ampliou, pesquisas tém sido desenvolvidas na area, seminarios sao
organizados para socializacdo de experiéncias, etc. Entretanto, parece que essas discussoes,
pautadas em referenciais tedricos, ndo sdo suficientes para transformar praticas e parece nao
existir uma transposi¢do do que tem sido produzido na academia para a escola. Pode-se,
ainda, afirmar que o processo de leitura ¢ compreendido por muitos professores como um
processo estanque que se limita ao periodo de alfabetizacdo e as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Nesta visdo, a leitura torna-se um contetido especifico da Area de Lingua
Portuguesa nos cursos de Letras e nos cursos de Pedagogia para formagdo de professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais.

Tais afirmagdes fundamentam-se, como ja foi citado anteriormente, no contato com
escolas de Ensino Fundamental e Médio na cidade de Feira de Santana - BA e nos resultados
de avaliagdes realizadas por orgdos oficiais do governo (SAEB, INEP). Esses dados tém
demonstrado que o nivel de leitura e escrita no Brasil precisa melhorar significativamente
para que o aluno torne-se um leitor autdnomo, capaz de aprender, de buscar informacdes e de
organizar seu proprio conhecimento por meio da leitura.

Quando os alunos ingressam na 5 série do Ensino Fundamental apresentando
dificuldades para ler e escrever, conseqiientemente, apresentam dificuldades em compreender
os conteudos especificos das disciplinas que compdem o curriculo escolar. Essa problematica
costuma agravar-se nas séries subseqilientes. Neste contexto, varios questionamentos sao
suscitados: Se o aluno ingressa na 5% série do Ensino Fundamental com dificuldades para ler e
escrever, o que pode ser feito, pelos professores dessa série, para melhorar essa
aprendizagem? Como o professor das séries finais do Ensino Fundamental pode contribuir?
Na perspectiva dos docentes, de quem ¢ a responsabilidade de trabalhar a leitura e a escrita na
escola? Os professores das diferentes disciplinas devem se responsabilizar apenas pelo

conteudo especifico da sua area?
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Esses questionamentos parecem faceis de responder, mas quando analisados a partir da
complexidade do sistema escolar, percebemos que nao ¢ um problema que pode ser sanado ao
apontarmos de quem ¢ a responsabilidade, ou indicarmos de quem ¢ a “culpa” do aluno ndo
dominar a lecto-escrita (aluno? professor? escola? familia? sociedade? midia? etc.), ou ainda,
de apresentarmos receitas mirabolantes para que sejam aplicadas pelos professores, sem levar
em consideracdo os fatores culturais, sociais, historicos e econdmicos que influenciam a
comunidade escolar.

A falta de “compreensdo leitora” — expressao utilizada por Solé (1998), que se refere
ao processo de apreensdo e construcdo de significados ao que 18° — do aluno extrapola os
muros da escola, mas ¢ dentro deles que precisamos buscar alternativas, solugdes,
possibilidades para um trabalho mais solidario e, portanto, mais produtivo. E na escola que
podemos pensar um ideal partindo de um contexto, constituido a partir das reais necessidades,
e consequentemente, intervir para mudar a realidade concreta. De acordo com Smole e Diniz

(2001, p.69):

Um dos diversos desafios a serem enfrentados pela escola é o de fazer com
que os alunos sejam leitores fluentes, pois grande parte das informacdes de
que necessitamos para viver em sociedade e construir conhecimentos sdo
encontrados na forma escrita.

Entre as diversas metas a serem perseguidas pela escola fundamental,
deve merecer atencdo especial que os alunos aprendam
progressivamente a utilizar a leitura para buscar informagdo e para
aprender, podendo exprimir sua opinido propria sobre o que leram. Ao
final do ensino fundamental, € preciso que os alunos possam ler textos
adequados para a sua idade de maneira autobnoma e aprender sobre
diferentes areas do conhecimento através da leitura, estabelecendo
inferéncias, fazendo conjecturas, relendo o texto e conversando com
outras pessoas sobre o que foi lido.

O aluno, ao ingressar na 5 série, deve ter o dominio inicial desse procedimento, mas
cabe a escola, ao professor que atua nesse nivel de ensino, contribuir para que o aluno
continue desenvolvendo, de maneira progressiva, suas habilidades de leitor competente ¢ lhe

forneca instrumentos para que a leitura se torne um processo efetivo que o ajude no

desenvolvimento de novas aprendizagens.

% Solé (1998) com base em Palincsan e Brawn (1984) aponta que essa compreensdo depende da clareza e
coeréncia do contetdo do texto, da familiaridade da sua estrutura e do nivel aceitavel do seu léxico, sintaxe e
coeréncia interna; do grau em que o conhecimento prévio do leitor lhe possibilite atribuir significados ao
conteudo do texto; e das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensao, possibilitando-o perceber
o que entende e 0 que ndo entende no texto lido.
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O desenvolvimento da aprendizagem da leitura nas séries finais do Ensino
Fundamental encontra grandes obstaculos para ser concretizado na pratica pedagogica desses
professores. Sdo professores especialistas que, no seu processo de formagao inicial, estiveram
voltados para uma determinada area do conhecimento, sem uma preocupacao mais sistematica
dos diversos saberes necessarios a pratica educativa. Esses saberes envolvem, numa
articulacdo dialética, o conhecimento especifico da disciplina, o conhecimento pedagogico,
aspectos politicos, sociais, culturais, psicoldgicos e éticos.

Na tentativa de melhorar ou atualizar a pratica pedagogica, as propostas de formagao
continuada por meio de cursos de curta duracdo, apresentam-se como uma possibilidade.
Entretanto, a forma como tém sido realizadas ndo atende as necessidades do cotidiano escolar.
Segundo Mizukami, et al. (2002), esses cursos, quando muito, fornecem informagdes que,
algumas vezes, alteram apenas o discurso dos professores e pouco contribuem para uma
mudanga efetiva. Com base nos estudos e pesquisas realizados por Candau, André, Torres e
outros, as autoras apontam e discutem novas perspectivas de formacao continuada que foram

ou estdao sendo construidas nos ultimos anos:

[...] a formagdo continuada busca novos caminhos de desenvolvimento,
deixando de ser reciclagem, como preconizava o modelo classico, para tratar
de problemas educacionais por meio de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas pedagogicas e de uma permanente (re) construcdo da
identidade do docente. ( MIZUKAMI, et al.2002,p.26)

Dentre os diversos modelos descritivos sobre a formagao docente ou aprendizagem da
docéncia, destaca-se os estudos sobre o conhecimento para o ensino. Quais os tipos de
conhecimentos que o professor deve ter ou tem para exercer a docéncia? Como ele aprende
esses conhecimentos? Quais e como sdo os processos de aprendizagem desses tipos de
conhecimento? A leitura ¢ um tipo de conhecimento necessario para o exercicio da docéncia?

Sobre o conhecimento para o ensino:

Shulman (1987,1986) propde dois referenciais para a investigagdo do papel
do conhecimento no ensino, dos fundamentos da base de conhecimento para
o ensino e dos processos pedagogicos de reflexdo e de acdo envolvidos no
exercicio da docéncia: a base de conhecimento pessoal ¢ o processo de
raciocinio pedagogico. Esses referenciais implicam os diferentes tipos de
conhecimentos para a docéncia, assim como 0s processos pelos quais esses
conhecimentos sdo construidos e utilizados. (MIZUKAMI, et al. 2002, p.66-
67)
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Discutir a leitura como um tipo de conhecimento que deve fazer, ou que faz parte da
base do conhecimento do professor pode representar contribuigdes para os estudos sobre o
exercicio da docéncia dos professores das séries finais do Ensino Fundamental.

No decorrer deste capitulo, discutiremos concepgao de leitura, concep¢ao de formagao
de professores e o exercicio da docéncia como espaco propicio de aprendizagens para o
ensino da leitura nas séries finais do Ensino Fundamental, apesar das limitagdes.

E importante destacar que a melhoria da qualidade da escola, no que se refere a
aprendizagem dos alunos, além do empenho dos professores, da construgdo e sistematizagao
de conhecimentos na area, de propostas inovadoras, esta atrelada a implementa¢do de

politicas publicas voltadas para as reais necessidades dos alunos, professores e escola.

2.1. O universo da Leitura: da decodificacdo a prdtica social

O conceito de leitura que temos na contemporaneidade ¢ a sintese das multiplas
concepgdes que foram construidas ao longo da histéoria da humanidade. Buscando a
etimologia da palavra leitura, verificamos que vem do latim /ectum de legere, que significa
arte de ler; acto ou o efeito de ler. Ler, do latim, legere, € conhecer, interpretar por meio da
leitura e compreender.

Partindo dessa definicdo, ¢ vidvel afirmar que a leitura ¢ uma atividade de
compreensdo das diversas mensagens existentes no ambiente em que o individuo vive. Nao s
0 codigo escrito constitui o universo da linguagem, diversos signos estao a todo o momento
perpassando a existéncia da humanidade. Nessa perspectiva, ¢ possivel inferir que ler ndo se
resume apenas a leitura de palavras escritas, mas de imagens, sons, codigos pictoricos,
ideogramas, entre outros.

Na multiplicidade de linguagens, destaca-se a leitura do cddigo escrito como o objeto
de andlise e reflexdo deste trabalho, comungando com Solé ao definir a leitura como “um
processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta compreensdo intervém
tanto o texto, sua forma e conteudo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos
prévios.” (SOLE, 1998, p.23).

E importante destacar, que por um longo periodo, a leitura foi compreendida como a
mera decodificacdo de simbolos escritos. Essa visdo simplificada sobre o processo de leitura,
contribuiu para reforcar uma visdo ingénua desse processo, limitando a leitura a um simples

procedimento de decodificacdo. Hoje, tal visdo nao atende as necessidades, uma vez que
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sociedade atual, denominada de sociedade letrada, a escrita se constitui como parte essencial
do cotidiano. Sem deixar de envolver um procedimento de decodificagdo, ela extrapola para
uma dimens@o maior, para uma pratica social.

Sobre essa mudanga, Kramer (2006) ao fazer uma anélise das contribui¢des de Roger
Chartier para as praticas de leitura e escrita no Brasil, aponta que a partir da década de 90, a
obra desse autor tem uma importancia decisiva para a mudanga conceitual no campo da
leitura. Segundo a autora, os trabalhos tedricos no referido campo tém se apropriado dos
conceitos de Chartier “para realizar a analise das praticas escolares, entendendo-as como
praticas culturais de leitura e escrita (Chartier, 1990; 1996), mais do que praticas escolares ou
instrucionais.” (KRAMER, 2006, p.40).

Na sociedade contemporanea marcada pelo avango da tecnologia da informagdo e da
comunica¢do, o individuo necessita cada vez mais dominar ndo apenas os rudimentos da
leitura e da escrita resultantes da apropriacdo do sistema escrito, como também, fazer uso
dessa tecnologia nas praticas cotidianas. A vida cotidiana ¢ marcada pelo uso do codigo
escrito e por praticas letradas ainda que em contextos de oralidade - por exemplo, um
noticiario de jornal, uma novela ou uma musica. Segundo Marcuschi (2001), essas praticas
sdo gé€neros textuais que apresentam uma concepcao discursiva escrita ¢ um meio de produgao

sonoro. A lecto-escrita enquanto fato historico:

[...] se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia-dia, seja nos
centros urbanos ou na zona rural. Neste sentido, pode ser vista como
essencial a propria sobrevivéncia no mundo moderno. Nao por virtudes que
lhes sdo imanentes, mas pela forma que se impds e a violéncia com que
penetrou nas sociedades modernas e impregnou as culturas de modo geral.
Por isso friso, que ela se fornou indispensavel, ou seja, sua pratica e
avaliacdo social a elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar
educacdo, desenvolvimento e poder. (MARCUSCHI, 2001, p.16-17)

Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que os usos da escrita tém adquirido,
ideologicamente, um valor social até superior a oralidade, impondo um déficit ao individuo
que ndo domina esse conhecimento, o qual ¢ adquirido em contextos formais de ensino, ou
seja, na escola. Assim, a escola, enquanto “a mais importante das agéncias de letramento”
(KLEIMAN,1995,p.20), deve se responsabilizar pelo processo de aprendizagem da leitura e
escrita dos alunos, deve se preocupar com suas leituras, com o material que estes tém para
ler, com o que justifica o fato de aprenderem. Faz-se necessario que os professores se

apropriem do que tem sido produzido sobre o tema, por meio de grupos de estudos que podem

acontecer dentro da propria escola nas atividades complementares, com o intuito de enfrentar
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os dilemas da sala de aula, referentes a esse conhecimento, com maior preparo €
maleabilidade.

A compreensdo da leitura depende do conhecimento de mundo, do conhecimento
prévio de cada individuo e das leituras anteriores. E uma atividade interativa, em que o leitor
vai modificando sua visio de mundo a partir do didlogo com o texto. E importante destacar
que cada leitura ¢ unica e exige habilidades e conhecimentos diferenciados, a depender do
tipo de texto como, por exemplo: um problema matematico, uma descricdo de rochas, um
poema, uma histéria em quadrinhos, um romance, um texto jornalistico, uma receita, um
manual de instru¢des, um parecer, uma lei, entre outros. Esses textos compreendidos como
‘ato de fala impresso’ se constituem em atos de comunicagdo. Portanto, o didlogo com um
texto, independente do género, como qualquer outro ato de comunicac¢ao ndo € neutro.

A proposito do didlogo que se estabelece entre o leitor e o texto escrito,

especificamente do livro, Bakhtin (2006, p. 127-128) diz o seguinte:

O livro, isto €, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicacao verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de
didlogo, e além disso, ¢ feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser
estudado a fundo, comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem
contar as reagdes impressas, institucionalizadas, que se encontram nas
diferentes esferas da comunicacdo verbal (criticas, resenhas, que exercem
influéncia sobre os trabalhos posteriores, etc.) Além disso, o ato de fala sob a
forma de livro é sempre orientado em fungdo das intervengdes anteriores na
mesma esfera de atividade, tanto as do proprio autor como as de outros
autores: ele decorre portanto da situagdo particular de um problema
cientifico ou de um estilo de producdo literaria. Assim, o discurso escrito é
de certa maneira parte integrante de uma discussdo ideologica em grande
escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e
objeg¢Oes potenciais, procura apoio, etc.

Dessa forma, ndo da para pensar na leitura sem pensar na complexidade em que ela
estd inserida. A leitura, enquanto ato de comunicacao verbal, proporciona desvelar o mundo,
abrir novos horizontes, lazer, descoberta, inquietacdo, busca, ¢ tantas outras coisas. Mas,
também proporciona alienacdo, imposi¢do, submissdo, entre outros. Quem 1€ viaja, viaja sim,
por um universo sem fronteiras para mundos concretos por meio de produgdes cientificas ou
para mundos imaginarios por meio de um estilo de producgdo literaria, para ampliar suas
concepgoes reconstruindo-as ou reforcando-as. Nessa perspectiva, Chartier (2001), afirma que
a leitura autoriza novos pensamentos, especificamente, a leitura silenciosa por ndo estar
sujeita ao controle comunitdrio ou de qualquer autoridade. Tal leitura permite o desvio, a

subversao.
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Ha um controle comunitario sobre a leitura em voz alta, que desaparece com
a leitura silenciosa. Esta tltima é um primeiro perigo, pois permite a cada
um desenvolver seus proprios pensamentos a partir dos textos recebidos sem
possibilidade de controle por parte da comunidade ou da autoridade. Isto
vem reforgar um segundo perigo ja mencionado: o de tomar a ficcdo como
realidade, confundir dois mundos, o mundo do texto e o mundo do leitor. O
controle comunitario traduz-se no fato de que o texto ndo ¢ o mundo do
leitor, em que ha uma distancia, que na ficcdo pode ndo divertir nem ser um
mundo onde o leitor individual exista ou esteja presente. Ambos os perigos,
de tomar o ficticio como real e fundir o mundo do texto com o mundo do
leitor, foram percebidos nos séculos XVI e XVII pelas autoridades e, desta
maneira, a figura do poder, por um lado, e a figura do leitor silencioso, por
outro, sdo antagonicas, como dois extremos de uma relacdo de obediéncia e
de imposi¢do. (CHARTIER, 2001, p.156-157)

Nesse sentido, a leitura ¢ um instrumento, € porque nao dizer, um instrumento
ideologico capaz de libertar ou aprisionar, dependendo de como ¢ utilizada, para que e por
quem. De acordo com Silva (2003) a leitura quando realizada criticamente pode propiciar ao
leitor fundamentos para a tomada de decisdes, como também, a percep¢do das injusticas, das
desigualdades e das contradi¢cdes sociais, fatores que, entre outros, contribuem para que as
politicas de leiturizacdo no Brasil sejam descontinuas, pontuais e irrisorias, ndo conseguido
sanar a grande caréncia de leitura da sociedade brasileira.

Pensar no tema leitura, hoje, ¢ pensar em paradoxos: simples e complexo, uno e
multiplo, consciéncia e alienagdo, libertacdo e opressdo, prazer e desprazer, tendo em vista
que a leitura ndo ¢ uma pratica neutra. Britto e Abreu (2003) ao se referirem aos discursos
sobre leitura que circulam na nossa sociedade, permeados pelas relagdes de poder que

necessitam reafirmar posigoes sociais, culturais e identitarias, apontam que:

“Esquece-se” que a leitura ndo ¢ pratica neutra, que no contato de um leitor
com o texto estdo envolvidas questdes culturais, politicas, historicas e
sociais, que as diferentes leituras sdo condicionadas por diferentes formas de
insercao nas formas da cultura. (BRITO e ABREU, 2003, p.118)

Por trads de cada signo uma multiplicidade de sentidos se revela, autorizado ou nao
pelo autor. Esses sentidos muitas vezes também sdo construidos pelos meios de produgdo -
aqui se referindo a estética do material escrito. Mas ¢ o leitor, que como ja foi citado,
independente da autorizacdo do autor, pode ou ndo subverter o sentindo de um texto. Nesse
aspecto “o leitor € co-produtor do sentido do texto” (FRANCHI, 1989, p.196).

Partindo desse pressuposto, ¢ do que ja foi exposto anteriormente, faz-se necessario
repensar a concep¢ao de leitura que permeia a escola atual. A leitura na escola, independente
do nivel de ensino, ndo pode continuar sendo vista como um simples procedimento que os

alunos dominam ou ndo dominam. Ndo pode ficar sendo filtro seletivo ou instrumento
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discriminatorio dentro das escolas e, consequentemente, fora dela. Como também, enquanto

objetivos de ensino e contetdo, ndo pode ficar restrita a uma disciplina ou série especifica:

Ler, escrever e falar em publico ¢ tarefa ontoldgica, intrinseca, eterna da
escola, de todos nos educadores. Tratam-se de tarefas fundamentais para
“prepara-los para a vida”, bem mais importantes, creio eu, do que “prepara-
los para o mercado de trabalho”, mercado este cada vez mais inexistente. Se
os alunos dizem, ao ver um mapa; “isso é geografia”, ao fazer uma conta;
“ué ¢ aula de matematica!?”, ou estranham quando pedimos para escreverem
sobre o que falamos como se “isso fosse aula de portugués”, € porque eles
simplesmente estdo reproduzindo uma construgdo ideologica/cientifica que
nos construimos ao longo dos anos escolares. Alids, eles sdo a nossa cara.
(KAERCHER, 2006, p.77-78)

O trabalho com a leitura em sala de aula, além de extrapolar os limites disciplinares,
deve extrapolar, também, as concepg¢des redutoras sobre o processo de leitura que tem sido
incorporado no discurso de alguns professores — despertar o gosto pela leitura. Essa visdo tem
sido veiculada pelos discursos oficiais de leiturizacdo em “que a palavra leitura ndo sai do
universo literario [...] A partir da concepgao leitura=literatura e literatura=narrativa, abre-se o
espaco para o discurso do prazer de ler, como possibilidade de gostar de ouvir (ou de contar)
historias.” (SANTANA, 2005, p.1).

Aqui, a posicao ndo ¢ ignorar a importancia do prazer de ler, ou ser contra as politicas

de leiturizacdo no Brasil’, mas refletir sobre a sua concretizacdo nos espagos escolares:

O chamado “prazer da leitura”, tdo proclamado nos discursos e nas
propagandas oficiais dos governos, permanece fora das salas de aula, como
uma meta inatingivel nos contextos escolares. E torna-se uma meta
inatingivel em decorréncia de concepgdes redutoras de leitura, presentes no
imaginario dos professores. Além disso, as atmosferas controladoras e
quantitativistas da educacdo escolarizada brasileira também levam as
criangas ao desprazer, ao desgosto, a desleitura. Na escola tudo tem que ser
medido, quantificado, repetidos pelos toques das didaticas cartilhescas,
deixando pouco ou nenhum tempo ou espago para a alegria, criatividade,
fantasia e imaginagdo. Dai também a didatizagdo da literatura — esta arte, na
escola, infelizmente, perde a sua natureza de fruicdo para se transformar em
objeto de dissecacdo e de estudo (vocabulario, gramatica, escolas literarias,
vida de autores etc.). (SILVA, 2003, p.19-20)

Ressalta-se que essas politicas, refletem de certa forma, a posi¢ao dos teoricos da area
no sentido de democratizacdo do livro as criangas, jovens e adultos que ndo tinham acesso a

esse tipo de material impresso — o livro de literatura. Essas politicas sdo sementes que foram

plantadas em terra fértil, que tém germinado ¢ que aos poucos tém se desenvolvido, mas,

? Por politicas de leiturizagdo estou considerando os programas de distribui¢io de livros como o PNBE —
Programa Nacional de Biblioteca Escolar e o PNLD — Plano Nacional de Livro Didatico.
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precisam de condi¢des adequadas para a reproducao dos frutos: a continuidade e execucao das
politicas, a formagao continua do professor, as condi¢des materiais € o incentivo por parte de
todos os envolvidos no processo de democratizagdo do saber. Além dessas condi¢des, faz-se
necessario a dignificagdo do trabalho docente. A esse respeito Silva (2003, p.30) se posiciona
afirmando que as condigdes materiais (livros, computadores, bibliotecas, etc.) podem facilitar
a melhoria da leitura na escola, “entretanto, sem professores com dignidade profissional e
salarial, sem um status de respeito na comunidade, todas as paraferndlias audiovisuais e
eletronicas viram lixo dentro da escola”.

Cabe destacar, que por visdao simplista e reducionista, compreende-se o discurso de
muitos professores sobre o prazer pela leitura destituido de atividades planejadas para esse
fim, para eles o gosto de ler se da apenas pelo processo de leitura de literatura, do contato com
o livro. Ao contrario, desenvolver o prazer pela leitura nos alunos também implica trabalho
pedagogico, pois 0 mesmo ndo se da de forma espontanea. Nao adianta o professor dizer que
gosta de ler, que ler é importante, que ler abre novos horizontes, que a leitura ¢ um ato
prazeroso, € no seu cotidiano o discurso ficar no vazio, devido a falta de coeréncia entre o que
ele diz e o que ele faz. Caso o professor “ndo seja um leitor assiduo, rigoroso e critico, sao
minimas ou nulas as chances de que possa fazer um trabalho condigno na area da educacgao e
do ensino da leitura” (Silva 2003, p. 28). O aluno percebe na fala do professor a sinceridade
de suas palavras. Em muitos casos faltam exemplos de leitura, faltam indicagdes de livros,
faltam leituras na sala de aula realizadas pelo professor enquanto modelo de leitor.

O professor enquanto modelo de leitor tem sido uma questdo que inquieta muitos
estudiosos da area. Kramer (2006) aponta que no Brasil varias pesquisas discutem a

importancia do papel da leitura na formagao do professor'’. Segundo a autora:

Virias pesquisas destacam o papel da leitura e da escrita na sistematizagdo
do pensamento, na organizagdo da conduta, na experiéncia cultural, ou seja,
na formacdo dos professores. Mostram que muitos professores ndo se
tornaram leitores, ndo aprenderam a usufruir o texto, ndo escrevem,
deixaram de ler ou de gostar de ler ¢ tém medo de escrever. Concluem que
as estratégias de formacdo precisam incluir alunos e professores e criar
condig¢des concretas de leitura literaria e de escrita, com as criangas, com 0s
adultos. (KRAMER, 2006, p.43)

Destacamos que a leitura enquanto pratica social ndo pode se limitar apenas ao
discurso do prazer de ler, relacionado na maioria das vezes a um unico género textual. A

leitura precisa ser planejada e orientada para que o aluno possa adentrar nesse universo,

' Kramer (1993); Kramer e Jobim e Souza (1996) e Kramer e Oswald (2001)
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especialmente os alunos que apresentam dificuldades. O prazer pela leitura deve estar
associado a outros objetivos, a outras dimensdes que envolvem a leitura em toda a sua
complexidade na sociedade contemporanea.

Os objetivos de uma leitura podem variar de acordo com o leitor, com o género textual
e com a situagdo. E importante que o professor tenha clareza desses objetivos para planejar e
desenvolver o trabalho com seus alunos em sala de aula.

Ao discutir o que o professor pode fazer antes da leitura para ajudar a compreensao
dos alunos, Solé (1998), refor¢a a necessidade de definir aonde se quer chegar com a leitura
de um texto. Assim, a autora, aponta alguns objetivos que precisam ser levados em
consideragdao nas situagdes de ensino da leitura: ler para obter uma informagao precisa; ler
para seguir instrugdes; ler para obter uma informag¢ao de carater geral; ler para aprender; ler
para revisar um escrito proprio; ler por prazer; ler para comunicar um texto a um auditorio; ler
para praticar a leitura em voz alta; ler para verificar o que se compreendeu. Esses objetivos
nao té€m classificagdo hierarquica, estao diretamente ligados aos géneros textuais € ndo sao os
unicos, cabe ao professor definir os objetivos e quais os procedimentos cabiveis para seu
alcance. Sobre o assunto, Sol¢ (1998, p.90) afirma que “como podemos fazer diferentes coisas
com a leitura, é necessario articular diferentes situacdes — oral, coletiva, individual ¢
silenciosa, compartilhada — e encontrar os textos mais adequados para alcangar os objetivos
propostos em cada momento”.

Todas essas situagdes sdo importantes para o ensino e a aprendizagem da leitura.
Como ja afirmamos anteriormente, o ensino da leitura deve acontecer ao longo de todo o
processo de escolaridade do individuo, sendo responsabilidade de todo docente, independente
da é4rea de formacdo e atuacdo. Entretanto, ndo basta apenas selecionar os objetivos e as
situagdes de leitura; faz-se necessario um planejamento que direcione as agdes a serem
desenvolvidas em sala de aula. Um plano de agdo que estabelega estratégias de leitura. Com
base nos estudos de Sol¢, (1998) e Kleiman, (1999), as estratégias de leitura podem ser
definidas como procedimentos de ordem geral que ativa o conhecimento do sujeito para uma
determinada situagdo de leitura, podendo ser transferida para outras situagdes sem maiores
dificuldades. E uma ajuda guiada pelo professor, visto que o desenvolvimento do leitor
competente ndo acontece espontaneamente. As estratégias nao sao prescri¢des, mas detalham
e direcionam as agdes no processo de leitura.

Kleiman (1999) discute um conjunto de orientacdes que podem ser utilizados nas aulas
de leitura das diversas disciplinas, visando o engajamento cognitivo do aluno em situagdes de

leitura: contextualizacdo do texto, ativacdo do conhecimento prévio, constru¢do de mapa
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textual, leitura individual com objetivo pré-definido, verificacao de hipoteses de leitura. Essas
situagdes podem contribuir com o desenvolvimento da competéncia leitora, uma vez que
direcionam e motivam o aluno, colocando-o numa condi¢do de co-autor do texto, inferindo
sentidos a partir de suas leituras anteriores.

No entanto, para que essas ou outras orientacdes possam fazer parte do cotidiano da
sala de aula, ndo como receitas, mas como possibilidades, sendo reformuladas a partir da
realidade concreta de cada escola, os profissionais da educacdo, especialmente os professores,
precisam de uma formagdo que lhes propicie saber analisar e saber analisar-se, a partir de uma
reflexdo pratico-tedrica levando em consideracdo os diversos elementos que compdem o
processo de ensino e aprendizagem. Uma formagdo que de acordo com Novoa (2002),

possibilite ao professor possuir saberes, mas, sobretudo, compreendé-los para poder intervir.

2.2. Formacgao de professores: desafios no exercicio da docéncia

Ao longo da histéria da educacdo observamos que o processo de formacdo de
professores se modificou de acordo com as necessidades e exigéncias do momento histdrico,
social, politico, economico e cultural. Os estudos desenvolvidos nas Ultimas décadas sobre a
formagdo de professores indicam um movimento de valorizagdo de todos os elementos que
fazem parte do processo de ensino e aprendizagem inseridos na complexidade do contexto
concreto de sala de aula, que reflete as condigdes materiais da sociedade.

Vivemos na era de predominio da tecnologia da informagao, que impde novos valores,
novas formas de aprendizagem ao profissional docente. De acordo com Imbernon (2006, p.
14) “[...] o mundo que nos cerca tornou-se cada vez mais complexo, e as dividas, a falta de
certezas ¢ a divergéncia sdo aspectos consubstanciais com que o profissional da educagdo
deve conviver, como acontece com profissionais de qualquer outro setor”. Assim, a formagao
de professores ndo pode mais estar centrada nos velhos moldes de transmissdo de

conhecimento:

Durante muito tempo, a formagdo baseou-se em conhecimentos que
poderiamos denominar “de contetido”. A perspectiva técnica e racional que
controlou a formacgdo durante as ultimas décadas (a preferéncia pelo
metodologico) visava um professor com conhecimentos uniformes no campo
do contetido cientifico e psicopedagdgico, para que exercesse um ensino
também nivelador. IMBERNON, 2006, p16)
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Diante do exposto, faz-se necessdria a superagao desse paradigma, denominado de
racionalidade técnica, pautado em modelos estanques que concebe o professor como objeto de
um processo organizado por um especialista, ndo levando em considera¢do as condigdes
socio-econdmicas, politicas, culturais e ideoldgicas que permeiam a comunidade escolar.

Divergindo desse paradigma, muitos teoricos como Imbernén, Marcelo, Novoa,
Mizukami, Flores e Pacheco, entre outros, concebem a formagdo do professor numa
perspectiva permanente e evolutiva, ou seja, como “[...] um processo de desenvolvimento para
a vida toda [...]” (MIZUKAMI, et. al, 2002, p.13). Esse processo acontece em varias fases
(formacao inicial, iniciacdo a docéncia e formagao continua), em que uma nao se sobrepde a
outra, ¢ em espacos com caracteristicas diferenciadas e interdependentes. E um processo
vivido individual e coletivamente que inclui um amplo conjunto de fatores que engloba
aspectos cognitivos, afetivos, sociais, culturais e economicos, como também as experiéncias o
longo do seu processo de escolarizacdo, as crengas e os valores pessoais.

A partir desta compreensdo, no processo de formacdo devem perpassar saberes
fundamentais que possibilitem ao professor construir sua propria pratica de forma reflexiva,
capaz de resolver problemas, de trabalhar com o inesperado e com a diversidade, de acolher o
novo. Saberes que levem os professores a questionar e transgredir teorias pedagdgicas e
visdes de conhecimento compartimentalizado em disciplinas curriculares que dao a falsa idéia
de completude na formacao inicial.

O cotidiano escolar apresenta aos educadores inimeros desafios que se manifestam
como o novo, como o inesperado que exige do professor uma postura reflexiva capaz de

tomar decisdes na busca de superagdes. Nessa perspectiva, Novoa (2002, p. 37) aponta que:

[...] surge a necessidade de construir uma visdo dos professores como
profissionais reflexivos, que rompa com determinacdes estritas ao nivel da
regulacdo da actividade docente e supere uma relacdo linear (e univoca)
entre o conhecimento cientifico-curricular e as praticas escolares. Os
professores devem possuir capacidades de autodesenvolvimento reflexivo,
que sirvam de suporte ao conjunto de decisdes que sdo chamados a tomar no
dia-a-dia, no interior da sala de aula e no contexto da organizacao escolar.

Como ja foi citado, a formacdo inicial apesar de constituir uma das faces do
desenvolvimento pessoal e profissional do docente, por si € insuficiente para atender as
exigéncias desse perfil requeridas pelas condi¢cdes materiais. A formacdo docente e
profissional que se constitui, hoje, a partir da idéia de aprendizagem permanente, encontra

na formacao continua um dos pilares que sustenta a possibilidade de romper com a inércia
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das praticas pedagogicas rigidas que permeia o cotidiano escolar. Tal possibilidade centra-se

na reflex@o sobre a propria pratica pautada na relacao teoria-pratica:

A formagdo deve apoiar-se em uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a lhes permitir examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc., realizando um processo
constante de auto-avaliagio que oriente seu trabalho. (IMBERNON, 2006,

p.55)

Atualmente, a formagdo continua do professor tem buscado a superacdo do podlo
dicotomico entre teoria e pratica, especialista e professor, universidade e escola,
conhecimento académico e conhecimento escolar. Candau (1996), como base nos trabalhos
de Novoa, Huberman, Tardif, Lessard e Lahaye, afirma que a formacdo continua do
professor deve levar em consideragdo a escola como /ocus, a valorizacdo do saber docente e

o ciclo de vida dos professores:

O locus da formagdo a ser privilegiado ¢ a propria escola; isto €, é preciso
deslocar o locus da formagao continuada de professores da universidade para
a propria escola de primeiro e segundo graus.

Todo processo de formagdo tem de ter como referéncia fundamental o saber
docente, o reconhecimento e a valorizagao do saber docente.

Para um adequado desenvolvimento da formagdo continuada, ¢ necessario
ter presentes as diferentes etapas do desenvolvimento profissional do
magistério; ndo se pode tratar do mesmo modo o professor em fase inicial do
exercicio profissional, aquele que ja conquistou uma ampla experiéncia
pedagogica e aquele que j& se encaminha para a aposentadoria; os problemas
necessidades e desafios sdo diferentes e os processos de formacgao
continuada ndo podem ignorar essa realidade promovendo situagdes
homogéneas e padronizadas, sem levar em consideragdo as diferentes etapas
do desenvolvimento profissional. (CANDAU, 1996, 146).

A formagdo do professor como um processo continuo encontra no espago escolar,
mediante os dilemas e solicitagdes impostos pela dindmica social, politica, cultural e afetiva
que envolve a escola, um terreno fértil para elaboracao de propostas, discussao e estudos de
temas relacionados as necessidades reais, constru¢ao de novos conhecimentos, entre outros,
ou seja, um espago em que se pode responder aos problemas por meio de uma pratica
reflexiva, decorrente de um processo de reflexdo que envolve: “o conhecimento-na-acdo, a
reflexdo-na-acao e a reflexdo-sobre-a-acdo e sobre a reflexdo-na-acao” (MIZUKAMI, et.al,
2002, p.16). Esse processo de reflexdo permite ao professor analisar seu fazer pedagdgico,
percebendo-se como sujeito da sua propria formagao, visto que os desafios postos pela pratica

abrem espagos para a busca de explicacdes plausiveis em diversos referenciais teoricos, que
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ao se confrontarem com a pratica, possibilitam novas (re)elaboragdes, adaptacdes, rejeicoes,
etc.

No processo de formagdo “in 16cus”, mesmo existindo um profissional, que por meio
de um planejamento pautado nas necessidades do contexto escolar, coordene a mediagdo entre
os conhecimentos teoricos/professor/ pratica, a formagdo deixa de ser algo exterior ao sujeito

e ao contexto, pois o ponto de partida ¢ a propria pratica.

2.2.1 O exercicio da docéncia: alguns limites e possibilidades

No exercicio da sua profissdo, o professor das séries finais do Ensino Fundamental,
tem se deparado, como ja foi citado anteriormente, com alunos que nao apresentam
habilidades bésicas para ler e compreender textos simples. Tal situacdo suscita
questionamentos diversos € a0 mesmo tempo exige medidas urgentes e eficazes.

Em cada area do conhecimento existe uma especificidade, uma caracteristica propria,
para expressar idéias, termos e sinais especificos que se diferenciam uns dos outros e exigem
um planejamento diferenciado por cada professor, mas que ao mesmo tempo seja articulado
por um fio condutor, a leitura. Assim, cabe a todo professor a responsabilidade pelo ensino da

leitura:

[...] numa primeira instancia, ensinar a ler ¢ alfabetizar, levar o aluno ao
dominio do cédigo escrito, ensinar a ler continua sendo levar o aluno ao
dominio de codigos mais elaborados e mais especializados. A quem cabe
ensinar o significado corrente de posto que?'' Em principio, costuma-se
atribuir tarefas desse tipo ao professor de Portugués, mas qualquer professor,
de qualquer area, ¢, pelo menos também em principio, um leitor da lingua
portuguesa, e como tal, pode fazer uma tal ponte entre o significado
construido pelo aluno e o significado corrente da expressao. (GUEDES E
SOUZA, 2006. p. 138)

A leitura compreendida como um conteudo transdisciplinar, que perpassa todas as
areas nao ¢ apenas responsabilidade dos professores das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental ou do professor de Lingua Portuguesa. Nessa visao, o professor independente da
area de atuacdo “deve projetar o trabalho da leitura para os varios anos de trabalho no Ensino

Fundamental.” (FRANCHI, 1989, p.196)

11 N soA e ~ a z.: . .
Referéncia a interpretagdo de um aluno de 57 série depois de ler o Poema “Soneto da fidelidade” e comparar o
amor com fogo na gasolina.
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O exercicio da docéncia se materializa no ato de ensinar — ato que “requer do
professor uma predisposicao para compreender a complexidade da pratica (...)” (PACHECO e
FLORES , 1999, p.41). O trabalho com leitura nas séries finais do Ensino Fundamental tem
sido um desafio para os professores que trabalham com essas séries, visto que durante o
processo de formagdo inicial, de acordo com Silva (2003), a leitura tem sido ao longo da
histéria um contetdo totalmente relegado nos cursos de licenciatura, ndo possibilitando uma
reflex@o, nem instrumentos para que o professor na realidade concreta da sala de aula possa
tomar decisdes coerentes com as necessidades dos alunos.

A leitura como qualquer outro conteudo ou procedimento de ensino ndo ¢ atividade
neutra, portanto, necessita que o professor tenha consciéncia da complexidade que envolve
seu fazer pedagdgico, visando mudancgas na condi¢do dos alunos que apresentam dificuldades
na aprendizagem da leitura.

Nesse sentido, emergem os seguintes questionamentos: Por que os professores nao
conseguem ajudar esses alunos? Por que o professor na sua pratica pedagdgica cumpre um
programa que ndo atende as reais necessidades desses alunos? Serd que ensinar o contetido
especifico de uma disciplina ¢ suficiente para ajudar esses alunos? O que a escola faz para
atender as necessidades desses alunos? A quem satisfaz a saida de alunos da escola com certas
dificuldades que deveriam ser sanadas ao longo do processo de escolarizacao? O que esconde
a dificuldade de leitura do aluno?

Alguns desses questionamentos, ndo serdo esgotados, poderdo suscitar outros
questionamentos, abrir novos debates etc. Na busca pelas respostas, ¢ possivel apontar que o
problema perpassa pelo ensino da leitura, responsabilizando apenas o professor. Uma resposta
simplista que ndo leva em consideracdo o contexto em que se realiza o fazer pedagogico do
professor.

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, ndo se resume a preparagdo de uma aula com
um determinado conteudo que deve ser memorizado pelo aluno. O exercicio da docéncia ¢
complexo, pois agrega sujeitos concretos e historicamente constituidos e se desenvolve num
movimento dialético entre as dimensdes cognitivas, sociais, afetivas e culturais.

A dificuldade de leitura que os alunos das séries finais do Ensino Fundamental
apresentam nao ¢ um problema que pode ser explicado apenas pelo viés da aprendizagem ou
do ensino destituido das demais dimensdes, pois se apresenta tanto como uma dificuldade de
origem como também de saida, ou seja, a maior parte dos alunos que ingressa na 5 série com

dificuldades de leitura, sai dos muros da escola sem sanar essa dificuldade. Assim, os
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diferentes niveis de aprendizagem da leitura desses alunos se constituem em elementos de
diferenciagdo, classificacao e desigualdade.

O processo de ensino ¢ marcado por contradi¢des e resisténcias tanto individuais como
grupais, devido aos interesses e expectativas dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, ¢
interessante destacar, que a escola enquanto instituicao social cumpre uma fungao especifica —
a socializagcdo das novas geragdes. Perez Gomez (1998), com base nas correntes sociologicas
da educacdo, afirma que esse processo de socializagdo ¢ complexo e dialético, pois tem como
objetivos preparar as novas geracdes para sua incorporagdo ao mundo do trabalho e para a

interven¢do na vida publica:

Preparar para a vida publica nas sociedades formalmente democraticas na
esfera politica, governadas pela implacavel e as vezes selvagem lei do
mercado na esfera econdmica, comporta necessariamente que a escola
assuma as vivas contradicdes que marcam as sociedades contemporaneas
desenvolvidas. O mundo da economia, governado pela lei da oferta e da
procura e pela estrutura hierarquica das relagdes de trabalho, bem como
pelas evidentes e escandalosas diferencas individuais e grupais, impoe
exigéncias contraditorias aos processos de socializagdo na escola. O mundo
da economia parece requerer, tanto na formagdo de idéias como no
desenvolvimento de disposi¢cdes e condutas, exigéncias diferentes as que
demanda a esfera politica numa sociedade formalmente democratica na qual
todos os individuos, por direito sdo iguais perante a lei e as instituigdes.
(PEREZ GOMEZ, 1998, p.15)

Ao cumprir, ou tentar cumprir esses objetivos, a escola transmite e consolida uma
ideologia cujos valores camuflam a realidade, levando os membros da comunidade escolar a

aceitar como resultado natural as diferencas individuais de origem dos alunos. Essas

(oo

diferencas ndo sdo apenas econdmicas ou de classes, se referem também a linguagem,

(<)

estrutura familiar, a raca, ao género, as expectativas que os alunos apresentam em relagao
escola, etc. Para o autor, essas diferencas de origem se transformam em diferencas de saida,
uma vez que a escola por meio de um curriculo homogeneizador nao leva em consideracao
tais diferencas.

Entretanto, esse processo de socializagdo ndo acontece de forma tdo linear, pois a
escola enquanto um espago que reflete os interesses de diversos segmentos — alunos,
professores, pais, funcionérios, comunidade em que estd inserida, sociedade — ultrapassa a
funcdo reprodutora, tornando-se um espaco de tensdes e conflitos. Pérez Gomez (1998)
afirma que na escola existem espacos de relativa autonomia que podem ser utilizados para
desequilibrio da funcdo reprodutora das desigualdades sociais. Para o autor, apesar de

consolidado o curriculo comum, a escola gratuita e obrigatoria até os dezesseis anos em
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determinados paises — no caso do Brasil a obrigatoriedade se estende a toda a Educagado
Basica, — a funcao social da escola deve se concretizar a partir da substitui¢ao da logica da

homogeneidade pela 16gica da diversidade:

Defender a conveniéncia de um curriculo comum e compreensivo para a
formacao de todos os cidaddos ndao pode supor de modo algum a ldgica
didatica da homogeneidade de ritmos, estratégias e experiéncias educativas
para todos e cada um dos alunos/as. Se o acesso destes a escola esta
presidido pela diversidade, refletindo um desenvolvimento cognitivo,
emocional e social evidentemente desigual, em virtude da quantidade e
qualidade de suas experiéncias e intercambios sociais, prévios e paralelos a
escola, o tratamento uniforme ndo pode supor mais do que a consagragao da
desigualdade e injusti¢a de sua origem social. (PEREZ GOMEZ, 1998, p.21)

A escola deve apresentar um modelo didético flexivel e plural que permita atender as
diferengas de origem, como também a partir da reconstru¢do do conhecimento e da
experiéncia que o aluno assimilou antes e paralelo ao seu processo de escolarizagao.

Compreender a fungdo social da escola e seus efeitos na vida do sujeito em sociedade
¢ uma possibilidade para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica critica que se realiza
num movimento dialético entre o reproduzir e o transformar as praticas escolares, e
consequentemente, as praticas sociais. Nesse sentido, Freire (1996, p.43) afirma que “a pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”.

O exercicio da docéncia configura-se como um espago de reflexdo, de (re)construcao,
de busca de alternativas, de realizacdo da praxis. Um espaco fértil para a realizacdo de
diversos estudos sobre a formagdo de professores. Com base nas tendéncias que tém
permeado a formagdo do profissional hoje — pensamento do professor, reflexdo como

orientacdo conceitual, problematizagdo do saber do professor, entre outras —, Mizukami

(2002, p. 43) aponta que:

(...) o conhecimento se constroi a partir de hipdteses que se estruturam e se
desestruturam. O conhecimento docente também se constroi: com a quebra
das certezas presentes na pratica pedagogica cotidiana de cada um de nos.
Portanto, ¢ preciso intervir para desestruturar as certezas que suportam essas
praticas. Deve-se abalar as convicgdes arraigadas, colocar duvidas,
desestabilizar. A partir da desestruturagdo das hipoteses, constroem-se novas
hipoteses, alcangam-se novos niveis de conhecimento.

Neste movimento de reflexdo sobre a pratica e de construgdo e reconstrugdo do
conhecimento para a docéncia, o professor “[...] necessita ndo s6 de conhecer o contetido

especifico da disciplina/area que leciona, mas as técnicas e destrezas pedagogicas,
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conhecimentos estes que (re)constroi ao longo do seu processo gradual e permanente de
profissionalizacdao” (FLORES e PACHECO, 1999, p.31).

Nessa perspectiva, faz-se necessario conceber o professor como sujeito que constroi
conhecimentos e ndo apenas reproduz. Compreender os professores como sujeitos do
conhecimento, abre espago para a discussdo sobre os saberes da pratica, ou seja, sobre os
diferentes tipos de conhecimentos que constituem a base de conhecimento profissional para o

ensino. Mizukami (2004, p.4) pautada nos estudos de Shulman define que:

A base de conhecimento para o ensino consiste de um corpo de
compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposigdes que sdo necessarios
para que o professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender, em
diferentes areas do conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino.
Essa base envolve conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios
e indispensaveis para a atuag@o profissional. E mais limitada em cursos de
formacgdo inicial, e se torna mais aprofundada, diversificada e flexivel a
partir da experiéncia profissional refletida e objetivada. Nao ¢ fixa e
imutavel. Implica constru¢do continua [...].

Os saberes que compdem essa base contemplam conhecimentos cientificos, escolares,
curriculares, pedagogicos, valores, normas, etc. Segundo a autora, Shulman agrupa esses
conhecimentos em trés categorias: (i) o conhecimento do conteudo especifico corresponde ao
conhecimento da disciplina ou area que o professor leciona. Esse conhecimento por si s6 nao
garante a aprendizagem do aluno. Envolve compreensdes de fatos, conceitos, processos e
procedimentos referentes a area; (ii) o conhecimento pedagogico geral inclui conhecimentos
de teorias e principios relacionados a processos de ensinar e aprender, conhecimentos dos
alunos, de contextos educacionais, de outras disciplinas, etc; (iii)) € o conhecimento
pedagogico do conteudo € construido constantemente pelo professor ao ensinar a matéria, se
constitui de maneira interdependente, a partir dos outros tipos de conhecimentos explicitados
na base, ou seja, a partir da utilizagdo do conhecimento do conteudo especifico considerando
os propodsitos de ensino. Nesse sentido, ¢ um conhecimento especifico da docéncia que se
aperfeigoa, enriquece e melhora ao longo do exercicio da docéncia.

Reitera-se aqui, a importancia dos diversos tempos e espagos para construgdo da
formagdo do profissional professor ¢ de sua base de conhecimentos para a docéncia,

reafirmando que a formacdo continua, que ocorre em cursos esporadicos e no exercicio da

docéncia, ndo pode prescindir da formagao inicial. Essa construcao

E uma construgdo que tem uma dimensdo espacio-temporal, atravessa a vida
profissional desde a fase da opcdo pela profissdo até a reforma, passando
pelo tempo concreto da formacgdo inicial e pelos diferentes espagos
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institucionais onde a profissdo se desenrola. E construida sobre saberes
cientificos e pedagogicos como sobre referéncias de ordem ética e
deontologica. E uma construgdo que tem a marca das experiéncias feitas, das
opcdes tomadas, das praticas desenvolvidas, das continuidades e
descontinuidades quer ao nivel das representacdes quer ao nivel do trabalho
concreto. ( MOITA, 2000, p.116)

Se a formacao inicial e os cursos de formagdo continua — que na sua maioria sdo
pontuais e descontextualizados da realidade particular de cada escola — t€ém se apresentado
como limites para que os professores realizem um trabalho efetivo de mediagao entre leitura e
conteudos especificos; a formagdo continua que acontece por meio do exercicio da docéncia,
da reflexdo sobre a pratica, da socializacdo de praticas bem ou ndo sucedidas, das reunides de

12 . e eqs ~ I
AC'”, se constitui em possibilidades para a supera¢do do que esta posto.

Partindo desses referenciais que subsidiam, direcionam, e apontam o lugar de onde se
fala nesta pesquisa, o mapa tragado continua sendo seguido. No proximo capitulo serad
apresentado o caminho que foi percorrido, os instrumentos que foram levados para auxiliar na

apreensao dos dados e os diversos caminhantes que como o olhar sobre si e sobre o outro

contribuiram para que a jornada chegasse ao local determinado.

12 Atividades Complementares — determinada quantidade de horas aulas destinadas a reunides pedagégicas por
area de ensino para planejamento de atividades.
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2. 0 PERCURSO DA PESQUISA: ESCOLHAS TEORICAS E METODOLOGICAS

Aprendi (o caminho me ensinou) a caminhar cantando
COmMo convém a mim e aos que vao comigo.

Pois ja ndo vou mais sozinho.

(Thiago de Mello)

A escolha dos pressupostos tedricos e metodologicos se apresenta como um ponto
central em uma pesquisa, tendo em vista que tais escolhas envolvem uma visdo de mundo, de
homem, de sociedade, posicionamentos epistemologicos, éticos e politicos que norteiam todo
o processo de uma pesquisa. Tais afirma¢des ndo significam dizer que esses pressupostos se
caracterizam como o aspecto mais importante de uma pesquisa, visto que a mesma se
constitui de elementos interdependentes, em que um ndo se sobrepde ao outro. Saber o
percurso nao significa saber o que vai ser encontrado ao longo do caminho ou ao final desse
percurso. Significa que um mapa foi tragado para guiar, para orientar, ¢ por que nao dizer,
para tracar um novo percurso quando as adversidades aparecem e o mapa inicial ndo ¢ mais
suficiente para a continuidade do percurso tragado.

O caminho percorrido em uma pesquisa precisa ser direcionado. O que queremos, de
onde partimos, onde pretendemos chegar, com quem vamos, que instrumentos levamos, o que
sabemos sobre o lugar onde queremos chegar. Essas questdes se referem ao planejamento de
uma pesquisa e contribuem de maneira determinante, para a sua concretiza¢do. Nesse sentido,

a seguir, sera mapeada a trajetdria do percurso realizado nesta pesquisa.

2.1 Problemadatica e objetivos

No exercicio da docéncia, o professor das séries finais do Ensino Fundamental tem se
deparado com um elevado numero de alunos que nao apresentam habilidades basicas de
leitura, que possam contribuir como ferramentas para a aprendizagem dos conteudos
especificos das diversas disciplinas e também ndo conseguem fazer uso efetivo da leitura e da
escrita no seu cotidiano.

Diante dessa problematica que tem suscitado varios questionamentos e inquietagdes
por parte de todos os envolvidos com o processo educacional, tendo em vista que esses alunos

tendem a fracassar na escola, destacamos a questdo que norteou o presente trabalho: Como os
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professores das diversas disciplinas das séries finais do Ensino Fundamental concebem a
leitura e o seu ensino?

Buscando responder esse questionamento, definimos os seguintes objetivos:

A - Objetivo Geral
e Compreender as concepgdes de leitura que permeiam a pratica pedagogica do

professor das diversas disciplinas das séries finais do Ensino Fundamental,

B - Objetivos Especificos
e Analisar como os professores das diversas disciplinas compreendem a leitura
para comunicagdo e constru¢do do conteudo especifico;
e Analisar como os professores de diferentes disciplinas concebem a leitura a
partir das seguintes dimensoes:
. Defini¢ao de leitura;
" A relacao leitura e escola;
. A relagdo leitura e contetido especifico;
- A relacdo do aluno com a leitura;

. A leitura e o processo de ensino e aprendizagem.

2.2. Pressupostos teoricos e metodologicos

E importante ressaltar que os pressupostos tedricos e metodologicos ndo sdo uma
camisa de for¢ca, mas um leque de possibilidades que no confronto com a realidade ajuda a
desvelar novos horizontes, redimensionar concepgdes, negar ou confirmar teorias, construir
conhecimentos.

Definir os pressupostos para esta pesquisa, foi um processo permeado por muita ansia,
angustia e inquietacdes. Desde o inicio (elaboragdo do projeto) ficavam claros meus
pressupostos tedricos em relacdo a leitura, mas o referencial de leitura por si s6 era
insuficiente, pois 0 que me inquietava era o trabalho com leitura realizado em sala de aula
pelo professor das disciplinas especificas. Que pressuposto iria subsidiar os dados
encontrados durante a coleta? Didatica - o processo de ensino? Formacdo de professor?
Linguagem? Particularmente tinha resisténcia a trabalhar com formacao de professores, talvez

pela descrenga que pairava na minha pratica profissional ao desenvolver um trabalho com
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professores altamente pessimistas, talvez pela pouca experiéncia. Quem sabe em outro
momento poderei buscar essas causas e discuti-las como um processo de formacdo. Aqui
resume-se apenas a mera ilustragao.

Discussdes em sessdoes de orientagdo, discussoes em sala de aula durante as
disciplinas, debates na apresentacdo de trabalhos em congressos — ENDIPE, CIPA, COLE,
ANPED", Seminérios de Dissertagdes e Teses realizado na UFSCar em 2005 ¢ 2006, etc., —
leituras e revisdes bibliograficas, foram aos poucos delineando meu quadro teodrico, que se
constitui no referencial pautado nos estudos Novoa (2002), Imbernén (2006), Mizukami
(2002;2004), Flores e Pacheco(1999), Tardif (2001), Candau (1996) entre outros, os quais t€ém
fornecido importantes contribui¢des para o debate e construcdo de conhecimentos sobre a
formag¢do docente e o desenvolvimento profissional do professor. De acordo com esses
autores, o processo formativo do professor se d4 numa perspectiva permanente e evolutiva
que acontece em varias fases (formagdo inicial, iniciacdo a docéncia e formagdo continua,
exercicio da docéncia) e em espacos com caracteristicas diferenciadas e interdependentes.
Esse processo ¢ individualizado e inclui um amplo conjunto de fatores englobando aspectos
cognitivos, afetivos, sociais, culturais e econdmicos, como também experiéncias ao longo do
seu processo de escolarizagdo, crengas e valores pessoais.

O professor ¢ concebido como um sujeito do conhecimento que domina um conjunto
de saberes especificos do seu trabalho. Nesse sentido, Tardif (2001, p.115), afirma que o

professor:

[...] ndo é somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por outros,
ndo ¢ somente um agente determinado por mecanismos sociais: € um ator no
sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e
um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele
a estrutura e a orienta.

Com base na fala do autor, retificamos a concepcdo do professor que norteia este
trabalho de pesquisa, o professor como sujeito, como ator que atribui significados ao seu fazer
pedagdgico a partir do seu conhecimento construido ao longo do seu processo de
escolariza¢ao e do exercicio da docéncia.

No que se refere a leitura, buscamos autores cujas concepgdes convergem para a

perspectiva da leitura como um processo complexo, plural, permanente e progressivo. Assim,

3 ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e pratica de Ensino, Recife — PE, 2006; CIPA — Congresso
Internacional de Pesquisas Autobiograficas, Salvador, BA, 2006; COLE — Congresso de Leitura, Campinas,
2003 e 2005; ANPED — Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo, Caxambu — MG,
2006.
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encontramos em Chartier (1999; 2001), Foucambert (1994), Kleiman (1999; 1995), Kramer
(2006), Solé (1998), Silva (2003; 1993), entre outros, um referencial de leitura que leva em
consideracdo o leitor enquanto sujeito que modifica o sentido do que 1€. Sujeito que interage
com o texto de acordo com a sua visdo de mundo, seus conhecimentos prévios. Sujeito que
nas palavras de Jouve é um leitor real que “apreende o texto com sua inteligéncia, seus
desejos, sua cultura, suas determinacoes sdcio-historicas e seu inconsciente.” (JOUVE, 2002,
p.15).

A complexidade desse processo, apontada pelos autores citados, fornece subsidios
para afirmarmos que a leitura deve ser trabalhada nas diversas disciplinas que compdem o
curriculo escolar, ndo ficando apenas a responsabilidade para o professor ou “a area de Lingua
Portuguesa, ja que todo professor depende da linguagem para desenvolver os aspectos
conceituais de sua disciplina.” (BRASIL, 1998, p.31). Além das areas, a leitura, deve ser
trabalhada em todos os niveis do processo de escolarizagdo do individuo, assim, ¢
imprescindivel que todo professor tome para si a tarefa de formar o leitor capaz de aprender

por meio da leitura. De acordo com Solé (1998, p.19)

[...] o ensino da leitura ndo ¢ questdo de um curso ou de um professor,
mas questdo da escola, de projeto curricular e de todas as matérias
(existe alguma em que ndo seja necessario ler?). Para aprendizagem
deste contetido, a coeréncia, a continuidade e progressdo da
intervencdo ao longo da escolaridade sdo condi¢cdes necessarias,
embora nao suficientes.

Concebendo a leitura como uma questdo da escola e que a formacdo de professores
acontece também no exercicio da docéncia, neste trabalho, leitura e formagao de professores
sdo discutidas como processos interdependentes que ndo se justapde, mas que se
complementam no cotidiano escolar, especificamente nas séries finais do Ensino
Fundamental, em que a leitura ¢ vista como um meio de comunicagdo e construgdo do
conhecimento especifico de cada disciplina.

Segundo Kleiman (1999), a leitura e a escrita precisam ser vistas pelos professores das
diversas disciplinas como atividades de linguagem fundamentais para o desenvolvimento do
individuo na sociedade contemporanea.

E importante destacar que a investigacdo que ora se delineia ndo tem a intengdo de
apenas descrever uma realidade (um aspecto do cotidiano escolar), mas de apreendé-la,

partindo da visdo de que essa realidade por ser construida na intera¢dao entre os individuos se

modifica a cada instante. Nessa perspectiva, que caminho metodolégico seguir? Quais os



41

procedimentos e instrumentos que poderiam fornecer os dados desejados. Que abordagem
escolher?

O ser humano em sua constituicdo ¢ em parte determinado pelas condigdes sociais e
historicas em que esta inserido e em parte determina essas condi¢des. Neste sentido Edwards
(1997, p.15) afirma:

O sujeito esta determinado por suas condi¢des cotidianas de vida, pela classe
a qual pertence, pelo grupo imediato através do qual pertence a ela, pelo
lugar que ocupa na divisdo do trabalho, por seu lugar na familia, e por sua
historia escolar... em parte. Em parte, porque o sujeito também contribui
para a constitui¢do de todas essas situagoes.

Assim, por acreditar que o ser humano - “o professor” - em seu desenvolvimento
profissional, se constitui nas relagdes sociais que estabelece ao longo da sua vida, que estd
sempre aprendendo, (re)aprendendo, construindo, (re)construindo sua historia pessoal, afetiva,
profissional e social, fica evidente a necessidade da escolha de uma abordagem que leve em
consideragao aspectos como intersubjetividade, contexto social, historico, cultural e
econdmico em que os individuos estdo inseridos, entre outros. Entretanto, nenhuma
abordagem ¢ suficientemente capaz de apreender tais aspectos, tendo em vista que a realidade,
como ja afirmamos anteriormente, ¢ passivel de mudangas e de dificil apreensdo. Algumas
abordagens se aproximam mais dos nossos pressupostos, € mesmo nao apreendendo todos os
elementos, nos possibilitam um didlogo com a realidade pesquisada. Para tanto,
independentemente da abordagem, faz-se necessdrio “que o trabalho de pesquisa seja
devidamente planejado, que os dados sejam coletados mediante procedimentos rigorosos, que
a analise seja densa e fundamentada e que o relatorio descreva claramente o processo seguido
e os resultados alcangados.” (ANDRE, 2001, p.57).

Levando em consideracdo o exposto, privilegiamos o enfoque de pesquisa descritivo
interpretativo norteado pelos principios da abordagem qualitativa.

Sobre a pesquisa qualitativa Bogdan e Biklen (1994), apresentam cinco caracteristicas
que permeiam essa abordagem: a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural e o pesquisador
seu principal instrumento; os dados coletados sdo descritivos; os pesquisadores tém um
interesse maior pelo processo do que pelos resultados ou produtos; a analise dos dados tende a
seguir um processo indutivo e o significado que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida sdo de
importancia vital para o pesquisador.

Os autores apontam que nem toda pesquisa qualitativa apresenta essas cinco
caracteristicas com a mesma intensidade, podendo, portanto, variar de acordo a perspectiva da

investigagao.
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Compreendendo também que nenhum instrumento de coleta de dados por si s6 fornece
todos os elementos de uma determinada realidade, faz-se necessaria a articulagdo de alguns
procedimentos e técnicas metodologicas visando apreender como os professores
compreendem e vivenciam com seus alunos as praticas de leitura no cotidiano escolar. Assim,
para a coleta de dados utilizamos a entrevista semi-estruturada e a andlise de material escrito.

A opgdo pela entrevista semi-estruturada, deve-se ao fato dela se caracterizar como
uma técnica de pesquisa qualitativa que, segundo Fraser e Gondim (2004), favorece a relagao
intersubjetiva do entrevistador com o entrevistado e permite uma melhor compreensdo dos
significados, dos valores e das opinides dos atores sociais a respeito de situagdes e vivéncias
pessoais. A entrevista foi utilizada com vistas a apreender a problematica sob a perspectiva
dos professores sobre o trabalho de leitura no Ensino Fundamental enquanto responsabilidade
de toda a escola ou apenas do professor de Lingua Portuguesa e quais as praticas por eles
desenvolvidas em suas aulas para contribuir com o desenvolvimento do processo de leitura de
seus alunos.

Para o desenvolvimento das entrevistas elaboramos um roteiro (Apéndice B) com base
nos objetivos propostos. A fim de verificar se o roteiro atendia nossas expectativas, se seria
necessario uma reelaboragdo do mesmo, se a forma como estava organizado poderia desvelar
os dados que pretendiamos discutir, decidimos realizar uma entrevista piloto. Essa entrevista
foi realizada no segundo semestre de 2005. Foi feito um contato com uma professora da rede
municipal de ensino de Sao Carlos, licenciada em Historia, que trabalhava com uma terceira
série do Ensino Fundamental e com o ensino de Historia de 5* a 8 série. Informada do
objetivo da entrevista a professora se prontificou a participar.

Com os dados em maos observamos que, de certa forma, o roteiro atendia aos
objetivos propostos, mas algumas questdes necessitavam ser reelaboradas, visto que
direcionavam o professor a responder apenas “sim” ou “ndo”. Sendo necessario que fossem
feitas questdes complementares no momento da entrevista. Mapeadas as lacunas no roteiro,
procurou-se preencher os espacos visando capturar nas entrevistas dados que pudessem nos
dar elementos para uma reflexdo consistente e coerente com a realidade vivenciada pelos
professores, perpassando pelo imediato e o distante, o abstrato e o concreto.

Ressaltamos que este trabalho tomou a leitura nas séries finais do Ensino Fundamental
como objeto de estudo, recortando como campo da pesquisa uma escola da Rede Municipal
de Ensino, situada na zona rural do municipio de Feira de Santana, no estado da Bahia, que
atende aproximadamente 500 alunos da 5% a 8* série do Ensino Fundamental egressos de

escolas das séries iniciais do Ensino Fundamental da regido. O quadro de funcionarios ¢
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composto por um diretor, dois vice-diretores - eleitos por votacdo direta pela comunidade
escolar, um coordenador pedagodgico e dezesseis professores, todos licenciados nas
respectivas areas de atuagio'*. O espago fisico da escola é bem conservado, conta com 9 salas
de aula, uma sala que funciona com biblioteca e sala de video, um laboratério de informatica,
8 banheiros, copa, sala de professores e secretaria. Em 2005, por meio de uma parceria entre o
governo do Estado e a prefeitura Municipal foi implantado o Ensino Médio na escola. Assim,
o prédio passou por uma reforma, visando atender da melhor forma possivel as duas redes de
ensino. A escola s6 funciona no diurno, sendo que pela rede municipal funciona no matutino e
no vespertino com onze turmas (quatro turmas de 5% trés de 6%, duas de 7* e uma de 8* ) e na
rede estadual s6 funciona no vespertino, com uma turma por série."

E interessante destacar que todos os professores da escola se prontificaram a participar
da pesquisa, demonstrando interesse na tematica. Tal interesse pode estar associado a busca
de procedimentos pedagdgicos para trabalhar com a leitura na sala de aula, visto que esses
professores apontavam nas reunides pedagogicas (quando eu era coordenadora) que
precisavam encontrar formas diferenciadas para trabalhar com os alunos, que na sua maioria,
apresentavam dificuldades para ler as questdes, compreender um problema, ler um texto e
interpretar, etc.

Mas a duvida permeava a escolha dos participantes. Que critérios utilizar? Como ja foi
citado no capitulo anterior, decidi entdo trabalhar com professores experientes, que tinham
mais de sete anos de experiéncia no exercicio da docéncia. Tal escolha teve por base os
estudos de Huberman (1992). Para esse autor, os professores estariam numa fase em que se
afirmam perante os colegas com mais experiéncias, se percebem pertencendo a um corpo
profissional, se sentem mais independentes. A estabilizacdo acompanha um sentimento de
“competéncia” pedagbgica, o encontro de um estilo proprio de ensino, que ¢ construido ao
longo do exercicio da docéncia, frente aos desafios que o cotidiano escolar impde. Essas
caracteristicas eram refletidas na postura dos professores participantes da pesquisa, como
também, apresentavam elementos importantes para a busca de respostas a questdo de pesquisa
que direciona esse trabalho.

Em comum acordo com o que defende Edwards (1997), concebemos o professor nao
como um mero transmissor de conteudos, mas como um sujeito com intencdes, aspiracoes,
desejos e concepcdes. A autora considera “que a identidade do sujeito ¢ multifacética e

incoerente, e que os sujeitos sdo heterogéneos entre si, ainda que pertengam ao mesmo grupo

14 ~ \ ..
Esses dados sdo referentes apenas a escola municipal.

1

> Dados referentes ao ano de 2006.
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social e se considere que estio determinados'® pelas mesmas estruturas.” (grifo da autora,
p-15). Assim, o professor, apesar de pertencer ao mesmo grupo profissional e compartilhar,
em determinados momentos, objetivos comuns de ensino e aprendizagem, na pratica
pedagogica, esses elementos vao interagir como diferencial na concepcdo de leitura e,
consequentemente, no seu processo de ensino.

As entrevistas utilizadas na pesquisa foram realizadas com professores (um por
disciplina, a saber: Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica e Lingua Portuguesa) que
lecionavam na referida escola, no periodo de fevereiro a maio de 2006. A principio cogitou-se
a possibilidade de que essas entrevistas fossem realizadas na prépria escola, mas a idéia se
tornou inviavel, pois os professores nao tinham horario livre durante o turno de trabalho.
Apoés algumas visitas a escola, ficou acordado que essas entrevistas seriam realizadas na
residéncia dos professores, exceto a entrevista com o professor de Historia que foi realizada
na propria escola no horario do almogo. Foram realizados dois encontros com cada professor,
sendo que no primeiro encontro abordamos questoes relativas a concepcao de leitura, questdes
mais conceituais. No segundo encontro, abordamos questdes mais praticas, relacionadas ao
fazer pedagogico, ao processo de ensino da leitura e a discussdo do material escrito. Todas as
entrevistas foram gravadas e depois transcritas.

Paralela as entrevistas, foi realizada a analise do material escrito (planos de curso,
roteiro de aula e atividades escritas), juntamente com o professor, a fim de identificar quais os
cuidados que ele toma no planejamento das atividades de leitura de texto e conseqiientemente
na execu¢do desse planejamento para ajudar a compreensdo do aluno, ou seja, o que ele faz
antes, durante e apds a atividade de leitura. Esse material escrito ficou restrito apenas a
discussdo do plano de curso dos professores de Lingua Portuguesa e de Geografia. Os outros
professores ndo dispunham desse instrumento. Em relacdo as atividades, foi possivel analisar
algumas questdes escritas elaboradas pelos professores e que ja tinham sido respondidas pelos
alunos em sala de aula. Durante a analise procurei sempre questionar o que significava para o
professor aquela atividade. Qual era o objetivo da atividade? Como eram feitas as orientagdes
para a execucao dessas atividades?

E pertinente destacar que na elaboragio do projeto cogitou-se a possibilidade da
realizagdo de algumas observagdes, mas foi descartada devido a percepcdo de que os
professores por me conhecerem poderiam superficializar as situacdes didaticas para atender

apenas aos meus objetivos. Todos conheciam muito bem o meu trabalho devido ao vinculo

1 . ., , . . .. . ~
% Para a autora o individuo est4 determinado em parte, pois ele se constitui nas situagdes e a0 mesmo tempo
contribui para constitui¢do das situagoes.
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empregaticio ao longo de dois anos, atuando como coordenadora e professora na referida
escola e por meu projeto ter se originado a partir das inquietagdes vivenciadas com eles.
Destaco também que permeava um clima de muita amizade, fator que ao longo do
trabalho me deixou muito constrangida. Como coordenadora pedagogica da escola, tive a
oportunidade de conhecer em parte algumas das “historias secretas, sagradas e de fachadas”
(CLANDININ & CONELLY, 1996, p.25, apud MIZUKAMI, 2003, p.54). vivenciadas pelos

professores.

As historias sagradas sdo constituidas por percepcdes da pratica apoiadas em
teorias e partilhadas por professores, elaboradores de politicas publicas e
teoricos.

As salas de aula, segundo os autores, sdo, em sua maioria, lugares seguros,
geralmente livres de interferéncia e de julgamento externo, onde os
professores sdo livres para viver histdrias da pratica; essas historias vividas
constituiriam as historias secretas.|...]

Por fim, quando os professores saem de suas classes, eles frequentemente
vivem e contam historias de fachada, nas quais eles se retratam como
experts e que sdo compativeis com a historia oficial da instituigdo. As
historias de fachada possibilitam aos professores, cujas historias sdo
marginalizadas pelas praticas dominantes, manter suas historias secretas.
(MIZUKAMLI, 2003, p.54)

O contato direto com os professores, enquanto membro (quando atuei como professora
na referida escola) tinha me permitido adentrar em alguns momentos nos seus lugares
secretos. “Quando as historias secretas vividas sdo contadas aos outros, isso ocorre,
geralmente, em outros lugares secretos, por exemplo, sala de professores” (Idem). Agora
enquanto pesquisadora ndo me era permitido revelar, ndo sabia se tinha autorizagdo para
comentar ou instigar para que fossem revelados. Acredito que se tivesse trabalhado com
professores que ndo conhecia, teria sido um pouco mais facil adentrar nessas historias.
Acredito também que a falta de experiéncia enquanto pesquisadora contribuiu para esse
constrangimento.

Para a descri¢do e analise dos dados, apds a transcricao da fitas, o material foi lido e
(re)lido com o intuito de perceber elementos importantes na fala dos professores que
pudessem responder as questdes e atingir os objetivos propostos, como também, a
possibilidade de desvelar as mensagens implicitas e as contradigdes. Apos a leitura o material
foi organizado em cinco dimensdes: defini¢do de leitura, relagdo de leitura e escola, relagdao
leitura e conteudo especifico, relagdo do aluno com a leitura e leitura e o processo de ensino e

aprendizagem. Para facilitar o processo de analise foi elaborado um quadro por disciplina com

as referidas dimensdes (apéndice C), com o intuito de orientar as andlises € ndo perder
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elementos importantes nos dados. Os dados foram apresentados por disciplina para em
seguida ser construido o capitulo de discussdo entre as concepgdes dos professores € a

literatura educacional.

2.3 Conhecendo um pouco os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa, professores em exercicio, foram selecionados levando
em consideracdo aspectos como tempo de servigo, area de atuagdo, local de trabalho e série
que lecionavam. Buscando ter uma visao diversificada em relagdo a percepgao de leitura do
professor por area do conhecimento, selecionamos as seguintes areas e as respectivas
disciplinas:  linguagem/lingua  portuguesa, naturais/ciéncias, exatas/matemadtica e
humanas/geografia e historia.

Todos os professores lecionam na referida escola e t€ém caracteristicas comuns, mas
como todo individuo, possuem diferencas que precisam ser levadas em consideragdo no
desenvolvimento do fazer pedagogico.

Na tabela A ¢ possivel observar algumas das caracteristicas em comum que oS
professores apresentam: carga horaria semanal — todos tém ou tinham 40 horas semanais;
fizeram a licenciatura na mesma instituicdo — UEFS; todos tém Po6s-Graduagdo em nivel de
especializacdo, com excecdo da professora de Matemadtica que atualmente estd fazendo um
curso de Teologia e participa do PROFA — Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores; na escola municipal lecionam as disciplinas para qual tem habilitagao;

Sao professores que participam de cursos de formacdo continua nas suas areas
especificas, mas que também, estdo abertos a cursos em outras areas que lhes possibilitem
articular com o contetido da disciplina que lecionam, a saber: Novas tecnologias, Gestao
Escolar, Leitura e escrita, Meio Ambiente, entre outros.

Em relacdo aos vinculos empregaticios, apenas a professora de Matematica leciona em
uma unica Rede de Ensino — a municipal —, os demais se dividem entre a rede municipal e a
estadual, em turno oposto, trabalhando com niveis de ensino diferentes — na Educagdo de

Jovens e Adultos EJA, a professora de Geografia e no Ensino Médio, os demais professores.



Quadro A — Caracteristicas gerais dos professores participantes da pesquisa

47

Caracteristi | Professor — | Professor — | Professor — | Professor — | Professor —
-cas Geografia Ciéncias Portugués Matematica Historia
Licenciatura Llcen01a}‘Eurq Licenciatura Licenciatura . )
- em Ciéncias Licenciatura
Graduaciao | Curta em e em Letras | em N
. .| /habilitagdo . (o em Historia
Estudos Sociais . . Vernaculas Matematica
em Biologia
Universidade Universidade | Universidade | Universidade | Universidade
Instituicio Estadual de | Estadual de | Estadual de | Estadual de | Estadual de
ue estﬁ dou Feira de | Feira de | Feira de | Feira de | Feira de
q Santana — | Santana — | Santana — | Santana — | Santana —
UEFS UEFS UEFS UEFS UEFS
Ano - de | ges 1982 2000 1998 1992
conclusao
Politicas do Biologia Lingua
Especializa- | Planejamento o8 . | Portuguesa e Historia  do
~ . aplicada a i _ .
¢do / Ano Pedagogico / satide/ 2000 Gramatica/ Brasil/1998
2006 2004
;l;err‘rllipz :; 25 anos no | 14 anos no
¢ municipio e 15 | municipio e | 8 anos 11 anos 15 anos
rede
. . no estado 25 no estado
municipal
Carga
horaria

semanal na
escola

20h semanais

20h semanais

20h semanais

40h semanais

20h semanais

municipal
Disciplinas N Portugués e | Matematica e | Historia
. Geografia Ciéncias > .
que leciona Redacao Geometria
SEI:leS U€ 1 504 89 série 5% e 6% série 5*e 6" 5% a 8" série 6*a 8" série
leciona
Carga 20h semanais
horaria —Aposentou-
semanal na | 20h semanais se mno ano | 20h semanais | _ 20h semanais
rede anterior/tempo
estadual de servigo
Disciplinas Historia,
que leciona Literatura e Geografia
/ escola | Geografia Biologia. Redagao - Filosofia e
estadual Sociologia

Apesar do tempo de servico conferir a todos o status de professor experiente, as
diferencas desse tempo, observadas no quadro acima, precisam ser levadas em consideragdo
na analise das praticas desses professores. E preciso “tomar consciéncia de que as
necessidades, os problemas, as buscas dos professores ndo sdo as mesmas nos diferentes
momentos de seu exercicio profissional” (CANDAU, 1996, p.149). No desenvolvimento da
carreira profissional, o professor passa por diferentes etapas: a entrada na carreira, a fase de

estabilizacdo, a fase de diversificacdo, pdr-se em questdo, momento de serenidade e



48

distanciamento afetivo, conservantismo e lamentagdes e por ultimo a etapa de recuo — o
desinvestimento, (HUBERMAN, 2000).
De acordo com estas etapas os professores de Portugués e Matematica estariam na fase

de diversificag¢do. Segundo o autor:

Os professores nesta fase das suas carreiras, seriam, assim, 0s mais
motivados, os mais dindmicos, os mais empenhados nas equipes pedagogicas
ou nas comissdes de reforma (oficiais ou “selvagens”) que surgem em varias
escolas. Na amostra de Prick (1986), esta motivacdo traduz-se igualmente
em ambig¢do pessoal (a procura de mais autoridade, responsabilidade,
prestigio), através do acesso a postos administrativos. (HUBERMAN, 2000,
p.42)

O professor de Historia estaria saindo da fase da diversificacdo e entrando na fase do

por-se em questdo:

por-se em questdo corresponderia a uma fase — ou varias fases —
“arquetipica(s)” da vida, durante a(s) qual(quais) as pessoas examinam o que
terdo feito da sua vida, face aos objectivos e ideais dos primeiros tempos, ¢
em que encaram tanto a perspectiva de continuar o mesmo percurso como a
de se embrenharem na incerteza e, sobretudo, na inseguranca de um outro
percurso. (HUBERMAN, 2000, p.42)

Quanto aos professores de Ciéncias e Geografia, ¢ possivel afirmar, que se encontram
em transicdo entrando na fase de serenidade e distanciamento afetivo. Para o autor, os
professores nessa fase apresentam-se menos sensiveis e vulneraveis a avaliagdo dos outros. A
serenidade pode ser alcangada pela seqiiéncia de questionamentos, mas nem todos os
professores alcancam a serenidade. Contrapondo-se a algumas pesquisas citadas por
Huberman, os dois professores citados se encontram investindo na carreira por meio de cursos
lato sensu (professora de Geografia) e por meio da auto formagdo (professora de Ciéncias).

O distanciamento afetivo face aos alunos, caracteristico nesta fase do ciclo de vida dos
professores, deve-se a relacdo que os alunos estabelecem comparando-os com os pais devido
a idade ou pela pertenga a geragdes distintas, cujos valores e culturas se diferenciam.

Aqui, ¢ importante destacar que, como a carreira profissional se da de maneira
contextualizada, essas etapas ndo sdo fixas, podendo variar de professor para professor.
Mesmo sendo classificados em fases ¢ possivel vermos caracteristicas comuns entre os
professores nas diversas etapas da vida profissional.

Assim como essas fases variam de professor para professor, a pratica pedagodgica,
também contextualizada, varia de acordo com a formagao, as expectativas, as relacdes com os

pares, etc.
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O capitulo a seguir descreverd as concepgdes de leitura que permeiam a pratica
pedagdgica dos professores das diversas disciplinas do Ensino Fundamental, adentrando

assim, no universo particular de cada professor.



50

4. CONCEPCOES DE LEITURA: DESDOBRAMENTOS E IMPLICACOES NO
COTIDIANO DA SALA DE AULA NAS SERIES FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

As pessoas véem estrelas de maneira diferente.
Para aqueles que viajam, as estrelas sdo guias.
Para outros, elas ndo passam de pequenas luzes.
Para os sabios, elas sao problemas..
(Saint-Exupéry)

Os dados analisados a seguir, foram coletados por meio de entrevistas realizadas com
cinco professores experientes, sendo um professor por disciplina: Ciéncias, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa ¢ Matematica '’. Além das entrevistas, algumas atividades
escritas realizadas em sala de aula e os planos de ensino contribuiram para a presente analise.

Para descrever esses dados, foram estabelecidas cinco dimensdes de analise, a saber:
Defini¢do de leitura, Relag¢do escola e leitura, Relagdo leitura e conteudo especifico, Relagdo
do aluno com a leitura, O processo de ensino e aprendizagem da leitura em diferentes
disciplinas. Com essas dimensdes pretende-se identificar e descrever as concepgdes de leitura
que norteiam a pratica pedagdgica do professor das séries finais do Ensino Fundamental e
como a leitura ¢ trabalhada em suas aulas.

A primeira dimensdo busca compreender as definicdes de leitura elaboradas pelos
professores. Na segunda dimensao pretende-se evidenciar como o professor concebe a relacao
entre escola e leitura, como também, perceber o que tem sido feito pela escola como um todo
para melhorar o desempenho dos alunos em relacdo a leitura. A terceira dimensdo busca as
relacdes que o professor estabelece entre a leitura e o conteudo especifico da sua disciplina.
A quarta descreve as representagdes do professor sobre a relacdo do aluno com a leitura. E a
quinta e ultima dimensdo busca identificar as atividades de leitura no planejamento do
professor e as estratégias utilizadas em sala de aula, caracterizando - se assim, a partir do
discurso desses professores, uma analise da pratica de sala de aula por meio de atividades que
envolvem a leitura.

A sistematizacdo dos dados apresentada a seguir ¢ feita por disciplina de modo a
revelar os diferentes aspectos do pensamento de cada docente referente a leitura e suas

relagdes no processo de ensino e aprendizagem.

7 No desenvolvimento do texto os professores serdo denominados de P - Geografia, P- Ciéncias, P - Portugués,
P - Matematica e P - Historia.
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4.1 Concepgoes de leitura em diferentes disciplinas nas séries finais do Ensino

Fundamental

4.1.1 Ciéncias

A professora...

Com 26 anos de magistério, a professora traz em seu curriculo uma longa experiéncia
na docéncia, atuando nos varios niveis e modalidades de ensino. Fez Licenciatura em Ciéncias
com habilitagdo em Biologia no ano de 1982, em 2000 fez especializacdo na area de Biologia
aplicada a saude. Trabalha com todas as séries finais do Ensino Fundamental, mas atualmente
tem preferido trabalhar com a 5* e a 6* séries. Na rede municipal tem uma carga horéria de
20h semanais e estda hd treze anos na mesma escola, fator que contribui para ter um
conhecimento maior sobre a realidade dos alunos. Ministra a disciplina de Ciéncias, mas ja
complementou sua carga horaria com disciplinas como Praticas de Satde e Culturas
Regionais. Na rede estadual aposentou-se no ano de 2005 por tempo de servigo, ministrava a
disciplina de Biologia no Ensino Médio e tinha uma carga horéria de 20h semanais. Reside na

zona urbana e trabalha na zona rural.

Definicao de leitura
Ao definir leitura a professora apresenta uma concepg¢ao ampla de que ler ¢ muito mais

que decifrar codigos escritos, ler ¢ uma forma de ver, de se posicionar, de estar no mundo:

Leitura ndo é somente decodificar as letras que estdo escritas, ndo ¢é, ler
também ¢ vida como o proprio Paulo Freire diz, leitura ndo é somente
decodificar o que esta escrito, a leitura comeca a partir da vida, ele 1€... ler é
uma forma de ver o mundo. Tem varias formas de ver o mundo, ndo somente
juntar letras, mas entender o que ele ta lendo, entender a realidade que ele ta
vivendo, entender a realidade que ta ao redor dele. Acho que tudo isso ¢
leitura, é saber interpretar o que ouve, o que assiste na televisdo, o que 1€ nos
jornais, tudo ¢ leitura. A gente ndo 1€ somente o que esta escrito, tem que ler
o mundo, e ler o mundo ndo é somente ler letras, ¢ ler as informagdes, ¢é
entender, ¢ perceber. (P — Ciéncias)

Para a professora a leitura extrapola a decodificagdo da escrita para uma dimensdo em
que o individuo estabelece relacdo entre a leitura de mundo e a leitura da palavra. Nesse
sentido, a aprendizagem da leitura ¢ concebida como um continuo, tendo em vista que no
cotidiano por meio das diversas praticas e meios de comunicagdo, o individuo esta sempre

lendo, ou seja, interpretando a realidade:
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[...] o ensino da leitura € continuo, é perpétuo, a gente estd sempre
estudando, td sempre aprendendo e a leitura tem que ta sempre
acompanhando a gente. Cada vez... eu acho... se a gente diz que leitura ndo ¢
somente decodificar o que esta escrito, a gente 1€ todo dia, toda a vida [...] a
gente esta sempre lendo, fazendo uma leitura, interpretando aquilo que esta
acontecendo. Entdo a leitura deve ser permanente. (P — Ciéncias)

A percepcdo de que a leitura acontece a todo o momento e em diversas situagdes

aponta para a formacdo de um leitor ativo, que forma opinido a partir do que 1€, a partir das

diversas linguagens:

[...] eu acho que... vocé ler € vocé entender, € vocé dizer a sua opinido, vocé
formou a sua opinido a partir daquilo que vocé viu, vocé interpretou aquilo
que voceé leu. Interpretar o que leu que esta escrito ou o que leu no mundo,
na vida, na noticia, na informagao que ele teve [...] (P — Ciéncias)

A professora também enfatiza a comunicag¢do oral como uma forma de leitura, ela

busca em suas memorias elementos para afirmar que a oralidade também ¢ uma forma de

aprendizagem:

Um dia eu vi Dom Itamar'® dizer que as pessoas que, as vezes, nao sabe ler o
que esta escrito elas tém facilidade de ouvir e de entender, assim, vocé chega
em casa e conta a ela uma coisa e ela aprende, ela d& importancia aquilo que
vocé falou. E aquilo é importante, ndo ¢ uma forma de ler também? E uma
forma de ler. Ouvir pode ser uma forma de ler, ndo sei se os professores de
Portugués iam concordar comigo, mas se a gente esta dizendo que leitura
ndo ¢ somente ler as letras. (P — Ciéncias)

Mais uma vez, a professora reforca a idéia de que ler ndo se restringe apenas ao co6digo

escrito, mas também uma maneira de se posicionar no mundo, interpretando as mensagens

que chegam por meio da linguagem oral. Nao se percebe na fala da professora indicios de que

uma linguagem seja superior a outra. Todas se apresentam com igual importincia no

cotidiano do individuo.

Relacdo escola e leitura

Na escola a leitura ¢ apontada pela professora como uma responsabilidade de todos os

professores em qualquer disciplina:

Todo professor deve ter responsabilidade com a leitura [...] eu acho que a
leitura deve ser trabalhada em todas as disciplinas, ¢ claro que o portugués
vai ajudar mais nisso, mas em todas as disciplinas tem que ser trabalhada a
leitura. Porque se a gente diz que ler é uma forma de ver a vida, é uma forma
de ver o mundo, ele tem que ver o mundo em todas as disciplinas que ele
trabalha, ndo s6 no Portugués. O Portugués, ele tem aquela coisa metodica,

'8 Arcebispo da cidade de Feira de Santana - BA
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tem... tem aquelas técnicas todas de redacdo e tal. E as outras disciplinas ndo
tém exatamente isso, mas pode ter também, por exemplo, eu peco redagdo
[...] (P — Ciéncias)

Para a professora a leitura tem que ser trabalhada em todas as disciplinas, tendo em

vista, que ler ¢ forma de ver o mundo. Na escola o professor de Lingua Portuguesa vai ajudar

nos aspectos técnicos, especificos da area, mas todos os professores precisam mostrar para o

aluno a importancia da leitura e da atividade que est4 fazendo:

Eu acho que todas as disciplinas devem ser iguais. A gente deve procurar
levar os meninos a ler de alguma forma, tem que procurar €é... mostrar pra
eles a importancia da leitura, cada professor tem que ver o que é importante.
Rubem Alves diz que a gente s6 aprende aquilo que a gente gosta, que a
gente experimenta. Entdo o que é importante? Por que é importante ele
aprender ler aquilo, ele saber aquilo daquela disciplina? Portugués por que ¢
importante separar as silabas? Parece que eles comecam aprender na
alfabetizacdo, mas chegam ao segundo grau eles ndo sabem. Até no segundo
grau, vocé escreve a palavra no quadro e vai separar, ele vé um pedago da
palavra “professora que palavra é aquela”. Ele ndo se toca que aquela
palavra comegou do outro lado. Entdo parece que o professor, a comecar
pelo de Portugués ndo diz pra ele pra que € que esta aprendendo a separar a
silaba, que é pra quando ndo der em uma linha ele continuar a palavra na
outra. Ele ndo sabe. Entdo eu acho que todo professor tem que procurar de
alguma forma mostrar para os meninos pra que ¢ que ele esta lendo aquilo,
pra que ¢ que ele precisa aprender aquilo ou pra que € que ele ta ensinando.
(P — Ciéncias)

Segundo a professora, a falta de clareza sobre o porqué das atividades desenvolvidas

em sala de aula tem levado os alunos ao segundo grau (Ensino Médio) reproduzindo

atividades sem compreensdo do que estdo fazendo.

A escola ndo deve se preocupar apenas com a leitura da palavra, a leitura escolar, mas

trabalhar de maneira articulada para que o aluno seja capaz de fazer a leitura do mundo em

que ele esta inserido:

Eu acho que a escola deve colaborar para o aluno fazer a leitura da vida e a
leitura da escola mesmo [...] A gente tem que procurar abrir a mente do
aluno, se € que isso € possivel. Fazer ele enxergar o mundo de outro jeito, ele
ter discernimento pra ver as coisas, ajudar ele a fazer uma leitura do mundo
[...] Eu acho que a gente tem que colaborar pra o aluno ter interesse pela
leitura e ver a importancia da leitura pra vida deles, ndo s6 pra vida escolar,
mas pra vida deles mesmo. Eu acho que a escola tem que ter esse papel, tem
que colaborar, tem que estimular a leitura. Um mural que a gente coloca ali,
a gente ta estimulando a leitura; uma conversa que a gente leva pra sala; um
tema atual que esta se passando; o proprio filme que td ai no auge, o
professor de Historia, de Portugués, de Matematica, de Inglés, qualquer um
pode trabalhar com esse filme [...] (P — Ciéncias)
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E papel da escola colaborar para que o aluno se interesse pela leitura como um
elemento importante para a vida e ndo apenas para a aprendizagem dos conhecimentos
escolares. Para tanto, a professora indica que a escola pode estimular o aluno a fazer diversas
leituras por meio de diversos locais e linguagens: mural, filmes, conversas sobre temas atuais,
etc.

Segundo a professora, visando atender as necessidades dos alunos, os professores
precisam criar situagdes para que o aluno se sinta a vontade para ler, sem pressio ou
imposi¢ao:

[...] a gente tem que dar elementos pra eles se sentirem a vontade, como eu ja
vi os alunos fazerem com vocé, se sentir a vontade pra perguntar, pra ler...
[Mas ¢ um trabalho]de formiguinha, e a gente é impaciente... a gente ¢é
impaciente, porque criaram a escola com uma série por ano, tem aquele
prazo do ano terminar. Quando vocé vai conhecer o aluno ja t4 no final do
ano. (P — Ciéncias)

Na fala da professora percebe-se a diferenca entre o tempo exigido pela escola e o
tempo do aluno. No cotidiano escolar, por conta dos prazos estipulados pelos Sistemas de
Ensino, a professora indica que tem sido dificil conhecer o aluno e suas necessidades. O
professor se torna impaciente devido aos prazos que tem que cumprir. E possivel afirmar que
a professora reconhece que trabalhar as necessidades de leitura dos alunos nas séries finais do
Ensino Fundamental ¢ um trabalho vagaroso, a longo prazo.

Outra questio levantada pela professora é que o trabalho realizado pelos professores

nao tem conseguido prender a atencao dos alunos:

Eles ndo querem ficar na sala porque nao ¢ atrativo pra eles o trabalho que a
gente ta fazendo, temos que descobrir realmente o que fazer... ndo € atrativo
pra eles. (P — Ciéncias)
O professor precisa procurar formas de trabalho que incentive o aluno a permanecer
em sala de aula. A professora reconhece que a escola tem realizado atividades que ndo

atendem aos interesses dos alunos, atividades que ndo sdo atrativas para o aluno

especialmente para os alunos que apresentam dificuldades com leitura:

E a nossa colega [...] tava dizendo uma coisa interessante, ela disse: ‘nds
estamos perdidos com aqueles meninos, ndo ¢ eles que estdo, somos nds que
estamos perdidos que ndo estamos sabendo o que fazer com eles, no6s temos
que descobrir o que fazer com eles’. (P — Ciéncias)

A fala da professora se refere aos alunos que tem dificuldades com leitura apontando

um certo “desespero” diante das novas questdes que emergem na escola, mas ao mesmo
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tempo indica uma preocupagdo que deve permear a pratica pedagdgica de todo professor: a

condic¢do de busca, de possibilidades para superagdao do que esta posto.

Relacdo leitura e conteudo especifico

A professora afirma que a dificuldade de leitura que o aluno apresenta interfere no
desenvolvimento da disciplina. Os alunos ficam desmotivados e inquietos na aula. Na
tentativa de prender a atencdo dos alunos e estimuld-los, a professora aponta que busca

articular o contetido a ser trabalhado do livro didatico com a realidade dos alunos:

Interfere no desenvolvimento da minha disciplina e do meu trabalho do dia-
a-dia, eles ficam inquietos, eles ficam desestimulados, ficam contando o
tempo pra aula terminar logo se o trabalho ndo estiver interessante. E por
isso que eu procuro essas coisas de fora da sala de aula. O que tem naquele
livro eu procuro trazer para a realidade deles € o que nao tem naquele livro
eu procuro buscar mesmo no dia-a-dia e levar pra ver se estimula, porque ¢é
chato vocé esta trabalhando com uma coisa que ele ndo ta nem a fim daquilo
ali. (P — Ciéncias)

Para ela o professor ndo pode se prender apenas ao conteudo da disciplina, tem que

trabalhar com a leitura e a escrita, mas também com a leitura de mundo:

[...] as vezes, quando vocé se prende sO a sua disciplina voc€ ndo quer saber
do resto. Entdo eu acho que ¢é isso, a gente ndo pode se prender so6 a
disciplina da gente, ndo pode se prender a ensinar s6 a ler e escrever, tem
que ensinar ler o mundo. A gente tem que ajudar ele. (P — Ciéncias)

E possivel perceber na fala da professora uma preocupac¢ao com a formagao do aluno
para além dos conteidos escolares, uma vez que ela tenta ajudar o aluno a estabelecer

relacdes entre o contetido da disciplina e o seu cotidiano:

Por exemplo, eu digo [para os meus alunos] pra que ¢ que serve vocé ler, sua
mae, as vezes, ndo sabe ler, a sua avd nao sabe ler, entdo vocé pode chegar
pra ela e ajudar, ‘0 minha mae a Pr6 hoje na escola pediu pra gente ler isso
aqui, isso aqui tem informagdes sobre as doengas, ndo € sobre como curar as
doengas, mas como ¢ que a gente pega, como evitar’. Entdo a escola vai
servir so pra vocé passar de ano. Ndo, esse assunto vai servir muito mais pra
lhe ajudar em casa do que pra vocé passar de ano. Eu posso nem cobrar isso
aqui na prova, mas leia, chegue em casa e diga: 6 minha mae, hoje a pro deu
isso aqui pra gente, mandou a gente ler essa tabela aqui ¢ como a senhora
nao sabe ler, entdo eu vou ajudar, vou ajudar a senhora a ler comigo. (P —
Ciéncias)

No discurso da professora o conteudo da sua disciplina deve contribuir com a melhoria

das condicdes de vida do aluno e da sua familia, por meio de informacdes preventivas que o
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aluno leve da escola para casa. Para ela o conteudo da disciplina deve transpor os muros da
escola.

A disciplina Ciéncias por ter termos especificos, precisa da mediagdo do professor
para fazer a transposicdo. Nesse sentido, a professora trabalha esses termos com o intuito de

fazer com que os alunos saibam que eles existem e para que servem:

Na 6 série eu to trabalhando com classificacdo dos seres vivos e tem muitos
termos dificeis pra eles, e todo mundo acha, ai falam assim: “ ah, Ciéncias ¢é
chata porque tem uns termos dificeis”. Eu ndo mando ninguém decorar
aqueles termos, eu apenas digo pra eles que aqueles termos existem, que
aquela forma de escrever existe porque quando vai ter um congresso em
outro pais, em outro estado, quando todo mundo tiver falando daquele nome,
sabe que esta se referindo aquele ser vivo, ¢ a forma de classificar [...] Entdo
0 que eu quero, o importante, ndo € que eles decorem aqueles nomes
cientificos que € usado para os congressistas que vao se reunir 14 ndo sei
aonde. O importante ¢ ele saber o que ¢ classificar, ¢ saber que para
classificar tem que se ter critério, que classificar ¢ uma forma de organizar.
Entdo pra mim o mais importante € isso, ¢ eu jamais vou pedir que eles
escrevam aquele nome na prova, se eu tiver que cobrar aquilo na prova eu
cobro de uma forma que ele ndo precise escrever aquela palavra, porque a
palavra ¢ dificil e ele ndo tem obrigagdo de saber. (P — Ciéncias)

A professora enfatiza o conhecimento procedimental de como se constrdi a ciéncia. Os
termos cientificos presentes no conteudo de Ciéncias, faz com que muitos alunos ndo se
identifiquem com a disciplina, especialmente os que apresentam dificuldades com leitura,
achando-a chata e dificil. Para amenizar essa situagdo, a professora demonstra uma
preocupacao, ao trabalhar com o contetido, apontar as relacdes que existem, de maneira que o
aluno ndo seja privado desse conhecimento. Ela aponta que ndo faz cobrancas aos alunos para
memorizacdo de determinados termos de Ciéncias.

Durante a anélise de uma atividade escrita, a professora indica que as palavras que nao
fazem parte do vocabulério dos alunos e os conteudos da disciplina sdo trabalhados a partir de
relacdes com o cotidiano deles, por exemplo: meteorito/estrela cadente, a fim de uma melhor
compreensao:

Nao ¢ do vocabulario dele, mas eu ja tinha trabalhado, eu ndo ia pegar esse
nome aqui a toa. Eu j4 tinha trabalhado com eles antes o que é meteorito, eu
ja tinha trabalhado pra eles antes essa palavra, eles conhecem. Inclusive eles
conhecem meteorito como estrela cadente. Meteoritos sdo pedagos que caem
do céu e que, as vezes ndo ¢ identificado, vocé olha pensa que é uma rocha,
que é uma pedra, mas n3o é. Se eu ndo tivesse trabalhado com esse termo
antes eu jamais ia colocar esse termo aqui pra eles. (P — Ciéncias)
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Ao ser questionada sobre a importancia da leitura para o desenvolvimento do aluno na
sua disciplina, a professora afirma que ela ¢ importante e que o aluno que nao sabe ler sente

dificuldades, precisando que o professor o ajude:

Claro, na minha disciplina e nas outras, porque por exemplo, como esse caso
que aconteceu que caiu la em Tabocal, em Santo Antonio de Jesus um objeto
estranho que se achou que era um meteorito, ndo se tinha certeza. Se ele nao
sabe ler ou se ele ndo sabe entender, se ele nunca ouviu falar nisso. O qué
que ¢ isso? Entdo eu acho que eu ajudei ele a ler isso, eu ajudei ele a ter uma
opinido sobre as coisas, eu juntei isso com um fato que aconteceu no
passado. Eles mesmos perguntaram: ‘sera que agora vao deixar aonde? Ah
professora tem que deixar 14 agora, e vai botar o nome [...] esse vai botar [0
nome] Meteorito de Santo Antonio de Jesus ou entdo Meteorito de Tabocal’,
mas ecles deram também outros nomes [...] Quer dizer, eles sabem usar
também a imaginacdo a partir daquilo que eles 1éem. (P — Ciéncias)

Para a professora ¢ necessario trabalhar o conteido de forma que leve os alunos a
estabelecer relagdes, a ler, a formar opinido. Essa percepcdo pode estar atrelada a sua

experiéncia profissional ao longo dos anos, em que se deparou com vdrias situagdes

conflituosas no exercicio da docéncia:

[...] o primeiro ano que eu ensinei, peguei uma classe que era de meninos de
dez, de onze, doze anos, que ndo sabiam ler, parece que nunca tinham ido
pra escola [...] eu ficava angustiada porque eu ndo conseguia resultados [...]
a gente foi tentando, a gente sempre tomava curso, eu chamava de curso, na
verdade ndo era curso, tinha encontros pra gente trocar idéias, trocar
experiéncias. [...] (P — Ciéncias)

Percebe-se na fala da professora o choque no inicio da carreira, seus conflitos e os
caminhos encontrados para superacdo dos mesmos no desenvolvimento da pratica
pedagbgica. Esses conflitos estavam atrelados ao processo de ensino da lecto-escrita, a
distancia entre o curso Magistério e a realidade. Hoje seus conflitos continuam numa
dimensdo diferente, pois trabalha com alunos das séries finais do Ensino Fundamental que
apresentam dificuldades com leitura e muitas vezes ao trabalhar o conteudo especifico da

disciplina, ela ndo consegue detectar quem sdo esses alunos:

[...] as vezes, tenho essa dificuldade de perceber, fico observando que tem
outros professores que descobrem com mais facilidade. Por exemplo, um
professor o ano passado mais cedo do que eu percebeu alguns alunos que
tinham dificuldade de ler, que ficavam 14 no canto. ‘Se vocé perguntar
alguma coisa a ela oralmente ela lhe responde, mas na escrita vocé nao
percebe tanto’ e ele percebeu ‘porque ela se apdia em fulana, ela é amiga de
fulana e senta perto dela’ [...] Se vocé perguntar alguma coisa a ela, ela fica
toda timida, mas a timidez ¢ por conta disso mesmo, porque nao sabe ler. (P
— Ciéncias)
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Durante as tarefas ou comunicagdo do contetido da disciplina, a professora aponta que
sente dificuldades em perceber os alunos que ndo dominam a leitura e a escrita. Mas, ao
mesmo tempo a sua fala indica que os professores podem se ajudar mutuamente, trocando

informagdes sobre os alunos.

Relacdo do aluno com leitura

Para a professora a relagdo do aluno com a leitura apresenta-se de maneira bem
diversificada dentro da escola, uma vez que existem alunos em diferentes niveis de leitura, a
saber: 1€em estabelecendo significados a leitura — 1éem o texto e o contexto; escrevem e nao
léem o que estd escrito'”; 1éem apenas o que estd escrito — conseguem dizer do que trata o
texto; 1€em as palavras, mas ndo conseguem atribuir significados a elas no contexto em que

estdo inseridas, etc:

A gente percebe que tem uns que ndo tém muita dificuldade, que 1éem, por
exemplo, 1€ fazendo a pontuagdo, 1€ a leitura propriamente dita, ele tem
facilidade de ler. Mas tém muitos que ndo tém e também tem uns que léem o
que esta escrito, mas se a gente pedir para interpretar aquilo ali, eles tém
uma certa dificuldade, as vezes, 1€ somente o que esta escrito, mas ndo vai
muito longe disso, ndo 1€ as entrelinhas, o que ta por tras daquilo. (P —
Ciéncias)

Geralmente as dificuldades que os alunos apresentam com leitura sdo percebidas nas

respostas que eles ddo as atividades escritas:

As vezes, a gente prepara uma atividade escrita e eles respondem coisas que
ndo tem nada a ver com o que foi perguntado. Entdo a gente percebe que
eles, embora saibam juntar as letras, dizer que nome estd escrito, mas eles
ndo sabem interpretar, ndo sabem o qué que a gente realmente ta pedindo. (P
— Ciéncias)

Para a professora os alunos tém dificuldades de compreender o significado de
determinadas palavras que geralmente sdo utilizadas nas atividades. Em uma atividade escrita,
analisada durante a entrevista, ela aponta que os alunos tém dificuldades de compreender uma
questdo se ela for redigida de maneira mais elaborada. Parece que os alunos estdo

acostumados a responder questionarios diretos, com respostas prontas. No caso em questdo, a

professora tinha feito um pequeno comentario escrito para introduzir uma questao sobre um

1 Esses alunos apenas reproduzem, o que esti no quadro, no livro ou no caderno do colega, muitos deles estdo
nas séries finais do Ensino Fundamental, devido as varias reprovagdes sucessivas ¢ a defasagem idade/série, ndo
podendo ficar nas séries iniciais no diurno por causa da idade, e por ndo ter Educagdo de Jovens ¢ Adultos na
localidade onde moram.
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assunto para em seguida o aluno fazer um comentario sobre o que havia sido discutido na

aula, posicionando-se:

Entdo a palavra introdugdo pra eles era dificil, ai eu troquei por comentéario,
eu gosto de fazer isso, procurar trabalhar com a linguagem mais perto deles,
que eles entendam mais. Isso aqui € um comentario, ‘na semana passada os
jornais divulgaram a noticia e tal... se fosse vocé que fosse divulgar essa
noticia, como ¢é que vocé faria e tal...?” Entdo eles tém dificuldades
justamente com esse trabalho, mas a gente tem que ta fazendo. Eles tém
dificuldade de entender porque que eu botei esse um aqui, coloquei esse um
¢ ndo comecei ja com a pergunta entdo. Eles tém dificuldades, mas a gente
vai trabalhando e com o tempo eles vdo melhorando. (P — Ciéncias)

A professora acredita que essas dificuldades que os alunos apresentam se forem

trabalhadas na escola podem ser superadas com o tempo. Segundo a professora essas

dificuldades podem estar relacionadas ao ingresso tardio desses alunos na escola devido a

regido onde moram e as condi¢des familiares, muitos alunos moram com os avos que nao sao

alfabetizados:

[...] eu percebo que muitos alunos nao sdo criados pelos pais, 14 em Jaguara
tem muito menino que € criado pela avd. A vo, as vezes, € analfabeta, eles ja
vao pra escola tarde, perde aquele periodo que parece t4 mais propicio de ele
ir pra alfabetizagdo.[...] agora que esta comegando mais cedo, porque ja tem
uns que vao pra creche, a creche as vezes ensina a ler. Eu ndo sei se isso
pode ser tomado como base, mas a gente percebe que... quando eles
comegam a aprender ler na fase de cinco, seis anos, sete, eles tém mais
facilidade do que quando eles deixam passar aquela fase que vai para a
escola com sete, oito, nove, dez anos, eles tem mais dificuldade, e
principalmente se eles ndo t€ém alguém em casa que acompanhe. (P —
Ciéncias)

Merece destaque a percepcao da professora sobre a idade propicia de aprendizagem da

leitura. Na escola, os alunos que apresentam maiores dificuldades com leitura tém defasagem

idade/série. Ao longo da sua pratica pedagogica a professora tem questionado e se inquietado

com determinadas situagdes que colocam em evidéncia a relacdo de ‘falta’ que seus alunos

tém com a leitura:

[...] eu ensino desde 1977, ja ensinei infantil, alfabetizacdo, primeira série,
segunda série, terceira, quarta, segundo grau, ginasio € pra mim a coisa mais
dificil é ensinar alguém ler. De modo que quando meu filho aprendeu ler eu
chorei de emogao, uma emocgao assim misturada com inveja ou com pesar
pelos outros em pensar ‘o meu td com seis anos, ta se alfabetizando e os
outros meus alunos com treze, quatorze anos ndo sabem ler direito, ndo
decodificam as letras que estdo escritas’. E a gente percebe assim, o que ¢é
que leva a isso, o que ¢ atrapalha isso. (P — Ciéncias)

A professora aponta que a falta de dominio da leitura desses alunos faz emergir na sala

de aula, elementos como desinteresse, impaciéncia, nao cumprimento de tarefas, e
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consequentemente, o retorno positivo que o professor quer ter ao final de uma aula dada ou de

um assunto explicado:

[0os alunos] tém vicios de leitura ou de falta de leitura muito grande, ndo s6
de ndo ler, mas de conseguir mesmo decifrar o que esta escrito. Ai a gente
tem, além disso, um outro trabalho, que ¢ a dificuldade na leitura gera outras
coisas, gera desinteresse, gera vontade de ir embora, vontade de que a aula
termine logo, impaciéncia. As vezes, a gente nio tem uma boa resposta, nio
tem a resposta que esperava daquele trabalho. Mas, as vezes, mesmo que ele
ndo saiba ler o que ta escrito eles participam do trabalho se a gente souber
fazer questdes que eles conhegam embora ndo saibam escrever, mas que ele
sabe. Por exemplo, tem meninos que vocé pergunta, que vocé€ pede pra ele
resolver um probleminha de Matematica, ele diz logo ‘oh professora eu so6
sei resolver de cabeca, no papel eu ndo fago’. Mas ele sabe, vocé tem que
valorizar aquilo. (P — Ciéncias)

E interessante destacar que a professora reconhece que os alunos apesar de terem
dificuldades com a leitura do coédigo escrito, eles t€ém conhecimentos que podem ser
aproveitados pelos professores em sala de aula, eles participam da aula se o professor souber
estabelecer relagdes entre o conhecimento da disciplina e os conhecimentos prévios desses
alunos. Ela afirma que “eles sabem usar também a imaginagao deles a partir daquilo que eles

2055

l€éem™. Essa visdo estd associada a compreensdo de que leitura ndo ¢ apenas a leitura da

palavra, mas também a leitura de mundo.

O processo de ensino e aprendizagem de leitura em Ciéncias
Para a concretizacdo do processo de ensino e aprendizagem a professora afirma que
planeja atividades de forma a contempla a leitura. Essas atividades visam fazer com que o

aluno discuta, d€ a sua opinido, faga leitura:

Planejo, quer dizer, as vezes, eu converso primeiro com eles sobre
determinados assuntos ¢ ai depois eu levo alguma forma de leitura pra eles e
faco atividades que eles discutam, que eles questionem, e... mais a leitura da
realidade deles mesmo. (P — Ciéncias)
A professora seleciona textos relacionados ao assunto da disciplina, noticias atuais que
saem em jornais e revistas para trabalhar com os alunos em sala de aula, mas também para

exposicao na escola:

As vezes, eu levo [textos] relacionados a disciplina, dependendo do assunto,
e as vezes, sdo coisas da atualidade, que estd acontecendo. [...] levei um

2 A professora esta usando o termo ‘léem’ se referindo ndo apenas a leitura do texto escrito, mas também a
leitura a partir da audi¢cdo de uma palestra, de uma leitura que ela realiza na sala, da exposi¢do de um mural, de
uma noticia que ouve no radio ou assiste na televisao.
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jornal com uma pesquisa que foi feita dizendo que o rio Jacuipe®' esta entre
os trés mais poluidos do Nordeste. E ai foi uma polémica, eles ndo
admitiram, ndo acreditaram [...] eu fui perguntar a eles como é que tava o rio
14, e eles acharam que pelo fato de ter chovido a agua tava limpa, o rio tava
limpo. Porque pra eles olhou assim, a dgua ta clarinha, ta limpa. Por sinal eu
até fiquei de colar 14 na parede um dia. Mas eu ndo colei por dois motivos,
porque ja tinha outras coisas 14 que eu achei mais atraentes pra eles e
coloquei aquela do Nordeste® sobre a caatinga, os personagens da caatinga,
os animais e tal... (P — Ciéncias)

A preocupacgdo da professora em levar textos que motivem o aluno para realizar uma

leitura esté relacionada tanto com o conteudo especifico da disciplina, como também, com a

vivéncia dos alunos, fator que muitas vezes propicia a discussdo na sala de aula. Os textos

também sdo levados para exposi¢cdo na escola. A professora acredita que essas atividades

estimulam o aluno para a leitura, por isso alguns desses textos sdo escritos no quadro para que

os alunos copiem:

Eu acho que atividades escritas também estimulam a leitura, porque ele vai
ter que ler pra escrever, pra transcrever. Até alguma coisa que a gente faz no
quadro, eles copiando eu acho que ta reforgando a leitura, pelo menos a
intencdo da gente é essa. A escrita e a leitura eu acho dificil elas se
dissociarem, na nossa sociedade pelos menos ¢ assim. Eu coloco textos pra
eles copiarem, depois eu procuro fazer alguma questdo dentro daquele texto.
[...] Procuro fazer um texto pequeno, até porque eu acho que eles
escrevendo, vai exercitando [...] geralmente eu dou escrito no quadro, as
vezes, quando ¢ um texto interessante eu tiro xerox e trabalho em grupol...]
eu me lembro de um trabalho que saiu na Super interessante sobre a agua
[...] que a partir em 2025 a populacdo pode ficar sem agua e tal. E ai eu
procurei trabalhar com eles aqueles assuntos, questionar o que eles achavam
daquilo, se eles concordavam com isso.[...] Quando o texto é grande assim,
eu tiro xerox, mas em grupo, por dois motivos, porque se a gente for tirar
xerox pra dar a todo mundo fica caro, e porque também eu acho que a gente
precisa estimular eles a trabalhar em grupo, que ¢ dificil. (P — Ciéncias)

Na fala da professora ¢ possivel observar uma preocupac¢do com questdes que fazem

parte do dia-a-dia da aula — copias, tamanho dos textos, etc., — que podem impedir o processo.

Além da copia a professora se preocupa em levar copias xerografadas de textos para estimular

a leitura e o trabalho em grupo. Percebe-se que os textos que tratam de temas da atualidade,

que permeiam a vida social dos alunos se apresentam como grandes aliados da professora. Ela

destaca que os alunos ficam mais interessados em discutir algo que pode ser relacionado ao

que ele viu no jornal televisivo ou ouviu no radio, que ele tem conhecimento ou duvidas:

21 Rio que passa na regido onde a escola esta localizada e ¢ utilizado como fonte de renda e de subsisténcia para

alguns moradores.

2 :
Reportagem da Nova Escola que a professora havia me mostrado na escola.
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Esse ano por exemplo, eu trabalhei assim: aconteceu um fato interessante,
caiu um objeto estranho em Santo Antonio de Jesus [...] exatamente na
semana que eu tava trabalhando com esse assunto, ai eu levei o jornal pra a
sala e conversei com os alunos [...] se eles ouviram no radio o que
aconteceu. Eles disseram que ouviram, uns assistiram na televisao. Porque
embora a gente trabalhe na zona rural, tem alunos que tem televisdo em
casa. Eles disseram que ouviram a noticia e conversaram, comentaram
sobre o assunto. Eu ja havia comentado sobre um meteorito que tinha caido
em Bendengo, 14 nos anos de 1700 e tanto [...] ¢ foi levado para um museu
no Rio de Janeiro [...] Eles mesmo que tiveram iniciativa de dizer “ah
professora nao devia ter levado pra 14, devia ter deixado aqui, ai o pessoal ia
visitar aqui”. Eu fiz a atividade sobre o que eles viram na televisdo, sobre o
que eles ouviram no radio. Levei o jornal pra sala, mostrei a foto do lugar, e
tal [...] eu perguntei a eles: “se fossem vocés que fossem dar essa noticia,
como ¢ que vocés dariam?” E a gente percebe que eles, embora tenham
dificuldade de ler o que estd escrito, mas eles sabem se expressar, [...] a
gente aproveita também os fatos que acontecem no dia-a-dia. (P — Ciéncias)

O relato da professora mostra que os alunos participam das atividades quando eles tém
um conhecimento prévio do assunto, que eles estdo atentos aos acontecimentos do mundo e
que sabem se posicionar quando sdo ouvidos ou quando sdo proporcionadas as oportunidades
adequadas. A participacao dos alunos na atividade deve-se a exploracao da oralidade em sala
de aula.

Destaca-se também na fala da professora a dificuldade que ela sente em sala de aula

para detectar e ajudar os alunos que apresentam dificuldades com leitura:

[...] as vezes, eu tenho dificuldade de descobrir, porque tem alunos que vocé
percebe, eles respondem, eles fazem a atividade ainda que erradas, mas eles
fazem. Ai vocé percebe que eles tém dificuldades de leitura, vocé€ percebe
que eles ndo correspondem ao que vocé perguntou por que eles ndo sabem
ler mesmo, ndo sabem decodificar o que esta escrito, e tem uns que vocé
nem consegue fazer porque eles ficam 14 no canto isolados, eu ainda nao
peco para eles lerem alto, assim diante dos outros, as vezes eu chamo,
“venha c4, leia um pouquinho aqui comigo, eu lhe ajudo”. Porque eu sei que
ele tem dificuldade. Eu tenho dificuldade de fazer isso, principalmente
quando eu trabalhava com outras turmas também que eram muitos alunos, eu
tinha dificuldade de conhecer os alunos, de ver a particularidade deles.
Agora ta mais facil porque eu tenho menos turmas, entdo eu posso visualizar
isso. Entdo eu tenho percebido que as séries, como vocé disse a quinta A ¢ a
quinta B sdo melhores na alfabetizacdo, a quinta C é que tem meninos
maiores parecem que vieram de escolas da zona rural. (P — Ciéncias)

A professora destaca que a grande quantidade de turmas que cada professor tem que
pegar para completar a carga horaria semanal, interfere no processo de conhecimento dos

alunos. Sem conhecer as necessidades individuais € dificil realizar um trabalho satisfatorio

que ajude o aluno a superar suas dificuldades. No dia a dia da sala de aula a professora aponta
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que busca ajudar os alunos que tém dificuldades com leitura, apesar de considerar um trabalho

extremamente dificil:
Mas a gente ver como ¢ dificil, eu acho dificil. Agora assim, eu tenho
tentado procurar fazer eles se familiarizarem com as letras, procuro ajudar,
ndo me importo de procurar alfabetiza-lo na quinta série, na sexta, na sétima
ndo me preocupa, o que eu quero € que eles ndo se sintam assim diminuidos
com isso, com a auto-estima baixa, com isso, alids, ¢ uma coisa que no
primeiro dia de aula eu sempre procuro trabalhar essa auto-estima deles. (P —
Ciéncias)

Apesar de achar que existe uma idade ideal para a crianca se alfabetizar, a professora
ndo deixa de acreditar ¢ de investir na alfabetizagdo dos secus alunos. Além da leitura,
percebe-se que a mesma procura trabalhar com a elevagao da auto-estima deles, tendo em
vista que tais alunos, devido a uma infinidade de fatores (defasagem idade/série, reprovagoes
sucessivas, moradores da zona rural, dificuldades de aprendizagem, etc.) tendem a ter uma
auto-estima baixa.

Durante a realizagdo das atividades de sala de aula observa-se na fala da professora
algumas atividades com leitura relacionadas ao contetido da disciplina. Em relagdao ao ensino
de aspectos técnicos da leitura, a professora procura diversificar os tipos de leitura em sala de
aula: 1€ para os alunos, solicita leitura em grupo — cada aluno do grupo lendo um paragrafo,
leitura coletiva — alunos e professores léem juntos, leitura comentada — 1€ um paragrafo e
comenta.

A professora aponta que da algumas orientagdes antes da leitura, mas acredita que ndo
sdo suficientes:

Olha, as vezes, eu acho que peco um pouco nisso, eu nao sou perfeita, mas,
eu peco pra eles lerem assim, as vezes, eu leio o texto todo com eles
primeiro e, as vezes, depois eu mando eles lerem assim]...] ‘cada pessoa do
grupo leia um pedaco, leia um paragrafo pra ir passando’. Mas, as vezes, eles
ndo entendem que isso ¢ pra um ler pra os outros ouvirem. Ai, tem vez vocé
pega um lendo sozinho 14, quietinho, em siléncio, s6 pra ele mesmo. E a
dificuldade que eles tém de trabalhar em grupo, ndo sei se nas primeiras
séries, nas séries iniciais eles ndo tiveram esse exercicio. (P — Ciéncias)

No trabalho com leitura em grupo a professora aponta que encontra dificuldades em
fazer com que seus alunos escutem a leitura do colega, destacando que os professores das
séries iniciais sdo responsaveis para trabalhar essa questdo. Para ela, os alunos ndo foram
acostumados a realizar esse tipo de leitura nas séries anteriores. Destaca-se aqui, que a leitura
oral para o outro ouvir ¢ muito complexa especialmente para os alunos que tém dificuldades

com leitura, tendo em vista que varios fatores estdo interligados e contribuindo ou nio para a
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realizag¢do da leitura — entonagao, preocupagdo em nao errar na vista dos colegas, a pontuagao
determinando a entonagdo, as pausas € em muitos casos a compreensao.

De maneira geral ndo se percebe orientacdes especificas antes da leitura, apenas
solicita-se que os alunos facam a leitura ou indica-se que tipo de leitura sera feita: individual,

em grupo, por paragrafo, silenciosa, etc.:

Geralmente eu leio pra eles e, as vezes, eu leio com eles, eles vio me
acompanhando. (P — Ciéncias)

Percebe-se na fala da professora a necessidade de modelo de leitor para o aluno.
Quando ela 1€, seus objetivos estao relacionados a fazer com que seus alunos escutem aquela
leitura, criem o habito de ouvir a leitura de um texto, observando a pontuacdo, as pausas.
Entretanto, os resultados nao sdo satisfatorios devido ao pouco tempo destinado a esse tipo de
leitura:

Eu acho que ¢ pra ver se... eles aprendem a ter o habito de...ouvir uma leitura
pontuada, que eles ndo fazem. Pra ver se ajuda, mas eu percebo que ndo tem
feito esse efeito, acho que ¢ dificil. Porque também ndo ¢ todo dia que a
gente faz isso, tem vezes, que a gente deixa que eles leiam s, mas quando a
gente I&, o objetivo € esse, ¢ fazer eles ouvirem, pra ver se eles vao pegando
o habito de ouvir uma leitura compassada, com a pontuacdo correta, se eles
vao aprendendo. Porque a gente percebe que eles léem sem fazer a
pontuagdo correta. (P — Ciéncias)

Quando a professora faz a leitura de um texto para seus alunos, ela percebe que
melhora a compreensdo deles sobre o texto lido. Pois faz uma leitura com pausas, usando a

pontuacao correta:

[...] as vezes, eu acho que melhora um pouco a compreensdo deles a respeito
do texto, quando a gente 1€ primeiro. Eles ouvirem a gente ler correto, quer
dizer, uma vez s6 ndao, mas quem sabe com o habito, eles vio ouvindo,
ouvindo, ai vai pegando[...](P — Ciéncias)

E importante destacar que ouvir um texto, observando a pontuagdo, a entonagao,
abstrair as idéias centrais sdo competéncias que precisam ser desenvolvidas na escola, por
meio da orientagdo do professor.

Durante a leitura a professora procura motivar os alunos relacionando a pontuagao do

texto com alguns fatos do cotidiano dos seus alunos:

E a gente vai sempre dizendo pare um pouquinho, naquela mania que eu
tenho de... de trabalhar sempre com a realidade deles, eu digo assim: [...]
vocé vai pra casa, no caminho tem uma cerca onde é que vocé para que
demora mais, quando vocé vai ter que pular a cerca ou quando vocé vai s
abrir a cancela. ‘Nao Pro, abrir a cancela a gente abre mais ligeiro, ¢ claro’.
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Entdo faz de conta que aqui € uma cancela — ¢ a virgula, aqui ¢ um ponto,
vocé vai demorar um pouco mais, vocé vai ter que pular... [risos] Eu procuro
usar esses exemplos pra ver se ajuda, pra ver se estimula. (P — Ciéncias)
Para ela, esses exemplos estimulam a percepcao dos alunos nos aspectos estruturais da
leitura de um texto, consequentemente, melhora a compreensao sobre o texto lido. Ela utiliza
metaforas e analogias construidas ao longo do seu desenvolvimento profissional, ou seja,
conhecimentos que fazem parte da base de conhecimento do professor.
Em relagdo a leitura silenciosa, parece que ndo ¢ muito trabalhada em sala de aula,
pois os alunos ndo realizam e se dispersam, especialmente os que apresentam dificuldades

com leitura, pois ndo compreendem o que 1€em, sendo necessaria a intervengao do professor:

Tem vez que eu peco leitura silenciosa, mas a gente interfere porque a gente
ndo consegue essa leitura silenciosa. (P — Ciéncias)

Percebe-se na fala da professora que muitas das suas intervengdes estdo relacionadas a

correcao, ela afirma que interfere quando o aluno esta lendo:

E, as vezes, eu posso estar pecando, mas, as vezes, eu procuro assim corrigir
[...] eu fico pensando se eu devia interferir, mas... eu interfiro porque se eu
ndo interferir a pontuagdo correta nao vai ser feita e consequentemente eles
ndo vao entender o que estdo lendo, € por isso que eu interfiro, mas as vezes,
assim, sempre que eu interfiro eu me lembro disso que a menina disse “ah
professora deixa a gente terminar primeiro depois a senhora corrige a gente.
(P — Ciéncias)

Na fala da professora destaca-se uma divida que permeia as atividades com leitura.
Como a intervencdo que ela realiza geralmente esta relacionada a corre¢do de pontuagio e
pronuncia correta de palavras, ela oscila se corrige e qual o momento certo para fazer essa
corre¢ao.

Durante a leitura oral a professora aponta que ao final do pardgrafo faz comentarios:

[...] a gente, as vezes, comenta, tem vez que a gente faz uma leitura assim: 1€
um paragrafo, ai comenta sobre aquele paragrafo. (P — Ciéncias)

Ao final da leitura sempre sdo realizadas atividades escritas:

Depois a gente faz mesmo atividades escrita tentando interpretar aquela
leitura.[...] eu pego redacdo, eu ndo chamo de redagdo, mas, por exemplo, de
vez em quando eu faco uma questdo assim, pra eles darem a opinido deles
sobre alguma coisa, so pra levar eles a escreverem — o termo levar ndo € bom
ndo, forcar eu nao quero dizer também, pra que de alguma forma ele se
sinta... na condicdo de escrever, de dar a sua opinido sobre alguma coisa. (P
— Ciéncias)
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E possivel afirmar que nas atividades escritas, realizadas apos a leitura, a professora
busca detectar se os alunos compreenderam o que leram e ao mesmo tempo busca colocé-los
na posicdo de leitor-escritor, capaz de se posicionar diante das questdes apontadas pelo texto
ou levantadas por ela durante a leitura ou dos comentarios prévios indicados sobre o assunto a
ser estudado.

Ao longo da entrevista, pode-se dizer que a professora traz na sua fala um conceito
mais amplo de leitura, articulando leitura de mundo com leitura da palavra. Apresenta grande
preocupagcdo em fazer com que o aluno interprete a sua realidade, se posicionando
criticamente. Sua pratica ¢ marcada pela formacdo pautada em referenciais tedricos, pela
experiéncia da pratica ao longo da carreira de magistério, mas também dos modelos de leitor
que teve:

A minha mae era uma pessoa que ndo estudou muito, mas ela dava muita
importancia a leitura, ela dizia que a leitura ndo deve servir somente pra
gente passar de ano, pra gente se formar e ter o diploma, mas pra gente se
conduzir melhor na vida, pra saber se virar. (P — Ciéncias)

No cotidiano da sala de aula tenta passar sua compreensao de leitura para seus alunos,
mas reconhece que nao tem tido muito sucesso, pois o trabalho ¢ dificil exigindo tempo e
trabalho coletivo, entretanto continua acreditando que realizar um trabalho que atenda as reais
necessidades de leitura dos alunos ¢ algo possivel de realizar e que precisa ser feito

independentemente da série ou disciplina.

4.1.2 Geografia

A professora...

Em 1985 concluiu a Licenciatura Curta em Estudos Sociais, em 2005 iniciou a Pds-
Graduagdo latu sensu em Politicas do Planejamento Pedagdgico — Curriculo, Didatica e
Avaliacdo, com previsdo para término em 2007. A professora esta se aposentando pela rede
municipal de ensino, mas continua a trabalhar na rede estadual, na qual, tem quinze anos de
atuacdo. Na rede municipal leciona nas séries finais do Ensino Fundamental e na rede estadual
leciona na Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, perfazendo um total de quarenta horas
semanais. Em ambas as redes de ensino ministra a disciplina Geografia. Reside na zona
urbana onde trabalha com as turmas de EJA e na zona rural trabalha com as turmas das séries

finais do Ensino Fundamental.
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Definicao de leitura

Para a professora a leitura ndo se restringe a recitacao da palavra, mas a interpretagao
dada ao que se 1&: “saber ler ndo ¢ s6 saber falar a palavra ¢ também saber interpretar”.

A leitura ¢ concebida como fonte de informagdo e de conhecimento para o ser
humano:

[...] eu acho que leitura é uma coisa essencial, ndo s6 para o estudante, mas
pra pessoa de um modo geral, porque eu ndo conhegco muito o mundo
viajando, eu conhego mais através da leitura, eu conhego muita coisa através
da leitura. Eu falo isso muito pra meus alunos. [...] eu acho que [a leitura] € a
unica fonte, assim, pra o aluno ter mais informagao, ter mais conhecimento.
(P — Geografia)

Para a professora a leitura se apresenta como essencial para o individuo. E uma fonte
de conhecimento cuja fun¢do ndo se limita aos ambientes académicos. Sua definicdo de
leitura esta relacionada as suas experiéncias enquanto leitora, considerando que ela conhece o
mundo lendo. No seu discurso ¢ possivel inferir que a leitura liga o “local” ao “global”, alarga
os horizontes, possibilita viagens, novas descobertas, conecta com o desconhecido. Nesse
sentido, ela acredita na leitura como possibilidade para o desenvolvimento do conhecimento

do aluno.

Relacao escola e leitura
No discurso da professora € possivel perceber uma compreensdo de que a leitura na

escola ¢ uma responsabilidade de todas as séries e de todas as disciplinas:

Eu acho que [o ensino da leitura] deve ser de todas as séries [...]. Em todas
as disciplinas Matematica, Geografia, Historia... Porque sem a leitura ele nao
vai poder trabalhar nenhuma disciplina, nem Geografia, nem Historia, nem
Ciéncias, nem nada. Entdo ela é necessaria [...] deve partir mesmo de
qualquer disciplina o incentivo pela leitura. (P — Geografia)

A professora compreende que sem o dominio da leitura ndo havera um trabalho
satisfatorio nas disciplinas, portanto cabe a todo professor incentivar o desenvolvimento do

aluno em leitura. Para tanto, ela aponta que o professor de Lingua Portuguesa esteja junto,

dando um suporte maior:

[...] se eu me juntasse com o professor de Lingua Portuguesa, pra ele dar
uma forca maior, eu acho a gente poderia fazer um trabalho melhor para
alfabetiza-los, pra melhorar a condi¢ao de leitura e escrita deles, também na
questdo... de incentivar pra que a gente pudesse levar ele a tomar gosto. [...]
eu falo assim no professor de Lingua Portuguesa pra ajudar, mais como um
outro, com outra idéia. (P — Geografia)
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A 1idéia do professor de Lingua Portuguesa como aquele que vai dar o suporte, que vai
ajudar ndo se restringe apenas a formagdo especifica desse profissional nos aspectos
referentes a lingua materna, mas como um parceiro, um outro para trocar idéias na
coletividade.

De acordo com a professora, o professor das diversas disciplinas pode contribuir com
a aprendizagem da leitura nas suas aulas, por meio da interdisciplinaridade como uma
possibilidade para um trabalho melhor, buscando superar a fragmentacdo do curriculo na

escola:

Pode, eu vejo assim, que... essa questdo da interdisciplinaridade, deveria ser
tocada assim nas aulas, a gente ndo v€ muito isso ndo, a gente v€ ainda as
coisas bem separadas, entendeu, mas deveria sim, haver como se fosse um
intercambio, das outras disciplinas com a minha e da minha com a deles. (P
— Geografia)
Para a professora, no trabalho escolar deve-se privilegiar a troca entre os pares, por
meio de acdes em que todos estejam comprometidos com o processo de leiturizagdao do aluno.

A escola precisa realizar algumas a¢des que incentive a leitura:

Eu acho que deve incentivar o maximo, eu acho que até assim, nas paredes,
nos murais, ¢ na biblioteca. Uma biblioteca munida, sempre renovando o
acervo pra leitura, porque, as vezes assim, aqueles livros que a gente coloca
la, aqueles paradidaticos [...] eles 1éem e depois eles cansam daquilo, tem
que ta sempre renovando. Entdo tem que ser uma preocupacao da direcdo e
de todos. O professor também incentivando, levando revistas, recortes de
jornal, coisas assim da época [...]. Eu acho que tudo isso incentiva. (P —
Geografia)

A professora aponta que a diregdo e professores devem se preocupar em incentivar a
leitura na escola, levando diversos portadores de textos e explorando os diversos lugares —
paredes, murais e biblioteca com o intuito de colocar o aluno em contato direto com materiais
escritos. Ela afirma que a escola precisa investir muito na leitura e criar um ambiente propicio
a leitura:

Sobre a escola... a questdo da leitura, eu acho que a gente precisa investir
muito. Eu t6 vendo que a gente parece que deu uma paradinha. Eu acho que
a gente devia incentivar mais a parte da leitura. Nao sei, talvez a condi¢do de

conseguir material com alguém. (P — Geografia)
Discutindo sobre a leitura na escola e a necessidade de conseguir materiais escritos
relacionados com a sua disciplina para coloca-los a disposi¢ao dos alunos, a professora aponta
algumas dificuldades que enfrenta com a falta de continuidade de determinados projetos em

relagdo a leitura na comunidade que reflete diretamente dentro da escola:
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[...] eu tava pensando que, as vezes nas bancas de jornal saem assim, coisas
voltadas pra leitura, pro trabalho da gente em cada disciplina, mas de
repente, essas coisas saem, desaparece e a gente fica até no meio. Ja cansei
de pegar, comecar acompanhar livros assim, vamos dizer assim, livros
paradidaticos, alguma coisa assim que sai € eu comego a comprar. Depois
ele desaparece. Ha, pouco tempo aqui botaram uma banca de jornal, eu sabia
que ela ia fechar porque ninguém compra, jornal, revista, livros assim, as
pessoas ndo ligam de comprar. Entdo parece até, ndo ¢ um costume mesmo
das pessoas em querer ler. Entdo essas coisas acabam e a gente acaba
enveredando assim. (P — Geografia)

Para a professora, a falta de envolvimento, de acesso e de interesse pela leitura ou por
determinados portadores de textos — jornais, revistas, livros ¢ muito presente na comunidade:
parece que as pessoas ndo tém costume de ler. Esses aspectos — cultura de leitura, ambiente
leitor extra-escolar — refletem diretamente dentro da escola, levando os professores a

perderem o interesse por esses materiais escritos, € consequentemente, ndo incentivando a

leitura dos mesmos pelo aluno.

Relagao leitura e conteudo especifico
Para a professora a leitura ¢ muito importante para o desenvolvimento do aluno na sua

disciplina, pois se constitui em fonte de conhecimento:

E muito importante, é primeiro... eu acho assim, mais como fonte de
informagao mesmo, ela vem trazendo muita informagdo, quer dizer que essa
leitura vai ajudar mesmo. [...] que a gente procure estimular ele numa leitura
mais voltada pra realidade dele, ele vai se interessar mais, eu percebo muito
isso. Como em Jaguara® mesmo, quando eu dou sobre Nordeste, é... eu
enfoco muito a regido de 1. Entdo eu percebo que eles comegam a ter mais
interesse pelos textos, pela leitura, porque ali dentro do livro, um livro que ¢é
até voltado pra outras regides, mas que também esta a regido deles, também
ta o interesse deles. Eles ficam mais interessados ainda porque eles se véem
ali dentro. (P — Geografia)

A percepgdo da professora sobre a importancia de estabelecer relagdes entre a leitura
do conteudo especifico de Geografia e a realidade do aluno ¢ uma possibilidade para
estimular o interesse dele pela leitura dos textos da disciplina. Para a professora, quando
existe essa relagao o aluno se identifica com os conteudos contidos nos livros.

Entretanto, os alunos apresentam grandes dificuldades de leitura, fator que dificulta o

trabalho na disciplina:

3 Jaguara ¢ um distrito na zona rural do municipio de Feira de Santana — BA onde esta localizada a escola em
que a pesquisa foi realizada.
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[...] € como se eles ndo tivessem um costume ¢ uma base na leitura. Isso tem
dificultado muito eu trabalhar com Geografia. (P — Geografia)

Essa falta de base, de costume ndo tem sido suprida na escola. Encontra-se aqui um
paradoxo: como ¢ possivel ensinar o contetido da disciplina sem que os alunos leiam, visto
que a grande maioria das fontes desse conhecimento escolar ¢ o texto escrito. Para a
professora a grande preocupacdo ¢ apenas a transmissdo do conteiido, sem levar em

consideracdo as necessidades de leitura dos alunos:

[...] as vezes nos professores, estamos muito preocupados em dar contetdo e

a gente nao estd levando muito o aluno ler. (P — Geografia)
A fala da professora aponta para a distancia que existe entre o ensino do conteudo
especifico e as praticas de leitura em sala de aula. Sobre o contetdo, ela ainda aponta a
linguagem geografica como um outro aspecto que deve ser levado em considera¢do no ensino

da Geografia, pois apresenta termos especializados, proprios dessa area de conhecimento:

Nos textos, tem palavras especificas e a gente precisa muito da ajuda nio so
do dicionario da lingua portuguesa, mas da linguagem geografica. E eu tenho
até falado pra eles, quando eu peco pra eles buscarem no dicionario eu digo:
olha essa palavra vocé vai encontrar no diciondrio de Lingua Portuguesa,
mas nos temos um dicionario da disciplina Geografia, que é o dicionario
geogrdfico, que nos ndo temos, mas o que vocé encontrar vai ser valido.
Entdo o que ele traz da Lingua Portuguesa eu melhoro na condigdo
geografica, entendeu? (P — Geografia)

Percebe-se na fala da professora a necessidade de transposi¢do do conhecimento
geografico para que haja uma compreensdo do conteudo. A leitura por si s6 ndo da conta para
que o aluno se aproprie desse conhecimento, tornando o papel do professor imprescindivel
nesse processo, tendo em vista, a necessidade de uma orientacdo maior ¢ de elaboragdo de
estratégias de leitura que facilitem a constru¢cao do conhecimento de Geografia. A leitura traz
informagdes, mas ¢ papel educativo da escola orientar o aluno a transformar essas
informagdes em conhecimentos.

E interessante destacar o objetivo geral do plano de ensino de Geografia elaborado
pela professora, o qual tem a pretensao de desenvolver a leitura de diversas fontes que tratam

do contetido geografico:

[...] aqui eu coloquei assim: estimular o desenvolvimento da leitura e
interpretagdo de mapas, graficos e documentos de diferentes fontes de
informagdes de modo que interprete, analise e relacione informacdes sobre
espaco. (P — Geografia)
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A leitura se apresenta como um conteudo procedimental, sendo pensada como meio
para construcdo do conhecimento de Geografia, permitindo ao aluno ir de uma leitura estrita
para uma mais ampla, ou seja, para interpretar, analisar, relacionar informagdes do conteudo

especifico.

Relacgdo do aluno com leitura
Na relagdo do aluno com a leitura, ao ser questionada sobre as dificuldades de leitura
que os alunos apresentam, a professora afirma que eles tém muita dificuldade, ndo gostam de

ler, ndo tém costume de ler:

Meus alunos tém muita dificuldade... muita dificuldade, eu vejo assim, como
se eles ndo tivessem um costume e uma base na leitura. (P — Geografia)

Para a professora os alunos ndo tém base de leitura, portanto, ndo conseguem ter um

bom desempenho nas atividades propostas:

[...] as vezes ele 1€ uma frase ou uma... uma orag@o pra dar uma resposta e
ele ndo consegue dar a resposta daquilo que leu [...]. E essa dificuldade
justamente de transpor aquilo que ele acabou de ler. (P — Geografia)

A leitura que esse aluno faz ¢ mais estrita, ndo existe uma compreensao sobre o que
esta sendo lido, fator que gera dificuldades na sua aprendizagem. Para a professora eles ndo
conseguem fazer a transposi¢do da leitura para dar as respostas esperadas por ela.

Outro aspecto relevante na fala da professora ¢ a relagdo do aluno com a leitura e as
condicdes familiares:

[...] eu vejo assim, que ndo ha muito interesse em querer ler também, gostar
de ler, eles parecem assim, que ndo gostam muito de ler.[...] E também a
questdo de casa, eu acho que os pais... a vivéncia deles ndo é tdo voltada para
a leitura. (P — Geografia)

A vivéncia no contexto familiar permeada por um escasso contato com a leitura €
apontada pela professora como um elemento que contribui para que o aluno ndo goste de ler.
Sdo familias de agricultores com pouca ou quase nenhuma escolaridade, e que os materiais de

escritos sdo pouco veiculados entre eles. Poderiamos inferir que para a professora falta um

modelo de leitor em casa para esse aluno.

O processo de ensino e aprendizagem de leitura em Geografia
Para a professora a leitura se apresenta como um elemento imprescindivel no

desenvolvimento de suas aulas. No cotidiano da sala de aula, quando faz atividades que
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exigem do aluno leitura e interpretacdo ela se depara com um grande problema, pois € nesse

momento que as dificuldades de leitura dos alunos vém a tona:

Quando eu fago uma atividade que ele tem que ler e interpretar pra dar a
resposta. Ai eu noto a dificuldade. (P — Geografia)

Para suprir as dificuldades de leitura que seus alunos apresentam, a professora afirma

que sempre realiza atividades que contemplam a leitura, que levem o aluno a ler:

[...] eu pego muito trabalho na parte de buscar no dicionério, se for reparar as
atividades deles t€ém sempre busque no dicionario, faga alguma leitura em tal
lugar, procure primeiro no livro de Geografia, depois vocé va ao dicionario.
[...] eu fico procurando o que fazer para eu ver o aluno ler. [...] nés
estavamos sem o livro ¢ eu fui distribuir o livro e a minha vontade... era
chegar na sala de aula e dar um trecho pra o aluno ler e dali a gente comegar
a aula... a ler pra dali a gente partir pra aula. Eu acho importante essa leitura
diaria na sala. (P — Geografia)

Essas atividades de leitura se apresentam como um momento anterior a aula, como um

pretexto para introduzir o contetido de Geografia.

Peco [que leiam] livros ndo muito extensos, algum trecho, algum texto,
assim, dentro de algum livro também voltado para a disciplina, j& pra ajudar
na disciplina [...]J(P — Geografia)

Os textos utilizados na aula pela professora apresentam relagdo direta com o conteudo

a ser trabalhado, ou seja, sempre serve de base, de introducdo para explicacao do conteudo:

[...] a leitura que eu fago ndo ¢ longa, é uma leitura justamente pra comegar a
aula, pra dar uma aula, Entdo eu pego a eles que leiam, [...] depois eu vou
reler... eu leio e depois eu comento. Eu gosto muito de fazer uma leitura
comentada. [...] Eu pego assim, que eles leiam, e depois eles digam o que ele
compreendeu daquele trechinho ali, depois eu fago meu comentario, porque,
as vezes, nao sai muita coisa, mas sai, sai de alguns, de outros ndo, a maioria
ndo. (P — Geografia)

Na fala da professora, ¢ possivel verificar que, na maioria das vezes, ela utiliza a
leitura comentada. E mesmo quando um aluno 1€, ela faz questdo de reler o mesmo paragrafo,
como uma forma de ajudar o aluno a compreender o conteudo. Essa atitude pode estar
relacionada ao fato dos alunos ndo lerem fluentemente, devido as dificuldades que apresentam
em relacdo a leitura, mas também, a visdo de ensino que permeia a pratica da professora. Ela

aponta que dificilmente solicita leitura silenciosa para seus alunos:
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[...] as vezes, € muito remoto deixar que eles leiam e depois eles me falarem
o que leram. Mas, de vez em quando, eu faco, eu ndo gosto muito porque eu
fico muito parada, e eu ndo gosto de ficar parada. (P — Geografia)

A auséncia de atividades com leitura silenciosa pode estar atrelada a falta de controle

sobre o que o aluno esté lendo, se realmente ele esta realizando a leitura. O professor ndo tem

controle sobre esse tipo de leitura.

Nas atividades realizadas em sala de aula, a professora indica que antes da leitura ndo

faz nenhuma interveng¢do. Ela apenas solicita que leiam o texto. Durante a leitura é possivel

verificar que sdo feitas algumas orientagdes quando os alunos ndo conseguem pronunciar as

palavras e ao final de cada paragrafo lido sdo feitos perguntas, comentarios e/ou explicagoes:

A intervencdo que eu fago, as vezes, quando eles tropecam nas palavras, ai
eu ajudo. Eles t€m assim dificuldades quando véem uma palavra trissilaba,
proparoxitona, eles tém a maior dificuldade de falar, comegam a tropegar, ai
eu falo, fago alguma interferéncia. E também quando termina o paragrafo,
alguma coisa que eu quero explicar, entdo eu digo “pare ai um pouquinho”.
Eu pergunto ou explico. (P — Geografia)

Ao final da leitura a professora explica ou comenta o texto lido, solicita que o aluno

fale o que entendeu, passa questdes, trabalhos com leitura de mapas ou produgdo de textos

escritos:

[...] eu fago na sala leitura comentada, justamente porque eu vou pedir algo,
um trabalho com mapas ou entdo um trabalho de atividades mesmo de
questdes pra eles responderem, pra fazerem uma produgdo de texto. Por
exemplo, hd pouco tempo eu fiz com a sexta série textos que eles... Eles tém
muito conhecimento, [...] na questdo da poluigdo do rio, na questdo
ambiental eles tém muito o que falar sobre isso aqui em Jaguara. Entdo eu
pedi uma produgdo de texto sobre a poluigdo no rio Jacuipe® e eles fizeram.
(P — Geografia)

Essas atividades apesar de terem cardter de devolucdo do que foi lido, enfatiza o

conhecimento local, o conhecimento de vida dos alunos. E interessante destacar que a

professora reconhece que os alunos tém muitos conhecimentos sobre a regido, fator que ela

aproveita para articular com os conteudos da disciplina e com palestras que aconteceram na

escola:

[..] depois das palestras, das conversas de Laura®, das conversas de
Marialvo®® das nossas conversas em sala de aula, eles escreveram tudo. (P —
Geografia)

 Rio que passa no distrito, e é utilizado como fonte de renda e de subsisténcia para alguns moradores.
» Professora efetiva da rede municipal, ministra a disciplina Ciéncias na escola pesquisada, estd fazendo
doutorado em Educagdo Ambiental.
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Com essas atividades a professora indica que seus alunos ao produziram os textos
puderam expressar com maior facilidade os conhecimentos geograficos que tém sobre a
localidade onde vivem. Outro aspecto importante na fala da professora ¢ a valorizagdo do
didlogo com os pares, no sentido de socializar o conteudo especifico da sua disciplina. Esse
didlogo permite um trabalho interdisciplinar que facilita o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno.

Diante do exposto ¢ possivel inferir, por meio das pistas encontradas na entrevista da
professora, que a leitura se apresenta como um elemento imprescindivel para o
desenvolvimento das aulas de Geografia. Para a professora os alunos t€ém muitas dificuldades
para ler um texto, ndo gostam de ler e ndo tem costume de ler. Esses elementos estdo
relacionados a grande preocupagdo em dar o conteudo programatico, a falta de base de leitura
dos alunos e ao contexto familiar desses alunos.

A leitura é concebida como um instrumento de informacdo e de conhecimento que
reduz o tempo e o espago entre os seres humanos, uma vez que liga o local ao global: eu
conhe¢o muito o mundo através da leitura, eu conheco muita coisa através da leitura.

Segundo a professora, a leitura deve ser assumida na escola como uma
responsabilidade de todos. No desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem devem
ser realizadas atividades que levem o aluno a ler.

Na fala da professora, pode-se perceber uma preocupagdo em colocar o aluno para ler,
entretanto ela aponta varios obstaculos que tém minado seu trabalho, a saber: os alunos nao
falam, ou ndo participam da aula; falta um de incentivo maior a leitura na escola; a professora
fica impaciente para esperar a resposta do aluno; os alunos nao tém referéncias de leitor no
seio da familia; entre outros.

Percebe-se também indicios de possibilidades para o trabalho com leitura em sala de
aula: producdo de textos a partir da relagdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e o
conhecimento escolar; auxilio da professora com comentarios que facilitam a compreensao do
que foi lido; didlogo entre os pares, por meio de palestras e atividades que envolvam os

alunos.

4.1.3 Historia

*% Professor da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS, atualmente vereador do municipio de Feira
de Santana.
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O professor...

Licenciado em Historia e com Pos-Graduagao latu sensu em Historia do Brasil, o
professor tem 15 anos de atuacdo no magistério. Na rede municipal trabalha com as séries
finais do Ensino Fundamental, na rede estadual trabalha com o Ensino Médio, perfazendo um
total de quarenta horas semanais. Devido a escola estadual ndo ter turmas suficientes para o
professor completar a carga horaria semanal com a disciplina Historia, ele a complementa
com outras disciplinas — Geografia, Filosofia e Sociologia. Paralelo a docéncia o professor ja

atuou como diretor da escola municipal. Reside na zona urbana e trabalha na zona rural.

Definicao de leitura

Na fala do professor de Histéria a relagdo leitura e escrita se apresenta como
conseqliéncia uma da outra, sendo possivel perceber uma énfase muito grande a escrita. Para
ele a escrita comunica o pensamento, assim, a leitura é uma relagdo dialética de apreensao

entre o imaterial/pensamento e o material/escrita:

[...] a leitura ndo ¢ uma coisa morta, ndo ¢ uma coisa estanque. Leitura ¢ o
que? E a materializagdo daquilo que a gente pensa, daquilo que a gente fala,
daquilo que a gente vai imaterialmente construindo. (P — Historia)

A leitura comunica o pensamento e, portanto, ¢ dindmica, ela perpassa toda a vida do
individuo:

[...] desde os primeiros momentos de... que a gente comeca a sentir
necessidade de... colocar no papel, de colocar na parede, de colocar no chio,
de colocar seja 1a onde for, aquilo que a gente td pensando, aquilo que a
gente ta falando, até o ultimo momento da gente, entdo ela vai perpassar a
vida da gente toda.. (P — Historia)

Apesar dessa necessidade de materializar o pensamento por meio da escrita, o
professor aponta como negativa a forma como a mesma se impds na nossa sociedade,

desvalorizando, negando a oralidade. Numa relagdo de poder a escrita termina atendendo a

propositos de diferenciagao:

E acho que a gente tem cometido uns pecados assim porque a gente tem
matado a tradi¢do oral, a nossa cultura ocidental tem feito isso, tem matado a
tradicdo oral e ndao tem sabido fazer a ponte entre a permanéncia da
oralidade, porque ela se mantém, ela permanece em todas as sociedades, por
menos que a gente acredite, por mais que a gente bote assim “vale o que esta
escrito”, mas o que esta sendo dito ele tem uma importancia. (P — Historia)

No processo historico de construgdo da escrita a oralidade subsiste na sociedade com

suas marcas € sua importancia, tendo em vista que a linguagem ¢ um fendmeno oral.
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Entretanto, o professor aponta que a leitura na escola se restringe apenas ao codigo escrito,
silenciando a cultura oral que esta muito presente na comunidade. As tradi¢des, as crengas €
os costumes sdo passados de pai para filhos por meio da oralidade e os professores ndo tém

conseguido articular essa cultura com a cultura escrita:

[...] a gente acaba definindo leitura apenas como a questdo da decodificacdo.
A leitura é a decodificagdo. E o fora disso? Aquilo que inclusive a gente nédo
consegue decodificar ou ndo consegue codificar, por exemplo, a gente ta
numa comunidade que tem a bata do feijao, ndo ¢? E uma tradicio que té a
cada dia morrendo. E oral, aquilo que eles fazem hoje, é o que os pais, os
avos, os bisavos vém fazendo ha dezenas, centenas de anos € ndo ta escrito
em lugar nenhum ndo. A ndo ser que tenham vindo antropo6logos, socidlogos
pra escrever, mas se escreveram ficou 14 na academia nao chegou pra eles. E
essa tradi¢do se mantém, e ai vocé€ vai dizer que isso nao presta, vocé vai
dizer que isso € negativo. (P - Historia)

Sendo a escrita um conhecimento escolarizado, a sua valorizagdo em detrimento da
oralidade estd muito presente na sala de aula. Dessa forma nega-se a cultura oral dos alunos
no ensino de Historia, estabelecendo-se uma distancia entre os textos escritos ¢ a cultura oral
em que esses alunos estdo inseridos. Como conseqiiéncia dessa distancia passa a existir uma
falta de identificacdo entre o leitor e o texto, uma falta de identificacdo do aluno com o que

esta materializado na escrita.

[...] a escrita ela acaba sendo a materializagdo do imaterial e a identificagdo
que a gente tem com isso que estd materializado, porque se ndo houver
identificagdo, se aquela simbologia pra mim ndo me disser absolutamente
nada, ela nada significa. Por isso a dificuldade da leitura e inclusive na sala
de aula. (P — Historia)

O professor afirma que no processo de leitura ¢ preciso que haja identificacdo entre o
leitor e o texto escrito, nesse sentido ele aponta que as dificuldades de leitura que seus alunos
apresentam na sala de aula vém dessa falta de identificacdo com os textos de Historia, “[...]
porque muitas vezes o que esta escrito nao diz nada para ele” (P- Historia).

E possivel perceber que a leitura ¢ concebida pelo professor como uma pratica que

extrapola a decodificag@o da escrita incluindo a leitura do mundo:

Essa leitura pode ser essa leitura que a gente ta falando da codificagdo e a
decodificagdo. A decodificagdo do que ta codificado, mas pode ser a leitura
daquilo que é a observagdo que ele faz nos laboratdrios, no ambiente da
propria sala de aula, no ambiente externo. (P — Historia)
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A concepcgdo de leitura ¢ ampla, tendo em vista que ocorre em diversos espacos €
situagdes, nao restritas ao coddigo escrito, ampliando para a observagao que o individuo faz em

qualquer ambiente em que esteja inserido.

Relacdo escola e leitura

Segundo o professor, o processo de leitura e escrita se impde na escola como uma
imposi¢do superior de uma determinada visdo de mundo, que impede uma possibilidade de
didlogo entre o oral e o escrito. Quando se adentra no mundo escolarizado o que passa a ser

importante s30 os canones impressos nos livros, nesse sentido o professor afirma que:

[...] quando chega na escola vocé tem que escrever tudo que esta no livro,
porque o livro que ¢ importante. E a gente ndo tem sabido fazer a ligagdo, a
ponte como vocés chamam, dessa oralidade pra a escrita. Parece que a
oralidade é uma coisa “pe-ca-mi-no-sa” e a escrita ¢ a evolugdo, entio a
partir da escrita tudo ¢ positivo, fora da escrita tudo ¢ negativo. (P - Historia)

Essa dicotomia interfere diretamente no processo de leitura dos alunos,
consequentemente na aprendizagem dos conteudos escolares, tendo em vista a falta de
identificacdo com os textos lidos.

Para superacdo dessa problemadtica, o professor indica a necessidade de o Projeto
Politico Pedagogico direcionar as a¢des voltadas para a leitura como uma responsabilidade de
toda a escola visando contribuir com o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.
Essa responsabilidade ndo se restringe a uma série especifica, nem apenas a escola, mas se

estende também ao sistema educacional:

[...] Ou as escolas [...] colocam no projeto politico pedagogico delas a
responsabilidade por fomentar nos alunos o dominio da lecto-escrita, ou a
gente vai ficar ai colocando os alunos pras séries seguintes, ¢ saem do
Ensino Fundamental, do Ensino Médio sem dominar, como a gente tem tido
isso ai. Isso tem que fazer parte, independentemente de ser uma atribuicdo da
primeira, da segunda, da terceira ou quarta série. E uma atribui¢iio constante
de todas as escolas, ¢ se a gente ndo coloca isso no projeto politico
pedagdgico, se a gente ndo assume esse projeto, essa responsabilidade de ta
o tempo todo trabalhando [...] a gente vai conseguir um ou outro sucesso
aqui. Porque o que a gente percebe € isso, tém avangos, tem. Tém alunos que
estavam aqui numa situag@o catastrofica e hoje t4 numa situagdo sofrivel.
Pode avangar? Pode. Vai avancar? Vai. Mas sdo goticulas no oceano, se a
gente ndo fizer um trabalho mais fundamentado, um trabalho mais sério
mesmo, se ndo assumir isso como responsabilidade da unidade escolar, e no
nivel da unidade escolar, no sistema educacional como um todo. (P -
Historia)
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Para o professor se nao houver uma acgado coletiva voltada para o processo de ensino e
aprendizagem da lecto-escrita, planejada e assumida por todos os envolvidos no processo
educacional a problematica dos alunos sairem da escola sem o dominio do codigo escrito ird
se perpetuar, pois as acdes isoladas e esporadicas sdo insuficientes para sana-la. Sem um
projeto que direcione o fazer pedagdgico, o trabalho do professor vai ser limitado a pequenos
avancos.

Além do Projeto Politico Pedagdgico, ¢ indicada como tarefa da escola e do professor
a necessidade da criagdo de mecanismos para que haja significagcdo da escrita para o aluno,

com objetivos claros voltados para ele apreender o que a escrita materializou:

Porque isso me parece ser o desafio: a gente tentar fazer com que os alunos
percebam ou eles descubram, (...) a gente tem que criar mecanismos para
que eles percebam que aquilo que estd escrito deve obrigatoriamente dizer
alguma coisa para eles, se ndo, ndo faz sentido, se ndo a gente vai continuar
nisso que a gente ta, a dificuldade dos niveis de apreensdo da escrita. Porque
muitas vezes o que esta escrito ndo diz nada para ele. (P - Historia)
Percebe-se também ao longo da entrevista com o professor algumas agdes que devem
ser realizadas pela escola como um todo visando melhorar o desempenho do aluno em relagdo
a leitura: superar o discurso veiculado pela cultura escolar de que a leitura deve ser cobrada
apenas pelo professor de Lingua Portuguesa; desenvolver um trabalho articulado entre as
diversas disciplinas por meio de uma coordenacdo que os ajude a vencer as resisténcias
individuais; trabalhar a leitura em cada série com as suas especificidades; reduzir a carga de
contetudos para desenvolver um trabalho voltado mais para a leitura.
Além dessas acdes o professor aponta a necessidade de um trabalho incessante com a

leitura, devendo ser cobrada por todas as disciplinas, mas a responsabilidade maior ¢ apontada

para o professor de Portugués por ele ter uma formagao especifica na area:

A leitura tem que ser cobrada, trabalhada incessantemente todos os segundos
das aulas, em todas as disciplinas. E evidente que cabe uma responsabilidade
muito grande para o professor de Lingua Portuguesa, pelo fato dele ter uma
qualificagdo que outros professores nao tém, entdo cabe a ele uma
responsabilidade, nesse sentido, maior, mas ndo ¢ exclusividade dele ndo. E
o desafio do professor de Portugués como dos outros todos é de estar
fazendo esse trabalho inter-relacionado com todas as demais disciplinas. E
uma coisa ¢ que o professor de Portugués cobre..., cobre do aluno muito
mais do que o professor de Historia.”(P — Historia)

O desafio da escola com a leitura, de acordo com o professor, ¢ desenvolver um

trabalho interdisciplinar, em que todos os professores tomem para si a responsabilidade de
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cobrar a leitura do aluno, destacando uma posicao diferenciada para o professor de Portugués

devido a sua formagao na area.

Relacdo leitura e conteudo especifico

No processo de ensino e¢ de aprendizagem a leitura se apresenta como um
conhecimento imprescindivel para a compreensao dos contetidos especificos de Historia. De
acordo com o professor, a Historia ¢ uma das disciplinas que mais trabalha com leitura, todos
os recursos utilizados em sala de aula sdo textos escritos e, portanto, ha necessidade do aluno
ter um dominio basico dela. A leitura é fonte do conhecimento historico, sendo um dos
procedimentos mais utilizados na disciplina independente da metodologia utilizada em sala de

aula: um ensino tradicional ou um ensino atual, dindmico, critico:

Historia [...] ela basicamente trabalha com leitura e com escrita. Me parece
que colocando-se a parte Lingua Portuguesa, das disciplinas todas aquela
que tem um maior instrumental de equipamento de trabalho centrados na
leitura e na escrita ¢ Historia. Matematica vocé pode ir por outros caminhos,
mas Historia basicamente se vocé nao tiver o dominio da leitura fica
complicado. Ndo é que os outros ndo tenham, tem que ter, mas a Historia é
texto, vocé tem que ler textos, vocé tem que interpretar textos, vocé€ tem que
viajar nos textos. E vocé so viaja se vocé se identifica, e vocé so se identifica
com aquilo que vocé entende, com aquilo que vocé conhece, com aquilo que
vocé gosta. (P - Historia)

A falta de dominio da leitura dificulta a aprendizagem do contetdo da disciplina pelo

aluno devido a grande necessidade de ler e interpretar os textos:

O aluno que ndo sabe ler em Historia ele avanca pouco, sobretudo Historia
que ¢ uma disciplina que o instrumento dela ¢ a leitura e escrita. [...] para
que eu possa entender o menor texto de Historia e a referéncia que esse texto
ta fazendo a esse ou aquele episodio, a esse ou aquele fendmeno, ou eu tenho
dominio ou eu ndo tenho. (P - Historia)

O conteudo de Historia veiculado pelo texto ndo contribui para o aluno que tem
dificuldades com leitura avance. Para o professor o aluno nao consegue identificar - se com o
que 1€. Essa falta de identificacdo também esté atrelada ao género do texto considerado como

magcante, com uma linguagem dificil, distante do aluno:

Um texto de Histéria, ai eu vou falar mais da minha area, um texto de
Historia, eu entendo que [...] dado as caracteristicas do que tem se tornado
Historia ao longo dos tempos, na sala de aula, um texto de Histéria ele ¢é
mais magante, ele é mais... dificil pra os meninos poderem se identificar.|...]
um texto assim, fica complicado pra o aluno se... agradar com a leitura e
interagir com aquela propria leitura, ele se identificar com aquela leitura. (P -
Historia)
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Diante do exposto ¢ possivel observar uma grande diferenca entre o discurso sobre o
ensino de Histéria e sobre os meios utilizados para trabalhar o contetdo na disciplina. O
professor expde a compreensdo que tem sobre o texto de Histéria ao longo dos tempos, € a
dificuldade enfrentada por ele em trabalhar o contetido especifico da sua disciplina em
decorréncia da dificuldade de leitura que os alunos apresentam, como também, da quantidade
de textos escritos, os quais apresentam caracteristicas especificas da linguagem cientifica,
com termos especificos da historiografia que dificulta ao aluno perceber a relacdo desses
textos com a sua vida:

[...] trata de coisas que é... sdo dificeis do aluno perceber quanto aquilo faz
parte da vida deles. Se vocé desenvolve uma metodologia tradicional vocé
vai trabalhar com coisas que ja aconteceram e, portanto estdo distantes do
aluno. Se vocé trabalha com uma metodologia mais atual, mais dindmica,
mais critica, mais envolvente, vocé tem a dificuldade de fazer com que esse
aluno se perceba dentro disso. Porque trabalhar com o que é novo ndo ¢
facil, trabalhar com aquilo que faz pensar, também nao ¢é facil, sobretudo
quando nos, professores, ndo tivemos essa preparacao. (P - Historia)

Observamos assim, a compreensdo do professor sobre o ensino de Historia ao longo
dos tempos. A Historia numa visdo tradicional ¢ feita por outros, esta a parte da nossa vida, no

passado. Numa visdo mais dialética, mais atual ela faz parte da nossa vida, estamos inseridos

nela no passado, no presente e no futuro, fazemos a Historia:

E a gente, nos enquanto professores, nds temos essa dificuldade, de fazer
com que os alunos entendam que a Histéria ¢ feita por eles, por noés, a
Historia nao foi feita pelos outros. (P - Historia)

As duas visdes presentes no cotidiano da escola colocam o professor num constante
impasse no uso da metodologia a ser utilizada em sala de aula para o ensino do contetudo: a
tradicional distancia o contetido dos alunos pela falta de envolvimento e dominio dos textos; a
critica distancia pela necessidade de reflexdo. Ambas exigem o dominio da leitura, dominio
este que os alunos ndo tém e que o professor devido a sua formagao ndo se vé com preparagao
para transpor o que ele concebe para a pratica pedagdgica. Para o professor esse impasse ¢é

decorrente da falta de preparac¢ao nos cursos de formacao inicial:

Porque nos professores de Historia, e posso até dizer assim, inclusive e
sobretudo os que estdo sendo hoje qualificados nas universidades do mundo
afora. Que ndo pode generalizar, mas nds estamos saindo sem a devida
preparagdo de trabalhar aquela Historia que a gente ouve, dos grandes...
ouve, 1é e v€, os grandes teoricos da historiografia estariam falando que a
Historia tem que ser assim, a Historia tem que ser nos, estamos sendo muito
mal qualificados e evidentemente se n6s nao formos bem qualificados, nos
nao desempenharemos um papel legal. (P - Histéria)
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Existe uma grande distancia entre “o que os tedricos dizem” e o fazer pedagogico, os
cursos de licenciatura estdo voltados mais para a formagao do historiador, do pesquisador do

que para a formacao do professor de Historia:

E um curso de licenciatura, mas o que se discute 1a, vamos discutir muita
teoria de Historia, que eu acho que ¢ importante, tem que discutir também
[...] a gente precisa disso, mas precisa também dos mecanismos todos para
fazer com que essa teoria possa... seja possivel de chegar ao alunado. [...] se
noés temos um curso de licenciatura, evidentemente que a gente nao ta ali
precisando de especialistas®’. O curso ndo é feito pra preparar especialistas, ¢
feito pra preparar professores que vao sair com o dominio do conteudo, mas
também com o dominio das técnicas, dos métodos que serdo necessarios pra
que aquele contetido seja da maneira mais inteligente, agradavel e facil
possivel ser trabalhado com os alunos. E me parece que falta isso. (P -
Historia)

No processo de formagao inicial percebe-se a falta de associacdo entre teoria e pratica
pedagdgica. Existe uma énfase muito grande no conhecimento teérico especifico da disciplina
em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos necessarios para a efetivacao do trabalho em
sala de aula.

Além da falta de associagdo entre conhecimento especifico da area de formacao e
conhecimento pedagdgico sobre o ensino e a aprendizagem, falta também uma relacdo mais

estreita com a realidade escolar em que esses professores serdo inseridos:

Porque quando a gente cai aqui, por exemplo, a gente pega alunos que tem
que alfabetizar. Como € que a gente vai fazer alfabetizacdo se a gente nao
aprendeu a alfabetizar. (P - Historia)

O professor em diferentes momentos enfatiza a importancia do dominio bésico da
leitura que os alunos das séries finais do Ensino Fundamental deveriam ter, apontando a sua
falta de competéncias para desenvolver um trabalho com a leitura que atenda as reais

necessidades desses alunos:

Boa vontade apenas nao ¢ suficiente, ¢ um bom pedago do caminho andado,
mas nao ¢ suficiente, por exemplo, o que nos falta e falando especificamente
de mim, o que me falta sdo competéncias pra trabalhar de maneira adequada
a leitura com esses meninos [...| (P - Historia)

A falta de competéncias para o trabalho com a leitura na escola ¢ apontada como uma

problemadtica que permeia a pratica dos demais professores que ndo sdo da area de Lingua

Portuguesa devido a formagao inicial e a falta de dominio de conhecimentos especificos dessa

2 g , . ~ . .
7 Por especialista estd sendo compreendida a formagdo voltada unicamente para a pesquisa, que acontece nos
cursos de bacharelado.
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area que possam auxiliar no desenvolvimento das atividades. E importante destacar que nos
cursos de Graduacao os professores de Lingua Portuguesa também ndo sdo preparados para
alfabetizar, entretanto, os demais professores apresentam dificuldades maiores do que eles

para realizar o trabalho com leitura em sala de aula:

[...] eu quero voltar a enfatizar a questdo da... dificuldade [...]Jdos professores
que nao sao da area de Lingua Portuguesa tem de desenvolver esse trabalho,
primeiro pela ma formacdo da gente, no sentido de que nds nio temos os
instrumentos necessarios pra fazer é... as cobrangas que devem ser feitas, no
que diga respeito ao dominio da Lingua Portuguesa ou dominio da leitura ou
dominio da escrita. N6s ndo temos esse instrumental. (P - Historia)

Diante dessa falta de competéncias e suporte para a realizagao do trabalho com leitura,
o professor indica a necessidade de uma articulacdo maior entre os departamentos visando

uma formag¢do mais ampla do licenciado. Destacamos assim, a importincia de um projeto de

curso de formacao de professores articulado com as diversas areas do conhecimento.

[...] a gente faz uma graduagdo, a gente tem que ndo ficar... restrito apenas
a... ao curso que gente ta fazendo, o qual a gente ta se qualificando. Pra
trabalhar a escrita, por exemplo, pra trabalhar a leitura, por exemplo, ou a
gente tem um suporte dos departamentos de educacdo [...] de pedagogia,
letras, ou a gente tem um suporte ou a gente ndo vai pra lugar nenhum. (P -
Historia)

Segundo o professor, a formagao voltada apenas o dominio do conteudo especifico e
teorico de Historia ndo tem sido suficiente para uma pratica mais efetiva, mais condizente

com a realidade concreta da escola. Ele estabelece a relagao da leitura com a Histéria, mas

também destaca aspectos relacionados a formacao do professor para atuar nessa perspectiva.

Relacdo do aluno com a leitura

A relagdo do aluno com a leitura é compreendida pelo professor como uma relagdo de
distanciamento, pelo fato do aluno ndo dominar os simbolos — significado/significante.

Muitos dos alunos ndo tém o dominio elementar da escrita e conseqiientemente da leitura:

[...] ttm muita dificuldade, o dominio..., o dominio dos simbolos. Nos
significados e nos significantes daqueles simbolos, eles t€ém uma dificuldade
enorme [...] muitos dos alunos de oitava série eles ndo t€ém o dominio
elementar, o dominio basico da escrita. E a decodificacdo, eles tém
dificuldades disso, ¢ o aluno que... coloca letra maitiscula no meio da
palavra. Numa frase, por exemplo, coloca... um nome proprio com letra

minuscula. (P - Historia)
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O professor aponta que os alunos apresentam dificuldades para decodificar até o que
eles escrevem:

[...] mas eles tém essa dificuldade. Me atendo mais a questdo da leitura, eles
tém dificuldades de decodificar aquilo que eles mesmos escrevem. Por qué?
Porque aquilo que eles estdo escrevendo estd acontecendo de maneira
mecanica, ele necessariamente [...] ndo esta pensando sobre o que ele esta
escrevendo. (P5 — Historia )

E interessante destacar que essa dificuldade do aluno em decodificar aquilo que
escreve estd atrelada a atividade mecanica da copia. O estudante consegue copiar, desenhar no
caderno a atividade, mas nao sabe ler, ndo existe identificagdo da representacdo daqueles
codigos para ele. Para o professor, dessa falta de dominio da leitura decorrem os problemas
com grafia: “a gente sabe que eles tém problemas muito sérios de grafia” (P - Historia).

O professor aponta que os niveis de apreensdo da leitura e escrita sdo diferentes de
aluno para aluno. Nesse sentido, encontra-se na escola uma variagdo muito grande desses
niveis, que ¢ percebida pelos professores no momento em que sao cobradas atividades com

leitura e escrita e na propria fala desses alunos:

Eu percebo a dificuldade com leitura nos momentos da leitura, porque a
gente cobra leitura deles, nos momentos em que eles sdo solicitados a ler,
eles se recusam a fazer, €, alguns acabam fazendo e fazem com bastante
inseguranca, outros fazem..., e a inseguranca ¢ levada muito por conta deles
mesmos saberem que eles ndo tém o dominio disso, no momento da fala a
gente percebe que aquela fala, ela acontece daquela maneira porque eles ndo
tém o habito e o dominio da leitura. A gente percebe no momento da escrita
deles também. Aquilo que a gente fala, quem ndo tem o dominio da leitura
provavelmente vai ter uma escrita, quase com certeza, vai ter uma escrita
muito complicada. (P - Historia)

A falta de habito de leitura tem sido uma questdo muito enfatizada na fala do
professor. Os alunos que sdo recebidos na escola — alunos da zona rural, vindo de regides
onde a oralidade predomina mesmo que a escrita esteja presente e que t€m um contato com o
codigo escrito de maneira mais efetiva na escola — ndo tém esse habito. Além disso, nao
gostam de ler, sdo acanhados e segundo a percepgao do professor a leitura em sala de aula

para esses alunos € sindonimo de tortura, de drama:

[...] os meninos ndo t€ém o habito de leitura, pelo menos os que nods aqui
recebemos, eles ndo tém o habito de leitura, [...] eles sdo muito acanhados,
eles se escondem pra ndo ler, muitas vezes porque eles tém nogdo de que
eles ndo estdo lendo bem. E por conta disso, me parece que a leitura vira um
drama, vira uma tortura pra eles, [...] boa parte ndo gosta de ler. (P -
Historia)
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Outro aspecto apontado pelo professor na relagdo aluno e leitura ¢ a variante

lingiiistica, denominado por ele de vicios de linguagem que os alunos apresentam e que sao

refletidos na leitura e na escrita:

[...] eles tém vicios de linguagem. E esses vicios de linguagem sdo dificeis
de serem corrigidos... tipo problema, ai ele 1€ [pobrema, probema]. (P -
Historia)

Os problemas de apreensdo da leitura que os alunos apresentam se manifestam de

maneira mais evidente na disciplina Historia cuja base do trabalho em sala de aula tem sido os

textos escritos:

Seja na disciplina que for, essa dificuldade de leitura, de... absorcao da
leitura, de apreensdo da leitura eles t€ém. E ai, quando a gente chega numa
disciplina como Histéria que trabalha basicamente com textos, a gente
percebe que a coisa € terrivel. (P - Historia)

Essa falta de habito, de apreensdo, de identificacdo com a leitura, de gostar de ler, de

uma linguagem oral segundo a norma culta e de prazer com a leitura permeia a fala do

professor.

O processo de ensino e aprendizagem de leitura em Historia

No desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem o professor aponta a

necessidade de oferecer um modelo de leitor para o aluno. Ele indica que todo professor

enquanto modelo de leitor necessita ter coeréncia entre o que fala e o que faz:

[...] o professor tem que dar o tempo todo exemplo de que 1€, gosta de ler,
ele tem que ta na medida do possivel lendo, fazendo questdo de que o aluno
perceba ele lendo. Ele tem que ter um linguajar que leve o aluno a refletir
que aquele linguajar dele, aquela forma dele falar é resultado dos
quilémetros e quilometros de leitura que ele ja tenha feito ou que ele esteja
fazendo. Uma outra coisa, ele tem que mostrar ndo apenas que ele 1€, mas
que ele gosta de ler, que ler é bom, que ler ¢ prazeroso, que escrever ¢é
prazeroso. Na medida em que ele passar uma atividade para os alunos, ele
tem que ta fazendo essa atividade também, por exemplo, [...] eu gosto de
passar texto para os alunos e ai eu passo ditando, mas passo muito
escrevendo, porque eu mesmo estou fazendo, pra mostrar pra eles que aquilo
pra mim nao € nenhum sacrificio.[...]Vocé procurar cada vez mais rebuscar o
seu linguajar, mas ndo rebuscar no sentido de dificultar pra eles, ¢ nem de se
distinguir, de fazé-lo perceber que ¢ interessante vocé falar de maneira como
se diz ai, de maneira correta, se € que existe maneira correta ou nao de falar.
(P - Historia)

Na fala do professor percebe-se uma énfase no modelo da linguagem escrita. O

professor ndo deve se eximir de dar exemplos que contribuam e estimulem os alunos para a
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realizagao de atividades com leitura dos textos tratados na disciplina de maneira efetiva e
prazerosa.

No cotidiano da sala de aula sdo desenvolvidas atividades rotineiras em que, na
maioria das vezes, a leitura ¢ utilizada apenas como procedimento para comunicacdo ou
verificagdo do conteido. Como a disciplina Historia trabalha basicamente com textos escritos,
as atividades privilegiam a copia e a leitura de textos. Uma das dificuldades apontadas pelo
professor tem sido a falta do livro didatico na escola, fator que gera outros problemas — gasta-

se muito tempo copiando textos por meio de copias escritas no quadro ou de ditados:

[...] E... a gente gasta muito tempo fazendo isso, eles dizem que a gente perde
tempo. Na verdade eu ndo entendo que a gente perca tempo porque como ha
uma caréncia na... no dominio da escrita, eu acho que aquilo ¢ até mais um
exercicio, apesar de ser magante, apesar de ser muito enfadonho, a gente fica
as vezes, duas ou trés aulas, quatro aulas, pegando uma hora aula. As vezes, a
gente fica quatro aulas pra copiar um texto que tenha o que, no maximo duas
laudas, porque também eles tém uma dificuldade de escrita. Entdo isso faz
com que o tempo seja absorvido, na maior parte das vezes, pela escrita. Mas
eu acho que isso tem dado resultado, ¢ um resultado muito lento. Se a gente
for medir a gente percebe que o efeito pratico disso tem sido muito pequeno.
(P — Historia)

O professor reconhece que os textos escritos no quadro se tornam atividades
enfadonhas, por isso “eu vou sempre alternando, eu escrevo no quadro pra eles, outras vezes,
eu dito pra eles, até pra, pra criar o habito de ouvir bem”. O ditado se torna um procedimento
ndo apenas para o registro do contetido, mas também para desenvolver habilidades de ouvir.
Apesar de perceber as limitagdes desses procedimentos, ndo se detecta na fala do professor
estratégias que possam estimular os alunos para a realizacdo dessas atividades.

O trabalho com leitura se d4 por meio dos procedimentos utilizados para a transmissao

do contetudo da disciplina, dando énfase a copia e a construgdo de textos:

[...] eu trabalho com os textos, com a constru¢do de textos, primeiro copia do
textos, segundo a propria construgdo de textos, eles mesmos constroem, [...]
eu pego pra que eles facam interpretacdo de textos, analise de texto. Entao
na medida em que eles vao fazer analise, eles vao ta construindo textos. [...]
outras atividades eu pego que eles leiam na sala, que eles demonstrem e
interpretem aquilo que eles mesmos fizeram. Nesse momento é que eu to
cobrando leitura deles, como também eu cobro leitura dos textos que eu
entrego pra eles. Entdo a pratica da leitura e da escrita elas... elas andam
muito parelhas. Sendo que, no meu caso em particular, eu cobro mais a
escrita do que a leitura. (P - Historia)

Nas atividades realizadas durante as aulas o professor afirma que cobra a leitura dos

alunos “a gente cobra muito a escrita, cobra muito a leitura, e a gente acaba definindo leitura
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apenas como a questao da decodificagdo” (P - Historia). Essa cobranga se restringe aos textos
escritos por meio de leitura silenciosa, leitura comentada, e em determinados momentos
leitura pelo professor.

Em relagdo as orientagdes realizadas na aula para ajudar o aluno a compreender o que
1€, percebe-se que sdo orientagdes relacionadas a aspectos de estrutura do texto escrito, o
professor indica que cobra a pontuacao do texto e chama a atencdo para fazer a leitura

buscando entender o que esta sendo lido:

[...] duas coisas que sdo insistentemente cobradas por mim. Uma ¢ no
quesito dominio leitura, ai eu cobro muito pontuacdo. A outra orientagdo que
eu dou ¢é de que eles fiquem atentos a aquilo que eles estdo lendo, ou seja,
ndo leiam mecanicamente apenas [...] ao mesmo tempo que vocé ta lendo,
vocé vai fazer esse exercicio, é um exercicio mental, vocé vai ler e vai tentar
entender o que é que vocé esta lendo. (P - Historia)

Ao ser questionado sobre pistas que poderiam ser dadas antes da leitura de um texto
sobre o conteudo e alguns marcadores que facilitam a compreensdo do aluno, o professor

afirma que, as vezes, dd algumas orientagoes:

[...] n3o de maneira sistemadtica, vez ou outra eu faco, se vocé me perguntar
em que circunstancias, em que situagdes eu faco isso, eu vou te dizer com
toda certeza, geralmente eu faco isso nos momentos em que a gente ta
fazendo uma atividade, assim... que eu pego a eles que fagam uma analise de
texto, ai eu dou um pequeno texto de... dois ou trés ou quatro periodos, ndo
mais que isso, as vezes, até menos. E digo a eles leiam isso, vejam o que é
que ta proposto la em cima, qual é o tema, qual é o titulo, peguem a idéia
principal e vejam se o restante ¢ so a explicitagdo da idéia principal.
Geralmente eu fago isso nesses momentos, agora em outros textos eu
também fago, mas de maneira esporadica, ndo de maneira sistematica. (P -
Historia)

Durante a leitura de textos o professor indica que as intervengdes que faz se limitam a
correcdes de palavras ou expressdes e se percebe que o aluno esta com dificuldades na hora
em que esta fazendo uma leitura oral ele procura ndo deixar esse aluno constrangido, tomando

a palavra para discutir o que foi lido e em seguida solicita que outro aluno continue a leitura

ou ele proprio a realiza:

Quando eu percebo que aquele aluno a quem eu solicitei fazer a leitura,
passados assim, um periodo ou dois periodos ele 1€ muito lentamente, ele 1€
com muita dificuldade, ele vai a cada palavra diminuindo o tom de voz dele,
eu digo a ele ta bom, vou discutir esse periodo. Ai eu vou, explico aquele
periodo, imediatamente eu passo a leitura pra outro ou eu mesmo continuo a
leitura. (P - Historia)
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Durante a leitura silenciosa, o professor aponta que fica observando os alunos, e se

perceber que tem algum necessitando de ajuda ele faz alguma intervengao:

[...] eu s6 fago interferéncia nos momentos que eu vejo que chegou num
determinado momento do texto que eu t6 vendo que ali ndo t4 saindo nada,
ndo t4 adiantando, ndo ta avangando, porque tem uma ou outra palavra. Ai
eu chego ali proximo, mas falo de um jeito que s6 aquele aluno ou aquela
aluna possa ouvir, eu pergunto se ta dificil. Tem uns que dizem que sim, t€ém
outros que dizem que ndo. Os que dizem sim, eu vou la e leio. Ai leio pra
que a pessoa possa corrigir. Mas também sdo casos mais, mais raros, nao ¢
com muita freqiiéncia que isso acontece nao. (P - Historia)

Ao final da leitura o professor procede com atividades avaliativas para que o aluno
demonstre o que entendeu. Ele solicita analise de texto, construgao de textos, questdes escritas

e orais.

[...] geralmente sdo atividades de interpretagdo porque eu quero que eles me
mostrem o que € que eles entenderam depois que aquela leitura foi feita. [...]
as vezes ndo sdo atividades que eles tenham que escrever, eles também vao
me responder oralmente [...] eu solicito muito deles, que eles falem, que eles
oralmente déem as respostas, ou digam o que € que eles tdo entendendo do
texto. (P - Historia)
O trabalho com a oralidade expresso pelo professor esta atrelado a devolugdo do
conteudo, a uma resposta ja determinada. Apesar da necessidade apontada pelo professor
sobre o modelo de leitor, durante as aulas sdo poucas as situagdes em que o professor 1€ para

os alunos: quando o aluno solicita ou quando precisa avangar no contetdo:

Quando eu vou cobrar a leitura que eu percebo que eles estdo com muita
dificuldade, e que de alguma forma a gente até precisa avangar, ai eu leio o
texto em voz alta pra todos eles. (P - Historia)

O professor indica que na sala de aula as atividades de leitura precisam ser prazerosas

e desafiantes para melhorar o nivel da lecto-escrita dos alunos, entretanto tem encontrado

dificuldades para a concretizagao:

[...] colocar os meninos para lerem, colocar os meninos pra escreverem, ¢
mais que isso, fazendo isso de maneira que aquilo possa ser agradavel, possa
ser prazeroso, por que se ndo for continua sendo mecanico ¢ ele continua
tendo a resisténcia dele. Esse desafio eu particularmente até agora nao
consegui, eu ndo td conseguindo levar vantagem. Tenho feito isso, mas ndo
to conseguindo levar vantagem. (P - Historia)

A dificuldade enfrentada pelo professor precisa ser pensada na busca de alternativas
que possam contribuir para a aprendizagem dos alunos. E interessante destacar que mesmo

tendo consciéncia de que as atividades de leitura devam ser prazerosas, no discurso do
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professor, nota-se que essas atividades realizadas nas suas aulas vém associadas ao termo
cobranca, como também, nao se nota indicios de superagao no trabalho desenvolvido visando
suprir as necessidades que o aluno apresenta.

Ao longo da apresentacdo dos dados € possivel afirmar que a concepgdo de leitura
apresentada pelo professor aponta grandes possibilidades para a realizacdo de um trabalho
mais coerente com as reais necessidades dos alunos. Entretanto, nas agdes pedagogicas
descritas pelo mesmo, pode-se inferir que ainda falta uma articulagdo maior entre o discurso e
as praticas, um planejamento que se volte para um trabalho que leve em consideracdo os
diversos aspectos da leitura.

As pistas encontradas sao de fundamental importancia para a consolidagdo de uma
pratica que leve em consideragdo as condi¢des de producdo da leitura na escola que dissocia
leitura de mundo e leitura da palavra. De acordo com o professor, o nivel de leitura dos alunos
podera aumentar a medida que houver um projeto articulado entre a unidade escolar e o
proprio sistema educacional.

Destaca-se a consciéncia sobre a falta de competéncias dos professores que ndo sdo da
area de Lingua Portuguesa para realizar um trabalho satisfatorio com leitura em sala de aula.

Em parte, é possivel comungar com a posi¢ao do professor de que a formagao inicial
nao tem dado conta de fornecer os elementos que os futuros professores precisam para a
realizacdo desse trabalho, devido a l6gica fragmentaria que permeia o curriculo desses cursos.
Em parte, porque o presente trabalho fundamenta-se na concepgao de que a formacao se dé ao
longo da vida, em espacos e tempos diferenciados e que no exercicio da docéncia o professor
se depara com casos que lhe proporciona uma reflexdo, e consequentemente, desencadeia
outros espagos de formacao.

Verifica-se também na fala do professor a necessidade de diversos conhecimentos —
disciplina, método, técnicas, alfabetizag¢do, para o desenvolvimento do processo de ensino e
de aprendizagem da leitura nas diversas disciplinas, ou seja, dos conhecimentos especificos da
area que leciona, dos conhecimentos pedagdgicos, mas também, de outros que se constituem
ao longo do exercicio da docéncia.

Outro ponto a ser destacado ¢ a reflexdo, percebe-se no discurso do professor uma

reflexao sobre alguns elementos constituintes do ato pedagdgico que lhe causa inquietacao:

[...] eu tava pensando nisso hoje na sala quando eu tava copiando algumas
coisas pra os meninos, €... dado as caracteristicas do que tem se tornado
Historia ao longo dos tempos, na sala de aula, um texto de Histéria ele ¢é
mais magante, ele ¢ mais... dificil pra os meninos poderem se identificar. (P
— Historia, grifos meus)
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A reflexao na agao por si s6 ndo promove a mudanga, ¢ necessaria uma reflexao sobre
a reflexdo na agdo. Percebe-se assim, que o professor tem consciéncia das limitagdes da sua
pratica, identifica pontos que necessitam ser transformados — um texto de Historia é mais
magante, mais dificil, mas no que se refere ao ensino da leitura ndo tem conseguido fazer a
transposi¢ao entre suas concepgdes e o fazer pedagogico. Nao tem conseguido contribuir para

que os alunos desenvolvam o gosto pela leitura, especificamente pela leitura em Historia.

4.1.4 Lingua Portuguesa

A professora...

Licenciada em Letras Vernaculas no ano de 2000 e com Po6s-Graduagao latu sensu em
Lingua Portuguesa e Gramatica, a professora tem oito anos no exercicio da docéncia.
Atualmente possui dois vinculos trabalhistas sendo, 20 horas na rede municipal onde trabalha
com as 5 e 6* séries do Ensino Fundamental®® lecionando as disciplinas de Portugués e
Redagdo, e 20 horas na rede estadual onde trabalha com o Ensino Médio lecionando as
disciplinas de Literatura e Redacdo, perfazendo um total de quarenta horas semanais. Reside
na zona urbana onde trabalha com o Ensino Médio e trabalha na zona rural com as séries

finais do Ensino Fundamental.

Definicao de leitura
A definicao de leitura que a professora apresenta esta relacionada ndo apenas a
decifracdo do codigo escrito, mas a decifracdo do mundo, tendo em vista que para ela ler ¢

atribuir significados:

Leitura ¢ uma palavra que tem um significado tdo amplo. Porque ndo ¢ a
leitura de texto, mas como Paulo Freire fala, é a leitura de mundo,
justamente a leitura de mundo, acho que ler é vocé decifrar [...] € atribuir
significados [...] atribuir significados é uma coisa muito subjetiva porque
depende de quem 1é, a leitura da palavra depende da leitura de mundo. As
vezes eu leio e tenho uma compreensdo, ja vocé 1€ e tem uma outra
compreensdo. Por qué? Porque eu vou entender aquilo de acordo com os
meus conhecimentos prévios e vocé com os seus. Minhas experiéncias, todas
as relagdes que faco, eu posso atribuir um sentido e vocé€ pode atribuir outro
sentido. (P — Lingua Portuguesa)

2 . .
¥ Correspondendo ao Ensino Fundamental de oito anos.
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Para a professora ¢ dificil definir leitura devido a amplitude do seu significado. Pode-
se inferir que a leitura enquanto processo de decifracdo e atribui¢do de significados ¢ um
processo individual e subjetivo que depende das experiéncias ao longo da vida de cada leitor.

Numa visdo mais ampla, a professora aponta que tudo que estd no mundo pode ser

lido, nesse sentido, a leitura ndo se restringe apenas ao codigo escrito:

A gente precisa de leitura sempre. O tempo todo, como eu te falei antes, tudo
pode ser lido. Se vocé tem uma equagdo matemadtica, para vocé resolver
aquela equagdo, vocé tem que ler. Vocé€ tem que decodificar, vocé tem que
compreender, vocé tem que interpretar [...](P — Lingua Portuguesa)

Segundo a professora, a leitura compreende um processo de decodificacdo,

compreensdo e interpretagdo nas diversas esferas do conhecimento, vista como um processo

inerente ao individuo.

Relacao escola e leitura
A professora acredita que a leitura deve ser trabalhada em todas as séries ¢ em todas as

disciplinas, pois no cotidiano da escola todo o trabalho realizado depende de leitura:

Tem que trabalhar [a leitura] ndo s6é em uma série especifica, mas em todas
as séries. [...] independente da disciplina, a leitura é necessaria e importante.
(P — Lingua Portuguesa)

Entretanto, ela aponta que na escola existe uma visdo permeando a pratica dos

professores das demais disciplinas em atribuir a responsabilidade de leitura apenas para o

Professor de Lingua Portuguesa:

No meu primeiro ano 14 em Jaguara, quando a gente fez a avaliacdo
diagnostica no inicio, ¢, foi um consenso geral de todos os professores que
aquela avaliagdo diagndstica deveria ser corrigida pelos professores de
Portugués, como se apenas os professores de Portugu€s soubessem ler.[...]
Ali, ndo eram questdes de estrutura da lingua. Nao precisava aprofundar
nada, ndo tinha nada de sintaxe, de morfologia... Qualquer professor de
qualquer série faria. (P — Lingua Portuguesa)

Para a professora existem questdes referentes aos aspectos estruturais da lingua que
realmente sdo de responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa, mas dentro da escola

nas atividades com leitura aspectos relacionados a decodificagdo, a compreensdo ¢ a

interpretagao devem e podem ser trabalhados por todos os professores e em qualquer série:
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Eu acho que eles [os professores das diversas disciplinas] podem contribuir
colocando o aluno para ler. Desenvolvendo atividades que levem o aluno a
pratica da leitura. (P — Lingua Portuguesa)

Além das praticas de leitura em sala de aula que possam colocar o aluno numa posi¢ao

de leitor, a professora aponta que a escola precisa investir em um ambiente alfabetizador, em

lugares de leitura:

Acho que aquela questdo do ambiente alfabetizador. Entdo, eu acho que toda
a escola e ndo so6 a sala de aula, toda escola tem que ter esse ambiente
alfabetizador. Ter sempre alguma coisa, alguma informacdo pra o aluno.
Achei interessante o mural que [a Coordenadora pedagogica] fez agora. Ela
colocou “informe —se” e colocou um texto 1. Ai como eu tenho acesso a
revista ja pensei levar uma novidade pra colocar 14 no mural, pra despertar a
atengdo dos alunos que tdo 14 lendo. Entdo ali, nas paredes mesmo, nos
corredores, cartazes... 14 na escola tem muitos cartazes. Entdo eu acho
interessante porque o aluno para pra ler. (P — Lingua Portuguesa)

A escola tem diversos espagos e lugares destinados para a leitura que precisam ser
renovados com informagdes e noticias interessantes que despertem o interesse do aluno.
Nesse sentido, ao se colocar também como responsavel para levar portadores de textos, a
professora concebe que esse trabalho nao pode se restringir apenas a um membro especifico
da escola, mas a toda comunidade escolar.

Outro destaque que a professora da em relagdo ao incentivo a leitura na escola € o uso

da biblioteca por meio de empréstimo de livros:

[...] essa questdo de livro, dos livros paradidaticos € uma coisa muito boa. A
gente 14, ndo tem um nimero muito grande, mas um numero que da para
trabalhar com as turmas, entfo eu vejo isso como uma contribuigdo muito
boa para a leitura. Agora eu acho que a direg¢@o poderia fazer para incentivar
mais a leitura seria o empréstimo do livro pra levar para casa. Porque eles
pegam no livro na escola, o aluno ndo tem em casa. [...] Hoje ndo tem uma
pessoa na escola para fazer isso, ta faltando [uma pessoa] para assumir a
responsabilidade de anotar, fazer a ficha do aluno, anotar quem pegou e
quando devolver [...](P — Lingua Portuguesa)

Para ela, a dire¢cdo deve criar mecanismos de empréstimos de livros para o aluno levar
para casa, tendo em vista que para a maioria dos alunos, o contato com livros se d4 quase que
exclusivamente na escola. Na fala da professora percebe-se a indicacdo de um bibliotecario,
um profissional indispensavel para a criacdo e manuten¢do de bibliotecas nas escolas, e

conseqlientemente, com o incentivo a leitura.
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Relagado leitura e conteudo especifico

Em relagdo aos conteudos especificos e ao trabalho com leitura a professora aponta
que ndo € possivel fazer uma separagdo. Os contetidos gramaticais sdo trabalhados a partir de
textos, os quais também fazem parte do contetido da disciplina, exigindo que o professor e/ou

aluno fagam a leitura:

[...] todo contetido gramatical que eu trabalho vem pautado no texto. No
planejamento eu coloco s6 os conteudos gramaticais, agora esses conteudos
gramaticais eu trabalho no texto. [...] no meu planejamento eu ndo deixo
explicito o trabalho com a leitura, mas tudo passa pela leitura. (P — Lingua
Portuguesa)

A professora afirma que apesar de ndo deixar explicito no planejamento a leitura
perpassa todo o trabalho em sala de aula. Ao se fazer a analise do plano de ensino de Lingua
Portuguesa percebeu-se que a forma como os contetidos estavam organizados privilegiava
apenas os aspectos gramaticais do conteudo especifico dessa disciplina. Entretanto, os
procedimentos pedagogicos presentes no plano apontavam para a realizacdo de um trabalho
que contemplava a leitura. Durante a entrevista, ao observar seu plano mais detalhadamente a
professora redimensiona seu olhar para alguns aspectos presentes que ela ndo tinha

observado:

Eu pensei assim, pelo planejamento aqui ela ndo vai perceber que eu
trabalho com leitura na sala. Porque no planejamento isto ndo esta claro. Eu
pensei assim. Eu ndo tinha atentado para isso. (Risos) Pra mim s6 tinha
gramatica aqui. Eu peguei essa atividade® so para te dar um exemplo. Eu
ndo vi no planejamento. Ai, pensei, vou separar essa atividade para ela ver
como ¢ que eu trabalho. (P — Lingua Portuguesa)

Durante a entrevista, na analise do plano de ensino, a professora aponta que apesar da

palavra leitura ndo aparecer, seus objetivos contemplam o trabalho com leitura:

Esta contemplando, ‘desenvolver a competéncia de construir textos orais e
escrita de acordo com a norma culta’, ¢ uma questdo totalmente de leitura;
tem pra onde correr? (P — Lingua Portuguesa)

Para o aluno construir um texto oral ou escrito, a professora trabalha antes com a
leitura de texto, por isso a afirmacdo de que seus objetivos contemplam a leitura, apesar da
auséncia da palavra leitura no plano de ensino, fator que ela observou durante a entrevista.

Por meio do texto a professora trabalha todos os conteudos gramaticais, ou seja, os

aspectos estruturais da lingua:

¥ Atividade escrita com textos realizada em sala de aula , selecionada pela professora para analise durante a
entrevista.
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[...] todo conteudo gramatical que eu trabalho vem pautado no texto... aqui,
por exemplo, nessa atividade eu trabalhei com trés textos, trés versdes de
uma mesma fabula: o texto em prosa, o texto em verso e a gente explora

conteidos gramaticais dentro do texto.(P — Lingua Portuguesa)
E possivel afirmar que o texto se apresenta como pretexto para o trabalho com
gramatica. Segundo a professora, os alunos se apropriam dos contetidos gramaticais por meio
da leitura, do trabalho com o texto desenvolvido em sala de aula. Para ela os aspectos formais

da gramatica ou o ensino sistematico da gramatica nao deve ser o fio condutor do trabalho de

Lingua Portuguesa nas séries finais do Ensino Fundamental:

Tem um tempo ja que eu li os PCN, mas eu lembro de uma parte que fala
sobre isso, que no Ensino Fundamental a gente ndo deve trabalhar
sistematicamente a gramatica de forma explicita, isso deve acontecer no
Ensino Médio. Mas no Ensino Fundamental deve-se trabalhar com o texto
porque a gramatica esta no texto. Eu acredito muito nisso, eu acho que cada
texto que o aluno l€, ele ta se apropriando dos conhecimentos gramaticais
através da leitura. (P — Lingua Portuguesa)

A leitura se apresenta como um instrumento fundamental para a disciplina de Lingua
Portuguesa, ndo apenas por ser um conteudo especifico dessa disciplina, mas por ser

imprescindivel para a compreensao do leitor em qualquer area do conhecimento.

[A leitura] E fundamental, ndo por que é Lingua Portuguesa, mas em
qualquer area pra vocé compreender, voc€ tem que ler. Como é que vocé vai
compreender se vocé ndo 1&? (P — Lingua Portuguesa)
Para a professora a leitura ¢ um conhecimento fundamental para todas as areas, s
existe compreensdo se houver leitura. A percep¢do da professora em relagdao ao trabalho com

o texto na sala de aula ¢ marcada pela sua participacdo em cursos que de certa forma contribui

para rever, reforcar ou redimensionar sua pratica pedagdgica:

Eu tomei [...] uma oficina de 3h, mas super interessante, ndo sei se vocé
conhece Professora Nadja da UEFS. [...] Ela trabalha com Metodologia da
Lingua Portuguesa a ai ela falou que tem um autor - ndo lembro do nome,
que tem uma teoria que todas as disciplinas devem trabalhar no texto, até
mesmo a matematica, deve ser trabalhada com o texto. (P — Lingua
Portuguesa)

Além dos cursos, a professora busca referéncias na sua experiéncia como aluna
durante seu processo de escolarizagdo para entender determinados comportamentos dos
alunos nas suas aulas:

Também tem a questdo da timidez [...] me lembro no meu tempo de aluna,
ninguém ouvia minha voz na sala ndo. Hoje eu falo. Falo em reunides, as
vezes, eu preciso me policiar pra nio ta falando de mais. Mas na sala de
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aula, até no Ensino Médio eu ndo falava nada, ninguém ouvia minha voz.
Nem o professor conhecia minha voz. [eu queria.] que ele me instigasse. Era
o que eu queria. (Risos) (P — Lingua Portuguesa)
Hoje, ao refletir sobre o seu processo de escolarizacdo a professora busca instigar seus
alunos para participarem das aulas, querendo ndo repetir o erro que seus professores
cometeram com ela. Os alunos sdo diferentes e respondem a estimulos diferentes. Cabe ao

professor procurar descobrir quem sao os alunos que precisam de ajuda por dificuldade ou por

timidez ¢ realizar a interven¢ao necessaria.

Relacdo do aluno com leitura
Para a professora as dificuldades com leitura que os alunos apresentam estio

relacionadas a atribui¢do de sentido ao que I€. Eles fazem um tipo de leitura mais restrita:

Eles tém muita dificuldade. Meus alunos, eles 1éem o texto e eles tém
dificuldades de atribuir sentido aquele texto. N@o é que eles ndo saibam ler.
[...] eles decodificam, agora eles ndo conseguem ¢ compreender, entdo I€,
mas nao conseguem dizer sobre isso, qual foi o assunto, por exemplo, da
leitura. Eles tém essa dificuldade, explicar com as proprias palavras aquilo
que leu. Entdo, eu acho que eles tém mais dificuldades em atribuir sentido.
(P — Lingua Portuguesa)

Os alunos decodificam, mas ndo compreendem, ndo fazem inferéncias sobre o que

leram, fazem um tipo de leitura linear. Essa forma de leitura é percebida quando os alunos

respondem uma questao escrita:

Quando eu coloco alguma questdo para eles responderem, escrita, eles
querem recortar a resposta do texto. Ai eu percebo que eles tém dificuldade
em entender aquilo que estou pedindo. (P — Lingua Portuguesa)
Parece que a professora realiza questdes que levam os alunos a fazerem inferéncias
sobre o texto. Nesse sentido, eles ndo conseguem responder, pois sempre buscam recortar,

copiar respostas literais no texto. Para a professora os alunos podem realmente ter

dificuldades, mas também pode ser que eles ndo querem pensar, refletir sobre o que leram:

[...] eu percebo que eles tém dificuldade em entender aquilo que estou
pedindo ou entdo eles ndo querem, assim, pensar no que leram. Eles querem
ver qual € a pergunta e procurar no texto onde € que esta a resposta para
aquela pergunta e simplesmente copiar. Entdo a gente percebe que eles nao
querem refletir sobre o que leram. (P — Lingua Portuguesa)

E importante destacar que, muitas vezes, o aluno ndo consegue dar uma resposta

satisfatoria ao professor devido a presenga de palavras desconhecidas para ele no enunciado
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da questdo. As vezes, o professor nao atenta para a necessidade de ler o enunciado, de

verificar se estd claro para o aluno o que esta sendo solicitado visando ajuda-lo a ampliar seu

vocabulario dando sentido a essas palavras. Geralmente o professor trabalha com palavras que

para ele sdo dbvias, mas que nao fazem parte do vocabulario dos alunos:

Eles ndo sabiam o que era semelhanca... “Professora o que é semelhanca?”
Semelhancga ¢ aquilo que ¢é parecido. (risos) Alguns alunos tém vergonha de
perguntar e a gente trabalha com determinadas palavras porque a gente pensa
que o aluno conhece aquela palavra. (P — Lingua Portuguesa)

Outro aspecto que se destaca ¢ a resisténcia dos alunos em relacdo a leitura de textos

grandes, segundo a professora essa resisténcia estd relacionada a dificuldade com leitura que

eles apresentam:

A textos longos, eles tém [resisténcia]. Mas, ai a gente percebe que deve ser
também pela dificuldade que tem de entender aquilo que leu. Porque se o
texto € pequeno fica mais facil pra refletir sobre ele. Um texto mais longo a
reflexdo tem que ser mais densa... Ha preferéncia por textos pequenos. [...]
Eu prefiro ndo trabalhar textos longos demais, porque se o objetivo ¢
executar... eu acho que vai chegar esse momento em que eles vao pegar um
texto de duas paginas para ler sem reclamar, mas eu acho que isso ¢ um
caminho a percorrer. (P — Lingua Portuguesa)

A professora acredita que o trabalho com a leitura de textos extensos é um processo a

ser desenvolvido sem pressa, se os alunos tiverem a oportunidade de ler textos menores,

menos densos irdo aos poucos criando o habito de ler independente da extensdo do texto. E

importante destacar que nem sempre os textos menores sdo menos densos ou de mais facil

compreensao.

A participagdo oral dos alunos ¢ outro elemento que a professora aponta como fator

importante no processo de leitura:

Tem turma que a gente precisa controlar porque todo mundo quer falar de
vez. Ja tem turma que eles ficam inibidos, ndo sei se ¢ vergonha de falar, a
gente precisa estar instigando, apontando o nome, sabe, pra falar. (P —
Lingua Portuguesa)

No cotidiano da sala de aula, apds a leitura de um texto, a professora aponta que

existem turmas em que os alunos participam ativamente das aulas, em outras eles ficam

inibidos, sendo necessario que o professor faga uma mediacdo mais intensa, mais individual.
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O processo de ensino e aprendizagem de leitura em Lingua Portuguesa
Como ja foi citada anteriormente, a participacdo dos alunos na sala de aula acontece
de maneira diferenciada por turma. A professora aponta que em determinadas turmas poucos

alunos participam da aula quando lhes sdo feitos questionamentos, apos a leitura.

[...] geralmente eu fago assim, eu leio o texto, apresento o texto, fago a
leitura, depois eu solicito que eles também fagcam a leitura, ai eu fago alguns
questionamentos relacionados ao texto. E eu percebo que numa turma de
quarenta alunos, dois ou trés conseguem falar sobre aquilo que acabou de
ler. Entdo, os outros ficam calados. (P — Lingua Portuguesa)

O trabalho com leitura de textos em sala de aula, geralmente segue alguns passos, a
professora 1€ o texto, comenta sobre o texto, os alunos fazem a leitura e em seguida sdo feitos

questionamentos orais. A professora afirma que sempre 1€ o texto antes para os alunos:

Todas as atividades que envolvem a leitura de um texto eu leio [...] eu leio o
texto antes, depois eu sorteio alguns alunos também para fazerem a leitura.
O texto em verso a gente ler em coro. Eu leio sozinha pra eles ouvirem
depois eu leio junto com eles. [...] muitas vezes, o aluno 1€ e ele ndo
compreende porque ele ndao 1€ com a pontuagdo. Eu faco a leitura para eles
ouvirem, pra eles acompanharem a pausa da virgula, a pausa do ponto, a
interrogacdo, a exclamagfo, pra eles entenderem também a pontuagdo e
quando eles forem fazer a leitura ja observem essas coisas. [...] a pontuagdo
pode mudar o sentido do texto totalmente [...] [0 aluno ndo compreende]
talvez seja por isso também, por ndo fazer a pontuagio. As vezes, quando
eles léem sem a pontuagdo, eles ndo conseguem dizer o que leram, ndo
conseguem compreender o texto. Entdo quando eu leio para eles, que eu
termino de ler o texto. Eles ja sabem do que é que o texto ta falando, eles ja
tem uma idéia do texto, ja sabe qual € o assunto que o texto ta tratando, quais
sdo as idéias do texto. Entdo quando eles vao fazer a leitura eles ja vao fazer
a leitura sabendo do que € que o texto ta falando. (P — Lingua Portuguesa)

No desenvolvimento de atividades com leitura, a professora se posiciona como modelo
de leitor para o aluno. Ela credita que realizando a leitura para o aluno ouvir esta facilitando o
processo de compreensdo dele sobre o texto. Quando ele for ler o texto estard mais atento a
pontuacdo, entonagao, estrutura do texto e ao proprio conteido do texto, tendo em vista que a
professora antes da leitura faz uma exposi¢ao sobre o tipo de texto apontando o assunto a ser
abordado por ele. As vezes, a professora da o texto para o aluno fazer uma leitura silenciosa
primeiro, mas antes da realiza¢do dessa leitura ela faz comentarios sobre o texto visando

facilitar o processo de leitura dos alunos:

[...] eu distribuo o texto, eu peco que eles fagam uma leitura silenciosa,
quando eu vejo que eles terminaram a leitura silenciosa ai eu leio o texto
para eles ouvirem. Depois eu peco que alguns alunos leiam também.
Geralmente eu apresento o texto antes, ndo entrego logo assim, apresento o
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texto, falo a tipologia. Na tipologia falo o que é uma fabula®®, explico o que ¢
uma fabula. (P — Lingua Portuguesa)

Outro aspecto importante no trabalho com leitura realizado pela professora ¢ a

construgdo de textos orais com os alunos.

[...] em certos momentos construir textos orais. Eu sempre fago assim,
primeiro construo com eles os textos orais pra depois a gente passar para a
escrita [...] Eu acho essencial. Primeiro a gente constréi oralmente para
depois passar para a escrita. Porque se ele tem dificuldade em compreender,
entdo quando o professor ta ali construindo junto com ele, leva o aluno a
compreender aquilo que ele nao conseguiu compreender sozinho. Todo texto
que eu trabalho com eles a gente tem que construir, eu construo junto com
eles textos orais para depois passar para a escrita. Acho que é uma atividade
muito boa para ser desenvolvida em qualquer disciplina. (P — Lingua
Portuguesa)

Antes de realizar o trabalho com a escrita a professora trabalha a construgao de textos
orais, pois acredita que ¢ uma atividade essencial para a compreensao da leitura pelos alunos,
principalmente para os que tém dificuldades em compreender o que 1€em.

Durante a leitura que os alunos realizam a professora ndo faz intervengoes:

Durante a leitura eu ndo gosto de interferir porque eu acho que ¢ a ... de cada
um. Eu espero eles terminarem de ler. (P — Lingua Portuguesa)

Ao término de cada leitura a professora sempre faz interpretacdo oral questionando os
alunos sobre o texto lido. Quando os alunos vao realizar uma atividade escrita, ja foi feito um

trabalho de compreensao do texto por meio da oralidade:

Quando eles terminam de ler, eu leio e depois sempre antes da interpretacao
escrita eles fazem a interpretagdo oral. A gente trabalha as idéias do texto
oralmente. Interpretacdo oral, vou questionando o texto pra saber se eles
conseguiram compreender o que leram. Entdo eu vou questionando o texto e
eles vao respondendo. ‘O que vocés entenderam?’ Eu ndo sei se estou indo
pelo caminho certo ou ndo, mas eu comego a questionar o texto, porque eu
sei que ele ndo vai sozinho, o aluno ndo vai sozinho sabe? Desenvolvendo,
colocando aquilo que ele compreendeu do texto. Ai inicialmente eu pergunto
também.[...] Eu pergunto ‘vocé compreendeu o texto? O texto ta falando
sobre o que?” Sempre comego assim. ‘Ah o texto ta falando da raposa”'. E
fala o que da raposa? Eu vou comegar a questionar até o aluno conseguir
retratar aquilo que ele percebeu no texto. (P — Lingua Portuguesa)

Segundo a professora esse trabalho de exploragdo do texto orientado ou instigado por

ela contribui para “guiar” o aluno que, na maioria das vezes, ndo consegue adentrar no texto.

3% A professora esta se referindo apenas a fabula, pois era o texto trabalhado na atividade escrita que ela levou
para a analise durante a entrevista.
31 , . .. . P

Se refere a fabula selecionada na atividade escrita que a professora levou para analise.
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Destaca-se aqui, que ¢ fungao do professor fazer a mediagdo entre o conhecimento do aluno e
o conhecimento do texto lido. Ao ser questionada sobre quais aspectos sao mais explorados

no texto a professora afirma:

[...] eu acho que antes de qualquer coisa eles t€ém que compreender a
mensagem do texto, ndo? Claro que eu comentei com eles, o assunto dos
textos... Qual € o assunto dos trés textos? Ai eles vao falar o assunto. E o que
existe de semelhanca nos trés textos>>. ‘Ah, t4 falando a mesma coisa, 0s
personagens sdo os mesmos’. E o que fala desse personagem? ‘Ah, o
personagem principal ¢ a raposa’. E o que ta falando da raposa? E ai eu vou
instigando para eles irem me contando aquela historia que eles leram. [...]
‘Se vocé tivesse no lugar da raposa teria desistido ou buscaria alternativas?’
Pra ele pensar em toda a situagdo e se colocar como personagem da historia,
como ele teria agido. (P — Lingua Portuguesa)

Percebe-se que ela explora muito a oralidade ao término das leituras, com uma
preocupagdo mais voltada para mensagem ou conteudo que o texto aborda. Por meio de
questdes mais fechadas ela explora os elementos que permitem a reconstrugdo oral do texto, e
com questoes abertas ela procura levar os alunos a elaborarem uma posi¢do pessoal sobre o
texto lido.

A professora aponta que deve existir uma preocupacdo na sele¢do dos textos, tendo em
vista que de uma série para outra existem fatores que precisam ser considerados pelo
professor:

Eu acho que o que a gente faz como professores, se a gente ta trabalhando
com a 5% a gente tem que levar um texto que aquele aluno, naquela idade,
com aquela vivéncia que ele tem, seja capaz de interpretar aquele texto,
porque se o aluno esta na 5 série, o leque de conhecimento dele ndo ¢ tdo
vasto quanto o de um de 8. Entdo a gente tem que escolher um texto de
acordo com a idade e a série do aluno, mas que ele precisa estar
decodificando pra compreender, precisa. (P — Lingua Portuguesa)

Para a professora a selecdo dos textos deve levar em consideracdo a idade, os
conhecimentos prévios e a série do aluno. Pode-se inferir que o leque de conhecimentos do
aluno de uma série para outra a que a professora se refere sao os conhecimentos escolares,
mas pode ser também a vivéncia de cada um. E importante ressaltar que o critério idade nao
deve se dissociar dos interesses, dos conhecimentos escolares e da vivéncia desses alunos.
Para a professora esses elementos sdo de suma importancia quando atrelados a decodificacao
que se torna elemento imprescindivel para a compreensao de um texto.

O trabalho com os textos ¢ guiado por um roteiro de atividades que a professora faz

anteriormente ao trabalho em sala de aula:

2 A ~ : .
32 A professora apresenta trés versdes diferentes da mesma fabula.
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Isso aqui é 0 meu roteiro™ (risos). E o assunto, a pagina do livro, aqui é uma
questdo que eu acrescentei e aqui os passos que deveria seguir: ler o texto,
relacionar substantivos criados e ai vem criar novos pares para as palavras.
Vocé conhece o texto “Marcelo, martelo, marmelo” [...] Foi com esse texto
que a gente trabalhou nesse dia, Marcelo acha que os nomes nao sao
adequados para as coisas e ai ele comeca criar nomes, eu até mudei aqui eu
coloquei que criasse um nome para... ai eu listei, depois eu desisti dessa
idéia, deixei que eles mesmos escolhessem os objetos e recriassem os nomes
dos objetos. (P — Lingua Portuguesa)

O roteiro que a professora cita se referia a uma atividade com um texto, cujo objetivo
era trabalhar alguns contetidos gramaticais. Percebe-se esse roteiro ndo ¢ algo fixo, uma vez
que a professora aponta que nao seguiu completamente, deixando que os alunos escolhessem
as palavras que iriam trabalhar.

A professora destaca que para trabalhar os contetidos gramaticais ela se apdia em uma

gramatica, que segundo ela apresenta esses contetidos a partir de textos:

[...] ela® traz a gramatica no texto, ndo trabalha a gramatica pela gramatica.
Olhe, ta vendo? Exercicio, texto. Aqui € um texto grande, mas geralmente os
textos sdo pequenos, uma piadinha, uma informagdo, uma poesia.[...] Bem
diverso, uma poesia, trabalha muito com texto lacunado também. Acho
interessante essa atividade: deixa a lacuna dos advérbios, deixa as lacunas
dos substantivos, para o aluno preencher. Ela ndo deixa de trabalhar os
conteidos gramaticais, mas sempre com contexto. Agora o que eu acho que
falta nessa gramatica aqui ¢ trabalhar a interpretagdo, que ela coloca o texto,
trabalha o conteudo gramatical, mas ndo trabalha o entendimento do texto.
Ai é uma coisa que eu ja faco a parte com eles. (P — Lingua Portuguesa)

A fala da professora aponta para um trabalho que contempla tanto os aspectos
estruturais da Lingua Portuguesa como para o entendimento do texto. A professora apresenta
uma visao de que se o livro didatico ¢ insuficiente para dar todos os elementos que devem ser
trabalhados com os alunos cabendo ao professor criar situacdes em que esses elementos sejam
oferecidos.

Destaca-se também na fala da professora formas de trabalhar a compreensao do texto e

de incentivo a leitura:

Se bem que existem outras formas de interpretar. A dramatizacio... as vezes,
ndo trabalho muito ndo. Eu ja trabalhei com a reescrita do texto, trabalho
com desenhos, peco para eles desenharem alguma coisa que represente
aquilo que eles perceberam no texto. Eu gosto muito de trabalhar com filmes
[...] No ano passado eu comecei um trabalho, depois eu desisti por que achei
que ndo estava dando certo. Um dia na semana eu ia com os alunos para a
biblioteca e deixava que eles escolhessem aquilo que eles queriam ler. E ai

33 Roteiro escrito de uma atividade desenvolvida em sala de aula que a professora levou para anélise durante a
entrevista.

3 Refere-se a uma Gramética escolar que a professora levou para a entrevista com o objetivo de mostrar como
trabalha o conteudo gramatical na disciplina.
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eu levava também jornais, eu levava revistas em quadrinhos, ¢ Placar -
revista de jogos. E ai eles ficavam na biblioteca s6 lendo, no inicio
funcionou, foi muito bom, mas quando eles viram que nao ia ter cobranga
nenhuma, eles comegaram a se desinteressar. Ai eu parei porque nao estava
funcionando. Porque eu sei que a gente deve também incentivar a ler pelo
prazer de ler e escolher aquilo que ele gosta de ler, sem cobrar nada, ndo sei
por que ndo deu certo. (P — Lingua Portuguesa)

O trabalho com a leitura em sala de aula, apesar de poder ser desenvolvido de diversas
formas e em diversos espacos, termina sendo apenas a leitura de textos escritos e discussdao do
texto por meio de questdes orais e escritas. As demais formas encontram obstaculos, pois
muitas vezes os alunos estdo habituados a uma tnica forma de trabalho dentro da escola — ler
para dar uma resposta ao professor. Nesse caso ¢ imprescindivel que o professor faca uma
reflex@o sobre o por que de ndo ter dado certo, porque ndo (re)planejar a atividade ao invés de
ndo realizar mais.

Realizar atividades que contemplem a leitura ¢ um objetivo que deve nortear a pratica

do professor. Para a professora a forma que ela tem de ajudar os alunos a superar suas

dificuldades com leitura deve ser colocar os alunos para ler:

[...] 0 que devo fazer para ajudar esses alunos ¢ executar a leitura, porque eu
acho que quanto mais vocé 1€, quanto mais vocé reflete, quanto mais vocé
pensa naquilo, mais facilidade vocé vai ter de... eu acredito assim, que se eu
posso fazer meus alunos a melhorar nesse aspecto € leva-los a ler. Trabalhar
bastante a leitura, priorizar. (P — Lingua Portuguesa)

Em suas palavras pode-se inferir que se aprende a ler lendo, no entanto ¢
responsabilidade do professor levar os alunos a lerem, por meio de situagdes em que a leitura
seja priorizada.

Por meio da fala da professora pode-se inferir que sua compreensao de leitura vai além
da decodificagdo, para ela os problemas de leitura que os alunos apresentam estdo
relacionados a compreensao do que foi lido. Os alunos que apresentam dificuldades de leitura
sabem decodificar, mas ndo conseguem atribuir significados. Nesse sentido, o professor das
diversas disciplinas pode ajudar os alunos a desenvolver habilidades de compreensdo por
meio de intervengdes com esse objetivo.

Segundo professora a leitura ¢ imprescindivel em qualquer disciplina, por isso a
necessidade de todo professor trabalhar a leitura em suas aulas, colocando os alunos para ler —
‘se aprende a fazer fazendo’. A diregcdo da escola deve investir em espagos € materiais para

incentivar a pratica de leitura pelos alunos.
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O relato da sua pratica pedagogica nos da indicios de que a leitura ¢ sempre explorada,
mesmo quando o objetivo ¢ trabalhar conteudos gramaticais, passando para os alunos

exemplos de leitor, que 1€ e relé o texto, atribuindo diversos significados ao que foi lido.

4.1.5 Matemadtica

A professora...

Licenciada em Matematica, a professora tem 12 anos de atuagdo no magistério na rede
municipal de ensino, trabalha com todas as séries finais do Ensino Fundamental, com uma
carga hordria de quarenta horas semanais na mesma escola. Ministra a disciplina Matematica
e também Geometria para complementar sua carga horaria. Estd fazendo um curso de
Teologia e pensa em fazer especializagdo na area de atuagdo. Além desse curso, a professora
esta participando do Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores — PROFA. Reside

na zona urbana e trabalha na zona rural.

Definicao de leitura

Ao definir leitura, a professora fala da sua importincia para a Matematica, buscando
redimensionar a concep¢do de que nesta disciplina as pessoas sO precisam saber fazer
calculos:

[...] geralmente as pessoas acham que o pessoal de Matematica o que mais
sabe ¢ fazer célculos. S6 que a gente percebe o seguinte, pra vocé fazer
calculos vocé também precisa compreender o que vocé 1€. Entdo, eu entendo
que leitura € a forma que eu tenho de compreender [...] o que eu estou lendo.
Se eu trabalho com matematica, uma disciplina que as pessoas s6 pensam em
calculo, eu preciso compreender o que eu leio. [...] a gente ndo 1€ so6 por ler,
decodificar, no caso, eu preciso ter compreensdo do que eu leio. Entdo se eu
der uma situacdo problema pra o meu aluno, ele ainda ndo consegue
identificar o que eu estou pedindo naquele problema ou o que estd sendo
solicitado, entdo a gente percebe que esse aluno ele ndo esta letrado, no caso,
ndo sabe ler. Porque ele ndo consegue identificar o que realmente aquela
situacdo problema esté exigindo dele. (P — Matematica)

Para a professora a leitura é um processo de compreensdao do que esta sendo lido. A
leitura ndo ¢ a simples decodificacdo, mas uma forma de identificar o que o texto solicita,

indica ou exige do leitor:

[...] no momento que a gente 1€ e ndo consegue identificar eu acho que a
gente precisa melhorar, isso ndo seria leitura, seria uma mera decodificacao.
(P — Matematica)
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A professora compreende que o processo de ensino da leitura ¢ continuo e que o leitor

(aluno) vai se aprimorando ao longo do seu processo de escolarizagao:

[...] ensinar a crianca ler, vai ser assim, um processo que nio termina, em
todos os estagios que ele estiver, que ele passar, ecle vai td sempre
aprimorando isso, [...] eu que estou trabalhando de quinta a oitava série, eu
vou estar sempre tendo a oportunidade de estar oferecendo situagdes em que
meu aluno venha aprimorar essa questdo da leitura. (P — Matematica)
Destaca-se na fala da professora a necessidade de propiciar situagdes para que o aluno

se desenvolva na aprendizagem da leitura de uma série para outra.

Relacgdo escola e leitura

A dificuldade de leitura dos alunos das séries finais do Ensino Fundamental se
apresenta como um grande obstaculo a ser superado. Para a professora esse tema tem trazido
grandes inquietacdes para toda a escola uma vez que, muitos dos seus alunos ndo conseguem
ler:

[...] A questdo de receber o nosso aluno sem ele saber ler gerava um grande
conflito na nossa escola. E a gente ficava se perguntando o que podia fazer.
Depois noés encontramos um meio, um caminho que nos deu uma luz: o
Projeto de Alfabetizagio® onde a gente fazia atividades voltadas para aquela
turma, querendo alcangar aqueles alunos que ndo sabiam ler. E foi assim
uma experiéncia muito boa. (P — Matematica)

A inquietagdo dos professores levou-os a busca de alternativas para o trabalho com
leitura dentro da escola. Na fala da professora percebe-se que no cotidiano escolar ¢ possivel
encontrar possibilidades de superacdo por meio de um trabalho gestado na coletividade.

Nesse sentido, a leitura na escola ¢ destacada pela professora como um processo de
responsabilidade de todas as séries, entretanto ela aponta que a responsabilidade maior recai

nas séries iniciais do Ensino Fundamental:

No meu entendimento, as séries iniciais tém essa responsabilidade de fazer
com que o aluno aprenda a ler; oferecer varios instrumentos pra que esse
aluno consiga compreender o que ele esta lendo. Mas essa responsabilidade
ndo se esgota nas séries iniciais, € ndo se esgotara por todo o processo que
esse aluno vai passar. (P — Matematica)

3 Projeto de Alfabetizagio elaborado e desenvolvido pela coordenadora e por vérios professores da escola, para
ser aplicado nas 5% e 6 séries, cujo objetivo era desenvolver praticas de leitura e escrita que possibilitassem uma
melhoria no processo de leitura dos alunos que apresentavam dificuldades para ler.
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Para a professora, ¢ tarefa de todas as séries e de todas as disciplinas ensinar o aluno a
ler, apesar de que, na maioria das vezes, delega-se a Lingua Portuguesa a condi¢ao de unica

disciplina responsavel pelo ensino da leitura:

[...] é a Lingua Portuguesa que a gente quer responsabilizar. O professor de
Lingua Portuguesa que ¢ como se fosse responsavel. E a gente, geralmente,
la na escola fazia isso mesmo. A gente queria responsabilizar sempre o
professor de Portugu€s, mas depois desse projeto a gente percebeu o
seguinte: todos nds temos essa responsabilidade. (P — Matematica)

A fala da professora indica um processo de mudanga de concepgao ocorrida no seio da
escola, a partir de uma pratica coletiva, em que os professores se percebem co-responsaveis
na aprendizagem da leitura do aluno em suas disciplinas. Para a professora, todas as
disciplinas precisam se preocupar com a leitura trabalhando a partir das reais necessidades dos

alunos:

[...] no meu entendimento ndo € s6 da Lingua Portuguesa, mas de todas as
disciplinas, a gente tem que ter essa preocupacdo de oferecer sempre
condi¢des para que o nosso aluno venha fazer leitura pra ele conseguir
eliminar essa deficiéncia que ele vem trazendo 14 das séries iniciais. Entdo ¢
nossa responsabilidade, agora, contudo, a Lingua Portuguesa, ela tem que
estar sempre lado a lado com a gente. (P — Matematica)

O professor de Lingua Portuguesa ¢ visto como aquele que pode estar ao lado,

fornecendo subsidios, dando respaldo sobre a leitura para os outros professores, devido a

formacao especifica na area:

[...] a gente vé que o pessoal da Lingua Portuguesa, eles que tém maiores
informagdes até mesmo pra nos ajudar, pra dar um suporte. Entdo eu vejo
que... tém questdes também da lingua que s6 quem pode resolver ¢ a Lingua
Portuguesa. A questdo da leitura a gente pode estar explorando dentro da
nossa disciplina, trabalhar com situagdes que explorem isso, [...] mas acho
que tem coisas que so a Lingua Portuguesa que pode estar fazendo. Entdo eu
diria que ¢ nossa responsabilidade também, das outras disciplinas, mas que a
Lingua Portuguesa ela esta a frente, ela precisa nos oferecer condi¢des pra
que a gente possa [...], trabalhar bem melhor na escola, ela teria que estar
como linha de frente. [...] ndo é que ela s6 € responsavel, mas ¢ uma das
responsaveis, ela que estaria puxando. (P — Matematica)

E possivel perceber na fala da professora a indicagio do trabalho coletivo, em que os
pares possam trabalhar juntos para sanar as deficiéncias de leitura que os alunos apresentam e
que o professor de Lingua Portuguesa direcione o caminho a ser trilhado.

No trabalho coletivo, a escola precisa oferecer condigdes, instrumentos € meios que
envolvam o aluno no mundo da leitura. Para a professora essas condigdes t€m sido

negligenciadas:
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As escolas, as vezes, ndo oferecem ¢é... um ambiente alfabetizador. Eu acho
que isso, as vezes atrapalha, termina n3o motivando o aluno. (P —
Matematica)

Em relacdo a comunidade em que a escola estd inserida, a professora aponta que nao

existem praticas de incentivo a leitura, o aluno “ndo tem acesso a algo que motive a questao

da leitura”. Nesse sentido, ela afirma que a escola se apresenta como o Unico espago para

desenvolver a leitura:

O tnico espago, € as vezes por a gente ndo esta assim bem consciente, dessa
realidade, a gente termina oferecendo um espago pobre pra essas criangas,
pra terminar motivando elas a questdo de desenvolver o gosto pela leitura. (P
— Matematica)

Apesar de ser o espaco outorgado para o desenvolvimento da leitura, a escola ndo tem

conseguido realizar um trabalho satisfatério que preencha as lacunas, despertando o gosto

pela leitura. Visando a superacao dessa situagdo, a professora destaca que todos os professores

precisam trabalhar com a leitura em sala de aula de maneira diversificada, articulando leitura

com as atividades das respectivas disciplinas que lecionam:

Que a gente possa oferecer a ele oportunidade de fazer outras leituras que
ndo sejam sé dentro da disciplina. Despertar esse gosto pela leitura, ndo sé
com material relacionado a disciplina A, disciplina B, disciplina C, mas que
esse aluno venha poder ter acesso a... a varios instrumentos que levem ele a
desenvolver essa questdo da leitura. (P — Matematica)

Esse trabalho individual realizado na sala de aula, de acordo com a professora

necessita ser articulado na escola com objetivos comuns voltados para desenvolver no aluno

habilidades e gosto pela leitura:

[...] na escola precisa ta todo mundo voltado com o mesmo objetivo, que ¢é
fazer com que esses alunos, leiam e leiam cada vez mais [...] ndo so6 apenas
decodificar. Eu digo por mim, que nds temos as nossas limitagcdes, mas eu
acho que com boa vontade a gente consegue chegar 14. Isso se houver
unidade do grupo pra gente poder um contribuir com o outro, no elaborar
dessas atividades pra despertar esse gosto e levar o nosso aluno a ler e sanar
essas dificuldades que ele tem. E uma responsabilidade de todos, ndo dé pra
ser s6 de um professor, ¢ impossivel sozinho, tem que haver uma unidade, ai
talvez um projeto, alguma coisa nesse sentido pra fazer isso realmente
acontecer. (P — Matematica)

A professora indica que o trabalho com a leitura na escola s6 terd €xito se existir

unidade entre os membros da escola, pois existem limitagdes entre os professores que s6 em

conjunto podem ser superadas. Para tanto, ela aponta a possibilidade de um projeto para

nortear as agdes voltadas para a leitura.



105

[...] tem que haver uma unidade, desde a direcdo até os professores e
coordenadores pra fazer isso acontecer e buscar colocar isso em pratica,
buscando os meios com que esse projeto possa acontecer. Se depender da
Secretaria de Educagdo a gente correr atras, material humano a gente tem, a
gente ta precisando saber mais, ser orientado em relacdo a isso. (P —
Matematica)

Destaca-se na fala da professora a importancia da articulacdo entre os membros da

escola para propiciar os meios favoraveis ao desenvolvimento da leitura do aluno e a

necessidade de uma orientagdo teorica especifica sobre a area de leitura.

Esses posicionamentos da professora sobre o trabalho coletivo e o compromisso

individual de cada professor para o desenvolvimento do trabalho com a leitura respalda-se na

experiéncia vivenciada por ela como o Projeto de Alfabetizagao, citado anteriormente:

E gragas a esse projeto, a gente teve casos la de meninos que ndo sabiam
escrever corretamente, quer dizer, quando eu digo escrever corretamente ¢é
ndo saber escrever mesmo, ¢ ndo sabiam ler [...] que comegaram a se
desenvolver bastante mesmo. E gracas a esse projeto [...] que foi com
interesse de sanar esse problema dos meninos que chegavam a escola com
essa deficiéncia de leitura. Depois desse projeto [...] eu percebi o seguinte:
que a gente pode sim ajudar o nosso aluno a eliminar essas dificuldades que
ele tem. Agora claro, exige muita dedicacdo, muito planejamento, muitas
horas de esforco, ¢ também o pensar nas atividades, quais as atividades que
nds vamos fazer para alcangar o nosso objetivo. Tem todo um trabalho que
depende de uma equipe. (P — Matematica)

A professora afirma que o trabalho coletivo exige esfor¢o, planejamento e tempo para

que os objetivos propostos sejam atingidos. Além disso, ela indica outros aspectos:

A gente tem boa vontade, a gente tem material humano, mas eu acho que ta
faltando uma decisdo, priorizar realmente isso e pra fazer isso acontecer, as
vezes, ndo depende s6 dos professores, s6 da coordenacdo, a gente precisa na
verdade de um projeto que faca isso acontecer. (P — Matematica)

O trabalho com leitura é complexo, portanto, precisa ser priorizado por toda a escola

por meio de um projeto que se concretize. Um projeto que norteie a pratica em sala de aula.

Nesse sentido, a professora afirma que todo professor pode desenvolver um trabalho com

leitura articulada com o conteudo de qualquer disciplina, por meio de atividades planejadas

para esse objetivo:

Elaborar suas atividades, ndo fugindo do contetido da sua disciplina, mas
sempre levando atividades que ele esteja sempre explorando essa questio da
leitura. Eu acho que em qualquer disciplina, desde quando a gente esteja
preocupado em explorar a questdo da leitura, a gente vai ter sempre
atividades que vai poder explorar isso. Eu acho que qualquer professor, pode
fazer isso, claro que isso ndo ¢ assim t3o simples. Eu ndo sei se todos os
professores hoje estdo interessados em fazer isso porque realmente requer



106

mais... mais tempo, vai precisar de mais interesse do proprio professor em ta
procurando elaborar, planejar suas aulas levando em consideragdo o que ela
quer explorar. Claro que isso demanda tempo, questao de boa vontade, mas
no meu entendimento a gente pode, pode fazer. (P — Matematica)

O trabalho com leitura demanda tempo para um planejamento elaborado a partir das
necessidades dos alunos. Nesse sentido, a professora aponta que nem todos os professores
estdo interessados em se dispor para a realizagdo dessas atividades. Mas ela acredita que ¢ um
trabalho possivel.

Como a formacgao nas areas especificas nao da subsidios para o desenvolvimento do
trabalho com leitura, os conflitos que surgem na sala de aula podem possibilitar a formagao
continua, uma vez que levam os professores a reflexao sobre a pratica. Na fala da professora
percebe-se a importancia do papel do coordenador pedagdgico como mediador das discussdes
que contribuiram para uma consciéncia maior sobre o trabalho com leitura nas diversas
disciplinas:

Gragas a coordenadora que esteve 14 na escola® e contribuiu muito, foi uma
das pessoas assim que nos ajudou muito, contribuiu bastante. Acho que a
consciéncia que nods temos hoje € pelo fato das discussdes que nos tivemos.
(P — Matematica)

Destaca-se na fala da professora espacgos de discussdes sobre as necessidades especificas
da escola. O projeto politico pedagdgico da escola precisa privilegiar esses momentos de

discussao mediados pelo coordenador pedagogico.

Relacgao leitura e conteudo especifico
A professora aponta que a dificuldade de leitura que os alunos tém interfere na

aprendizagem do conteudo especifico de qualquer disciplina:

[...] ele ndo consegue ler bem, como ele vai conseguir se da bem nas outras
disciplinas, tanto em Matematica, como Geografia, como Histdéria, como
Ciéncias. A questdo da leitura termina interferindo no conteido da nossa
disciplina. Eu acho que é uma coisa que € inevitavel. [...] se o aluno ndo sabe
ler, termina interferindo em qualquer disciplina. (P — Matematica)
Percebe-se na fala da professora, o mesmo peso da leitura para todas as disciplinas,
sendo que existem algumas que oferecem menos oportunidades para o aluno ler. Além disso,
com base na experiéncia do Projeto de Alfabetizagdo, ela afirma que ¢ um trabalho muito

dificil de ser realizado durante as aulas:

36 Coordenadora da escola no periodo de junho 2003 a fevereiro de 2005.
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Nao ¢ facil, quero deixar bem claro aqui, pela experiéncia que a gente teve
1a, que eu sei que foi, assim, uma experiéncia nova que foi s6 nossa, ¢ uma
coisa, bem pequena, mas que deu pra gente perceber que ndo ¢é tdo simples.
Porque tem disciplinas que, as vezes, nao oferecem tanta oportunidade, por
exemplo, Matematica mesmo, as vezes, até¢ os proprios livros, eles vém com
situagdes que ndo oferecem muito a questdo de leitura, mas gragas que até
nisso a gente tem se preocupado em adotar livros que trabalhem com
questdes mais elaboradas, que desenvolva o raciocinio 16gico do menino. (P
— Matematica)

A agdo voltada para um trabalho que contemple a leitura na disciplina ¢ impedida no
proprio material didatico. Para superar a professora indica que tem a preocupag¢do em adotar
livros de Matematica que tragam situacdes que contribuam com a aprendizagem da leitura e
do raciocinio 16gico do aluno. O contetido da disciplina ¢ trabalhado por meio de problemas
com objetivos de fazer com que aluno leia e interprete o que a situagdo problema estd
exigindo:

A gente trabalha hoje com muitas situagdes-problema de matematica, porque
[...] a gente... quer desenvolver o raciocinio légico da crian¢a ¢ também a
crianca precisa ler em todas as disciplinas. Entdo pra ler ela precisa
compreender. No momento que a gente da uma situagdo problema, o que ¢
que acontece? FEles ndo conseguem fazer porque eles ndo conseguem
identificar o que a situagdo problema ta pedindo. Essa situagdo problema,
geralmente a gente faz envolvendo as quatro operacdes, que sdo coisas
basicas que o aluno precisa aprender em matematica - dominar pelo menos
as quatro operagdes. Entdo quando a gente coloca uma situagdo problema na
quinta série, e a gente quer que ele no minimo identifique qual ¢ a operagéo
que ele vai fazer e identificar quais sdo os termos daquela operacdo. Nao
dizer quais s3o, mas ele precisa arrumar, [...] ele precisa primeiro identificar
a operacdo, identificar quais sdo esses termos, no caso da operacdo, pra ele
conseguir desenvolver e dar a sua resposta. (P — Matematica)

O exemplo dado pela professora se restringe ao trabalho com a 5% série, no entanto, a
resolu¢do de problemas tem sido, atualmente, o eixo norteador do trabalho com matematica
em todas as séries. Segundo a professora, trabalhando com situa¢des-problema busca-se
desenvolver o raciocinio l6gico dos alunos e a compreensao do que esta sendo lido, tendo em
vista que o aluno necessita identificar o que a situagdo esta solicitando e quais os caminhos
que ele precisa percorrer para chegar ao resultado.

Em relacdo a forma como o contetido da disciplina era trabalhado, percebe-se que

houve uma mudanca depois do trabalho com o Projeto de Alfabetizagao:

[...] na minha disciplina o que era que eu fazia, bom, se eu ja trabalhava com
situagdes-problema que exigiam a leitura do aluno, entdo a gente comegou a
fazer assim, cada assunto que a gente ia trabalhar em matematica,
principalmente na quinta série, a gente ndo dava apenas uma situagdo, uma
questdo que s6 envolvia o fazer calculo, a gente colocava uma situacdo que
exigia do aluno a ler e a interpretar. (P — Matematica)
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As situacdes problemas trabalhadas na disciplina passam a exigir do aluno
interpretagdo e ndo apenas o calculo, colocando o aluno numa posi¢ao de leitor nas aulas de
Matematica. A professora atribui essa mudanga as discussdes que ocorreram na escola durante

a elaboragdo e implementacao do Projeto:

[...] esse Projeto de Alfabetizacdo que nés tinhamos 1a na escola e a
contribuicdo de todos os professores da escola [...] que nos levou mesmo,
motivou mesmo a mudar a nossa postura, a dar importancia. Claro que temos
leituras sobre o assunto, mas nada melhor do que a experiéncia que a gente
teve. Que € uma coisa que realmente da certo. (P — Matematica)

Vale destacar que essas discussdes foram desencadeadas por um problema do
cotidiano escolar que todos os professores vivenciavam: “a gente vivia com um conflito”. O

fato de receberem os alunos sem o dominio da leitura gerava reprovagdes sucessivas, visto

\

que os alunos ndo apresentavam rendimento satisfatério em relacdo a aprendizagem dos
conteudos especificos das disciplinas.
Para trabalhar o contetdo de Matematica a professora tem buscado estabelecer

relacdes com a leitura de textos:

[...] eu tava trabalhando na quinta série agora no inicio da unidade a questdo
de como os homens comecaram a contar. [...] eu achei um texto muito
curioso, de um corvo, que os animais eles ndo tem idéia de quantidade, mas
eles percebem em pouca quantidade [...] no dia que eu contei isso pra os
meninos, os meninos ficaram assim encantados e ai eles assistiram a aula
inspirados pelo que eles tinham ouvido e tal... Entdo a gente percebe que
essa questdo da leitura, o fato da gente ta colocando isso em pratica ¢ bom,
porque primeiro vocé leva curiosidade para sala de aula, a gente esta dando
assim a importancia que a leitura tem pra o aluno. E aquilo termina
motivando a sala de aula, entdo eu acho que se a gente tiver sempre
preocupado em ta colocando isso em pratica vai despertar no aluno o
interesse pela leitura e eles também vao querer ler. (P — Matematica)

A professora aponta que o trabalho com textos que estimulam a curiosidade dos alunos
tem motivado-os na aprendizagem dos contetidos especificos, como também, pode despertar o
gosto pela leitura.

Trabalhar a leitura nas diversas disciplinas tem sido um desafio, mas de acordo com a

professora é um trabalho possivel, desde que algumas condi¢des sejam contempladas:

[...] a gente tem as sinalizagdes, [...] a gente tem o material humano, mas
acho que t4 dependendo de algo, fazer com que isso realmente se torne uma
realidade, porque a gente tem se esforcado, pra nossa realidade ja ¢ alguma
coisa, mas nos ndo estamos satisfeitos, a gente quer que isso realmente
aconteca e a gente quer mais, a gente quer também conhecer mais todo esse
processo de como colocar isso em pratica, sabendo qual é a nossa realidade,
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qual ¢ o tipo de aluno que a gente recebe.[...] eu mesmo posso colocar o
seguinte: tem hora que eu me sinto assim, impotente. O que é que eu posso
fazer? Como fazer? (P — Matematica)

A inquietacdo da professora aponta para a necessidade de articulacdo entre referenciais

teoricos sobre leitura, conteudo especifico e uma agdo voltada para atender as necessidades

dos alunos.

Relacgdo do aluno com a leitura
A relag@o dos alunos com a leitura ¢ apresentada pela professora como uma relagao

conflituosa. Os alunos decodificam, mas ndo compreendem o que Iéem:

A nossa realidade [...] o aluno chega a escola, na quinta série e ndo sabe
interpretar o que ele I€, entdo a gente percebe que eles tém essa dificuldade
de compreender o que eles 1€em [...] eles Iéem, fazem até a leitura, a leitura
normal,’’ mas na hora deles entenderem o que é que a gente ta pedindo ali
naquele momento, ‘fale com suas palavras o que vocé entendeu’, eles t€ém
essa dificuldade. E questio de compreensdo mesmo, a gente sente que eles
tém essa dificuldade. (P — Matematica)

Os alunos ndo conseguem expressar opinides, ou responderem alguma atividade sobre
0 que o que leram. Segundo a professora, a leitura ¢ feita como uma atividade mecanica,
obrigatoria:

[...] parece que eles fazem tudo mecanicamente, no meu entendimento, entao
eles léem, fazem as atividades como se fosse uma obrigacdo, mas ndo sao
coisas assim prazerosas, eles ndo descobrem assim que eles t€m capacidade
de tomar posse daquilo, colocar aquilo em préatica. (P — Matematica)

A leitura se torna uma atividade exterior ao aluno, pois ele ndo consegue estabelecer
relacdes entre o que 1€ e o cotidiano escolar. Percebe-se na fala da professora que existe uma
baixa auto-estima dos alunos, pois eles ndo se sentem capazes de colocar em pratica a leitura.

Para a professora a dificuldade de leitura que os alunos apresentam nao ¢ um problema

sO da escola, estd associada também a realidade em que eles estdo inseridos, ao contexto

familiar de baixa escolaridade:

Eu percebo também que ndo é um fato s6, uma coisa isolada, talvez pela
questdo socio-cultural da regido, a questao dos pais nao saberem ler, ndo tem
como incentivar eles em casa a ler. Aquela questdo da importancia dos
objetos que esta a sua volta, que termina sendo um motivo para que o aluno
sinta que ler ¢ importante, que saber identificar letras € importante, saber que
a letra ela tem uma fun¢do, a partir da letra eu tenho palavras, a partir de

37 Por leitura normal, a professora esté se referindo ao aluno que decodifica um texto, mas nio consegue dar
significado ao que 1¢, apenas recita o texto.
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palavras eu tenho frases. Entdo o aluno quando chega na escola, [...] [a
leitura] é uma coisa isolada da vivéncia dele, por conta dos pais ndo terem
um determinado conhecimento.|...] Eles querem muito que os filhos vao pra
escola, mas eles mesmos em casa, eles ndo motivam esses alunos a ler. (P —
Matematica)

Segundo a professora o aluno ndo percebe qual a funcdo da leitura para a sua vivéncia,
tendo em vista a escassez de materiais escritos que circulam na comunidade em que estdao
inseridos, como também a falta de incentivo para leitura na familia. Destaca-se na fala da

professora que a condicao socio-cultural dos alunos tem influenciado de maneira determinante

para justificar as dificuldades de leitura que os alunos apresentam:

[...] € justamente por essas questdes socio-cultural mesmo que eles estdo
inseridos, eles chegam na escola, fazem as suas atividades na escola, mas
chegam em casa e ndo colocam em pratica, estudam por estudar, mas ¢ so
aquilo ali. (P — Matematica)

A leitura se apresenta como uma pratica que acontece exclusivamente na escola

devido a origem social dos alunos:

[...] eles ndo tém acesso a algo que motive a questdo da leitura. [...] eles nédo
tém muito acesso a leitura, pela questdo socio-cultural que eles tém, pela
origem que eles tém de vida dos pais, pela realidade. Entdo quem tem que
fazer isso ¢ a escola, € nossa responsabilidade. (P — Matematica)

Apesar da percepcdo de deficiéncia que o aluno apresenta, a professora aponta que a
escola deve suprir as suas necessidades de leitura, assumindo a responsabilidade de dar acesso

aos alunos a diversos portadores de textos que os motive para a leitura.

O processo de ensino e aprendizagem de leitura em Matemdtica
Ao falar sobre o cotidiano da sala de aula, a professora indica existir um paradoxo que
tem permeando a pratica pedagdgica: muitas vezes o professor sabe o que deve ser feito na

sala de aula, mas termina nao fazendo:

A gente sabe o que deve ser feito e termina ndo fazendo. A gente deve
sempre ta levando algo novo também para o nosso aluno, para despertar o
gosto pela leitura. Uma curiosidade, mesmo que ndo seja daquele assunto,
mas algo que esta relacionado com aquele assunto, a gente pode levar pra o
aluno um texto diferente. Antes de comegar até mesmo a sua aula, pra gente
despertar o gosto pela leitura, a gente tem que fazer algo, tem que ser o
exemplo, levar sempre alguma coisa nova pra o nosso aluno ler. Pra gente
ndo associar a leitura [...] s6 com contetidos, com disciplinas, mas que a
leitura é algo que pode estar na nossa vivéncia, o tempo todo. (P —
Matematica)
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Sobre o que deve ser feito na sala de aula para despertar no aluno o gosto pela leitura,
observamos na fala da professora algumas a¢des como: levar sempre alguma coisa nova para
o aluno ler, um texto diferente, uma curiosidade, demonstrar que 1€ e que gosta de ler, de
forma que o aluno perceba que a leitura ndo estd associada apenas aos conteudos especificos,
¢ algo que esta presente na sua vida.

E possivel perceber ao longo da entrevista que a professora tem se esfor¢ado para que
essas acdes nao fiquem apenas no plano do querer fazer. Na sua pratica, descrita na entrevista,
percebe-se algumas acdes voltadas para desenvolver a aprendizagem da leitura dos seus

alunos visando ajudé-los a compreender o que Iéem:

[...] tem que ler uma vez, duas vezes com eles, trés vezes para eles
conseguirem compreender o que € que estdo lendo. (P — Matematica)

Além de ler com o aluno a professora desenvolve atividades que contemplam leitura

silenciosa, leitura oral em grupo ou individual:

Em alguns momentos eu peco pra eles fazerem uma leitura silenciosa
daquele... das situagdes-problema, as vezes, eu pego pra fazer por grupos, ou
entdo individualmente, a depender do dia, mas estou sempre explorando, ou
uma leitura silenciosa ou uma leitura oral por grupos ou individualmente. (P
— Matematica)

As questdes elaboradas pela professora por meio de situagdes-problema tém por

objetivo verificar a aprendizagem do contetido trabalhado, como também, explorar a leitura:

[...] depois do assunto que ja foi explicado, vem a parte de verificagdo dessa
aprendizagem, eu levo questdes ja datilografadas ou eu coloco no quadro pra
que eles venham solucionar essas questdes. Lembrando sempre o seguinte,
como a gente vem dando uma importancia a questao de explorar essa leitura,
eu planejo minhas atividades, envolvendo raciocinio logico, situa¢des-
problema, onde o meu aluno ele vai ler, e a partir dali vai entender,
compreender o que ¢ que ta lendo, pra depois ele me dar algumas, pra me dar
suas respostas. Responder aquela situagdo-problema sempre levando em
consideragdo a leitura. (P — Matematica)

Geralmente a leitura se da apos a explicagdo do assunto, por meio de questdes que o
aluno devera ler e demonstrar compreensdo tanto do que estd lendo como do contetido
trabalhado. Parece que sdao questdes que apresentam caminhos diferentes e talvez respostas
diferentes, pois as atividades buscam desenvolver o raciocinio 1dgico e a professora espera

que os alunos déem algumas respostas, déem suas respostas.
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Antes da leitura a professora distribui essas questdes datilografadas ou escreve no

quadro e solicita que os alunos facam a leitura. Ela indica que da pistas para que o aluno

encontre a solu¢do do problema, buscando estabelecer relagdes:

A gente termina sempre achando um meio de td sempre buscando fazer
relagdes. Na verdade, fazendo essas relagdes a gente termina fazendo com
que o aluno va encontrar a solucdo daquele problema. Acho que Matematica
da pra gente fazer isso e fazer bem [...] a gente vé que isso ajuda ele. A gente
ndo da a resposta da situacdo, mas leva ele a encontrar um caminho pra
encontrar aquela solugdo. Da algumas pistas que ndo diz o que €, mas induz
o aluno a correr atras, a encontrar aquela solugdo. (P — Matematica)

Percebe-se que a professora procura estabelecer relacdes levando o aluno a encontrar a

solucdo das questdes, a buscar um caminho por meio da indugdo para alcangar a resposta

esperada da situacao-problema.

de ler:

Durante a leitura a professora afirma que geralmente espera que os alunos terminem

Quando eles estdo fazendo a leitura, eu geralmente gosto que eles terminem
de ler. Depois, como é Matematica, e eles tém algumas dificuldades de
acompanhar mesmo a situagdo-problema, a gente volta, comeca lendo ai...
tem um paragrafo, “vocés entenderam o que ta pedindo aqui nesse primeiro
paragrafo”. As vezes, eu fago essas intervengdes, porque na minha realidade
mediana, eu tenho alunos que tem deficiéncia em leitura, mas ¢ assim, eles
tém dificuldade de compreender o que ta lendo, mas ja sdo alunos que ja
conseguem ler. Entdo eu ndo faco intervengdes pra ajudar o aluno ler, eu
faco intervengdes no caso pra ajudar ele compreender o que ele esta lendo.
(P — Matematica)

Quando os alunos terminam de ler a professora relé a atividade por paragrafo, fazendo

questionamentos para que eles possam compreender o que a questao estd pedindo. Ao final

dessa leitura a professora ajuda o aluno que tem dificuldades, lendo a questdo com ele para

que haja compreensao do que esta sendo solicitado:

[...] tem casos de grupos, ou até mesmo de alunos que a gente precisa fazer
algumas interferéncias. Ajudar mesmo ele na questdo da compreensao mais do
problema [...] porque se ele ndo consegue compreender, ele ndo tem como dar
solucdo, encontrar solugdo daquela situagcdo. Entdo o que ¢ que a gente tem
que fazer: a gente vai la. Vou ler com ele de novo “leia aqui, vamos ler aqui o
primeiro paragrafo, leia aqui o segundo, o que estd pedindo?”. Quer dizer,
fazendo essas interferéncias pra ajudar ele a encontrar um meio de resolver
aquela situagdo-problema. (P — Matematica)

A professora indica ainda que na sala de aula:

[...] as vezes, por questdes até mesmo do horario e tal, a gente termina até
fazendo algumas interferéncias que a gente ndo deveria. Quer dizer, para
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alguns grupos, porque para uns ndo, eles conseguem fazer as suas atividades
a gente vai ali apenas tirar diividas. (P — Matematica)

Existe uma preocupacdo em atender as necessidades dos alunos, lendo para ajudar os
que ndo estdo compreendendo, tirando davidas, induzindo na busca da solug¢do. Entretanto o
tempo € muito limitado, o horario como as aulas sdo distribuidas nao levam em consideragao
o tempo, o ritmo individual do aluno.

De maneira geral percebe-se na fala da professora um querer fazer, uma necessidade
de ver o retorno do seu trabalho por meio da aprendizagem dos alunos. A leitura é vista como
um instrumento imprescindivel para o bom desenvolvimento de suas aulas, para tanto ela
busca ajudar os alunos que ndo compreendem o que 1éem. Outro dado importante na fala da
professora ¢ a importancia do trabalho coletivo, em que todos os membros da escola se
responsabilizem pelo desenvolvimento do processo de leitura.

Merece destaque a visdo determinista da relagdo leitura e condi¢ao socio-cultural dos
alunos, para a professora as dificuldades que os alunos apresentam estdo diretamente
relacionadas a essa condigao.

A vivéncia com o Projeto de Alfabetizacdo lhe possibilitou o repensar da sua pratica
pedagdgica, indicando-lhe caminhos, busca de novos referenciais para o trabalho em sala de
aula, e uma convicgdo de que a mudanga ¢ possivel por meio do grupo.

O préximo capitulo busca estabelecer o didlogo entre os dados descritos ao longo
deste capitulo e a literatura educacional sobre leitura e formagdo de professores, discutindo

aspectos que podem fornecer subsidios para a discussao na area de educagao.
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5. UM DIALOGO NECESSARIO: A LEITURA NA ESCOLA NA PERSPECTIVA DOS
PARTICIPANTES E DA LITERATURA EDUCACIONAL

(...) as palavras comeg¢am a dizer coisas que nunca
ousei pensar nem sonhar,

passaros desconhecidos pousando no meu pomar.
(Thiago de Mello)

Na sociedade atual, denominada por muitos como a sociedade da informacao e do
conhecimento, marcada pelos grandes avangos tecnoldgicos, pela quebra de paradigmas, pelas
formas desiguais de distribui¢do e de acesso ao saber, pelas grandes catastrofes ambientais
provocadas pela acdo do homem, pela ma distribuicdo de renda, pelos problemas
psicossomaticos, entre outras, ¢ inegavel que a fungdo social da escola tenha mudado. A
escola enquanto institui¢do social reflete a sociedade, e conseqlientemente, as interagdes que
acontecem em sala de aula ndo sdo as mesmas de trés ou quatro décadas atras. Hoje, a fungao
social da escola estd atrelada a questdes mais amplas que a simples transmissdo de
conhecimentos fragmentados. A escola nao deve ser uma instituicao alheia aos problemas
sociais da comunidade em que esta inserida. Dentro de seus muros, diversas questdes
emergem como reflexo social, cabendo a escola como um todo buscar alternativas de solugao.

A leitura enquanto pratica social tem se constituido em uma dessas questdes que
precisam ser pensadas no coletivo. No cotidiano, somos expostos a uma multiplicidade de
textos que na sua maioria direcionam nossas agdes. Dominar o cddigo escrito na sociedade
atual significa estar incluido em uma rede de relagdes que pressupde melhor qualidade de
vida®® e exercicio de cidadania. E “consenso que a cidadania plena exige pratica de leitura
constante e abrangente, que se manifesta na vida politica, nas relagdes de trabalho, na vida
familiar e no lazer”. (LAJOLO, 2000, p.88). O aluno que apresenta dificuldades com a leitura
do codigo escrito, que ndo consegue fazer inferéncias em um texto, estd automaticamente a
margem da sociedade letrada.

Atrelado a exclusao, ¢ possivel verificar que dentro da escola a falta de compreensao
leitora também provoca a reprovagdo sucessiva € a baixa auto-estima. Além desses aspectos,

conforme expressa a professora de Ciéncias, a dificuldade de leitura gera no aluno o

* Por melhor qualidade de vida estou me referindo a algumas vantagens que o acesso ao codigo escrito
proporciona ao individuo: maior autonomia em relagdo a locomogdo, acesso a informagdes sem intermédio de
terceiros etc.
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desinteresse, a impaciéncia, a vontade de nao ficar na sala de aula, a falta de compreensao do
conteudo trabalhado, consequentemente, o professor experimenta a frustracdo frente a
auséncia da resposta esperada pelo trabalho realizado.

Dadas todas estas caracteristicas, esse aluno representa um desafio para o
desenvolvimento do trabalho dos professores das diversas disciplinas, os quais, segundo o que
foi evidenciado nas entrevistas, se sentem impotentes para realizar um trabalho mais efetivo
devido as lacunas existentes na sua formacao. Discutindo os desafios do trabalho com leitura

na escola Soares (2002) afirma que:

¢ uma questao que tem sido dificil, porque os professores de outras areas que
ndo Portugués ndo tém recebido formacdo na area de leitura, isso seria
necessario, introduzir na formagdo desses professores alguma disciplina,
enfim, alguma formagao na area de leitura e producdo de texto para que eles
pudessem trabalhar com isso. (SOARES, 2002, ndo paginado.)

A leitura se apresenta como um conhecimento imprescindivel para o desenvolvimento
do aluno nas disciplinas que compdem o curriculo das séries finais do Ensino Fundamental,
como meio de aprendizagem do conteudo especifico, e consequentemente, como a
possibilidade de interacdo entre conhecimento cientifico e realidade, no entanto, as agdes em
sala de aula tém sido insuficientes para o desenvolvimento continuo do processo de leitura do
aluno. Neste sentido, ¢ necessario que todo professor tome para si a tarefa de formar o leitor
competente € autdbnomo.

Se ler ¢ atribuir sentido, nas palavras de Souza e Guedes (2006), o professor de cada
area especifica estarda mais habilitado a construir com os alunos o contexto mais adequado
para o entendimento de determinadas palavras e expressdes que aparecem nas disciplinas e
que tem significados diferentes, explorando o texto e os seus possiveis sentidos.

A analise a seguir, se baseia apenas nas entrevistas, ou seja, nos discursos dos
professores participantes, sobre as concepcoes de leitura que permeiam a pratica pedagogica
do professor das diferentes disciplinas nas séries finais do Ensino Fundamental. Indica
também, que a leitura apesar de ser apontada por esses professores como um conteudo que
deve ser trabalhado em todas as séries e por todas as disciplinas, ndo se constitui em um
conteudo no cotidiano das disciplinas que compdem o curriculo da escola de 5* a 8 série,
aparece sim como um meio que, na maioria das vezes, ndo ¢ planejado. No discurso, os
professores apresentam proposigdes, apontam o que pode ser feito e o que querem fazer, mas

no relato das praticas parecem existir incoeréncias.
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Essas incoeréncias podem estar atreladas a influéncia da literatura tedrica que chegam
aos professores por meio de documentos oficiais, da midia, da participagdo em cursos de
formacdo continua, etc.; a dificuldade de fazer a transposicao do conhecimento teérico para o
cotidiano da sala de aula; e a ciéncia sobre os objetivos desta pesquisa — todo discurso tem
uma intencionalidade; entre outros elementos.

Destaca-se que a analise esta subdividida em cinco dimensdes, seguindo a mesma
ordem do capitulo anterior, a saber: defini¢do de leitura, relagdo escola e leitura, relagcdo
leitura e conteudo especifico, relagdo do aluno com a leitura e o processo de ensino e
aprendizagem de leitura em diferentes disciplinas. Para finalizar o capitulo, serdo
apresentadas algumas consideragdes sobre leitura e formagdo de professores. Essa
organizagdo tem o intuito de melhor sistematizagdo, entretanto, ¢ importante ressaltar, que as
dimensdes sdo interdependentes e trazem no seu interior elementos (leitura, aluno, professor,
escola, processo de ensino e aprendizagem) imbricados num processo dialético de permanente

didlogo entre elas.

5.1. Definicao de leitura

Nesta dimensdo ¢ possivel perceber no discurso dos professores entrevistados, uma
definicdo ampla de leitura ao apontarem as diversas linguagens que constituem o universo do
sujeito; continua abarcando todas as séries e niveis de ensino e dindmica por extrapolar a
simples decodificagdo ou decifracdo incluindo elementos como producao de significados, de
sentido, leitura de mundo, posicionamento do leitor, etc. Para a professora de Geografia, a
leitura ¢ uma fonte de informagdo que leva ao conhecimento e que propicia a interacdo com o
mundo. Para os professores, ler ¢ atribuir significado, ¢ a forma de ver o mundo, de
interpretar, de compreender, de conhecer. Nessa perspectiva, todos se aproximam do que

Foucambert propde como leitura:

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso
a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas
informagdes ao que ja se € [...] o ato de ler em qualquer caso, ¢ o meio de
interrogar a escrita ¢ ndo tolera a amputagdo de nenhum de seus aspectos.
(FOUCAMBERT, 1994, p.5)

A definicao de leitura enfatizada por Foucambert refere-se exclusivamente a leitura do

texto escrito, no entanto os professores deixam indicios em suas falas que tudo o que esta no
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mundo pode ser lido, transitando entre a leitura do codigo escrito e das diversas linguagens
que constituem o universo da leitura na sociedade contemporanea. As professoras de Ciéncias
e de Lingua Portuguesa citam Paulo Freire e sua concepcdo do ato de ler, assim, definem a
leitura como uma forma de ver o mundo, de entender a realidade; a leitura da palavra
dependendo da leitura de mundo, das experiéncias vivenciadas por cada pessoa para atribuir

sentidos ao que 1€. Comungando com Freire (2006), elas entendem a leitura como

[...] uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. (FREIRE, 2006, p. 11)

Em relacdo a leitura do codigo escrito as professoras de Geografia e Matematica
apontam que ler ¢ saber interpretar, compreender o que esta sendo lido. O professor de
Historia ao definir a leitura busca elementos no processo historico de construcao da escrita
para explicar sua compreensao, afirmando que a escrita ¢ a materializagdo do pensamento e a
leitura ¢ a decodificagdo desse pensamento. No entanto, sua compreensao nao se restringe
apenas a decodificagdo da escrita, extrapola para a decodificagdo que se faz nos diversos
ambientes internos e externos a escola.

Para esse professor, a leitura na escola ndo tem levado em consideragdo a cultura local
do aluno, especificamente a cultura oral, silenciando-a por meio de praticas impositivas.
Segundo o professor, a escola tenta matar a tradi¢do oral, quando deveria fazer a ponte entre a
oralidade e a escrita. Referindo-se ao contexto em que seus alunos estdo inseridos, ele aponta
algumas tradi¢cdes culturais que tem como meio de comunicagdo a oralidade, que ndo sdo

s 39

valorizadas pela escola a exemplo da “Bata do feijao” *, indicando assim uma oposi¢ao entre

cultura oral dos alunos e cultura escrita escolar que ndo deveria existir. Nesse sentido, suas
posi¢gdes estdo de acordo com o trabalho de Frago (1993) ao afirmar que a sociedade

alfabetizada:

[...] ignora e desvaloriza — como nao sendo cultos — 0os modos de expressao e
pensamento das culturas orais. Uma sociedade que parte do suposto —
erréneo € pernicioso suposto — de que a alfabetizagdo e a cultura escrita
podem organizar-se — construir-se, viver a margem da linguagem e cultura
orais ou assentar-se sobre o olvido e a depreciagdo de ambos. (FRAGO,
1993, p.20)

% Tradigdo oral que tem sido repassada de pai para filho no periodo da colheita do feijdo.
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Para o autor, a pratica usual da escola, ao exigir que o aluno fale como o livro, tem

convertido a fala em siléncio. No entanto:

[...] a linguagem ¢ um fendmeno oral, porque o homem ¢ um ser que fala —
que pensa com a fala e que fala como e quando pensa —, porque s6 uma
minima parte das linguas faladas possuiram ou possuem textos escritos,
porque a quase totalidade dos textos literarios - desde a Iliada e a Odisséia
até, ao menos, o Renascimento — foram elaborados a partir da oralidade e
recriados, transmitidos e recebidos por via oral e porque em todo texto
escrito — mesmo naqueles lidos de modo silencioso ou mental — ressoa o eco
do oral [...] (FRAGO, 1993, p. 21)

De maneira geral, percebe-se nas defini¢des de leitura, expostas nos dados, diversas
praticas de leitura. Essas definigdes convergem para os estudos de Chartier (1999) sobre as
“praticas de leitura”. Para este autor, a leitura ¢ sempre apropriacdo, invencao, producdo de
significados, assim, toda leitura supde, em seu principio, a liberdade do leitor que desloca e
subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Sendo que esta liberdade ndo é absoluta, ¢
cercada por limitagdes derivadas das capacidades, convengdes e habitos que caracterizam, em
suas diferencgas, as praticas de leitura.

Com base em Silva, aqui ¢ importante destacar que:

Todo ser humano normal possui um potencial biopsiquico para atribuir
significados as coisas ¢ aos diferentes codigos (verbais e ndo verbais) que
servem para expressar ou simbolizar o mundo. Esse potencial ¢ desenvolvido
no seio do grupo social através de praticas coletivas especificas e dentro de
condi¢des concretas que estabelecem a sua potencialidade.[...] A leitura é,
fundamentalmente, uma prdtica social. Enquanto tal, ndo pode prescindir de
situagdes vividas socialmente, no contexto da familia, da escola, do trabalho,
etc...Todos os seres humanos podem se transformar em leitores da palavra e
dos codigos que expressam a cultura[...] (SILVA, 1993, p. 47 — grifo do
autor)

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que todo aluno pode aprender a ler, a atribuir
significados, cabendo a escola criar situagdes concretas de leitura — rodizios de leitura para
que o aluno possa manusear os diversos portadores de textos em sala de aula; empréstimos de
livros disponiveis a biblioteca; criagdo de um ambiente alfabetizador na escola por meio de
murais, cartazes, etc., leitura oral pelo professor de textos diversos em sala de aula; — saindo
da superficialidade e assumindo uma posi¢ao mais proxima da realidade dos alunos, em que

os motivos para ler sejam verdadeiramente compartilhados.
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6.2. Relacdo escola e leitura

A escola ¢ uma instituicdo com objetivos definidos de contribuir com a formacdo do
individuo, envolvendo os aspectos cognitivos, afetivos, culturais etc. E um espago cheio de
tensdes e contradigdes, em que se exige uma atitude de colaboracdo entre todos os seus
membros (direcdo, coordenagdo, professores, alunos, pais, funcionarios). Mas, ao mesmo
tempo, percebe-se uma hierarquia que define e determina os lugares de cada um, numa
relacdo de poder. A comunidade escolar precisa definir metas e objetivos que sejam
compartilhados por todos, visando a formagao do aluno enquanto sujeito capaz de intervir na
sua realidade.

Partindo dessas consideragdes, ¢ importante destacar que o trabalho com leitura
precisa ser planejado por toda a escola, tendo em vista que o aluno necessita desse
conhecimento para constru¢do da sua autonomia. A agdo isolada de cada professor tem que
extrapolar as paredes da sala de aula para a esfera coletiva em que os sucessos € avangos nas
atividades com leitura possam ser socializados e direcionados por um mesmo fio condutor.
Nos dados analisados, os professores de Historia e de Matematica expressam a necessidade de
um Projeto que direcione as agdes voltadas para a leitura como uma responsabilidade da
escola para contribuir com o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Na fala dos professores de Geografia, Matematica e Ciéncias, percebe-se uma crenga
de que ¢ possivel ajudar os alunos por meio do trabalho coletivo na escola. Essa posi¢ao
encontra respaldo na experiéncia vivida na escola com o Projeto de Alfabetizagdo. Esse
Projeto mobilizou alguns professores para a realizacao de atividades sistematizadas, buscando
melhorar o desempenho dos alunos em relacdo a leitura, por meio de atividades planejadas e
desenvolvidas por um grupo de professores das diversas areas, em disciplinas que ndo faziam
parte do nticleo comum do curriculo — Religido e Culturas Regionais.

No entanto, os professores de Matematica, Geografia, Ciéncias e Historia, dizem ter
limitacdes, em especial, limitacdes tedricas para realizar um trabalho com leitura que seja
satisfatorio. Eles afirmam que precisam de um direcionamento, talvez dado pelo professor de
Lingua Portuguesa ou pelo proprio coordenador pedagoégico da escola, pois durante a
formacao inicial ndo tiveram nenhum direcionamento.

Sobre a falta de formagdo para a realizacdo de um trabalho mais sistematizado com a
leitura em sala de aula, Silva (2003) discute que a leitura é um instrumento fundamental na
aquisi¢ao dos conhecimentos construidos historicamente pela humanidade, entretanto nos

cursos de formagao inicial ndao existe espago para esse tipo de discussao:



120

Ainda que a leitura seja um instrumento fundamental para a aquisi¢cdo do
saber, ela ¢ superficialmente, ligeiramente tratada — ou, o que é bem pior,
totalmente esquecida ou relegada a um segundo plano — nos cursos de
magistério do Ensino Médio e/ou nos cursos de graduacao e de licenciatura.
Isto faz com que os professores se sintam “desarmados” ou, melhor dizendo,
pedagogicamente enfraquecidos no momento do planejamento, organizagao
e implementacdo de programas de leitura aos seus grupos de alunos. Dai,
muitas vezes, o apego cego, alienado ao livro didatico e/ou, ainda, o que ¢
bem pior, o encaminhamento do ensino da leitura sem nenhum referencial
teorico de suporte. Nestes termos, a leitura se transforma numa operagio
in6cua, sem sentido, estafante e reprodutora da mesmice, apenas ocupando
um espaco do curriculo, sem levar ao desenvolvimento das praticas de
letramento. Dessa forma os alunos passam pela escola, mas continuam
distanciados das praticas concretas de leitura. (SILVA, 2003, p.18)

Outra questao a ser destacada ¢ a concepgao dos professores de que a aprendizagem da

leitura ¢ um processo que ndo se esgota em uma série especifica. Apenas a professora de

Matematica aponta que a responsabilidade maior recai nas Séries Iniciais do Ensino

Fundamental. Essa idéia parte do pressuposto de que a aprendizagem da leitura vai se

consolidando de uma série para outra, de maneira progressiva. Convergindo, assim, com os

estudos de Molina (1992), que considera que a aprendizagem da leitura se faz presente em

todos os niveis de ensino, ou seja, uma concepgao continua do processo de leitura.

Nesta mesma linha de andlise, os professores afirmam que todas as disciplinas devem

trabalhar com a leitura, pois consideram que sem o dominio desse conteudo os alunos nao se

desenvolvem nas suas respectivas disciplinas. Conforme o Quadro — 1, todos acreditam que a

leitura ¢ um contetdo ou procedimento fundamental no processo de ensino e aprendizagem da

sua disciplina e que, portanto, deve ser trabalhado por todos os professores.

Quadro 1 — Disciplina responsavel pelo ensino da leitura

P - Geografia

P - Ciéncias

P - Portugués

P - Matemadtica

P - Historia

Em todas as
disciplinas,
porque sem a
leitura o aluno
ndo vai poder
trabalhar
nenhuma
disciplina.

Todo professor
deve ter
responsabilidade
com a leitura.

Leitura sempre,
independente da
disciplina.

Todo professor
tem essa
responsabilidade,

mas a Lingua
Portuguesa tem
que estar a
frente.

A leitura tem que
ser cobrada,
trabalhada
incessantemente
em todas as
disciplinas. E
evidente que cabe
uma
responsabilidade
muito grande para
o professor de
Lingua Portuguesa.

Todavia, apesar de ndo se eximirem, os professores apontam que a responsabilidade

maior recai para a Lingua Portuguesa por ser a lingua materna seu objeto de estudo e por ser o
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professor dessa disciplina aquele que tem a qualificagdo especifica. Essa responsabilidade
aparece na fala da professora de Geografia e de Matematica como o parceiro, como aquele
que pode ajudar a direcionar as agdes.

Em acordo com Soares (2002), a leitura ¢ um conteudo que deve ser trabalhado por
todos os professores independente da area de atuagdo, visto que cada area tem especificidades

em relacdo a linguagem:

[...] a tendéncia ¢ julgar que cabe ao professor de Portugués ensinar a
desenvolver habilidades de leitura e de escrita. Freqiientemente, professores
das outras disciplinas se queixam com o professor de Portugués de que os
seus alunos ndo estdo sabendo compreender o problema de Matematica, o
texto de Historia, o texto de Ciéncias. Na verdade, essa competéncia, essa
responsabilidade ndo é s6 do professor de Portugués, nem o professor de
Portugués ¢ inteiramente competente para desenvolver habilidades de leitura
de um problema de Matematica, por exemplo. Porque tem uma terminologia
especifica, tem uma forma especifica de se apresentar, como o livro de
Ciéncias, como o livro de Geografia. Nao ¢ o professor de Portugués quem
vai ensinar um aluno a ler um mapa, nem quem vai ensinar a ler um grafico.
Isso sdo atribuigdes especificas dos professores que trabalham com essas
formas de escrita. Entdo, cabe a eles desenvolver essas habilidades de leitura
e de escrita também. Escrever um texto de Historia, ou de Ciéncias, ndo € a
mesma coisa que escrever uma cronica, se o professor de Portugués pede
uma cronica. Sdo géneros diferentes, cada area de conteido tem um tipo
especifico de texto que cabe ao professor dessa area ensinar o aluno a
escrever ou a ler. (SOARES, 2002, ndo paginado.)

No discurso dos professores verifica-se uma consciéncia sobre a responsabilidade com
o trabalho de leitura a ser realizado nas aulas independente das disciplinas ou séries. Vale
ressaltar, que ao serem questionados a respeito do “ensino” da leitura, em momento algum,
usou-se esse termo, sempre que se referiam ao trabalho de leitura em sala de aula usavam
termos como “incentivo” e “oferecer condigdes”. E possivel inferir que tal atitude possa estar
atrelada a concepgao que cada professor constroi ao longo do seu processo de escolarizagdao
em que cada disciplina aparece de maneira isolada, com seu objeto de estudo muito bem
delimitado. A leitura termina sendo um meio de comunicacao do conteudo e nao um contetido
procedimental que precise ser planejado e ensinado em todas as disciplinas. Ficando para as
demais disciplinas o “incentivo” a leitura e para a Lingua Portuguesa o “ensino” da leitura.
Essa visao ndo encontra respaldo nos estudos da area, pois o ensino da leitura compete a todos

os professores e em todos os niveis:

Enquanto atividade social, a leitura compete a todos os professores. Ao
professor de lingua, porque devera ajudar a desenvolver nas criangas — mais
ainda naquelas que foram alfabetizadas abruptamente através de métodos
puramente formais e analiticos — o prazer e a magia da palavra na obra
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literaria. Aos demais professores, porque eles sdo o modelo de leitor do

grupo profissional que representam: do geodgrafo,

matematico. (KLEIMAN e MORAES, 1999, p. 98)

do cientista, do

Em rela¢do ao que pode ser feito, observamos no Quadro 2 algumas sugestdes dos

professores, dando énfase a outros espagos de leitura além da sala de aula. Eles apontam a

necessidade da renovagdo do acervo da biblioteca; do trabalho coletivo por meio de um

projeto que envolva direcdo, professores e coordenadores; da ampliacio do ambiente

alfabetizador na escola por meio de cartazes, jornais, revistas, filmes; de se ter sempre uma

informagdo para o aluno nos murais; etc. Destacam, também, a importancia e necessidade do

empréstimo de livros para os alunos levarem para casa, essa atividade permite ao aluno o

manuseio do livro em outros espacos que nao seja a escola.

Observa-se que essas sugestdes sdo atividades que para sua concretizagdo precisam

dos diversos membros da comunidade escolar para a solugdo da problematica em questdo. O

quadro a seguir, sintetiza a posi¢do dos professores sobre o que pode ser feito na escola para

incentivar a leitura:

Quadro 2 — De que maneira a escola como um todo pode contribuir com a leitura

P — Geografia

P — Ciéncias

P — Portugués

P — M atematica

P — Historia

Uma biblioteca
munida, sempre
renovando o
acervo pra
leitura;

Tem que ser uma
preocupacao da
direcdo e de
todos,
incentivando,
levando revistas,
recortes de jornal,
coisas da época.

Um mural; cartaz
nas paredes; uma
conversa que leva
pra sala; um tema
atual que ta se
passando; um filme
que ta ai no auge.
Fazer o aluno
assistir um filme, 1€
jornal.

Levar revistas pra
sala, ler, mandar
eles assistirem o
jornal, eles ouvirem
a radio, até mandar
eles ouvirem e
fazer um jeito deles
terem uma outra
forma enxergar as
coisas, de ouvir, de
saber ouvir.

Empréstimo do
livro pra levar
para casa.
Ambiente
alfabetizador

Com um projeto
que envolva a

diregdo 0s
professores e
coordenadores.
Trabalho
coletivo

Um trabalho
articulado entre
as varias
disciplinas;

Um projeto
politico
pedagbgico que
contemple a
leitura.

As posigdes sdo convergentes no sentido que todas as sugestdes apresentadas sdo

atividades que precisam da colaboragdo ou intervenc¢ao do outro, no entanto, se diferenciam

na forma. As posi¢des dos professores de Geografia, Ciéncias e Portugués sdo voltadas para
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praticas mais concretas, acoes que levam em consideragao o espaco fisico escolar e materiais
diversos para a leitura, enquanto que Matematica e Historia apontam para o Projeto Politico
Pedagodgico da escola, que deve ser o eixo norteador das demais agdes apontadas pelos
professores.

A professora de Geografia acredita que para melhorar o desempenho do aluno em
leitura faz-se necessario um trabalho interdisciplinar. Nesse sentido, Kleiman e Moraes (1999)
ao discutirem as praticas de letramento na escola, apontam como caminho para atender as

necessidades dos alunos e dos professores os projetos interdisciplinares:

Os projetos interdisciplinares ajudam a desenvolver o letramento pleno
porque expdem o aluno a varios tipos de eventos, ou a varias formas de ler
um mesmo texto, dando oportunidade para se vivenciarem as varias praticas
de forma colaborativa e com a ajuda de alguém ja familiarizado com elas. O
professor das diversas disciplinas passa a ser o modelo porque ja ¢ membro
do grupo socioprofissional que pratica a leitura como ele gostaria que o
aluno lesse, isto ¢ estabelecendo as conexdes que sdo relevantes para
entender a histdria, a geografia, para desenvolver a competéncia no uso da
linguagem, para expressar uma interpretagcdo. (KLEIMAN e MORAES,

1999, p. 99)
Encontra-se na fala dos professores sugestdes de atividades e procedimentos que
podem ser desenvolvidas por seus pares como possibilidades para ajudar seus alunos a
melhorarem o desempenho em leitura. E possivel verificar que essas sugestdes também estao
presentes quando cada professor cita o que pode fazer na sua disciplina para ajudar esses
alunos. Aparecem posturas e procedimentos que precisam ser vivenciadas por todos na sala de
aula como: o trabalho em grupo, a realizacdo de atividades que levem aluno a ler, a
constru¢do de textos orais para depois partir para a escrita, a exposi¢do para o aluno sobre a
finalidade da leitura, etc. A professora de lingua Portuguesa ¢ enfatica ao afirmar que ¢
necessario executar a leitura, colocar os alunos para ler, ou seja, desenvolver atividades que

levem o aluno a pratica da leitura, convergindo, assim com a posi¢ao dos demais conforme o

Quadro 3:
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Quadro 3 — Como os demais professores podem contribuir p/ superar as dificuldades de leitura dos alunos

P — Geografia P — Ciéncias P — Portugués P — M atemdtica P — Historia
Trabalho em Todo professor | Colocando o aluno | Elaborando Ter objetivos
grupo com apoio | tem que para ler atividades, ndo | definidos sobre o
dos pares; procurar de Desenvolvendo fugindo do | trabalho de

alguma forma atividades que conteudo da sua | leitura com os
Interdisciplina- | mostrar para os | levem o aluno a disciplina, mas | alunos.
ridade. meninos pra que | pratica da leitura. sempre levando | Reduzir um
¢ que ele ta Construcdo com os | atividades  que | pouco mais a
lendo aquilo, pra | alunos de textos | explorem a | carga de
que € que ele orais para depois | questdo da | conteudos e
precisa aprender | passar  para  a | leitura. centrar fogo na
aquilo. escrita é  uma questdo de
atividade muito boa colocar 0s
para ser meninos para ler
desenvolvida em e escreverem
qualquer disciplina.

Além dessas sugestoes, os professores apontam a necessidade de mostrar ao aluno que
gostam de ler — professor como modelo de leitor. Segundo o professor de Historia, €
importante que essas atividades sejam prazerosas e agradaveis, entretanto ele reconhece que,
apesar de tentar, ndo tem conseguido realizar suas atividades dessa forma. Os professores de
Historia, Geografia, Ciéncias e Matematica reconhecem que ¢ uma tarefa dificil para eles,
mas procuram fazer atividades que consideram importante para o aprendizado da leitura.

O trabalho coletivo na escola precisa ter como base o didlogo, cada membro da escola
como o outro que pode ajudar, por meio de discussdes, dentincias, socializacdo de praticas
bem sucedidas ou ndo e da partilha de angustias e alegrias vivenciadas em sala de aula, com o

intuito de buscar alternativas para transformacao do que estéa posto:

O dialogo tem significagdo precisamente porque os sujeitos dialégicos nado
apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com
o outro. O dialogo, por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao outro. Nem
¢ a favor que um faz ao outro. Nem € a tatica manhosa, envolvente, que um
usa para confundir o outro. Implica ao contrario, um respeito fundamental
dos sujeitos nele engajados, que o autoritarismo rompe ou ndao que se
constitua.

[...] enquanto relagdo democratica, o didlogo ¢ a possibilidade de que
disponho de, abrindo-me ao pensar dos outros, ndo fenecer no isolamento.
(FREIRE, 1992, p.120)

A leitura na escola precisa sair do isolamento das salas de aula, para ser uma atividade
compartilhada por todos os professores por meio do didlogo permanente, numa atitude de
respeito as limitagcdes de cada um, mas com a perspectiva de crescimento individual e coletivo

a partir dessas limitagdes. Cada ser humano cresce com as diferengas que o constitui nas
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dimensdes profissionais, culturais, sociais e afetivas. Na escola também se cresce com a

partilha de conhecimento.

6.3. Relagdo leitura e conteudo especifico

A leitura como um conhecimento escolarizado apresenta-se como um pré-requisito,
um procedimento para aprendizagem dos conteudos escolares, pois € por meio do cddigo
escrito que, na maioria das vezes, esses contetidos sdo veiculados e que o aluno ¢ avaliado. A

leitura € um contetido procedimental que permeia todas as disciplinas, assim:

[...] o ensino e pratica da leitura, atividade constitutiva da aprendizagem,
deve fazer parte de todas as atividades, e que todo professor ¢, em ultima
instancia, professor de leitura. Nessa perspectiva, cabe notar, a leitura ¢ a
atividade-elo que transforma os projetos de um professor em projetos
interdisciplinares: parte-se da dtica do especialista — historiador, geografo,
bidlogo — para instaurar um espago comum a todos, o da leitura. (KLEIMAN
e MORAES, 1999, p.23)

A visdo de leitura como um conhecimento comum a todas as areas, apresentada pelas
autoras, converge com o discurso dos professores participantes desta pesquisa ao
reconhecerem a leitura como um conhecimento fundamental para a aprendizagem dos
conteudos especificos das suas disciplinas. Para eles, a apreensdao dos mesmos fica limitada
devido as dificuldades que os alunos tém de ler e compreender um texto, seja um enunciado,
uma questdo, etc. Para esses professores, apesar das limitagdes que possuem na area de

leitura, cada um, na sua disciplina, pode ajudar o aluno na aprendizagem desse conteudo,

conforme sintese no Quadro — 4:

04 — Como cada professor, na sua disciplina, pode melhorar o desempenho de leitura dos alunos.

P - Geografia

P - Ciéncias

P - Portugués

P - Matematica

P - Historia

condigdo de
leitura e escrita
deles.

leitura.

Sozinha nfo, | Tem que ler e | Leva-los a ler. Dando situagdes | Reduzir um pouco
mas associada | demonstrar que | Trabalhar que leve o aluno | mais a carga de
ao professor de | gosta de ler. bastante a | a ler, interpretar, | conteidos e centrar
Lingua leitura, priorizar. | pra depois | fogo na questdo de
Portuguesa, Construir com | responder aquela | colocar os meninos
principalmente, eles os textos | questdo. para ler, colocar os
poderia  fazer orais pra depois | Sempre trabalhar | meninos pra escrever.
um trabalho passar para a |com  questdes

melhor para escrita. que levem o

melhorar a aluno a fazer a
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Os professores apontam a necessidade de colocar os alunos para ler nas suas aulas.
Essa posi¢ao esta associada aos meios disponiveis ou mais comuns dentro da escola para
trabalhar o contetido especifico — o texto escrito, conforme expressa o professor de Historia ao
atribuir papel fundamental da leitura na sua disciplina, por ser depois de Lingua Portuguesa, a
disciplina que tem um maior instrumental de equipamentos centrados na leitura e na escrita.
Assim, a leitura apresenta-se como forma, ou seja, como instrumento de comunicagdo do
conteudo de cada disciplina.

Nas diversas disciplinas, a veiculagdo do conhecimento especifico pode se dar por
meio de outras linguagens, entretanto, o codigo escrito construido historicamente em
detrimento da oralidade, se constituiu na forma por exceléncia de transmissdao de contetido
académico. Em acordo com Edwards (1997), o conhecimento académico ¢ um modo
particular de existéncia social do conhecimento, que se reelabora na interagdo com o outro,
passando a ter diferentes significacdes. Entretanto, esse conhecimento se apresenta como
verdadeiro, dogmatico e transmite visdes de mundo de certa maneira “autorizadas”. A forma
pela qual esse contetido especifico ¢ apresentado também ¢ um contetdo no contexto escolar.
Nesse sentido, pode-se afirmar que a leitura se apresenta como forma e como conteido em
sala de aula nas diversas disciplinas. A transmissdo do conteido por meio da leitura de textos,
se ndo for trabalhada de maneira que atenda as necessidades dos alunos que apresentam
dificuldades, pode continuar perpetuando as relacdes de diferenciagdo, discriminagdo e
selecdo que acontecem dentro da escola, e consequentemente, na sociedade.

Todos os professores demonstram ciéncia de que os textos trabalhados em suas
disciplinas possuem uma linguagem especifica da area. No entanto, s6 as professoras de
Geografia e de Ciéncias demonstram realizar atividades que buscam contextualizar, apontar
os sentidos que os termos especificos podem ter na respectiva disciplina. A primeira indica
utilizar o dicionario de Lingua Portuguesa para que o aluno pesquise os termos especificos,
depois ela faz a transposicao do que o aluno encontrou para a linguagem geografica; a
segunda busca fatos, termos e vivéncias no cotidiano do aluno para relaciona-los ao que esta
sendo trabalhado, visando facilitar a compreensao do aluno sobre os termos especificos da sua
disciplina.

Vale destacar, que os textos trabalhados, encontrados nos livros didaticos nao
apresentam uma tipologia variada, na maioria das vezes, sdo textos informativos com uma

linguagem cientifica que dificulta a compreensio do aluno — leitor iniciante®, caso nio haja a

0 Por leitor iniciante estou me referindo aos alunos que ainda néo realizam uma leitura fluente com compreenso
sobre o que ler, interagindo com o texto, fazendo inferéncias.
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mediacao do professor para fazer a contextualizacao adequada. Sobre esse aspecto Guedes e

Souza discutem que:

A contextualizagdo mais adequada para o entendimento de textos sobre cada
area do conhecimento vai ser feita pelo professor da respectiva area, e isso
ndo se refere apenas aos termos proprios da ciéncia em questao, mas também
ao valor particular que nesse contexto assumem relagdes mais gerais de

13

oposicdo, de causa e efeito, de condigdo (o que quer dizer “se” em
matematica?) etc. Ensinar a ler ¢ contextualizar o texto e explorar os seus
possiveis sentidos; aprofundar a leitura é promover um didlogo da leitura
feita pelo aluno com a leitura feita pela tradigdo, e essas tarefas s@o de todas
as areas. (GUEDES e SOUZA, 2006. p. 139)

A discussdo que os autores apresentam sobre a necessidade de contextualizagdo
refor¢a a fala da professora de Portugués ao afirmar que seus alunos léem, mas tém
dificuldades de atribuir sentido ao que 1€. Talvez, esse também seja o problema dos alunos nas
demais disciplinas, devido a falta de uma interven¢ao mais sistematizada do professor das
diversas areas, os quais atribuem a Lingua Portuguesa uma responsabilidade maior na
aprendizagem desse contetido. A leitura apesar da importancia atribuida pelos professores
para a aprendizagem do contetido escolar continua sendo uma aprendizagem periférica nessas
disciplinas.

Para a professora de Matematica, existe uma mudanga na forma de conceber e
trabalhar a leitura na sua disciplina, os proprios livros didaticos que dificultavam estabelecer
essa relagdo, hoje, apresentam textos que podem ser explorados pelo professor visando
facilitar a compreensao do conteudo especifico por meio da leitura. Sua posicdo converge
com os estudos de Machado (1990) ao discutir as conexdes entre Matematica e Lingua
Materna, como também nos estudos de Smole ¢ Diniz (2001) sobre leitura, escrita e resolugao
de problemas e a relagdo entre Matematica e Literatura.

A posigdo da professora sobre a dificuldade de compreensiao do conteudo
matematico que os alunos apresentam decorrente da falta de compreensdo leitora encontra
respaldo no trabalho de Carrasco (2006) ao discutir a importancia da leitura e da escrita na

aprendizagem do conteudo de Matematica. Para o autor:

A dificuldade de ler e escrever em linguagem matematica, onde aparece uma
abundancia de simbolos, impede muitas pessoas de compreenderem o
conteudo do que esta escrito, de dizerem o que sabem de matematica, e pior
ainda, de fazerem matematica. (CARRASCO, 2006, p. 138)

A aprendizagem do contetido especifico de cada disciplina que se da por meio da

leitura, € um processo de interpretacdao, compreensao, de didlogo entre os saberes do aluno e o
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conhecimento escolar, portanto, ¢ uma aprendizagem processual que exige do professor um
planejamento com intervengdes adequadas para ajudar o aluno no desenvolvimento da sua
competéncia leitora.

Sobre a aprendizagem do conhecimento especifico de cada area veiculado pela leitura
se contrapde a visao dos professores de Ciéncias e Histéria, ambos véem a importancia desse
conhecimento, sendo que para a professora de Ciéncias o conhecimento escolar deve sair dos
muros da escola. Para ela, a fun¢do da escola ndo deve se restringir apenas a certificacdo, mas
a um processo maior de educacdo em que o individuo se apropria desse conhecimento
sistematizado para melhorar suas condigdes de vida, levando para casa informagdes que foram
apreendidas dentro da escola. Quanto ao professor de Historia, ele aponta a necessidade dos
professores se apropriarem dos conhecimentos dos alunos, da comunidade em que eles estdo
inseridos como uma forma de articula-los aos conteudos especificos. Percebe-se assim, um
movimento inverso na posi¢ao dos professores, em que o conhecimento escolar se direciona
da escola para casa na visao da professora de Ciéncias e de casa para a escola na visao do
professor de Historia, ou seja, uma via de mao dupla.

A leitura ¢ vista por eles como o elo de mediagdo entre esses conhecimentos.
Entretanto eles apontam que ¢ uma tarefa dificil de ser concretizada, devido a formacao
fragmentada e especializada nos cursos de licenciaturas, como expressa o professor de
Histodria ao se referir a falta de articulacdo entre os departamentos de educacado, de letras e das
diversas licenciaturas. Dessa falta de articulagdo resulta o choque com a realidade escolar:
“Porque quando a gente cai aqui’’, por exemplo, a gente pega alunos que tem que alfabetizar”
(P — Historia, grifo meu). Esse choque, segundo o mesmo professor, deve-se a preocupacao
excessiva nos cursos de licenciatura em formar o especialista — o pesquisador — quando
deveriam dar énfase na formag¢ao do professor trabalhando com os conhecimentos teoricos da
area, mas também, com os mecanismos de comunicacdo desses conhecimentos, ou seja, das
técnicas, métodos, etc. A posicdo do professor ao mencionar os conteudos especificos € os
conhecimentos pedagogicos necessarios para a docéncia converge com a dos tedricos que
discutem a base de conhecimento do professor. (Shulman, Mizukami, Pacheco e Flores, etc.)

Nesse sentido existe uma preocupagdo exagerada com a transmissdo do contetido
especifico, como se ele por si s6 fosse suficiente para o desenvolvimento escolar do aluno.
Conforme Freire (1996), ensinar exige saberes que sdo especificos da docéncia, e que ndo se

restringem apenas ao conteudo especifico, sdo saberes politicos, sociais, afetivos, ideologicos,

41 : A
Referindo-se a escola.
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metodologicos, pedagogicos, etc., que se interligam num movimento de interdependéncia por
meio do dialogo, exigindo do professor uma coeréncia entre o que diz € o que faz.

Mizukami (2004), com base nos estudos de Shulman também discute sobre os
diversos conhecimentos ou saberes que fazem (ou devem fazer) parte do repertdrio
profissional do professor, conhecimentos do contetido, conhecimentos pedagdgicos e
conhecimentos pedagogicos do conteudo. Este ultimo tipo de conhecimento ¢ construido ao
longo do exercicio da docéncia, a partir das necessidades postas pela realidade, tendo relagao

intrinseca com os demais conhecimentos.

5.4. Relacao do aluno com a leitura

Como ja foi dito no corpo desse trabalho, os alunos tém ingressado na quinta série sem
o dominio do codigo escrito. Essa assertiva ¢ comprovada na fala dos professores
entrevistados ao afirmarem que seus alunos tém dificuldades com a leitura. Essa dificuldade
se apresenta em diferentes niveis, sendo que existem alunos que ndo decodificam; alunos que
decodificam, mas ndo compreendem o que léem; alunos que I€éem o que estd escrito, mas nao
estabelecem relagdes com outras leituras dando sentido ao texto.

A dificuldade de leitura apresentada pelos alunos ndo tem sido sanada de uma série
para outra e muitos alunos chegam a oitava série sem o dominio basico do cddigo escrito.

E importante destacar que tal dificuldade é maior nos alunos que apresentam
defasagem idade/série. Essa defasagem ainda ¢ um problema educacional que precisa ser
contemplado pelas politicas publicas de maneira efetiva. Na escola em que a pesquisa foi
realizada, a defasagem idade/série se configura em alunos que ingressaram muito tarde no
sistema escolar devido a falta de escola na regido ou de transporte, ou até mesmo pela falta de
perspectiva em relagdo aos estudos, pelas condigdes soécio-econdmicas que os obriga a
trabalhar no turno oposto, como também pelas reprovagdes sucessivas.

Destacamos a lei n° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que regulamenta o Ensino
Fundamental de nove anos, como uma possibilidade mais efetiva para o ingresso obrigatorio
na escola dessas criangas aos seis anos de idade. Esse ingresso podera propiciar um contato
mais sistematico e uma maior interagdo com o codigo escrito. A referida lei se apresenta
como uma possibilidade, pois muitos pais ou responsaveis, mesmo existindo algumas escolas
de Educacdo Infantil na regido, ndo se sentiam motivados ou obrigados a matricularem suas
criangas antes dos sete anos de idade. Essa falta de motivagdo também esta relacionada a

grande distancia entre a escola e a residéncia.
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Uma hipdtese explicativa para as deficiéncias do aluno com leitura, levantada pela
professora de Ciéncias, tem sido a organizacdo familiar, que se configura na regido de
diferentes formas: as criangas sdo criadas pelos avds, pelos tios, muitas vezes, numa mesma
casa existem mais de uma familia convivendo em péssimas condi¢des. Destacamos que as
diferentes formas de organizagdo familiar — um fenomeno global da contemporaneidade — nao
determinam o desempenho escolar do aluno. O que interfere, mas ndo determina esse
desempenho, ¢ a falta de incentivo a leitura por meio de materiais escritos, de referéncias, de
modelos de leitor e de oportunidades favoraveis a aprendizagem. As pesquisas realizadas na
area da aprendizagem da leitura e escrita tém demonstrado que um ambiente alfabetizador
propicia ao individuo uma interagao maior com o objeto de estudo.

No Quadro 5, com excecdo da posicao da professora de Portugués, percebe-se indicios
na fala dos professores que estabelecem uma relagdo entre as dificuldades de leitura dos
alunos e as condig¢des sociais, culturais e econdmicas em que estdo inseridos. Aqui se observa
uma grande distancia entre as concepgdes dos professores sobre a aprendizagem da leitura e

as teorias que abordam a temadtica.

Q 5 — Visdo dos professores sobre a relacio dos alunos com a leitura

P - Geografia

P - Ciéncias

P - Portugués

P - Matematica

P - Historia

A questio de
casa, eu acho que

avos. A avo, as
vezes, é

pela questao
socio-cultural,

Nao tém | Lé somente o que | Nao querem | Nao tém acesso a | Ndo t€m o habito
costume; esta escrito, mas | pensar no que | esse tipo de | de leitura, pelo
5 oa ndo vai muito | leram; incentivo na sua | menos 0s que nos
Nao tém base; . .
longe disso. ~ casa. aqui recebemos;
Nao gostam de Nao querem
ler: Muitos alunos | refletir sobre o | Nao tém muito | Sao muito
’ sdo criados pelos | que leram. acesso a leitura, | acanhados;

Nao gostam de
ler;

0s  pais... a | analfabeta, eles ja pela origem que

vivéncia  deles | vio pra escola eles ttm de vida | Tém vicios de
ndo ¢ tdo voltada | tarde. dos pais, pela | linguagem

para a leitura. realidade. dificeis de serem

corrigidos... tipo
problema, ele 1&
[pobrema,
probema]

Os dados do Quadro — 5 podem sugerir que o aluno ndo lé apenas por motivos
externos a escola e que essas dificuldades se apresentam apenas aos alunos de baixa renda.
Percebe-se uma visdo determinista, de auséncia, de falta, onde a familia se apresenta como
responsavel pelas dificuldades de leitura desses alunos. Discordando dessa visdo, Silva

(1993), ao discutir a presenca de algumas idéias cristalizadas no processo de leitura, afirma
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que muitos professores acreditam que a leitura ¢ uma atividade que depende do berco da

crianga:

Sdo muitos os professores que, de maneira fatalista reclamam e impdem a
necessidade de “bons exemplos familiares” para o processo de formacdo dos
leitores. Na auséncia desses exemplos, pouco ou nada se pode fazer; se os
pais ndo forem leitores, se ndo houver livros na casa do aluno, entdo... [...]
considerando que os lares brasileiros ndo sdo materialmente semelhantes e,
portanto, que as criangas ndo tém as mesmas oportunidades de educagao
familiar, ndo podemos como educadores, repassar as familias uma funcao
que elas ndo tém condigdes concretas de exercer. (SILVA, 1993, p.51)

r

Ressaltamos que a aprendizagem da lecto-escrita é uma atividade escolarizada,
portanto, cabe a comunidade escolar criar as condi¢cdes necessarias para que essa
aprendizagem aconteca de maneira satisfatoria. Nao passando essa responsabilidade para a
familia ou outra agéncia formadora, desescolarizando, assim, o processo de leitura. Nesse
sentido, Silva discute a necessidade dos professores partirem das diferencas sécio-culturais
das criangas para elaboragdo de atividades que visem contribuir com o desenvolvimento da

aprendizagem da leitura:

A compreensdo critica das diferencas s6cio-econdmicas e culturais entre as
familias de onde se originam as criangas deve enriquecer o planejamento do
ensino € ndo como usualmente ocorre, ser tomada como uma dificuldade
intransponivel. Deve, ainda, servir como orientagdo bésica ao
estabelecimento de propositos para a agdo pedagdgica, que, no fundo e em
esséncia, ¢ sempre politica. (SILVA, 1993, p.52).

O processo de aprendizagem da leitura ¢ um processo académico, e ¢ dentro da escola
que precisamos repensa-lo, buscando explicagdes plausiveis para as questoes que sdo postas.
E inegéavel que esses alunos t€ém um acesso restrito aos diversos portadores de textos que sao
veiculados na sociedade letrada e que ndo t€ém um acompanhamento mais sistematico em
casa, mas as idéias apontadas no Quadro - 5 precisam ser pensadas na perspectiva do que a
escola estd fazendo para que o aluno goste de ler, tenha acesso e incentivo a leitura, queira
pensar sobre o que 1€, tenha o habito de leitura e tenha uma base que lhe propicie avangos de
uma sé€rie para outra.

O professor das diversas disciplinas ndo aprende como trabalhar com a leitura em um
curso de formagdo inicial. Essa tem sido uma aprendizagem, para aqueles que assumem um

compromisso com o seu fazer pedagogico, no cotidiano escolar, na reelaboracdo constante de

suas crencas, teorias, concepgoes e valores diante dos desafios postos na realidade concreta de



132

sala de aula. Para aqueles que buscam referenciais no seu processo de escolarizagdo e buscam
com os colegas possiveis solugdes.

Pesquisas tém demonstrado que muitos professores aceitam passivamente, como algo
dado e que ndo existe saida as péssimas condigdes em que se encontra a maior parte das
escolas publicas dos grandes centros urbanos (violéncia, vandalismo, depredagdo, baixa
aprendizagem dos alunos, improdutividade, entre outros). Tais elementos, aliados a baixa
remuneracao, a falta de valorizagdo da profissdo docente e a ideologia neo-liberal que difunde
na sociedade que o sucesso do individuo se d4 por meio do seu proprio esforgo, tém levado
muitos professores a reproduzirem as relagdes sociais vigentes por meio de uma pratica
conformista, pragmatica e fatalista, em que ele faz a sua parte, o aluno aprende se quiser.

Diante do exposto, pode-se afirmar que:

As condigdes de trabalho na escola ndo favorecem muito a diversidade no
tratamento do texto: as bibliotecas sdo escassas, as classes numerosas € até o
acesso ao livro didatico é limitado. A cada aula, o professor tem que
distribuir o livro didatico e recolhé-lo ao final do periodo porque o nimero
de livros nunca chega para todos. Ainda, com raras excegdes, submetem-se
os alunos a praticas de leitura uniformes, invariaveis, indiferenciadas
independentemente das suas capacidades e graus de familiaridades com a
escrita. (KLEIMAN e MORAES, 1999, p. 99)

O aluno que ingressa nas séries finais do Ensino Fundamental com dificuldades de
leitura, podera sair sem sanar essas dificuldades, dependendo das condi¢des materiais que
encontre na escola (equipe pedagogica, trabalho coletivo, ambiente alfabetizador, material
para leitura, proposta pedagogica coerente com as necessidades, etc.). Mas, também ¢
possivel, conforme expressam os professores, realizar um trabalho que vise sanar suas

deficiéncias com leitura.

6.5 — O processo de ensino e aprendizagem de leitura em diferentes disciplinas

Nesta dimensdo de analise busca-se apreender as praticas de leitura desenvolvidas
pelos professores no cotidiano escolar. Para realizar um trabalho mais concreto, mais proximo
das necessidades que os alunos apresentam, os professores precisam navegar pela imensidao
de outros conhecimentos, outras areas, precisam sair da soliddo da sala de aula, precisam
redimensionar a concepg¢do da dimensao da sua autonomia. Como ja foi afirmado, o trabalho
com a leitura em sala de aula exige que o professor va além do conhecimento do conteudo da

disciplina e estabeleca o didlogo com seus pares, visando a socializagdo das dificuldades
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enfrentadas e a busca de referéncias que o ajude na superagao dos obstaculos citados. Esses
fatores implicam em mudangas ¢ mudancas exigem tempo, nos fazendo deparar, assim, com
mais um paradoxo: a urgéncia da sala de aula e o tempo prolongado necessario a mudanca.

O processo de ensino e aprendizagem se concretiza em diversos momentos e dele
fazem parte diversos elementos interdependentes — contetido, forma, professor, aluno, escola,
objetivos, sociedade, etc. No cotidiano da sala de aula, esse processo se concretiza de
diferentes formas devido a influéncia do contexto historico, politico, social, econdmico,
afetivo e cultural em que alunos e professores estdo inseridos.

Levando em consideragdo o exposto, pode-se afirmar que as agdes realizadas em sala
de aula para contemplar a leitura precisam ser planejadas, visando atender as reais
necessidades dos alunos. A pratica de planejamento sistematico, apesar de ser uma atividade
inerente ao fazer pedagodgico, ¢ vista por muitos educadores como uma ac¢ao desprovida de
sentido. Isso porque, muitas vezes, o planejamento cumpre apenas uma fungdo burocratica. O
planejamento ¢ uma agdo indispensavel que cumpre tanto a funcao burocratica como a fungao
pedagdgica, orientando, definindo e redimensionando a pratica em sala de aula.

Todos os professores afirmaram que no planejamento existem atividades que
contemplam a leitura em suas aulas, entretanto, dos quatro professores entrevistados, apenas
dois apresentaram seus planos de curso. Esses planos, como cumprem uma parte burocratica,
sdo elaborados contendo todos os elementos de um planejamento: identifica¢do, contetidos,
objetivos, procedimentos, recursos, avaliacao e referéncias bibliograficas. Os demais disseram
que tinham feito, mas ndo estavam com eles. Diante dos dados é impossivel afirmar que esses
planos sejam ou nao (re)visitados e (re)elaborados pelos professores ao longo do ano letivo
para atender as necessidades concretas dos alunos. De acordo com os materiais escritos™
analisados durante as entrevistas e as respostas dos professores, no dia-a-dia da sala de aula,
eles pensam em atividades e fazem anotagdes como a elaboracdo de questdes, numero de
paginas de livros, textos a serem trabalhados no livro didatico. Apenas a professora de Lingua
Portuguesa apresentou um roteiro de atividades.

Destaca-se que apesar de aparecer nos planos de ensino objetivos ou procedimentos
que contemplem a leitura, parece que tais elementos foram pensados apenas na perspectiva de
transmissao/construgdo/socializacdo do conteudo especifico. As professoras de Geografia e
Portugués demonstram consciéncia de que no plano de ensino o tema leifura nao apresenta

objetivos claros que direcionem o trabalho e ndo ¢ contemplado como prioridade, levando em

42 . .. . . .. . C 1y
Planos de ensino, atividades escritas, roteiro de atividades, livros didatico apresentados apenas pelos
professores de Ciéncias, Geografia e Portugués.
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consideragao as dificuldades que os alunos apresentam. Essa idéia nos permite inferir que
existe uma grande distancia entre o plano de ensino e a realidade vivenciada.

Na fala da professora de Portugués parece existir uma incoeréncia ao afirmar que
apesar do seu trabalho no cotidiano escolar ser totalmente direcionado pela leitura de textos -
conforme as atividades escritas desenvolvidas em sala de aula que a mesma levou para serem
analisadas —, o seu plano de ensino contempla apenas aspectos gramaticais. Entretanto, essa
incoeréncia € superada apdés uma andlise mais detalhada desse plano, onde a professora
encontra elementos que direcionam sua a¢do em relagdo a leitura. Apesar de se referir muito
aos conteudos gramaticais, ¢ possivel verificar no relato das agdes em sala de aula que a
leitura ¢ desenvolvida de maneira sistematica. A professora afirma que a partir do trabalho
com textos, os elementos gramaticais sdo explorados. Sua posi¢do de que o ensino sistematico
da gramatica ndo deve acontecer no Ensino Fundamental converge com as idé¢ias de Soares ao

afirmar que:

[...] o ensino da gramatica ndo cabe no ensino fundamental. Talvez no ensino
médio, mas ndo no ensino fundamental. Ndo dessa forma sistematica! E
claro que € necessario, que em aulas de Portugués, se desenvolva nos alunos
uma capacidade de reflexdo sobre a lingua, uma certa chamada
metalinguagem, de poder olhar a lingua como um objeto. Em certos casos,
em relacdo a certos fendmenos que sejam importantes para o
aperfeicoamento das suas habilidades de leitura e de escrita que estejam
relacionados com o uso da Lingua Portuguesa. (SOARES, 200X p.x)

Para a autora, a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental deve ser direcionada para
melhorar as habilidades de leitura e escrita, por meio da reflexdo sobre a lingua e ndo por
meio do ensino sistematizado da gramatica.

A falta de um planejamento articulado e sistematizado nas diversas disciplinas pode
indicar que muitas das a¢des desenvolvidas em sala de aula com leitura ficam soltas e sdo
esporadicas, ndo trazendo o resultado esperado. Se essas atividades fossem definidas com
objetivos estabelecidos, socializadas e trabalhadas em conjunto talvez obtivessem resultados
mais satisfatorios. E necessario delimitar o caminho a seguir, mesmo que durante a caminhada
se possa fazer outra op¢do. Deve estar claro onde se quer chegar e quais os instrumentos
estardo sendo utilizados durante o percurso.

No contexto em questdo, todo planejamento da escola, materializado nos planos de
curso, planos de unidade, planos de aula etc., deveriam levar em consideragdo as dificuldades

de compreensdo leitora que os alunos apresentam. Nesse sentido, os textos trabalhados em

sala de aula devem ser cuidadosamente selecionados, ndo como um texto com a idéia de
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“facil”, mas textos que desafiem, que estimulem, que estejam proximos da realidade desses
alunos, que possam ser problematizados, que possam favorecer o estabelecimento de relacdes.

E possivel inferir que o cuidado na selegdo dos textos esta atrelado a relagdo com o
conteudo especifico a ser trabalhado na aula. No entanto, as professoras de Ciéncias e

Matematica apontam a

Cuidados

necessidade de textos que nao estejam diretamente ligados a

disciplina. como linguagem acessivel, interesses dos alunos, niveis de

aprendizagem dos alunos, faixa etéria, série escolar, contexto local etc., voltados para o
trabalho com leitura, conforme o Quadro — 6, ndo sdo observados no discurso dos professores,
com excecao da professora de Lingua Portuguesa, talvez pela especificidade da disciplina de

trabalhar com a lingua materna.

Quadro 6 - Cuidados que o professor toma para selecdo de textos.

P — Geografia P — Ciéncias P — Portugués | P— Matemadtica P — Historia
Textos voltados | Textos Textos que | Um texto | Textos tirados de
para a | relacionados a | aquele aluno, | diferente, = uma | livros  didaticos
geografia disciplina, naquela  idade, | curiosidade; de Historia

dependendo do | com aquela | Levar sempre

assunto e, as vezes, | vivéncia seja | alguma coisa

sdo  coisas  da | capaz de | nova para o aluno

atualidade, que esta | interpretar. ler

acontecendo, levo

jornal que saiu uma

pesquisa.

Para os professores de Ciéncias e Historia, a relagdo entre leitura e escrita ¢
indissociavel, por isso apontam atividade como cdpia de textos como um meio para levar o
aluno a ler. Essa associacdo também estd presente na fala dos demais professores ao
apontarem questdes, enunciados e textos escritos no quadro como atividades de leitura, pois
se tornam um meio que obriga o aluno ler para poder responder. Apesar da intencdo de levar o
aluno ler por meio dessas atividades, ¢ importante ressaltar, que se o professor ndo I& essas
atividades com os alunos, as mesmas niao passam de meras copias sem significados ou
questdes para a simples memorizagcdo. O aluno das séries finais do Ensino Fundamental
também precisa de referéncias de leituras, de que o professor facilite, faga a mediacdo entre
ele e o codigo escrito.

As dificuldades dos alunos com relagdo a leitura vao sendo percebidas ao longo do
ano letivo, por meio de atividades rotineiras que sdo desenvolvidas em sala de aula, ver

Quadro — 7, e ndo por meio de atividades planejadas com objetivo definido para esse fim. Os

professores solicitam que alguns alunos leiam paragrafos de um texto do livro didatico,
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passam questdes para que os alunos respondam, etc. Destaca-se que, em Lingua Portuguesa,
devido a forma como as atividades de leitura sdo realizadas (Quadros 8 e 9), a professora

consegue perceber as dificuldades de leitura dos alunos com mais freqiiéncia.

Quadro 7 — Quando os professores percebem as dificuldades com leitura dos alunos

P — Geografia P — Ciéncias P — Portugués | P— Matemadtica P — Historia
Quando faz Em atividades Quando faz Quando da uma | Nos momentos
atividades que o | escritas, eles alguns situacdo problema e | em que eles sdo
aluno tem que respondem questionamentos | o aluno ndo | solicitados a ler;
ler para dar a coisas que nao relacionados ao | consegue dizer nem | No momento da
resposta; tem nada a ver texto. Eles qual ¢é a operacao e | fala;

com o que foi querem recortar | nem identificar | No momento da
perguntado; a resposta do esses elementos; escrita deles
Lé somente o texto Quando léem, mas | também.
que esta escrito, nao conseguem
ndo 1é as dizer com suas
entrelinhas. palavras o que

entenderam.

Aqui ¢ importante destacar que essas atividades t€ém a sua importancia na sala de
aula, o que se questiona ¢ a falta de objetivos especificos para a leitura, tendo em vista que
muitos alunos criam suas formas de “escape” para dar a resposta esperada pelo professor ou
para se “livrar” de fazer uma leitura oral. Como sdo atividades voltadas apenas para o
conteudo da disciplina, muitos professores s6 conseguem perceber a dificuldade do aluno em
relagdo a leitura no final do ano, conforme expressa a professora de Ciéncias que sé percebeu
a dificuldade de leitura de uma determinada aluna quase no fim do ano letivo por meio do
didlogo com um outro professor. Na fala da professora percebe-se também, a necessidade de
ajuda, de dialogo entre os colegas, para detectar as necessidades reais dos alunos, tendo em
vista que nas séries finais do Ensino Fundamental o contato do professor com os alunos ¢
bastante reduzido, e a quantidade de turmas também influencia, mas nido determina, o
processo de conhecer o aluno.

No desenvolvimento das atividades que envolvem leitura, a professora de Lingua
Portuguesa indica que sempre faz a leitura do texto para que os alunos tenham um
conhecimento prévio sobre o assunto tratado no texto, quais as idéias veiculadas no texto
como também, para que eles ougam e acompanhem a pausa da virgula, do ponto, a entonagao
da interrogacdo, da exclamagdo, para eles entenderem a importancia da pontua¢do no texto.
Os professores de Ciéncias e Historia afirmam que os alunos ndo compreendem o que léem

por ndo fazerem a pontuagdo correta do texto. E importante ressaltar, que o professor ao ler
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para seus alunos coloca-se na posi¢cao de modelo, aspecto imprescindivel para a aprendizagem
da leitura.

Ao trabalhar o texto na sala de aula, Solé (1998) aponta a importancia de o professor
desenvolver estratégias que ajudem, auxiliem, motivem ou desafiem o aluno para ler e
compreender um texto. A autora indica vdrias estratégias que podem ser desenvolvidas pelos
professores antes, durante e apos a leitura.

Partindo das idéias da autora, procurou-se observar se os professores das diversas
disciplinas desenvolviam alguma estratégia de leitura com o objetivo de auxiliar o aluno no
ato de ler durante as sua aulas. Constatou-se apenas no relato da professora de Lingua
Portuguesa a realizacdo de estratégias mais especificas com esse objetivo. No quadro a seguir

¢ possivel observar alguns procedimentos utilizados pelos demais professores antes da leitura.

Quadro 8 — Estratégias desenvolvidas antes da leitura

P — Geografia

P — Ciéncias

P — Portugués

P — Matematica

P — Historia

Pede que os Geralmente 1€ Apresenta o texto | Distribui Chama a atengdo
alunos leiam um | para os alunos; antes, fala a questoes dos alunos para a
trecho, depois As vezes, manda | tipologia, explica | datilografadas ou | pontuagdo do
(re)lé. eles lerem o que &; escreve no |texto e para
As vezes, 1é com | L& o texto antes; | quadro e solicita | realizar a leitura
eles. Distribui o texto e | que os alunos | buscando
pede que eles facam a leitura. entender o que
facam uma 1é.
leitura;
Lé sozinha pra
eles ouvirem
depois [& junto
com eles.

Os procedimentos apontados pelos demais professores sdo orientagdes rotineiras que,
na maioria das vezes, ndo surtem o efeito esperado pelo professor no desenvolvimento da
leitura, pois a preocupagdo maior ¢ a socializacdo do contetdo. Os alunos que tém dificuldade
com leitura ndo se beneficiam dessas orientagdes, pois precisam de intervencdes que os ajude
a adentrar nas idéias do texto.

As orientagdes do professor de Historia estdo atreladas a aspectos estruturais da
Lingua — ortografia, pontuacdo. Preocupagdo presente também na fala dos professores de
Geografia, Lingua Portuguesa e Ciéncias. Além dos aspectos citados o professor aponta que
em alguns momentos chama a atengdo dos alunos para a estrutura do texto — introducao,
desenvolvimento e conclusdo. Ressaltamos que essas orientagdes ndo sdo suficientes para

ajudar o aluno compreender e interpretar o texto lido, essas orientacdes, na maioria das vezes,
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sO contribuem para os alunos que ndo apresentam dificuldades com leitura. A forma como o
professor de Historia apresenta o texto, da pistas para compreender a sua visao sobre os textos
de Historia - magante, cansativa e sem motivagdo para o aluno.

Antes da leitura poucas estratégias sdo realizadas. O momento de apresentacdo, de
incentivo, de preparagdo, de pistas, de instrumentos e recursos que possibilitem o aluno a
navegar na imensiddo de um texto ndo ¢ perceptivel na fala dos professores. Apenas a
professora de Portugués faz a apresentacdo do texto, indicando algumas pistas para facilitar a
compreensdo da leitura, os demais solicitam que os alunos leiam o texto ou o proprio
professor faz a leitura. Verificamos assim, que de certa maneira, falta incentivo para a leitura
por parte dos professores das demais disciplinas. Os alunos nao sao motivados, seus
conhecimentos prévios ndo sdo ativados, ndo existem pistas que possam ser seguidas com o
intuito de facilitar a leitura. Com isso ndo quero dizer que essas estratégias ndo sao
importantes, apenas que por si s6 ndo resolvem o problema, ou seja, sdo insuficientes para
ajudar os alunos a melhorarem o seu desempenho em leitura.

As estratégias realizadas durante a leitura dependem do tipo de leitura (oral — pelo
aluno, pelo professor ou em coro, individual ou coletiva; silenciosa; comentada — o professor
ou aluno 1€ um paragrafo ou periodo e em seguida o professor faz um comentario ou questoes
para que o aluno responda oralmente). Quando ¢ leitura silenciosa, os professores indicam que
ndo fazem intervengdes, quando ¢ oral, os professores de Historia e Ciéncias indicam que
fazem correcdes de palavras ou expressoes, atitude também percebida na fala da professora de

. g . A
Geografia ao indicar que ajuda quando os alunos “tropecam’™*

nas palavras. Destaca-se que o
professor de Historia raramente 1€ para os alunos, ele aponta que 1€ quando ¢ solicitado pelo
aluno ou para as turmas que os alunos sd3o menores. As atividades que exigem leitura, ele
solicita aos discentes que leiam. Contrapondo-se a esse comportamento, a professora de
Geografia geralmente faz a leitura para os alunos, mesmo quando eles Iéem um paragrafo ou
trecho de um texto, ela re-1¢ em seguida, acreditando que ¢ uma forma de ajudar o aluno a
compreender o conteudo.

Ao final da leitura, os professores fazem algumas interferéncias orais, questionando,
explicando, comentando e em alguns casos, induzindo o aluno a falar sobre o que leu, em

seguida realizam atividades escritas: producao de textos, analise de textos e questdes para que

os alunos executem.

4 5 . 5 ~ ~
’ Quando o aluno ndo consegue pronunciar a palavra — s vezes, sio palavras que ndo fazem parte do
vocabulario do aluno.
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Quadro 9 — Estratégias desenvolvidas apds a leitura

P — Geografia P — Ciéncias P — Portugués P — Matemadtica P — Historia
Pede ao aluno | Faz Depois da leitura | (Re) 1é a | Analise de texto;
para falar o que | comentarios; silenciosa, 1€ o | atividade por | Questdes orais e
entendeu; Faz atividades | texto para os alunos | paragrafo, escritas.

Faz escritas tentando | ouvirem. Em | fazendo
comentarios, interpretar seguida pede que | questionamentos.
trabalho com | aquela leitura. alguns alunos leiam | Induz o aluno a
mapas, questdes também correr atrds, a
para os alunos Trabalha as idéias | encontrar a
responderem, do texto oralmente. | solucdo.
produgdo de Vai instigando para
texto. eles irem contando

aquela historia que

eles leram.

Interpretacdo

escrita

As estratégias de leitura utilizadas pelos professores apds a leitura, aparecem atreladas
a verificacdo da compreensdo do aluno em relacdo a leitura feita, seja por questdes orais ou
escritas. Essa verificagdo, em alguns casos, acontece de forma indutiva, em que o professor
vai fazendo questdes orais ou comentarios, para depois dar continuidade com questdes ou
producdes escritas. Em todos os casos, as atividades escritas finalizam o processo realizado no
trabalho com leitura. O trabalho da professora de Portugués se destaca ao buscar estabelecer
uma seqiiéncia de agdes mais especificas para o ensino da leitura.

Os professores procuram incentivar os alunos para exporem seus conhecimentos sobre
o tema estudado. Existe uma tentativa de possibilitar por meio de questdes orais a
compreensdo do que foi lido, mas os professores indicam que muitos alunos nio participam,
pois se sentem inibidos. Talvez essa inibi¢ao esteja atrelada também a falta de compreensao
do que estd sendo discutido e pela falta de procedimentos adequados que levem os alunos a
estabelecer relacdes, ou entdo pelo tipo de questdo que, na maioria das vezes, ja tem uma
resposta “certa”, esperada pelo professor.

O Professor de Historia indica que geralmente as atividades solicitadas ao final da
leitura sdo de interpretagdo para que o aluno lhe mostre, por meio de questdes escritas ou
orais, o que entendeu. Assim, pode-se inferir que ao final da leitura as atividades
desenvolvidas sao rotineiras com o intuito principal de transmissao do conteudo da disciplina,
de refor¢o ou de verifica¢ao do contetudo trabalhado.

No entanto, vale destacar que a partir do momento em que essas atividades forem
direcionadas com objetivos, também, voltados para a formagao do leitor pode-se vislumbrar

possiveis saidas para o trabalho com leitura nas escolas de 5* a 8" série. Essa assertiva
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encontra respaldo em algumas atividades que os professores relataram, buscando estabelecer
relagdes entre o texto e a realidade dos alunos como expressam as professoras de Ciéncias e
Geografia ao relatarem sobre as discussdes sobre o rio que passa na regido. Os alunos
participaram, discutiram, deram sua opinido. Ao trabalhar com noticias da atualidade
veiculadas pelos radios, pelos jornais escritos e televisivos, a professora de Ciéncias encontra
uma motivacao para os alunos participarem das suas aulas, tornando-as mais agradaveis e
proximas dos alunos. Nesse sentido, ela aponta que trabalha muito mais com a leitura de
mundo do que com a leitura da palavra, entretanto busca realizar atividades de leitura e
escrita.

Na fala dos professores, a leitura aparece muito relacionada ao prazer, ao gosto de
ler, fator importante na formagdo do leitor, mas que por si s6, ndo garante o desenvolvimento
da competéncia leitora do aluno. Para a realidade das escolas brasileiras ¢ necessario muito
mais que prazer pela leitura, ¢ necessario formar o leitor por meio de um processo planejado,
orientado, ou seja, por meio do ensino da leitura e ndo apenas do incentivo, da motivagao —
elementos que precisam ser levado em conta no processo de ensino de préaticas leitoras.

As situacdes de ensino com textos, realizadas pelos professores, parecem que se
estruturam apenas no sentido do aluno executor, cujas interpretagcdes sdo as autorizadas pelo
professor ou o autor do texto. Entretanto, o trabalho com leitura exige do aluno a posic¢ao de
co-autor, pois cada leitor tem a liberdade de atribuir sentido ao que 1€, subvertendo o texto,

conforme expressa Chartier:

Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos
totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus
comentadores. Toda historia da leitura supde, em seu principio, esta
liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende
impor. Mas esta liberdade leitora ndo ¢ jamais absoluta. Ela € cercada por
limitagdes derivadas das capacidades, convengdes e habitos que
caracterizam, em suas diferengas, as praticas de leitura. (CHARTIER, 1999,
p.77)

As praticas de leitura vivenciadas em sala de aula precisam levar em consideracao essa
liberdade de atribuicdo de sentidos, e ndo se restringirem ao ritual: “leia e responda”.
Geralmente as atividades com leitura, a depender de como sdo desenvolvidas, podem se tornar
magcantes ¢ nao estimular o aluno a ler e escrever, pois s3o atividades que, na maioria das
vezes, visam atender questdes especificas do contetido, esgotando-se na relagdo instrumental
da leitura e da escrita para a aprendizagem de determinado conteudo. Em determinados casos:

“a preocupacdo dos professores ¢ com a decifragdo de palavras e com a reprodugdo de
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sentidos para os textos; além disso, muitas vezes fica-se apenas no circuito fechado da
palavra, nao sobrando tempo nem iniciativa para a realidade historico-social”. (SILVA, 2003,
p.18)

No grupo de professores entrevistados foi possivel perceber que em alguns momentos
os professores dao saltos qualitativos no ensino da leitura, a exemplo da professora de
Ciéncias ao tentar articular o contetdo da disciplina com a realidade dos alunos e da
professora de Matematica ao levar um conto para trabalhar em sala de aula um contetido
especifico da sua disciplina. Esse tem sido um dos caminhos apontados por diversos tedricos
da area de leitura para transformar as praticas de leitura da escola mais atrativas, coerentes,

significativas e que realmente contribuam com a formagao do aluno-leitor.

5.6. Leitura e formacdo de professores: algumas palavras...

Destacamos que as concepgdes de leitura dos professores que permeiam as dimensdes
abordando a definicdo de leitura e a relacdo desta com a escola e o conteudo especifico
convergem com os estudos atuais sobre o tema, sdo concepg¢des proximas do ideal. No
entanto, ao analisarmos as dimensdes que abordam a relagdo da leitura com o aluno e o
processo de ensino e aprendizagem verifica-se que o professor ndo tem conseguido fazer a
ponte ou a transposicao desses conceitos e conhecimentos para o trabalho em sala de aula.

Essa dificuldade pode estar atrelada a formagao inicial que segundo Kleiman e Moraes
(1999) forma o professor extremamente especializado, que nao consegue realizar um trabalho
interdisciplinar. Os cursos de formacao inicial, como bem expressa o professor de Historia,
tém separado a pratica da teoria, por meio de uma logica fragmentada do conhecimento que,
entre outros aspectos, dissocia os saberes da docéncia e constrdi ou reforca no imaginario
coletivo dos futuros professores que a responsabilidade pelo ensino da leitura ¢ do professor
de Lingua Portuguesa ou das séries iniciais, € que o aluno ao ingressar nas séries finais do
Ensino Fundamental ja deve ter um dominio pleno da leitura e da escrita. Uma visdo ideal que

~ , . S 44
se contrapde ao real, ao que esta posto na maioria das escolas brasileiras.

# Sobre ideal estou me referindo aos pardmetros de avaliacdo do SAEB, que apontam as habilidades do aluno ao
ingressar na 5 série dominando certas competéncias de leitura e escrita: escrever ortograficamente, compreender
o texto lido, etc. Sobre real estou me referindo as condigdes que um nimero elevado de alunos tem ingressado
nessa série, sem o dominio da competéncia leitora, ou seja, ndo conseguem ler frases simples, ndo compreendem
o que léem, apresentam dificuldades para escrever ortograficamente, etc.
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Em sala de aula, a formagao do professor vai se refletindo nas praticas desenvolvidas
no trabalho com leitura. Diante desse quadro, Kleiman e Moraes (1999) ao discutirem o
processo de ensino da leitura na escola analisam que ele reflete uma pedagogia da

contradigdo:

Fragmenta-se o texto para que se aprenda a perceber o todo, procura-se fazer
com que o aluno responda somente ao que esta previsto na leitura do
professor ou do autor do livro didatico e exige-se um leitor critico e
participativo. O aluno escreve textos de opinido sem ter formado uma
opinido; faz uma “interpretagdo livre” ja cerceado, sem liberdade e, muitas
vezes, sem leitura. Ele “I€” sem entendimento, interpreta sem ter lido e
realiza atividades sem nenhuma fungdo na sua realidade sécio cultural.
(KLEIMAN ¢ MORAES, 1999, p.14)

Os professores entrevistados apontam a necessidade de um trabalho mais articulado,
mais efetivo com relagdo a leitura. Nos dados trabalhados, encontram-se muitos avangos nos
discursos, nas concepgoes, que aos poucos vao sendo incorporados as praticas de sala de aula.
Ainda existe uma grande distancia entre as concepgdes ¢ a praticas de leitura. Na sua maioria,
as acdes que envolvem a leitura em sala de aula se limitam a orientagdes pautadas nas
experiéncias que esses professores tiveram ao longo do seu processo de escolarizacdo: leitura
silenciosa, corre¢des de erros na pronuncia, leitura de um texto pelo professor para explicagao
do conteudo, leitura de paragrafos por alunos etc. Esses procedimentos sdo insuficientes para
estimular e dar pistas ao aluno para acionar seus conhecimentos prévios € mobilizar o que
sabe.

No entanto, parece que existe um querer mudar a realidade, como expressa a
professora de Matematica ao afirmar que na escola, existem condi¢des para a mudanga
necessaria em relagdo a leitura, faltando um referencial tedrico que sustente e direcione as
acoes. Para tanto, ela indica a necessidade de um coordenador na escola para fazer a mediacao
com os professores entre a teoria e a pratica.

Percebe-se na fala da professora, a escola como espago de formagao continua, a partir
das reais necessidades. Nesse sentido, os estudos de Mizukami, et.all (2002), Candau (1996),
Imbernén (2006), Pacheco e Flores (1999) sobre a formacgao continua in /ocus, ¢ de grande
contribui¢do para a proposi¢ao de praticas de formagao continua.

Em relacdo a fragmentagdo do conhecimento que acontece na escola, esta poderia ser

superada, como expressam os professores a partir do trabalho coletivo. Assim, a leitura

[...] poderia ser caracterizada como uma atividade de integragdo de
conhecimentos, contra a fragmentacdo. Devido a abertura que o texto
proporciona ao leitor para relacionar o assunto que estd lendo a outros
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assuntos que ja conhece, ela favorece, no plano individual, a articulacio de
diversos saberes. Entretanto, a fragmentacdo do saber relaciona-se
diretamente com a divisdo do trabalho que a escola reproduz sob multiplas
formas, inclusive na leitura. (KLEIMAN e MORAES, 1999, p.30)

A partir das analises precedentes, apesar do trabalho ainda nao ser desenvolvido
dentro de um ideal esperado ¢ possivel afirmar que, em conjunto, propostas podem ser
elaboradas dentro da propria escola para ajudar o aluno a desenvolver sua competéncia
leitora. Tais propostas podem ser elaboradas a partir de um processo de formacdo de
professores in locus que pode ocorrer em momentos especificos de estudo e planejamento
como no horério das Atividades Complementares — AC ou em outros momentos acordados
entre a direcdo, coordenacdo e professores.

Neste sentido as propostas de um trabalho com leitura podem compreender:

1 — Articular o conteudo disciplinar com estratégias de leitura: a leitura como
instrumento de comunica¢do do contetdo, se for planejada com objetivos claros e estratégias
adequadas facilitam a compreensdo do conteudo pelo aluno, deixa de ser uma atividade de
tortura, magante e sem significado;

2 — Envolver todos os professores na discussdo sobre a produgdo cientifica na area de
leitura: Se os professores ndo tém fundamentos tedricos para desenvolver a leitura em sala de
aula, cabe a dire¢do, coordenagdo ou até mesmo aos proprios professores criarem espagos
para apropriacdo desse conhecimento. As atividades de AC (Atividades Complementares)
podem ser um desses espagos, como também reunides pedagogicas destinadas ao estudo do
tema;

3 — Redimensionar as praticas de leitura da escola: nas palavras de Silva:

¢ preciso fazer entrar na escola todos os suportes de leitura que estdo
presentes nos meios onde a leitura é um gesto ordinario, mas que estdo
ausentes nas outras familias. Aos professores cabe serem bons incitadores e
oferecer, na vida cotidiana das classes, oportunidades de ler para ler, e ndo
para fazer exercicios, nos quais a leitura deve ser, em cada caso, expressiva,
seguida, dirigida, explicada, comentada ou metodica. (SILVA, 2003, p.42)
No caso dos alunos da escola em que a pesquisa foi realizada, ndo se pode ignorar que
o professor, na maioria das vezes, ¢ o unico modelo de leitor para o aluno, nesse sentido a
escola como um todo precisa articular atividades que deixem de lado o pressuposto de um
aluno ideal que domina a leitura, para trabalhar com atividades que contemplem as
necessidades dos alunos reais — alunos que apresentam dificuldades com leitura, que ndo t€m

um modelo de leitor em casa, que o acesso ao codigo escrito ndo ¢ estimulado nem vivenciado

de maneira efetiva no seu contexto familiar, entre outros elementos;
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4 - Incentivar o aluno a ler para alcangar objetivos diversificados: ao desenvolver
atividades com leitura em sala de aula, o professor deve deixar claro para o aluno qual ¢ o
objetivo dessa leitura — ler para obter informagdo, ler para o lazer, ler para revisar o contetudo,
ler para aprender, etc.;

5 - Assumir junto ao professor de Lingua Portuguesa a responsabilidade de que a
leitura é uma questdo da escola como um todo: Como foi expresso no decorrer deste trabalho
todo professor tem responsabilidade na formagdo do aluno leitor, principalmente, porque a
leitura perpassa todas as disciplinas, todo professor ¢ um professor de leitura.

6 — Socializar com os colegas o que tem realizado em sala de aula: nos dados
analisados encontramos varios episodios de leitura, que foram significativos e envolventes,
entretanto, muitos deles ndo sdo conhecidos pelos demais professores. Sobre essa questdo

Solé (1998) discute que

[...] no ambito de sua classe, cada professor pode planejar e concretizar uma
pratica baseada na reflex@o, inovadora e eficaz. Também me parece 6bvio
que o esfor¢o desse professor ndo sera tdo desgastante se o mesmo se
integrar em uma dinamica na qual pode discutir seus projetos, compartilhar
suas idéias, e suas duvidas com as dos seus companheiros de equipe; além
disso, esse esforco pode ter um novo impulso, uma nova dimensao no seio
da equipe. Por ultimo, € evidente que a incidéncia sobre os alunos néo ¢é a
mesma quando responde a um conjunto de decisdes acordadas pelos
professores que encontrardo ao longo da sua histéria escolar, do que quando
se trata de episddios desconexos, embora alguns deles possam ser de grande
utilidade. (SOLE, 1998, p. 175).

Os aspectos elencados sdo de suma importancia e podem ser desenvolvidos no dmbito
escolar, por meio do trabalho coletivo. Esse tipo de trabalho exige que todos os membros
compartilhem dos mesmos objetivos e busquem, em conjunto, alternativas para sanar uma
problemadtica, exige também disposi¢ao, envolvimento, referencial tedrico, conhecimento da
realidade, tempo, articulagdo com politicas publicas voltadas para a formag¢ao do professor.

Comungando com a idé€ia, sobre os diversos conhecimentos que os professores devem
ter, citada por Flores e Pacheco (1999) ¢é possivel relacionarmos a leitura a uma técnica
pedagdgica que pode e deve ser usada em sala de aula para comunicacdo do conteudo
especifico de cada disciplina. Entretanto, ¢ importante destacar que o professor necessita estar
fundamentado, necessita conhecer como se dd o processo de aprendizagem da leitura, como
também saber utiliza-lo por meio de estratégias que viabilizem a aprendizagem do aluno. Esse

conhecimento pode ser construido ao longo do exercicio da docéncia, a partir das

necessidades impostas pelo contexto.



145

Reiteramos que ndo existe uma férmula especifica que propicie ao aluno a
aprendizagem do codigo escrito, no entanto, para finalizar ¢ imprescindivel considerar que €
necessaria a realiza¢do de estudos mais aprofundados, relacionados ao tema de leitura nas
escolas de séries finais do Ensino Fundamental, buscando elementos que possibilitem
contribuir com a pratica dos professores das diversas disciplinas, visando a articulagdo entre
os conteudos especificos e a leitura, como mediac¢ao no processo de aprendizagem do aluno.

A leitura nas séries finais do Ensino Fundamental transcende a uma forma ou a um
contetdo. Pode ser um contetido de ensino como também um procedimento para socializagao
de um determinado conhecimento.

O conhecimento sobre leitura ¢ um conhecimento profissional, que faz parte dos saberes
da docéncia, podem ser construidos ao longo do exercicio da docéncia, como expressa a
professora de Matematica ao afirmar que sua pratica tem mudado a partir de experiéncias com
leitura vivenciadas por ela na escola; por meio das experiéncias ao longo do processo
individual de escolarizacdo — percebe-se na fala da professora de Ciéncias a busca nas suas
memorias como fonte de conhecimentos para trabalhar a leitura; por meio da troca entre os
pares — conforme expressa a professora de Geografia ao afirmar que precisa do colega para
lhe ajudar a trabalhar com a leitura e na fala da professora de Ciéncias quando relembra as
aprendizagens ocorridas em encontros para a troca de idéias, de experiéncias e das
dificuldades enfrentadas no inicio da docéncia; nos cursos de formacao inicial — citados pelo
professor de Histéria, que devido a logica fragmentada dos seus curriculos ndo tém
conseguido fornecer subsidios para que o professor das diversas disciplinas desenvolva um
trabalho satisfatorio com leitura em sala de aula; e nos cursos de formagdo continua que
podem acontecer em espacos € momentos diferentes a partir das necessidades locais.

Nas ultimas décadas, pesquisas tém sido desenvolvidas comprovando que a
aprendizagem da docéncia acontece num continuo, em espagos € momentos diferenciados e
que a experiéncia em sala de aula proporciona ao profissional o repensar, o (re)elaborar as
teorias, o buscar novas alternativas, novas teorias. Esses novos espagos nio dispensam a
formacdo inicial, ao contrario, reforca no sentido de que nesses cursos seja dada énfase a
formagao do professor reflexivo, aquele que € capaz de refletir sobre a agao e sobre a reflexao
na acdo (Mizukami, et, all. 2002), repensando a sua pratica e articulando-a a referenciais
teoricos, num movimento dialético de retroalimentag¢do da pratica. Em um trabalho sobre as

pesquisas realizadas na area de formagao de professores Brzezinski (2001, p.89) aponta que
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As pesquisas analisadas mostram que a formacdo do professor-reflexivo
ganha dimensdo critica. Ao serem estimulados a pensar sobre os
condicionamentos historico-institucionais das praticas pedagogicas e sobre a
dimensao ético-politica da acdo educativa, os professores tomam consciéncia
de que “a pratica pedagodgica ¢ uma atividade que gera cultura, a medida que
¢ praticada, portanto, a pratica docente em movimento é produtora de
conhecimento, ela é praxis” (Gimeno Sacristan, 1991, p. 83)

Diante do que foi exposto, destacamos que os obstaculos estdo a nossa volta para
serem superados. Acredita-se que o trabalho de leitura possa ser realizado por todos os
professores das diversas disciplinas que compdem o curriculo das Séries Finais do Ensino
Fundamental, desde que haja um projeto de articulagdo. O problema esta posto, mas nao ¢

para sempre, pois quem esta inserido nele sdo seres humanos historicamente constituidos que:

(...) mesmo sabendo que as condi¢cdes materiais, econdmicas, sociais e
politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superagdo para o cumprimento de nossa tarefa historica
de mudar o mundo, sei também que os obstidculos ndo se eternizam.
(FREIRE, 1996, p.60)
Sob esse prisma, € possivel vislumbrar possibilidades para um trabalho integrado que
contribua para a superagdo das desigualdades constituidas pelos diferentes niveis de
aprendizagem da leitura. A dificuldade de leitura que muitos alunos apresentam na escola,

pode ser superada, a partir de uma pratica que leve em consideragdo as condi¢des de produgao

dessa dificuldade, uma pratica coerente com as reais necessidades dos alunos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nao tenho um caminho novo,
O que tenho de novo é o jeito de caminhar.
Thiago de Mello

Pensar no tema leitura hoje, pressupde pensar em formagdo de professores, tendo em
vista que os problemas com leitura que se apresentam na escola precisam da intervencao
direta do professor. Como foi citado, no corpo desse trabalho, os alunos tém passado de uma
série para outra sem sanar suas dificuldades com leitura. Esse problema se agrava nas séries
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, tendo em vista que nos cursos de formagao
inicial (Licenciaturas) ndo existe um projeto que articule leitura e conteudo especifico,
geralmente existe uma preocupacdo exacerbada ao conhecimento da area em detrimento de
outros, como por exemplo, do conhecimento pedagogico.

Ao longo do processo formativo do professor (periodo de escolarizagdo, formacao
inicial, inicio da docéncia, formag¢do continua e exercicio da docéncia) ndo aparece um projeto
articulado em que a leitura se apresente como responsabilidade de toda a escola. Assim, os
professores que lecionam nas diferentes disciplinas que compdem o curriculo escolar das
séries finais do Ensino Fundamental ndo possuem subsidios tedricos e metodologicos que os
ajudem a refletir sobre o ensino da leitura como uma responsabilidade de todas as disciplinas,
conseqiientemente, que lhe possibilite fazer as intervengdes necessarias para ajudar o aluno a
atribuir sentido ao que I€.

Geralmente quando se fala em leitura, se pensa na alfabetizagdo e nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, como se aprendizagem da decodificacdo dos simbolos e atribuicdo de
alguns sentidos a um determinado texto ou tipo de leitura fossem suficientes para o processo
de compreensdo sobre um texto lido.

Aqui partirmos do pressuposto de que a leitura ¢ processo continuo que se da ao longo
do processo de escolarizagdo do individuo, a partir do contato direto e da manipulagdo com
materiais escritos de diversos géneros por meio de situacdes planejadas. Nesse sentido,
compreendemos a leitura como um processo escolarizado, portanto, faz-se necessario que a
escola, enquanto instituicdo responsavel pelo processo de construgdo desse conhecimento,
possibilite ao aluno uma aprendizagem efetiva do codigo escrito, tornado-o capaz de transpor
essa aprendizagem da escola para a vida e da vida para a escola, num movimento dialético

entre leitura de mundo e leitura da palavra, pois a leitura é uma pratica social.
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Especialmente na sociedade brasileira, cujo elevado numero de alunos, conforme os
dados apresentados pelo INEP (2003), tem concluido o Ensino Fundamental sem o dominio
basico da leitura, a escola ndo pode ficar alheia as questdes culturais de acesso a leitura que
envolve esses alunos.

Com base nos dados desta pesquisa, destacamos que o professor especialista se sente
despreparado para a realizacdo de um trabalho mais eficaz junto aos alunos que apresentam
dificuldades com leitura, devido ao processo de sua formagdo inicial. Durante as aulas eles
recorrem a memoria, relembrando a aplicando procedimentos de leitura que foram
desenvolvidos por seus professores ao longo sua escolarizagdo. Além disso, alguns arriscam
realizar atividades diferenciadas no cotidiano da sala de aula para ajudar os referidos alunos.
Sdo atividades que, as vezes, ddo certo, mas que precisam de uma sistematizacdo, pois muitas
vezes o professor ndo tem certeza se esta fazendo realmente a “coisa certa”.

O planejamento se apresenta como uma a¢ao imprescindivel para nortear o trabalho
com leitura em sala de aula. Um planejamento interdisciplinar, por meio de projetos que
contemplem: estudo de referencial tedrico sobre leitura, elaboracdo de atividades a partir das
reais necessidades dos alunos, elaboragdo de estratégias de leitura para trabalhar o conteudo
especifico; entre outros.

Transformar a realidade posta (alunos nas séries finais do Ensino Fundamental sem o
dominio bésico da leitura) exige da escola um trabalho coletivo, direcionado pelo Projeto
Politico Pedagogico que deve ter a leitura como o seu fio condutor para articular os
conhecimentos especificos de cada disciplina. A leitura ¢ um elemento fundamental no
processo de ensino — para comunicacdo do contetido especifico — e de aprendizagem —
aprender por meio da leitura os conhecimentos académicos independentemente da area de
conhecimento.

E importante destacar a que a escola como um todo (professores, diretores,
coordenadores), tendo ciéncia das condigdes materiais de produgdo de leitura dos alunos,
precisa se responsabilizar pelo processo de aprendizagem da leitura, ndo ficando essa
responsabilidade apenas para o professor dentro da sala de aula. Os espagos de leitura na
escola (bibliotecas, sala de leitura, murais, cartazes, eventos para discutir o tema, ou
simplesmente para ler, etc) sdo de suma importancia para inserir os alunos em contato direto
com situacdes e materiais escritos que podem ser lidos.

Para os professores da pesquisa, o coordenador tem papel fundamental no trabalho
com leitura, sendo um elo entre as diversas areas, mediando as discussoes e sistematizando as

propostas construidas no coletivo. Destacamos que nas séries finais do Ensino Fundamental,
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o conhecimento se encontra totalmente fragmentado, devido a visdo compartimentalizada do
conhecimento passada nos cursos de licenciaturas especificas e a organizacdo do curriculo
escolar. O coordenador ¢ a pessoa que ao lado dos professores pode amenizar essa situagao,
por meio da organizagdo de atividades interdisciplinares. Tal assertiva encontra respaldo nas
fala desses professores, quando apontam a falta de tempo para organizagdo de atividades
como também a falta de conhecimento tedrico sobre o tema.

E importante ressaltar, que as concep¢des de leitura que tem permeado a pratica
pedagogica do professor sdo concepgdes que estdo sendo construidas, tendo em vista que em
determinadas situagcdes os professores demonstram conhecimentos sobre as pesquisas
académicas da tematica, mas em outras situacdes buscam modelos no seu processo de
escolariza¢do que, muitas vezes, ndo atendem as necessidades do seu aluno. Percebemos um
movimento de busca — novas alternativas para o ensino; de angustia — por ver que seu trabalho
ndo estd tendo o resultado esperado; de reflexdo — sobre o que pode ser feito para sanar a
problemadtica citada; e de formacao continua — na discussdo e socializagao dentro da escola
sobre as situagoes vivenciadas em sala de aula.

O processo de ensino e aprendizagem e as concepgoes sobre a relacdo do aluno com a
leitura, presentes nos discursos dos professores, exigem um repensar sobre a veiculacao,
dentro da escola, dos conhecimentos académicos construidos nos tltimos anos sobre a lecto-
escrita, com intuito de fornecer informacdes que possibilite ao professor articular o
conhecimento tedrico sobre leitura, o conhecimento sobre os alunos € o conhecimento
especifico da disciplina com fins de propiciar uma aprendizagem significativa ao aluno.

A realiza¢dao do presente trabalho pode representar mais um espago para a discussao
silenciada ao longo dos anos sobre a responsabilidade da leitura nas séries finais do Ensino
fundamental.

Diante do exposto, gostariamos de ressaltar a importancia desta pesquisa para a area
de educacdo, contribuindo com a discussdao sobre a formagdo de professores por meio das
conexdes com a de leitura. A aproximacdo entre leitura e formacdo de professores pode
apontar novos caminhos para a superagdo da logica fragmentdria que permeia o fazer
pedagogico, por meio do trabalho interdisciplinar tendo a leitura como o eixo norteador do
trabalho nas séries finais € como um, entre os varios elementos de discussdo, para a formagao
continua dos professores que acontece no espaco da escola, ao longo do exercicio da

docéncia.
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APENDICE A — Roteiro para entrevista

1. Identificacao

. Formacao

Licenciado(a) ou Bacharelado? Qual ?

Pos-Graduacdo: Em que area?  Nivel: Especializagdo ( )Mestrado ( )Doutorado ( )
=  Tempo de servigo
=  (Carga horaria semanal
= Séries em que leciona
= Disciplinas que leciona
= Trabalha em outra escola

2. Concepciao de Leitura

. Como vocé define a leitura?
. O ensino da leitura deve ser responsabilidade de alguma série especifica?

3. Leitura e sala de aula

. Seus alunos tém dificuldade com leitura?

- Em que momento vocé percebe essa dificuldade?

. Vocé acha que pode fazer alguma coisa para ajudar esses alunos que tém
dificuldades com leitura? De que forma?

4. Leitura e disciplinas especificas

= A leitura ¢ um contetido que deve ser ensinado apenas de Lingua Portuguesa?

* Ela ¢ importante para o desenvolvimento do aluno na sua disciplina. Porque?

= O professor das diversas disciplinas pode contribuir com a aprendizagem da leitura
em suas aulas? De que forma?

5. Leitura e planejamento

=  Vocé planeja atividades que contempla a questdo da leitura na sala de aula?
= Que atividades sdo essas?
* Durante a leitura de textos que acontece em sala de aula como vocé orienta seus
alunos?
- Vocé da orientagdes especificas? Quais?
- O que vocé faz antes da leitura?
- Durante a leitura vocé faz alguma intervengao? Qual?
. Ao final da leitura que atividades vocé desenvolve?

6. Leitura e escola

=  De que maneira a escola, como um todo, deve se posicionar com relacdo ao
trabalho de leitura?
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido entrevista

Prezado(a) professor(a)

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo compreender
as estratégias de leitura nas diversas disciplinas das Séries Finais do Ensino Fundamental. Por
meio de uma entrevista individual, analise de materiais escritos e observacdes (caso haja
necessidade), podemos conhecer a sua opinido a respeito desse tema. Todos os aspectos que
vocé abordar contribuirdo para a compreensdo do tema referido acima. A entrevista serd

gravada e transcrita para a andlise e interpretacdo dos dados.

Vocé participa da entrevista se estiver de acordo. Nao havera riscos, desconfortos ou gastos
de qualquer natureza. Vocé podera solicitar esclarecimento quando sentir necessidade e,
podera interromper sua participacdo quando quiser, sem penaliza¢do alguma ou prejuizo. Os

resultados obtidos serdo utilizados em publicagdes e eventos cientificos.

O telefone para contato com a pesquisadora (75 — 36256957/ 75 — 91341806/ 16 — 33618799 )

estard a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos referentes a pesquisa.

Agradeco sua colaboragao neste trabalho.

Maria Vitoria da Silva
End.: Rua Miracatu, 780, Estacdo Nova — Feira de Santana — BA

De acordo

Nome:

Data: / /

Assinatura:
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Quadro 2 - Concepgdes de leitura do professor de Geografia nas séries finais do ensino fundamental

Dimensdes

Excertos

Observagdes

Definigoes de leitura

Relagao leitura e escola

Relagao leitura e contetido
especifico;
Area de conhecimento;
Formacao docente para atuacdo
nessa area e nessa escola

Relagdo aluno ¢ leitura

O processo de ensino e de
aprendizagem da leitura em
diferentes disciplinas






