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RESUMO

A pesquisa visou analisar os condicionantes que motivaram alunos do ensino técnico de
nivel médio a buscar uma formacdo nesta modalidade de ensino, compreender o
significado desta escolaridade para eles, bem como as expectativas e aspiracdes futuras no
tocante & educacdo e ao trabalho. O estudo foi desenvolvido a partir da andlise de
trajetodrias escolares e profissionais de estudantes de uma escola técnica do Estado de Sdo
Paulo e foi pautado na perspectiva socioldgica de Pierre Bourdieu e colaboradores. As
andlises foram precedidas por um estudo bibliografico sobre o histérico do ensino profissional
no Brasil, fendo como pano de fundo a clientela deste ensino ao longo dos anos, assim
como por consideracdes acerca da profissionalizacdo no atual contexto de reestruturacdo
produtiva. As orientacdes para o ensino técnico foram analisadas fendo por base a posicdo
social dos estudantes e as disposicdes interiorizadas, denominadas habitus. Verificou-se que
o direcionamento ao ensino técnico tem por base uma disposicdo que privilegia o trabalho
em detrimento de longos estudos e infegra uma contradicdo vivida pelas familias entre o
ideal — a longevidade escolar — e 0 necessdrio — o trabalho. Esta disposicdo interiorizada e
durdvel tende a condicionar que o prolongamento dos estudos esteja atrelado & insercdo
profissional. Ndo obstante, a educacdo € assimilada como primordial para a ascensdo
social e os alunos interiorizam a idéia de que é preciso continuar estudando. Nesse sentido, o
ensino técnico, organizado na atualidade como um curso aligeirado, € assimilado como
possibilidade de prolongar a escolaridade, j& que outros meios para tanto séo incertos ou
financeiramente invidveis. Na maioria dos casos analisados, o ensino técnico possui um
significado instrumental, seja como forma de auxiliar na auto-subsisténcia para uma futura
manutencdo No ensino superior, seja para ajudar a obter melhores trabalhos. Em ambos os
casos, este ensino & visto como uma maneira de auxiliar na concorréncia e ndo
necessariomente na obtencdo de um trabalho na drea de formacdo técnica.

Palavras-chave: educacdo e trabalho; ensino técnico; trajetdrias escolares e profissionais;
estratégias escolares; habitus; Pierre Bourdieu.



ABSTRACT

EDUCATION AND LABOR RELATIONSHIPS IN TRAJECTORIES OF TECHNICAL EDUCATION
STUDENTS: AN ANALYSIS BASED ON BOURDIEU

The research aimed at analyzing the conditioning factors that motivate technical high school
students to seek this kind of education and at understanding the meaning of this schooling to
them as well as their expectations and future aspirations as regard to education and labor.
The study, based on Pierre Bourdieu and collaborators’ sociological perspective, was
developed based on the educational and professional trajectories analysis of students at a
technical high school in SGo Paulo state. The analysis was preceded by a bibliographical
study about the historical context of the professional education in Brazil, which had as a
backdrop its main target public throughout the years, as well as the considerations
concerning professionalization in the context of productive restructuring. The propensity to
the technical education was analyzed based on the students’ social status and their
infernalized dispositions, designated habifus. It was observed that the inclination to the
technical education is supported on a disposition that emphasizes the work instead of long
studies. That tfrend establishes a contradiction lived by the families between the ideal - the
school longevity — and the necessary — the work. That internalized and durable disposition
tends to determine the studies extension which, according to them, must be associated to
the professional insertion. However, the education is assimilated as primordial for social
mobility and the students internalize the idea that is necessary to continue studying. In this
direction, the technical education, currently organized as a quickly course, is considered as a
possibility for obtaining the studies extension, since other ways for that are uncertain or
financially unfeasible. In most cases analyzed, the technical education has an instrumental
meaning, as a way to aid in the self-subsistence for a future maintenance in the higher
education, as a way to help to get better professions. On both cases, this education is
assimilated as a form to enhance competition and not necessarily the obtention of work in
the technical formation area.

Keywords: education and labor; technical education; educational and professional
trajectories; scholar strategies; habitus; Pierre Bourdieu.
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INTRODUCAO

Objetivo e método de pesquisa

A dissertacdo intitulada As relagées entre educagdo e trabalho nas trajetorias de
alunos de uma escola técnica: uma andlise a partir de Bourdieu teve por objetivo analisar
percursos escolares e profissionais de estudantes de uma escola técnica de nivel médio,
visando desvelar os condicionantes sociais, econdmicos e culturais que os levaram a cursar
este ensino, bem como conhecer o significado que esta formacao representa para eles.

A pesquisa foi motivada pela necessidade de dar inteligibilidade ao sentido dessa
escolaridade para os estudantes pesquisados e buscou apreender quais elementos presentes nas
trajetérias escolares e profissionais incitaram a busca por uma formacgdo técnica de nivel
médio.

Para a compreensdo das praticas, comportamentos e acdes presentes nas trajetorias
dos alunos, partimos do pressuposto de que hd um conjunto de disposi¢des interiorizadas que
nascem no ambiente familiar e refletem a forma como o mundo social é apreendido.
Enfocamos as trajetorias com base nos estudos desenvolvidos por Pierre Bourdieu e seus
colaboradores, que as consideram intrinsecamente ligadas ao capital cultural herdado na
familia e a posicdo social. A trajetoria é entendida como um conjunto de propriedades
atreladas a uma posicado social e congrega a andlise dos processos sociais que estdo em jogo,
os quais sdo imprescindiveis para a apreensao do sentido das posigdes.

Sob essa Optica, as atitudes frente ao sistema de ensino, como a escolha pelo tipo
de estabelecimento ou por determinada modalidade de ensino, tendem a refletir a
interiorizacdo de um destino objetivamente delineado para o conjunto de uma categoria social,
o qual € “continuamente lembrado pela experiéncia direta ou mediata e pela estatistica
intuitiva das derrotas ou dos €xitos parciais das criancas do seu meio” (BOURDIEU, 1998a,
p. 47).

As expectativas em relacdo ao sistema escolar, principalmente as de ascensdo
social, influenciam atitudes frente a escola. As condi¢des objetivas sdo progressivamente
interiorizadas, engendrando uma espécie de sintonia entre as esperancgas subjetivas e as
possibilidades objetivas. Como as aspiragdes sdo perpassadas pelas condigdes objetivas,
tende-se a excluir a possibilidade de se desejar o impossivel. Neste sentido, a trajetdria
educacional resulta de uma selecao continua que, ao longo do percurso escolar, tem peso

desigual sobre os agentes de diferentes posi¢des sociais.
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Procuramos analisar as situacOes atuais e aspiragOes futuras dos estudantes em
relac@o a educacdo e ao trabalho, tendo em vista as oportunidades educacionais e profissionais
verificadas em suas trajetérias e considerando o contexto histdrico e as atuais tendéncias que
perpassam o ensino profissional de forma geral e, mais especificamente, o ensino técnico de
nivel médio.

O termo educacdo profissional tem uma conotagdo mais abrangente que o ensino
técnico. A Lei n°. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —, em seu artigo
39, designa como educacdo profissional a modalidade de educacdo integrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia e a define como direcionada “ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. O acesso a educagdo
profissional estd previsto aos alunos do ensino regular de nivel basico — fundamental e médio
— do ensino superior e aos trabalhadores em geral.

As condigdes de viabilizagdo, as responsabilidades e instancias encarregadas
dessa modalidade escolar encontram-se definidas no Decreto n°. 5.154/04. Conforme
disposto, a educacdo profissional compreende: I - a formacdo inicial e continuada de
trabalhadores; II - a educacdo profissional técnica de nivel médio; e IIl - a educagdo
profissional e tecnoldgica de graduacdo e pds-graduacao. Para fins do estudo desenvolvido,
selecionamos a educacao profissional técnica de nivel médio.

O ensino técnico de nivel médio pode ser realizado por alunos que estejam
cursando o ensino médio ou que jia o tenham concluido, e a habilitacdo técnica somente &
conferida com a certificagdo de conclusdo do ensino médio. Pode ser oferecido sob trés
condi¢des: de forma integrada, quando o aluno cursa o ensino médio e adquire uma
habilita¢do profissional técnica na mesma institui¢do de ensino, com mesma grade curricular e
mediante matricula tnica'; de forma concomitante, oferecida ao aluno que esteja cursando o
ensino médio, na qual a complementaridade entre educacdo profissional técnica de nivel
médio e ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso. Neste
caso, os cursos podem ser realizados na mesma instituicdo de ensino ou em institui¢des
distintas, em ambas as formas em periodos diferentes; ou de forma subsegqiiente, oferecida a

quem ja tenha concluido o ensino médio (Art. 4°, Decreto n°. 5.154/04).

" O ensino técnico integrado ao médio, com mesma grade curricular e periodo foi predominante antes da reforma
do ensino profissional realizada na década de 1990, que separou o ensino técnico do ensino médio. Apds esta
reforma, o Decreto n°. 5.154/04 possibilitou novamente a integracdo; porém, a0 mesmo tempo permitiu a
continuidade da oferta separada, de maneira que a maior parte das instituicdes optou por manter a estrutura
estabelecida com a reforma da década de 1990, mantendo-os separados. Essa foi a op¢do adotada pela Escola
Técnica pesquisada.
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No Estado de Sao Paulo, as Escolas Técnicas Estaduais (ETECs) estao
subordinadas ao Centro Paula Souza’, composto por 138 ETECs que ministram cursos
técnicos e/ou ensino médio, além de 33 Faculdades de Tecnologia (FATECs). As ETECs
estdo espalhadas por 116 cidades paulistas e atendem mais de 100 mil estudantes nos niveis
de ensino médio e técnico, para os setores industrial, agropecudrio e de servigos3.

O presente estudo foi realizado com alunos de uma ETEC localizada em um
municipio do interior do Estado de Sdo Paulo, pelo fato de esta instituicdo oferecer a
modalidade de ensino no ambito do sistema estadual e devido a sua importancia no
municipio, onde atua desde 1932 na formacdo de técnicos em diversas habilitacdes. Nesta
instituicao o ingresso pode ocorrer de forma concomitante ou subseqiiente, ou seja, os alunos
podem se matricular no ensino técnico no momento em que cursam o ensino médio em
periodo diverso deste, ou a qualquer momento apds ter concluido o ensino médio. O ingresso
ocorre mediante processo seletivo, denominado pré-vestibulinho.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo de caso de natureza qualitativa,
metodologia que permite analisar o objeto com profundidade, priorizando a interpretacio e os
significados. Sob essa dptica, o objeto de estudo é apreendido considerando-se as mediagcdes
historicas, os significados culturais e as relagdes com a macrorrealidade social. Optamos por
este posicionamento metodoldgico na medida em que permite captar os interesses e visoes de
mundo dos estudantes no estado pritico em que operam.

Nessa perspectiva, foram realizadas quatorze entrevistas semi-estruturadas com
estudantes do ensino técnico, escolhidos a partir de um questiondrio que visou caracterizar o
grupo conforme tragos gerais e amparar a selecdo dos alunos que apresentassem
caracteristicas socioecondOmicas representativas do publico médio que cursava esta
modalidade de ensino. As entrevistas visaram o aprofundamento dos dados gerais, de modo a
possibilitar a andlise qualitativa das trajetorias dos alunos.

Definida a instituicdo onde procederia a pesquisa, realizamos o primeiro contato
com o intuito de solicitar a autorizagdo. Apds a explicitacdo dos objetivos da pesquisa e dos
procedimentos necessarios, foi concedida a autorizacdo por parte do diretor mediante “Carta
de informacdo e autorizacdo” (Apéndice A) assinada por ele, assim como por parte dos

alunos, mediante “Termo de consentimento livre e esclarecido” (Apéndice B).

% O Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza é uma autarquia do governo do Estado de Sio Paulo
vinculada a Secretaria de Desenvolvimento do Estado de Sdo Paulo.
3 Dados referentes ao segundo semestre de 2007, extraidos do site <www.centropaulasouza.sp.gov.br>.
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Em seguida, contatamos a coordenacgdo pedagdgica e coordenadores de cada curso
técnico para a obtencdo de informacdes sobre a estrutura dos cursos, periodos e turmas, dados
que serviram de base para a selecio da amostra. Apresentamos a seguir informagdes para a

compreensdo da estrutura dos cursos e da forma como procedemos para a sele¢ao da amostra.

Estrutura dos cursos técnicos na escola pesquisada

A Escola Técnica pesquisada ministra ensino médio e ensino técnico de nivel
médio em sete modalidades: enfermagem, administracdo, informdtica, eletronica,
eletrotécnica, mecdnica e mecatronica. Os alunos podem ingressar no ensino técnico caso
estejam cursando o segundo ou o terceiro ano do ensino médio, ou caso ji o tenham
concluido, desde que aprovados em um processo seletivo.

Mesmo que um aluno esteja cursando o ensino médio na Escola Técnica e tenha
interesse em realizar um curso técnico, seu ingresso € condicionado a aprovacao em novo
processo seletivo para o curso almejado, pois o ensino médio e o curso técnico nao sio
oferecidos de forma integrada, mediante matricula tnica. Conforme mencionado, o aluno
pode realizar ambos os cursos de forma concomitante — em instituicdes diferentes ou na
mesma — ou de forma subseqiiente, apds ter concluido o ensino médio.

Os cursos técnicos sao ministrados em trés médulos, com duracdo de um semestre
cada, exceto o curso de enfermagem, que € realizado em quatro mddulos, conferindo
habilitacdo de auxiliar técnico em dois moédulos e de técnico em enfermagem apds a
conclusdo de outros dois médulos.

A possibilidade de formas distintas de ingresso nos conduziu a considerar a
hipétese da existéncia de dois perfis diferentes de clientela: um formado pelos alunos com
trajetorias continuas entre os ensinos médio e técnico, a saber, alunos que cursam o ensino
técnico concomitantemente ao médio ou que ingressaram logo apds a conclusdo deste; e
outro, formado pelos estudantes com trajetorias descontinuas entre os ensinos médio e
técnico, constituido por alunos que concluiram o ensino médio e posteriormente ingressaram
no ensino técnico, com um intervalo de ao menos um ano entre a conclusdo do ensino médio e
0 ingresso no curso técnico.

Tendo em vista esta organizacdo, buscamos, a partir da pesquisa empirica,
contrastar as opgoes pelo ensino técnico entre estes dois grupos, questionando, no caso dos

alunos com trajetérias continuas de escolarizacdo, se a busca pela formacdo técnica
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N

constituiria uma estratégia voltada para prolongar a escolaridade anterior a entrada no
mercado de trabalho. Indagamos, neste caso, se estes alunos almejariam uma insercdo
profissional na condicdo de técnicos e qual a relagdo estabeleceriam com a profissionalizagao
através do ensino superior; e, em relacdo aos alunos com trajetdrias descontinuas entre os
ensinos médio e o técnico, levantamos a hipdtese de que a busca por uma habilitacao técnica
pudesse se dar em funcdo de dificuldades de ingresso no mercado de trabalho, busca por
melhores saldrios e/ou cargos no trabalho ou mesmo por dificuldades de ingresso no ensino

superior.

Selecao da amostra

A selec@o da amostra resultou, primeiramente, da aplicacdo de um questionario
(Apéndice C) que possibilitou verificar caracteristicas socioecondmicas dos alunos com base
principalmente na atividade ocupacional e no nivel de escolaridade dos pais, renda familiar,
ocupacdo dos alunos e escolarizacdo (em rede publica ou privada), assim como dados
referentes ao sexo, faixa etdria, ano de conclusdo no ensino médio e institui¢do onde o aluno o
cursou ou cursava.

Foram aplicados 153 questiondrios em sete turmas. Escolhemos uma turma de
cada curso, selecionando as mais proximas do término, todas do periodo noturno. Os critérios
adotados visaram ndo causar uma concentracdo de alunos em determinada especialidade e, ao
mesmo tempo, representar todas as habilitagdes.

A realiza¢do das entrevistas na etapa em que estivessem no final dos cursos foi
decisiva para a selecdo dos participantes. Além de supormos que os estudantes assim
selecionados teriam maiores probabilidades de conclusdo, pois os cursos técnicos apresentam
significativa taxa de evasao, pretendiamos selecionar alunos com itinerario escolar continuo
na Escola Técnica, pois quanto maior o tempo em uma instituicdo, maiores tendem a ser as
chances de assimilacdo de esquemas de apreensdo e percepcao proprios dela, uma vez que, “O
que os individuos devem a escola € sobretudo um repertdrio de lugares-comuns, mas também
terrenos de encontro e acordo, problemas comuns e maneiras comuns de abordar tais
problemas comuns” (BOURDIEU, 2004a, p. 207).

Destaca-se, contudo, que a cultura prépria de uma instituicdo, marcada, dentre
outros fatores, pela natureza dos conhecimentos que transmite e também pela forma de

aquisicdo destes conhecimentos, ndao € assimilada de maneira mecanica ou determinista pelos
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agentes. A socializacdo, sob a perspectiva bourdieusiana, estd intrinsecamente relacionada a
interiorizacao de esquemas de percepcao, pensamento e de acdo adquiridos desde a mais tenra
infancia, em relacao dialética com as significacdes constituidas ao longo das trajetorias.

Cabe ainda destacar que os alunos cursavam o periodo noturno, pois no ano de
ingresso das turmas escolhidas somente houve oferta nesse periodo. Além disso, nele é que se

concentra a grande maioria dos estudantes dos cursos técnicos na escola pesquisada.

Sistematizacao de dados do questionario

Ap0s a selecao das sete turmas conforme os critérios mencionados, a aplicacdo do
questiondrio permitiu verificar as caracteristicas socioecondmicas dos alunos dessas turmas,
bem como identificar os alunos com trajetdrias continuas e descontinuas entre a escolariza¢do
média e técnica.

A partir dos dados coletados, verificamos uma significativa diversificagdo da
composi¢do etdria dos estudantes de todos os cursos, com 30,7% de alunos com idade até 19

anos, e 45,1% de alunos entre 20 e 29 anos conforme pode ser sinalizado na seguinte tabela:

Tabela 1
Composicao etaria de alunos do ensino técnico nas turmas pesquisadas
Faixas etarias| Admin. Eletron. Eletrot. Enferm. Inform. Mecan. Mecat. %
até 19 anos 8 13 4 4 9 4 5 30,7
20-24 anos 10 3 5 3 7 9 4 26,8
25-29 anos 3 3 3 3 3 5 8 18,3
30-39 anos 4 5 5 5 - 5 1 16,3
mais de 39 2 1 2 3 - 1 - 5,9
ndo resp. - - 2 1 - - - 2,0

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 2007.

Os percentuais constatados se aproximam dos resultados do Censo da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio de 2006 (INEP, 2006), os quais apontam uma redugao
de matriculas de alunos mais jovens, apesar destes serem predominantes, € um crescimento,
no intervalo de 2003 a 2005, de matriculas de alunos com mais de 25 anos.

Esse fato evidencia um retorno de alunos com maior faixa etdria as instituicoes de
ensino de nivel médio em busca de uma habilitacdo profissional nesse nivel, e é possivel que,
em determinado segmento social, os que almejam ingressar no ensino superior €/ou no

mercado de trabalho ndo tenham conseguido €xito, passando a buscar uma formacao técnica.
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Também h4d indicios de que os alunos mais jovens para os quais a necessidade do trabalho se
impde com maior forca, estejam enfrentando dificuldades de cursar o ensino técnico
concomitantemente com o médio, ou até mesmo de prolongar a escolaridade para além do
ensino médio. A paulatina diminuicdo de alunos com menor faixa etdria nesse ensino sugere
que os segmentos sociais de baixa renda e/ou com necessidade concreta de trabalhar para a
subsisténcia, os quais em outros contextos tinham a formagdo profissional ao seu alcance,

comecam a Ser menos presentes no ensino técnico.

Tabela 2
Matriculas da educacao profissional de nivel médio, por ano, segundo a faixa etaria,
2003 a 2005 - Brasil (INEP, 2006)

N % N % N %

Menos de 15 anos 7.054 1,2 10.386 1,5 10.603 1.5
De 15a 19 anos 212.082 36.0 235.807 349 229.698 32,5
De 20 a 24 anos 183.082 31,1 202.824 30,0 217.023 30,7
De 25 a 29 anos 84.371 14,3 100.129 14,8 111.590 15,8
De 30 a 39 anos 71.260 12,1 86.704 12,8 93.190 13,2
Mais de 39 anos 31.534 5.4 40.243 6,0 45,159 6.4

Fonte: MEC/Inep/Deeh

Nas turmas pesquisadas, constatamos que, apesar de haver 47 alunos com idade
até 19 anos dentre os 153 alunos que responderam o questiondrio, apenas 12 cursavam os
ensinos médio e técnico de forma concomitante. Destes, 9 estavam matriculados no ensino
médio na prépria Escola Técnica no periodo da manha e apenas 3 em outras escolas publicas,
0 que demonstra um baixo indice de realizacdo dos cursos técnicos no momento em que 0s
alunos cursam o ensino médio.

No que se refere ao sexo, cabe destacar que, nas turmas investigadas, o ptblico do
curso de enfermagem foi inteiramente feminino, ao passo que os cursos de mecanica,
mecatronica, eletronica e eletrotécnica revelaram-se predominantemente masculinos. J& os
cursos de informatica e administragdo apresentaram composi¢do variada, com ligeira primazia
de alunos do sexo masculino no primeiro e do sexo feminino no segundo.

A renda familiar, a escolaridade e as profissdes dos pais ndo apresentaram muita
variacdo entre os alunos dos diferentes cursos. Constatamos que 35,9% dos alunos possuem

g . L . L . 4 R s
renda familiar igual ou menor que 3 saldrios minimos", 26,8% entre 3 e 5 saldrios minimos, e

* Calculado pelo valor do saldrio minimo nacional do periodo de maio de 2007 a marco de 2008,
correspondentes a R$ 380,00 (trezentos e oitenta reais).
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25,5 %, situados entre 5 a 7 saldrios minimos. Apesar de os dados disponiveis ndo permitirem
inferir com precisao a renda per capita, notamos que, entre os alunos com renda familiar até 3
salarios minimos, 54,5 % possuem até 3 componentes; ja dentre os alunos com renda familiar
entre 3 e 5 saldrios minimos, 56 % possuem familia com 4 ou 5 integrantes; e dentre aqueles
com renda entre 5 e 7 saldrios minimos, 61% tém 4 ou 5 integrantes na familia, o que sugere
certa homogeneidade e uma tendéncia de os alunos com maior renda familiar terem familias

com um maior nimero de membros. Tais dados sdo sintetizados na tabela a seguir:

Tabela 3
Faixas de renda e nimero de integrantes das familias dos alunos
- Numero de integrantes das familias Total
Renda familiar ] > 3 7 £ 5 3 = =
até 3 SM 2 7 21 12 10 1 2 55
3a5SM 3 10 15 8 4 1 41
5a7SM 3 8 16 8 3 1 39
mais de 7 SM 1 1 1 5 5 1 1 15
ndo resp. 3
Total 4 16 43 52 36 15 11 1 153

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 2007.

O nivel de escolaridade entre os pais e maes, em geral, ndo ultrapassa a
escolaridade obrigatéria legalmente estabelecida. Cerca de 35% possuem ensino fundamental
incompleto e outros 22,5%, ensino fundamental completo. Aproximadamente 28% tém ensino
médio completo. Em geral, quanto maior a idade dos alunos, menor a escolaridade dos pais;
em sua maioria, possuem ensino fundamental incompleto, que corresponde ao antigo ensino
primadrio de quatro anos. Esse fato pode ser explicado em decorréncia de a extensdo do ensino
ter acontecido ha somente 37 anos, com o advento da Lei n°. 5.692 de 1971, que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de primeiro grau com oito anos, atual ensino fundamental.

Dentre as principais ocupagdes profissionais dos pais dos alunos, identificamos as
de metalirgico, auxiliar de produgdo, técnico em qualidade, motorista, vendedor, pedreiro,
autdbnomo, eletricista, comerciante, ajudante geral, vigilante, funciondrio publico. J4 as maes,
em geral, desempenham as funcdes de empregada doméstica, faxineira, vendedora, ajudante
geral, comerciante, costureira, manicure, merendeira, lavadeira. Esses dados denotam uma
nitida divisdo sexual do trabalho neste grupo social, através da segregacdo entre ocupacdes
tidas como masculinas, ligadas ao setor produtivo, e femininas, ndo raro valorativamente

inferiorizadas, ligadas ao cuidado pessoal e ao ambiente doméstico.
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Foram mais freqiientes ocupagdes de baixas escolaridade e remuneracdo. Em
poucos casos, 0 pai ou a mae possuem ensino superior, com atuacdo em atividade docente,
secretaria, recepcao. De qualquer modo, as faixas de renda ndo diferem substancialmente das
dos demais casos.

O ndmero de alunos que responderam o questiondrio representou 79,3% dos que
freqiilentam o curso técnico nas turmas investigadas. Considerando que foram ofertadas 270
vagas, verificamos que a taxa de evasdo correspondeu a 28,5% nestas turmas. Essa alta taxa
tem acompanhado a histéria do ensino profissional desde seus primérdios, mas ndo é de
alcance desta pesquisa analisar as possiveis causas.

A maior parte dos estudantes que compdem a amostra exerce atividade
remunerada. Os alunos dos quatro cursos industriais, em sua maioria, trabalham em industrias
como operadores industriais ou inspetores de qualidade, ou como instaladores, eletricistas,
montadores. Os dos cursos de administragdo e informdtica trabalham em geral no setor de
servicos como vendedores, balconistas, auxiliares administrativos. As alunas do curso de
enfermagem constituem um caso a parte, ja que a maioria nao exerce atividade remunerada
devido as exigé€ncias de estdgios em hospitais, realizados no periodo matutino. Destacamos
que a predominancia de cursos técnicos industriais, bem como a inser¢do de alunos
principalmente no setor industrial, evidencia a histérica ‘“vocacdo” da Escola Técnica
pesquisada na drea industrial e as especificidades dos postos de trabalho disponiveis no
parque do municipio no qual ela se localiza.

O nuimero de alunos que trabalham € significativamente maior que o de
estagidrios. Ademais, dentre os que estagiam — em bancos e empresas de pequeno, médio e
grande porte — sdo mais freqiientes os alunos mais jovens, com idade até 24 anos. Verificamos
ainda que, excetuando os estudantes do curso de enfermagem, 23% ndo realizavam estagios e
nao trabalhavam, sendo, destes, 45,2% com idade até 19 anos e 22,6%, entre 20 e 24 anos. E
possivel que alunos com menos de 19 anos estejam protelando a entrada no mercado de
trabalho até a conclusio do curso, visando obter melhor inser¢@o profissional pelo aumento da

escolaridade, e os com idade superior a esta faixa estejam com dificuldades de obter emprego

e até mesmo estégios.

> E importante salientar que o desemprego na populagio jovem na faixa entre 15 e 24 anos em nosso pais tem
atingido indices alarmantes. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD-IBGE) registrou que os
jovens sem emprego em 2005 foi 107% superior ao percentual registrado em 1995, enquanto para o restante da
populacio foi de 90,5% superior no mesmo intervalo (DESEMPREGO..., 05 mar. 2007).
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Selecdo dos alunos entrevistados

Selecionamos dois alunos de cada turma, seguindo a disposi¢ao de separa-los em
dois grupos, a fim de contrastar as op¢des pelo ensino técnico feitas mais cedo com as mais
tardias.

Inicialmente, pretendiamos selecionar metade que realizasse o ensino técnico ao
mesmo tempo em que cursasse o ensino médio, sendo um aluno de cada turma. No entanto, a
partir dos dados extraidos dos questiondrios, ndo encontramos este caso nos cursos de
enfermagem, mecanica e eletrotécnica. Diante disso, consideramos importante representar
neste grupo, alunos que ingressaram no ensino técnico logo apds a conclusdo do ensino
médio. Assim, constituimos um conjunto de alunos com trajetdrias escolares continuas,
formado pelos que ingressam no ensino técnico ainda quando cursam o ensino médio ou logo
ao concluirem este ensino. Por este motivo, o eixo para a separa¢do dos grupos foi a idade de
18 anos, ja que € a idade regular de conclusio do ensino médio.

O outro grupo, também composto por sete alunos, um de cada modalidade, foi
formado por alunos com trajetérias descontinuas entre a escolarizagdo nos ensinos médio e
técnico. Assim, selecionamos:

1) Um grupo formado por alunos com até 18 anos, o qual chamamos de Grupo 1;

2) Um grupo formado por alunos com faixa etéria diversificada e com no minimo
um ano de intervalo entre a saida do ensino médio e o ingresso no curso técnico, denominado
Grupo 2.

Para os alunos do Grupo 1, as andlises das trajetdrias se pautaram na énfase as
motivagdes que os levaram a cursar o ensino técnico, enquanto para os do Grupo 2,
problematizamos se os alunos tinham pretensdes de ingressar nesta modalidade quando
cursavam o ensino médio, buscando apreender como esta necessidade foi se concretizando.

As entrevistas foram realizadas na escola, exceto uma em que a aluna preferiu que
fosse feita em sua casa. Elas ocorreram mediante autorizag¢do escrita dos alunos por meio de
“Termo de consentimento livre e esclarecido”, conforme antes apontado. Este documento
visou esclarecer os objetivos da pesquisa, o procedimento da entrevista e explicitar o carater

voluntdrio de participagdo e o sigilo da identidade do participante.



19

Para a realizac@o das entrevistas, nos orientamos por questoes abertas® (Apéndice
D), que almejaram principalmente verificar a posicdo do grupo social a que pertencem os
alunos com base na profissdo e escolaridade de familiares ascendentes e de membros da
familia extensa, os percursos escolares, as trajetdrias profissionais, a motivacao para a escolha
da formacdo técnica de nivel médio, as expectativas escolares e profissionais, as estratégias de
manuten¢do ou ascensdo da posi¢do na estrutura social, disposi¢des interiorizadas no grupo
social denominadas habitus, reestruturacdo dos habitus, relacdo das familias com o sistema
escolar e com o trabalho, entre outras. E importante explicitar que as questdes foram pautadas
pelo estudo das principais obras de Pierre Bourdieu e seus colaboradores e direcionadas em
funcdo do objeto de estudo.

Em sua maioria, as entrevistas foram gravadas e transcritas. Para identificar os
estudantes entrevistados, adotamos nomes ficticios visando proteger suas identidades e
apresentamos uma descricdo de cada um deles, por nés denominada perfis descritivos, no
Apéndice E. Nesses perfis estdo sintetizados dados acerca da escolarizacdo e atividades
profissionais dos estudantes e de seus familiares, bem como informacdes sobre as motivacdes
para a realizac¢do do ensino técnico.

A coleta de dados foi precedida por um estudo bibliogrifico sobre o histérico do
ensino profissional no Brasil e suas atuais orientacdes, que serd apresentado a seguir, no
capitulo denominado Universo escolar e campo profissional: aspectos historicos e atuais
orientacoes do ensino técnico. Com base em estudos realizados por Luiz Antonio Cunha
(2000, 2005a, 2005b, 2005c¢), Otaiza Romanelli (1988), Carmem Sylvia Vidigal Moraes
(2001), Clarice Nunes (2001), entre outros pesquisadores, almejamos compreender as raizes
histéricas da educag@o profissional buscando tracar a relacdo deste ensino com o publico a
que fora destinado, bem como elucidar suas atuais orientacdes, as quais t€m sido objeto de
reflexdo de autores como Acacia Kuenzer (2000), Celso Jodo Ferretti e Jodo dos Reis Silva
Junior (2000), Maria Sylvia Simdes Bueno (2000), Gaudéncio Frigotto (2004, 2006), entre
outros. Procuramos situar a Escola Técnica onde a pesquisa foi realizada por meio de um
breve estudo desta, destacando sua constituicio no municipio onde se insere e suas
especificidades.

Neste capitulo, procuramos também abordar o significado da profissionalizagcdo
considerando o atual contexto de reestruturacdo produtiva, onde passam a surgir novos

eufemismos que legitimam as transformacdes engendradas pela precarizacdo do trabalho e

® Para a elaborag@o dos temas de entrevista nos amparamos em um roteiro de questdes cedido pela pesquisadora
Luci R. Muzzeti utilizado em sua pesquisa de doutorado (MUZZETI, 1997).
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pelo aumento do desemprego. Neste sentido, analisamos o significado de alguns termos
presentes nas atuais discussdes sobre a qualificagdo para o trabalho, principalmente os
conceitos de empregabilidade e de competéncias.

No segundo capitulo, denominado Trajetorias escolares e profissionais sob a
perspectiva sociologica de Pierre Bourdieu: consideracdes sobre a logica das prdticas,
apresentamos, com base nos estudos desenvolvidos por Pierre Bourdieu e sua equipe,
consideragdes tedricas que nortearam a andlise dos condicionantes presentes nas trajetérias
escolares e profissionais dos estudantes. Explicitamos, com base neste referencial, o que se
entende por posi¢do social, realidade social, campo, habitus, capital cultural, econdmico e
social e estratégias, conceitos centrais para a compreensao dos processos de dominagdo social
que estdo implicitos nas praticas dos agentes sociais.

O terceiro capitulo — Categoria socioprofissional de pertencimento social dos
alunos entrevistados: o espago de posicoes e o espaco de disposicoes — consiste em uma
andlise do perfil dos estudantes entrevistados, partindo do principio de que a origem social € o
ponto de partida para a compreensao das trajetorias.

No dltimo capitulo, denominado Trabalho, educacdo e a “causalidade do
provdvel”: visoes, expectativas, valores e crencas dos estudantes em relacdo a escolarizacdo
e a atuagdo profissional, analisamos as trajetdrias escolares e profissionais dos alunos com o
objetivo de desvelar os condicionantes que os impulsionaram a realiza¢do de um curso técnico
de nivel médio, o significado que a formagao profissional representa para eles, bem como as
atitudes para com o futuro no tocante a educacio e ao trabalho.

Nas consideracdes finais, apresentamos uma sintese das andlises e algumas

questdes que delas podem ser desdobradas e mais bem investigadas por outras pesquisas.
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1 UNIVERSO ESCOLAR E CAMPO PROFISSIONAL: ASPECTOS HISTORICOS E
ATUAIS ORIENTACOES DO ENSINO TECNICO

“A razdo e a razdo de ser de uma instituicdo (ou de uma medida
administrativa) e dos seus efeitos sociais, ndo estd na <<vontade>> de um
individuo ou de um grupo, mas sim no campo de forcas antagonistas ou
complementares no qual, em fungdo dos interesses associados as diferentes
posicoes e dos habitus dos seus ocupantes, se geram as <<vontades>> e no
qual se define e se redefine continuamente, na luta — e através da luta — a
realidade das instituicoes e dos seus efeitos sociais previstos e imprevistos.”

(BOURDIEU, P. O Poder Simbdlico, p. 81).

Neste capitulo, privilegiamos a andlise dos fatores histéricos e econdmicos
relacionados ao ensino profissional, partindo do pressuposto de que eles s@o imprescindiveis
para apreender as especificidades das préticas dos agentes. Procuramos apresentar os
fundamentos da constituicdo deste ensino, relacionando-o a origem social de sua clientela e
buscando evidenciar suas particularidades. Destacamos também as principais mudangas
institucionais, a formagdo do ensino profissional no Estado de Sdo Paulo e, em especial, da
institui¢cao onde transcorreu a pesquisa.

Posteriormente, enfatizamos as atuais tendéncias do ensino profissional
delineadas a partir de sua reforma na década de 1990, tendo por base o contexto de mudancas
expressivas no mundo do trabalho, de intensificacio do desemprego e precarizagao da
insercdo no mercado de trabalho.

Para a realizacdo deste estudo, consideramos que o espaco escolar € o espaco
profissional constituem campos, no sentido bourdieusiano deste termo, isto €, espagos com
l6gicas e hierarquias relativamente autdbnomas, cujo funcionamento se assemelha a um jogo

que tem como esséncia a luta pela dominacao material e simbdlica.

1.1 PRIMEIRAS INICIATIVAS NO CAMPO DA EDUCACAO PROFISSIONAL

As raizes do sistema educacional brasileiro se situam no modelo organizacional
aristocratico rural. Com a chegada dos jesuitas no Brasil, consolidou-se um modelo
educacional voltado para a formacao humanistica e literdria das elites aristocréticas.

A elite que se constituia sustentava o desprezo pelo trabalho manual, o que,
segundo Maria José Werebe (1985, p. 369), pode auxiliar na explicacdo do total desinteresse
pelo ensino profissional. Como elucida essa autora: “A repulsa pelas atividades manuais

levava essa elite a considerar vis as profissoes ligadas as artes e aos oficios”.
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Em trilogia publicada sobre a educacdo profissional’, Luiz Antonio Cunha
corrobora as proposicoes de Werebe ao identificar o aviltamento do trabalho manual como
caracteristica da hierarquia social brasileira. O trabalho manual, associado ao trabalho
escravo, foi desprezado pelo trabalhador livre e imposto aos que ndo tinham escolha.

No periodo colonial brasileiro, o trabalho manual era destinado aos indigenas e
africanos escravizados. Essa caracteristica se estendia as atividades a eles atribuidas, que

exigiam esforco fisico ou a utiliza¢do das maos:

Homens livres se afastavam do trabalho manual para ndo deixar ddvidas quanto
a sua propria condicdo, esforcando-se para eliminar as ambigiiidades de
classificacdo social. Além da heranca da cultura ocidental, matizada pela
cultura ibérica, ai estd a base do preconceito contra o trabalho manual, inclusive
e principalmente daqueles que estavam socialmente mais préximos dos
escravos: mesticos e brancos pobres (CUNHA, 2005a, p. 16).

Além dessa peculiaridade da formacado brasileira, a qualificacdo pejorativa ao
trabalho manual pode ser remetida a heranca cultural da antiguidade clédssica, que tem no
escravagismo o principal elemento de cisdo entre contemplagdo e agdo, concepgao trazida por
colonizadores ibéricos e difundida pela acdo pedagdgica dos jesuitas.

Muitas ocupagdes nao atraiam pessoas para desempenhd-las. Como conseqiiéncia,
foram adotados o trabalho e a aprendizagem compulsdrios: tratava-se de “ensinar oficios a
criangas e jovens que nao tivessem escolha. Antes de tudo, aos escravos, as criangas largadas
nas Casas da Roda, aos ‘meninos de rua’, aos delingiientes e a outros desafortunados”
(CUNHA, 2005a, p. 23).

Aqueles que podiam escolher tinham duas possibilidades:

O primeiro caminho era dedicar-se a atividades que independiam de um
aprendizado sistemdtico, como o comércio, por exemplo. O segundo era buscar
uma educacgdo secunddria (e superior, com maior razdo ainda) que, ministrada
num colégio jesuita, por exemplo, enfatizasse as letras, contetido perfeitamente
complementar ao aviltamento do trabalho manual (CUNHA, 2005a, p. 24).

Até as ultimas décadas do periodo colonial, os oficios manufatureiros® ndo eram
desenvolvidos sob padrdes sistemaéticos, ou seja, a aprendizagem pelo sistema de oficios ndo

havia adquirido forma escolar.

7 Trata-se de trés obras intituladas O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil escravocrata, O
ensino de oficios nos primordios da industrializacdo e O ensino profissional na irradiagdo do industrialimo,
produzidas em 1999 para o Projeto Replanfor, da Secretaria de Formacdo e Desenvolvimento Profissional, do
Ministério do Trabalho.

¥ O ensino de oficios manufatureiros refere-se aos processos educacionais voltados para o trabalho artesanal e
industrial incipiente, ministrado em escolas de artifices que concediam habilitacdes a sapataria, tornearia,
mecanica, entre outros. Ocupa uma posi¢do intermedidria entre o ensino de oficios artesanais, que consiste em
processos ndo sistematicos, desenvolvidos em oficinas, ensinados pelos mestres de oficio, e o ensino de oficios
industriais, caracterizado pela formacdo padronizada sob processos sistematicos e regulados, com controle dos
resultados e ministrados em escolas ou centros de formagao profissional (CUNHA, 2005a).
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As primeiras iniciativas no campo do ensino de oficios manufatureiros datam do
inicio do século XIX e apresentam um cardter essencialmente filantrépico, voltadas para a
educacgdo de criangas 6rfas ou pobres. A partir de uma iniciativa pioneira na Bahia, com apoio
do clero e do governo da Capitania, foi fundada a Casa Pia Sdo José em 1804, com
capacidade para abrigar 40 6rfaos. Em 1825, ela passou a ser denominada Casa Pia e Colégio
de Orfdos de Sdo Joaquim, destinada ao recolhimento de 6rfaos e a formagdo profissional’
(CUNHA, 2005a, p. 74-75).

Com a vinda da Familia Real, foram langcadas novas bases para institui¢des
formadoras de artifices, as quais resultaram de iniciativas civis, do Estado ou do
entrelacamento de ambas. Em geral, o Estado participava através da transferéncia de recursos
para iniciativas privadas. Os principais estabelecimentos do periodo Imperial voltados ao
ensino de oficios manufatureiros foram os Estabelecimentos Militares, as Casas de Educandos
Artifices, a Academia de Belas-Artes, os Liceus de Artes e Oficios e a Escola Industrial
(CUNHA, 2005a).

Os Estabelecimentos Militares e as Casas de Educandos Artifices eram
institui¢cdes vistas como obras de caridade por abrigarem Orfaos e expostos, mas também
voltadas a formacdo da forca de trabalho. Nos primeiros, formavam-se quadros para os
arsenais, e, nas Casas de Educandos Artifices, apds a aprendizagem de oficios especificos,
como os de marcenaria, carpintaria, serralheria, os aprendizes trabalhavam em oficinas por
um periodo e parte do valor dos produtos vendidos era entregue aos jovens quando saiam.

A Academia de Belas-Artes apresentava um status diferenciado na medida em que
seu aspecto assistencialista era diminuto e a formagdo ndo orientada para a manufatura, mas a
producdo de bens simbdlicos como os de desenho, escultura, arquitetura, pintura, musica.
Entretanto, havia uma diferenca fundamental comparando-se com cursos de ensino superior
quanto as exigéncias de ingresso: a Academia de Belas Artes exigia “primeiras letras”
enquanto as faculdades de medicina, direito e escolas militares exigia-se um capital cultural
de longa e dificil obten¢do (CUNHA, 2005a, p. 120).

Os Liceus de Artes e Oficios originaram-se de organizacdes da sociedade civil em
um contexto de aumento da producdo manufatureira em meados do século XIX. Os cursos
eram vedados aos escravos, e os alunos estudavam ciéncias aplicadas, dlgebra, geometria,

quimica, fisica e mecanica aplicadas e artes. Segundo Cunha (2005a, p. 167), a diferenca de

? Segundo Cunha (2005a), hé indicios de que a educagdo profissional brasileira aps 1808 teve como germe a
Real Casa Pia de Lisboa, criada em 1780, a qual institui a formagdo de menores 6rfaos, mendigos e vadios
através do ensino de oficios manufatureiros.
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clientela do Liceu e da Academia de Belas Artes estava na potencialidade da forca de trabalho
futura:

Os formados pelo Liceu seriam operdrios empregados na produgdo de
mercadorias destinadas ao consumo material. Os formados pela Academia
seriam produtores de mercadorias destinadas ao consumo simbdlico, fora do
circuito imediato da acumulacio do capital e sob outras relacdes de produgdo,
mais ligadas ao trabalhador por conta prépria e submetidos ao mecenato.

Ja a Escola Industrial, criada pela Sociedade Auxiliadora da Indudstria Nacional,
uma corporacao de incentivo a formagdo da forca de trabalho manufatureira, era freqlientada
por alunos de idades mais elevadas, ndo possuiam oficinas e tinham alto indice de evasdo. No
final do século XIX foi fechada por falta de subsidios e de incentivo pelo poder publico que
enxergava na Sociedade Auxiliadora um reduto de monarquistas. Por outro lado, os Liceus,
principalmente do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo prosperavam.

Observamos que estas iniciativas demonstram especificidades entre instituicdes e
clientelas, as quais se projetam também para a atualidade, uma vez que existem diferentes
instituicdes de ensino profissional com diversos graus de prestigio e diferentes publicos. Além
disso, podemos inferir que as estruturas dos Liceus de Artes e Oficios e da Escola Industrial
constituem uma aproximagao com o que viria a compor o ensino técnico industrial anos mais

tarde.

1.2 ORGANIZACAO DO ENSINO PROFISSIONAL PELO PODER PUBLICO E A DUALIDADE DO
SISTEMA DE ENSINO

A medida que se constituia o Estado brasileiro, criava-se um novo aparelho
escolar. As primeiras instituigdes de ensino se destinavam a ministrar ensino superior para a
formacdo de quadros qualificados demandados pelas transformagdes econdmicas, politicas e
culturais.

Com esse direcionamento e considerando que grande parte da populacdo era
composta por pessoas escravizadas, a educacdo elementar ndo constituiu foco de interesse das
camadas dirigentes. Sendo escassas as possibilidades de trabalho livre, “havia pouco lugar
para a instrucdo e cultura, excecdo feita da obra catequética que se encerrava dentro de seus
proprios limites” (COSTA, 1999, p. 238).

A prioridade atribuida ao ensino superior demonstra a €nfase pela educagdo dos
segmentos dominantes, e aponta a tendéncia pela qual trilhou o ensino secundério: definido

em fungdo do ensino superior:
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O ensino secunddrio era ministrado, na época, em alguns poucos
estabelecimentos, como os semindrios de Sao José e Sdo Joaquim, no Rio de
Janeiro, este tultimo constituindo o gérmen do Colégio Pedro II, criado em
1837. Funcionavam em diversas cidades as “aulas régias” de humanidades,
dividindo estas com professores particulares o grosso de estudantes. Com o
tempo, o ensino secunddrio foi sendo desenvolvido, por ampliacio e
diferenciacdo, mas, sempre em virtude do ensino superior, tendéncia
persistente, alids até os dias atuais (CUNHA, 2005a, p.70).

No século XIX, a mineracido e o desenvolvimento do mercado interno
repercutiram na acentuagao de segmentos sociais médios, compondo uma estratificacao social
mais complexa que no periodo colonial. No momento que segue a Independéncia Politica,
esses estratos intermedidrios passaram a incrementar a demanda educacional, antes restrita a
classe oligarquico-rural, ja que a educagdo escolarizada era apropriada enquanto instrumento
para afirmacdo de classe, conferindo prestigio e poder politico. A educagdo almejada por estes
segmentos foi, portanto, propedéutica e de conteido humanistico.

O Ato Adicional de 1834 delegou as Provincias a competéncia de regulamentar e
promover o ensino elementar e médio, enquanto o poder central ficou responsavel pelas
instituicdes educacionais da capital e pelo ensino superior. Essa descentralizacdo foi
prejudicial ao ensino das camadas populares, pois predominava nas Provincias a autoridade de
latifundidrios sem interesse na educacdo popular. Soma-se a isso o fato de a educacdo média
relegada as Provincias contar com uma estrutura precdria, favorecendo a expansao da
iniciativa privada, sobretudo confessional (ROMANELLI, 1988, p. 40).

Assim foram lancadas as bases para a constituicdo do sistema dual de ensino
definido pela distancia entre ensino secunddrio académico e superior para as elites, e
educagdo primdria e profissional para o povo.

Paralelamente [ao ensino de primeiras letras], o Estado procurava desenvolver
um tipo de ensino apartado do secunddrio/superior, com o objetivo de
promover a formacdo da forca de trabalho diretamente ligada a produgdo: os
artifices para as oficinas, fabricas e arsenais (CUNHA, 2005a, p. 71).

E importante destacar que, no periodo que antecede a industrializagdo, a tradi¢io
escolar em nosso pafs era humanistica, destinada a formacgao das elites e com significado de
distin¢do social. Por isso, Buffa e Nosella (1998) alertam que sé € possivel falar em dualidade
escolar com o advento da industria, momento em que o ensino profissional foi organizado
com fungdes diversas e para um publico com caracteristicas especificas. Esses autores ainda
enfatizam que o aspecto mais evidente desse dualismo encontra-se na origem social dos
alunos. “Os alunos destinados as artes liberais ndo sdo os alunos destinados as artes
mecanicas, mesmo que alguns escapem do destino provavel de seu grupo” (BUFFA;

NOSELLA, 1998, p. 126-127).
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Apesar da expansdo do ensino em nosso pais e da progressiva eliminacdo de
fronteiras legais entre as modalidades, por exemplo, a supressdo do cardter de terminalidade
em determinados ramos de ensino, questionamos como a dualidade € hoje percebida. Alguns
depoimentos de nossa pesquisa empirica ilustram o sentido da dualidade escolar no cotidiano
dos estudantes pesquisados, verificado a partir de uma interiorizacdo dos limites frente as
expectativas, que entendemos ser colocados pela posi¢cdo social. Para uma aluna do curso de
enfermagem, cuja fala oscila entre justificar sua busca pelo curso técnico como uma forma de
“ter um ensino” e “ter um sustento”, o curso técnico € apresentado como mais compativel
com sua condi¢do social e econdmica do que o ensino superior. Neste sentido, afirmou que o
ensino técnico “é uma op¢do mais logica para mim”, como se assinala no seguinte excerto:

[Comecei a fazer um curso técnico] Pelo fato de eu querer ter um ensino, ter
como sustentar uma faculdade, me sustentar e ter, vamos supor assim se eu nio
conseguir fazer uma faculdade algum dia, ter como tirar um sustento, ter como
trabalhar, saber alguma coisa. (...) € uma op¢do mais l6gica pra mim (Rita, 18
anos, aluna de enfermagem).

Paulatinamente, o ensino profissional passou a ser associado a possibilidade de
proporcionar a moralizagdo das massas'®. A énfase na educacgdo profissional foi calcada na
idéia de superar o atraso do setor produtivo com a qualificacdo da mao-de-obra, de incentivar
a inddustria nacional pela educagdo do povo.

A maior parte das instituicdes de ensino de oficios se dedicava a formacdo de
artifices para a manufatura e até mesmo ao artesanato. A formacdo escolar de uma forca de
trabalho orientada para a moderna producdo fabril foi retardada por tentativas frustradas de
constru¢do de fabricas de grande porte, devido a dificuldade de fazer frente a invasdo de
produtos manufaturados estrangeiros, principalmente ingleses, beneficiados por tratados
comerciais.

No inicio do Império, a educagdo foi proclamada como importante instrumento
para prevenir a emergéncia da desordem, na medida em que havia o constante temor de
rebelido dos escravos. J4 no final deste periodo, problematizou-se a educagdo dos recém-
libertos, dos negros, indigenas e mesticos para que estes se transformassem na forca de
trabalho livre e qualificada, mediante a interiorizagdo de comportamentos necessarios ao
trabalho fabril, isto €, disposta a exploracao capitalista (CUNHA, 2005a, p. 183).

Como procuramos abordar, o discurso da filantropia foi uma constante na defesa

do ensino de oficios. Entretanto:

19 Em andlise do discurso dos intelectuais do Império como Rui Barbosa, Joaquim Nabuco, Cunha adverte sobre
a forte presenca da funcio moral das escolas de formacao profissional (CUNHA, 2005a, p. 174).
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A medida que os ideais capitalistas foram aderindo ao novo tecido social que se
desenvolvia, a filantropia foi sendo parcialmente substituida, enquanto
argumentacgdo, por um discurso mais baseado na racionalidade capitalista, isto
€, nas consideragdes baseadas no calculo dos custos e dos beneficios do ensino
de oficios para a formac¢do da for¢a de trabalho industrial-manufatureira
(CUNHA, 2005a, p.182).

No tocante ao publico deste ensino, conforme estas mudancas se instalavam:

(...) os destinatdrios desse tipo de ensino foram se transferindo dos menores que
ndo lhe podiam opor resisténcia (os Orfaos, os miserdveis, 0S expostos, 0s
desvalidos) para os filhos dos trabalhadores, sem aquelas caracteristicas
distintivas (CUNHA, 2005a, p. 182).

A iniciativa advinda do periodo republicano de maior importancia no campo da
educacgdo profissional foi a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices, fundadas em 1909 e
mantidas pelo Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio. Em 1910, havia 19 delas
destinadas a formag¢do de operarios e contramestres. Em mencdo ao Decreto que as instituiu,
Cunha (2005b, p. 66) evidencia que os destinatarios sdao apontados como ‘“classe proletaria”
ou “filhos dos desfavorecidos de fortuna”, e sua finalidade consistia em inculcar habitos de
trabalho e de preparo técnico e intelectual. O autor aponta também que, apesar de nao
representarem inovacdes ideoldgicas ou pedagodgicas, foram inovadoras quanto a estrutura de
ensino, compondo um sistema de abrangéncia nacional'’, sob mesma legislacio e autoridade
administrativa e pedagdgica.

No entanto, para a instalacdo dessas escolas, ndo foram consideradas a populacao,
a urbanizacdo e a importancia da atividade manufatureira a economia local. A maior parte foi
instalada em capitais, independentemente de ser a cidade mais populosa ou com maior
producdo manufatureira. Quanto aos oficios ensinados, foram priorizadas atividades mais
proximas ao artesanato de interesse local que ao emprego de manufaturas para a industria.
Somente em S@o Paulo houve um maior esforco de adaptacao das oficinas as exigéncias fabris.

O reduzido nimero de concluintes revelou a dificuldade de os alunos
permanecerem na escola com mais de 12 anos de idade, ja que muitos, com essa idade, tinham
que trabalhar, problemdtica ja assinalada neste contexto e que se projeta na atualidade no
tocante as dificuldades de alguns segmentos sociais de baixa renda terem uma formacgdo
profissional concomitante ao ensino médio.

Na década de 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Satde Publica
essas escolas passaram a ser denominadas Liceus Industriais. Com a lei orgénica do ensino

industrial de 1942, passaram a se chamar Escolas Industriais, ministradas em nivel pds-

" Foi instalada uma escola em cada Estado, exceto no Rio Grande do Sul, onde existia o Instituto Técnico
Profissional da Escola de Engenharia, chamado de Instituto Parobé.
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primdrio, e, em 1968, receberam a denominagdo de Escolas Técnicas Federais. A Lei n°.
9.848, de 1994, converteu-as em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, inserindo o
ensino profissional tecnoldgico — técnico de nivel superior — e cursos de pos-graduagdo laro
sensu. Estas mudancas refletem alteracdes sofridas por todo o ensino profissional e serdao

retomadas ao longo deste capitulo.

1.3 FORMACAO PROFISSIONAL NO ESTADO DE SA0 PAULO

A formacdo profissional no Estado de Sao Paulo representou uma “‘efetiva forca
produtiva, uma construcao ideoldgica e um projeto pedagdgico” (CUNHA, 2005b, p. 115).
S@o Paulo apresentava condigdes propicias ao desenvolvimento profissional, pois reunia os
elementos indispensdaveis a industrializacao.

E possivel constatar algumas tentativas de organizaco do ensino profissional em
Sao Paulo ja nas dltimas décadas do século XIX (MORAES, 2001, p. 170), momento em que
se acentuam mudancas econOmicas e sociais atreladas a incipiente industrializacdo e

urbanizagdo. As principais transformagdes deste periodo sdo sintetizadas por Carmem Sylvia

Vidigal Moraes (2001, p. 170) na seguinte citacao:

Os ultimos [anos] do regime Imperial, de intensa agitacdo politica podem ser
caracterizados como um periodo de mobilizagdo e rearticulacdo interna das
faccdes dominantes paulistas, que preparam as mudangas nas condi¢cdes das
elites dirigentes da Provincia e do pais. Ou seja, ¢ o momento de afirmacio do
projeto politico republicano, liberagdo da mao-de-obra escrava, consolidacdo do
projeto imigrantista e conseqiiente inicio do processo de organizacdo do
mercado livre de for¢a de trabalho, quando a expansdo da economia cafeeira
induz a uma diversificagdo na aplicagdo do capital nucleado na mercadoria de
café, ao desenvolvimento orgénico das relacdes de producio capitalista, mesmo
que de maneira extremamente fragmentada.

A partir da elevada lucratividade da cafeicultura, foram criadas condi¢des para
que parte dos lucros fosse investida em outras atividades, como bancos, ferrovias, industrias,
usinas, impulsionando o ingresso do pais em um novo processo de acumulagdo capitalista.

Com a vigéncia do periodo republicano, novos interesses e necessidades
colocaram a importancia da qualificacdo técnica do trabalhador, introduzindo mudangas no
campo de ensino popular e profissional (MORAES, 2001). Os empreendimentos industriais e
a moderniza¢do da técnica impulsionaram a formagdo local dos profissionais demandados
pelos servigos de infra-estrutura urbana, servicos publicos, transportes e edificagdes. Segundo
Moraes (2001, p. 174), é possive