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Resumo

O principal objetivo desta pesquisa foi identificar e interpretar os saberes sobre a
docéncia construidos pelos licenciandos, do curso Ciéncias Biol6gicas, de uma
instituicdo publica de ensino superior, durante suas primeiras experiéncias realizadas no
estdgio e o papel destes saberes na identificacdo com a profissdo docente. Para a
realizacdo desta investigacdo, de natureza qualitativa, e naturalistica, selecionamos seis
licenciandos e utilizamos como fonte de dados os diarios de campo, as narrativas de
Histérias de Vida e depoimentos de cada um deles. Para analise dos resultados
organizamos uma rede de referéncias, utilizando o conceito de saberes docentes
proposto por Tardif (2007), a explicitacdo de dilemas no inicio da carreira, presente nos
trabalhos de Sadalla (2005) e Zabalza (1994) e a dimenséo da subjetividade no processo
de aprendizagem da docéncia usando alguns referenciais da Psicanalise, como Villani &
Barolli (2006) e Lacan. A partir da analise do contetdo manifesto pelo estagiario em
diferentes momentos do estagio, pudemos delinear um percurso, em sua trajetdria, que
permitisse visualizar a sua escolha e identificacdo com a docéncia. Evidenciamos que a
escolha pela profissdo sofre influéncia dos contextos familiar e escolar, sendo os
professores, um dos principais influenciadores desta escolha. Os saberes académicos
foram considerados como importantes e indispensaveis, mas 0 momento da realizagdo
do estadgio foi considerado como de maior mobilizacdo de saberes e que
proporcionaram, ou nado, a eles uma identificacdo com a profissdo docente. O choque
com a realidade foi o principal motivo para que o estagio fosse considerado um
momento marcante para eles e também a razdo da primeira crise com a escolha
profissional. Concluimos que os licenciandos ndo constroem uma identificagdo mais
permanente com a carreira docente neste momento. No entanto, eles estabelecem

algumas marcas em sua atuacgdo, que vao perdurar por toda a sua vida profissional.

Palavras-chave: formacéo inicial, saberes docentes, identificacdo profissional.



Abstract

The main objective of this research was to identify and interpret the knowledge about
teaching constructed by Biological Science students, in a public institution of higher
education during their first experiences on the apprenticeship and the role of this
knowledge on a identification with the teaching profession. To conduct this research, a
qualitative and naturalistic one, it was selected six students and used as instruments to
get data their field journals, narratives of their Life History and testimonials of each.
For analysis of the results we organized a network of references, using the concept of
Teacher Knowledges proposed by Tardif (2007), the explanation of dilemmas in the
early career, in works of Sadalla (2005) and Zabalza (1994) and the dimension of
subjectivity in process of teaching learning using some references of Psychoanalysis, as
Barolli & Villani (2006) and Lacan. From the manifest content analysis of the student at
different times of the stage, we trace a route in its trajectory, which would view the
choice and identification with the teaching profession. We Show that the choice is
influenced by family and school contexts, and teachers are one of the major influencers
of this choice. The academic knowledges were considered important and essential, but
the apprenticeship was considered the greater knowledge mobilization moment, that
could, or couldn’t, take them to an identification with the teaching profession. The clash
with reality was the main reason why the apprenticeship was considered an outstanding
moment for them and also the reason of the first crisis with the professional choice. We
conclude that the students do not build a more permanent identification with the
teaching profession at this moment. However, they set some marks in their

performances, which  will continue throughout your professional life.

Keywords: initial education, teaching knowledges, professional identification.
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Introducéo

A escolha da tematica da pesquisa

A opcdo por iniciar este trabalho contando sobre a minha trajetoria de vida ndo é
simplesmente para contextualizar as escolhas feitas por mim no que diz respeito a
tematica e aos referenciais teoricos, mas, principalmente, refere-se ao ensaio de
interpretar teoricamente a minha experiéncia enquanto aluna e professora iniciante. Este
exercicio metacognitivo revelou alguns elementos sobre a minha forma de pensar e estar
na profissdo que se revelaram importantes para construir as interpretacdes das Historias
de Vida, objeto desta investigagéo.

Desde pequena, sempre tive gosto por aprender. Leio e escrevo desde os 4 anos
e, segundo a minha mae, ninguém nunca fez um grande esforco para que isso
acontecesse, como me sentar em uma cadeira com uma cartilha e me mostrar o alfabeto.
Foi, digamos, naturalmente. Minha mae sé soube que eu aprendera a ler quando, um
dia, comecei a ler em voz alta um jornal, na casa dos meus avds. A partir dai, sempre
ouvi “Essa menina vai ser grande!”, “Essa menina € inteligentissima!”, e coisas assim,
que me fizeram querer sempre mais, para sempre ouvir elogios como estes, ainda mais
porgue via como minha mée e meu pai ficavam orgulhosos de mim. Hoje compreendo
que esse reconhecimento e a sensacao de fazer meus pais felizes era 0 que me motivava.
Minha mée ndo pdde fazer faculdade porque teve de trabalhar desde muito cedo, mas
sempre dizia que eu iria estudar e que nada mais importava. Meu pai ndo tem o primeiro
grau completo. Trabalhou até os 18 anos no sitio dos meus avds e sé entdo veio morar
na cidade. Para ele, o estudo ndo era assim tdo importante, mas lembro que ele me
exibia como um troféu quando descobriu que eu sabia ler aos 4 anos. Hoje, com a
perspectiva dos conhecimentos advindos da area de psicanélise e educagdo, compreendo
que parte da motivacdo que eu tive para estudar veio de uma “divida simbdlica” com
meus pais. Essa divida, normalmente, nasce na infancia, nas primeiras relacoes
parentais e se baseiam nas expectativas que os pais, geralmente, depositam em relacédo
ao nosso futuro. Porém, independente do que se faca, sempre ficard uma sobra a ser
paga (LAJONQUIERE, 1999 apud FERREIRA, 2008). Sendo assim, tinha que ser a
melhor, j& que eles ndo puderam, e isso me faria ganhar elogios e contentar meus pais, 0
que me deixava feliz também. Portanto, além da divida, o0 que me motivava era o

reconhecimento.




A minha relacdo com a escola sempre foi 6tima, desde o comeco. Adorava ir pra
escola na primeira série, porque tudo o que a professora ensinava, eu ja sabia. Meus
colegas estavam sendo alfabetizados e eu ja tinha feito todos os exercicios da cartilha,
até a ultima pagina. Vendo isso, a professora chamou a minha mae para conversar e
disse que eu ndo precisava estar naquela turma. Ela sugeriu que minha mée pensasse na
possibilidade de me colocar logo na terceira série, pois eu ja sabia o suficiente para
acompanhar os alunos nesse nivel de ensino. Porém, minha mae achou melhor deixar
como estava e eu continuei na primeira série.

Nos anos seguintes, sempre me destacava como uma das melhores alunas da
escola. Os professores, a coordenacdo e a direcdo me conheciam por conta do meu
rendimento. Diziam que eu teria um grande futuro e que poderia ser médica, advogada,
engenheira, ou seja, que passaria em qualquer vestibular que prestasse, por mais dificil
que ele fosse. Acreditando nisso, minha primeira escolha profissional foi pela Medicina,
ainda no Ensino Fundamental. Essa escolha ndo foi exatamente por gostar de Medicina,
mas por ser um vestibular dificil e que, passando, deixaria meus pais orgulhosos. 1sso
tudo, obviamente, s6 compreendi depois. Era uma tentativa de pagar aquela divida
simbdlica que tinha com meus pais €, a0 mesmo tempo, ser reconhecida, ja que essa era
uma faculdade dificil e que, depois, me garantiria certo status, pensava eu.

No inicio do Ensino Médio, percebi que a minha escola havia mudado muito.
Agora, além de trocarmos de professores a cada periodo, trocdvamos também de sala.
Cada professor tinha sua propria sala de aula, as chamadas “salas-ambiente”, e quem
trocava de ambiente eram os alunos. Assim, as aulas de Biologia eram sempre no
laboratdrio da escola, local em que havia entrado pouquissimas vezes.

Foi nesse periodo que a minha escolha profissional comegou a mudar. Logo no
primeiro ano do Ensino Médio conheci a minha professora de Biologia. Ela era uma
professora diferenciada e ndo me apresentava uma Biologia de nomes dificeis e
processos impalpaveis, mas ela me apresentava a Biologia que acontecia ao meu redor,
dentro da minha casa, e eu podia enxergar como aquilo tudo era belo e o quanto me
interessava em saber mais e mais sobre o assunto. A professora percebeu meu interesse
e me mandava recadinhos nas provas: “Adoro corrigir suas provas”, “Sua resposta esta
perfeital”. A beleza da Biologia mostrada pela professora me fez decidir,
definitivamente, pelo curso de Ciéncias Bioldgicas. Percebo agora que essa “beleza”
nédo era a da Biologia propriamente, mas a beleza que eu via era o reconhecimento que a

professora tinha do meu esforgo e do meu desempenho em sala de aula. Acredito, hoje,



que mais do que o interesse pelo contetdo da Biologia, fui seduzida pela professora,
gue me reconhecia e me incentivava, correspondendo as expectativas que tinha desde
crianga, a necessidade que tinha de ser reconhecida.

Acredito ser interessante ressaltar que sempre estudei em escola publica. Meus
pais nunca puderam pagar uma escola particular, nem mesmo para que eu fizesse
cursinho. Consegui fazer o cursinho na prépria universidade onde estudei depois, num
projeto que havia se iniciado naquele ano para ajudar alunos de escola pablica a passar
no vestibular. Lembro-me que, por ser o primeiro ano, ndo haviam apostilas e nenhum
outro tipo de material didatico. Para estudar, pedi aos meus colegas que estavam
fazendo cursinho particular que me emprestassem as apostilas para que eu pudesse usar.
E foi assim que eu passei em duas universidades publicas. O fato de ser aluna de escola
publica nunca foi motivo para que eu ndo acreditasse que seria aprovada na
universidade. Quando ingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas, em 2000, minha
familia ficou muito feliz. Era uma vitoria muito grande para todo mundo e eu estava
muito orgulhosa de mim mesma.

Iniciei 0 curso com muitas expectativas e muitas vontades. Queria logo fazer
estagio em algum laboratério, porque para mim, bidlogo tinha que estar no laboratorio
fazendo pesquisa. Fiquei empolgadissima quando consegui um estagio, mas logo essa
empolgacdo acabou, porque vi que ndo era bem aquilo que eu imaginava: laboratérios
imensos, cheios de gente, todo mundo de jaleco. Compreendo hoje que esse era um
imaginario que eu tinha, e que me alienava, no sentido de me deixar presa a uma
imagem e esperar que a imagem que eu mesma construi fosse a realidade (LACAN,
1998). Mas a realidade era bem diferente: tudo muito fechado, solitario e técnico. Tentei
outros laboratdrios, mas esse padrdo se repetia. Comecei a ficar desesperada, achando
que havia escolhido a carreira errada, pois ndo vislumbrava a Biologia fora dos
laboratdrios. Porém, desistir do curso estava fora de cogitacédo e termina-lo se tornou um
desafio.

E foi assim que levei meu curso até o Ultimo ano, encarando-o0 como mais um
desafio. Nos dois ultimos semestres eram oferecidas as disciplinas de Préatica de Ensino
e Estagio. Na minha compreenséo inicial eram apenas mais duas disciplinas que deveria
cumprir para poder pegar o diploma. Sem muitas expectativas, me inscrevi na primeira
delas, para estagiar no Ensino Fundamental. A primeira aula que eu ministrei foi em

uma 62 série de uma escola estadual. Essa sala foi apresentada ao meu grupo de estagio



como “a pior” da escola. Ndo faltaram recomendaces da professora-tutora’, da
coordenadora e da diretora, que diziam que aquela sala ndo respondia a nenhum tipo de
atividade e que teriamos que nos preparar para um possivel (e quase certo) fracasso.

Pensava: “Mais essa agora... pegar a pior sala!”. J& planejamos as primeiras
aulas certas de que a sala ndo responderia, mas, como sugestdo da professora
responsavel pelo estagio, decidimos nortear as aulas de acordo com o interesse dos
alunos. O tema proposto pela professora-tutora e pela professora da disciplina para as
nossas aulas era “Doencas”. Assim, ao planejarmos a aula, pensamos em abordar as
doencas que estivessem mais proximas dos alunos, perguntando mesmo quais doencas
0s interessava mais saber sobre o0 assunto, para que a aula realmente fizesse sentido para
eles.

A primeira aula foi muito boa. lamos perguntando a eles e fazendo uma lista na
lousa das doencas que eles iam falando. Eles adoraram, foram muito participativos, mas
sabiamos que a “novidade” — professoras novas, novas estratégias — poderia influenciar
no comportamento da sala de aula. Feito isso, agrupamos as doencas, segundo o agente
causador de cada uma — virus, bactérias, fungos — e passamos a levar para as aulas todos
os detalhes de cada uma das doencas colocadas pelos alunos. E tudo isso era permeado
por aulas praticas, visita ao museu de Ciéncias e trabalhos em grupo. E a sala sempre
correspondendo, participando e se maravilhando com aquele universo que, para a
maioria, era novo. Muitos nunca haviam ido ao laboratério, nem ao museu. Muitas
vezes este tipo de atividade se torna inviavel ao professor, devido ao nimero de turmas
que ele tem, a carga horéaria carregada e a outros fatores. Para nos, estagiarios, era mais
facil realizar essas atividades, porque tinhamos uma Unica sala. Mas ainda assim,
encontramos resisténcia na escola, que dizia que ndo conseguiriamos controla-los.
Achamos aquilo um absurdo! Por que eles ndo poderiam ter a oportunidade de conhecer
outras coisas, fora da escola? E contrariando a muitas pessoas, fizemos as atividades, e
foi extremamente gratificante, para eles e para nds também.

Os alunos realmente se envolveram em tudo aquilo: traziam livros que
encontravam em casa e que falavam sobre o assunto, relatavam situagdes vividas por
eles fora da escola e que tinham relacdo com aquilo que estavamos estudando, enfim,

realmente se viram inseridos naquele assunto. Ao término do semestre, na Ultima

! Professor-tutor é quem cede o espago na escola para a entrada dos licenciandos e de alguma forma
participa da formag8o dos licenciandos. Alguns autores o chamam de professor-monitor, professor-
cooperante ou orientador.
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atividade proposta — um gibi, onde teriam que fazer uma pequena sintese de tudo o que
viram - alunos pré-rotulados como *“ausentes” ou “desinteressados” foram 0s que
mostraram 0s melhores resultados em termos de articulacdo de idéias, criatividade,
reflexéo, etc.

Foi exatamente neste momento, quando eu olhei para aquela sala de 40 alunos,
no ultimo dia de aula, e eles nos dizendo que foram as melhores aulas que tiveram, que
sentiriam a nossa falta e que aprenderam muito conosco, que eu percebi que meu lugar
era ali. Vencer o desafio de lidar com a pior sala da escola e de ter meu esforgo
compensado pelo interesse deles e pelo real aprendizado, me fez perceber que era
exatamente isso que eu queria fazer. Eu, que vim da escola publica, me senti na
obrigacdo de fazer algo mais por aqueles alunos que, como eu, também nao tiveram
condigdes de estudar em uma escola melhor. Minha motivagdo vinha, portanto, de um
comprometimento interno, também, com a escola publica, que é o lugar de onde eu vim.
De certa forma, fizemos com que a auto-estima deles, fundamental para a motivacdo ao
estudo, aumentasse, apenas pelo fato de terem oportunidade. Entendo, hoje, que a minha
divida com meus pais foi transferida para esta divida que agora os alunos tinham para
comigo, ja que, gracas a mim, eles conheceram um novo mundo, uma nova educag&o.
De certa forma, ela foi anulada, e foi esse 0 motivo de minha identificacdo com a
profissdo. Esse €, também, de certa forma, 0 meu “gozo”: saber que o que eu ensino faz
diferenca. Nessa hora eu percebi que os 4 anos da faculdade me prepararam para aquele
momento: o de ensinar. O de fazer a Biologia ser vida realmente para os alunos, como a
minha professora do Ensino Médio fez para mim. Me lembrei dela nessa hora. Porém, o
mais extraordinario ainda estava para acontecer. Depois que saimos dessa aula, nos
emocionamos muito com os bilhetinhos de despedida dos alunos e fomos até a sala dos
professores para conversar com a professora-tutora. Quando entramos, ouvi uma voz
muito conhecida ao fundo, mas ndo me lembrava de quem era. Chegando mais perto, vi
a minha professora de Biologia do Ensino Médio sentada na mesa, conversando com
uma colega. Ela mesma, a minha professora, de quem eu havia me lembrado na sala de
aula. Ndo me contive e fui até ela, dizer que havia feito faculdade de Biologia e decidi
ser professora baseada no exemplo que ela me deu. Ela me olhou nos olhos e disse:
“Professora? Nao faca isso! Aproveite que vocé é nova e va fazer outra coisa! Essa
vida de professor, ninguém merece! N&o entre nessal!”. Fiquei paralisada. Ndo consegui
dizer uma so6 palavra a ela. Meu exemplo, me dizendo para ndo ser aquilo que ela me

motivou a ser. Este sentimento de decepcdo me acompanhou durante um tempo, porque
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ndo conseguia compreender a atitude da minha professora. Fui para o segundo estagio,
no Ensino Médio, considerando a possibilidade de ndo mais seguir a carreira docente.
Porém, a vontade de ensinar aquilo que aprendera e de fazer a diferenga, como
aconteceu no primeiro estagio, ainda era maior. Hoje, entendo que a experiéncia vem
daquilo que nos toca, que nos acontece (LARROSA, 2002, p.21). A experiéncia do
primeiro estagio foi tdo forte e intensa, e me tocou tanto, que hem mesmo a decepgdo
com aquela que, até entdo, era meu idolo, foram capazes de sublima-la. Mais do que
Isso, apresentar aos alunos uma forma diferente de aprender e perceber as mudancas que
ocorreram neles fizeram com que a docéncia se estabelecesse, de fato, como prioridade
em minha vida profissional, e ndo uma alternativa secundaria, como, infelizmente, nos
foi colocado no primeiro dia de aulas na Graduacédo pela coordenacdo. Estava decidido:
era professora! Me senti como tal e ndo mais queria sair daquele lugar.

Depois que me formei, comecei a dar aulas eventuais em escolas publicas. E foi
ai que percebi 0 quanto os saberes da Academia eram importantes e, na época em que
cursei, ndo dei o devido valor. Ndo compreendia que, no momento da pratica, teria que
mobilizar estes saberes profissionais junto com os saberes pedagdgicos, que sao
provenientes das reflexdes sobre a pratica (TARDIF, 2007, p. 36). Eu até possuia esses
saberes profissionais, mas, por varias vezes, precisei retomar textos que ja havia lido,
superficialmente, para poder pensar sobre como proceder em determinados momentos.
Porém, existem situacBes que acontecem, mas ndo estdo previstas e que exigem uma
acdo imediata. Assim, via-me, constantemente, reproduzindo comportamentos de
professores que eu tivera e 0s quais sempre critiquei, mas ndo conseguia vislumbrar
nenhuma outra saida para 0 momento, e apelava aquilo que eu trazia comigo, de
experiéncias vividas na época de escola, e que eu julgava pertinentes naquele momento.
E nessa hora, ndo me lembrava de como aquilo repercutia em mim enquanto aluna. Hoje
vejo que é justamente isso que se critica nos professores: o distanciamento dele de suas
lembrancas da época de aluno. Muitas das minhas acdes, refletindo posteriormente,
foram iguais a agdes realizadas por professores que tive, e que ndo surtiam efeito
nenhum no controle da indisciplina em sala de aula, por exemplo. Mas mesmo assim,
reproduzia, sem me lembrar dessa situacao.

Quando me formei e parti para a pratica profissional, percebi o quanto “ndo
sabia”. E em pouco tempo, comecei a fazer a antiga queixa de sempre: é tudo muito
dificil, os alunos ndo tem disciplina, o material didatico é ruim, falta tempo para

planejar uma aula melhor, etc. percebi que essa ndo era uma fala minha, mas que
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também estava reproduzindo uma fala dos meus professores. J& havia escutado essas
reclamacdes inimeras vezes e agora, elas se tornaram as minhas reclamacées também.
Mais tarde, entendi que se tratava do discurso institucional que tende a produzir
repeticbes, mesmice, na tentativa de preservar o igual e garantir sua permanéncia
(KUPFER, 2000). Entdo, pensei que, se estava ali para fazer a diferenca, por que nédo
comecar a mudanca por mim? Talvez, se o discurso mudasse, eu também conseguiria
imprimir uma marca minha naquele espaco e poderia comecar a mudanca a partir de
mim, do meu exemplo.

Foi a partir dessas idéias que comecei a procurar o que poderia ser feito para que
eu saisse do discurso da queixa e partisse para uma reflexdo. Até tentava ler alguns
textos que me auxiliassem na busca destas respostas, mas com pouco tempo e sem
incentivo da escola e do proprio Estado, logo percebi que ndo seria tdo simples.

Passado algum tempo, comecei a pensar na possibilidade de voltar a faculdade,
para tentar encontrar um rumo frente as questdes que estavam colocadas a mim. Fiz
algumas disciplinas a mais, mas ainda faltava alguma coisa. Em uma dessas disciplinas,
me reencontrei com a minha professora do estagio e recebi dela o estimulo que
precisava para me decidir por fazer p6s-graduacdo na area de Educacdo. Acreditei ser
essa a maneira de mudar minha postura dentro da Educacao.

A temaética do projeto apresentado no momento da selecéo, no entanto, era muito
diferente da que desenvolvo neste trabalho. Em um primeiro momento, queria entender
como as questdes da atualidade estavam apresentadas nos livros didaticos de Ciéncias
aprovados pelo PNLD. Escolhi trabalhar com o material didatico, pois esta era uma
realidade muito proxima a mim, enguanto estava na escola. Os livros didaticos haviam
chegado ha pouco tempo, e achei que seria interessante estudar a forma como o0s
contetdos vinham apresentados neles, se estavam, ou ndo, dentro da perspectiva CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade). Essa perspectiva era um tanto nova e achamos que
seria interessante trazer estes conceitos para o trabalho.

Quando ja havia iniciado a pesquisa, ingressei no PESCD (Programa de Estagio
Supervisionado de Capacitagdo Docente), que € uma condicdo para alunos bolsistas,
como eu. Participando deste Programa, que € uma espécie de estagio no ensino superior,
tive contato com a primeira turma de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, curso que foi
criado apos a separacdo das duas habilitagdes em cursos diferentes, a serem escolhidos
no momento do vestibular — Licenciatura e Bacharelado.



13

Participei como mestranda/estagiaria em trés disciplinas: Orientacdo para o
Estagio I, Estagio Supervisionado em Biologia | e Pratica e Pesquisa em Ensino de
Ciéncias Biologicas IV. Neste periodo, tive contato com um grupo de alunos que teria a
sua primeira experiéncia em sala de aula naquele semestre, e que se mostraram
extremamente aflitos e preocupados em saber como é que fariam isso. No primeiro
contato com a turma, me identifiquei com aquela situacdo, e me lembrei do meu
primeiro estagio, que foi marcante e decisivo na minha escolha profissional. Quando
ficaram sabendo quais seriam as turmas e a escola onde fariam o estagio, alguns
descobriram, assim como eu descobrira no meu estagio, que teriam que lidar com a pior
sala da escola. Todas essas experiéncias vividas pelos alunos, de certa maneira, ndo
eram diferentes das que eu havia vivido no momento do estagio e varias questdes que 0s
licenciandos faziam, eram questdes que eu me fazia, mesmo depois de formada. Sendo
assim, cheguei a concluséo que entendendo a trajetdria de cada um deles até a docéncia,
entenderia muitas das acdes posteriores desses futuros professores em sala de aula. E
fazendo este exercicio com minha propria Histéria de Vida, também poderia
compreender o porqué de algumas das minhas agdes em sala de aula, e mudaria a minha
maneira de lidar com elas. Foi nesse momento que mudei completamente 0s rumos da
pesquisa. Percebi que, talvez, precisasse compreender mais subjetivamente como ocorre
a construcdo de saberes durante a graduacdo, e como esses saberes sdo mobilizados no
momento da prética. Dessa forma, compreenderia como se da a busca pela construgdo
do “ser professor” de cada um, e entenderia as agdes dos professores em exercicio,
deixando de lado a queixa pura e simples e auxiliando-os na reflexdo de sua pratica
docente.

Dessa forma, minha histéria pode ser vista como um elemento legitimo de
entrada no contexto desta pesquisa, justificando meu interesse em trabalhar com as
questdes dos saberes construidos pelos licenciandos durante sua vida, a Graduacdo e o

estagio.

O contexto da pesquisa

Depois de decidir pela mudanca de tematica, passei a procurar na literatura 0s
elementos que norteariam a pesquisa. Nos trabalhos de Freitas (1998) e Lopes (2007),
encontrei uma possibilidade de tentar resolver as questfes que fiz anteriormente, j& que
ambas trabalharam com alunos da Graduacdo no espaco do Estagio e obtiveram

resultados muito satisfatorios. A metodologia utilizada por elas e o referencial tedrico
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também me chamaram bastante a atencdo. Outras leituras realizadas no momento da
construcdo da pesquisa (LIMA, 1996; MELLO, 2007; TARDIF, 2007; NOVOA, 1995)
também contribuiram muito na compreensdo da idéia da construgdo do professor
enquanto profissional. Conforme a pesquisa ia se consolidando, outras leituras foram
surgindo e trazendo novas perspectivas, como, por exemplo, o trabalho de Ferreira
(2008), que contribuiu muito no momento da analise dos dados, além de Zabalza (1994)
e Sadalla (2005) que me auxiliaram na compreensdo dos dilemas apresentados pelos
licenciandos, e que se configuram também como um elemento importante na construcao
da identidade profissional.

Para uma melhor interpretacdo dos dados, optamos, minha orientadora e eu, por
recorrer aos referenciais da psicanalise, que tratam de questdes como a “divida” e o
“g0z0”, 0 “imaginario” e o “simbdlico” (LACAN, 1985; LAJONQUIERE, 1999 apud
FERREIRA, 2008), o discurso do mestre (VILLANI & BAROLLI, 2006) e os
intermediarios do processo de construcéo da identidade profissional (KAES, 2003).

Segundo Franzoni (1999), a disciplina “Estagio Supervisionado”, onde os dados
foram coletados, se constitui como um campo muito propicio, ja que é nela que o0s
futuros professores vivenciam uma experiéncia bastante préxima daquelas que poderao
ser as das suas profissdes. Especialmente porque, neste curso de Graduacdo onde
realizamos esta pesquisa, os licenciandos atuam como estagiarios de regéncia, e nao
somente de observacéo, o que ndo é muito comum nos cursos de graduacdo, onde da-se
preferéncia ao estagio de observacdo por, pelo menos, um semestre. Como estagiarios
de regéncia, estes alunos sdo responsaveis por tudo dentro da sala de aula, desde o
planejamento das atividades, até o controle de presencas e disciplina dos alunos.

A idéia de se ter uma disciplina que preparasse o professor para o exercicio do
magistério em varios niveis de ensino ndo é nova, surgiu na década de 30, quando foram
criadas pelo governo as Escolas de Educacdo, que ofereciam cursos de natureza
profissional, envolvendo a pratica de ensino e estudos na &rea de Educacdo
(GOULART, 2002). Assim, durante muito tempo, a disciplina de Préatica de Ensino e
Estagio Supervisionado foi a Unica responsavel por congregar 0s conhecimentos
especificos de uma determinada area e os conhecimentos pedagdgicos na formacao do
professor.

De |4 para cd, apoOs varias idas e vindas relacionadas a obrigatoriedade das
atividades praticas na formacao docente, as criticas contrarias por parte das Instituicoes

se tornaram muito comuns. Uma delas, diz que os cursos sao, na verdade, de “teoria da
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pratica”, onde os alunos sdo submetidos a aulas tedricas, sem nenhum contato com as
escolas, professores e estudantes da rede escolar (KRASILCHIK, 1983). Outra situacdo
bastante criticada é a participacdo do aluno, apenas uma vez por semana, COmo
estagiario de observacdo em uma determinada turma (GOULART, 2002), o que,
obviamente, torna os futuros professores despreparados para enfrentar a realidade e o
cotidiano de uma sala de aula e da prépria escola. Quanto ao estagio de regéncia, sdo
pouquissimos os alunos que o realizam (PIMENTA, 2002).

Com a LDB, torna-se obrigatorio que o aluno cumpra 400 horas de Pratica (de
Ensino, Gestdo Escolar, etc.) e 400 horas de Estagio Supervisionado.

De acordo com o parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)?, a Prética
de Ensino &, pois, uma pratica que produz algo no &mbito do ensino. Assim, ela deve ser
planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar
desde o inicio da duracdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo, em articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico. Esta correlacdo teoria e pratica € um movimento continuo entre o
“saber” e 0 “saber fazer” na busca de significados na gestdo, administracdo e resolucdo
de situacdes préprias do ambiente da educacdo escolar. Ainda segundo o parecer, €
fundamental que haja tempo e espaco para trabalhar a pratica de ensino desde o inicio
do curso e que haja uma supervisdo direta da instituicdo formadora para a coordenacéo
do curso como um todo.

J4 0 estagio supervisionado® é um momento de formagao profissional do aluno
seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa em ambientes proprios
de atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado. No caso das licenciaturas, esse estagio é realizado nas escolas, sob a tutoria
de um professor. O parecer ainda diz que o estagio € um modo especial de atividade de
capacitacdo em servico e que s6 pode ocorrer em unidades escolares onde o estagiario
assuma efetivamente o papel de professor (grifo meu).

Segundo Freitas (1998)

O estagio € um dos momentos mais importantes para que os alunos
comecem a assumir a posicdo de professores. Entretanto, esta tarefa
pode ser vista por eles simplesmente como uma exigéncia curricular,

2 CNE/CP 21/2001 (MEC)

% Cada IES possui uma terminologia diferente para essas disciplinas. No curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas onde realizamos esta pesquisa, antes da reformulagdo, as disciplinas “Pratica de
Ensino” e “Estagio Supervisionado” eram condensadas e formavam uma Unica disciplina chamada
“Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado”, com oito créditos.
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ndo os envolvendo, e sendo cumprida - minimamente - apenas como
mais uma das atividades para completar o curso. Para evitar esse
comportamento, o desenvolvimento da disciplina dentro de uma
perspectiva construtivista que se oriente para a formacdo de um
profissional com um perfil como o proposto no conceito de professor
como prético reflexivo é fundamental para que eles problematizem a
situacdo assumindo o estdgio como um projeto de investigacdo e
producdo de conhecimentos. (p. 196)

Discutir a formac&o inicial de professores é, portanto, discutir e refletir o papel
da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado nessa formacdo, ja que € nesse
momento que os alunos passam a colocar em pratica os saberes pedag0gicos e
especificos que adquiriram no curso e, assim, constroem seus proprios saberes
referentes a pratica.

A formacdo tedrica, especifica, que o futuro professor adquire na universidade se
constitui o pilar central do processo de ensino-aprendizagem no momento de sua
atuacdo (TARDIF, 2007). No entanto, ha que se considerar a importancia do momento
do estagio para que estes saberes sejam mobilizados e significados. Anténio Ndvoa, em
varios de seus escritos, insiste que o melhor lugar para aprender a lecionar é a propria
escola. Porém, o que se vé em alguns cursos de formagéo é uma pouca valorizagdo deste
momento, que pode ser reduzido a mera observacao e relatérios, ao invés da regéncia
por parte dos licenciandos.

Portanto, existe a necessidade de se repensar a formacdo de professores,
valorizando os momentos da pratica, ja que € no cotidiano da sala de aula que o
professor defronta-se com muitas situacdes com as quais ndo aprende a lidar durante o
seu curso de formagéo.

Aprender a ser professor ndo é, pois, tarefa que se conclua apos estudos de um
aparato de conteudos e de técnicas de transmissao deles, como coloca Mizukami et al
(2006). Essa aprendizagem

deve se dar por meio de situacBes praticas que sejam efetivamente
problematicas, o que exige o desenvolvimento de uma prética reflexiva
competente. Exige ainda que, além de conhecimentos, sejam
trabalhadas atitudes, as quais sdo consideradas tdo importantes quanto
0s conhecimentos (p. 12).

Dessa forma, todas as pesquisas acerca da formacao pratica do professor tornam-
se extremamente importantes, pois € nessa fase que ocorre a construgdo do pensamento
e de saberes préaticos do professor, que norteardo sua forma de agir em sala de aula.
Essas reflexdes possibilitam ao futuro professor uma melhoria da sua prética e,

consequientemente, do ensino de uma forma geral. A formacao académica inicial é um
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diferencial para a pratica do professor e precisa ser fortalecida naquilo que pode
contribuir para o desenvolvimento profissional (COSTA & OLIVEIRA, 2007).

Foi nessa direcdo, portanto, que realizamos esse trabalho, tentando identificar os
saberes que os alunos construiram durante a préatica e de que forma esses saberes foram
resignificados e problematizados no sentido de construirem (ou ndo) uma identificacao
com a profissdo docente. Para isso, centralizamos as nossas analises em algumas
questoes:

1) De que maneira a experiéncia do estagio se constitui como saberes que
levam a identificacdo, ou ndo, com a profissdo docente?

2) Que importancia os alunos atribuem ao conhecimento académico adquirido
até o momento do estagio?

3) Quais sinteses — pessoais e tedricas — foram feitas pelos alunos sobre as
primeiras experiéncias na pratica docente?

4) Como se da a construcao (ou ndo) da identificacdo com os saberes docentes
pelos licenciandos?

Os principais objetivos desta pesquisa foram: i) identificar e interpretar os
saberes sobre a docéncia construidos pelos licenciandos durante suas primeiras
experiéncias realizadas no Estagio Supervisionado; ii) interpretar como os significados
atribuidos aos saberes da pratica influenciam, ou ndo, na identificacdo do licenciando
com a carreira docente..

A seguir, apresentamos, resumidamente, a estrutura da dissertagéo.

No primeiro capitulo, Referencial Tedrico, apresentamos as leituras que foram
feitas para a construcdo desta pesquisa. Construimos uma explanacéo acerca dos saberes
docentes, propostos principalmente por Tardif, e também sobre os dilemas do inicio da
docéncia, que sdo recorrentes nos relatos dos estagiarios, utilizando os trabalhos de
Sadalla (2005) e Zabalza (1994). Falamos ainda sobre identificacdo dos licenciandos
com a profissdo (Nascimento, 2007) e também discutimos brevemente sobre o uso de
alguns elementos da psicanélise na construcéo das analises.

No segundo capitulo, Procedimentos Metodol6gicos, descrevemos
detalhadamente qual foi a metodologia utilizada na pesquisa, desde a descricdo da
natureza da pesquisa realizada, a caracterizacdo do campo, até o tratamento dos dados
coletados.

No terceiro capitulo, Apresentacdo e Analise dos Dados, apresentamos o0s dados

organizados por aluno, ou seja, para cada um deles, apresentamos sua Historia de Vida e
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fazemos uma analise, permeada pelos dados contidos nas entrevistas e nos diarios, além
de nossas anotacdes pessoais. Nesta analise, procuramos interpretar de que forma o
licenciando constréi a sua trajetoria em busca de uma identificacdo com a profissao
docente.

No quarto e ultimo capitulo, Consideragdes Finais, faremos uma discussdo dos
resultados desse trabalho, apresentando também novas propostas de estudo que podem

se desenvolver a partir desta pesquisa.
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1. Referencial Tedrico

A formacdo inicial ndo ¢ um campo novo de pesquisas dentro da Educacéo.
Muitos pesquisadores tém produzido nessa area, 0 que a torna extremamente complexa
e dinamica. Sendo assim, ndo existe apenas uma Unica teoria capaz de explicar um
fendmeno. Portanto, o pesquisador, por mais que tente, ndo consegue ser totalmente
imparcial em seu trabalho, j& que precisa assumir posi¢des (epistemologicas,
ideoldgicas, culturais) relativamente ao ensino, ao professor e aos alunos (GARCIA,
1999).

Pautamos este trabalho em duas vertentes tedricas: a primeira delas é a
construcdo dos saberes docentes pelos licenciandos, durante sua trajetdria de vida como
aluno e também na Graduacao. Porém, para interpretarmos melhor como ocorrem essas
construgdes, achamos pertinente e necessario utilizarmos alguns referenciais da

psicanalise.

1.1 Saberes docentes

Em meados dos anos 80, um movimento de profissionalizacdo docente comecou
a criar corpo na América do Norte e Europa, buscando renovar e fundamentar o oficio
do professor. Assim, chegou-se a conclusdo de que a profissdo docente possuia uma
knowledge base, ou seja, uma base comum de conhecimentos, ou saberes. Foi neste
contexto que muitos pesquisadores deram inicio aos trabalhos de identificacdo desses
saberes, para que a docéncia deixasse de ser vista como uma vocagao e passasse a ser
encarada como verdadeiramente uma profissdo, dotada de um corpus de conhecimentos
a serem adquiridos. (ALMEIDA & BIAJONE, 2007)

No Brasil, varios autores deram inicio as pesquisas sobre saberes docentes em
meados da década de 80. Para este trabalho, optamos por focalizar os trabalhos de
Tardif, que atribui ao “saber” um sentido mais amplo. O autor diz que ele “engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes” (TARDIF,
2000, p. 13-14). A natureza e o conteudo desses saberes, 0 modo como eles séo
influenciados pelo sistema em que o professor esta inserido, 0 modo como o professor
mobiliza todo esse conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes
(TARDIF, 2000) tém se constituido um importante campo de investigacdo na busca da

compreensdo dos processos de aprendizagem docente.
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Ele se refere ao saber docente como um saber plural, formado pelo améalgama,

mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes

disciplinares, curriculares e experienciais. (TARDIF, 2007, p. 36) Explicando mais

detalhadamente cada um deles, temos que:

Os saberes da formacado profissional sdo aqueles transmitidos pelas institui¢cdes

de formacé&o de professores.

Os saberes disciplinares sdo o0s que envolvem diferentes campos do

conhecimento e emergem daqueles que produzem o saber e o transmitem
independentemente das faculdades de educacéo e dos programas de formacao de
professores.

Os saberes curriculares sdo os programas escolares que os professores devem

aprender e aplicar. Contém os objetivos, conteudos, métodos, etc. que a
instituicao selecionou como modelo a ser transmitido aos alunos.

Os saberes da préatica (ou experienciais) sdao desenvolvidos pelos proprios

professores, fundados no seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio.
Sdo validados pelas experiéncias vividas pelo professor, e sdo considerados o

nucleo vital do saber docente.

Em outra pesquisa, Tardif (2000) acrescentou esses saberes possuem

caracteristicas que séo classificadas em 3 categorias:

1) Temporais: sdo saberes adquiridos através do tempo, tanto de
vida, quanto profissional. Boa parte do saber que o professor tem sobre
“como ensinar” é proveniente de sua histéria de vida, sobretudo, de vida
escolar. E isso ndo muda durante os cursos de formacdo. Além disso, a
maioria dos professores aprende a utilizar na pratica as crencas que ja
possuia, a fim de resolver os problemas profissionais que surgem. O saber é
temporal, também, segundo o autor, porque se desenvolve no &mbito de uma
carreira, de um processo de vida profissional de longa duracdo, do qual
fazem parte dimensdes identitarias e dimensdes de socializa¢do profissional,
bem como fases e mudancas.

2) Plurais e heterogéneos: plurais, porque provém de diversas

fontes: sua cultura pessoal, sua historia de vida, sua cultura escolar anterior,
sua cultura universitaria, sua experiéncia pratica, etc. E heterogéneos porque

ndo formam um repertorio unificado de conhecimentos, mas sdo ecléticos e
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sincréticos. Os professores, na acdo, procuram atingir diferentes tipos de
objetivos, cuja realizacdo ndo exige os mesmos tipos de conhecimento, de
competéncia ou de aptiddo. Ou seja, os professores mobilizam saberes
diferentes para alcancar os objetivos apresentados. Nesse sentido, pode-se
dizer que os professores ndo apresentam uma unidade tedrica ou conceitual
de saberes, mas pragmatica, ou seja, estdo a servico da acao, e é somente na
acao que assumem seu significado e sua utilidade. Tardif (2000) apresenta

uma analogia interessante sobre o sentido dessa unidade pragmatica.

como as diferentes ferramentas de um artesdo, eles (0s saberes) fazem
parte da mesma caixa de ferramentas, porque o artesdo pode precisar
deles no exercicio de suas atividades. A natureza da relagdo entre o
artesdo e todas as suas ferramentas é, portanto, pragmatica: essas
ferramentas constituem recursos concretos integrados ao processo de
trabalho, porque podem servir para fazer alguma coisa especifica
relacionada com as tarefas que competem ao artesdo. Ocorre 0 mesmo
com os saberes profissionais dos professores: eles estdo a servi¢o da
acdo (Durand, 1996) e é na acdo que assumem seu significado e sua
utilidade. (p.15)

3) Personalizados e situados: sé@o personalizados porque raramente

se tratam de saberes formalizados, objetivados, mas de saberes que foram
apropriados, resignificados, subjetivados, sendo, portanto, muito dificil
dissocia-los das pessoas, de sua experiéncia e situacdo de trabalho. Esses
saberes, portanto, carregam marcas do ser humano. Além disso, os saberes
sdo situados, ou seja, estdo encravados, embutidos, encerrados em uma
situacdo de trabalho & qual devem atender. E somente nesta situacio de

trabalho que esses saberes ganham sentido, séo “contextualizados”.

Novoa (1999) ressalta principalmente a importancia da experiéncia do professor
na construcdo e mobilizacdo de saberes — o chamado saber experiencial. Para o autor, é
fundamental fazer com que os professores se apropriem dos saberes de que séo
portadores e os trabalhem do ponto de vista tedrico e conceitual. Assim, é possivel que
surjam outros saberes resultantes dessa integracdo entre teoria e pratica. O autor diz
ainda que ha certa tendéncia em desvalorizar o saber da experiéncia em favor de um
saber cientifico (da pedagogia ou das outras disciplinas). As préaticas de racionalizacdo
do ensino contém elementos que, de certa forma, promovem uma certa deslegitimacgéo
dos professores como produtores de saber. As politicas para educacdo dos Orgdos

publicos, por exemplo, ndo oferecem a oportunidade dos professores expressarem suas
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idéias, com base naquilo que ja vivenciam em sala de aula, 0 que gera inimeros
conflitos e uma grande insatisfacdo por parte deles.

Considerando que os professores desenvolvem os seus trabalhos a partir da
construcdo e reelaboracdo de mdltiplos saberes ou conhecimentos, dialogando com
esses saberes de diferentes maneiras ao longo do seu processo formativo, importa muito
discutir como os professores aprendem e que elementos podem e devem ser

considerados pelas instituicdes formadoras no processo de aprendizagem da docéncia.

1.2 Os saberes na formacao inicial

Com relacdo a formacdo inicial, devemos lembrar que o aluno que ingressa em
um curso de Licenciatura traz consigo conhecimentos construidos durante sua trajetéria
de vida — o saber temporal, classificado por Tardif — que ndo devem ser desprezados. A
licenciatura, portanto, deveria ser um periodo de reeducacao para os estudantes, pois,
tendo ou ndo experiéncias profissionais, todos eles tém vivéncia de magistério como
alunos que, certamente, merecem ser revistas, questionadas e reelaboradas
(GONCALVES & GONCALVES, 1998).

Tardif (2000), em pesquisa realizada nos Estados Unidos com professores em
formacdo inicial, aponta que o saber-ensinar originou-se muito antes da experiéncia
vivida em sala de aula, ou seja, veio de uma histéria familiar e cultural de cada
individuo, resultando em um conjunto de saberes que cada um construiu ao longo de sua
propria vida. O autor ainda cita a pesquisa de Wideen et al.(1998 apud Tardif, 2000),
que diz que, na América do Norte, percebe-se que a maioria dos dispositivos de
formagéo inicial dos professores ndo consegue mudar e nem ao menos abalar esses
saberes construidos durante a vida escolar.

Dizendo de outra forma, como a proposta por Pimenta (2002), o professor € o
“ser da praxis” por ele construida, ou seja, ele traduz a unidade ou o confronto entre
teoria e pratica. Sua formagdo escolar e seus valores adquiridos na vida — o0 seu
compromisso, enfim, com sua préxis utilitaria ou criadora.

Percebe-se, também, que o professor em formacdo ja possui 0 modelo de
professor que deseja ser, resultado de sua vivéncia na escola, convivéncia com seus
proprios professores, o que permite que ele va construindo uma imagem do tipo de
professor que gostaria de ser para os seus alunos.

E é nesse sentido que o estagio se faz tdo importante na formacéo inicial. E o

momento onde o aluno ira, finalmente, se colocar diante de uma sala de aula, para
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mobilizar todos esses saberes, acumulados durante os anos escolares, durante a vida, e,
também, durante os anos na prépria graduacdo. Além disso, ele é uma parte muito
importante da relacdo trabalho-escola, teoria-prética, e poderd auxiliar o aluno a
compreender e enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a formacdo de sua
consciéncia politica e social, unindo a teoria a pratica (KULCSAR, 2006).

A vivéncia das situacGes reais do cotidiano da escola proporciona aos alunos
uma oportunidade para refletir, sistematizar e testar os conhecimentos tedricos
adquiridos durante sua formagéo, complementar e confrontar esses ensinamentos com a
realidade, podendo comparar pensamentos e hipéteses, quebrar paradigmas e reelaborar
seus conhecimentos (PIMENTA, 2002).

Porém, como ja fora dito, ainda persiste uma severa critica quanto aos modelos
de formacéo docente, que muitas vezes ndo proporcionam aos alunos a oportunidade de
estar em uma atividade de estagio que, efetivamente, crie oportunidades para os alunos
refletirem e, assim, desenvolverem as habilidades docentes das quais necessitam. E
nessa perspectiva que surge o conceito do professor reflexivo, que discutiremos a
sequir.

Na perspectiva de superacdo do modelo formativo tdo criticado pelos
pesquisadores da area de Educacéo, por ser considerado apenas um conjunto de normas,
sem espaco para a reflexdo, os trabalhos de Donald Schén possibilitaram um novo olhar
sobre a préatica docente. Depois da publicagdo de seus estudos sobre a reflexdo dos
professores sobre sua préatica, outras pesquisas passaram a considerar as especificidades
do desenvolvimento profissional do professor e os conhecimentos ligados a acéo, ou
saberes adquiridos na pratica (COSTA & OLIVEIRA, 2007).

Nessa perspectiva, Schon defende em seus trabalhos uma formagéo que capacite
o professor a refletir criticamente sobre suas a¢des. Considera que a teoria é insuficiente
para orientar a pratica docente e que o professor, mais do que um simples “aplicador” de
teoria, deve ser um practicum reflexivo, que age e toma decisfes baseado na reflexéao
que faz sobre os problemas que surgem durante o seu trabalho.

No bojo dessas discussdes, a contribui¢do de Zeichner nesse campo de pesquisas
também é bastante relevante. O autor utiliza o termo professor reflexivo, derivando
deste o ensino reflexivo, proporcionado por esse professor. Porém, ele também faz uma
critica aos modelos formativos desse profissional, apontando que, ao se discutir o
ensino reflexivo e a formag&o de professores reflexivos, devem-se levar em conta as

condigdes sociais de ensino e trabalho docente.
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Percebe-se, portanto, que a producdo e a mobilizacdo de saberes em sala de aula
SO é possivel se o professor for um practicum reflexivo, capaz de articular seus saberes
pré-existentes com outros adquiridos, reorganizd-los e, por meio da reflexdo,
transforméa-los para a pratica em sala de aula. Dessa forma, os pesquisadores desta linha
de pensamento consideram que as premissas que fundamentam a racionalidade técnica
desfavorecem uma conduta reflexiva dos professores diante das situac6es de conflito e
de indagacdes que véo surgindo ao longo do desenvolvimento profissional.

Zeichner (1993) e Noévoa (1995) também consideram importante que essa
reflexdo seja feita entre os pares, atribuindo a esse procedimento o fortalecimento e o
desenvolvimento do trabalho docente. No caso deste trabalho, a reflexdo feita pelos
estagiarios em grupo é correspondente a esta, proposta pelos autores.

Tratando-se especificamente do ensino de Ciéncias, autores como Carvalho &
Gil-Pérez (2006) apresentam-nos as necessidades formativas de um professor de
Ciéncias, ou seja, quais sdo os saberes que o professor de Ciéncias deve possuir. O
quadro abaixo, proposto pelos autores (2006, p. 19) mostra 0 que os professores de

Ciéncias deverdo “saber” e “saber fazer”.

2.Conhecer e 3.Adquirir conhecimentos | Possibilitamy| 4 Critica fundamentada
questionar o Oqueexige | tedricos sobre a no ensino habitual
pensamento g aprendizagem e
docente aprendizagem de |
espontaneo Ciéncias Possibili
ossibilitam

A A
Possibilitam l

8.Utilizar a pesquisa e a

O que exige inovacao. 5.Saber preparar
A A atividades
A A
v v
1.Conhecera |, - P = 6.Saber dirigir a
matériaaser [T | 7-Saberavaliar [ ”|  atividade dos alunos.
ensinada ¥ A

Mas os pesquisadores também nos dizem que o atual modelo de formacdo nédo
contempla todos esses requisitos. Portanto, eles s6 vém corroborar o que vem sendo
criticado por muitos: a lacuna deixada pelos cursos de formacao de professores, que néo
atendem as expectativas dos especialistas e da sociedade de uma maneira geral. Dessa
forma, eles nos alertam para a importancia de se romper com a atual estrutura dos
cursos de formacdo. Neste contexto, Carvalho & Gil-Pérez (2006) questionam: em que
medida os cursos de formagao sdo realmente Uteis na formacg&o de professores? (p. 69).
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Para Souza (2006, p. 34), colocar a pessoa do professor como uma das
centralidades do projeto formativo é fundamental, na medida em que permite entender o
significado do desenvolvimento pessoal no processo profissional do trabalho docente, ja
que o professor é uma pessoa com sua singularidade, historicidade e que, por isso,

produz seus proprios sentidos e significados durante a formacao.

1.3 Dilemas do inicio da docéncia

Como ja vimos, o cotidiano do professor é constituido por uma sucessao de
problemas, grandes ou pequenos, mas que exigem decisdes rapidas, as quais, muitas
vezes, nao foram submetidas a uma reflexdo durante a acdo por pura falta de tempo para
tal. Esse € o principal ponto de desestruturacdo do professor. Nada deixa o professor
mais “perdido” do que ter que tomar alguma decisdo imediata quando ele ndo tem
clareza de onde pretende chegar (SADALLA, 2005).

Bem sabemos que a sala de aula ndo funciona como um relégio. Pelo menos,
ndo todos os dias. Para o professor, € muito complicado planejar uma aula, pois ele deve
levar em conta que, a qualquer momento, ela pode tomar um rumo muito diferente do
previsto, o que exigira deste professor uma grande capacidade de encontrar meios para
solucionar esses problemas, que podem ser varios: dificuldade dos alunos com o
conteddo, indisciplina, problemas referentes ao cotidiano escolar, etc.

Perrenoud (1993 apud SADALLA, 2005) aponta que 80% do que ocorre em
uma sala de aula apos serem fechadas as portas, ndo foi planejado pelo professor. Cabe
a ele, no entanto, tomar as decisdes necessarias e importantes, 0 que, muitas vezes,
produzem os chamados dilemas.

Segundo Zabalza (1994), dilema é todo conjunto de situa¢Bes bipolares ou
multipolares que se apresentam ao professor no desenrolar da sua atividade profissional.

A grande énfase no surgimento dos dilemas é dada devido a dificuldade de o
professor conseguir unir dois aspectos muito importantes: a teoria que possui e a sua
pratica cotidiana. O dilema surge quando esse profissional se defronta com a prética e
absorve estas questdes tdo importantes quanto aquelas aprendidas em outros contextos.
Ele sente que tudo aquilo que aprendeu como sendo “a maneira correta de agir” esta
sendo colocado em xeque pelas situagdes com as quais se depara. Assim, o profissional
descobre que, para solucionar um dilema, o ideal seria unir teoria e pratica — a chamada

teorizacdo da pratica — que implica na articulacdo dos saberes pessoais e dos outros, de
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reconhecimento das formas de atuacdo proprias e transformacdo das mesmas em
esquemas de pensamento e de acdo (PERRENOUD, 1993).

Um outro ponto que gera dilemas entre os professores em exercicio, mas que
também aparece entre os professores em formacdo € a sensacdo de que estdo fazendo
algo que lhes € imposto, ou seja, eles ndo sentem que possuem autonomia dentro da sala
de aula. O dilema surge porque, quando refletem sobre o modelo que lhes é mais
apropriado para ensinar, baseadas no seu cotidiano escolar, na sua experiéncia, esbarram
nas ordens vindas dos superiores, e ndo podem mais se utilizar de nada disso.

Sadalla (2005) diz também que o professor precisa sentir que sabe aquilo que
estd fazendo, que entende aquilo que estd ensinando. Se isso ndo acontece, ele sente que
ndo ha adequacdo nas suas decisfes, pois vé-se determinado a agir diferentemente de

seus pensamentos.

1.4 A construcdo da identificacdo com os saberes e a pratica docente

Existe hoje um consenso segundo o qual se afirma que o professor ndo deve ser
visto apenas como um técnico em questdes de ensino, mas como pessoa em processo de
construir mudancas em sua identidade (OLIVEIRA et al, 2006). Isso também pode ser
aplicado aqueles que ainda ndo sdo professores de fato, como por exemplo, 0s
estagiarios dessa pesquisa.

Todos eles tém algum tipo de discurso sobre sua préatica pedagogica, elaborado
pela apropriacdo de um saber relacionado a experiéncias concretas, em conjunto com
aquele saber proveniente da Academia. A medida que as experiéncias vao se
transformando, a identidade desse professor em formacdo também sofre alteragfes. A
identidade ndao é um dado adquirido, nem uma propriedade ou um produto, mas um
lugar de lutas e conflitos, um espaco de construgdo de maneiras de ser e de estar na
profissdo (NOVOA, 1994, p.16). Ela faz parte de um longo processo de evolucdo, ao
longo da carreira docente, que vai sendo definido, remodelado, a partir das experiéncias
vividas, da maturidade do préprio ser humano e do contato com seus pares e alunos
(LOPES, 2007).

Essa identidade ndo é construida, portanto, somente nos cursos de graduacao.
Este fornece as bases para que a construcdo da identidade docente se dé de maneira
coerente.

Novoa (1994) diz que os primeiros anos de atividade docente sdo cruciais para a

consolidacdo da identidade profissional. Apesar de todas as mudancas que essa
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identidade vai sofrer, existe algo que permanece, um traco que é comum e fica estavel
ao longo da vida. Ou seja, por mais que o sujeito transforme sua maneira de agir, ele o
faz dentro de um determinado padrdo, que o acompanhard durante toda a sua vida
profissional (LOPES, 2007). Esse “padrdo” é adquirido durante as primeiras
experiéncias na profissao.

No entanto, sabemos que a construcdo efetiva da identidade docente ndo ocorre
no momento do estdgio. O que existe € um primeiro contato, que pode ou nao
proporcionar uma identificagdo com a profissdo. Por isso, optamos por utilizar o termo
“identificacdo”, ao invés de “identidade”, ao longo deste trabalho.

Nascimento (2007) divide a construcdo da identificacdo profissional em

dimensGes, as quais discorreremos a seguir.

1.4.1 A Dimensdao Motivacional

Toda vez que nos propomos a fazer algo, a primeira forca que nos impele é a
motivacdo. Seja ela interna ou externa, precisamos de algo que nos motive, que nos dé
vontade e prazer em realizar. Portanto, este € o primeiro passo para construirmos uma
identificacdo com qualquer profissdo. Essa dimensdo é, portanto, relativa ao projeto
profissional de cada um e incide na escolha da profissao e na motivacdo para a mesma
(NASCIMENTO, 2007). A motivacdo €, em sua maioria, intrinseca, o que significa, no
ambito da formagéo inicial, que o sujeito realiza as atividades académicas (aqui
compreendidas como sendo o estagio) como um fim em si mesmo, ou seja, sem
influéncia de qualquer fator externo, sejam recompensas, pressdes, ameacas etc. Esse
estado motivacional produz completo envolvimento na tarefa, persisténcia,
concentracio intensa, desligamento do tempo e prazer. (BZUNECK & GUIMARAES,
2007, p.415). Essa motivacdo intrinseca pode ser alterada por fatores externos, ou seja,
0 sujeito realiza uma acdo visando as consequéncias que ela acarreta. Assim, a acdo

acontece por influéncias externas como pressdes, recompensas, evitar punicoes etc.

1.4.2 A Dimensdo Representacional

Esta relacionada com a percepcdo profissional, nos planos da imagem da
profisséo docente e da imagem de si como professor (NASCIMENTO, 2007).
Depois da motivacdo para a entrada na carreira, 0 sujeito comeca a procurar

referéncias dentro dela, que podem vir de outros profissionais que conheceu e teve
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contato ao longo da vida. A partir dessas representacdes, ele comeca a construir seu
proprio perfil profissional dentro da profissdo. Na carreira docente, o professor iniciante
comega, neste estagio, a delinear que tipo de profissional deseja ser, e busca esse perfil

em modelos que ja conhece, ou conheceu ao longo de sua vida escolar.

1.4.3 A Dimensao Socio-profissional

Esta dimensédo envolve a identificacdo e a integracdo profissional e baseia-se,
fundamentalmente, nos processos de socializagdo profissional (NASCIMENTO, 2007).
E 0 momento da troca de experiéncias com os pares, o que faz com que o profissional se
perceba fazendo parte, de fato, daquele meio. Mas €, também, 0 momento de percepg¢éo
da realidade a qual esta inserido. Tratando-se dos professores iniciantes, € 0 momento
em que estes interagem também com o meio no qual estdo atuando. Esta interacdo pode
ocasionar alguns choques com a realidade, o que pode ser crucial para a manutencéo do

profissional dentro da carreira.

1.5 A Psicanalise como recurso para interpretar os aspectos subjetivos
dos saberes docentes

Quando optamos pela utilizagdo de Histérias de Vida como conjunto de dados
para esta pesquisa, percebemos a necessidade de um novo referencial de analise, que
buscasse 0 que esta implicito nos discursos e nas escritas de si de cada um dos sujeitos,
pois 0 que tinhamos até entdo era uma classificagdo dos saberes segundo Tardif,
Shulman, Gauthier, e outros. Percebemos que outro tipo de saberes também estavam
sendo construidos, que dizia respeito por exemplo, a uma divida que quase todos os
entrevistados revelaram em relacdo ao apoio de pais e familiares, a influéncia de
professores queridos, etc. . Dessa forma, optamos por utilizar o referencial psicanalitico,
que, dentre outras caracteristicas, busca entender a dindmica da relagcdo simbdlica do
individuo com o conhecimento (FERREIRA, 2008). Entendemos que esta dindmica
pode estar se dando através da pratica reflexiva do professor.

Segundo Mendes,

A Psicanalise desconfia da verdade, da fala manifesta e adiciona as
experiéncias do passado para explicar fendémenos atuais, ndo
aceitando as evidéncias dos significados. (2002, p. 2)
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Este ndo € um assunto novo. Desde o comeco do século, com a publicacdo dos
trabalhos de Dewey, se considera a importancia do pensamento reflexivo por parte do
professor. Mais tarde, Schon (1992) amplia esta discusséo, delimitando e sistematizando
os espacos de reflexdo (reflexdo sobre a acéo, reflexdo na acéo e reflexdo sobre a
reflexdo na agao).

Com as discussdes recentes a respeito da humanizacdo da profissdo docente, a
reflexdo passou a ser um elemento de muita importancia nas pesquisas sobre formacéo
de professores. Apesar de considerarmos os saberes tedricos e praticos essenciais,

estas dimens@es ainda ndo contemplam a complexidade do fendmeno
em pauta — o processo de formagdo docente. Para uma compreensao
efetiva deste processo — inicial e continuo — devemos aproximar
desta discussdo uma dimensdo do vivido, do acompanhamento da
experiéncia, da escuta dos sentidos (conscientes e inconscientes) que
perpassam as relagfes pedagdgicas, aspectos que vao caracterizar uma
dimensdo do saber que é a do saber-ser. (MARTINS, 2009, p.3)

Por ser um processo totalmente subjetivo, a reflexdo realizada pelos sujeitos
desta pesquisa exigiu que procurassemos a melhor fonte para responder as questdes que
passaram a chamar atencdo apds a interpretacdo textual das Histdrias e das entrevistas
de cada um dos pesquisados. Baseando-nos principalmente nos trabalhos de Villani e
Barolli (2006), que trabalham a formac&o de professores na perspectiva da Psicanélise, e
Ferreira (2008), que utilizou alguns elementos da Psicanalise para interpretar Historias
de Vida de professores em exercicio, conseguimos transpor alguns obstaculos que se
apresentaram no momento da interpretacdo dos dados. Para isso, nos utilizamos também
de alguns elementos presentes no referencial psicanalitico.

Um desses elementos foi o de Intermediario, proposto por René Kaés que propde
a construcdo de uma metapsicologia intersubjetiva. Ele aponta as possibilidades de sua
utilizacdo para o enfrentamento do problema da articulagdo psicossocial. Para ele
“ministros, chefes, dirigente, lider realizam funcdes psiquicas intermediarias e encarnam
essa funcdo” que aqui estamos estendendo para a funcdo do professor. Kaés
compreende as formacdes e processos psiquicos intermediarios como formacgbes de
ligacdo, de passagem de um elemento a outro, exercendo no espago interpsiquico o
papel de mediadores, representantes, objetos transicionais, porta-vozes. O intermediario
funciona nos momentos das descontinuidades, crises ou rupturas, sendo 0 mecanismo de
passagem entre duas situacdes conflitantes (VALADARES & VILLANI, 2004, p.4). Os
intermediérios aparecem nos momentos de transicdo que conduzem o0 sujeito e seus

projetos, a uma maior aderéncia a realidade, impelindo-o as readaptagdes produtivas.
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Tentaremos, neste trabalho, identificar a presenca do Intermediario sob varias
formas no decorrer dos relatos.

Outro elemento presente em diversas analises sdo as “Dividas Simbolicas”
(LACAN, 1998). Essas dividas, normalmente, nascem na infancia, nas primeiras
relacdes parentais. Muitas das agdes realizadas por este sujeito visam o pagamento desta
divida simbolica. Porém, segundo a teoria, esta Divida nunca sera paga por completo,
pois o0 “endividado” estard constantemente e inconscientemente se cobrando. A
tendéncia €, portanto, que se fique de certa forma preso eternamente aquele que detém
nossa divida, seja ele o pai, a mée, um professor, etc.

Lacan (1985) também nos auxilia na compreensdo de algumas situacoes,
bastante presente nos relatos dos licenciando que identificamos como situacdes de
“gozo”. Segundo o autor, 0 “gozo” é identificado por meio de repeti¢des inconscientes
feitas pelo sujeito e que promovem algum tipo de satisfacdo. Porém, essa satisfacdo nem
sempre é positiva ou benéfica para o proprio sujeito.

Neste trabalho, percebemos que, na maioria das vezes, o licenciando tende a
repetir algo que deu certo, ou que gerou algum comentéario positivo e que lhe
proporcionou satisfacdo. Porém, algumas vezes, o sujeito tende a repetir também
infinitas reclamaces e tecer outras tantas justificagdes sobre elas, entretanto sem que
haja mudanca, sem que jamais saia do plano da queixa. A caracteristica do gozo é que
ndo temos controle sobre ele e um exemplo disso é aquele sujeito que reclama sempre
das mesmas coisas, mas ndo toma nenhuma atitude para muda-las (MRECH, 1999). Ou
seja, o sujeito tende a levar uma vida estagnada, onde se alegra e se queixa sempre das
mesmas coisas, alienadamente. Segundo Ferreira

o0 professor, nesta situacdo, tenta, de certa forma, ndo se culpar, mas,
ao mesmo tempo, vai se culpando dos eventos que ndo consegue
controlar. Como se culpa, esta sempre pronto a racionalizar e contar
uma histéria coerente. Vira um peso insuportavel empreender
qualquer acéo, estabelecer qualquer relacio, fazer qualquer trabalho. E
0 momento em que o professor atua por inércia. Ele estd em sala de
aula, mas, muitas vezes, nao sabe o que estd acontecendo. (2008,
p.109)

Muitas das representacdes feitas pelos alunos em suas Historias de Vida e
Entrevistas estdo no plano do “Imaginario”. Segundo Durkheim (1994 apud CEMIN,
1998), o “imaginario” € a forma como a sociedade imagina, projeta e objetiva,
denominando e classificando, ja que, segundo ele, a sociedade é, antes de tudo, “um

conjunto de idéias, de crencas, de sentimentos de toda a espécie, num amalgama
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realizado pelo préprio individuo”. Assim, o registro do “imaginario” vai depender da
maneira como 0 proprio sujeito visualiza as instituicGes e a sociedade de uma maneira
geral. Cada um dos sujeitos desta pesquisa possuia um tipo de imagem da escola e da
sala de aula. Quando a realidade se fez presente, alguns tiveram estas imagens
desconstruidas, o que gerou conflitos e crises com a carreira que escolheram. Estas
crises podem ser vistas como uma espécie de alienacdo. Segundo Lacan (1985), o
imaginario é a fonte de alienacdo do sujeito. E onde ele se paralisa através da
visualizagdo da imagem no espelho. Ou seja, 0 imaginario atua para que fiquemos
presos na imagem do espelho e ndo na escuta do sujeito ou do objeto. Quando o objeto
(neste caso, a escola publica) se apresenta no plano do real, as imagens construidas pelo
sujeito ndo permitem que ele seja, de fato, considerado tal como é. Segundo Mrech
(2001) isto vem acontecendo de uma maneira violenta na escola publica, pois parte-se
do pressuposto que ela é um imaginario formado e imutavel. A autora faz, ainda, uma
critica a este tipo de pensamento, ja que, para ela, pensar desta maneira

é ficar com as imagens solidificadas e resistenciais da institui¢&o.
Neste caso, é dar a instituicdo uma imagem corporificada, densa,
agindo guase como um ser ou uma entidade autdbnoma. Este foi o erro
das concepgdes reprodutivistas da escola, que acabaram por
desencadear uma imagem das instituices escolares, onde nunca
haveria uma mudanca. Elas seriam sempre a perpetuacdo do modelo
capitalista ou comunista. Na verdade, esta € uma concepcao
simplificadora que reduz os pardmetros institucionais a apenas uma
variavel. (MRECH, 2001)

Outro elemento bastante frequiente nos relatos dos licenciandos é o “Discurso do
Mestre”. Segundo Villani & Barolli (2006, p.158) esse tipo de discurso ocorre quando
guem fala assume a posicdo de quem sabe tudo, e ndo presta conta a ninguém, além de
determinar o que o outro deve fazer para produzir aquilo que ele quer. No discurso do
Mestre

0 agente coloca-se no lugar da Lei, ou seja, numa posicdo de
plenitude. Entretanto, a posicdo de plenitude do agente recalca uma
verdade universal: sua divisdo, suas duvidas e suas insatisfacoes.
Quando esse discurso faz laco, isto é, quando um outro sujeito se
submete a esse discurso, de fato opera-se um deslocamento da
satisfacdo desse outro em conseqliéncia da producdo de um novo
saber. Esse deslocamento pode envolver tanto um ganho, como no
caso da adesdo ao discurso de um guru que conquista seus seguidores,
guanto uma perda, como no discurso do chefe que se apodera de parte
do trabalho de seu liderado (Villani & Barolli, 2006, p. 158).

Muitas vezes, o licenciando se coloca como sendo este mestre, que fala do lugar

da Lei e da Verdade, e que € capaz de lidar com os problemas de seus alunos e dar conta
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das dificuldades de aprendizagem de cada um (BAROLLI, VALADARES & VILLANI,
2007, p. 261). O licenciando se coloca, portanto, como 0 “Sujeito Suposto Saber”, ou
seja, alguém que sabe trabalhar a insatisfacdo do outro. E interessante notar que, quando
estdo em sala de aula, alguns licenciandos procuram realizar as atividades de modo que
os alunos os cologuem como o “Sujeito Suposto Saber”, ainda que tenham que aderir a
um modelo de ensino mais tradicional.

No decorrer das analises, estes elementos serdo mais bem contextualizados, o

que facilitara a compreensao dos mesmaos.
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2. Procedimentos Metodoldgicos

Neste capitulo apresentaremos a Metodologia utilizada para a realizacdo deste
trabalho. Descreveremos o tipo de pesquisa que foi realizada, o contexto no qual os
dados foram coletados, os instrumentos utilizados nessa coleta e 0s sujeitos

participantes.

2.1 A natureza da pesquisa

Como ja foi dito anteriormente, a formacao inicial deve buscar sua centralidade
na pessoa do professor (SOUZA, 2006, p. 34). Para esta pesquisa, optamos por
trabalhar, justamente, com essa dimensdo pessoal e subjetiva, pois é ela que demarca a
construcdo e a reconstrucdo de uma identidade pessoal com a docéncia (SOUZA, p.35).
Portanto, a pesquisa assume um carater qualitativo, pelos dados ndo serem passiveis de
mensuragédo, sendo analisadas as suas inter-relagdes, lendo as entrelinhas, analisando-os
subjetivamente. Uma pesquisa qualitativa importa-se muito mais com a compreensao
dos fatos que tendem a ocorrer e ndo meramente em comprovar alguma hipotese, ou
mesmo testa-la (LOPES, 2007).

A maior parte das pesquisas na area de Educacdo tende a ser de carater
qualitativo, pelo simples fato de que elas ndo podem ser feitas de modo isolado. Essa
area € permeada por relacbes em diferentes niveis entre professor, aluno e
aprendizagem, tdo intrinsecas que é quase impossivel separa-las. Assim, o pesquisador
precisa ficar em contato direto com o ambiente de pesquisa, de modo a entendé-lo e
descrevé-lo, ja que “toda pesquisa qualitativa é descritiva” (BOGDAN & BIKLEN,
1994).

Essa pesquisa assume, ainda, um carater naturalistico, porque nédo envolve
nenhum tratamento experimental, mas estuda os fendmenos de maneira natural, na
medida em que eles forem acontecendo (LIMA, 1996). Apesar de ter participado de
algumas atividades com os alunos e coletado dados nestas atividades, nenhuma delas foi
elaborada com este intuito. Ou seja, os dados foram coletados a medida que as
atividades aconteciam, naturalmente, sem que houvesse nenhuma interferéncia por

nossa parte.

2.2 Caracterizacéo do campo
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Os dados foram coletados em duas disciplinas oferecidas no 5° semestre do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSCar: Orientacdo para o Estagio | e
Estagio Supervisionado em Biologia I. Estas duas disciplinas sdo complementares, pois
derivam da antiga disciplina “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado”.

Ambas possuiam 0s mesmos 26 alunos, que cursavam 2 créditos (horas/semana)
referentes a Orientacdo para o Estagio | e 4 créditos de Estagio Supervisionado em
Biologia I, totalizando 6 créditos de disciplinas voltadas a preparacdo e realizagcdo do
estagio na escola.

Desde o primeiro semestre do curso, os alunos tiveram contato com as
disciplinas chamadas pedagdgicas, alem, € claro, das disciplinas de conteudo especifico
da Biologia. O esquema abaixo ilustra os saberes académicos aos quais 0s alunos

tiveram acesso até o 5° semestre do curso.

_ Didatica Basica Estrutura e Fupcior]amento
Metodologia da Educagéo Basica
de Ensino

Filosofia da
Biologia

Disciplinas
de conteldo

Aluno do 5°

Semestre o

especifico

Pratica e Pesquisa em
Ensino de Ciéncias
Biolégicas I, II, lll e IV

Psicologia da \
Educacéo :

(Aprendizagem) Metodologia Leitura e

para o Ensino Produgao

de Biologia de textos

De acordo com a ementa da disciplina Estagio Supervisionado em Biologia 14,
o0 aluno devera desenvolver sua préatica profissional, em carater de estagio, assumindo as

responsabilidades inerentes ao papel e as atribuicbes do professor em institui¢es

educacionais (grifos meus). Ou seja, ele ndo sera apenas um observador, mas sim, 0
professor, de fato, da turma, com todas as obrigacbes que lhe sdo inerentes:

planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das atividades.

* Disponivel em www.ufscar.br/nexos
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A orientacdo do estagio é feita na disciplina Orientacdo para a Pratica
Profissional em ensino de Biologia I, oferecida concomitantemente a disciplina de
estagio, em carater de co-requisito obrigatorio. Nessa disciplina, os alunos tém espacgo
para desenvolverem o planejamento das aulas do estagio, bem como a preparacdo do
material para essas aulas, e também a avaliacdo das aulas, tudo sob a orientacdo e
supervisdo da professora responsavel.

Para a realizacdo do estagio, os alunos foram orientados, logo na primeira aula, a
se dividirem em grupos de, no maximo, 4 pessoas, e, depois, escolher, dentre as
diversas opc¢Oes apresentadas pela professora, a escola e a turma em que gostariam de
realizar o estagio. A principio, a professora responsavel sugeriu que os alunos
concentrassem suas turmas de estagio em uma Unica escola pablica, mas os proprios
alunos acharam que seria interessante se pudessem realizar o estagio em pelo menos 2
escolas publicas diferentes, para que pudessem, ao final, analisar as diferencas, as
similaridades, os alunos, e outras questdes. A professora, entdo, sugeriu duas escolas
publicas e, dentro delas, inUmeras salas a serem escolhidas pelos alunos. Cada grupo,
entdo, escolheu a escola e a sala na qual gostaria de realizar o estagio.

E assim eles se dividiram, conforme ilustrado na tabela abaixo, entre a escola A,
localizada na periferia da cidade, com aproximadamente 1000 alunos nos 3 periodos

(Manha, Tarde e Noite), e a escola B, central, com o dobro de alunos da escola A.

GRUPO ESCOLA TURMA PERIODO
5 -
1 A 2° Ano QO_Ensmo Manhi
Médio
2° Termo ]
2 A (Supletivo) Noite
1° Termo .
& A (Supletivo) AL
o .
4 B 1° Ano QO_Ensmo Manhi
Médio
5 :
5 B 1° Ano o,Io_Ensmo Manhi
Médio
o .
6 B 3° Ano QO_Ensmo Manhi
Médio
1° Ano do Ensino .
7 B Médio Noite

Apos cada aula do Estagio, os grupos tinham um espago de mais ou menos 1
hora para receberem orientacGes da professora responsavel. Nestas reunies, 0s grupos
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apresentavam as situa¢es que mais 0 marcaram no momento da regéncia e a professora
responsavel os ajudava a refletir sobre estas situacdes, mostrando-lhes os caminhos para
possiveis solucdes acerca dos obstaculos encontrados por eles. Além disso,
auxiliadvamos no desenvolvimento de atividades complementares que seriam aplicadas

pelos licenciandos em suas salas de aula.

2.3 Os instrumentos de coleta de dados

Como toda pesquisa qualitativa exige, os dados deste trabalho foram coletados
através de diversas fontes. As principais foram os Diarios de Campo, as Entrevistas e,
por fim, as Histérias de Vida. Além destes recursos, que apresentaremos
detalhadamente em seguida, foram utilizadas também gravagdes em audio das reunides
realizadas com os grupos de estagio e a professora responsavel pela disciplina, a fim de

ratificar ou complementar algumas informagdes relatadas por eles nos Diarios.

2.3.1 Diarios de Campo

No inicio do semestre, foi solicitado que os licenciandos relatassem em um
pequeno caderno tudo o que julgassem relevante no momento do estagio e/ou das aulas
na universidade: angustias, sentimentos, reflexdes, enfim, qualquer coisa que lhes
inspirasse, ou que achassem que era importante que refletissem naquele momento. A
idéia de se fazer um Diario partiu da professora que, em anos anteriores, utilizou-se
deste mesmo instrumento com os alunos e obteve resultados muito satisfatorios, em
termos de reflexdo e aprendizagem. Os alunos produziram materiais riquissimos e
alguns deles foram utilizados como fonte de dados para outras pesquisas. Assim,
achamos interessante utilizar este instrumento neste trabalho também, pois conheciamos
0 seu potencial, que transcende a mera observacdo. Além disso, é sobejamente
confirmado pela comunidade cientifica o uso desses documentos em uma pesquisa de
carater qualitativo, como € o caso desta (ALVES, 2004).

Zabalza (1994) trabalhou com os “Diarios de Aula” de professores em exercicio.
Dentre outros aspectos, ele destaca a escrita e a reflexdo como as grandes dimensdes
dos diarios. Sobre isso, ele diz que

O prdprio fato de escrever, de escrever sobre a propria pratica, leva o
professor a aprender através da sua narragdo. Ao narrar sua
experiéncia recente, o professor ndo s6 se constroi linguisticamente,
como também a reconstrdi ao nivel do discurso préatico e da atividade
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profissional.(...) Quer dizer, a narragdo constitui-se em reflexdo. (p.
95)

Podemos transferir essas colocacdes de Zabalza para o nivel dos licenciandos
que, ao relatarem nos Didrios suas experiéncias no estagio, refletem sobre elas e tém a
oportunidade de reconstrui-las, empregando seus proprios conhecimentos e tracando
suas trajetorias e seus padroes de identificacdo com a profissao.

Porém, o Diario de Campo pode ndo fornecer todas as informagGes acerca da
vivéncia de quem o escreveu, seja por inibicdo, ou mesmo pela perda de detalhes,
devido ao registro tardio das experiéncias. Para contornarmos esta dificuldade, optamos
por realizar entrevistas com os licenciandos, pois consideramos que este poderia ser um

meio que viesse complementar as informac6es do Diario de Campo.

2.3.2 Entrevistas

Como forma de complementar os dados dos Diarios de Campo, relizamos
entrevistas semi-estruturadas com os licenciandos. As entrevistas foram realizadas
individualmente, apds o término do primeiro estagio e a duracao de cada uma delas foi,
em média, de 40 minutos. O roteiro (APENDICE 1) funcionou como um norteador, ja
que algumas perguntas poderiam ser alteradas, outras poderiam ser acrescentadas, de
acordo com a fala de cada um. Isso permite que o investigador obtenha dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito (BOGDAN & BIKLEN, 1994). O assunto
das entrevistas foi a escolha da docéncia e os saberes construidos no decorrer do
estagio.

A vantagem da entrevista sobre as outras técnicas é que ela “permite a captacdo
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE & ANDRE, 1986).

2.3.3 Historias de Vida

As Histdrias de Vida dos licenciandos surgiram quando ja ndo mais tinhamos

intencdo de coletar dados para esta pesquisa. Elas foram solicitadas pela professora
responsavel pelo segundo semestre de Estagio Supervisionado, como um dos elementos
para o fechamento do semestre. Quando tomamos conhecimento deste material,
percebemos que muitas das questdes que ndo conseguimos responder com os elementos
dos diarios e das entrevistas, estavam respondidas nas escritas de si dos licenciandos.
Decidimos, entdo, incorporar as Historias de Vida no conjunto de dados desta pesquisa,
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a fim de enriquecer os dados que ja possuiamos, permitindo, assim, uma reflexdo mais
ampla e uma interpretacdo mais legitima dos processos de busca da identidade
profissional de cada um deles.

A Historia de Vida se define como “o relato de um narrador sobre sua existéncia
através do tempo, tentando reconstituir os acontecimentos que vivenciou e transmitir a
experiéncia que adquiriu” (QUEIROZ, 1988, p. 20). Esses relatos podem ser orais
(gravados e transcritos) ou escritos, como € o0 caso desta pesquisa. De acordo com
alguns autores (JOSSO, 2004; SOUZA, 2006; PINEAU, 2003 e outros), a forma mais
correta para se trabalhar com Histdrias de Vida é, primeiramente, obter um relato oral
do sujeito. Feito isso, 0 préximo passo € pedir que ele escreva sua Historia de Vida. O
ultimo passo € o questionamento do pesquisador sobre essa Historia, para tentar
preencher as possiveis lacunas que ainda restaram, episddios que 0 sujeito ndo
descreveu, a fim de se obter o mais completo relato possivel. Porém, por ser este um
trabalho de cunho naturalistico, ndo conseguimos seguir estas etapas, ja que as Histdrias
de Vida foram produzidas apds o inicio da pesquisa e a realizacdo das entrevistas.
Portanto, as Historias de Vida ndo sdo necessariamente complementares a entrevistas.
Algumas delas versam sobre outros aspectos da vida do sujeito. Mas, ainda assim,
julgamos pertinente a utilizacdo delas para auxiliar na interpretacdo das trajetorias dos

licenciandos.

2.4 Organizacao e tratamento dos dados

Neste topico, apresentaremos os procedimentos que foram adotados para a
organizacdo dos dados recolhidos pelos diversos procedimentos. Essa organizagéo foi
feita com base na tentativa de deteccdo dos saberes desses alunos, antes, durante e

depois do estagio na escola.

2.4.1 Diarios de Campo

Apo6s varias leituras de cada um deles, selecionamos os trechos que melhor
representavam os diferentes momentos de cada um dos estagiarios, suas impressoes
antes do inicio do estagio, as frustracdes e descobertas durante o processo e o
aprendizado ao final dele. Estes trechos foram utilizados posteriormente para dar
suporte a algumas afirmacdes feitas pelos sujeitos na entrevista ou na Histéria de Vida,

mas que ndo ficaram muito claras. Nos Diarios, 0s sentimentos de cada um acerca dos
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episédios do estagio estdo melhor explicitados, e isso facilitou a nossa interpretacéo
posterior da trajetéria de cada um deles. Com o auxilio das informacdes contidas no
Diéario, pudemos também construir um perfil de cada um, antes de apresentarmos as

interpretacdes, a fim de contextualizar a leitura dos dados.

2.4.2 Entrevistas

Poirier et al (1999) diz que o texto resultante da entrevista, paradoxalmente, ao

invés de facilitar o acesso ao individuo, acaba tornando-o mais dificil, devido a
preocupacao minuciosa com os detalhes. Assim, o texto acaba ficando morno e a leitura
fastidiosa. Para driblarmos este obstaculo, transcrevemos as gravacdes das entrevistas,
suprimindo alguns trechos, repeticdes e vicios da fala (“tipo assim”, “coisa e tal”, etc.),
a fim de tornar a leitura mais dindmica e compreensivel. Apesar das supressoes feitas, 0
conteddo é fiel ao que o entrevistado disse, sem acréscimo de palavras ou expressoes.
Através de reescutas, pudemos nos assegurar de que o escrito é a reproducdo muito fiel
do que foi dito no momento da entrevista. Apds a transcrigdo, realizamos diversas
leituras, assinalando, a cada leitura, os episodios significantes, o que mais chama a

atencéo na fala dos sujeitos.

2.4.3 Historias de Vida

Para analisarmos as Historias de Vida, optamos pelo procedimento de analise

interpretativa utilizado por Souza (2006), que divide o trabalho em trés tempos,
metaforicamente: o Tempo |, em que é realizada uma pré-analise do material,
juntamente com o perfil biogréfico do autor da narrativa (leitura cruzada). Pensamos ser
uma espécie de “reconhecimento do campo”. O Tempo Il é onde se realizam as
“Leituras tematicas”. Neste processo, ap0s varias leituras, ficam evidenciadas as
“regularidades, irregularidades, particularidades e subjetividades com base na
interpretacdo e no agrupamento teméatico e compreensivo dos textos narrativos.”
(SOUZA, 2006, p. 81). Evidenciam-se as chamadas “Unidades de Analise”, que sdo
excertos retirados das narrativas e que nos permite uma interpretacdo sobre os fatos
ocorridos. Essa interpretacdo é realizada no Tempo Ill, que Souza (2006) chama de
Leitura interpretativa-compreensiva do corpus. E neste momento que, com a ajuda (ou

ndo) de referenciais especificos, procedemos a interpretacdo destas narrativas.
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Neste trabalho, realizamos diversas leituras das Historias de Vida dos sujeitos,
ora cruzando-as com suas biografias, presentes nos Diarios, ora cruzando-as com as
Historias dos préprios colegas e, por ultimo, com o auxilio dos referenciais da
psicanalise, procedemos a interpretacdo, sempre com o intuito de evidenciar a busca dos
licenciandos pela sua afirmacéo na docéncia e os saberes construidos por eles durante
esta trajetoria.

Essa busca por dados contidos em vaérias fontes, e o cruzamento destes foi
chamada por Pineau (2003) de Triangulagdo. Esse processo torna a interpretacdo mais
rica, pois evidencia nuances e sutilezas que ndo seriam possiveis de serem descobertas
apenas pela leitura da narrativa de cada um dos sujeitos.

Encontramos alguns trabalhos que se utilizam dos referenciais de Analise do
Discurso para interpretar as narrativas. Porém, quando tomamos conhecimento desta
outra possibilidade de andlise, através de leituras e triangulacdo de dados, optamos por
ela, por julgarmos ser interessante apresentarmos outro tipo de analise, ndo tédo
difundido, mas igualmente eficaz.

Ao apresentarmos o0s dados, posteriormente, faremos também uma breve
explanacdo do perfil biografico de cada um dos sujeitos, a fim de contextualizar as

interpretacdes que fizemos.
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3. Historias na formacéo inicial: Saberes que se cruzam

Apresentaremos neste capitulo uma compilacdo dos dados obtidos atraves das
entrevistas e das Historias de Vida de cada um dos seis sujeitos desta pesquisa, tudo
isso, permeado eventualmente por anotac@es feitas nos Diarios de Campo e também por
observacdes que fizemos durante as reuniées com 0s grupos.

Como ja fora exposto anteriormente, este trabalho foi norteado pelos conceitos
de Tardif sobre os saberes docentes e também pelos trabalhos de Sadalla e Zabalza, a
respeito dos dilemas e conflitos do inicio da docéncia. Além desses autores, procuramos
desenhar o percurso dos licenciandos na busca de sua identidade docente utilizando-nos
dos referenciais da psicanalise, que nos auxiliaram na realizacdo de uma interpretacéo
mais legitima dos acontecimentos narrados pelos alunos.

Utilizamos, ainda, o trabalho de Ferreira (2008) como base para nos auxiliar na
organizacdo estrutural e andlise dos resultados obtidos com as Histdrias de Vida dos
alunos.

Os seis licenciandos receberam, cada um, um nome ficticio. Como ja foi dito
anteriormente, escolhemos estes alunos por fazerem parte de grupos que se destacaram
na realizacdo do estdgio na escola e, também, por apresentarem um discurso mais
articulado e consistente.

Primeiramente, é feito um pequeno perfil de cada um deles, baseado em nossas
observacdes durante as aulas e também nos contetdos trazidos por eles em seus
escritos. Depois disso, apresentamos a Historia de Vida na integra, e, logo apds, um
guadro onde mapeamos 0s principais saberes encontrados nas trajetérias de cada sujeito,
tanto nas Historias de Vida quanto nas entrevistas (em anexo), dividindo-os em saberes
da vida escolar, académicos, disciplinares e experienciais. Em seguida, apresentamos
um pequeno texto onde analisamos os dados nos baseando nos referenciais tedricos
apresentados neste trabalho, a fim de tentarmos construir a trajetéria de cada
licenciando em sua busca pela identificagéo profissional.

Optamos por apresentar os dados dos alunos de dois em dois, respeitando a
divisdo feita nos grupos de estagio. Apos fazermos a analise de cada um separadamente,
traremos uma linha do tempo ilustrativa, mostrando as diferencas e semelhancas
apresentadas por eles no decorrer de suas trajetorias de vida, até culminarem no
momento do estadgio. Como viveram uma mesma experiéncia em sala de aula, por

pertencerem a um mesmO Qrupo, sera interessante vermos como cada trajetoria
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interferiu (ou ndo) na qualidade e no resultado do estagio na escola. Por exemplo, a
licencianda Fabiana era do mesmo grupo de Angela. Apresentaremos, primeiramente,
os dados e a analise de Fabiana, depois faremos o mesmo com Angela. Feito isto,
analisaremos os dados das duas juntas, tentando encontrar os padrdes, as diferencas e 0s
pontos mais marcantes em cada uma das trajetorias. E importante ressaltar que as linhas
do tempo sdo apresentadas uma sobre a outra, 0 que nao denota nenhum tipo de
hierarquia ou diferenca entre elas. As dispusemos desta forma apenas por julgarmos ser
a mais pertinente.

As entrevistas completas estdo em anexo (ANEXO 1). Os excertos incorporados
no texto estdo identificados com uma letra entre parénteses: (D) — Diario de Campo e
(E) — Entrevista.

3.10 percurso de Fabiana

3.1.1 Perfil da licencianda

Fabiana esta no ultimo ano da graduacdo. Desde que iniciou sua vida escolar,
descreve sua relagdo com a escola como “6tima”. Sempre foi uma aluna muito elogiada
pelos professores, e lembra-se com muito carinho de todos. Comegou a identificar-se
com a docéncia ainda pequena, quando brincava de escolinha com as bonecas.

Inspirada por um professor de Histdria que tivera no cursinho, prestou Ciéncias
Sociais, mas ndo gostou do curso e desistiu. Depois disso, prestou Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e diz que esse foi um curso feito para ela, apesar de também relatar
que faz as disciplinas da area especifica “por obrigacdo”, mas sente um prazer imenso
na area de educacao.

Fabiana é uma aluna muito atenta e participativa. Sempre procurava a professora
responsavel pelo Estagio para pedir sugestdes para o preparo de suas aulas e material
para ser utilizado. Durante as aulas na universidade, era uma das que mais se abriam ao
debate com o0s colegas, sempre com um discurso muito articulado, muitas vezes
recorrendo aos autores ja estudados pela turma em outras disciplinas. Realizou todas as
tarefas propostas e, nas reunides com o grupo, era claramente quem mantinha o
equilibrio deste, apresentando as situacdes ocorridas em sala de aula e trazendo sua

propria interpretacdo sobre estas situacGes. Mesmo dizendo “amar a educagédo”, vive
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uma crise com a carreira que escolheu, pois ndo vé nela uma perspectiva de mudanca de

vida, em todos os aspectos.

3.1.2 Historia de vida

[...] Iniciei a minha vida escolar na pré-escola com 6 anos de idade. Tive uma 6tima
relagdo com a escola. Lembro da sensagdo gostosa que eu senti, misturada com um
pouquinho de medo pelo fato de saber que seria a primeira vez que a minha mae
iria me deixar em um lugar com estranhos. Mas logo fui me acostumando e fazendo
amigos. Lembro-me que, nos primeiros dias, eu ouvi a minha mae perguntar para a
professora como eu estava indo nas aulas e ela respondeu: ‘vocé nunca tera
problemas com a Fabiana na escola, esta indo muito bem.” Acredito que esta frase
que eu ouvi, tenha me dado um grande incentivo, pois me fez acreditar no meu
potencial. Adorava ir a escola, brigava com meus pais porque queria ir mais cedo
para poder ficar brincando. A partir daf, minha brincadeira predileta passou a ser de
brincar de professora. Eu pegava as minhas bonecas, colocava-as sentada e ficava
ensinando coisas que a minha professora me ensinava, passando a “licio” numa
lousinha que eu tinha em casa. Desde ai, eu comecei a dizer a todos que, quando eu
crescesse, queria ser professora e lembro-me que todos da minha familia
brincavam, dizendo que eu seria uma professorinha de sitio, pois quando eu
colocava os meus 6culos, ficava parecendo uma professora. Sempre fui uma aluna
muito elogiada pelos meus professores, lembro com muito carinho de todos. Eu
admirava as minhas professoras, achava elas o maximo. Durante o ensino
fundamental, a minha familia se mudou para Sao Paulo e 14 eu tive que ir para a
escola publica e a partir dai eu sofri um pouco, pois ja nao sentia o incentivo que
tinha antes dos meus professores|...]. Nesta fase, da 5* a 7* série, eu ndo fui uma
aluna muito estudiosa, como eu tinha sido no primario. Mas, como a escola nao
exigia muito dos alunos, mesmo sem estudar e prestar aten¢ao nas aulas, as minhas
notas eram as melhores. Mas sentia muita falta da minha primeira escola e o meu
sonho era voltar para Piracicaba e estudar no Anglo, porque, durante todo o ensino
Fundamental, eu escutava a minha mae dizendo para eu agiientar que no Ensino
Médio ela iria fazer um esfor¢o para pagar a melhor escola para eu ter condigdes de
entrar em uma boa universidade. Ouvi muitas vezes: “Eu nio tenho heranca
nenhuma para te deixar, mas vou deixar o estudo.” Como a minha mie havia
prometido, no ensino Médio eu entrei no Anglo, e para mim foi uma alegria
enorme e desde o primeiro dia de aula eu cumpri o lema: aula dada, aula estudada.
Eu era muito disciplinada, ia para a escola das 7 as 12:40h, chegava, almogava,
descansava até as 14h e estudava até as 17h, todos os dias da semana. Fazia isso,
pois sabia que era muito importante eu aproveitar a0 maximo para poder entrar em
uma universidade, e fazia com prazer, porque eu amava aprender. Desta maneira,
eu logo me destaquei na sala. Era elogiada por todos os professores. No final do
primeiro ano do Ensino Médio, meu pai perdeu o emprego e nao tinha mais como
pagar a escola. Eu fiquei desesperada e o meu pai e a minha mae foram conversar
com a dire¢ao, a qual me deu uma bolsa de 100% devido ao meu desempenho nas
aulas. E eu sempre gostei muito do ambiente escolar. No Ensino Médio, a vontade
de ser professora foi aumentando porque eu pensava ‘Bu nio quero sair desse
ambiente’, e me via na posi¢ao dos professores, sempre. Prestei vestibular para
Ciéncias Sociais com o objetivo de dar aula, pois o0 meu professor de Historia era
formado em Ciéncias Sociais. Passei em varias universidades, fui fazer na USP, mas
nao gostei do curso. Desisti e, quando desisti, a Gnica inscricdo que ainda estava
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aberta para o vestibular era a da UFSCar. Eu prestei para Licenciatura em Biologia.
Passei e hoje eu vejo que esse foi um curso feito para mim, pois se estivesse
fazendo o bacharel, eu ja teria desistido do curso, porque adoro licenciatura, as
disciplinas de biolégicas eu fago por obrigacdo, mas todas as disciplinas da area de
educagio eu faco por prazer. [...] Gostel muito de entrar na sala de aula, vi que
neste espago eu posso fazer alguma mudanga na vida daquelas pessoas que ali estao.
E sempre que dou aula eu tenho a preocupagao de fazer com que os alunos
despertem para o prazer em aprender assim como eu tinha e tive. Acho linda a
profissao de ser professor. O que entristece ¢ a falta de considera¢io que a
sociedade tem com esse profissional e os baixos salarios. Fatores que, as vezes, me
fazem entrar em crise. Mas ¢é s6 eu ler algo sobre educagdo ou entrar na escola que
eu tenho certeza do que eu amo fazer. Quando comecei a fazer o estagio eu aprendi
muito, quanto a como ser uma boa aluna na graduacdo, pois eu percebi o quio
errado eu estava estudando na graduagio e o quanto certas disciplinas que eu nem
dei muita importancia estavam me fazendo falta na sala de aula. Também me fez
refletir o quanto as condi¢Oes sociais e familiares interferem no processo de ensino
aprendizagem, pois na minha época de estudante de Ensino Fundamental e Médio,
eu achava que a culpa por nio querer estudar estava simplesmente no aluno, e hoje
eu vejo que ha um conjunto de fatores que interferem no processo de ensino-

aprendizagem.

3.1.3 Saberes identificados em Fabiana

Tipos de saberes

Saberes identificados

Saber ser aluna na escola

TRECHO
“Lentbro-me que, nos primeiros dias, en onvi a
minha mae perguntar para a professora como eu
estava indo nas anlas e ela responden: ‘vocé
nunca terd problemas com a Fabiana na escola,
estd indo muito bem.’ Acredito que esta frase
que en onvi, tenha me dado nm grande incentivo,
pois me fez acreditar no meu potencial.”

SABERES DA
VIDA
ESCOLAR

Saber da importancia do
estudo

“(...)durante todo o ensino Fundamental, en
escutava a minha mae dizendo para en agiientar
que no Ensino Médio ela iria fazer um esforco
para pagar a melhor escola para eu ter condigies
de entrar em uma boa universidade. Onvi
muitas veges: ‘Eu nao tenbo heranca nenbuma
para te deixar, mas vou deixar o estudo.””

Saber adquirir conhecimento

“Eu era muito disciplinada, ia para a escola
das 7 ds 12:40h, chegava, almocava, descansava
até as 14h e estudava até as 175, todos os dias
da semana. Fazia isso, pois sabia que era muito
importante en aproveitar ao mdxino para poder
entrar em uma universidade, e fagia com prager,
porgue en amava aprender.”

SABERES
ACADEMICQOS

Saber do gosto pela docéncia

“Eu prestei Licenciatura em
Biologia. Passei e hoje eu vejo que
este foi feito para mim, [...] porque
adoro Licenciatura, as disciplinas

bioldgicas eu fago por obrigacdo
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[.].”

Saber sobre o ideal da
profissdo

“E talvez, se vocé despertar 0 senso
critico nele (no aluno), ele vai levar
isso pra vida dele. E, com certeza,
isso eu aprendi na graduacao,
porque eu ndo tinha essa visdo antes.

SABERES DA
EXPERIENCIA

Saber sobre o contexto
social

“[...]Jeu também vi a importancia dos
professores entenderem sobre
politicas, politicas publicas, que é
uma coisa que a gente nao vé muito
na universidade. E eu vi o quanto é
importante. Mesmo na época que a
gente tava no estagio, tavam tendo
algumas paralisacdes, e vocé vé que
sa0 poucos os professores que estao
envolvidos com isso. Talvez, eu acho,
que os professores teriam que se
envolver mais.”

Saber sobre o seu “ndo
saber”

“Eu mesmo vi a falta que faz, porque
quando eu tava no estagio, eu
percebi que eu ndo sabia nada sobre
Educacéo, do que era Educacéo...e,
a partir disso, eu comecei a prestar
mais atencao, a ler mais sobre isso0.”

Saber adequar os conteudos
a realidade do aluno

“Eu tenho uma preocupagdo muito

grande que eles aprendam, que eles
consigam visualizar que tudo o que é
passado pra eles, que eles aprendem
na escola, ndo € algo acabado, sabe,

que foi pensado, que ta sendo
construido, e ndo algo imposto.
[...]Jentdo, quando eu vou dar aula eu
tenho essa preocupacéao de falar, de
tentar mostrar isso [...]”

Saber sobre a necessidade
de contelidos tedricos na
pratica

“Muitas disciplinas que eu tive antes
do estagio e que eu ndo liguei muito,
eu vi, depois do estagio, que eram
importantes, que eu teria que ter
dado maior atengé&o.”

Saber sobre a dindmica da
sala de aula

“[...]o estagio foi importante pra
minha formacgao porque ele mostrou
como é a realidade, o que é ser
professor, quais sao as variaveis que
vocé tem que trabalhar, que vocé tem
que conseguir controlar em sala de
aula, ao mesmo tempo que vocé tem
que conseguir passar o contetdo...eu
vi 0 qudo complexo é, e 0 quanto a
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gente precisa da preparacdo.”
“O que entristece € a falta de
Saber fazer o discurso das consideragdo que a sociedade tem

dificuldades da profisséo com esse profissional e os baixos
salérios.”

*“[...]Ja coordenadora falou pra
tomar cuidado, porque tinha gente
que andava com drogas, fulano era
traficante. Dai, nds chegamos na
escola e tinha um policial que ficava

no lugar do inspetor de alunos.
Entéo, eu acho que eu fiquei muito
nervosa mais por conta disso. Mas

assim que eu entrei, que a gente
A comecou a se apresentar, [...]Jeu me
Saber que a experiéncia nem AN .
- : senti muito a vontade, eu gostei
sempre € igual ao discurso . . S ] .
muito, eu sai de 14 falando ‘Nossa, é

ISSo realmente que eu quero pra
mim’. Porque ¢ assim, quando vocé

entra por fora da escola, vocé vé
todas aquelas grades, policial, é uma
coisa. Quando vocé ta dentro da sala
de aula, é outra coisa, até parece que
vocé ndo ta naquele mundo...entdo,

pra mim, a experiéncia foi boa. Eu
gostei.”

“[...]JEu me vi reproduzindo
comportamentos que eram dos meus
professores e que eu achava que néo
valiam a pena. Mesmo assim, o que

eu percebi é que é dificil,
assim...porque antes eu culpava
muito os professores, falava ‘Ah, eles

Saber dos motivos que ndo gostam, tdo 14, e tal...mas eu vi,

levam a algumas atitudes porque, que nem, eu tinha uma sala,
eu dava duas aulas por semana, e

nem dava duas, porque a gente era
um grupo, e era muito corrido, pra
preparar aula, pra corrigir
atividade...o professor que ta 14, que
entra as 7, vai até as 11 (da noite), é
super compreensivel a postura dele.”

3.1.4 A triade Escola - Familia - Profissdo
Na histéria de Fabiana, podemos perceber que ela possui uma ligagdo afetiva

forte com a mae. Essa ligacdo sofre uma espécie de ruptura quando ela relata que a mée
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a “abandona” na escola, que era, para ela, um lugar estranho. A partir desse momento,
Fabiana teria que estabelecer, sozinha, seus proprios vinculos, sem ter a participacdo
daquela que, até aquele momento, tinha sido seu intermediario na relagdo dela com o
mundo. O “Intermediario”, segundo Kaés (2003), é aquele que faz a mediacdo, “a ponte
entre duas ordens de realidade que possuem logica prépria” (p. 11).

Essa ruptura parece ter sido revertida quando a professora elogia o desempenho
de Fabiana na escola para sua mae. A professora, agindo como o intermediario, faz a
mediacdo afetiva entre Fabiana e sua mée. Segundo a aluna, foi a partir deste momento
que a sua relacdo com a escola passou a ser prazerosa. Ela conta que sua brincadeira
predileta passou a ser a de professora, sempre com 0 apoio de toda a familia, que dizia
que ela se parecia mesmo com uma.

O momento do “elogio”, do qual ela tanto fala em sua histéria, é, para ela, a
garantia de afetividade tanto na escola, quanto em casa. Por conta disso, Fabiana se
dedica muito, estudando vérias horas por dia, para repetir sempre o bom desempenho
que garante a ela a admiracdo e o carinho de todos. Mesmo estando em um ambiente
que ndo Ihe motivava, como era o caso da escola publica em que estudou por um
determinado periodo, ela se sobressaia por seu bom rendimento.

Com a familia toda ao seu lado, Fabiana passa por outro periodo em sua historia:
o de “devedora”. Todas as suas acdes dentro da escola passam a ser realizadas com o
intuito de orgulhar seus pais, ou, em outras palavras, “saldar a divida simbdlica” que
contraiu com os pais. Normalmente, os pais depositam nas criangas as suas proprias
expectativas, o que faz com que, em alguns casos, a crianca sinta que, de alguma
maneira, tem que atingir estas expectativas, e, assim, saldar a divida que tem com seus
pais. Porém, como sabemos, a divida simbdlica raramente é quitada. Sempre restara
algo a ser pago, e € isto que faz com que ela persista durante um longo periodo da vida
(LAJONQUIERE, 1999 apud FERREIRA, 2008).

A mae de Fabiana diz para ela que iria se esforcar muito para que ela tivesse um
bom estudo, uma boa formacéo, pois essa seria a Unica heranca que ela poderia receber.
Isso parece, também, justificar o bom desempenho da aluna na escola: uma cobranca
um tanto implicita da familia, o que reafirma a relacdo de divida de Fabiana com a mée.
Logo depois, ela relata o que interpretamos como um “primeiro pagamento” dessa
divida: o pai ficou desempregado e, por ser uma Gtima aluna, conseguiu uma bolsa
integral para continuar seus estudos. Ela relata esta passagem com muito orgulho, talvez

com uma sensacgdo de “dever cumprido”. Assim, ganhou destaque também no Ensino
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Médio, sendo até mesmo convidada a auxiliar os colegas em aulas de refor¢o. Este
contato com o ensinar confirmou a vontade de Fabiana de ser professora e, assim, apds
ingressar e desistir do curso de Ciéncias Sociais, optou por cursar Ciéncias Bioldgicas.

A expectativa de Fabiana na universidade era, prioritariamente, quanto aos
saberes pedagogicos que receberia. Sabia que teria que aprender os contetdos da
Biologia, mas estava mais empolgada com a Metodologia, a Didatica, o “como dar
aula”. Ela relata que esses contetdos foram essenciais em sua manuten¢do no curso
escolhido. Podemos perceber, portanto, uma valorizagdo dos saberes da formacéo
profissional (TARDIF 2007, p. 36) por parte de Fabiana, o que é compreensivel, j& que
sabemos que ela ingressou no curso de Licenciatura motivada pelo “ensinar”.

A expectativa de Fabiana quanto a profissdo pode ser percebida neste trecho de
seu Diario de Campo, em que ela relata 0 momento em que se deu conta de que, naquele

semestre, iria dar aula.

Na aula de hoje a tarde eu me dei conta do quanto eu estou proxima da
data de comecar a minha vida profissional(...). Quando a professora
perguntou para a minha turma que tipo de aluno nés queremos formar,
“o que vocés querem oferecer aos seus alunos?”. Esse “seus alunos” me
fez parar e confesso que fiquei toda arrepiada: caramba, meus alunos,
finalmente terei alunos verdadeiros e serei uma professora verdadeira.

D)

Apesar de demonstrar certa consciéncia quanto a profissdo que escolhera e
guanto ao momento de ingressar em uma sala de aula “verdadeira”, Fabiana parece
ainda dialogar com aquele mundo de fantasia que possuia quando crianca. A expectativa
dela ndo era tanto pelo contetdo a ser ensinado, nem pela responsabilidade que teria
com o aprendizado daqueles alunos, mas com a realizacdo de algo que ela passou a
infancia toda fantasiando: a sensacéo de ter “seus” alunos e de se “transformar” em uma
professora “verdadeira”.

No primeiro contato que teve com a escola, parte do “Imaginario” (LACAN,
1998) que ela possuia com relacdo a vida escolar foi desconstruido. Fabiana diz que,
antes de entrar em sala de aula, recebeu orientacGes e alertas da coordenacdo da escola
de que aquela sala era problematica, com alunos drogados, desinteressados e
indisciplinados. Neste trecho, ela conta como foi sua rea¢do quando entrou na escola

pela primeira vez.

[...]a coordenadora falou pra tomar cuidado, porque tinha gente que
andava com drogas, fulano era traficante. Dai, nés chegamos na escola e
tinha um policial que ficava no lugar do inspetor de alunos. Entdo, eu
acho que eu fiquei muito nervosa, mais por conta disso. (E)
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Esta primeira impressdo deixou Fabiana um tanto quanto apreensiva. Mas a

apreensdo deu lugar a satisfacdo, quando ela entrou na sala de aula.

Mas assim que eu entrei, que a gente comegou a se apresentar, [...Jeu me
senti muito a vontade, eu gostei muito, eu saf de 14 falando ‘Nossa, ¢ isso
realmente que eu quero pra mim’. Porque ¢ assim, quando vocé entra
por fora da escola, vocé vé todas aquelas grades, policial, é uma coisa.
Quando vocé ta dentro da sala de aula, é outra coisa, até parece que vocé
nao ta naquele mundo...entdo, pra mim, a experiéncia foi boa. (E)

A relacdo de Fabiana com a docéncia e tdo estreita que, mesmo com aquela
situacdo de prisdo: policial, grades, coordenadora, etc., ela conseguiu se sentir livre
estando dentro da sala de aula. Apesar de todos os contras, Fabiana descreveu a sua
primeira experiéncia como sendo positiva. Nas reunides com o grupo, ela contou que a
sala pareceu bastante interessada no que eles estavam apresentando, e isso 0S motivava
bastante. Depois de algum tempo, o grupo de Fabiana decidiu fazer um debate em sala
de aula, que ndo funcionou como eles esperavam, ja que a sala ndo correspondeu as

expectativas que eles tinham. Refletindo sobre isso, ela relata:

E dificil, tem muita coisa que eu criticava nos professores e eu me via
fazendo a mesma coisa, assim. [...]A gente queria fazer uma discussio
com eles, e era muito dificil fazer aquela discussiao, porque eles nao
estavam acostumados com aquilo. Entdo, a gente tentava...muitas vezes,
a discussdo era a gente falando...e depois a gente fazia algumas perguntas
pra refletitem, e depois a gente discutia. E, na hora de discutir, era muito
dificil, porque eles queriam resposta pronta, e eles ficavam pedindo essa
resposta pronta.[...]Entdo, é uma coisa que eu, quando via professores
dando aquele negocinho pronto, eu falava ‘Nio, ndo pode ser assim’,
mas eu vi que, na pratica, muitas vezes vocé tem que fazer no comego.
[...]JEu me vi reproduzindo comportamentos que eram dos meus
professores e que eu achava que nio valiam a pena. Mesmo assim, o que
eu percebi é que é dificil, assim...porque antes eu culpava muito os
professores, falava ‘Ah, eles ndo gostam, tdo 14, e tal...mas eu vi,
porque, que nem, eu tinha uma sala, eu dava duas aulas por semana, e
nem dava duas, porque a gente era um grupo, e era muito corrido, pra
preparar aula, pra corrigir atividade...o professor que ta la, que entra as
7, vai até as 11 (da noite), é super compreensivel a postura dele. (E)

Fabiana se viu reproduzindo comportamentos de seus antigos professores, e que
julgava ndo estarem corretos. Parece uma tentativa de justificar a postura que teve,
qguando ndo conseguiu conduzir um didlogo com os alunos em sala de aula, ja que estes
ndo sabiam, na verdade, como fazer isso e exigiam dela uma resposta pronta. Ao que
parece, a aluna percebe nesse momento a grande dificuldade encontrada pela maioria
dos professores, sobrecarregados com as tarefas da escola e tendo que se preocupar em
preparar uma aula que seja de qualidade, onde os alunos sejam capazes de refletir. A

brincadeira de escolinha da infancia ndo era como a realidade que ela estava
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enfrentando. Pode-se dizer que Fabiana perde a ilusdo para ganhar a utopia, ou seja,
deixa de lado a fantasia, o conto de fadas, para lidar com uma realidade dura e dificil,
que exige dela um exercicio de otimismo e esperanca, dia apos dia. E ela diz que foi o
estagio o responsavel por fazé-la enxergar e ter contato com essa realidade.

[...]o estagio foi importante pra minha formacdo porque ele mostrou
como ¢ a realidade, o que ¢ ser professor, quais sdo as varidveis que vocé
tem que trabalhar, que vocé tem que conseguir controlar em sala de aula,
20 mesmo tempo que Vocé tem que conseguir passar o conteudo...eu vi
o quio complexo ¢, e 0 quanto a gente precisa da preparacio. (E)

Neste trecho, a aluna mostra o quanto considera importante a formacéao recebida
na Academia. Porém, ela também diz que sente falta de alguns contetidos quando entra
em contato com a escola e a sala de aula. Essa € uma reclamacgdo muito comum entre 0s
licenciandos. A principio, eles ndo conseguem ver conexao entre o que viram em sala de
aula e 0 que estdo vivenciando no estagio. Ou seja, ndo conseguem estabelecer uma
ligacdo de alguns saberes académicos com a pratica. Porém, Fabiana reconhece que 0s
conhecimentos adquiridos na universidade sdo importantes e, mais do que isso, exigidos

do professor no momento da pratica em sala de aula.

As vezes, a minha crise é assim, parece que, aqui na universidade, a gente
vive dentro de uma bolha, e na escola é outra coisa, é outra realidade, os
problemas sdo bem maiores. [...] Muitas disciplinas que eu tive antes do
estagio e que eu nio liguei muito, eu vi, depois do estigio, que eram
importantes, que eu teria que ter dado maior atengdo. (E)

Podemos perceber que ela entendeu o sentido do “saber situado”, aquele que s6
tem sentido em uma determinada situacdo de trabalho (TARDIF, 2000). Até 0 momento
da prética, Fabiana ndo havia percebido como aquele contetdo pedagogico e tedrico que
havia estudado poderia ser significativo para ela. 1sso s6 foi possivel quando, no
momento da pratica, estes saberes precisaram ser mobilizados para que ela superasse
alguns dilemas vividos em sala de aula.

Ao final de sua histdria, Fabiana faz uma pequena sintese da experiéncia,
contando também que vive uma crise com a profissdo que escolheu. Ela diz que a
entrada na escola foi muito boa, porque ela se viu capaz de fazer a diferenca na vida
daquelas pessoas. Porém, ela relata ter entrado em uma crise, por diversos motivos. Um
destes motivos pode ter sido a vivéncia de uma realidade escolar marcada por uma
desconfiguracdo da escola. Viver a crise por ter que enfrentar a sala de aula como uma
experiéncia nova, ou seja, se colocar como professora, ter a seguranga com o conteudo,
fazer a interlocucdo com os alunos enquanto profissional é muito diferente de ter quer

enfrentar situacbes como a de um policial na escola e a de recomendagdes da
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coordenadora que vdo para além de dimensbes pedagdgicas, mas sdo de seguranca
pessoal. O enfrentamento de seu préprio amadurecimento, gracas ao choque de
realidades, pode ter sido um dos elementos para que se estabelecesse a crise para a
licencianda.

Muitos profissionais da educacdo enfrentam esses problemas, porém, nem todos
chegam a estabelecer uma crise com a profissdo. No caso de Fabiana, parece que a crise
se instalou devido, novamente, ao abandono. Porém, desta vez, quem a abandona é a
sua propria profissao.

Em seu relato, sdo reincidentes os episddios em que ela conta que foi muito
elogiada pelos professores, o que faz sua auto-estima se elevar. Com o contato com a
realidade da escola publica, a aluna sente falta desse reforco. A fantasia da brincadeira
de escolinha se choca com a realidade da escola publica. Apesar de se esforgar muito,
ela tem dificuldade para transpor a barreira que existe entre ela e as normas impostas
pelo Estado, que refletem em um ensino onde o aluno nédo precisa se esforcar, mas o
professor deve ser um super-her6i, capaz de tornar a aula mais e mais interessante a
cada dia que passa, para fazer com que alunos desmotivados sintam o0 gosto do
aprender. Isso a deixa frustrada, e acaba se tornando uma questdo pessoal, mais do que
profissional. Ela, que sempre soube como superar adversidades dentro da escola, se
destacando entre os demais, se V& apenas como mais uma dentro do sistema
educacional, sem poderes suficientes para, sozinha, lutar contra o que lhe é imposto.
Para Fabiana, o ndo-reconhecimento do esfor¢co do professor pela sociedade, faz com
que ela se desmotive, 0 que é compreensivel, j& que, para quem sempre tivera seu
esforco e rendimento reconhecidos de alguma forma, o fato de se esforcar e ndo receber
nenhuma recompensa abala sua auto-estima. Parece-nos que este também é um ponto de
crise, ja que seu esforco, na maior parte das vezes, ndo € reconhecido pelo governo,
pelos alunos e pela sociedade em geral. Ela até cogita a possibilidade de seguir outra

carreira, se julgar que assim ela serd mais Gtil para a sociedade.

Dali, assim, eu ndo sei se ¢é isso que eu quero pra mim, eu vou ter que me
matar pra ter uma vida mais ou menos, e quando eu digo mais ou menos,
¢ financeiro mesmo, e pesa isso pra mim, pra eu ta 14 e nao fazer a minha
parte. Entdo, eu acho assim, se eu nio vou ser util pra sociedade sendo
professor, talvez se eu trabalhasse com uma outra coisa que me rendesse
mais, eu estaria fazendo o mesmo papel. (E)

Mas o contato com a realidade do ensino fez com que ela percebesse, tambem,

que nem todos puderam contar com 0 apoio que ela recebeu em casa para estudar.
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Quando ela diz que, esta relatando um pensamento que era seu na epoca da escola, mas
que foi transformado com o inicio de sua atividade docente. Ela vé com os olhos dos
alunos toda essa crise pela qual passa o ensino publico, tornando-se, assim, aliada deles,
ao invés de so trazer a queixa, 0 que € comum no relato de professores.

Se colocando no lugar do aluno, ela se preocupa ndo apenas com o conteudo que
ensina, mas também com a forma como transmite esse contedo, para que ele seja

atraente e interessante para eles.

eu tenho uma preocupagio muito grande que eles aprendam, que eles
consigam visualizar que tudo o que é passado pra eles, que o que eles
aprendem na escola, ndo é algo acabado, sabe... que foi pensado, que ta
sendo construido, e nio algo imposto. Eu acho que, talvez, eu tenha essa
preocupacido porque, enquanto estudante, até o Ensino médio, tudo, eu
sempre achei que as coisas eram muito assim (faz gesto com as maos)
sabe? [...]Jentdo, quando eu vou dar aula eu tenho essa preocupagio de
falar, de tentar mostrar isso, ndo sei se eu consigo (...)Entlo, eu gostaria
de ser uma professora que conseguisse mostrar isso pra eles, conseguisse
mostrar o conteudo de uma outra maneira, mostrar o conteudo de forma
que esse conteido tenha importancia na vida deles e ndo como algo que
eles tém que passar e tem que conhecer...(E)

Fabiana deseja que seus alunos percebam que tudo o que ela esta ensinando tém
aplicacdo na vida. E durante a entrevista, ela relatou tudo isso com muito entusiasmo,
parecendo que queria que os alunos tivessem o0 mesmo gosto pelo aprendizado que
tivera na escola. Ela diz que aprendeu que o professor deve ser assim na faculdade, com
as leituras e discussoes feitas durante as aulas. Mais uma vez, percebemos a valorizacdo

do saber académico por Fabiana.

Quando a gente discute, a gente discute muito o papel (do professor) né,
que é importante esse papel, e eu acho que ¢ um papel muito importante
porque, talvez, na formacdo do aluno, seja isso mesmo que fique pra
ele...porque os conteidos passam, sabe? E talvez, se vocé despertar o
senso critico nele, ele vai levar isso pra vida dele. E, com certeza, isso eu
aprendi na graduacio, porque eu nio tinha essa visao antes. Tanto que,
pra mim, o sinébnimo de bom professor eram aqueles do cursinho, que
iam 14, passavam o conteudo de uma forma que vocé ndo esquecia,
porque tinha uma brincadeirinha pra vocé decorar, era querido pelos
alunos, porque a aula ndo era magante...entdo, a minha visao de melhor
professor era essa, quando eu entrei na faculdade. E durante o curso eu
ja vi que ndo, esse professor talvez nio seja mais o melhor, que o bom
professor ¢ aquele que faz o aluno pensar, ¢ tal. (E)

A aluna, portanto, resignificou a profissdo e o “bom professor” e percebeu que a
formacado critica e reflexiva talvez fosse mais interessante para os alunos, que poderiam,
além de aprender o contetido especifico, construir novos conhecimentos a partir destes.
Como ja fora dito anteriormente, o contetdo &, para Fabiana, secundario no processo de

aprendizagem, como ela diz acima: “os conteidos passam”.
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A sintese que Fabiana faz sobre sua primeira experiéncia em sala de aula mostra
que, de maneira geral, esta foi de grande importancia, pois a ajudou na construcdo de
saberes proprios da pratica, como ela relata. Para ela, a possibilidade de mudar a
realidade de seus alunos e fazer com que ele se interesse pelo saber é a mola propulsora

de sua acéo profissional. Isso tudo ¢ a sua grande motivacédo para a pratica docente.

[...]Jeu pude ver na pratica como que é...e o legal também, assim, que foi
uma coisa que eu acho que até me deixou um pouco empolgada, é que é
muito diffcil vocé tentar mudar numa estrutura que ta ali, tradicional, né?
Mas que, quando vocé tenta, e quando vocé leva assuntos que sao
polémicos, que nem transgénicos, clonagem, que ¢é algo que eles estio
vivendo, que estdo muito ali, nossa, eles se interessam muito! E aquele
aluno, que as professoras e a coordenadora falavam ‘Ah, esse af s6 quer
saber de copiar!’, ‘Ah, esse aqui ta na escola porque o pai manda’...vocé
vé que ele comecgava a perguntar, que ele se interessava. Entio, isso foi
muito importante pra mim, ver que num aluno vocé pode fazer
diferenca. (E)

Ela conclui dizendo que, para conquistar o aluno, ela tem que respeita-lo,
mostrar que os contetidos fazem sentido para a vida deles de uma maneira geral e que
sdo aplicaveis. O que parece é que Fabiana ja encontrou sua prépria maneira de ensinar,
como uma receita. Ela ja se sente capaz de dizer o que se deve e o que nédo se deve fazer
dentro da sala de aula, para que o ensino seja mais proveitoso para os alunos. Longe de
ser prepoténcia de Fabiana, esta postura revela que ela se apropriou verdadeiramente da
profissdo e ja se sente tdo “dentro” dela que, naturalmente, fala deste lugar,
reproduzindo, até mesmo, as queixas inerentes a ela.

E interessante notar que Fabiana, apds ser abandonada pela sua profissdo, se
desiludindo com a falta de reconhecimento e de condig¢Ges de trabalho, volta para ela
pelas maos de seus préprios alunos, ja que vé neles a possibilidade de se realizar pessoal
e profissionalmente, transformando suas vidas, motivando-os a continuar aprendendo,
como fez sua primeira professora, quando com um simples elogio, restabeleceu seu
vinculo com sua méde. Porém, desta vez, ela quer restabelecer o vinculo de seus alunos
com a escola, que os abandona quando ndo oferece condigdes para que eles aprendam.
Agora, ela € o “Intermediario”, e se identifica com essa posi¢do. Portanto, 0 que a
mantém na carreira neste momento, € a possibilidade que ela tem de restabelecer
vinculos, assim como foi feito com ela quando era crianca. Sua identificagdo com a
docéncia ainda estd no nivel motivacional, segundo Nascimento (2007), pois sua
atuacdo ainda esta condicionada a influéncias internas e externas. Ao mesmo tempo em

que ela sofre com as deficiéncias apresentadas pela escola e pelo sistema de ensino em
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geral, Fabiana motiva-se com o desejo de levar o que acredita ser o melhor para seus

alunos.

3.2 O percurso de Angela

3.2.1 Perfil da licencianda

Angela esta no Gltimo ano da graduac&o. E uma boa aluna, participa sempre das
aulas, debatendo e expondo suas idéias. E uma aluna muito atenta e procura sempre
discutir e debater durante as aulas. Participou do mesmo grupo de estagio de Fabiana e
elas possuiam uma sintonia muito grande trabalhando juntas. A participagio de Angela
nas aulas era um pouco menor que a de Fabiana, mas ambas, a todo 0 momento,
problematizavam as experiéncias vividas por elas no estagio, e traziam discussoes
riquissimas para as reunides com a professora responsavel.

O desempenho académico de Angela, contudo, é melhor que o de Fabiana, no
que diz respeito as suas notas. Porém, percebe-se que o discurso dela ndo é tdo
articulado como o de sua colega.

Ela ndo estabelece uma grande crise com sua carreira e acredita que somente
fazendo o que gosta pode ter sucesso profissional e ajudar a melhorar o mundo ao seu

redor.

3.2.2 Historia de vida

Vida dificil essa de vestibulando, hein? Muitas escolhas e decisdes que devem ser
tomadas em curto prazo e sem um bom nivel de conhecimento... Decisdes que
fardo parte de vocé para o resto de sua vida. E ¢é nessa complicada fase que muitas
pessoas podem ser decisivas na sua tomada de opinido: pais, amigos, professores,
parentes e até mesmo vizinhos. No meu caso os meus pais me ajudaram, mas um
ponto crucial na escolha foi uma professora de Biologia no cursinho, que me
mostrou o qudo belo ¢ a profissao de ser bidlogo através de sua bela atuagao
profissional.

Foi nesse contexto que eu entrei na biologia. Ah, e a escolha da licenciatura foi
primeiramente um leque de opg¢oes a mais a se fazer, hoje, ¢ um campo complexo e
fabuloso de estudo e atuacao.

Agora, faltando apenas um ano para eu me formar (Poxa, como passou rapido...)
comeg¢am as fases de crises profissionais. Passei a conhecer a realidade no ensino e
tudo que tenho que enfrentar com muita gana e coragem a baixissimos salarios.
Mas, além disso, ainda creio que temos que fazer o que realmente gostamos para
chegar a felicidade e ao sucesso profissional. E é por isso que estou aqui... me
preparando com muita forca para o que futuramente vou encarar.
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Acredito que para ser professor a pessoa deve ter amor tanto a disciplina que
ministra quanto aos alunos e escola que trabalha assim como para conviver em
minha casa eu tenho que ter amor aos meus pais, irmaos e ao lugar que resido. Nao
s6 1sso, mas nessa profissao devo ter complexidade e competéncia.

Em meu primeiro estagio na escola tive muitas experiéncias que foram decisivas
para eu perceber que realmente quero ser um professor. E dificil conter uma sala de
alunos na adolescéncia, mas é maravilhoso ver e sentir que alguns se espelham em
vocé (assim como eu me espelhei e ainda me espelho em alguns professores) e
estao olhando para a nossa pratica como uma “catapulta” para a sua prépria vida.
Mais gostoso ainda é quando vocé percebe que a sua atuagao esta fazendo sentido e
gerando interesse a0 mundo por parte dos alunos. Quando faz sentido a eles e
quando eu vejo que meu trabalho deu certo!

O dia em que eu me senti melhor nessa profissio foi quando no decorrer de uma
aula pratica em nosso primeiro estagio os alunos passaram a prestar atengdao e
questionar o que eles ndo haviam se interessado em sala de aula. Foi nesse
momento que percebi que nio depende s6 dos alunos querer aprender, mas
também depende de mim querer e saber ensinar.

Outro fato apareceu muito em nossos estagios foi os alunos nos perguntarem se
realmente querfamos ser professores... (foi a primeira vez que alguém tinha me
feito uma pergunta tio complexa). Mas nao demorei para responder e disse que
sim, ja que eu adoro desafios e lidar com o publico. Alguns alunos chegaram a dizer
para n6s pensarmos bem e abandonar enquanto ¢ tempo...

E isso é o que me move nessa pratica... 0 quanto com tao pouco eu posso ajudar a
melhorar o mundo ao meu redor (mundo e uma palavra que parece tao distante e
tao grande... e ajudando pouco as pessoas acham que nio vao mudar nada e ¢ af
que a maioria se engana... é de grao em grao que a galinha enche o papo).

E ¢ por isso que de agora em diante quero pensar apenas em como vou conquistar
meus alunos e esquecer (tentar) as diversas crises que assolam nossa profissao,
lembrando apenas do quanto posso ajudar a melhorar o espago ao meu redor.

3.2.3 Saberes identificados em Angela

 Tipos de saberes Saberes identificados

SABERES DA “I...] mas um ponto crucial na escolha foi uma
VIDA Saber de seu gosto pela professora de Biologia no cursinbo, que me
profissao mostron o quao belo ¢ a profissao de ser bidlogo
ESCOLAR , - o
através de sua bela atnacao profissional
“[...] acho que todo mundo sonha que a gente
vai aprender a dar anla, que os professores vio
~ ensinar a gente a ser bons professores, e tudo o
SABERES Saber que ndo se aprende a m Z: ;gj z’; i e ﬂ];{ o Zf Yy
~ ais, mas a a ak, né:
ACADEMICOS dar aula ’ {11 que nao Epor 4
gente tem teoricos, a gente vé algumas
metodologias e tudo o mais, mas o que vai
influenciar mesmo € vocé depois...”
SABERES DA
EXPERIENCIA | Saber utilizar estratégias de “Primeiro eu fui la, falei um pouco de célula,
ensino na verdade eu reviser. E, enquanto eu tava

L] oo ] / PPN 2 £ = | P
JMI/MII[/{/U) vIvy IIMU[JIUJIM/M// MI»UII_PMU) 7Tav. 1 U7
aquela experiéncia que vocé fala: ‘WNossa, o que

eu vou fazer agora pra chamar a atencao?’
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Quando a gente foi pro laboratirio, tudo
mdon, porque é tudo muito novo pra eles,
ninguém leva eles pro laboratdrio, e tudo mais.
Entao, eles prestaram um ponco mais atengao,
eles ficaram mais curiosos em ver a célula, a
gente fez aquele experimento da mucosa , sabe?
E guando eu sai, eu sai extremamente
cansada, esgotada, mas en senti que eu tinha

feito o meu papel.”

Saber sobre a dinAmica da
sala

“E dificil conter uma sala de alunos na
adolescéncia, mas ¢ maravilhoso ver e sentir que
alguns se espelham em vocé (assin como en me

espelbei e ainda me espelho em alguns

professores) e estao olhando para a nossa
pratica como uma “catapulta” para a sua
propria vida. Mais gostoso ainda é quando vocé
percebe que a sua atuagdo estd fazendo sentido
e gerando interesse ao mundo por parte dos
alunos. Quando faz sentido a eles e quando en
vejo gue meu trabalho den certo!”

Saber que a experiéncia nem
sempre ¢ igual

“E muito engragad...depende do dia, né. Tem
dia que voce td com uma postura calma, aberto
a tudo e a todos, esperando perguntas,
induzindo perguntas...mas tem dias que parece
que nada ajuda, né? Tem dias que parece
que...foi assin, men estdgio foi cheio de altos e
baixos. Tinha dia que eu saia ‘Nossa, que
legal, vamos fazer assim de novo, na prixima
anla a gente podia fazer assim, assinm...’, tinha
dias que vocé falava assim Nao, nao guero ir

’

hoje’.

Saber fazer o discurso das
dificuldades da profissao

“Passei a conbecer a realidade no ensino e tudo
que tenho que enfrentar com muita gana e
coragem a baixissimos saldrios.”

“Eu acho que a profissao professor tem que ser
mais valorizada, porgue, gueira on nao, é o
professor, juntamente com outras classes, que
vai trazger a mudanga. Se a gente comegar a

Jformar professores bons, eu acho que ¢ um bom

caminho, € um bom passo a ser andado, sabe?”

Saber sobre o seu “nao saber”

“Algo que me chamon muito a atencao foi o
Jfato de uma aluna me perguntar se nas pessoas
Sfumantes as células da mucosa sao diferentes.
eu ndo sabia responder a ela ao certo, mas disse
qute na proxima anla en traria a resposta.”

Saber sobre seu narcisismo

“Eu queria ser aquele professor que ¢ o idolo,
que todos os alunos gostam por causa da
conduta do professor... eu tenho vontade de ser
aquele professor que os alunos falam “Nossa,
aquele professor sabe, ele nos trata bem, é o
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professor que en mais gosto, eu quero elogiar
aquele professor na formatura, por cansa da
conduta dele...””

3.2.4 Espelho, espelho meu...

Angela nos conta, principalmente, episodios relacionados & sua vida académica e
profissional. Nem mesmo em seu Diario de Campo, em que muitos acabam falando um
pouco de sua vida escolar na infancia, ela ndo conta sobre sua vida escolar e suas
experiéncias enquanto aluna. Isto de certa forma impede a leitura das conexdes iniciais
que ela vai estabelecendo com a docéncia uma vez que, sendo os saberes docentes
“temporais”, aprende-se a ser professor desde a fase de aluno (Tardif, 2000).

Ela comeca sua histéria em um periodo normalmente conturbado, marcado pela
intensa fase da adolescéncia e das decisdes a serem tomadas as vésperas do vestibular. E
é nesse periodo que ela descobre a profissdo docente. A marca de uma identificacdo
com a docéncia parece ter sido provocada por uma professora do cursinho que era muito
admirada por ela. Apesar de também dizer do campo de trabalho, das opc¢des que teria
ao terminar o curso, ela reitera que a professora era seu idolo, repetindo o quanto a

adorava.

[-..] eu tinha uma professora que era demais, ela me ajudou a escolher a
Biologia, e eu gostava muito da atuacdo dela também, eu achava
magnifica, queria ser igual a ela. Mas o que ajudou bastante, também, foi
ter uma outra op¢do...a Licenciatura abre um leque maior de opgdes, eu
posso dar aula na rede publica, posso ter um embasamento maior pra dar
aula em uma faculdade particular ou publica depois...Por ter um leque
maior e por esse meu idolo assim, eu gostava muito dela, conversava
muito, entdo esses foram os dois maiores motivos... (E)

Ao lermos este trecho, parece-nos que Angela estabelece um pacto consigo
mesma, de ser como a sua professora de Biologia, no que diz respeito ao que ela chama
de “conduta”. Porém, quando refletimos sobre os adjetivos que ela utiliza para definir a
professora, como “belo”, “magnifico”, podemos interpretar essa “conduta” de outras
maneiras. Como ja sabemos, a postura do professor em sala de aula pode ser muito
sedutora. A maneira como se veste, como age, como fala, podem levar o aluno a uma
admiragéo que nada tem a ver com a questdo do saber do professor. Ou seja, todos esses
elementos podem ofuscar a competéncia do professor. Em sua Histéria de Vida, Angela
coloca a professora no patamar da idolatria. Porém, os aspectos que ela idolatrava na

professora ndo possuiam qualquer relagdo com o saber, com o contetdo. Dessa forma,
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podemos entender que, como Angela se inspirou na professora que idolatrava para
seguir na carreira docente, 0 que busca na profissdo € o mesmo reconhecimento que a
professora recebe. Ela quer ser o idolo também, e isso a mantém na profissdo. Essa € a
sua motivacao intrinseca, que é tdo forte que faz com que ela ndo se importe com 0s
fatores externos.

Na universidade, Angela esperava aprender “como dar aula”. Mas, segundo seu
relato, ela sentiu, em alguns momentos, que aquilo que estava aprendendo ndo lhe
fornecia os subsidios necessarios para a pratica. Entdo, refletindo sobre isso, ela percebe
que alguns saberes terdo de ser construidos por ela mesma, com base naquilo que
recebeu na Academia e com as experiéncias que viveu no momento da pratica. Os
professores de “sujeitos ativos” e sua pratica ndo € somente um espaco de aplicacdo,
mas também de producéo de saberes especificos desta pratica (TARDIF, 2007). Pode-se
considerar que este foi o primeiro aprendizado de Angela dentro da profisséo docente.

Na verdade, eu esperava mais do que é oferecido. Eu acho que existem
alguns pontos que sdo muita enrolagdo, sabe? Nao sei, acho que todo
mundo sonha que a gente vai aprender a dar aula, que os professores vao
ensinar a gente a ser bons professores, e tudo mais, mas af eu vi que nao
¢ por ai, né? A gente tem tedricos, a gente vé algumas metodologias e
tudo mais, mas o que vai influenciar mesmo é vocé depois...eu esperava
aprender a dar aula, mas eu vi que ndo é por af ndo. (E)

Neste momento, ela parece perceber que pode fazer a diferenca,
independentemente do curriculo ou das politicas. Angela vé que a possibilidade de
mudanca esta dentro dela, em sua maneira de conduzir o aprendizado em sala de aula.
Assim, ela propde que sua primeira aula na escola seja no laboratério, pois quer oferecer
algo diferente aos seus alunos.

E assim ela procedeu. Segundo o seu relato, a principio, durante a explicacdo em
sala de aula, os alunos ndo se mostraram muito interessados, mas que tudo mudou

quando foram ao laboratorio.

Primeiro eu fui 14, falei um pouco de célula, na verdade eu revisei. E,
enquanto eu tava falando, eles nio prestaram atencio, ndo. Foi aquela
experiéncia que vocé fala: ‘Nossa, o que que eu vou fazer agora pra
chamar a aten¢do?” Quando a gente foi pro laboratério, tudo mudou,
porque ¢ tudo muito novo pra eles, ninguém leva eles pro laboratério, e
tudo mais. Entdo, eles prestaram um pouco mais atengdo, eles ficaram
mais curiosos em ver a célula, a gente fez aquele experimento da
mucosa’, sabe? E quando eu sai, eu saf extremamente cansada, esgotada,
mas eu senti que eu tinha feito o meu papel. Eu sai extremamente feliz,

> Uma prética comum utilizada pelos professores para evidenciar algumas estruturas celulares. Com um
palito de dente, raspa-se a mucosa interna da boca e deposita-se esse material sobre uma lamina de
microscopia. Cora-se com azul de metileno para possibilitar a observacao das células no microscopio.
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sabe... fol magnifico, foi maravilhoso dar aula... mas essa foi a minha
primeira experiéncia, né? Foi muito boa...(E)

Angela preocupa-se muito em como transmitir o conteddo, e é por isso que relata
ter saido da aula muito satisfeita com o resultado. Sua grande preocupacdo é em
“chamar a atengdo” dos alunos, mas ndo para o conteudo, e sim para ela propria. Ela
exalta seu esforco, dizendo ter dado tudo de si, e ter cumprido seu papel. No momento
da aula no laboratorio, ela se sentiu tdo “magnifica” quanto sua professora de cursinho.
Os alunos acharam maravilhosa toda aquela situacdo, pois, como ela mesma disse,
ninguém os levava ao laboratorio. Mas Angela nfo leva em consideracio que a
exaltacdo dos alunos pode ter sido fruto da novidade que lhes era apresentada.
Entendemos, portanto, que o ponto chave de sua identificagdo com a docéncia, em um
primeiro momento, foi justamente a sensacdo de ter sido a professora “magnifica”,
como aquela a quem tanto admirava no cursinho.

Um ponto interessante na trajetria de Angela é que ela nio sabe, ao certo, se
quer mesmo entrar em sala de aula. A maioria dos licenciandos enfrenta uma crise com
a profissdao ainda na universidade, o que faz com que muitos ndo considerem a
possibilidade de atuar como professores. Mas Angela, como nos mostra abaixo o trecho
de sua entrevista, apesar de estar realizada com o estagio e dizer que a profissdo docente

é “magnifica” e “bela”, parece ndo ter como objetivo a sala de aula.

[...]Esses momentos de alegria do estagio acho que foram cruciais. E isso
que eu quero, se eu precisar dar aula em algum momento da minha vida,
se eu tiver que dar aula o resto da minha vida, eu vou fazer com muito
prazer. (E)

O discurso de Angela n&o esta no ambito do querer, mas sim do precisar. Entrar
em sala de aula ndo é seu principal objetivo, mas se ela precisar, o fard com satisfacao.
Parece-nos que ela vé a profissdo como um conto de fadas, mas quer chegar ao final
feliz sem ter que ser gata borralheira.

Talvez por isso ela ndo estabeleca uma grande crise com a carreira, cOmo a
maioria de seus colegas. Como ela esta adiando a decisdo de ser ou ndo professora,
também esta adiando a crise. O discurso de Angela é de alguém que efetivamente “néo
entrou” na profissdo. E um discurso descomprometido. Ela ndo escuta a queixa dos
colegas, nem o discurso da universidade sobre a escola e nem o discurso da propria
escola. Ela permanece no nivel do “gozo” (LACAN, 1985) com a profissdo, sem se
preocupar com nada além de repetir a atuacdo que teve em sua primeira aula, o que vai

Ihe garantir satisfacao pessoal.
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Assim, Angela, influenciada pela euforia do primeiro contato com a sala de aula,
quase se esquece de citar os problemas e desafios que encontrou. Nas reunides com o
grupo, sempre que falava de alguma dificuldade que enfrentou, rapidamente emendava
um episodio em que tudo havia dado certo, como se estivesse tentando anular o que de
ruim aconteceu. Algumas vezes até relata certo desconforto e reproduz o discurso dos
baixos salarios versus responsabilidades do professor, mas rapidamente diz que esta se
preparando muito para enfrentar todos esses problemas, e tem certeza de que o fara com
muita competéncia.

No final de sua Histéria, Angela conta que os préprios alunos com quem
conviveu durante o estdgio a aconselharam a desistir de ser professora. A
desvalorizacdo da profissdo docente é percebida pelos alunos, que aconselharam os
estagiarios, ndo somente Angela, a desistirem da carreira. Mas como ja dissemos, ela
ndo ouve esse discurso dos alunos, e reproduz uma fala muito comum entre os

professores.
Um aluno me perguntou (abismado) se eu realmente gostaria de ser
professora e, espantado com a minha resposta (“sim”) ele me disse que
eu teria de gostar muito pata suportar toda bagunca que a galera faz. E
entdo eu senti algo estranho (bom) em mim e lhe disse que se apenas 1
em uma sala de 50 se interessasse pelo que eu estivesse dizendo, ja era o
suficiente para eu me sentir realizada. (D)

Apesar de todos esses obstaculos, Angela volta a dizer que a sua motivacéo pela
educacdo vem do fato de poder mudar a realidade ao seu redor, com o que ela chama de
“t40 pouco”. E interessante notar que o que Angela chama agora de “tio pouco” ja foi
chamado por ela de “ampla” e “complexa”, que é a profissdo docente. Esse tipo de
inconsisténcia em seu discurso torna claro que este €, de fato, um discurso asséptico, de
gquem néo precisa, ou ndo quer, refletir muito sobre a profissdo nesse momento.

O discurso de Angela nos parece, ainda, um pouco utépico. Expressdes como
“com tdo pouco, melhorar 0 mundo ao meu redor” parecem Sser um escape para as
dificuldades que Angela sabe que tera que enfrentar na carreira. Mas, ainda com o
intuito de ser “a melhor”, ela ndo se importa com as dificuldades. Quer “conquistar”
seus alunos, no sentido de seduzi-los, um reflexo do que aconteceu com ela na época do
cursinho. Para ela, € muito importante que eles a chamem de “professora”, para que ela
se sinta uma de fato. E neste trecho ela reafirma que quer — e espera — o reconhecimento

de sua atuacéo.

Eu acho assim, a gente se sente professor mesmo quando o aluno trata a
gente como professor. Quando ele chama ‘Professora, vocé sabe isso e
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isso, como ¢é que € isso, isso e aquilo’... sabe, eu acho que esse é o maior
momento que a gente se sente professor e se sente realizado.|...] Eu
queria ser aquele professor que é o idolo, que todos os alunos gostam
por causa da conduta do professor..eu tenho vontade de ser aquele
professor que os alunos falam “Nossa, aquele professor sabe, ele nos
trata bem, é o professor que eu mais gosto, eu quero elogiar aquele
professor na formatura, por causa da conduta dele..’, e tudo o mais,
sabe? (E)

Através dos relatos de Angela, podemos concluir que, para ela, pouco importam
as dificuldades e percalgos da profissdo. O que interessa é a sua postura, a sua
competéncia e o reconhecimento de todos por sua atuacdo. Ela necessita que todos a
estejam ouvindo, prestando atencdo e a elogiando e, para isso, quer encontrar uma

metodologia que permita que isso aconteca.

Eu sou uma pessoa paciente, mas um problema que eu tenho é que eu
gostaria que todos estivessem me ouvindo... e um outro problema é que
eu ndo encontrei uma metodologia ainda.. Nio sei se tem uma
metodologia, se cada turma é uma turma, que faga com que uma sala
inteira se concentre e veja a importincia do que eu t6 fazendo, sabe? Eu
acho que, assim, todos vdo querer isso, a partit do momento que eu
conseguir mostrar pra eles a importancia... Na maioria das vezes, quando
eu consigo mostrar a importincia daquele tema pra eles, ai todo mundo
se anima, e tudo mais. (E)

Portanto, para Angela, estar em evidéncia, ser elogiada, ter todos prestando
atencdo nela e a reconhecendo pelo trabalho € motivo de “gozo”, e a faz permanecer no
lugar do professor, pelo menos por enguanto.

No que diz respeito & identificacio de Angela com a docéncia, de acordo com as
dimensGes propostas por Nascimento (2007), podemos dizer que ela fez uma inversao.
Normalmente, o percurso de identificacio com a profissdo passa, primeiramente, pela
dimensdo motivacional para depois entrar na dimensdo das representacdes. Porém, a
identificacdo de Angela com a profissdo veio por meio da representacdo que ela fez de

seu ideal de professor e é isso que a motiva a continuar.
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3.3 As escolhas e a identificacdo na construgdo da docéncia
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Olhando para a linha da vida de Fabiana, podemos perceber que a sua escolha
profissional é resultado de uma série de eventos que ocorreram durante sua vida escolar:
incentivo da familia, identificacdo com a primeira professora, bom desempenho, etc.
Estes eventos fizeram com que a decisdo de Fabiana pela carreira docente fosse mais
amadurecida, ou seja, ela realmente pensou na profissdo como prioridade em sua vida.
Sua escolha, portanto, foi mais legitima que a de sua colega de grupo, Angela. Esta, até
0 momento do cursinho, ndo sabia 0 que queria estudar. Optou pela docéncia
influenciada pela imagem que tinha de sua professora, que era uma espécie de idolo
para ela. Assim, ela projetou o que queria ser: um idolo.

Quando entram na universidade e tomam contato com as teorias e a pratica em
sala de aula, as reacfes de ambas sdo bem diferentes. Fabiana estabelece uma crise com
a carreira, mas Angela escolhe ficar de fora dos problemas inerentes ao ensino e a
escola. Por terem expectativas diferentes, elas tiveram reagdes diferentes apds o estégio.

Essa diferenca nas reacbes de ambas nos faz refletir sobre como ocorre a
formacdo do professor. Como a Academia deveria trabalhar com personalidades e
momentos tao diferentes dos licenciandos? E 6bvio que um mesmo modelo de formagéo
ndo atenderia as expectativas de ambas na mesma medida. Dessa forma, como avaliar
qual das duas esta realmente sendo formada para a profisséo docente?

O desafio em qualquer nivel de ensino é atingir o maximo possivel o0s
estudantes, para que aquilo que lhes é ensinado se torne parte dele. Mas, no caso de
Angela, vemos que ela ndo entra na profissio, nio ouve as queixas e,
consequentemente, ndo reflete sobre os problemas que lhe sdo apresentados. Sendo
assim, que tipo de saberes ela construiu durante o periodo em que esteve na

universidade?
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3.4 O percurso de Amélia

3.4.1 Perfil da licencianda

Amélia também estd no dltimo ano da graduacdo e escolheu ser professora

influenciada pela imagem de seus professores do cursinho e também pelo seu interesse
pela Biologia. Em vérios momentos de sua narrativa ela faz referéncia a mée, que a
incentivou desde pequena a estudar. Tanto sua Historia de Vida quanto sua entrevista
sdo ricas em detalhes, sendo, por vezes, até poeéticas. Ela se diz preocupada com o
conteddo a ser ensinado aos alunos, mais do que com a maneira como esse contetdo
deve ser ensinado. A todo o0 momento elogia a profissao, e diz que ela esta em constante
mudancga.

Apesar de dizer que € uma aluna debatedora e defensora de suas idéias, Amélia,
na verdade, € uma aluna muito timida e reservada. Nos debates ela pouco se colocava,
mas quando o fazia, era coerente e articulada. Demonstrava grande interesse no
momento do planejamento das aulas, sempre aberta as novas possibilidades de
abordagem dos assuntos em sala de aula. Suas primeiras aulas correram bem, mas ao
final do estagio, sentiu-se insegura algumas vezes, solicitando a presenca das monitoras
ou da professora-responsavel junto com ela dentro da sala de aula. Portanto, a
desenvoltura que demonstra em seus relatos ndo € a mesma que apresenta em sala de

aula.

3.4.2 Historia de vida

Escolher o curso superior que faria foi, desde muito cedo uma preocupagao minha.
Quis ser muitas coisas: advogada, arquiteta, cineasta, engenheira, professora, s6 nao
quis ser astronauta. Houve, inclusive a época em que o que eu queria era ter uma
barraca na praia ou uma banca de jornal. Sempre tive interesse em muitas coisas, fui
uma crianga curiosa e com muita facilidade para escrever e ler, o que sou
eternamente grata a minha mae. Minha mae, quando eu era pequena, comprava
todos os meses para mim um livro e deitava-se de noite, em minha cama, contava
as histérias para mim, talvez, razido pela qual eu adoro literatura infantil. Além
disso, minha mae escrevia historias para mim. Quando eu tinha 7 anos, minha mae
ficou desempregada e enquanto ela saia para entrevistas ou para levar seus
curriculuns as agéncias, eu ficava na biblioteca, todos me conheciam e foi gragas a
essas atitudes de mamae que eu descobri a magia dos livros. Como grande parte das
criangas, eu gostava de bichos, todos! E nao me recordo de ter visto um sapo antes
dos meus 6 anos. Quase todos os finais de semana, mamae fazia passeios culturais
comigo: zooldgico, museus, livrarias, cinema. Acredito que tudo isso tenha sido de
grande relevancia para a minha formagao, mas havia um lugar que era para mim o
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mais magico de todos! O nosso quintallll Além do tatu-bola e da minhoca, eu
conhecia as plantas, quando o dia era frio, colocava cachecol nas plantas de vovo e
a ajudava a rega-las.

Meus 7 anos foram mesmo especiais, foi a primeira vez que eu ia a uma feira de
Ciencias e ver todos aqueles potes, bichos, fetos, maquetes, me encantou tanto ou
mais quanto o jogo de alquimia de meu primo. Pulei corda, joguei bola na casa do
vizinho, fiz cole¢do de bichinhos de pelacia, brinquei de cientista e li, muito.
Quando eu ganhei uma lousa de Natal, de mamae, com aqueles gizes coloridos,
passava o dia a riscar e a apagar, era p6 de giz que nao acabava mais. Mal sabia eu
que, naquele momento, fazia os primeiros tragos e tinha o primeiro contato com
meu futuro instrumento de trabalho.

Sempre gostei de ir a escola. Eu, filha tnica, via na escola um espago para fazer
amizades, para conhecer pessoas. E assim, lentamente, este espaco comecou a
tornar-se mais do que especial para mim, passou a ser essencial. Com o passar dos
anos, alguns professores comegaram a me influenciar fortemente, ndo sei dizer se
isso era simpatia, afinidade ou se era a imagem, a “personificacio” do professor que
me encantava.

Aos 12 anos eu tive uma professora de Ciéncias que eu gostava muito e ela utilizava
como um dos modos de avaliagdao, os seminarios. Eu, que ja havia feito um curso
de teatro, achei aquilo o maximo, pensei comigo: vou ser professora por 15
minutos! Me senti nas nuvens, alegre como um pardal na areia, nos dias de sol. A
partir dai, constatei que eu gostava de falar em publico e nunca mais deixei de fazé-
lo. Fui representante de sala, fazia discursos e cada vez mais gostava de falar em
publico.

Durante o curso pré-vestibular, tive a oportunidade de trabalhar em uma empresa
multinacional, senti pressdo, chorei, larguei. Senti a competicao desmedida, senti
vontade de parar, e parei. Nesta mesma época, eu ja tinha desistido de estudar
Direito e Jornalismo, queria trabalhar com exploracao de petréleo, queria viajar,
morar longe, eu queria conhecer o mundo, gritar bem alto, respirar. Sim, eu estava
na adolescéncia. Coincidentemente, tive uma professora no curso vestibular com a
qual eu sempre conversava no intervalo e/ou na hora da saida. Eu amava suas
aulas, ela era professora de Biologia e teve forte influéncia em minha escolha
profissional. Passei a reparar no respeito e aten¢ao que os alunos tinham com ela e
pensei que era isso que eu também queria pra mim. No inicio, foi dificil admitir que
eu queria ser professora, mesmo com a certeza do papel da escola na minha vida. A
escola era para mim, além do local em que eu via meus amigos, um espago para
aprender conteudos que minha familia nio dominava. A partir dessas constatagoes,
além de aluna, eu era uma ‘avaliadora de aulas’, de todos os professores e ja,
intuitivamente, pensava em diferentes metodologias de ensino, mesmo nao sabendo
o que o termo ‘metodologia de ensino’ significava. No entanto, essas constatagoes
ainda nao me pareciam suficientes para admitir, com coragem e plenitude, que eu
queria ser professora. Esta certeza veio com meu amor pela Biologia, o que eu
queria era mostrar pras pessoas o que eu achava de legal e bonito nessa Ciéncia.
Quando consegui pensar dessa forma, essa certeza me bastou. Posso garantir que
ela continua intacta e mais bem equipada dentro de mim.

Algumas vezes, enquanto ando pelo campus da Universidade, penso que eu jamais
imaginaria a diferenca que uma graduagao é capaz de fazer conosco, e o lago, as
flores, as aves desta Universidade tém tonalidades, gosto e cheiros que nenhuma
outra tem, porque o meu gosto, o meu cheiro e o meu tom sao singulares. Assim, é
inadmissivel dizer que este espago niao contribui para uma formagao plena, que eu
vim buscar. Mais uma vez, neste espago, que ¢ o espaco do conhecimento, eu
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encontro amigos, eu faco amigos, eu me construo. Eu tenho exemplos a serem
seguidos, muitos, e também alguns a serem esquecidos. Todos os dias eu aprendo
algo de novo neste espaco que eu conquistei e cada vez mais eu tenho certeza que
para o exercicio da profissiao escolhida por mim ¢ preciso gozo, é preciso gostar e ¢
necessario praticar o que eu considero o maior dos desafios: colocar-me no lugar
do outro, respeitar. Agugar os sentidos e perceber as sutilezas de nossos esforgos
diarios é necessario para enxergarmos que O NOssO espago merece respeito e que ele
¢ construido por nossas atitudes.

3.4.3 Saberes identificados em Amélia

Tipos de saberes

SABERES DA
VIDA ESCOLAR

Saberes identificados

Saber de seu gosto pela
profissao

TRECHO
“l...] quando eu estava na 6° série, eu lembro
que en fiz um semindrio de Ciéncias e foi
mnito legal.” |...]Até que eu entrei no
cursinho e a matéria que en mais gostava era
Biologia, e en tinha professores muito bons.
Acho que o que me fez, escolber essa carreira
ot justamente isso: a tmagem que eu tinha dos
meus professores.”

Saber da importancia social
da escola

“Eu, filha sinica, via na escola um espago
para fazer amizades, para conbecer pessoas. £
assin, lentamente, este espago comegon a
tornar-se mais do que especial para min,
passon a ser essencial.”’

SABERES
DISCIPLINARES

Saber da importancia da
teoria

“En acho que a leitura dos textos em Ciéncias
Humanas, especialmente em Educagao, eles
Sfalam muito sobre a gente, sobre o nosso modo
de ver o mundo |[...], en nao lia porque eu
tinha que ler pra proxima aula, eu lia porgue
eu achava aguilo formiddvel.”

SABERES
ACADEMICOS

Saber fazer a critica ao
sistema académico

“Mas en acho que tem muitos professores que
nao tem a ver, sabe? Eles exigem o contedido
de um Jeito, mas ds vezes ele ndo ¢ passado
dagquele jeito, ou eles pedem as coisas de modo
que VOce memorize, né... entao, eu posso muito
bem saber alguma coisa e nao conseguir
decorar aquilo, e ai?”

Saber da importincia de
estar em uma universidade

“[...] vocé entra aqui, vocé ndo tem 56 a
Biologia, s6 a Engenbaria, vocé tem vdrios
cursos, entao vocé tem intercambio também. E
por ser uma universidade priblica, a maioria
das pessoas nao ¢ da cidade |[...] isso ¢ muito
rico!”

SABERES DA
EXPERIENCIA

Saber fazer o discurso sobre
as dificuldades da profissdo

“E mudon ainda mais a forma como en vejo a
profissao de ser professor... eu valorizo nuito

mais hoje. E, talvez, as pessoas ndo valorizen:
tanto porque elas nao saben como é duro ser
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professor.”

Saber discernir sobre a
profissao

“Eu quero ser professor? Eu acho que ¢ nessa
hora que cai a ficha, que dd o estalo, porque ¢
a hora que vocé vai vivenciar tudo aquilo.”

Saber sobre o seu “nao
sabet”

“[...] € saber virar pro seu orientador, pros
seus colegas de grupo e dizer: ‘Gente, en nao
sei 0 que eu fago agora. |...] E vocé reconbecer
que tem horas que vocé ndo sabe, e que vocé
precisa de pessoas que tenbam mais

experiéncia |...]”

Saber sobre a necessidade de
se manter atualizado

“Todo mundo ouve falar Vocé tem que se
manter atualizado, vocé tem que estudar
sempre’, ¢ eu senti isso, ¢ importante.

importante eu saber ndo 56 o que acontece na

Biologia, mas o que acontece no nundo.”

Saber olhar para a realidade
do aluno

“Eu aprendi que ¢ muito importante saber da
minha realidade, mas que, talvez, seja mais
Sfundamental ainda, eu saber da realidade dos
outros, dos meus alunos, pra que eu possa
falar a mesma lingnagem deles, estar em
sintonia com eles.”

Saber trabalhar em grupo

“Nao tem essa de fazer tudo sozinho [...]. E
1550 também vai valer quando en for trabalhar
em uma escola, en vou estar com professores
que en ndo conhego, com professores que atuam
e diferentes disciplinas... mas a Biologia
sozinha ndo caminha.”

3.4.4 A necessidade do olhar do Outro

De todas as entrevistas feitas, a de Amélia foi a maior. A cada pergunta feita a

ela, as respostas dadas foram cercadas por um discurso que procurava contextualizar a

situacdo, ou até mesmo justifica-las. Porém, ao fazer isso, Amélia acaba se

contradizendo e cita por varias vezes caracteristicas que diz ser suas, mas que nao foram

observadas durante o periodo do Estagio.

Amélia conta que, além de seu interesse pela ciéncia, a vontade de ser professora

veio a partir de um “imaginario” (LACAN, 1998) criado por ela. Baseada na imagem

que tinha de seu professor, ela construiu o que queria para si.

E eu sempre gostei de Ciéncias, de saber como as coisas
funcionam, porque as coisas sao como elas sdo, e eu fui levando
isso durante toda a minha vida escolar. Até que eu entrei no
Cursinho, e a matéria que eu mais gostava era Biologia, e eu tinha
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professores muito bons. Acho que, na verdade, o que me fez
escolher essa carreira foi justamente isso: a imagem que eu tinha
dos meus professores. Entdo, eu falava assim: ‘Puxa, isso é muito
legal! Um dia eu quero ser igual a esse cara’, ou ‘Eu gostaria que as
pessoas vissem isso que eu gosto na Biologia também, tivessem
essa mesma visao que eu tenho’, enfim, foi por isso. (E)

E interessante percebermos que Amélia deseja “copiar” seus professores do
cursinho. Assim, a vontade de ser professora ndo veio por uma identificagdo com o0s
conteddos pedagdgicos ou da Biologia, mas uma identificacdo pessoal com seus
professores. Mais do que isso, Amélia deseja o “olhar” de seus alunos. Quer que eles a
vejam e também vejam a Biologia com os olhos dela. E essa necessidade do “olhar do
outro” que marca a atuacdo de Amélia durante todo o periodo do estagio. Em sua
Historia de Vida, podemos perceber novamente a importancia. Que ela da a esse
“olhar”, quando relata que apresentou um seminario na escola e se sentiu bem, com
todos olhando para ela.

Segundo Lacan, é a partir do “olhar do Outro” que o sujeito se constitui. E 0
primeiro “Outro” com quem temos contato é a méae. No caso de Amélia, a mée teve um
papel fundamental em sua infancia, iniciando-a na descoberta da ciéncia e motivando-a
a aprender. E esse olhar de incentivo e aprovacdo que Amélia procura em todas as
relacBes posteriores que estabelece. E também esse olhar que ela espera de seus alunos.

Lendo o seu relato, o que parece é que a docéncia sempre foi a principal op¢édo
de Amélia, quando, na verdade, foi apenas mais uma das tantas que gostaria de seguir,
como vemos no trecho abaixo, retirado de sua entrevista.

Entio, eu nunca quis fazer sé Biologia, eu pensei em fazer varias
coisas. Entdo eu ja prestei Cinema, eu prestei Jornalismo, eu
prestei Geografia, eu prestei Desenho Industrial, prestei Quimica,
e eu prestei Biologia. (E)

Portanto, Ameélia entrou na universidade sem ter consolidada sua verdadeira
opcdo. Isso fez com que, em alguns momentos, ela questionasse se queria mesmo
continuar no curso de Licenciatura. Em algumas ocasides, ela nos procurou para dizer
de sua insatisfacdo com o curso, de sua vontade de mudar de area e de sua inseguranca
em entrar na sala de aula, no momento do estagio. Mas esses episddios ndo estdo
descritos por Amélia.

Eu acho que, a minha parte, relacionada a Educacio, ela tem muito
a ver com o meu lado pessoal, eu gosto muito, eu me interesso
muito. Entdo, eu procuro extrair o maximo que eu posso das
aulas... sempre que tem um debate eu sou uma das pessoas que
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falo muito, eu questiono muito, entdo eu acho que é uma parte
super rica. (E)

Amélia era uma das alunas que menos falava durante as aulas na universidade.
Porém, a percepcdo que tinha dela mesma era a de uma aluna debatedora, critica e
falante. Presenciamos alguns debates em sala de aula e nunca observamos essa atitude
questionadora da aluna, mas sim, uma postura observadora. A maneira como escreve
faz parecer que Amélia é segura e determinada, o contrario do que ela demonstrou no
decorrer do estagio. Ela sempre necessitava de momentos de atencdo da parte da
professora orientadora, solicitando reunides e conversas com ela a todo o momento.
Novamente, percebemos a necessidade que Amélia tem do “olhar” do outro. Para além
dos saberes académicos, 0 que ela buscava nessas conversas eram, na verdade, outros
tipos de saberes que a motivariam a continuar na carreira docente. Ela buscava os
saberes experienciais da professora orientadora, mas também buscava o “olhar” de
aprovacao, que vinha de sua mae e que agora ela tentava resgatar.

Amélia diz que o estadgio contribuiu muito para sua formacdo enquanto
professora. Ela o considera um momento de discernimento da profissdo, a hora em que
“cai a ficha”, devido ao contato com a realidade da escola.

Eu acho que a coisa mais importante que essas aulas ajudam, ¢ na
pergunta mais fundamental que tem: Eu quero ser professor? Eu
acho que ¢ nessa hora que cai a ficha, que da o estalo, porque é a
hora que vocé vai vivenciar aquilo. Porque vocé nao sabe o que ¢
ser professor, vocé s6 imagina. Al vocé comega a ter contato com
a realidade. (E)

Para Tardif (2007, p. 86), o inicio da carreira € uma fase critica, pois o choque
com a realidade faz com que julguemos nossa formacao universitaria anterior. Em sua
entrevista, Amélia faz uma longa critica ao sistema de ensino, a metodologia utilizada
por alguns professores e diz que entrou no estagio despreparada. Mesmo assim, em
outro ponto da entrevista, ela exalta que, apesar das dificuldades que encontrou,

conseguiu atingir os objetivos que esperava.

Primeiro eu acho que eu entrei com muita vontade. Uma das
coisas que me motiva muito ¢é entrar em sala de aula. £ um
momento que eu esqueco um monte de coisas, aquele momento
ali ¢ meu e dos alunos. Primeiro, eu vi que eles gostaram de mim.
E eu ainda brinquei com eles “Toda vez que vocés forem comer
rapadura, vocés vio lembrar de mim™. (E)

 Amélia levou uma rapadura para a sala de aula, para ser dividida entre os alunos e, a partir disso,
comecar a falar sobre Energia.
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Ao contrario do que possa parecer, esse choque com a realidade ndo foi muito
tranqiiilo para Amélia. Seu grupo fazia estagio em uma sala do EJA’ e ela ficou
extremamente insegura quando soube que daria aulas para adultos. Sua preocupacgéo
com a entrada na escola era tamanha que ela nos procurou para relatar esse fato. Em
uma das reunides que solicitou com a orientadora, ela contou que o pai havia sofrido
ameacas em sua cidade natal quando era professor e ela tinha muito medo de que essa
historia a perseguisse. Nao queria entrar em sala de aula, mas a professora orientadora a
convenceu de que aquele seria um momento crucial em sua formacdo, e que seria muito
importante que ela participasse. Foi nesse clima de inseguranca, portanto, que ela
iniciou o estagio.

Na tentativa de camuflar seus reais sentimentos, Amélia acaba reproduzindo o
“Discurso do Mestre” (VILLANI & BAROLLI, 2006), aquele que tudo sabe, que fala

do lugar da verdade e que conduz seus alunos a fazerem o que ele quer.

S6 que, a0 mesmo tempo, eu mostrei pra eles que eu sou uma pessoa
exigente. Bu deixei a sala solta, mas ao mesmo tempo eu puxei ‘O,
conteddo, conteudo, a matérial’. Eu me senti professora fazendo isso,
porque eu tava assumindo uma responsabilidade, e pra ser professor
vocé tem que ser muito responsavel. E eu me senti responsavel porque
eu tinha preparado o conteddo, eu pensei na aula, eu pensei na duracio
da atividade... Entdo, eu acho que ndo tem como vocé se sentir
professor se vocé nio faz isso. (E)

E interessante notarmos neste trecho que Amélia se impde. Podemos interpretar
que, na sala de aula, ela se sentiu segura a ponto de colocar exatamente aquilo que
queria. Porém, toda essa seguranca e esse discurso nao foram suficientes para fazer com
gue os medos e as insegurancas de Amélia desaparecessem. Nas Ultimas aulas que deu,
Amélia pediu a nossa presenca dentro da sala de aula, pois estava extremamente
temerosa. Nesse dia, ninguém do seu grupo poderia acompanha-la até a escola, ou seja,
ndo haveria ninguém observando-a. O que para alguns poderia ser motivo de conforto,
para Amélia era uma grande angustia. O fato de ndo haver ninguém a observando
parece ter dado a ela a sensagéo de desaprovacgéo e abandono.

Também ¢€ interessante destacarmos neste trecho que Amélia julga que o
professor deve ser muito responsavel. Ao que parece, ela considera possuir esta
caracteristica, 0 que a torna capacitada a prosseguir na profissdo. Podemos interpretar

este fato como sendo uma forma de se identificar com a carreira docente.

" Educacéo para Jovens e Adultos, o antigo Supletivo.



71

O que se pode interpretar de todos estes elementos € que o discurso longo e, as
vezes, poético de Amélia é uma espécie de camuflagem que ela utiliza para tentar
esconder suas dificuldades. E certo que cada pessoa possui uma maneira de lidar com
suas insegurancas e fraquezas e ela opta por escondé-las atrds de um muro de palavras.

Nem mesmo sua frustracdo com o curso e a carreira docente foram colocados
por Amélia em seu relato. Portanto, a identificacdo de Amélia com a docéncia ndo esta
explicitada. Ndo podemos dizer, com certeza, se Amélia, de fato, se identificou com a
carreira. O fato de ndo explicitar seus reais sentimentos pode ter escondido, também,
seu sentimento de identificacdo. Fazendo uma outra interpretacdo, o “nédo olhar” de
Amélia para seus reais sentimentos pode ser uma forma de identificacdo. A maneira de
lidar com seus conflitos, deixando-os fora da sala de aula e de seus relatos, mostra que
Amélia pode ter encontrado sua marca na docéncia ao separar sua vida pessoal de sua

vida profissional, no momento em que esta em sala de aula.

3.5 O percurso de Vitoria

3.5.1 Perfil da licencianda

Vitoria, apesar de ainda estar no Gltimo ano da graduacéo, é a que possui uma

maior experiéncia com a docéncia. Desde a metade da graduacao, da aulas no cursinho
da universidade e teve contato muito cedo com a parte burocratica do “ensinar”:
planejar, preparar a atividade, avaliar, etc. Ela escolheu ser professora, primeiramente,
porque queria dar aula. Depois, por afinidade com a area, escolheu ser professora de
Ciéncias. E uma das alunas mais participativas da turma, mas, ao contrario de seus
colegas, suas falas estdo mais pautadas em sua experiéncia como professora, e ndo tanto
com a teoria, apesar dela também utiliza-la com frequéncia para basear seu discurso.
Para ela, o importante é o aluno e sua realidade. A partir disso é que ela pensa suas aulas
e, normalmente, obtém sucesso com suas estratégias.

Ela possui um discurso muito maduro e articulado. E do mesmo grupo de
Amélia e, apesar de alguns desentendimentos ao longo do estagio, conseguiram
trabalhar muito bem juntas, auxiliando-se mutuamente o tempo todo. Vitoria é mais
falante e ansiosa, sempre preocupada antecipadamente com o andamento de suas aulas,

0 plano, as estratégias e, algumas vezes, com as variaveis que poderiam surgir no
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momento da aula. Por essa razdo, percebemos que poucas vezes a sala de aula ndo
correspondeu as suas expectativas, pois ela tinha planejado até mesmo o que porventura
poderia acontecer. Demonstra muito gosto pela profissdo e uma preocupagdo muito
grande com o fato dos alunos ndo conseguirem refletir, buscando sempre atividades que

valorizassem este tipo de acdo por parte deles.

3.5.2 Historia de vida
Capitulo 1

Me lembro claramente do estojo que ganhei da minha mae quando fui para a
primeira série do ensino fundamental.

Ganhei junto mochila, lapis de cor, mas o estojo, é ele que merece aten¢dao nesse
capitulo, pois o tenho registrado na minha cabega: tinha uma menina e a lua cheia
como estampa, a cor preta; dentro tinham os compartimentos.

Veio com lapis, apontador e borracha que tinha cheiro de ‘chiclete’, o qual era
responsavel por ela viver perto do meu nariz.

Naquele momento, me senti muito apoiada pela minha mae, afinal estava muito
ansiosa para aquela nova etapa da minha vida escolar.

A recomendagio foi a de que o material durasse trés anos: nio me lembro de té-lo
usado no ano seguinte.

Capitulo 11

Nos primeiros meses de aulas da terceira série do fundamental, me mudei de
cidade, e de escola também.

Meu histérico escolar trazia as notas A e B, por isso (também) eu me via como uma
aluna de sucesso... Até eu receber minha primeira nota baixa que tenho lembranca.
Foi numa prova de Matematica, eu tirei ‘NS — nao satisfatoria’.

O ‘NS’ para mim representou o fracasso, o primeiro fracasso que me lembro.
Como resultado da (ma) noticia de desempenho, chorei muito na sala de aula. O
fato de estar em um ambiente ainda desconhecido, e perto de colegas até entdo
estranhos nao foi suficiente para eu me controlar. Chorei.

Capitulo 111

Quando eu estava no primeiro e segundo ano do Ensino Médio, ja em outra escola,
tive uns colegas, meninos, que também me fizeram chorar. Mas dessa vez o choro
nao merece destaque.

Quero enfatizar aqui o que eu percebia como perseguicao.

Os meninos ficavam a aula toda me incomodando.

Eu costumava sentar nas primeiras fileiras e participar das aulas. Enquanto isso, os
meninos (a0 que me parecia, me contavam) me diziam:

- Para de falar!

- Num precisa ‘puxar-saco’ do professor, nio!

- Ele nao vai te dar mais nota por isso!

Nao sabia como lidar com a situagao, algumas vezes ignorava-os, outras, respondia
algo.

Um dia, quando voltei para casa, contei para minha maie, com a intencdo de
encontrar a saida para aquela situagao, que muito me angustiava.
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Me mudei de cidade no meio da segunda série do ensino médio e nio me recordo
de ter tido uma solucio.

Capitulo IV

Morei em Ubatuba dos 9 aos 17 anos.

De la me mudei para Franca.

Em Franca, comecei a perceber e redimensionar o vestibular.

Se em Ubatuba eu era a aluna aplicada, participativa, que objetivava entrar num
curso superior, em Franca eu era uma das alunas que participavam, das que
prestariam vestibular, enfim.

Franca me trouxe uma dimensao mais proxima da realidade, sobre a dificuldade e
concorréncia da prova do vestibular.

Encontrei grandes professores, o Marcelo, o Celso e o Sérgio foram os que mais me
ajudaram a me preparar para a prova. Também fiz amizades, o Alberto, a Fer...

Capitulo 1/

Quis cursar muitas carreiras: Direito, Turismo, inclusive Medicina e outras.

Seguir a carreira médica, além de contemplar a minha (passageira) vontade, eu
atenderia a vontade da minha mae e realizaria o projeto que meu pai queria ¢ ainda
quer para a minha vida.

No entanto, o contato mais direto com a profissio do meu pai, que é médico,
juntamente com uma orientagdo vocacional, mais minha admiragao pelos
professores e conteudos da Biologia, me levaram a escolha de Licenciatura em
Biologia.

Me imaginar trabalhando em diferentes locais, sem muita formalidade, ensinando
alguém, me atraiu muito e, sem davidas, me influenciou grandemente na escolha da
carreira de ensino em Biologia.

Capitulo V1

Entrei na Universidade com a concepgao de que bastava o professor expor seus
conhecimentos para que os alunos aprendessem.

Logo no primeiro ano, percebi que era muito mais do que isso.

Existiam coisas com os nomes ‘decodificagdo’, ‘motivagao’, ‘reforco positivo’,
‘aprendizagem significativa’, ‘Piaget’, ‘construtivismo’, que tinham tudo a ver com
ensinar.

Capitulo V11

Com o andamento do curso, percebi minhas frustragdes e dificuldades com a
ciéncia ‘Biologia’ e minhas muitas afinidades pela area de Educacao.

De maneira resumida: comecei a fazer planos para seguir carreira na area de
Ciéncias Humanas.

Contar isso me faz lembrar meu raciocinio na escolha da carreira: exclui Exatas,
afinal nao tinha facilidade nem afinidade com essa area; restavam as areas Humanas
e Biologicas. O fato da ciéncia Humana ser subjetiva, na época do vestibular, foi
decisivo na minha escolha. Preferi a area de Bioldgicas, pois era a fusdao entre
Exatas e Humanas.

Perceber que as ciéncias Humanas tinham maior relagdo com meu perfil, ou que eu
tinha mais perfil para atuar em ciéncias Humanas, me levou (como até hoje leva) a
perguntar o que farei com a area ambiental que eu tanto quis trabalhar antes de
ingressar no Ensino Superior.
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Niao parece me satisfazer a idéia de trabalhar com ambiente s6 em sala de aula, ou
qualquer outro ambiente educacional.

Tenho como objetivo atual terminar meu curso e fazer pos-graduagao para, depois
de ter pratica com o ensino publico, trabalhar com licenciandos.

Capitulo VIII

Atualmente, tenho comigo alguns fatores que me impulsionam a continuar a seguir
a profissio de educadora, e certamente outros que me fazem pensar se vale a pena
continuar, como outros que me levam a refletir sobre minha pratica e outros que
me limitam.

Obsetvar pequenas mudancas no comportamento e/ou na pratica do pensamento
(raciocinio) na vida dos alunos me motiva a continuar.

O cansago, o estresse limitam minha pratica e me fazem refletir sobre ela.

Ja me peguei mais de uma vez pensando que eu poderia ter sido mais insistente,
mals paciente nas vezes em que eu estava esgotada.

Quando me pego nessa reflexao, logo me vem a idéia de pér em pratica o que
costumo fazer em situagOes de nao-esgotamento: relevar as atitudes dos alunos,
afinal tratam-se de seres humanos que como qualquer outro tém seus momentos de
poréns; ouvir os alunos, adequar o cumprimento de regras, etc.

Trabalhar com seres humanos é bem delicado, é constantemente nos colocar no
lugar do outro. Mas nem sempre e facil.

Para mim os boicotes as regras (necessarias para o funcionamento de uma
institui¢ao), as atividades propostas, resultam na sensagao de nao ter meu esforgo
retribuido, de que o trabalho foi em vao. Mas, logo depois, sio observadas as

pequenas mudangas, aquelas que me motivam a continuar.

3.5.3 Saberes identificados em Vitoria

~ Tipos de saberes = Saberes identificados TRECHO B
Saber sobr “n3 “Foi numa prova de Matematica, en tirei NS
SABERES DA sat?er?’ l?:i)at i(())rflezltll util(;s — ndo satisfatoria. [...] Como resultado da
VIDA ESCOLAR situacses g (mad) noticia de desempenho, chorei muito em
¢ sala de anla..”
“Eu imaginava que dar anla era
simplesmente, o dom da oratdria. Mas logo
SABERES Saber da importancia das nos primeiros dias de Metodologia |[...], en
DISCIPLINARES discinlinas percebi que ndo era isso, que existia uma
P teoria atrds, né |...|. Falei: 'Poxa, nao é bem
assint como eu pensava, pra ser professor tem:
gue saber Metodologia, etc...”
“Eu tinha aquilo, né, desde o comeco do curso,
. A s percebendo a postura, a forma de levar as
SABERES Szt;iref:slgapﬁtrigglsanios disciplinas, eu falava: ‘Poxa, a gente td com a
ACADEMICOS i er(sli dade faca e o queijo na mao pra pensar a Educacdo
R de outra forma, e ainda tem gente que
reproduz’, sabe?”
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SABERES DA
EXPERIENCIA

Saber lidar com a realidade
dos alunos

“l... tavam la, a noite, adultos, voltando a
estudar, perguntando coisas |...]. Nao sei se
ndo estao acostumados a pensar , mas ¢ dificil
interagir, tirar coisas deles, e a sensagdo ¢ a de
que eles ndo estavam nem pensando, naquela
época. Hoje en estou refletindo de outra forma.
Porgue ele nao falon, nao significa que ele nao
sabe, né?”

Saber sobre as dificuldades
da profissido

“A gente sempre poe o deddo, en fazia muito
isso. Dat, ao longo do curso, eu fui vendo que
faz sentido isso, fag sentido sim aquela
realidade. E hoje en dou total razdo pro cara
que grita, porgue ¢ a condigao de trabalho
dele, ¢ desumano, stress, horas de trabalho,
sdo horas absurdas.”

Saber trabalhar em grupo

“Mas foi bom o contato com os colegas, de ver
0 quanto eu sabia ja e mens colegas nao
sabiam, e en podia ajudar].... [Acho que lidar
comt 0 nao Ser atendido em expectativas.
Entao, essa diferenca do grupo, por exemplo,
Sempre existin nos estdgios...

3.5.4 Ser professor: um status conquistado

Lendo o relato de Vitoria, percebemos que ela possui certa tendéncia de relatar

os fatos onde ela se encontra em situacdo de destaque. Esse tipo de postura se reflete

nos motivos que ela apresenta por ter escolhido a docéncia: a necessidade de estar

rodeada de pessoas, comunicando-se.

Quando eu tava decidindo o curso, eu pensei em varias coisas...
dai eu descartei as areas que eu nao queria na época, Humanas e
Exatas, e procurei Bioldgicas. Dai eu quis Medicina um tempo,
mas depois, tendo um contato maior com a pratica, fazendo um
curso de Orienta¢ao Vocacional, que teve na época... eu consegui
ficar mais firme, mais segura do que eu queria... esse curso me
ajudou nesse sentido. Dai eu percebi, durante a Orientagdo, que eu
nao queria trabalhar num lugar fechado... queria um lugar mais
[...], com gente, eu sempre achei legal trabalhar com gente,
comunica¢ao. E ai, na época, tinha um professor que foi um
referencial também, de Biologia. Ai ele falou bastante, eu
perguntava também... na verdade eu procurei ele... (E)

Vitdria reconhece estar em posicdo de destaque. Tanto que decide relatar isso

em sua Historia de Vida, quando conta dos meninos que a fizeram chorar por ela ser
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uma boa aluna, se sentar na frente da sala, questionar durante a aula, etc.. Esse € o tipo
de postura que acaba incomodando quem esta proximo, o que gera alguns conflitos.
Vitdria vive isso na universidade, em sua turma. Muitas vezes ela toma a frente das

discusses e das decisdes e isso gera alguns problemas com relagéo aos outros alunos.

A necessidade da atencdo e do destaque fez com que, logo no segundo ano,
Vitoria procurasse o cursinho da universidade, a fim de dar aulas. Sua busca, logo no
inicio da Graduacdo, € pelos saberes da pratica. Podemos perceber que ela reconhece
nestes saberes 0 nucleo da profissdo docente, como aponta Tardif (2007). Porém, a
busca por este conjunto de saberes ndo € tanto para sua prépria formacdo, mas porque
de posse deles, pode ensinar os colegas. Sendo assim, ela chega ao estdgio com uma
bagagem maior que a deles e se sente no direito de ensina-los, de ser a “mestra” deles, o
gue é mais uma fonte de conflitos pois essa postura dela nem sempre é aceita. Mas
percebemos também que os colegas de classe de Vitoria conferem a ela essa posicéo de
destaque, buscando-a sempre que querem alguma idéia para o planejamento das aulas,
por julgarem-na mais experiente.

Durante as orienta¢Bes que faziamos com os grupos, tentdvamos trazer Vitoria
para o lugar da aluna, para que ela se abrisse aos saberes que estavam chegando através
das teorias que apresentadvamos e também através das experiéncias do estagio. Pode-se
dizer que agimos como “Intermediarios” (KAES, 2003) para tentar tirar Vitoria do lugar
do mestre. Ela se cobrava o tempo todo, dificilmente aceitava seus erros e também tinha
dificuldades em aceitar certas atitudes de seus colegas de grupo, como vemos no trecho

abaixo.

Eu tinha aquilo né, desde o comeco do curso, percebendo a postura, a
forma de levar as disciplinas, eu falava “Poxa, a gente td com a faca e o
queijo na mao pra pensar a Educacio de outra forma, e ainda tem gente
que reproduz”, sabe? Isso me indignava. E no estagio eu lidei com isso
direto no grupo. E isso foi uma coisa que eu falei: “Poxa, eu quero
mudar... vou transformar... ser professor é poder transformar, mas eu
vou encarar isso”. Entdo, o estagio traz realidade. (E)

O estagio foi um periodo marcante para Vitdria, pois perceber que a realidade
era diferente daquilo que ela imaginava causou-lhe certo desconforto. Ela ndo conseguiu
ser, em sala de aula, a professora brilhante que achava que era e isso a desestabilizou.
Ela, que sempre desejou estar em destaque, torna-se secundaria neste momento. Tanto

que ela diz ndo ter se sentido professora neste primeiro estagio, mas somente no
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segundo, onde desenvolvia autonomamente atividades com os alunos na ETI®. Neste
momento, ela era a professora e, estando em destaque, sentia-se mais motivada a
realizar as atividades com os alunos.

Portanto, ser professora garante a Vitoria um status. E é esse status o responsavel
pela sua permanéncia na profissdo. As caracteristicas do mestre que ela visualiza a
motivam para continuar na carreira. O que percebemos é que, por enquanto, sua
identificacdo com a docéncia ainda estd na dimensdo motivacional (NASCIMENTO,
2007).

Muitos conceitos que ela possuia foram sendo desconstruidos durante a préatica
docente. E interessante notar neste trecho de sua entrevista que Vit6ria ndo mais
acredita que tem um dom, mas que aprendeu a ser professora e que qualquer pessoa

pode aprender também.

A formagdo precisa ter conteudo, é uma profissio que precisa ter
conhecimento na area. E pratica, né, aplicar a isso. Ser professor ¢ isso,
viver nesse papel e aplicar o conhecimento da area. Eu nao acho que é
um dom, é uma profissdo como qualquer outra. Acho que se a gente se
preparar... e querer, né? Acho que o gostar também vai influenciar. Mas
eu acho que qualquer pessoa que tiver formagdo para, pode ser
professor. (E)

Essa desconstrucdo da questdo do dom pode ser reflexo de sua insatisfagdo com
seus primeiros momentos na docéncia, o que a desloca da posicdo de mestre ideal, para
alguém que ainda deve aprender para se firmar na profissdo. Para Vitoria, sair da
posicdo de quem sabe para a posi¢do de quem aprende é motivo de crise, como vemos
abaixo.

Eu sou uma professora em crise. E essa crise se baseia em nao
saber o que querer, e ela vem mais forte agora, que ta chegando
perto do final, e nao sei se ¢ isso que eu quero, porque eu Nao me
vejo tdo competente quanto eu queria, ¢ mais interno assim... (E)

Apesar dos desafios que enfrentou, Vitoria ainda consegue avaliar sua primeira
experiéncia docente como positiva. Algumas das caracteristicas que citamos
anteriormente ficam muito claras neste trecho, como por exemplo, a necessidade do
destaque e 0 “gozo” que sente quando seus comentarios sdo coincidentes com 0s
comentarios feitos pelos professores. Sendo esta uma situacdo de “gozo”, ela tende a se
repetir, como explica Lacan (1985).

Eu nio senti que a sala confiava na gente, por ser mais novo e eles
serem adultos, assim... Parece que os alunos tinham um apego

8 Escola de Tempo Integral.
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muito grande com a professora titular, e isso eu nao achei que foi
legal. Mas foi bom o contato com os colegas, de ver o quanto eu
sabia ja e meus colegas nao sabiam, e eu podia ajudar... Algumas
vezes eu falei, fiz criticas e apontamentos que depois, durante a
orientagao, a professora fez. Falei: “Poxa, legal que eu consegui
perceber isso sozinha.” (E)

Finalmente, ela diz que o principal aprendizado que teve foi o fato de “ndo
lidar com expectativas”. Podemos interpretar esta fala ndo somente no sentido da sala de
aula e da escola, mas como uma questao interna de Vitdria. Parece-nos que o principal
aprendizado dela foi o de aprender a lidar com o fato de que nem sempre ela ocupara a
posicdo de mestre, nem sempre ela estara neste lugar de destaque.

Como ndo conseguiu efetivar seu papel de mestre no estagio, considera a
possibilidade de tentar ser a mestre de licenciandos. A motivacao de Vitoria se baseia na

busca pelo lugar onde tenha mais destaque dentro da carreira docente.



3.6 As escolhas e a identificacdo na construcdo da docéncia
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problemas durante
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suas proprias
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buscando o olhar do

ESTAGIO

SABERES
DA
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Saber trabalhar
em grupo.

professor, tem
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Metodologia
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diferentes
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Suposto Saber,
acredita dominar os
saberes necessarios
para ser uma boa
professora. Porém, ela
se frustra quando
percebe que nem
todos os saberes que
possui sao suficientes.

Amélia

Vitéria
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As linhas da vida de Amélia e Vitoria apresentam-se quase semelhantes. Ambas
tiveram influéncias da familia para seguir a profissao docente, positiva ou
negativamente. No caso de Amélia, a mae a incentivava desde pequena a conhecer o
que era a ciéncia, levando-a a passeios culturais. Ja a familia de Vitoria desejava que ela
fosse médica como o pai, mas ela nao quis.

Apesar de parecerem semelhantes, Amélia e Vitdria sdo muito diferentes. Ao
que parece, além da personalidade de cada uma, a relacdo delas com a Universidade
mudou a maneira como ambas enfrentaram o momento do estagio. Ja envolvida com
atividades de ensino dentro da faculdade, Vitoria sentia-se com mais saberes a serem
transmitidos, e assim o fazia, ensinando os colegas do grupo o tempo todo. Porém,
quando entrou em sala de aula, percebeu que talvez necessitasse de outros saberes para
conseguir realizar uma atividade. Vendo isso, ela se frustra, pois julgava saber o
suficiente.

Amélia, munida dos saberes que recebera na Academia, sentiu-se motivada a
aplica-los em sala de aula, propondo atividades diferentes, apesar de seu nervosismo.
Essa abertura de Amélia aos saberes provenientes do estagio fez com que sua relagdo
com a profissdo fosse diferente da que Vitéria estabeleceu. Amélia parece mais
receptiva aos saberes da pratica, enquanto Vitoria, do lugar do “Sujeito Suposto Saber”,
ndo apreende boa parte destes saberes e, tentando aplicar aqueles que julga saber, se

frustra quando os resultados ndo séo os esperados.
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3.7 O percurso de Alfredo

3.7.1 Perfil do licenciando

Alfredo nunca quis ser professor, segundo seu proprio relato. Ou pelo menos néo
pensava nisso, até ser aprovado no vestibular. Escolheu a Licenciatura pela baixa
relagdo candidato/vaga no vestibular, assim como fizeram vérios de seus colegas. Ele
tinha a intencdo de direcionar sua formacgdo para o Bacharelado, mas durante a
graduacdo, comecou a vislumbrar na docéncia uma possibilidade de primeiro emprego.
Enfrentou alguns problemas no primeiro estagio, com relacdo a indisciplina dos alunos,
que faziam cair por terra varias tentativas de abordagens realizadas pelo seu grupo.
Mesmo assim, Alfredo ndo se mostra desanimado por conta disso, pois acha que a falha
foi da falta de experiéncia deles proprios.

Alfredo ¢ um aluno que fala pouco, mas que, quando fala, se mostra muito
preocupado com as questdes sociais do ensino, e também com a forma como ensinar,
pois julga isso fundamental. Ele mostra bastante maturidade ao falar da realidade do
ensino e da profissdo docente, mas também estd em ddvida quanto a seguir ou ndo na
carreira como professor na Educacdo Basica. Durante as discussdes, sempre colocava
questdes que acabavam norteando os debates, devido a sua pertinéncia e complexidade.
Seu maior conflito com a profissdo docente se baseia na questdo da falta de
reconhecimento e na mal remuneracdo deste profissional. Assim, quase todas as
questdes colocadas em sala de aula por Alfredo tinham como pano de fundo estes itens.
Consideravamos Alfredo um bom aluno, mas por vezes, seu comprometimento com a

disciplina de Estagio deixava um pouco a desejar.

3.7.2 Historia de vida

Creio que, assim para muitos, os primeiros contatos com a escola ainda nos trazem
lembrangas. Quem ndo se lembra do pré e/ou da primeira série? Foram momentos
marcantes, quase que uma vida nova, estavamos nos ‘iniciando no mundo’,
entrando na dimensio do conhecimento, da ciéncia, da verdade. Nesta fase, muitos
tém os professores como ‘deuses’, seres superiores. Tem toda uma mistica que
circunda a palavra PROFESSOR.

Me lembro muito bem dos meus ‘primeiros passos’ na escola, dos meus primeiros
‘amiguinhos’, das primeiras professoras e dos primeiros ensinamentos. Estudei em
colégio de freiras até a 8" série, logo tinhamos, todos, umas disciplinas rigidas, 14
indisciplinas eram punidas e levadas a sério.

Apesar de sempre admirar a profissio professor, ndio me lembro de ter pensado em
ser um ‘quando crescer’. Se brinquei de ‘escolinha’, foram poucas vezes, talvez
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nunca dei o prestigio merecido a profissio ou achava ela muito dificil e complicada
para eu seguit.

A profissao ‘caiu’ em minha vida muito pelo acaso. Fiz dois anos de cursinho pré-
vestibular. No inicio prestei engenharia (por influéncia de tios e primos e também
por ‘status’), depois comecei a pensar em biologicas, area que mais me agradava.
Pensei em Oceanografia (prestei e nio passei), Agronomia e Biologia, mas nio
pensava em licenciatura, talvez por um certo preconceito de a profissio ser mal
remunerada, pouco reconhecida, sem o devido valor e escutar muitos professores
dizendo que talvez seriam mais felizes com outras profissées. No ano que passei
em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, prestei Agronomia, Engenharia Agricola e
Biologia (uma s6 Licenciatura e outra com as duas énfases). Nesta universidade,
prestei Licenciatura pois sabia que seria bem menos concorrido, mas preferia
Bacharelado, nao queria ser professor. Apos passar em trés cursos diferentes, optei
por aqui. A tradi¢do, a infra-estrutura e as politicas de assisténcia estudantil foram
fundamentais para minha escolha.

Com o decorrer do primeiro ano de graduacio, fui conhecendo melhor a ‘profissao
professor’ e aos poucos fui me inserindo a esse mundo.

O ensino passa a ser uma possibilidade profissional a partir do momento que
comego a pensar no futuro: com que trabalharei? Onde trabalharei? A profissao de
professor, apesar de ndo ser bem remunerada, muitas vezes ¢ uma boa op¢ao como
primeiro emprego. Mas porque nao seguir a profissao? A partir dai comecei a me
ver como professor.

Tento levar para a pratica profissional algumas caracteristicas que assumo em
minha vida pessoal, como: extroversio, porém com seriedade, respeito e
pensamento critico e reflexivo.

Na minha pouca experiéncia como professor, comecei a ver atitudes de alunos que
me fizeram refletir sobre o meu papel na sociedade, minha aula, minha didatica,
meu entusiasmo. Vi alunos questionando por que aprender aquilo que eu estava
lecionando, ainda bem que eu ja tinha parado para pensar sobre essas perguntas,
que inevitavelmente sempre surgirdo, e pensar em algo mais concreto e aplicado do
conteudo em questao. Vi alunos dormindo em minhas aulas e pensava sobre a
preparacdo desta, sera que a didatica esta boar Talvez seria melhor mudar a
metodologia? Ou serd que nao importa como ou o que estou fazendo na frente da
sala, tem alguns alunos que em certas horas nio conseguem de forma alguma se
concentrarem?

Tentava relacionar sempre o conteido que estava preparando a realidade dos
alunos, a aspectos mais palpaveis, a aplicacoes desses assuntos na sociedade.
Considero que a partir do momento que um professor parar para pensar que aquele
tema que esta lecionando é importante para algo, ele (professor) ira ministrar a aula
com uma melhor performance/seguranca.

Lembro de varios professores que as vezes tento me espelhar e imitar algumas
intervengoes, didaticas ou agdes. Sobretudo os professores do cursinho pré-
vestibular, por ser mais recente e pela diferenciacao. Esses professores possufam
uma bagagem teérica muito grande, a didatica era muito boa. Porém, nao posso
querer ser igual a eles, existem limitagdes pessoais e de forma/conteiudo (quase nao
se faziam perguntas nas aulas de cursinho, o professor dava aquela aula umas 6
vezes na mesma semana € ja a alguns anos).

Recordo-me de varios amigos que ja fiz nesses 17 anos de escola, claro, uns mais,
outros menos. Tento seguir varias a¢des/ensinamentos aprendidos com esses
amigos. Acho que isso é muito natural, e muitas vezes inconsciente, as interagoes
sociais formam as pessoas. Portanto, nao me recordo de um amigo muito especial.
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Talvez um episédio que marcou a minha vida foi a aprovagido no vestibular, pois
iria comegcar ‘vida nova’, nova cidade, amigos rotina, plano de vida. Contudo,
também, ndo é um episédio isolado. Acredito que tenham outros importantes
também, que ndo me recordo agora.
Acho minha histéria de vida muito interessante, cheia de meandros, altos e baixos,
‘sobe-e-desce’, muitas aventuras, experiéncias, historias vividas, erros, acertos,
arrependimentos, alegrias, tristezas, desilusdes e, sobretudo, aberta, livre, sempre
pronta para novos desafios e surpresas.

3.7.3 Saberes identificados em Alfredo

Tipos de saberes

Saberes identificados

TRECHO

“Estudei em colégio de freiras até a 8° série,

SABERES DA Saber sobre a disciplina da | /ogo tinhamos, todos, umas disciplinas rigidas,
VIDA ESCOLAR escola ld indisciplinas eram punidas e levadas a
sério.”
“Com 0 decorrer do primeiro ano de
SABERES Saber sobre a profissdo graduagdo, fui conbecendo melhor a ‘profissao
ACADEMICOS docente professor’ e aos poucos fui me inserindo nesse
mundo.”

“a gente faz um roteirinho, nma preparagdo
pra dar em anla, depois a gente vé Putz, serd
que € isso que eles querem?’... acho que isso foi

0 principal, que en vim pensando nos iltinos
SABERES DA Sabelr da lmpoi'itgnccizladde se dozy,e.rz"agzos ;ﬁzfm.. N os.?rc}z, serd que 1550 j
EXPERIENCIA relevar a realidade dos que ¢ 0 wmportante mesmos ... porque a gente

alunos

pega no livro, nos planos pedagggicos, os
assuntos que devem ser abordados e tal,
como... mas dai a gente pdra e pensa ‘Nossa,
mas lalyeg esse conterido todo nao € preciso’,
tal”

Saber sobre as dificuldades
em sala de aula

“mas a dificuldade mesmo ¢ com disciplina de
aluno, ¢ o que foge um ponco do que en
estipulo all... eu coloco alguns topicos que en
pretendo abordar e dai por cansa de
indisciplina... dai chega no final assim...acho
que quase todas as anlas que eu dei foram
dobradinbas, foram duplas, uma hora e
quarenta... dai a gente planeja bastante coisa e
em fungao da indisciplina acaba nao dando
pra passar tudo, vocé tem que parar algumas

vezes pra chamar atengao de um, de outro,
barulho...”
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Saber refletir sobre as razoes
de indisciplina dos alunos

“a questao da disciplina também, en refleti
um pouco. As vezes en queria siléncio
absoluto na sala de anla, me importava com
meia diigia conversando, de 30, mas depois
via nas nossas aulas da graduagio isso mesmo
ocorrendo... putz, como en queria cobrar nma
atitude de adulto deles, toda hora chamando a
atengdo e querer siléncio total deles sendo que
nds mesmos, que prestamos vestibular pra
bidlogo alt, somos bem mas velhos, e nao
frcdvamos em siléncio absoluto all... tinha
barulho também nas nossas anlas, e en ‘putz,
como € que eu vou cobrar isso deles?’ *

Saber da importincia dos
modelos

“as vezes lendo um livro, a forma como
lecionar, a gente fala ‘Nossa, bem parecido
cont umt on outro professor, assin'..
infelizmente ¢ a minoria... e dat, acho que é
1550, 0 que a gente carrega entdo ¢ mais a
experiéncia e a imagem de alguns professores,
‘Nossa en gostava da anla dele, de como ele
abordava tal coisa, é bem interessante, bem
legal’... acho que isso a gente vai carregando e,
aos poucos, vai adquirindo novas
experiéncias”

3.7.4 Ser ou ndo ser?

gosto pela area, como podemos constatar abaixo.

Comecaremos esta interpretacdo partindo do ultimo paragrafo da Historia de
Vida de Alfredo. Ele ndo revela muitos detalhes de sua trajetéria, o que dificulta as
reflexdes que podemos fazer. Ele se oculta, como se tudo o que Ihe aconteceu ja néo
tivesse tanta importancia neste momento. Esta foi uma das analises mais dificeis, devido
a este ocultamento. Assim, nos baseamos muito em nossas observac¢des durante as

aulas, para conseguirmos tracar a trajetoria de Alfredo e interpretar alguns episodios que

A escolha de Alfredo pela Licenciatura ndo se deu por identificagdo ou por

Eu prestei Licenciatura porque eu imaginei que a relagdo
candidato/vaga ia ser menor. Eu dei uma olhada nos vestibulares
que eu ia prestar..de inicio eu nem queria Biologia...eu queria
Oceanografia, alguma coisa assim...dai vi que Biologia era menos
concorrido e mais abrangente também, dava pra eu ir pra area que
eu gostaria depois. E ai, de inicio, eu queria prestar Bacharelado...
Tinha uma certa repulsa de ser professor mesmo... (E)

Seu comprometimento com a Educacéo era praticamente inexistente quando ele

entra na universidade. Essa situacdo comeca a se reverter quando Alfredo percebe que,
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dentro da Universidade, ele teria um espaco onde poderia debater suas idéias. O curso
de Licenciatura era novo e Alfredo participava ativamente dos debates sobre a nova
grade curricular e sobre sua estrutura de maneira geral. Era ele quem articulava o debate
e lutava pela melhora nas condigdes do curso. Com o tempo, Alfredo foi se mostrando
um lider nato, tomando a frente das decisdes da turma, sendo eleito representante da
sala. Sendo esse lider nato e encontrando um espaco que permitia a ele exercer esta
lideranca, Alfredo encontra a motivacdo de que precisa para continuar dentro da area de
Educacgdo. Porém, esta motivagdo ndo vem dos saberes académicos que recebeu, e sim
do espaco que encontrou para exercer sua lideranca.

Alfredo ndo demonstra desejo em continuar como professor de Educacao Bésica.
Ao que parece, formar-se professor de Educacdo Basica ndo atende as expectativas dele
consigo mesmo, 0 que o faz querer buscar outros espacos e outras oportunidades. Ele
diz isso claramente, quando questionado sobre suas expectativas com relacdo a
formacéo que receberia.

De inicio, a minha expectativa era fazer Bacharelado, mas eu entrei
na Licenciatura... Dai eu ‘Ah, vou fazer Licenciatura, mas nada me
impossibilita de fazer meu mestrado e o doutorado (o Bacharelado)
porque nao ¢ a minha meta, meu foco, meu objetivo dar aula pro
Ensino Fundamental e Médio, nunca foi’... Entao eu tenho a
pretensio de fazer uma pos-graduagdo para seguir ou pra
empresas, setor publico, concurso, ou dar aula em universidade,
mas nao pretendo ficar em Ensino Fundamental e Médio, acho
que por conta disso mesmo, a dificuldade que ¢, a gente vé nos
estagios e conversa com os professores, ¢ a mal remuneracao, as
vezes. Dali, a expectativa era essa, de nao ficar s6 na graduacio e
dar aula no Ensino Fundamental e Médio, mas fazer uma pos-
graduagao e ir pra outras areas. (E)

Ele lutou pela Educacdo e pelo coletivo nos debates acerca da reformulagéo de
seu curso de Graduacdo e até reconhece o papel da Educacdo, mas ndo € a profisséo
docente que vai Ihe dar o reconhecimento que ele espera. Parece-nos que, para Alfredo,
ser um bom profissional é uma questdo de honra. Ele demonstra possuir uma “Divida
Simbélica” que faz questdo de pagar e, se possivel, de quitar.

Em sua primeira experiéncia em sala de aula, Alfredo ndo parecia estar ansioso
como os demais de seu grupo. Talvez por néo ser este seu desejo para o futuro, o fato de
ter que dar aula foi subestimado por ele. Porém, chegando na sala de aula, ele se
deparou com o problema da indisciplina dos alunos.

Entdo, de inicio eu ficava assim, parado, ou conversando com os
alunos... Eu ficava parado, ndo queria chamar a atencao, gritar, dar
bronca... Eu tentava que eles parassem ‘ta bom, ja deu’... Mas as
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vezes nao dava certo, eles continuavam... eu ficava parado por
quase cinco minutos e o povo conversando. ‘Ah, entao ta bom,
deixa eles pra 1a e a gente conversa entre a gente aqui € ta bom
assim’, os alunos pensavam... eu ndo queria ser o chatdo,
principalmente de infcio, comecar a dar bronca e tal, a chamar
muito a atengdo dos alunos... Porque na experiéncia nossa de
aluno, assim, sempre vé aqueles professores que ficam toda hora
chamando muito a atengao... Acho que aos poucos a coisa vai
melhorando um pouco... Dai eu ndao queria ser igual a eles... (E)

Esta falta de reconhecimento dos alunos com relacdo a Alfredo foi marcante
para ele. Dupas (2008, p.119) diz que “se o professor estiver seguro da sua propria
identidade e da sua funcdo, podera, talvez, evitar reagir inadequadamente as
provocacdes dos alunos.” Mas este ndo € o caso de Alfredo, e, portanto, ele sente a
indisciplina dos alunos como um ataque ao seu ego ou, como chama a autora, uma
“bomba narcisica”. Parece-nos que, a partir deste momento, ele se desencantou pela
profisséo, quando seus alunos ndo se encantaram por ele. Apesar de ter se empenhado
em ndo reproduzir atitudes de seus antigos professores e de ndo ter dado bronca nos
alunos, a sala ndo o reconheceu como mestre.

Mas, para Alfredo, o segundo semestre de estagio foi mais significativo, do
ponto de vista da autonomia. Eles optaram por trabalhar os conteidos na perspectiva
CTSA?®, que por si s6 ja é uma abordagem que proporciona n&o somente a transferéncia
de contetidos, mas uma maior reflexdo sobre eles. Assim, Alfredo parece ter encontrado
um traco do reconhecimento que esperava e isso 0 motivou a refletir mais sobre a
profissao.

Acho que o dltimo semestre agora, o estagio que eu fiz, que eu
refleti bastante o papel do professor, pra qué aquilo, e tal... Porque
antes a gente tinha os conteudos, sabia os conteidos, pegava o
livro e ‘Ah, isso eu sei, teoricamente, ja tive isso no Ensino Médio,
no cursinho, na graduagio..” Mas dai, no dltimo semestre eu
pensei mais sobre o conteudo... ‘Entdo vai, como a gente vai dar?
Que ¢ o nosso papel, a nossa fungao aqui, é s6 passar o conteudo?
Nao! Fazer eles refletirem sobre isso’... e também a questao do
CTSA, também pra levar um pouco o conteudo... a nossa funcio
no CTS, depois eu fui ver e ndo era bem assim... mas a nossa
concepgao no inicio do semestre passado era mais a de levar o
conteido que a gente tava aprendendo pro lado social.. eu
particularmente levava mais pro lado social, pro °S” do CTS. Falava
um pouco sobre Ciéncia e Tecnologia, mas tentava relacionar o
contetdo a aplica¢des na sociedade, porque vocé tava aprendendo

aquilo... (E)

® Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente.
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Neste trecho, Alfredo tenta encontrar uma maneira de transformar os saberes das
disciplinas que teve em saberes que possam ser transmitidos aos alunos. E a chamada
“Transposicdo Didatica”, que faz parte do conjunto de saberes pedagdgicos recebidos
por ele na universidade. O fato de trabalhar com a perspectiva CTSA também foi
importante para que ele exercesse um pouco de sua lideranca no aspecto social.

Ao final do segundo estagio, Alfredo parece ter percebido que, de certa forma,
fazia a diferenca para os alunos. Porém, para ele, isso ainda ndo era o suficiente. Apesar
de ndo dizer claramente, sabemos que Alfredo vem de uma familia simples e que, para
ele, 0 aspecto financeiro conta muito. O reconhecimento que espera, talvez, seja mais
financeiro do que qualquer outro. Assim, mesmo tendo percebido que pode fazer a
diferenca e, assim, ter seu esforco reconhecido, o que espera € o reconhecimento
financeiro também, como uma forma de saldar a “Divida Simbdlica” que contraiu e que

norteia suas agdes dentro da carreira.

3.8 O percurso de Leila

3.8.1 Perfil da licencianda

Leila é uma das alunas mais envolvidas com as questdes sociais e politicos
dentro da universidade. Ela € uma aluna que apresenta uma postura critica. Seus
discursos sdo sempre sobre questbes sociais e politicas, as vezes até um pouco
inflamados. Pensa a Educagdo como um elemento de superacdo da desigualdade social,
mas ndo sabe se quer ser professora. Leila diz que, se for dar aula, quer que seus alunos
reflitam criticamente sobre a realidade em que estdo inseridos.

Ela veio de uma familia que valorizava o trabalho. Sendo assim, foi incentivada
a fazer cursos profissionalizantes e a trabalhar, desde cedo. Pensando em sua propria
mudanca de vida, decidiu entrar na faculdade, sem ao certo saber que curso faria.

Teve uma das mais dificeis experiéncias de estagio, pois sua sala de aula era

muito indisciplinada.

3.8.2 Historia de vida

Na minha vida como estudante do ensino Fundamental e Médio nio era muito
dedicada aos estudos, sendo que estes assumiam sempre um papel secundario. A
minha familia valorizava mesmo era que fizéssemos cursos profissionalizantes para
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que pudéssemos entrar no mercado de trabalho. E foi assim durante todo o meu
Ensino Médio, trabalheti, fiz os cursos profissionalizantes que a minha familia queria
tanto. No Terceiro Ano decidi fazer cursinho para fazer faculdade, pois ja nio
agiientava mais ser subordinada nos subempregos que trabalhava, e nao queria
pensar que passaria o resto da minha vida dessa forma. Esse foi realmente o maior
motivo para eu querer fazer faculdade, pois nunca tive certeza da profissao que
queria.

Os meus momentos importantes como estudante comegaram a partir daf, quando
descobri que ainda iria ter que estudar muito para conseguir fazer aquelas provas do
vestibular. Me revoltava muito com as minhas grandes dificuldades em contetddos
escolares que ja era para eu ter dominio, mas como sabemos o ensino publico na
periferia da cidade de Sao Paulo é extremamente ruim. Trabalhar, estudar e fazer
cursinho nao foi uma tarefa facil e ainda assim nao tinha certeza do curso que queria
fazer. A vontade agora era fazer faculdade fora da cidade, independentemente de
qual fosse ela.

A minha vontade maior foi fazer faculdade de gestao ambiental, pois via nesse curso
uma possibilidade de mudar um pouco a realidade do meu bairro (de muita
pobreza), com trabalhos de Educa¢ao Ambiental. Meu pai sempre trabalhou na area
ambiental, o que me encantava. Prestei vestibular para os dois cursos, Biologia e
Gestao Ambiental. Passando em Biologia ainda queria trabalhar com essa area de
Educacio Ambiental.

Sempre vi na Educacio uma possibilidade de mudar a realidade. No primeiro
momento, quando pensava em projetos de Educa¢io ambiental, a minha vontade
maior era mudar apenas realidades locais, e minha idéia de educagao foi essa durante
os dois primeiros anos do curso. No fim do segundo ano fiz a leitura de um livro
sobre Filosofia da Educagao, que me fez refletir muito. E ao fim da leitura do livro
sal com uma visdao diferente da minha visao anterior de Educagdo. Acredito agora
que a Educagao pode ir além das mudangas locais. Penso que a partir da Educacio a
realidade do mundo pode ser mudada, para uma outra menos desigual. E ¢ nesse
ponto que me afirmo na opgao eu fiz pela area da Educagio.

Na pratica profissional do primeiro estagio foi bem dificil pensar em como ‘mudar o
mundo’, devido as tantas dificuldades, o que de fato me causou um certo desanimo.
Ja no segundo estagio a minha realizagdo foi muito maior, ali eu consegui perceber
que os meus sonhos sio possiveis de serem realizados dentro da Educagdo. Vejo
que dentro da escola publica ainda ha um espago diferenciado onde ainda ha a
possibilidade de se pensar em praticas que diminuam as desigualdades sociais.

Mas mesmo tendo optado por trabalhar com Educacao ainda nao sei ao certo em
que segmento pretendo trabalhar, se na escola como professora, se na Academia,
como pesquisadora, se no Congresso como politica, ou se é possivel em todos os
ambitos.

3.8.3 Saberes identificados em Leila

Tipos de saberes Saberes identificados TRECHO
“No Terceiro Ano decidi fazer cursinho para
SABERES DA Saber da importincia do Jfazer faculdade, pois ji nao aglientava mais
VIDA ESCOLAR estudo para uma mudanga ser subordinada nos subempregos que
de vida trabalbava, e ndao queria passar o resto da
minha vida dessa forma.”
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“No fim do segundo ano fiz a leitura de nm

Saber sobre a Filosofia da livro sobre Filosofia da Edncagiao que me fez

refletir muito. E ao fim da leitura do livro sai
com uma visao diferente da minha visao
anterior da Educagao.”

“No comeco, as minbas expectativas foram
mtito na formagao do bidlogo. Mas at,
conforme o decorrer do curso, eu esperava
aprender bastante Diddtica, bastante, como
elaborar as anlas, aquela coisa mais
certinba...mas depois en comecei a refletir mais
amplo, sobre cono vocé pode ter um ensino
mais critico, ai en levei mais por esse lado da
Sformagao. . .mas o curso nao possibilita muito
isso, entao eu fui procurando em outros
espagos, leituras, sobre uma formagdo mais
critica do professor.”

“Penso que a partir da Edncagao, a realidade
do mundo pode ser mudada, para uma outra
menos desigual. E € nesse ponto que me

afirmo na opeao que fig pela drea da
Edncacao.”

“a gente vé realmente qual ¢ o problema todo,
porque a gente foi pra escola piiblica. Entdo, a
gente perceben li quais sao as... porgue agui a
gente fica 56 no plano das idéias e nao sabe da
pratica realmente”

“Eu acho que o estdgio contribuin mais pra
gente ter nogao da realidade, da dificuldade, da
quantidade de alunos, e ver que os nossos
Pplanos sio ntdpicos, muitas veges, mas
contribuin, também, pra ter algum tipo de
esperanga...porque muitas veges a gente pinta
uma coisa bem diferente do que. . .pinta pior
do que vai ser, né?”

SABERES
DISCIPLINARES Educagiao
Saber buscar sua prépria
formacgao
SABERES
ACADEMICOS
Saber que pode mudar a
realidade
Saber das dificuldades da
pratica
Saber sobre as dificuldades
em sala de aula
SABERES DA
EXPERIENCIA
Saber da dificuldade de
trabalhar em grupo

“Eu percebi ali que deu pra gente sentir a
escola... entdo vocé vai ter ali dificuldade com a
coordenagao, dificuldade com...vocé nao vai
conseguir colocar... en tive essa dificuldade com
0 men grupo, de colocar as minhas idéias em
pratica. Entdo, sempre vao ter os professores
que vao ter ontras propostas de trabalho

interdisciplinar, e os professores nao aceiten.”
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3.8.4 A escola e a profissdo como espaco de luta

Pelo relato de Leila, percebemos que sua infancia ndo foi das mais féceis.
Nascida e criada em uma regido carente da cidade de Sao Paulo, logo foi incentivada
pelos pais ndo a estudar, mas a trabalhar. Ao que parece, a familia ndo enxergava na
Educacdo uma possibilidade de mudanca de vida para Leila. Ela diz que seu rendimento
na escola ndo era dos melhores, talvez por essa falta de incentivo. Seu discurso traz
marcas de revolta com o sistema ao qual estava inserida, que a excluia por nao ter
acesso as melhores escolas, aos melhores cursinhos, e ainda por ter que trabalhar e
estudar. Quando ela diz que sua vontade era de passar em uma universidade fora da
cidade, na verdade ela pensa nisso como superacdo de toda aquela situacdo em que
vivia. A mudanca de ambiente viria como um marco em sua mudanca de vida.

Porém, ndo se pode encarar essa vontade de sair do lugar de onde veio como
uma “fuga”. Quando ela escolhe o curso que vai prestar (Gestdo Ambiental ou
Biologia), seu primeiro pensamento & dar um retorno ao seu préprio bairro. A
motivacao que tem €, portanto, mais social do que pessoal e este € um compromisso que
ela elege para si, antes de entrar na universidade.

Quando foi aprovada em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Leila ndo tinha
idéia de que, entrando para um curso de Licenciatura, sairia dele como professora.

Entao, ser professora eu escolhi depois que eu ja estava no curso.
Porque antes eu ndo sabia muito bem da diferenca entre
bacharelado e licenciatura, eu queria fazer Biologia, na verdade,
mas ser professora, eu nao tinha certeza ainda. (E)

Apesar de dizer que sempre considerou a Educacdo como um elemento
fundamental para a mudanca de realidade, a escolha de Leila ndo foi pela docéncia, em
um primeiro momento. O que a interessava eram 0s contetdos especificos da Biologia,
com os quais ela poderia dar um retorno a sociedade, como ja havia dito. Leila ndo
visualizava nos saberes da Educacdo uma possivel saida para ajudar a resolver os
problemas de seu bairro. Tardif (2000) diz que ‘a pratica profissional dos professores €
heterogénea ou heterbnoma no tocante aos objetivos internos da acdo e aos saberes
mobilizados’ (p. 15). Portanto, para uma acdo efetiva, Leila precisaria mobilizar outros
saberes, ndo sé os disciplinares, para promover a mudanca que queria. Mas ela ainda
ndo conseguia perceber isso.

Com relacdo aos saberes académicos, ela conta que a universidade néo

conseguiu dar a ela a formacdo que esperava. Como muitos alunos, ela esperava
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aprender a “férmula” para dar aula. Quando percebeu que a universidade nédo faria isso,
entendeu que sua formacdo também dependia dela, e foi procurar outras fontes. Mas
sempre ressaltando que fez isso por conta prdpria, “sozinha”. Neste trecho, percebemos
um traco marcante em Leila: a tendéncia em culpar o outro, o que é um reflexo de sua
postura critica.

(...) conforme o decorrer do curso, eu esperava aprender bastante
Didatica, (...) como elaborar as aulas, aquela coisa mais
certinha...mas depois eu comecei a refletir mais amplo, sobre como
voce pode ter um ensino mais critico, af eu levei mais por esse lado
da formagdo...mas o curso nao possibilita muito isso, entio eu fui
procurando em outros espagos, leituras, sobre uma formag¢ao mais
critica do professor. (...) o nosso curso ¢ de Biologia mesmo,
entdo a gente fica um pouco de fora da area da Educacao. Entio,
foi mais sozinha mesmo... (E)

Em sua permanente insatisfacdo, que € caracteristica de sua personalidade, Leila
foi em busca de outros espacos, de outros autores, que respondessem as questdes que
ela fazia a si mesma. Assim, em dado momento do curso, teve contato com um livro
sobre Filosofia da Educacdo, o que, segundo ela, foi fundamental para sua mudanca de
postura dentro do curso de Licenciatura. Este foi o ponto chave da identificacdo de Leila
com a Educacéo, segundo ela mesma conta em sua Histdria de Vida. O que nos parece é
que Leila coloca os saberes que recebeu em seu curso em segundo plano, para se firmar
no plano das idéias e da critica.

Perceber-se que a insatisfacdo de Leila é, na verdade, também uma forma de
relutdncia contra os saberes académicos e, indo mais além, com a prépria Academia.
Em sua visdo, a Academia também é formada por aqueles que excluem, j& que a ciéncia
ndo deixa de ser uma forma de “inclus@o que exclui”. Assim, ela procura buscar e
consolidar seus préprios saberes, sem depender somente daquilo que lhe é oferecido.

No que diz respeito ao estdgio, Leila tem dificuldade em problematizar as
situagbes que encontra. Primeiramente, ela ndo consegue se sentir a professora da
turma, mas reconhece que o estagio é uma 6tima oportunidade de se ter contato com a
realidade. O interessante é que Leila é uma das poucas licenciandas que cresceu nesta
“realidade” da escola publica, sem recursos. No entanto, ela nega essa realidade e ndo
sabe como agir agora que esta na posicao de professora da turma. Mas ela ndo se sente
professora e diz que muito do que pensava e planejava era utopia, aléem de ter que lidar

com alguém “olhando sua aula”, o que parece incomoda-la por ser algo que a oprime. E
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interessante notarmos, no final do trecho, a tendéncia em culpar o outro, como ja
dissemos acima.

Vocé é bem um estagiario mesmo, vocé pega algumas aulas, os
alunos nio te tratam como professor, entio ¢ diferente. Eu acho
que o estagio contribuiu mais pra gente ter no¢ao da realidade, da
dificuldade, da quantidade de alunos, e ver que os nossos planos
s3a0 utopicos, muitas vezes, mas contribuiu, também, pra ter algum
tipo de esperanga... porque muitas vezes a gente pinta uma coisa
bem diferente...pinta pior do que vai ser, né? [...] Mas, na verdade,
eu nao acho que esse espago do estiagio te proporciona essa
sensacao assim de professora mesmo. Porque vocé ta la com mais
pessoas, sempre tem alguém olhando sua aula, sempre tem um
aluno, ou até mesmo, um professor, em outros casos, olhando a
aula, vocé tem algumas aulas s6. (E).

Quando nos conta como foi sua primeira aula, Leila se depara com um obstaculo
que é recorrente no relato dos professores: a dificuldade que os alunos possuem quando
sdo convidados a compartilhar conhecimentos, debater idéias, construir saberes. Na
ansia por um ensino diferente, critico, Leila ndo se preocupa com essas variaveis e,
contrariando as orientagdes que recebeu da professora responsavel pelo estagio, decide,

logo na primeira aula, promover um debate entre seus alunos.

Al eu fui querer fazer uma coisa diferente, pegando outros
aspectos além... porque eu tava dando aula de Citologia, entdo eu
queria trabalhar com...fiz uma dinamica, que eles tinham que
conversar, interpretar o texto.. eu queria mais trabalhar a
interpretacao do texto e a interagdo entre eles do que o conteido
em si. S6 que nio deu pra trabalhar direito porque eles nio
conseguiram interpretar o texto, foi dificil, assim... a interacdo
deles foi uma bagunca total, entio foi meio frustrante. Até porque,
o meu grupo também nio tinha o mesmo pensamento que eu,
muitas vezes. Eles estavam mais preocupados com a formagao,
com transmitir o conteudo cientifico, e eu tava com a idéia do
porqué transmitir o conteudo cientifico, pra qué isso ¢ importante,
porque tinha que ser aquele conteudo... eu tinha essas questoes e o
meu grupo nao tinha. (E)

Leila se frustra quando a atividade que prop6s néo surtiu o efeito esperado em
seus alunos. Mas ela ndo problematiza essa “bagunca” que os alunos fizeram, a fim de
tentar compreender o porqué de eles agirem dessa maneira. Quando o discurso de
inclusédo e igualdade torna-se acéo, Leila ndo sabe ao certo o que fazer. A “bagunca” se
da pela apatia dos alunos com relagdo ao conhecimento, a escola e a tudo aquilo que
esta inserido neste sistema que nao promove, de fato, a aprendizagem e ndo valoriza as

potencialidades de cada um dos alunos. Leila ndo consegue chegar a essa realidade, e se
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frustra. Na verdade, o que ela ndo percebe € que a “bagunc¢a” é um sintoma da exclusao.
Talvez, nesse momento, ela tenha se dado conta de que a “culpa” pela precariedade do
ensino ndo é somente do professor, mas essa culpa se constitui por um conjunto de
fatores que comegcam muito antes de chegar a escola.

Outro aspecto interessante do trecho acima é a questdo do grupo. De fato, Leila
era a que tinha o discurso social mais forte do grupo de estagio e, muitas vezes, teve de
enfrentar resisténcia dos outros integrantes quando propunha alguma atividade. O que
parece € que ela coloca no grupo a “culpa” pelo insucesso da atividade que propds. No
trecho abaixo, ela afirma que ndo se sentiu professora. Acreditamos que, como ela ja
havia criticado o estagio anteriormente, dizendo que ele ndo proporcionava a ela a
sensacdo de ser professora, de certa forma ela culpa 0 modo como € desenvolvido o
estagio pela falta de controle que teve da sala de aula durante a atividade que prop0s.

Eu acho que eu nio tava ainda me sentindo numa posi¢ao de
professora, entdo eu nao diferenciei a minha posi¢ao da deles, eu
acho. Entdo, eu tava querendo ser amiga deles... ndo que eu nio va
querer ser, mas eu acho que algum distanciamento assim ‘Vocé é
professor, vocé é aluno’ tem que ter. Eu ndo tive muito esse
distanciamento, entao eu nio sei se ¢ porque eu nio tava me
sentindo professora, nao sei... (E)
Apesar de todo o seu discurso, Leila ndo sabe se quer mesmo ser professora. Ela
tem certeza que quer trabalhar na Educacao, justamente por achar que pode “melhorar a
realidade”, como ja vimos, mas ndo tem certeza se quer enfrentar a sala de aula. Ela
considera até mesmo a possibilidade de trabalhar no governo, mas praticamente descarta
a docéncia. Um outro trecho da entrevista de Leila revela o porqué do abandono da
carreira docente.

Também, o que me pesa muito ¢ financeiro, a quantidade que vocé
vai ter que trabalhar.. Pra me satisfazer com esse lance de ser
professora e de mudar, teria que ser em escola publica, eu penso. E
na escola publica o salario... entdo, hoje eu nio sei se eu quero ser
professora. (E)

Este pequeno trecho traz informagdes muito importantes. Um elemento
importante que contribuiu para que Leila pense em abandonar a carreira foi a
consciéncia de que sera mal remunerada. Para ela, a questdo “dinheiro” pesa, e muito,
em sua decisdo sobre o futuro. Pela primeira vez em seu relato, ela revela uma
preocupagdo consigo mesma, com a sua prépria mudanga. Ela entende que ndo
conseguira mudar a realidade de seus alunos ou de seu bairro se ndo se sentir satisfeita

com a carreira. Ela vive uma situacao de conflitos, revelada em seu proprio discurso. Ao
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mesmo tempo em que protesta contra quem exclui, contra o sistema, ela agora se vé
parte disso tudo, o que é para ela causa de grande conflito e de constante insatisfacao.
Sua duvida sobre qual caminho seguir € um reflexo dessa insatisfagdo. Ela, portanto,
néo se identifica com a docéncia, em um primeiro momento, porque ainda enfrenta um
conflito interno entre o que vivencia e 0 que acredita. Ela nem chegou até a Dimenséo
Motivacional (NASCIMENTO, 2007), pois ndo encontra elementos que a satisfacam

dentro da carreira docente.
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3.9 As escolhas e a identificacdo na construgdo da docéncia

ESCOLHA DA ;
PROFISSAO Saber sobre a relevancia
dos assuntos em sala de P «
ula rocura o “espago
auia. do lidet” dentro da
catreira, onde possa
Profes'sor do Fazer pos- Saber sobtre o > bter P
cursinho: graduagio Saber corresponder comportamento o
ESCOLHA N . reconhecimento
DA AREA as expectativas dos do professor em .
1 financeiro e
alunos. sala de aula . ~
satisfacdo

profissional. Nao
quer ser professor de
Ensino Basico.

SABERES SABERES
ACADEMICOS DA
PRATICA

UNIVERSIDADE

HISTORIA DE VIDA

ESTAGIO

ESTAGIO
UNIVERSIDADE

HISTORIA DE VIDA Vé na docéncia um

SABERES espago de luta, mas
DA nio consegue
SABERES / PRATICA articula-la. Por isso,
ACADEMICOS
S S pensa em trocar de
‘ aF)er sobre as aber tr.abalhar profissio, mas
Professora dlﬁculdad‘_es com as d1ferengas permanecer na area
do cursinho: Contato com a da profissio. do grupo. de Educacio.
ESCOLHA Fil fia d
DA AREA ilosofia da
Educagio
l Alfredo
ESCOLHA DA Leila

PROFISSAO
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Analisando as duas linhas da vida, é interessante notarmos que 0 momento de
identificacdo com a carreira docente se da apenas na Universidade, depois de algum
contato que tiveram com a teoria. A valorizacdo do saber académico por ambos pode ser
reflexo das dificuldades que tiveram antes de entrarem na universidade. Ambos vieram
de familias simples, trabalharam antes de ingressar na universidade e viveram
problemas muito semelhantes. Para eles, a universidade foi uma janela que se abriu em
meio as dificuldades que enfrentavam. Por isso, parece-nos que eles ddo um maior valor
aos saberes que adquiriram na academia, ja que estes foram cruciais para que eles se
identificassem com a profissao.

Alfredo se preocupa com sua postura em sala de aula, enquanto Leila deseja
refletir sobre outros aspectos do ensino. Essas diferencas sdo visiveis nos relatos, ja que,
Alfredo, preocupado com a sua maneira de ser e agir, ndo visualiza outros problemas
em sala de aula a serem resolvidos, como a questdo da indisciplina dos alunos, que foi
um grave problema enfrentado por este grupo. E Leila, preocupada em chegar mais
proximo aos alunos, buscando refletir sobre os aspectos mais subjetivos da educacao,
perde o foco sobre sua prépria atuacdo, ndo conseguindo atingir os objetivos que
propusera em suas aulas. Isso a desanima e a faz querer desistir da carreira docente. A

busca de uma identidade com a profissdo, portanto, esbarra na perda de foco de ambos.
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4. Consideracdes finais

Um dos principais objetivos deste trabalho foi tracar as trajetorias dos
licenciandos na busca de uma identificagdo com a profissdo docente para melhor
compreender os aspectos especificos da formacdo desse profissional nas suas primeiras
experiéncias. Em tempos de reformas curriculares, acreditamos que este trabalho possa
contribuir no sentido de olharmos mais atentamente, especialmente, para 0 momento do
estagio, onde o aluno entre em contato direto com o universo da escola.

Também buscamos, neste trabalho, intensificar o didlogo entre os Saberes
Docentes e a Psicanalise, mostrando que € possivel estabelecer uma conexao entre estes
dois referenciais, produzindo resultados plenamente satisfatorios na busca de uma
melhor compreensdo do processo de aprendizagem da docéncia e da construcdo da
identidade deste profissional.

Percebemos que o momento do Estagio supervisionado é considerado crucial
para a maioria dos licenciandos, justamente por se constituir um espacgo de formacao na
pratica, onde ocorre uma maior mobilizacdo de saberes e, consequentemente, a
construcdo de novos conhecimentos. Assim, a primeira das contribuigdes desta pesquisa
é evidenciar a importancia deste momento na formacdo dos futuros professores e a
necessaria valorizacdo do estagio pelos cursos de formacéo.

No decorrer deste trabalho, percebemos que as questdes que foram propostas no
inicio abrangem apenas uma pequena parte de todo um universo de investigacdes que se
abre a partir da compreensao do papel do estagio. Neste trabalho, contemplamos apenas
alguns aspectos, e deixamos abertas novas possibilidades de pesquisa a partir dele.

Com relacdo aos saberes académicos e sua relacdo com a pratica, percebemos
que os licenciandos, de uma maneira geral, conseguem atribuir sentido ao contetdo
tedrico, ou aos saberes curriculares, pedagogicos e disciplinares, no momento da
pratica. Como encontramos nos resultados muitos deles localizam que, até 0 momento
do estagio eles ndo viam importancia na teoria que haviam estudado. Eles percebem a
personalizacdo do saber que receberam e compreendem que eles s6 fazem sentido em
uma determinada situacédo de trabalho. (Tardif, 2000, p. 15).

Assim como o0s saberes da Academia, os saberes adquiridos na préatica também
foram mencionados pelos licenciandos. Foram saberes construidos por eles mesmos no
momento em que se encontravam em sala de aula, frente a um obstaculo que se

apresentava. Essa construcdo de saberes na pratica pode resultar em duas situa¢fes: uma



98

crise, gerada pelo ndo atendimento das expectativas do licenciando naquele momento,
ou satisfacdo, por reproduzir o modelo idealizado. A maioria concorda que o Estagio €
um momento crucial na construcdo da identificagdo com a docéncia. Porém, também
descrevem a pratica como um momento complicado, ja que tudo o que aprenderam sera
colocado a prova, e isso, para alguns, é traumatico. Aqui, € interessante destacarmos
que, da turma em que foram colhidos os dados, trés alunos desistiram de continuar a
licenciatura no momento em que se depararam com a pratica. Talvez este tenha sido um
momento de tomada de consciéncia da complexidade da profissdo e impossibilidade,
quica momentanea, de assumi-la. Este aspecto merece, a nosso ver, uma investigacao
mais apurada.

Chocar-se com a realidade da escola publica foi o principal motivo das crises
apresentadas pelos alunos. Bem sabemos que a escola vem passando por um periodo
dificil, sem apoio e incentivo, e isso faz a diferenca para os licenciandos. Alguns se
assustaram, mas outros encararam como o0 desafio. Sadalla (2005) diz que estes
questionamentos sobre a pratica serdo recorrentes durante toda a vida profissional, ja
que o cotidiano do professor ndo é uma constante. Estes questionamentos podem
constituir-se em dilemas, que s6 serdo solucionados se os futuros professores possuirem
uma base sélida de conhecimentos, o que inclui os saberes tedricos da Academia.

Os licenciandos que vieram de escolas publicas também se chocaram com a
realidade, j& que agora estavam vendo-a do lugar do professor. Muito do discurso que se
tinha, de mudar a realidade, de preparar coisas novas, aulas interessantes, foi deixado de
lado, frente a situacdo que se lhes apresentava. Talvez, o principal saber construido
pelos alunos tenha sido o “saber da realidade”.

No que diz respeito a construcdo de uma identificacdo com a profissao, ndo se
pode dizer que até este momento houve, de fato, uma finalizacdo deste processo.
Mesmo porque, essa construgdo € um processo continuo, e em constante evolugao.
Porém, o que podemos perceber é que os licenciandos construiram algumas marcas e
fincaram os pés em alguns parametros, que irdo, futuramente, desenhar o perfil deste
professor. Alguns se preocupam mais com o contedo, outros com o método de ensino,
outros com a reflexdo dos alunos. Essa busca serd& uma constante em suas vidas
profissionais, e levara em conta cada passo de suas trajetorias de vida, de suas
experiéncias como alunos e também daquilo que imaginam ser um bom professor. A
maioria deles se encontra, neste momento, na Dimensdo Motivacional das categorias

propostas por Nascimento (2007), o que € natural, j& que estdo apenas no inicio de sua
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trajetdria dentro da carreira. Porem, devido ao aumento das horas de estagio proposto
pelas Reformas Curriculares, percebemos uma tendéncia de que algumas caracteristicas
gue normalmente apareceriam nos primeiros anos da docéncia sejam antecipadas. Prova
disso é que alguns dos sujeitos ja passaram da Motivacdo a Representacdo, que é o
segundo estagio da construcao da identificacdo com a docéncia, segundo a autora.

Para uma melhor caracterizacdo destas dimensfes, se faz necessaria uma
pesquisa longitudinal, que acompanhe o professor em seus primeiros anos na carreira,
para sabermos como ocorre sua passagem por estas categorias e se, de fato, elas
conduzem a construcdo da identificacdo deste com a profissdo docente.

Esta pesquisa também traz contribuicdes interessantes no que diz respeito a
aplicacdo dos referenciais psicanaliticos no ambito da Educacdo. Em todos os relatos, as
interpretacdes s6 puderam atingir niveis mais profundos gracas aos elementos da
psicanalise. Muitas das acOes exercidas pelos professores podem ser explicadas pelo
conceito de “gozo”, ou da “Divida Simbdlica”, muito presentes em quase todos 0s
relatos, e o conhecimento destes elementos pode proporcionar uma visdo das acoes
deste professor a posteriori. No caso dos licenciandos, estes e outros elementos nos
ajudaram a compreender e identificar as marcas de cada um, o que pode ser um indicio
de identificagdo com a carreira docente.

Acreditamos que construir-se professor ndo é como construir uma casa, onde
cada tijolo é colocado por cima do outro, sem que entrem em contato direto. Seria
melhor compararmos o professor com uma sopa de legumes. Cada ingrediente que é
acrescentado nela muda totalmente o sabor que ela terd. O *“sabor” do professor €
alterado cada vez que ele mobiliza seus saberes para construir um novo, frente a cada
obstaculo que lhe é apresentado, e isso ocorre durante toda a sua vida profissional.
Portanto, “construir” uma identificacdo profissional é algo que ndo tem fim. O que
percebemos é que alguns tracos do futuro professor podem comecar a se definir a partir
do estagio. Em outras palavras, o percurso feito pelo licenciando é o precursor de uma
identificagdo com a profisséo.

Os sujeitos desta pesquisa formaram-se no inicio de 2009 e escolheram a
professora orientadora do Estagio para ser uma das homenageadas. Na placa entregue a
ela, constavam os seguintes dizeres:

“Pela sua paciéncia, pelo seu respeito ao nosso
aprendizado, pela sua colaboracdo e incentivo ao
nosso aprimoramento técnico-cientifico. Talvez a
nossa ajuda tenha sido pequena diante do universo
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carente em que vocé corajosamente vive, mas por ter-
nos permitido ajudd-lo representou para nés uma
magnifica licdo de amor e fraternidade™.

Ao final da trajetoria universitaria, os alunos parecem indicar que a parceria
profissional com a professora ainda ndo é possivel, mas essa “ajuda pequena” se
constitui como um estabelecimento de vinculos afetivos, emocionais. Ao final, eles
reconhecem que a profissdo é algo complexo, ndo-trivial, arido, onde € necessario
coragem para se trilhar caminhos. Eles finalizam a mensagem dizendo o que a profisséo
representa para eles: uma “licdo de amor e fraternidade”, que remete a doacao de si
pelos outros. Por estarem no inicio da jornada, ainda ndo tem muito que doar, mas o fato
de ja compreenderem a complexidade da docéncia os faz preparados para o que este

“universo carente” tem a oferecer.
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Apéndice
Roteiro de Entrevistas

Por que vocé escolheu ser professor(a)?

Quais expectativas vocé tinha em relacdo a sua formacdo? O que vocé esperava
da faculdade?

Como vocé vé a sua formacéo académica?

Em qué as aulas de Estagio contribuiram para a sua formagéo?

Como foi a sua primeira aula? O que sentiu?

Como foi a sua postura em sala de aula?

Durante sua formacdo, qual momento vocé considera ter lhe ajudado na
construcdo do “ser professor”?

Vocé se sentiu professor(a) em algum momento? Qual?

O que o torna professor?

10) Que professor vocé acha que e?

11) Que professor vocé gostaria de ser?

12) Como vocé avalia sua primeira experiéncia como docente?

13)O que vocé leva dessa primeira experiéncia e que acha que vai ajuda-lo no

restante de sua vida profissional?
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Anexo - Entrevistas

Entrevista com Fabiana

Entrevistadora: Porque vocé escolheu ser professora?

FABIANA: “Nem eu mesma sei. Acho que é alguma coisa que tem a ver com a minha
personalidade. Desde que eu entrei na escola, eu gostei muito da escola. Eu entrei na escola no prezinho
e, assim que eu entrei, as minhas brincadeiras passaram a ser s6 escolinha, sabe? Eu punha as bonecas e
ficava dando aula. E eu sempre tive uma relacdo muito boa com a escola, sempre fui uma boa aluna, eu
gostava de ir pra escola, ndo gostava de férias...eu tinha nas minhas professoras assim ‘Ah, eu quero ser
igual a ela’, sabe? Entdo eu acho que foi desde pequena que comecou. Dai, quando eu fui prestar o
vestibular, a primeira vez eu prestei pra Biologia, mas pra ser professora. Ndo passei. Dai, eu fui fazer
cursinho e tinha um professor que dava aula de Historia. Eu me identifiquei muito com ele, comecei a dar
aula num cursinho comunitario que tinha...e ele tinha feito Ciéncias Sociais. Dai, eu prestei Ciéncias
Sociais, mas pensando em dar aula também. Entéo, sempre foi pensando em dar aula. Entéo, € uma coisa
gue vem desde pequena, eu ndo me vejo fazendo outra coisa. S6 que agora, com 0 curso, eu t6 meio em
crise, mas o porqué de ser professora vem desde pequena. Acho que tem muito a ver com a relagdo que eu
tive com a escola, sempre foi muito boa...eu sempre consegui tirar boas notas, sempre fui aquela aluna
que a professora elogiava, que a minha mée falava ‘Ah, nossa, foi bem na escola...’. Entdo, eu acho que

tudo isso me motivava”

Entrevistadora: E quais eram as suas expectativas com relacdo a sua formag&o?

FABIANA: “A minha expectativa era assim...eu sabia que eu ia ter a Biologia, eu ia ter que
aprender os conceitos relacionados a Biologia...e da Licenciatura eu esperava que eu fosse ter a parte
voltada pra formagéo de professores, mas mais assim, de Metodologia, de Didatica, aprender a como dar
aula, como chamar a atencdo dos alunos...eu ndo tinha muito essa viséo da pesquisa, do professor voltado
pra pesquisa, mas eu pensei quem fosse mais pra parte da Metodologia, Metodologia de aula, Didatica. E
eu gostei muito, assim...eu acho que, o que me segurou no curso foi a Licenciatura. Se nédo tivesse a
Licenciatura, eu nao teria ficado no curso. No comego, eu gostei muito, falei ‘Nao, é isso mesmo que eu
quero pra mim’. Dai a gente foi fazer estagio...dai, eu comecei a ver que ndo é aquele mar de rosas que,
as vezes, falam aqui. Porque, no comecgo, vocé tem a impressdo que com essa formagdo aqui, vocé vai
conseguir ir na escola, vai conseguir transformar...ai vocé vai e vé que a realidade é bem dificil. Entéo,
eu tive meio que uma crise com o estagio...0 meu primeiro estagio eu gostei, mas no segundo eu tive uma
crise, e hoje eu digo que eu td em crise...eu gosto muito da Educacdo, eu acho que eu queria, mas me
preocupa ela ndo ser remunerada, e t4& muito uma crise assim...e, 0 que me perturba, é ver que as coisas
vém de cima pra baixo. Entdo, eu ndo sei se eu, que estou aqui embaixo, como eu vou conseguir fazer

essa transformagdo? Entdo, é uma coisa que me deixa em crise...

Entrevistadora: Entdo, me explique melhor como vocé acha que o estagio contribuiu pra sua

formacdo enquanto professora?
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FABIANA: “Ele contribuiu porque eu pude ver, na realidade, o que é ser professor. E eu também
pude ver essa diferenca que existe dentro da universidade e dentro da escola. As vezes, a minha crise é
assim, parece que, aqui na universidade, a gente vive dentro de uma bolha, e na escola é outra coisa, é
outra realidade, os problemas sdo bem maiores. Entdo, o estagio foi importante pra minha formacéo
porque ele mostrou, realmente, como é a realidade, o que é ser professor, quais sdo as variaveis que vocé
tem que trabalhar, que vocé tem que conseguir controlar em sala de aula, ao mesmo tempo que vocé tem
gue conseguir passar o contetdo...eu vi 0 qudo complexo € e 0 quanto que a gente precisa da preparacéo.
Muitas disciplinas que eu tive antes do estagio e que eu ndo liguei muito, eu vi, depois do estagio, que

eram importantes, que eu teria que ter dado maior atencéo.”

Entrevistadora: E como foi sua primeira aula?

FABIANA: “Minha primeira aula, eu achei até que ela foi boa assim. Eu lembro que eu fiquei
muito apreensiva, mas eu tava muito empolgada, queria mesmo, e tal.”

Entrevistadora: E essa sua apreensdo era porqué?

FABIANA: “Eu tinha medo. O meu maior medo era com relagdo a disciplina dos alunos. Porque,
antes da gente entrar em estagio...o meu primeiro estagio foi com o EJA™, & noite, 14 no Esterina e, antes
da gente entrar, a coordenadora falou pra tomar cuidado, porque tinha gente que andava com drogas,
fulano era traficante. Dai, n6s chegamos na escola e tinha um policial que ficava no lugar do inspetor de
alunos. Entdo, eu acho que eu fiquei muito nervosa mais por conta disso. Mas assim que eu entrei, que a
gente comegou a se apresentar, meu grupo era eu, a ANGELA e o D., eu me senti muito a vontade, eu
gostei muito, eu sai de 1a falando ‘Nossa, € isso realmente que eu quero pra mim’. Porque é assim, quando
vocé entra por fora da escola, vocé vé todas aquelas grades, policial, € uma coisa. Quando vocé ta dentro
da sala de aula, é outra coisa, até parece que vocé ndo ta naquele mundo...entdo, pra mim, a experiéncia

foi boa. Eu gostei.”

Entrevistadora: E como foi a sua postura em sala de aula?

FABIANA: “E dificil, tem muita coisa que eu criticava nos professores e eu me via fazendo a
mesma coisa, assim. Que nem, a gente tinha uma preocupacdo muito grande em fazer eles refletirem,
porque, a professora que dava aula, passava muito contetido na lousa, eles copiavam e depois as perguntas
eram...sabe, pergunta decorativa, que vocé vai no texto e ta 14? E nas nossas reunides a gente falava ‘Néo,
eu quero mudar isso, vamos fazer eles pensarem’...entdo, a gente levou temas atuais, que nem,
transgénicos. A gente queria fazer uma discussdo com eles, e era muito dificil fazer aquela discusséo,
porque eles ndo estavam acostumados com aquilo. Entdo, a gente tentava...muitas vezes, a discussao era a
gente falando...e depois a gente fazia algumas perguntas pra refletirem, e depois a gente discutia. E, na
hora de discutir, era muito dificil, porque eles queriam resposta pronta, e eles ficavam pedindo essa
resposta pronta. E, de tanto eles pedirem, e perto da avaliacdo, a gente acabava dando, sabe, escrevendo
na lousa, como se sO aquilo fosse o correto. Entdo, é uma coisa que eu, quando via professores dando
aquele negocinho pronto, eu falava ‘Ndo, ndo pode ser assim’, mas eu vi que, na pratica, muitas vezes

vocé tem que fazer no comeco. Em relacdo a avaliacdo também, a gente teve que ser muito maleével,
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mesmo na hora que eles tavam fazendo a avaliagdo, aquela postura daquele professor que ta ali vigiando.
Eu me vi reproduzindo comportamentos que eram dos meus professores e que eu achava que néo valiam a
pena. Mesmo assim, 0 que eu percebi é que é dificil, assim...porque antes eu culpava muito os
professores, falava ‘Ah, eles ndo gostam, tdo 14, e tal...mas eu vi, porque, que nem, eu tinha uma sala, eu
dava duas aulas por semana, e nem dava duas, porque a gente era um grupo, e era muito corrido, pra
preparar aula, pra corrigir atividade...o professor que ta 14, que entra as 7, vai até as 11 (da noite), é super

compreensivel a postura dele.”

Entrevistadora:, Durante a sua formacdo, qual momento, ou quais momentos, vocé acha que
contribuiu mais com a construcdo da sua identidade, do seu ser professora?

FABIANA: “Eu acho que foi o estagio. Porque, no estagio, eu pude ver como é realmente, eu vi a
pratica. Eu pude buscar coisas que eu ja tinha tido em outras disciplinas na licenciatura. Eu também vi o
guanto que a Biologia que a gente aprende aqui, é bem aprofundado as coisas, mas é muita correria. A
gente foi dar Biologia Celular, eu tive que estudar pra dar, e eu ja tinha tido aqui, sabe? Entdo, eu acho
que foi muito decisivo, porque mostrou o qudo complexo é. E, ao mesmo tempo, me mostrou a realidade,
0 que fez com que eu entrasse em crise. Hoje, assim, eu t6 muito em crise, eu ndo sei se eu quero
realmente seguir. Entdo, ao mesmo tempo que ele foi bom, porque me mostrou, realmente, como é, ele

me deixou em crise, mas eu acho que essa crise ela é importante.”

Entrevistadora: E vocé se sentiu professora em algum momento?

FABIANA: “Entdo, no primeiro estagio eu até senti, porque a gente pegou uma turma, a gente
acompanhou essa turma um semestre, a professora saiu da sala, entdo a gente pode...eu me senti. Agora,
os segundo estagio que a gente teve, a gente fez projetos na escola, ai eu ndo me senti professora, era

muito dificil, a gente ndo tinha base pra lidar com eles l4...Mas no primeiro eu me senti sim.”

Entrevistadora: O que vocé acha que torna alguém professor?

FABIANA: “Eu acho que a diferenca é que o professor escolheu isso...porque muitas vezes vocé
ta na posicao de estudante, mas que nem voceé vai explicar uma coisa pra um colega, talvez seria o papel
do professor...Ah, ndo sei...”

Entrevistadora: O que te torna professora, entdo?

FABIANA: “Ah, eu gosto de lidar com pessoas, de conversar...e eu gosto dessa parte de formar,
de fazer parte da formacdo de uma pessoa, isso eu acho bem legal. E a minha preocupacdo sempre foi
fazer algo que eu gostasse e me sentisse (til. E eu sendo professora, eu me sinto til, eu posso fazer

alguma coisa pra sociedade.”

Entrevistadora: Que professora vocé acha que é?

FABIANA: “Eu acho que ainda ndo d& pra saber, porque eu tive pouca experiéncia...a
experiéncia que eu tive foram 3 meses do primeiro estagio...eu sei a professora que eu gostaria de ser,
mas a que eu Sou eu nao sei, porque eu vi que € muito dificil quando vocé chega na pratica. Mas a que eu

SOu...
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Entrevistadora: Vocé ndo consegue visualizar nenhuma caracteristica sua?

FABIANA: “Assim, eu quis, tanto no primeiro estdgio quanto no segundo...eu tenho uma
preocupacao muito grande que eles aprendam, que eles consigam visualizar que tudo o que é passado pra
eles, que eles aprendem na escola, ndo é algo acabado, sabe, que foi pensado, que ta sendo construido, e
ndo algo imposto. Eu acho que, talvez, eu tenha essa preocupagdo porque, enquanto estudante, até o
Ensino médio, tudo, eu sempre achei que as coisas eram muito assim (faz gesto com as maos) sabe? Até
tive um pouco de dificuldade quando eu entrei aqui, porque tinham discussdes na parte de licenciatura, eu
achava que ‘Meu, a gente ndo chega a conclusdo nenhuma? Nada é fechado? Nada é pratico’...entéo,
quando eu vou dar aula eu tenho essa preocupacdo de falar, de tentar mostrar isso, ndo sei se eu
consigo...mo primeiro estagio eu acho até que a gente conseguiu um pouco...Entdo, eu gostaria de ser
uma professora que conseguisse mostrar isso pra eles, conseguisse mostrar o conteido de uma outra
maneira, mostrar o contetdo de forma que esse conteldo tenha importancia na vida deles e ndo como
algo que eles tém que passar e tem que conhecer...”

Entrevistadora: E onde vocé aprendeu que o professor tem que ser assim?

FABIANA: “Acho que eu aprendi aqui na faculdade. Quando a gente discute, a gente discute
muito o papel né, que é importante esse papel, e eu acho que é um papel muito importante porque, talvez,
na formacdo do aluno, seja isso mesmo que fique pra ele...porque os conteldos passam, sabe? E talvez,
se vocé despertar 0 senso critico nele, ele vai levar isso pra vida dele. E, com certeza, isso eu aprendi na
graduacdo, porque eu nao tinha essa visdo antes. Tanto que, pra mim, o sindbnimo de bom professor eram
aqueles do cursinho, que iam 14, passavam o conteido de uma forma que vocé nao esquecia, porque tinha
uma brincadeirinha pra vocé decorar, era querido pelos alunos, porque a aula ndo era magante...entdo, a
minha visdo de melhor professor era essa, quando eu entrei na faculdade. E durante o curso eu ja vi que
ndo, esse professor talvez ndo seja mais o0 melhor, que o bom professor é aquele que faz o aluno pensar, e
tal.”

Entrevistadora: Como vocé avalia sua primeira experiéncia docente?

FABIANA: “Ah, foi muito boa, assim, foi uma experiéncia muito boa...contribuiu muito pra
minha formacdo. Porque é aquilo que eu te falei, eu pude ver na pratica como que é...e o legal também,
assim, que foi uma coisa que eu acho que até me deixou um pouco empolgada, € que é muito dificil vocé
tentar mudar numa estrutura que ta ali, tradicional, né? Mas que, quando vocé tenta, e quando vocé leva
assuntos que sdo polémicos, que nem transgénicos, clonagem, que é algo que eles estdo vivendo, que
estdo muito ali, nossa, eles se interessam muito! E aquele aluno, que as professoras e a coordenadora
falavam ‘Ah, esse ai s6 quer saber de copiar!’, ‘Ah, esse aqui t& na escola porque o pai manda’...vocé vé
que ele comecava a perguntar, que ele se interessava. Entdo, isso foi muito importante pra mim, ver que
num aluno vocé pode fazer diferenga. Eu acho que, assim, vocé fazer diferenca em uma pessoa é
importante, sabe? Eu acho que foi importante nesse sentido...no primeiro estagio, minha experiéncia foi
muito boa, o segundo é que me deixou em crise.”

Entrevistadora: Me fale mais sobre essa sua crise. Ela se baseia em qué, especificamente?

FABIANA: “Me desanima muito assim...primeiro, o professor, ele ndo é valorizado. Pra vocé ser

um bom professor, vocé tem que se preparar muito bem, e eu acho que a UFSCar faz esse papel. Mas, a
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gente ta num curso que nado é facil. Ser professor também nao é facil...pra vocé ganhar R$ 2000,00 por
més, vocé tem que dar aula de manh, a tarde, a noite, e seu servigco ndo termina ali, porque vocé tem que
preparar aula, vocé tem que corrigir prova...dai, a sociedade ndo...o professor ndo é valorizado pela
sociedade. Vocé ta dentro da escola, vocé quer fazer a diferenga, mas vocé vé, tem medidas que vém la de
cima. Que nem, agora, 0 que a gente ta vivendo, com o jornalzinho que o Estado manda e que todos o0s
professores tem que trabalhar aquele jornal. Sabe, ndo foi discutido com os professores...Entdo, até que
ponto adianta vocé ficar investindo em formacdo de professor, ‘O professor tem que ser isso, tem que
fazer aquilo, ndo sei 0 qué..’, e de repente, vem uma medida de la de cima? Que nem do livro didatico,
gastaram milhdes pra colocar o livro didatico, vai, analisa o livro didatico...agora, os livros didaticos tao
todos parados, ta o jornalzinho. Muda de governo, vai pra outra coisa. Entdo, eu acho que a questéo,
talvez, ela fica muito 14 em cima, sabe? Dai, assim, eu ndo sei se é isso que eu quero pra mim, eu vou ter
gue me matar pra ter uma vida mais ou menos, e quando eu digo mais ou menos, é financeiro mesmo, e
pesa isso pra mim, pra eu ta 14 e ndo fazer a minha parte. Entdo, eu acho assim, se eu nao vou ser til pra
sociedade sendo professor, talvez se eu trabalhasse com uma outra coisa que me rendesse mais, eu estaria
fazendo o mesmo papel. Entdo, a minha crise € mais ou menos nessa questdo...até pensei, ‘vou fazer
Mestrado’, e tal...hoje eu ja ndo sei mais se eu quero fazer Mestrado. Porque, as vezes, eu acho que a
universidade fica numa bolha e ndo é passado pra escola...parece que sdo duas realidades completamente
diferentes...parece que a pesquisa que se faz aqui € pra colocar no Curriculum Lattes, pra ficar arquivado,

e nao chega pra escola...entdo, eu acho que a minha crise é mais ou menos essa.”

Entrevistadora: E quais saberes vocé adquiriu nessa primeira experiéncia e que vai levar pro
resto da sua vida profissional?

FABIANA: “A primeira é que eu acho assim, a gente nunca deve acreditar no que as pessoas da
escola dizem, coordenador, professor, porque se fala muito assim ‘Ah, o aluno tal ndo quer saber disso’,
‘Ah, a sala tal é ruim’...a professora falava pra gente ‘Nem adianta vocés trazerem coisa muito elaborada
que eles ndo gostam, eles ndo querem’. E eu pude ver que ndo é bem assim, cada professor é um professor
e, quando vocé respeita o aluno, quando vocé mostra pra ele que ele pode ser capaz, que é legal, que o
assunto da Biologia ndo t& 14 no livro e ndo acontece na vida dele. Quando vocé mostra que tem uma
conexdo, tem muito potencial dentro de uma sala de aula. O potencial de cada aluno é muito grande, é s6
vocé saber trabalhar. Entdo, isso foi uma das coisas importantes pra mim. Outra coisa importante, foi eu
ver 0 quao complexo é pra vocé ser um bom professor. Ndo basta apenas vocé saber muito bem o
contelido, vocé pode saber super bem, sempre vai ter alguma coisa que vocé nao sabe, que os alunos véao
te perguntar e vocé ndo sabe. E vocé querer fazer diferente, a gente fala assim ‘Ah, vamos levar uma
coisa nova’, ¢ dificil, ndo e facil, leva muito tempo pra vocé preparar uma boa aula, uma boa avaliacéo,
leva muito tempo. Eu acho que isso foi um dos principais. E foi muito importante, porque eu vi o quanto
que o professor tem que sempre estar estudando, ele nunca pode parar, mesmo em relagéo ao conteido da
Biologia, a licenciatura, a Pedagogia...e eu também vi a importancia dos professores entenderem sobre
politicas, politicas publicas, que e uma coisa que a gente ndo vé muito na universidade. E eu vi o quanto é
importante. Mesmo na época que a gente tava no estagio, tavam tendo algumas paralisacdes, e vocé vé

que sdo poucos os professores que estdo envolvidos com isso. Talvez, eu acho, que os professores teriam
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gue se envolver mais. Eu mesmo vi a falta que faz, porque quando eu tava no estagio, eu percebi que eu
ndo sabia nada sobre Educacdo, do que era Educacdo...e, a partir disso, eu comecei a prestar mais

atencdo, a ler mais sobre isso...”
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Entrevista com Angela

Entrevistadora: Porque vocé escolheu ser professora?

ANGELA: “Primeiramente, minha professora do cursinho, né...eu tinha uma professora que era
demais, ela me ajudou a escolher a Biologia, e eu gostava muito da atuacdo dela também, eu achava
magnifica, queria ser igual a ela. Mas o que ajudou bastante, também, foi ter uma outra opcao...a
Licenciatura abre um leque maior de opgOes, eu posso dar aula na rede publica, posso ter um
embasamento maior pra dar aula em uma faculdade particular ou publica depois...Por ter um leque maior
e por esse meu idolo assim, eu gostava muito dela, conversava muito, entdo esses foram os dois maiores

motivos...”

Entrevistadora: E o que vocé esperava com relacdo a sua formagéo?

ANGELA: “O que eu esperava? Na verdade, eu esperava mais do que é oferecido. Eu acho que
existem alguns pontos que sdo muita enrolacdo, sabe? N&o sei, acho que todo mundo sonha que a gente
vai aprender a dar aula, que os professores vao ensinar a gente a ser bons professores, e tudo mais, mas ai
eu vi que ndo é por ai, né? A gente tem tedricos, a gente vé algumas metodologias e tudo mais, mas o que

vai influenciar mesmo é vocé depois...eu esperava aprender a dar aula, mas eu vi que néo é por ai ndo.”

Entrevistadora: Entdo, me explique melhor como vocé acha que o estdgio contribuiu pra sua
formacdo?

ANGELA: “Foi a experiéncia, assim. Porque, quando a gente vé na teoria, tudo, antes do estagio,
a gente tem idéia que seja uma coisa, mas dar aula, ali, s6 a experiéncia, o desafio que foi enfrentar uma

sala de supletivo com 40 alunos, as vezes até mais, € a experiéncia que o estagio me trouxe.”

Entrevistadora: E como foi sua primeira aula?

ANGELA: “Minha primeira aula, foi uma aula experimental. Primeiro eu fui 14, falei um pouco
de célula, na verdade eu revisei. E, enquanto eu tava falando, eles ndo prestaram atencdo, ndo. Foi aquela
experiéncia que vocé fala: ‘“Nossa, o0 que que eu vou fazer agora pra chamar a aten¢do?’ Quando a gente
foi pro laboratério, tudo mudou, porque é tudo muito novo pra eles, ninguém leva eles pro laboratorio, e
tudo mais. Entdo, eles prestaram um pouco mais atengdo, eles ficaram mais curiosos em ver a célula, a
gente fez aquele experimento da mucosa™, sabe? E quando eu sai, eu sai extremamente cansada,
esgotada, mas eu senti que eu tinha feito 0 meu papel. Eu sai extremamente feliz, sabe...foi magnifico, foi

maravilhoso dar aula...mas essa foi a minha primeira experiéncia, né? Foi muito boa...’

Entrevistadora: E como foi a sua postura em sala de aula?

ANGELA: “E muito engracado...depende do dia, né. Tem dia que vocé td com uma postura
calma, aberto a tudo e a todos, esperando perguntas, induzindo perguntas...mas tem dias que parece que
nada ajuda, né? Tem dias que parece que...foi assim, meu estagio foi cheio de altos e baixos. Tinha dia

gue eu saia ‘Nossa, que legal, vamos fazer assim de novo, na préxima aula a gente podia fazer assim,

' Com um palito de dente, raspa-se a mucosa interna da boca e deposita-se esse material sobre uma
lamina de microscopia. Cora-se com azul de metileno para possibilitar a observacdo das células no
microscoépio.
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assim...”, tinha dias que vocé falava assim ‘Nao, ndo quero ir hoje’. Foi cheio de altos e baixos, ndo sei se

foi a tal da “crise’ que todo mundo fala...(risos).”

Entrevistadora:, Durante a sua formagdo, qual momento, ou quais momentos, vocé acha que
contribuiu mais com a construgdo da sua identidade, do seu ser professora?

ANGELA: “Esses momentos de alegria do estagio acho que foram cruciais. ‘E isso que eu quero,
se eu precisar dar aula em algum momento da minha vida, se eu tiver que dar aula o resto da minha vida,

eu vou fazer com muito prazer’. Acho que foi a experiéncia do estdgio mesmo.”

Entrevistadora: E vocé se sentiu professora em algum momento?

ANGELA: “Ent#o, na verdade, nas aulas em que a professora ndo estava presente, eu me sentia
professora. Porque a gente teve aquele problema, que o diretor queria que a professora ficasse junto, que a
professora, queira ou ndo, acabou atrapalhando um pouco, porque ela ficava chamando a atencdo dos
alunos, e tudo o mais. Eu acho assim, a gente se sente professor mesmo quando o aluno trata a gente
como professor. Quando ele chama ‘Professora, vocé sabe isso e isso, como é que é isso, isso e
aquilo’...sabe, eu acho que esse é 0 maior momento que a gente se sente professor e se sente realizado. E,
quando a professora tava presente, os alunos acabavam ndo nos tratando como professores. Entdo, so

quando a professora tava longe, dai a gente se sentia professores, assim...”

Entrevistadora: O que vocé acha que torna alguém professor?

ANGELA: “N4o sei...o que me tornou professora foi exatamente essas duvidas que...porque tinha
um aluno que era magnifico, assim, ele era um dos mais velhos e todo final de aula ele ficava
conversando com a gente, vinha tirar ddvida, pedia livros, pedia textos, pedia essas coisas. Eu acho que o
que torna a gente professor € isso, quando um aluno vem e pede sua ajuda, e vocé sente que ta ajudando

ele, que vocé ta formando uma pessoa melhor, eu acho que é nesse momento...”

Entrevistadora: Que professora vocé acha que é?

ANGELA: “Eu acho que eu sou uma professora que gostaria de trazer mudancas no ensino...todo
mundo vé que ta uma lastima, que os professores tdo muito desanimados com a sua atuacdo, e tudo
mais...eu acho que é isso...”

Entrevistadora: VVocé me falou que é uma professora que gostaria de trazer mudancas...mas que
professora vocé e hoje?

ANGELA: “Eu sou uma pessoa paciente, mas um problema que eu tenho é que eu gostaria que
todos estivessem me ouvindo...e um outro problema é que eu ndo encontrei uma metodologia ainda...ndo
sei se tem uma metodologia, se cada turma é uma turma, que faga com que uma sala inteira se concentre e
veja a importéncia do que eu t6 fazendo, sabe? Eu acho que, assim, todos vdo querer isso, a partir do
momento que eu conseguir mostrar pra eles a importancia...na maioria das vezes, quando eu consigo
mostrar a importancia daquele tema pra eles, ai todo mundo se anima, e tudo mais...”

Entrevistadora: E onde vocé aprendeu que o professor tem que fazer isso?
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ANGELA: “Acho que em algumas aulas aqui da faculdade, na propria experiéncia de estagio,
assim...acho que em toda a minha vida...a gente vé assim, que existem horas pra gente ouvir, existem
horas pra gente falar. Eu acho que é muito importante...uma das melhores aulas que a gente teve no
estagio foi quando a gente discutiu com os alunos, sabe? Eles adoraram, todo mundo participou, e tudo
mais...mas eu acho que tem hora pra gente ouvir e tem horas pra gente falar...foi a minha vida inteira
assim, sabe? SO que o ensino que eu tinha era assim, era sO ouvir, escrever, e nao podia falar. O que eu
quero dos meus alunos e completamente o contrario...eu quero que eles ougam, porque € o que eu falei,
tem hora pra ouvir e tem hora pra falar, sabe? Tem hora pra discutir, tem hora pra...tudo 0 mais...o que eu
quero dos meus alunos e que eles ougcam o que eu td tentando passar, que eles discutam comigo a

importancia daquele tema...”

Entrevistadora: Me fale um pouco mais sobre a professora que vocé queria ser.

ANGELA: “Eu queria ser aquele professor que é o idolo, que todos os alunos gostam por causa
da conduta do professor...eu tenho vontade de ser aquele professor que os alunos falam “Nossa, aquele
professor sabe, ele nos trata bem, é o professor que eu mais gosto, eu quero elogiar aquele professor na
formatura, por causa da conduta dele...”, e tudo o mais, sabe?”

Entrevistadora: VVocé teve professores assim?

ANGELA: “Assim? Muito poucos...os do cursinho ndo da pra homenagear...no colégio eu
gostava do professor de Matematica... s6! Que eu sentiria vontade de homenagear, assim...mas muito
poucos...na faculdade mesmo, se eu falar que tem 2 ou 3 é muito.”

Entrevistadora: Como vocé avalia sua primeira experiéncia docente?

ANGELA: “Ela foi contagiante, desafiante, mas a0 mesmo tempo é aquela coisa que vocé fala
‘Seré que é isso mesmo? Como eu tenho que fazer isso?’. N&o sei, € uma coisa que deixou muitas dividas
no ar, assim...N&o que eu ndo tenha gostado, eu gostei muito da experiéncia. Eu acho que a profissdo
professor tem que ser mais valorizada, porque, queira ou ndo, é o professor, juntamente com outras
classes, que vai trazer a mudanca. Se a gente comecar a formar professores bons, eu acho que é um bom

caminho, € um bom passo a ser andado, sabe?”

Entrevistadora: E quais saberes vocé adquiriu nessa primeira experiéncia e que vai levar pro
resto da sua vida profissional?

ANGELA: “Assim, no sentido geral, que a profissdo de professor é um desafio. A cada aula...no
adianta vocé ir com uma coisinha preparadinha assim, sempre vai surgir um desafio pra vocé. Eu acho
que na profissdo professor vocé tem que estar sempre preparado pra um desafio, pra qualquer deslize, pra
qualquer coisinha que surgir. Eu aprendi que se eu for professora, eu tenho que me acostumar com 0s
baixos salarios...Aprendi que nem tudo é como a gente planeja...Uma coisa que eu acho que eu guardei
assim é que parte da minha conduta...é assim, nao depende s6 de mim fazer com que aquela aula seja boa,
mas eu acho que a minha conduta é primordial, pra eu poder ter a atencdo dos alunos, pra eu poder ter
uma primeira mudanca nesse sistema...eu acho que é a minha conduta...em qualquer aula que seja...eu

quero dizer que a minha conduta é primordial, tem que ter ela também pra haver uma mudanca, eu acho
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gue € o primeiro passo...0 que eu levo sempre pra mim é ter uma boa conduta, eu tenho que saber bem o
que eu to querendo dizer, saber a importancia do tema, tentar melhorar sempre. Eu acho que ndo é aquela
coisa ‘Eu tive uma conduta tal naquela aula, entdo eu vou ser assim pro resto da vida...”. Eu acho que a
gente tem que estar aberto a mudancas também. O que marcou foi que eu sai completamente cansada,
mas sai extremamente feliz, eu acho que eu consegui despertar a atencdo deles...é assim, é a partir dai,
guando eu consigo despertar a atengdo do aluno...eu acho que a gente tem que estar sempre aberto a
mudanca, a discussdo, € isso que eu vou levar assim,pra todas as minhas experiéncias, porque eu acho
que, a partir do momento que a gente abre pra discussdo, abre pro interesse dos alunos, acho que isso é
magnifico, seja o tema que for, ndo s6 temas polémicos, porque a gente fala assim ‘Ah, ndo, eu vou falar
de transgénicos, ou entdo eu vou falar de DST, entdo eu vou abrir uma discussao’, ndo! Eu quero abrir
discussdo em tudo. Eu acho que a discussdo é primordial pro aprendizado. Eu tomo por mim mesma,
quando eu tenho uma matéria que eu tenho que simplesmente ir 14, decorar e escrever na prova, eu saio da
prova e ndo lembro de mais nada. Mas quando tem uma outra discussdo, que o professor trouxe uma
situacdo problema, mesmo na avaliacdo a gente tinha que discutir o tema, eu consegui carregar oS
conhecimentos, sabe? Entdo, o que eu quero levar pra todas essas minhas experiéncias, é assim, a minha
conduta € estar sempre aberta a discussdes e a participacdo dos alunos, € isso que eu quero pra todas as
minhas aulas.”
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Entrevista com Amélia

Entrevistadora: Eu gostaria que vocé me falasse um pouco, do porqué vocé escolheu ser
professora.

Amélia: “Eu sempre gostei de fazer seminarios na época da escola, acho que eu sempre gostei de
me comunicar com as pessoas, sempre gostei de escrever...Quando eu tinha 12 anos, tava na 62 série, eu
lembro que eu fiz um seminario de Ciéncias, e foi muito legal. E eu sempre gostei de Ciéncias, de saber
como as coisas funcionam, porque as coisas sdo como elas s&o, e eu fui levando isso durante toda a minha
vida escolar. Até que eu entrei no Cursinho, e a matéria que eu mais gostava era Biologia, e eu tinha
professores muito bons. Acho que, na verdade, o que me fez escolher essa carreira foi justamente isso: a
imagem que eu tinha dos meus professores. Entdo, eu falava assim: ‘Puxa, isso é muito legal! Um dia eu
quero ser igual a esse cara’, ou ‘Eu gostaria que as pessoas vissem isso que eu gosto na Biologia também,

tivessem essa mesma viséo que eu tenho’, enfim, foi por isso.”

Entrevistadora: Quando vocé entrou na faculdade, quais eram as suas expectativas?

Amélia: “E uma pergunta meio dificil, porque o que eu queria mesmo era entrar (risos)...”

Entrevistadora: E era esse curso mesmo que vocé queria?

Amélia: “Entdo, eu nunca quis fazer s6 Biologia, eu pensei em fazer varias coisas. Entdo eu ja
prestei Cinema, eu prestei Jornalismo, eu prestei Geografia, eu prestei Desenho Industrial, prestei
Quimica, e eu prestei Biologia. Eu sempre gostei de Ciéncias Humanas também, entdo eu tinha essa
dificuldade, ‘Eu vou pra uma area de Humanas ou pra area de Bioldgicas?’. SO que se eu fosse pra area de
Bioldgicas, eu ndo queria trabalhar com a area de salde, ndo queria cuidar de pessoas nem de animais, eu
queria entender como as coisas funcionavam. Entdo eu sempre pensei que, se fosse um curso de
Biologicas, seria Ciéncias Bioldgicas, e ndo Veterindria, Medicina, Farmacia ou Odonto, ndo...em
Ciéncias Humanas eu pensei em Jornalismo, Geografia, eu pensei em Direito, apesar de ndo ter prestado,
eu pensei em outras coisas. A expectativa que eu tinha, né, foi essa a pergunta...eu sabia que eu ia
encontrar coisas diferentes da minha época de escola, porque eu cheguei a ir algumas vezes pra faculdade
com a minha mée. Quando eu era pequena, ela fazia faculdade, ela se formou quando eu tinha 10 anos,
entdo eu lembro de algumas coisas...eu lembro dela fazendo TCC...entdo, eu entrei sabendo de algumas
coisas, sei 14, que no final do curso teria uma monografia, mas assim, embora as pessoas ja tivessem me
dito, eu ndo pensei que eu teria que ter uma posi¢do tdo autdbnoma perante algumas coisas, como, por
exemplo, a estudar. Eu sabia que os professores ndo iam mais passar matéria na lousa, mas também nao
pensei que as aulas seriam basicamente no Data Show. Eu pensei que, na verdade, as coisas seriam mais
faceis, porque eu pensava que o fato das minhas disciplinas serem direcionadas pra aquilo que eu gosto,
ou pra aquilo que eu supunha que gostava, ia ser mais facil, mais prazeroso pra estudar, e tal. Eu acho que
muito tem a ver com a maneira como as coisas sdo cobradas da gente. Eu ndo sei te dizer se esse é 0
sistema, porque eu ndo sei qual é a realidade dos cursos de areas diferentes da nossa, de Exatas e de
Humanas, mas eu acho que muito tem a ver com o modo que é cobrado da gente, que € exigido, porque,
de um certo modo, vocé tem que mostrar pro professor se vocé compreendeu ou ndo o contetdo. E,
muitas vezes, eu acho que as avalia¢Oes sdo incoerentes com as praticas dos docentes. N&o estou dizendo

que as aulas deles sdo péssimas, ndo posso dizer isso, e também ndo posso, muito menas, generalizar.
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Mas, eu acho que tem muitos professores que ndo tem a ver, sabe? Eles exigem o contetido de um jeito,
mas as vezes ele ndo é passado daquele jeito, ou eles pedem as coisas de modo que vocé memorize,
né...entdo, eu posso muito bem saber alguma coisa e ndo conseguir decorar aquilo, e ai? Por isso eu ndo

sei o0 contelido?

Entrevistadora: Como vocé avalia a sua formagdo académica?

Amélia: “Eu vejo a minha graduacéo dividida em duas partes: eu vejo ela dividida em uma parte
de Educacdo e a parte de Ciéncias Bioldgicas. Eu acho que, a minha parte, relacionada & Educacdo, ela
tem muito a ver com o meu lado pessoal, eu gosto muito, eu me interesso muito. Entdo, eu procuro extrair
0 maximo que eu posso das aulas...sempre que tem um debate eu sou uma das pessoas que falo muito, eu
guestiono muito, entdo eu acho que é uma parte super rica. Eu acho que eu estou saindo daqui com uma
outra visdo, alias, talvez eu nem tivesse visdo alguma, antes de entrar aqui. Porque é assim, as vezes a
gente assiste uma aula e fala assim ‘Nossa, aquela aula € muito boa!’. Sé que, e o trabalho que existe por
tras daquela aula? E o trabalho que o cara teve de preparar a aula, de ler o contetido, de saber daquilo que
ele vai falar, quanto de ATP foi investido naquilo la...entdo, eu ndo tinha dimensdo disso. Alias, hoje, eu
penso que vocé estar na frente de uma sala pra vocé falar, é uma das coisas mais faceis que tem...o dificil
é 0 antes e o depois. E vocé preparar como vocé vai construir essa aula, se vai ser expositiva, se nfo vai,
como vai ser? E na hora de vocé sentar e preparar uma avaliacio...alias eu acho que a parte mais dificil
ainda, é na hora de vocé dar um retorno pros alunos, porque, na hora que vocé chega, vocé fala assim
‘Caramba, eu tive mais de 50% de notas baixas, tem alguma coisa errada e ndo deve ser s6 comigo, quer
dizer, ndo deve ser s6 com os alunos, deve ser comigo também’, e ai é na hora que vocé é obrigado a
sentar e refletir sobre a sua pratica. E é dificil, porque refletir sobre a sua pratica é refletir sobre vocé,
sobre 0 modo que vocé enxerga aquilo. Isso é o que eu vejo sobre a Educacdo...eu acho que eu estou
saindo com uma...eu tenho colegas que estudam em outras universidades, UNICAMP, USP, e eu vejo que
ndo tem essa ‘Ah, porque eu sou da UFSCar’, que tem pessoas que dizem que ela é um pouco mais
apagadinha, eu acho que muito pelo contrario. Agora, a outra parte de Ciéncias Bioldgicas, eu confesso
que, talvez, eu deixe a desejar, em relacdo ao desestimulo, principalmente por conta da avaliacéo e,
conseqlientemente, das minhas notas... Por um lado, eu vejo que isso também é bom, porque eu passo a
ter uma outra dimensao, eu sei olhar pra isso com olhos diferentes. Quando eu tenho um aluno que esta
em uma situacdo que ele tem nota baixa e tal, talvez eu saiba, mais ou menos, como ele se sente. Entéo,
eu acho que isso pra mim é uma forma mais acessivel de chegar nele, pra mim ndo é uma coisa tdo
distante da minha realidade, por exemplo. Eu acho que o curso oferece condi¢cdes muito boas pra vocé ter
uma formaco, ndo diria excepcional, mas muito diferente da que outros amigos meus tem. E claro que a
nossa instituicdo, assim como outras, elas tem problemas financeiros, tem pessoas que trabalham muito
bem pra aquilo, como tem pessoas que trabalham por trabalhar, mas eu acho que é uma formacéo muito
diferenciada. Outra coisa que eu acho é, o fato de vocé estar na ‘universidade’...eu nunca procurei a
respeito da etimologia da palavra ‘universo’, mas eu acho que deve ter alguma coisa a ver...vocé entre
aqui, vocé ndo tem sé a Biologia, s6 a Engenharia, vocé tem varios cursos, entdo vocé tem intercdmbio
também. E por ser uma universidade publica, a maioria das pessoas ndo € da cidade, entdo eu estudo com

gente de Minas Gerais, do Ceard, S&o Carlos, Sdo Paulo, Santa Catarina... isso é muito rico! Eu acho que
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o0 aluno que entra aqui, se ele for orientado pra isso, se ele souber explorar isso, ele vai sair com uma
formacdo totalmente diferenciada. Porque, quando a gente entra, tem um pouco a ver com a expectativa, a
gente tem uma visdo muito conteudista da coisa, ‘Ah, eu vou la e quando eu me formar eu vou saber isso,
isso e isso’. Eu pensava que eu iria sair daqui sabendo um monte de coisas sobre plantas, mas hoje eu
vejo que talvez eu saiba algumas coisas sobre plantas, mas eu ndo sei tantas coisas como eu pensava que
ia saber, porque essa acabou nao sendo uma area que eu tenho interesse em atuar, a Botanica. Mas eu vi
aqui que ndo é uma questdo sé de vocé saber o conteldo, vocé tem que saber outras coisas além disso e
que fazem diferenca na sua pratica profissional, no modo como vocé vai se reportar ao seu aluno, no
modo como vocé vai preparar uma aula...que elementos diferentes eu posso trazer? O que eu sei da vida,

do mundo, de coisas diferentes que eu posso mostrar pra eles?”

Entrevistadora: Vocé dividiu a sua discussdo, falando primeiro da Educacéo e depois da area de
Ciéncias Bioldgicas. Vocé as vé separadamente, vocé acha que elas ndo se cruzam durante o curso?

Amélia: “Eu acho que elas sdo diferentes, porém, complementares. Por exemplo, eu vou sair
daqui como professora de Ciéncias e Biologia. Eu ndo consigo desvincular essas duas coisas, embora eu
ache que o ensino delas seja fragmentado. Mas eu ndo consigo imaginar uma coisa distante da outra numa
pratica. Eu tenho colegas que fazem Bacharelado e dizem assim: ‘Ah, pra fazer Licenciatura depois eu
faco um curso de curta duracdo de 6 meses na UNINOVE e eu também sou licenciado’. N&o sei, eu acho
que é questionavel a qualidade disso. Eu tive uma entrevista essa semana que eu tinha que preparar uma
aula. Entdo eu preparei uma aula pensando em recursos que eu ia utilizar, qual era 0 meu objetivo, e uma
série de elementos que, se eu ndo tivesse tido contato com as matérias da Licenciatura, eu nao ia
conseguir pensar nessas coisas. E eu acho que isso foi muito importante, porque isso ajudou a confirmar
uma coisa que eu sempre pensei, que todas as coisas que a gente faz tem que ter um objetivo, e dar aula é
mais uma dessas coisas. Sobre a pergunta que vocé fez, eu acho que as areas se falam, mas precisariam se
falar mais. Por exemplo, a gente td numa aula de Educacdo em que se propde um novo tipo de ensino. S6
que, quando voceé vira pros professores da Graduagdo, ndo é essa a realidade que vocé encontra. Vocé
encontra aqueles modos arcaicos de se cobrar o conteildo do aluno. Entdo é uma coisa muito chocante,
VOCé propor uma coisa nova e vocé viver outra coisa. O aluno da Graduagéo ta no meio, ele é cobrado e, a
partir do momento que ele passa a ser professor, assumir alguma sala, e ai? ‘Ah, eu to propondo uma
coisa nova pros alunos, mas eu sou cobrada de uma outra maneira’. Entdo eu acho que falta elas se

falarem mais, mas eu vejo que elas sdo complementares.”

Entrevistadora: No que as aulas do estagio contribuiram pra sua formacéo enquanto professora?

Amélia: “Em tudo. Eu acho que a coisa mais importante que essas aulas ajudam, é na pergunta
mais fundamental que tem: Eu quero ser professor? Eu acho que é nessa hora que cai a ficha, que da o
estalo, porque é a hora que vocé vai vivenciar aquilo. Porque vocé néo sabe o que é ser professor, vocé so
imagina. Ai vocé comega a ter contato com a realidade. Primeiro: quem sdo os meus alunos? Os meus
alunos de uma turma, embora da mesma escola, muito provavelmente sdo diferentes da outra turma, tem
perfis diferentes, porque sdo pessoas diferentes. Por isso é mais dificil trabalhar com o ser humano,

porque vocé ndo controla as variaveis, tem essa. Se € no laboratdrio vocé muda a temperatura, a pressao,



121

etc.. entdo, eu acho que o estagio ajuda em relagdo a isso, te coloca em situacfes. Por exemplo, vocé viu
que os alunos ndo foram bem nas suas avaliagdes. VVocé pode ficar tentando imaginar um monte de coisas
‘Amélia, se voce tivesse na situacdo tal, o que vocé faria?’, mas € muito diferente quando a coisa acontece
com vocé. E eu acho muito legal a gente ter o estagio no terceiro ano. Conversando com outros colegas
que fazem faculdade, outras universidades, eu acho que a gente tem uma vantagem enorme com relacéo a
isso. Ate mesmo porque, de repente, a pessoa vé que ndo e aquilo que ela quer, ‘Ah, mas eu quero

continuar com a biologia, ah entdo eu vou fazer bacharelado’.”

Entrevistadora: Eu me lembro que, no primeiro dia de aula do Estagio, quando nés falamos que
vocés iam pra escola, houve uma grande euforia e uma grande angustia por parte de vocés. Ao qué vocé
atribui isso tudo? Inseguranca com o conteudo...?

Amélia: “Bom, eu acho que sdo uma série de fatores. Primeiro, eu sei de pessoas que tem
influéncias familiares pra pensarem desta maneira. Eu acho que tem a ver também com o conteldo da
Biologia, mas eu penso que nao seja s isso. Tem a ver com a nossa visdo sobre a educacédo, sobre o
ensino. As pessoas pensam assim, e eu também pensava ‘Puxa, que tedricos que eu conhego?’. S6 que é
importante vocé ter a teoria, mas ndo so ela. Se a educa¢do é uma prética reflexiva, ndo existe sé prética e
ndo existe so reflexdo, elas andam juntas. Entdo eu acho que foi os dois. Tem disciplinas que a gente ndo

tinha tido...na época, talvez, ndo tivesse ficado muito claro como ia ser, como isso ia ser conduzido...”

Entrevistadora: Bom, falamos um pouco da sua formacdo, e eu queria saber se vocé consegue
identificar algum momento da sua formacéo que tenha te ajudado na construcdo do seu “ser professor”?

Amélia: “Eu acho que isso veio a partir dos textos, das leituras. Uma coisa que eu sempre
agradeco a Deus € o fato de saber ler e escrever. E eu gosto muito de ler. Na Biologia a gente 1é muitas
coisas técnicas. E eu acho que a leitura dos textos em Ciéncias Humanas, especialmente em Educacéo,
eles falam muito sobre a gente, sobre 0 nosso modo de ver o mundo, sobre como ajudar as pessoas, sobre
como melhorar, e ai eu acho que, a partir do momento que eu comecei a ler, eu ndo lia porque eu tinha
que ler pra préxima aula, eu lia porque eu achava aquilo formidavel. Porque as vezes vinham alguns
exemplos onde eu me enxergava como aluna. E olha que legal, agora eu tava num momento em que eu

podia ver sobre outra perspectiva. Entdo foi a partir da leitura.”

Entrevistadora: Entdo agora eu quero saber como foi a sua primeira aula. O que vocé sentiu
quando vocé pisou em uma sala de aula pela primeira vez?

Amélia: “Foi no Esterina...primeiro a gente teve uma reunido com a Mariana e a Graga e uma das
integrantes do grupo veio com a idéia da rapadura. A gente queria tratar de algo que atendesse a demanda
da escola, a professora, o planejamento dela, e que tivesse a ver com a realidade dos alunos. Entdo a gente
pensou em trabalhar com cana-de-agucar, com contetidos de energia, e, a partir dai, a gente ia desenvolver
todas as aulas com contetdo de ecologia, piramide, etc. E ai foi a parte de bioenergética, e eu ia falar
sobre a glicose. Sobre os agucares, tal. E ai eu levei pra sala de aula um pedaco de rapadura, e perguntei
se alguém era diabético ou ndo, a gente levou uns tupperwares assim, foi distribuindo, eles pegaram a

rapadura, e a gente comecou a perguntar ‘Ah, qual é o gosto dela? De onde vem? Como é feita?’.
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Primeiro eu acho que eu entrei com muita vontade. Uma das coisas que me motiva muito é entrar em sala
de aula. E um momento que eu esqueco um monte de coisas, aquele momento ali é meu e dos alunos.
Primeiro, eu vi que eles gostaram de mim. E eu ainda brinquei com eles ‘Toda vez que vocés forem
comer rapadura, vocés vao lembrar de mim’. S6 que, ao mesmo tempo, eu mostrei pra eles que eu sou
uma pessoa exigente. Eu deixei a sala solta, mas a0 mesmo tempo eu puxei ‘O, contetido, conteddo, a
matérial’. Eu me senti professora fazendo isso, porque eu tava assumindo uma responsabilidade, e pra ser
professor vocé tem que ser muito responsavel. E eu me senti responsavel porque eu tinha preparado o
conteddo, eu pensei na aula, eu pensei na duracgéo da atividade...entdo, eu acho que ndo tem como vocé se
sentir professor se vocé ndo faz isso...”

Entrevistadora: Entdo vocé acha que sua postura em sala de aula foi...vocé foi muito exigente, é
iS50?

Amélia: Nao, depende...o que € ser exigente? O que eu quis mostrar pra eles é que a gente ia ter
uma liberdade no nosso convivio, mas que isso nio iria extrapolar...comegou a conversar, ‘O, vamos
voltar aqui’...Mas eu ndo acho que ser exigente é uma postura de professor, eu ndo acho que o bom
professor é exigente.”

Entrevistadora: Que professora vocé acha que vocé é?

Amélia: “Eu sou uma professora que se preocupa com os alunos. Eu me preocupo se o aluno ta
em sala de aula de cabega baixa, “Vocé ta passando bem? N&o t4 interessante?’. Eu me preocupo com 0
retorno que eu tenho que dar pra eles...eu ndo sei se isso é s6 agora, porque eu ndo tenho vérias salas, ou
se é porque é o comego da minha carreira, mas eu me preocupo em dar um feedback pra eles. Por
exemplo, nas atividades deles, eu nunca dou a nota e 0 que ta certo ou ta errado, eu sempre escrevo
alguma coisa pra eles, ‘Olha, 0 que vocé ta pensando ta certo, mas procure pensar sobre isso e isso, me
procure, tal’. Eu sempre procuro mostrar que eu estou la em funcdo deles. Entdo eu acho que, se eu tiver
que resumir, eu sou uma professora que eu me preocupo com 0s meus alunos. E eu me preocupo,
inclusive, no fato deles estarem la e aquilo ndo estar sendo algo penoso pra eles, porque eu acho muito
ruim quando a gente tem que fazer as coisas s6 por obrigacdo. E eu ndo estou la por obrigacéo, eu estou la
porque eu gosto também. Entdo, eu gostaria que pra eles ndo fosse estar 14 s6 por obrigacdo, é estar la

porque tem alguma coisa que a Amélia fala que é interessante.”

Entrevistadora: E que professora vocé gostaria de ser?

Amélia: “Eu gostaria de ser uma professora que tivesse mais conteldo em relacdo a parte de
Biologia. Que eu soubesse mais coisas de Biologia, ndo que eu ache que saiba pouco, mas eu gostaria de
saber mais do conteido especifico, embora eu saiba que isso € uma coisa que eu nunca vou dominar
completamente. Até mesmo porque isso € algo que sempre é renovado, tem a ver com 0s contelidos que
vocé ta trabalhando. De repente, eu estou trabalhando com Ecologia. Entdo é desejavel, e provavelmente

seja 0 que acontega, que eu domine mais os conteidos de Ecologia do que os de Fisiologia, por exemplo.”

Entrevistadora: Entdo, agora, eu quero que vocé avalie a sua primeira experiéncia como docente.
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Amélia: “Eu acho que foi o ponto chave no meu curso, na minha escolha profissional. Eu acho
que eu entrei com uma visdo um pouco inocente, inclusive, do funcionamento das coisas. Por exemplo,
preparar aula, dar um retorno aos alunos... uma outra coisa, a gente I& muito ‘professor tem que ser isso,
professor tem que ser aquilo’...professor € pai, mée, amigo, professor, padre...uma infinidade de coisas, e,
quando a gente Ié isso a gente acha que é muita responsabilidade pra uma pessoa s6. Mas no dia-a-dia do
trabalho, vocé vé que o professor acaba assumindo algumas funcgdes, que algumas vezes ndo cabem a
vocé enquanto professor, mas que vocé acaba assumindo. Entdo, eu achava um absurdo quando eu lia,
mas, a partir do momento que eu fui pra pratica, eu vi que ndo era assim, que isso acontece na realidade.
E a mesma coisa, as vezes vocé ndo ta legal, vocé procura um professor que vocé acha que tem mais
afinidade. E ai? O professor ndo ta sendo s6 seu professor, ele ta sendo seu amigo. As vezes, a professora
é a sua mae, sem vocé perceber. Entdo, eu acho que, em relagdo a isso, também mudou. E mudou mais
ainda a forma como eu vejo a profissdo de ser professor...eu valorizo muito mais hoje. E, talvez, as
pessoas ndo valorizem tanto porque elas ndo sabem como € duro ser professor. E, as vezes, vocé se depara
com situacdes em que o aluno ndo tem nem um caderno, vocé vai entrar em uma sala de aula em que vocé
sabe que vocé tem alunos que sdo usudrios de drogas, e que, as vezes, acabaram de usar droga e vao pra
sua aula, e ai, como vocé lida com isso? Af vocé foge daquela situacdo ‘Amélia, e se acontecesse tal coisa
com vocé?’...ai, na hora que vocé ta la na pratica que é o ‘vamos ver’, né...entdo, é isso, mudou 0 meu

jeito de ver o professor...hoje eu vejo de uma forma muito mais respeitosa...”

Entrevistadora: E quais os saberes que vocé adquiriu nessa primeira pratica e que vocé vai levar
pro resto da sua vida profissional?

Amélia: “Uma das coisas é ser humilde... é saber virar pro seu orientador, pros seus colegas de
grupo e dizer ‘Gente, eu ndo sei o que eu fago agora. Eu ndo sei como trabalhar esse contetdo.’. E vocé
reconhecer que tem horas que vocé nao sabe, e que vocé precisa de pessoas que tenham mais experiéncia,
de pessoas que pensam diferente de vocé. Eu acho também que € um momento importante, e até
conflitante, entre a literatura e a préatica. Um outro saber, que eu até ja sabia, mas ndo sentia, é a
importancia de vocé se manter atualizado. Todo mundo ouve falar ‘Vocé tem que se manter atualizado,
vocé tem que estudar sempre’, e eu senti isso, é importante. E importante eu saber néo s6 0 que acontece
na Biologia, mas o que acontece no mundo. Se 0s meus alunos assistem ‘Fantastico’, por mais que eu ndo
goste, é desejavel que eu assista algumas vezes, e entenda um pouco da realidade deles. E desejavel que,
se eu estou dando aula em uma cidade do interior, que eu conheca alguns aspectos da regido, pra eu poder
trabalhar de uma forma mais efetiva com eles. Eu aprendi que é muito importante eu saber da minha
realidade, mas que, talvez, seja mais fundamental ainda, eu saber da realidade dos outros, dos meus
alunos, pra que eu possa falar a mesma linguagem deles, estar em sintonia com eles. Uma outra coisa que
eu vou levar pra minha vida toda é que, no meu grupo de estagio, que foi um grupo muito conflitante,
dificil de se trabalhar, foi a questdo de se trabalhar em grupo. N&o tem essa de fazer tudo sozinho, ndo
existe isso, ndo existe isso em nada. E isso também vai valer quando eu for trabalhar em uma escola, eu
vou estar com professores que eu ndo conheco, com professores que atuam em diferentes
disciplinas...mas a Biologia sozinha ndo caminha, eu preciso do cara da Quimica, do cara da Geografia,

porque ndo do cara de Portugués, de Inglés, da Matematica, Educacdo Fisica, preciso de todo mundo. Eu
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acho que foi isso, esses foram os saberes que eu adquiri...eu confesso que eu preciso trabalhar sempre,
pensar sempre, ndo sé pensar...ter algumas atitudes pra efetivar isso no meu dia-a-dia, pra melhorar isso, e
eu acho que o mais legal de trabalhar com pessoas é isso, vocé nunca tem um produto final. O produto ta

sempre em transformag&o, sempre...”
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Entrevista com Vitéria

Entrevistadora: Porque vocé escolheu ser professora?

Vitéria: “Por que eu escolhi? Eu escolhi porque eu queria dar aula. Quando eu tava decidindo o
curso, eu pensei em varias coisas... dai eu descartei as areas que eu ndo queria na época, Humanas e
Exatas, e procurei Biologicas. Dai eu quis Medicina um tempo, mas depois, tendo um contato maior com
a pratica, fazendo um curso de Orientacdo Vocacional, que teve na época... eu consegui ficar mais firme,
mais segura do que eu queria... esse curso me ajudou nesse sentido. Dai eu percebi, durante a Orientacao,
gue eu ndo queria trabalhar num lugar fechado... queria um lugar mais (?), com gente, eu sempre achei
legal trabalhar com gente, comunicacdo. E ai, na época, tinha um professor que foi um referencial
também, de Biologia. Ai ele falou bastante, eu perguntava também... na verdade eu procurei ele... eu quis

dar aula, né... eu escolhi por isso.”

Entrevistadora: E o que vocé esperava da sua formacao?

Vitdria: “Eu lembro que, no comego, eu tive um clique, eu achava que era uma coisa € era outra.
Eu imaginava que dar aula era, simplesmente, o0 dom da oratéria. Mas logo nos primeiros dias de
Metodologia né, que chama, mas deveria ter outro nome, que é o Processo de Ensino-Aprendizagem, na
verdade, Psicologia da Educacéo, algumas assim, eu percebi que ndo era isso, que existia uma teoria atréas,
né... acho que essa expectativa... eu ndo tenho claro o que eu tinha, mas quando eu cheguei, caiu a ficha.

Falei: “Poxa, ndo é bem assim como eu pensava, pra ser professor tem que saber Metodologia, etc...”

Entrevistadora: Falando um pouco do estdgio, como vocé acha que ele contribuiu pra sua
formacédo enquanto professora?

Vitéria: “Elas contribuiram pra eu reconhecer o que € a escola publica. Durante o curso eu falava
“Ah, eu quero trabalhar em escola publica, porque ali eu vou ter autonomia, vou poder exercer o que é ser
professor”, o que eu venho aprendendo nas disciplinas, né? O professor que forca a pessoa a pensar, a
criticar... entdo eu sempre quis isso. E achava que o espaco melhor era a escola publica, mesmo porque a
minha contribuicdo podia ser maior... eu pensava isso. O estagio, uma das coisas principais € isso...
comecei reconhecer o que € a escola, 0 que é aquele espaco, o que é trabalhar na diversidade, quem séo
aquelas pessoas que a gente diz “Vamos trabalhar e ser critico”. Essa é uma contribuicdo. Acho que
trabalhar em equipe também, entender as diferencas, que diferentes professores sdo formados. Eu tinha
aquilo né, desde o comec¢o do curso, percebendo a postura, a forma de levar as disciplinas, eu falava
“Poxa, a gente ta com a faca e 0 queijo na méo pra pensar a Educacéo de outra forma, e ainda tem gente
que reproduz”, sabe? 1sso me indignava. E no estagio eu lidei com isso direto no grupo. E isso foi uma
coisa que eu falei: “Poxa, eu quero mudar... vou transformar... ser professor é poder transformar, mas eu

Vou encarar isso”. Entdo, o estagio traz realidade.”

Entrevistadora: E como foi sua primeira aula?
Vitéria: “Eu fiquei muito insegura. Eu tive varias idéias antes, fiquei pensando em muita coisa. E
em efetivar: “Ah, vou transformar...”, ainda mais que era EJA. Entdo, a gente conhecia a sala, de ter visto

algumas vezes, nés vimos a professora titular dar aula, e saimos de 14 assim “Nossa, que educacéo €
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essa?”. Entdo eu ja tinha um contato maior com o EJA, ja tinha um pouco ... saber o que é 0 EJA, eu li
uma vez o documento... entdo eu ja tinha afinidade, achava legal a ideia. Dai, eu pensei em varias coisas e
tentei aplicar... essa coisa de trabalhar diversas linguagens, fazer a pessoa pensar, ainda mais que era
assunto de Ecologia, alguma coisa de agua, entdo eu criei muita expectativa, pensei em varias estratégias.
Na hora eu fiquei muito insegura, durante a aula eu achei que tava sendo uma droga, que eu ndo tava
fazendo nada daquilo, que os adultos estavam desinteressados, que eu ndo tava conseguindo nada...acho
que foi o que ficou principalmente. Mas a vontade e a curiosidade das pessoas marcou também... tavam
14, a noite, adultos, voltando a estudar, perguntando coisas, tinham interesse ao mesmo tempo, eu acho
que isso ficou forte no estagio. Primeiro, foi como eles ndo tdo acostumados a pensar. Eu posso fazer uma
pergunta até meio retérica, tipo “O que essa curva quer dizer?”, e eles ndo respondiam. N&o sei se ndo
estdo acostumados a pensar, mas é dificil interagir, tirar coisas deles, e a sensacdo é a de que eles ndo
tavam nem pensando, naquela época. Hoje eu estou refletindo de outra forma. Porque ele ndo falou, nao
significa que ele ndo sabe, né? Pode saber, mas nao estd acostumado com esse formato. Trabalhando no
cursinho, dando outras aulas eu percebi isso. Tem aluno que tem um super rendimento no simulado, mas
ndo sdo participativos.

Entrevistadora: Como foi a sua postura em sala de aula?

Vitéria: “Acho que eu fui uma professora reflexiva, procurei refletir sobre a prética. Na sala de
aula, um professor ndo-autoritario, eu pensei em efetivar a teoria, levar coisas para ajudar a refletir,
trabalhar leituras graficas, eu lembro que eles tiveram muita dificuldade em trabalhar. Tentei me
aproximar mais de alguns alunos, ouvir mais o que eles tinham... entdo eu gostei bastante assim. O que eu
achava ser legal, que eu acho que a gente pode fazer, eu tentei fazer, nesse sentido, de levar elementos pra
fazer eles criticarem 0 mundo, principalmente com a tematica agua, lixo, que é a problematica ambiental.
E principalmente familiarizar eles com outras linguagens de texto, musicas, graficos, e eles tinham muitas
dificuldades. Entdo busquei levar isso, e tentei me aproximar do aluno, ndo como... fazer a aula mais

participativa, e ndo tradicional no sentido de eu falar, falar, falar...”

Entrevistadora: Qual momento, durante a sua formacéo, vocé acha que contribuiu mais com a
construcdo da sua identidade, do seu ser professora?

Vitdria: “Eu acho que o dltimo estagio foi chocante. Foi na mesma escola do primeiro, mas foi
bom porque no segundo eu ja tinha uma proximidade maior com a escola. Foi legal porque a gente
trabalhou, eu e meu grupo, junto com a professora da escola. A gente trabalhou na 62 série, em duas salas
do ETI*?, e a gente pegou o periodo da tarde, que envolve projeto. Entdo a gente concretizou bastante
coisa que a gente tinha aprendido, sobre o que é projeto. E essa proximidade, a parceria com o professor,
e a realidade da escola... uma das salas é tida como a pior da escola, que s6 da problema... entdo, se
desvencilhar disso, conseguir ndo reproduzir modelos... era uma turma muito indisciplinada... no comeco,
eles ndo tinham respeito com a gente, ndo nos ouviam... e como ndo era o formato de aula, a gente trazia
outras atividades, teve encontro que a gente saiu de la e ndo queria voltar mais... acho que isso foi muita
aprendizagem, a gente teve que desconstruir muita coisa, era impossivel de praticar... mesmo quando

antes a gente tentava e era mais ou menos, no comego ndo era nem possivel. E ai, n6s conseguimos, com

12 Escola de Tempo Integral.
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orientacdo, ideologia, empenho, a gente conseguiu reverter aos poucos, a sala agora constrdi com a gente.
NoOs até pretendemos continuar no quarto estdgio com a turma. Isso foi muito forte, “o que é ser
professor?”, no comeco falei “Poxa, isso ndo é vida”. E mudou também um pouco isso de criticar, né.
“Ah, mas o Estado, porque isso, porque aquilo.” A gente sempre pde o dedao, eu fazia muito isso. Dai, ao
longo do curso eu fui vendo que faz sentido isso, faz sentido sim aquela realidade. E hoje eu dou total
razao pro cara que grita, porque € a condicao de trabalho dele, é desumano, stress, horas de trabalho, sdo
horas absurdas. Naquelas condices, todos os problemas familiares do aluno emergem na sala de aula e
tem que dar conta de cada caso... Entdo, tudo isso a gente tentou trabalhar... foi uma vivéncia muito
chave. E também eu t6 perto do final do curso e desestabilizou muita coisa, eu ndo sei se eu quero

trabalhar com essa coisa de ser professor um dia...”

Entrevistadora: VVocé se sentiu professora?

Vitdria: “Eu me senti, mas também em formacéo. Eu acho que... eu nao diria 100%... é diferente,
né, ser contratado, conhecer os tramites burocraticos... tudo isso, acho que ai eu diria “Sou professor, eu
abri sede, tenho pontuacdo, tenho atribuicao de aula, fui atras”, isso vai ser pra concretizar mesmo, 100%.

Mas me vi muito na situagdo de professores, muitas vezes.”

Entrevistadora: O que torna alguém professor?

Vitdria: “Muita coisa. Alguém torna-se professor quando ele se vé como professor, ele tem que
se sentir professor. A formacédo, precisa ter conteddo, é uma profissdo que precisa ter conhecimento na
area. E pratica, né, aplicar a isso. Ser professor é isso, viver nesse papel e aplicar o conhecimento da area.
Eu ndo acho que é um dom, é uma profissdo como qualquer outra. Acho que se a gente se preparar... e
querer, né? Acho que o gostar também vai influenciar. Mas eu acho que qualquer pessoa que tiver

formacdo para, pode ser professor.”

Entrevistadora: Que professora vocé acha que é?

Vitdria: “Eu sou uma professora em crise. E essa crise se baseia em ndo saber o que querer, e ela
vem mais forte agora, que ta chegando perto do final, e ndo sei se é isso que eu quero, porque eu ndo me
vejo tdo competente quanto eu queria, é mais interno assim... mas quando eu sou professora, eu sempre
me baseio na realidade do aluno, o que o aluno quer... eu procuro sempre conciliar o objetivo, a
demanda... sou uma professora que ndo é autoritaria, € compreensiva. Por exemplo, logo no primeiro
estagio eu tive que dar nota pra aluno e eu avaliava mais se o aluno conseguiu fazer, ou tentou fazer, do
que o quanto ele fez... muito mais qualitativo do que quantitativo. Entdo eu acho que eu sou aquele
professor que pensa nao s em ser professor com conhecimento cientifico, mas na formacao do individuo.
Sempre procuro aprender, nunca procuro fazer coisas sem aprender primeiro...por exemplo, com aluno
que é super agressivo, o professor tem que controlar... isso é uma coisa que o professor tem que aprender

mais...”

Entrevistadora: E que professora vocé gostaria de ser?
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Vitéria: “Ah, eu gostaria de ser um pouco ja 0 que eu Sou € um pouco mais, ser competente e ter
habilidade pra lidar com essas situacBes que aparecem, com conteudo cientifico, porque tem muita coisa
que voceé vai trabalhar em sala de aula e que ndo tem dominio mesmo, ndo sé da Biologia, mas outras

areas... isso eu sinto muita falta, de contetdo...”

Entrevistadora: Como vocé avalia sua primeira experiéncia docente?

Vitdria: “Eu achei ela boa... ndo foi a melhor, pela ndo proximidade da escola, a orientagdo e a
reflexdo eram feitas depois do que acontecia, e eu achei isso ruim. Eu ndo senti que a sala confiava na
gente, por ser mais novo e eles serem adultos, assim... parece que 0s alunos tinham um apego muito
grande com a professora titular, e isso eu ndo achei que foi legal. Mas foi bom o contato com o0s colegas,
de ver o quanto eu sabia ja e meus colegas ndo sabiam, e eu podia ajudar... algumas vezes eu falei, fiz
criticas e apontamentos que depois, durante a orientacdo, a professora fez. Falei: “Poxa, legal que eu

consegui perceber isso sozinha.” Entdo foi bom, mas eu tive estagios melhores.”

Entrevistadora: E quais saberes vocé adquiriu nessa primeira experiéncia e que vai levar pro
resto da sua vida profissional?

Vitéria: “Acho que lidar com o ndo ser atendido em expectativas. Entdo, essa diferenca do
grupo, por exemplo, sempre existiu nos estagios... naquela eu ja percebi isso. O trabalho néo é tdo assim
como a gente quer, tanto por parte da orientacdo, quanto por parte dos colegas. Entdo foi o que ficou,
assim... Essa coisa do aluno... o aluno tem muita dificuldade em interpretar texto, e eu ndo sabia como
fazer pra ele interpretar... isso ficou forte, de tentar destrinchar bem a estratégia da aula... “Poxa, eu nao
posso levar qualquer coisa, esperando respostas”... eu ndo queria dar a resposta, mas ndo sabia como fazer

isso...”
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Entrevista com Alfredo

Entrevistadora: Porque vocé escolheu ser professor?

Alfredo: “Entéo, pra falar a verdade, eu ndo escolhi. Eu prestei Licenciatura porque eu imaginei
que a relacdo candidato/vaga ia ser menor. Eu dei uma olhada nos vestibulares que eu ia prestar...de inicio
eu nem queria Biologia de inicio...eu queria Oceanografia, alguma coisa assim...dai vi que Biologia era
menos concorrido e mais abrangente também, dava pra eu ir pra area que eu gostaria depois. E ai, de
inicio, eu queria prestar Bacharelado...tinha uma certa repulsa de ser professor mesmo...”

Entrevistadora: Por que essa repulsa?

Alfredo: “Ah, entdo...acho que é meio generalizado, assim...muita gente tem... no vestibular ¢é
dificil, vocé até encontra assim... ‘N&o, eu quero ser professor’, assim... mas eu acho que é porque é
veiculado na midia e os professores mesmo falam... a gente vé& na escola, desde pequeno, de crianca, 0
professor falando mal da profisséo, que é mal remunerado, né... que néo é facil, tal...varios professores ja
me falaram isso. E dai eu também ndo pensava em ser... enfim, falei ‘Ah, vou prestar Biologia’... queria
Bacharelado, por causa da pesquisa. Mas ai vi que a relagdo ia ser bem diferente, a relagdo candidato-
vaga, e eu resolvi prestar Licenciatura mesmo...falei ‘Ah, vou prestar Licenciatura e depois eu vejo,
tal’...”

Entrevistadora: Entdo vocé escolheu por conta da relacdo candidato-vaga?

Alfredo: “De inicio foi isso...ndo foi porque ‘Ah, eu quero ser professor’...”

Entrevistadora: E quais as expectativas que vocé tinha com relacdo a sua formacéo?

Alfredo: “De inicio, a minha expectativa era fazer Bacharelado, mas eu entrei na
Licenciatura...dai eu ‘Ah, vou fazer Licenciatura, mas nada me impossibilita de fazer meu mestrado e o
doutorado (no Bacharelado) porque ndo é a minha meta, meu foco, meu objetivo dar aula pro Ensino
Fundamental e Médio, nunca foi’... entdo eu tenho a pretenséo de fazer uma p6s-graduagéo para seguir ou
pra empresas, setor publico, concurso, ou dar aula em universidade, mas ndo pretendo ficar em Ensino
Fundamental e Médio, acho que por conta disso mesmo, a dificuldade que é, a gente vé nos estagios e
conversa com os professores, e a mal remuneracao, as vezes. Dali, a expectativa era essa, de nao ficar s6
na graduacéo e dar aula no Ensino Fundamental e Médio, mas fazer uma pos-graduacao e ir pra outras
areas.

Entrevistadora: Que disciplinas vocé esperava encontrar na graduacao?

Alfredo: “Eu dei uma olhada assim, na grade, como era... eu ja esperava essas que eu t6 vendo...
antes eu ja pesquisava um pouco... onde eu ia prestar eu procurava ver a grade como era, pra ndo ter
muitas surpresas depois... dai eu ja vi assim, Vertebrados, Invertebrados, Zoologia, Botanica, Ecologia...
também prestei Biologia muito por Ecologia... sempre gostei, desde o Ensino Médio da parte de Ecologia,

achava bem interessante, interacdo... dai foi o que me atraiu bastante pra Biologia, a Ecologia...”

Entrevistadora: E no que o estagio contribuiu para sua formagdo?
Alfredo: “Ah, contribui, contribui... a gente acaba aprendendo de uma forma ou de outra, as
vezes ndo como ser professor, mas o comportamento de aula... a gente acaba tirando algumas coisas... a

questdo, assim, de como se comportar, 0 que € mais relevante... a gente faz um roteirinho, uma
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preparacdo pra dar em aula, depois a gente vé ‘Putz, sera que é isso que eles querem?’... acho que isso foi
o principal, que eu vim pensando nos ultimos dois estagios assim...’No0ssa, sera que isso é que € 0
importante mesmo?’... porque a gente pega no livro, nos planos pedagdgicos, 0s assuntos que devem ser
abordados e tal, como... mas dai a gente para e pensa ‘Nossa, mas talvez esse contelido todo ndo é
preciso, tal’... mais assim no contetdo, na quantidade e a forma como ele é dado também... a gente para e
pensa assim, porque se nao tivesse o0 estagio a gente ia chegar na escola e errar todas essas coisas de
inicio... € bem interessante o estagio por causa disso, a gente reflete sobre a quantidade de disciplinas e
como é feito (a frase esta sem sentido, Alfredo estava com sono. Acreditamos que ele se referia a

quantidade de assuntos a serem abordados em sala de aula e como proceder para dar conta de todos).”

Entrevistadora: entdo me conte como foi sua primeira aula.

Alfredo: “Foi 1& no Ensino Médio, pra uma primeira série...ndo foi facil, era uma sala bem
agitada. Dai, no primeiro dia, eu dei a primeira aula do grupo. Nés quatro, os professores, e dai as
meninas estavam mais inseguras, eu acho, e ndo queriam dar a primeira aula... “‘Ah, eu ndo quero, eu ndo
quero’, dai eu ‘Ta bom, td bom, eu dou’... e dai eu ja tinha feito mais ou menos o planejamento, eu fiquei
de encerrar o planejamento, encerrei assim, mostrei pra elas, trés dias antes.. ai até que correu bem, ndo
saiu muito do meu planejamento... mas a dificuldade mesmo é com disciplina de aluno, é o que foge um
pouco do que eu estipulo ali... eu coloco alguns tdpicos que eu pretendo abordar e dai por causa de
indisciplina... dai chega no final assim...acho que quase todas as aulas que eu dei foram dobradinhas,
foram duplas, uma hora e quarenta... dai a gente planeja bastante coisa e em funcéo da indisciplina acaba
ndo dando pra passar tudo, vocé tem que parar algumas vezes pra chamar atencdo de um, de outro,
barulho... as vezes voceé se vé ali no meio da sala falando pra trés, quatro, e um barulhinho, o povo, todo
mundo conversando... € meio desanimador... vocé prepara, as vezes passa cinco horas, dez horas
preparando, procurando coisas interessantes, vai 14 pra aula e... essa foi a minha primeira impressao,

indisciplina mesmo...”

Entrevistadora: E qual foi a sua postura?

Alfredo: “Entéo, de inicio eu ficava assim, parado, ou conversando com os alunos... eu ficava
parado, ndo queria chamar a atengdo, gritar, dar bronca... eu tentava que eles parassem ‘ta bom, ja deu’...
mas as vezes ndo dava certo, eles continuavam... eu ficava parado por quase cinco minutos e 0 povo
conversando. ‘Ah, entdo ta bom, deixa eles pra 14 e a gente conversa entre a gente aqui e t4 bom assim’,
os alunos pensavam... eu ndo queria ser o chatdo, principalmente de inicio, comegar a dar bronca e tal, a
chamar muito a atencdo dos alunos... porque na experiéncia nossa de aluno, assim, sempre vé aqueles
professores que ficam toda hora chamando muito a atenc&o... acho que aos poucos a coisa vai melhorando
um pouco... dai eu ndo queria ser igual a eles... falei ‘Ah, ndo, eu vou com calma, vou falando pra aquela
meia duzia, tentar despertar a atencdo daquele outro resto’... mas de vez em quando ‘por favor’, ‘vamos
1&’, vamos olhar’... e uma hora ou outra “Ei, ja pedi galera, vamos 18’, vocé acaba se exaltando mais... mas
a minha idéia inicial ndo era dar muita bronca. Mas o primeiro estagio foi 0 que eu chamei mais atencéo...
“Ei, e ai? J& chamei atengdo 10 vezes, vamos la! So falta isso...interessante isso...”, tentava falar ‘Olha, é

interessante isso’, mas acabava ndo adiantando muito... as vezes adiantava mais quando eu falava ‘Olha,
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isso vai cair na avaliagcdo da semana que vem, hein? Isso é importante!’... dai o pessoal se ligava na

questdo da avaliagdo, ndo tava se importando muito com o contedido.”

Entrevistadora: Durante a sua formacdo, que momentos vocé acha que contribuiram mais na
construcdo do seu “ser professor”?

Alfredo: “Acho que o Gltimo semestre agora, 0 estagio que eu fiz, que eu refleti bastante o papel
do professor, pra qué aquilo, e tal... porque antes a gente tinha os contetidos, sabia os contetidos, pegava o
livro e “Ah, isso eu sei, teoricamente, j4 tive isso no Ensino Médio, no cursinho, na graduagdo...” Mas dai,
no Ultimo semestre eu pensei mais sobre o conteddo... ‘Entdo vai, como a gente vai dar? Que é 0 nosso
papel, a nossa fungdo aqui, é s6 passar o contelido? N&o! Fazer eles refletirem sobre isso’... e também a
questdo do CTSA, também pra levar um pouco o contetdo... a nossa funcdo no CTS, depois eu fui ver e
ndo era bem assim... mas a nossa concepgdo no inicio do semestre passado era mais a de levar o contetdo
gue a gente tava aprendendo pro lado social... eu particularmente levava mais pro lado social, pro ‘S’ do
CTS. Falava um pouco sobre Ciéncia e Tecnologia, mas tentava relacionar o contetido a aplica¢des na
sociedade, porque vocé tava aprendendo aquilo... e dai acho que fez refletir mais um pouco... ‘Ah, o
corpo humano...mas por que é importante vocé aprender isso0?’... a questdo da disciplina também, eu
refleti um pouco. As vezes eu queria siléncio absoluto na sala de aula, me importava com meia dizia
conversando, de 30, mas depois via nas nossas aulas da graduacao isso mesmo ocorrendo... putz, como eu
queria cobrar uma atitude de adulto deles, toda hora chamando a atengdo e querer siléncio total deles
sendo que nds mesmos, que prestamos vestibular pra biélogo ali, somos bem mas velhos, e nédo ficavamos
em siléncio absoluto ali... tinha barulho também nas nossas aulas, e eu ‘putz, como é que eu vou cobrar
isso deles?’... eu refleti bastante sobre isso no semestre passado... acho que acrescentou bastante...
também ja tinham ocorrido outras experiéncias... um ano de estagio... acho que a cada estagio acrescenta
mais, aprende mais... a gente vai pensando bem assim, tanto nas suas atitudes e refletindo sobre elas... é

no estagio que a gente vé mesmo como é ser professor”.

Entrevistadora: E vocé se sentiu professor?

Alfredo: “Ah, desde o comeco... eu me senti ‘0’ professor! Na sala né, a gente nédo se trata como
estagiario... no nosso grupo mesmo a gente fala ‘Amanha o professor Felipe vai dar aula pra vocés’, e eu
vou dando uma introduzida... nds, alunos-estagiarios ja temos esse pensamento quando a gente conversa,

que é pra assumir como professor mesmo”.

Entrevistadora: E o que te torna professor?

Alfredo: Essa é dificil... o que me torna? Eu acho que é a formacéo das disciplinas, de textos
sobre Didatica, Pratica de Ensino, Metodologia de Ensino... mais isso assim, que me caracteriza como um
professor e ndo como um bidlogo cientista assim sabe... € a intencdo sabe, 0 pensamento ja, desde o
inicio, ‘Nao, to fazendo o curso de Licenciatura, vou fazer estagio, sou professor de Biologia’... acho que
mais as disciplinas mesmo... ndo s6 as disciplinas, ndo adianta, as vezes tem disciplinas que vocé sabe
que no final vocé ndo aprende nada, e tal... entdo, junta as disciplinas que vocé tem, Didatica, as

pedagdgicas, de formacao de professor e ja sabendo que eu vou fazer estégio, e tal...”
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Entrevistadora: E que professor vocé acha que é?

Alfredo: “Eu acho que eu sou um professor daquele um pouco preocupado com o aluno, com a
educacdo... ndo sei se € porque eu td6 no comeco, eu acredito que nao, assim sabe? Acho que eu nunca
seria daqueles professores tipo, ‘Vamos 14, a gente enrola aqui 40 minutos, passa rapido, eu ganho o meu,
vocés ganham o seu, que é conversar, e tal’... acho que eu sou um professor preocupado com a educacao
deles, tal... com a Educacéo do Brasil, em geral... acho que é porque eu sempre tive essa concepgao desde
pequeno, de ouvir, de ler, que a educacdo é fundamental...eu tive alguns professores que durante as aulas
falavam sobre isso, e dai eu vim pensando que a partir da educacdo, pode-se tudo. E dai eu penso nisso
também quando eu vou planejar as aulas, e dai eu tento relacionar, agora mais ainda... nds vimos um
pouco de CTS no ultimo semestre com a Denise e a professora Graziela... e dai eu acho que eu sou esse
professor mais assim, que tenta refletir sobre o conteldo, sobre a acéo, pra qué isso, tal... tentar levar pros

alunos ndo sd o contedldo mesmo, mas alguma coisa aplicada na sociedade, por que é importante...”

Entrevistadora: E que professor vocé gostaria de ser?

Alfredo: “Eu gostaria de ser um professor um pouco mais paciente, que eu nao sou muito
paciente, acho que é fundamental, a paciéncia, e eu ndo sou tanto... também ndo sou estourado assim,
talvez um pouco a gente pega ao longo da experiéncia, mas eu acho que tem pessoas que ja sdo mais
pacientes que as outras, mesmo sem ter experiéncia, por causa da personalidade da pessoa... € eu ja até
fiquei um pouco mais assim... eu gostaria de ser um pouco mais paciente, mas acho que o fundamental eu
sou, assim, que é esse professor preocupado com a educacao dos alunos mesmo, sabe... ndo assim deixar
que eles aprendam... um professor reflexivo, sabe? Que pensa sobre a agdo, o contelido e a agdo do
professor e a acdo dos alunos... é esse professor que eu tento ser, que a todo momento se questiona, pensa
sobre a sua acdo, sobre aquilo que ele estd passando, a forma, a reacéo dos alunos e problematizar isso,

criticar, “pra qué estamos vendo aquilo... é esse professor que eu gostaria de ser.”

Entrevistadora: E como foi a sua primeira experiéncia docente?

Alfredo: “Foi bem interessante... mais ou menos o que estava planejado, mais ou menos o que eu
imaginava que ia ser... talvez, um pouco, o que saiu do controle foi a questdo da indisciplina, que eu ndo
imaginava que ia ser daquela forma, um pouco mais turbulenta, a sala era bem lotada... mas a minha
experiéncia como professor ndo fugiu do que eu imaginava que ia ser...”

Entrevistadora: E 0 que vocé imaginava que ia ser?

Alfredo: “Uma pessoa ali na frente, discutindo... eu j& imaginava, pelas aulas da graduacdo e
pelos professores, que ndo ia ser muito discursivo, um mondélogo, que eu falaria s6, ia expor conteldos
pros alunos... eu imaginava que ia ser uma coisa participativa, totalmente pros alunos... eu sempre planejo
assim, fazer perguntas pra depois expor o conteido, porque ajuda também depois pra eles pensarem sobre
aquilo... eu ja imaginava ser um professor assim, né... problematizar, perguntar, questionar pra eles, e ir
colocando junto o contelido e ndo s6 ir passando informacéo...”

Entrevistadora: E vocé aprendeu a ser assim onde?



133

Alfredo: “Aqui... porque até entdo, a grande maioria das minhas aulas que eu tive mesmo era so,
como eu diria... s6 expositiva... 0 professor vai 14, expde todo conteudo...’Ah, hoje eu vou apresentar
sobre tal coisa, isso é isso, aquilo é aquilo, e ponto final.”, ndo questiona tanto. Poucos professores que eu
tive até entrar aqui perguntavam ‘O que vocé acha disso? Vamos parar e pensar.’. e aqui eu tive alguns
professores que acrescentaram bastante, que sempre inspiram a gente, professores que a gente mais se
identifica, e que eu gostava da didatica da aula dele, e me ajudou bastante. Entdo, eu ja imaginava desde o
inicio, ‘eu quero ser assim, acho que é mais legal, mais facil pra todo mundo’, pros professores e pros
alunos, ir construindo o conhecimento ao longo da aula, ao longo de vérias aulas, ndo colocar por tdpicos,
sO passando 0 conteldo... eu ja imaginava ser um professor desses, € acho que eu sou. Eu procuro, no
meu planejamento de aula, j& ir colocando essas questdes, como um professor expositivo-participativo,

procurando o pensamento critico dos alunos... tentando, né?”

Entrevistadora: E quais os saberes que vocé construiu nessa primeira experiéncia e que vocé vai
levar pra toda a sua vida profissional?

Alfredo: “Né&o sei, acho que os saberes que a gente leva mais assim € a experiéncia mesmo... de
professores, acho que é uma coisa que a gente carrega por muito tempo, assim, de se espelhar em alguns
professores que a gente achou que foi bem interessante a abordagem dele, a didatica... as vezes lendo um
livro, a forma como lecionar, a gente fala ‘Nossa, bem parecido com um ou outro professor, assim’...
infelizmente é a minoria... e dai, acho que é isso, 0 que a gente carrega entdo € mais a experiéncia e a
imagem de alguns professores, ‘Nossa eu gostava da aula dele, de como ele abordava tal coisa, é bem
interessante, bem legal’... acho que isso a gente vai carregando e, aos poucos, vai adquirindo novas
experiéncias... eu acho que eu vou mudar muito... sdo dois anos de estagio, eu fiz um e meio, e eu acho
gue tenho que aprender muitas coisas ainda, ndo sei assim... acho que s6 o tempo ira dizer... experiéncias,
tenho que aprender varios macetes. Eu ja evolui um pouco, eu acho assim, aprendi desde o primeiro
estagio até o ultimo...”

Entrevistadora: Vocé consegue me dar um exemplo de algo que aconteceu durante o estagio e
que te marcou profundamente?

Alfredo: “Nao, acho que ndo teve nada muito pontual... de tanto eu pensar e planejar, ndo teve
nada que saisse muito do planejado...”
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Entrevista com Leila

Entrevistadora: Porque vocé escolheu ser professora?

Leila: “Entdo, ser professora eu escolhi depois que eu ja estava no curso. Porgque antes eu ndo
sabia muito bem da diferenca entre bacharelado e licenciatura, eu queria fazer Biologia, na verdade, mas
ser professora, eu ndo tinha certeza ainda. Mas, caso eu fosse, eu gostava muito dos meus professores do
cursinho, entdo eu me espelhei um pouco neles. Depois que eu escolhi licenciatura eu pensei que, se eu
fosse ser professora, mas ainda havia a possibilidade de eu ndo ser professora...entdo eu me espelhava um

pouco nos professores do cursinho.”

Entrevistadora: E o0 que vocé esperava da sua formacao?

Leila: “No comeco, as minhas expectativas foram muito na formacgdo do bidlogo. Mas ai,
conforme o decorrer do curso, eu esperava aprender bastante Didatica, bastante, como elaborar as aulas,
aquela coisa mais certinha...mas depois eu comecei a refletir mais amplo, sobre como vocé pode ter um
ensino mais critico, ai eu levei mais por esse lado da formagdo...mas o curso ndo possibilita muito isso,
entdo eu fui procurando em outros espagos, leituras, sobre uma formacéo mais critica do professor.”

Entrevistadora: Me fala um pouco mais sobre essa busca de novos espacos, de conhecimento...

Leila: “Entdo, foram leituras de textos, mas foi mais sozinha mesmo, porque ndo tem assim...o
nosso curso é de Biologia mesmo, entdo a gente fica um pouco de fora da &rea da Educacdo. Entdo, foi

mais sozinha mesmo...”

Entrevistadora: Falando um pouco do estdgio, como vocé acha que ele contribuiu pra sua
formacédo enquanto professora?

Leila: “Tipo, a gente vé realmente qual é o problema todo, porque a gente foi pra escola publica.
Entdo, a gente percebeu l& quais sdo as...porque aqui a gente fica sé no plano das idéias e ndo sabe da
pratica realmente. Apesar de eu ndo achar que vocé estando naquele espaco vocé vive realmente o
professor. Vocé é bem um estagiario mesmo, vocé pega algumas aulas, os alunos ndo te tratam como
professor, entdo é diferente. Eu acho que o estagio contribuiu mais pra gente ter nocéo da realidade, da
dificuldade, da quantidade de alunos, e ver que os nossos planos sdo utopicos, muitas vezes, mas
contribuiu, também, pra ter algum tipo de esperanca...porque muitas vezes a gente pinta uma coisa bem

diferente do que...pinta pior do que vai ser, né?”

Entrevistadora: VVocé se sentiu professora?

Leila: “Néo. Assim, é legal quando o aluno te chama de professora, e tal, vocé acha que é
professora. Mas, na verdade, eu ndo acho que esse espaco do estagio te proporciona essa sensagdo assim
de professora mesmo. Porque vocé ta la com mais pessoas, sempre tem alguém olhando sua aula, sempre
tem um aluno, ou até mesmo, um professor, em outros casos, olhando a aula, vocé tem algumas aulas

s0...entdo, vocé ndo tem todo o ritual do professor de verdade...”

Entrevistadora: E como foi sua primeira aula?
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Leila: “Foi meio frustrante, porque eu pensando nessas idéias de formar uma pessoa mais...na
verdade, eu sempre pensei muito na educacdo como formacéo do cidaddo. Ai agora que eu té refletindo
um pouco sobre a importancia do contetdo cientifico mesmo. Mas eu sempre pensei na parte da formacédo
do cidaddo. Acho que, um pouco, por influéncia da professora de Didatica, que ela visava muito essa
parte. Ai eu fui querer fazer uma coisa diferente, pegando outros aspectos além...porque eu tava dando
aula de Citologia, entdo eu queria trabalhar com...fiz uma dindmica, que eles tinham que conversar,
interpretar o texto...eu queria mais trabalhar a interpretagdo do texto e a interacdo entre eles do que o
conteido em si. SO que nédo deu pra trabalhar direito porque eles ndo conseguiram interpretar o texto, foi
dificil, assim...a interacdo deles foi uma bagunca total, entdo foi meio frustrante. Até porque, 0 meu grupo
também ndo tinha 0 mesmo pensamento que eu, muitas vezes. Eles estavam mais preocupados com a
formacdo, com transmitir o conteldo cientifico, e eu tava com a idéia do porqué transmitir o contetido
cientifico, pra qué isso é importante, porqué tinha que ser aquele contelido...eu tinha essas questdes e 0
meu grupo nao tinha. Af, eu achei que foi meio frustrante, porque eu queria propor alguma coisa diferente
daquelas, mas eu ndo consegui fazer também o que eu queria. O que eu achava que era importante,

guando eu ia colocar, ndo consegui.”

Entrevistadora: E vocé quer ser professora agora?

Leila: “Eu descobri que eu posso fazer mudancas como professora, mudancas na sociedade...eu
descobri no curso um jeito de mudar a sociedade. Mas, 0 meu plano de hoje nédo é ser professora, meu
plano é outro. Também, o que me pesa muito € financeiro, a quantidade que vocé vai ter que
trabalhar...Pra me satisfazer com esse lance de ser professora e de mudar, teria que ser em escola publica,

eu penso. E na escola publica o salario...entdo, hoje eu ndo sei se eu quero ser professora.”

Entrevistadora: Como foi a sua postura em sala de aula?

Leila: “Eu acho que eu ndo tava ainda me sentindo numa posicdo de professora, entdo eu ndo
diferenciei a minha posicdo da deles, eu acho. Entdo, eu tava querendo ser amiga deles...ndo que eu nao
va querer ser, mas eu acho que algum distanciamento assim “Vocé é professor, vocé é aluno’ tem que ter.
Eu ndo tive muito esse distanciamento, entdo eu nao sei se é porque eu ndo tava me sentindo professora,

nao sei..”

Entrevistadora: Qual momento, durante a sua formacdo, vocé acha que contribuiu mais com a
construcdo da sua identidade, do seu ser professora?

Leila: “Entdo, eu acho que foi depois da leitura de um livro que chama ‘Filosofia da Educacao’
que eu comecei a refletir sobre o porqué da Educagéo, qual é o fim esperado pra educacéo do jeito que ela
ta hoje...entdo, eu ndo sei se eu aqui peguei coisas pra me formar professora, aquela professora que vai ta
em sala, mas pra trabalhar com educacdo...eu ndo sei se eu vou sair daqui uma professora, mas uma
pessoa que pensa a educagdo. Assim, 0 momento que me fez pensar a educacéo foi 0 momento da leitura,
que eu pensei os fins e pensei pra qué, porque, se eu vou trabalhar como professora como eu posso

mudar, o que ta errado hoje...foi 0 momento da leitura desse livro que me fez refletir e repensar a
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educacdo de um modo geral, e me formar essa professora critica que, se eu for professora, eu pretendo

ser, essa professora critica...”

Entrevistadora: O que torna alguém professor?

Leila: “Nao sei, tem diversos tipos de professores né...entdo, eu acho que o que pode tornar uma
pessoa a ser professora hoje é ela ter o conhecimento cientifico, ou ter uma desenvoltura boa em publico,
sdo muitas coisas. Mas, eu acho, que a funcdo do professor € ser critico diante da sociedade como ela ta e

a possibilidade de mudar essa sociedade.”

Entrevistadora: Que professora vocé acha que é?
Leila: “E dificil, porque eu ndo me acho professora...uma professora que faz seus alunos
refletirem sobre a globalidade dos problemas. Sempre dessa forma...se tem um assunto que eu tenho que

trabalhar eu penso na globalidade deles...entdo, uma professora que estimula a reflex&o.”

Entrevistadora: E que professora vocé gostaria de ser?
Leila: “Uma professora que saiba estimular melhor essa reflexdo. Até trabalhar melhor com a
Didatica...mas o foco principal seria essa preocupacdo com a reflexdo...controlar melhor a sala no

sentido de organizar os alunos, como os alunos podem aprender melhor, planejamento de aulas, e tal...”

Entrevistadora: Como vocé avalia sua primeira experiéncia docente?

Leila: “Eu acho que ela foi enriquecedora no ponto, por exemplo, do trabalho em grupo. Eu
percebi ali que deu pra gente sentir a escola...entdo vocé vai ter ali dificuldade com a coordenagéo,
dificuldade com...vocé nédo vai conseguir colocar...eu tive essa dificuldade com o meu grupo, de colocar
as minhas idéias em pratica. Entéo, sempre vao ter os professores que vao ter outras propostas de trabalho
interdisciplinar, e os professores ndo aceitem. Entdo, eu achei positivo pra eu ver que, nem sempre, 0
plano vai sair do jeito que eu quero, que eu vou ter que ter jogo de cintura pra saber ir levando essas

modificaces, e replanejando...eu achei importante...”

Entrevistadora: E quais saberes vocé adquiriu nessa primeira experiéncia e que vai levar pro
resto da sua vida profissional?
Leila: “Acho que foi isso, assim, como trabalhar em grupo diferente, foi o principal desse

primeiro trabalho...trabalhar em grupos de pessoas muito diferentes...”





