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RESUMO

Sabe-se que as conquistas dos movimentos sociais de mulheres concederam a esse grupo
direitos historicamente negados, porém avalia-se que ainda hoje valores socialmente
construidos reproduzem conceitos machistas no ambito das relagdes sociais; sabe-se também
o importante papel que exerce a educagdo escolar na tentativa de criar atitudes de repudio ao
sexismo. Nesse sentido, a pesquisa tem como tema de analise as ideias sobre a condicao da
mulher na contemporaneidade de educandos (as) de uma escola publica no contexto da
disciplina de Lingua Portuguesa, com o objetivo de refletir sobre como tal componente
curricular pode contribuir para com o debate sobre o sexismo, por meio de uma proposta
metodoldgica que possibilite o desenvolvimento das habilidades escritora e leitora e também
colabore para a formagdo de alunos (as) criticos (as) as relagdes sociais. Dessa forma, através
de Circulos de Cultura, tendo, portanto, como referencial tedérico a perspectiva de Paulo
Freire, textos literarios e informativos que abordam a situagcdo da mulher foram estudados por
alunos (as) de uma sala de aula, buscando-se a compreensao da relevancia da citada atividade
para a constitui¢do de posturas feministas, dos sujeitos envolvidos. A pesquisa caracterizou-se
como exploratdria e gerou hipoteses acerca da Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e

da Educacao em Direitos Humanos, no que se refere ao combate ao sexismo.

Palavras-chaves: Educagao em Direitos Humanos; Sexismo; Letramento.



ABSTRACT

The achievements of women's social movements have granted such group historically denied
rights, it is however noted nowadays that socially constructed values reproduce sexist con-
cepts with regards to human relationships and it is likewise remarkable the important role
school education has to encourage attitudes against sexism. On such matter and in the Por-
tuguese language teaching environment of a state school, the purpose of this research is ana-
lysing students' concepts on the condition of women in contemporary, with the scope to trig-
ger reasonings on the way such school discipline can contribute to debates on sexism through
a methodological approach which can enable the development of writing and reading skills as
well as the development of the student's critical reflections about human relationships. From
this point and through “Cultural Circles” on the basis of Paulo Freire's theoretical perspective,
students from a state school analysed literary and informational texts about the condition of
women, aiming to understand the importance of the referred activity for the setting up of fem-
inist ideas. The survey is characterised as exploratory and brought up hypotheses with regards
to the Methodology of the Portuguese Language Teaching and Human Rights Education, spe-

cifically against sexism.

Keywords: Human Rights Education, Sexism, Literacy.
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Toda palavra, sim, é uma semente.

Raduan Nassar (1989).
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APRESENTACAO

Este trabalho académico expde aquilo que foi possivel apreender de todas as
experiéncias de leitura, de todos os momentos de estudo realizados com meus professores e
professoras e de todas as vivéncias no contexto da escola “Prof. Dorivaldo Damm” (onde
leciono e realizei a pesquisa).

Compreendo que o estudo ao qual me propus desenvolver ¢ marcado
geograficamente e historicamente, referindo-se a um pequeno grupo de alunos e alunas de
uma 6 série do Ensino Fundamental de uma escola publica do interior paulista, no ano de
2009.

Portanto, deixo aqui a mais certa constatagdo desta pesquisa, ou seja, o fato de estar
inacabada. Em todos os momentos em que a revi, senti falta de algum dado ou informacgao
que poderia ser acrescentada ou alterada. Deparei-me com a minha limitagdo, principalmente
como sendo uma pesquisadora iniciante, frente a amplitude das pesquisas sobre educagio,
género e letramento. Além do fato de que todo conhecimento resulta provisorio, sendo
constantemente reformulado a partir de novas reflexoes.

Declaro que os aspectos envolvidos neste trabalho ndo puderam ser totalmente
contemplados, porém, espero poder continuar meu percurso como pesquisadora,
desenvolvendo ainda mais as questdes suscitadas nesta pesquisa, sendo que o presente
trabalho simboliza o primeiro passo de um caminho - acredito e almejo - ainda bastante longo.

Desejo que esta pesquisa possa dar uma contribui¢cdo para a tematica sobre a qual
versa e, sobretudo, que possa contribuir para a pratica pedagdgica de professores e professoras

que me gratifiquem com a leitura desta pesquisa.
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INTRODUCAO

Introducido: Uma proposta metodolégica para a implantacio no contexto escolar do
Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos e dos Planos Nacionais de Politicas

para as Mulheres

O capitulo destina-se a apresentar a pesquisa, sua relevancia, seus objetivos e
métodos, abordando, dentro de uma perspectiva social e historica, a questdo dos direitos das
mulheres e de como a educagdo escolar, ¢ mais especificadamente a disciplina de Lingua
Portuguesa, pode ser repensada a partir de suas praticas de ensino e aprendizagem, a fim de

posicionar-se frente a real necessidade de enfrentamento do sexismo.

Algumas consideracgoes de ordem gramatical e estilistica

Busquei, neste trabalho, realizar uma pratica nao-sexista de uso da linguagem. Por
vezes refleti sobre o melhor a ser aplicado para expressar a ocorréncia de palavras no
feminino e no masculino, no sentido de tentar reconhecer qual a melhor sinalizagdo pontual
para a referida ocorréncia: parénteses ou barras? Como verifiquei até mesmo em gramaticas
conceituadas, tal como a “Moderna Gramatica Portuguesa” de Evanildo Bechara (2006,
p-131-140), a presenca de ambos, usei-os também, dando preferéncia ao uso dos parénteses.
Procurei refletir, ainda, sobre o que seria mais prudente: realizar a indicacdo da palavra no

feminino e em seguida no género masculino, ou vice e versa? Com a finalidade de que
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também ndo viesse a realizar um uso exclusivo do feminino ou mesmo colocé-lo sempre em
primeiro lugar, realizando, dessa forma, uma pratica também sexista do uso da linguagem,
ndo mais machista, mas femista*, optei por colocar as palavras femininas ao lado das
masculinas, como usualmente se apresentam.

Sobre as questdes gramaticais, busquei atender a nova reforma ortografica
(BECHARA, 2008), que entrou em vigor a partir do ano vigente, ou seja, 2009, sem alterar,

entretanto, a escrita de textos de outras autorias.

Mais uma proposta para o enfrentamento do sexismo

Os movimentos sociais de mulheres, ha décadas, lutam em prol da concretizacdo de
uma sociedade sem sexismo ou qualquer forma de desigualdade e violéncia contra as
mulheres.

Elas conquistaram direitos, dentre os quais o de, na maior parte das nagdes, votarem
e ingressarem no mundo do frabalho visivel, ou seja, de acordo com Whitaker (1988, p. 72)
naquele valorizado socialmente, isto ¢, fora do contexto do lar, e também ingressaram na
educacdo escolar. Tais conquistas, além de muitas outras, sdo fruto de acontecimentos
historico-sociais, como a Revolucdo Industrial e a expansdo do sistema capitalista e da

economia mundial, assim como do ativismo politico de mulheres de todo o mundo, que

* A palavra femista refere-se a atitude de quem acredita que a mulher € superior a0 homem,
ndo aceitando e exercendo a igualdade entre os sexos, constituindo-se como uma pratica de violéncia
contra os géneros, tal como o machismo.
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possibilitaram ao grupo sua inser¢do em um universo diferente, fora do contexto da casa, do
privado, ou seja, naquele denominado publico. Contudo, o referido fato também ocasionou a
ampliagdo da jornada de trabalho das mulheres, pois ganharam novos campos de atuacao, sem
que lhes fosse consentida a anulagdo ou divisdo do exercer de seus trabalhos domésticos e
também da cria¢do e educagdo de seus filhos e filhas com os homens, em muitos casos.

A Marcha Mundial de Mulheres (2008) acusa o exercicio de uma dupla ou tripla
jornada entre as mulheres, pois muitas delas, além de trabalharem fora e dentro de suas casas,
em vdarias situacdes, também dividem suas jornadas com atividades de estudo e
profissionalizacdo. Outra constatacdo preocupante, divulgada também pela citada
organizagdo, assim como por Whitaker (1988), da-se pela constante veiculagdo do corpo
feminino, através do desempenho do mercado publicitario, ao consumo de bens e a imposi¢ao
de padroes de beleza.

Mesmo apds a conquista pelas mulheres de politicas publicas® que visam ampara-las,
pretendendo exterminar ou minimizar os valores e praticas sociais sexistas, continua a existir
uma constante preocupagdo com a condi¢do da mulher na atualidade, levando em

consideragdo ndo s6 os fatores ja mencionados, como também os que seguem:

Os dados sobre a violéncia contra as mulheres sdo alarmantes: a cada 15 segundos, uma
mulher é espancada no Brasil.[...] Segundo pesquisa do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), feita no Brasil em 1998, aponta que a violéncia doméstica ¢ a
causa de uma a cada cinco faltas de mulheres no trabalho. Isso faz com que o Brasil perca,
anualmente, 10,5% do PIB, ou R$84 bilhdes. Outro dado relevante é o processo de
feminizagdo da pobreza pelo qual a sociedade mundial esta vivendo: segundo estudo da

* Tais politicas se configuram através das Delegacias, Postos, Defensorias Publicas, Juizados
ou Varas especializadas no atendimento a mulher, da Lei Maria da Penha descrita posteriormente, dos
Centros de Referéncia da Mulher ¢ das Casas Abrigo, que passam a existir em alguns municipios
brasileiros, visando amparar mulheres vitimas de diversos tipos de violéncia, ¢ do Disque 180, canal
especifico para dentincias e solicitagdes de informagdes sobre servigos de assisténcia a mulher.
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ONU, as mulheres representam 70% da populagdo pobre do planeta, realizam 70% das
horas de trabalho e recebem apenas 10% dos rendimentos. A pesquisa revela também que
27% das mulheres possuem filhos menores de 18 anos e a maioria delas (60%) ndo recebe
pensdo regular do pai. No Brasil, a situagdo ¢ dramatica: temos uma populacdo de 86
milhdes de mulheres, que representam 53% da forga de trabalho do pais, no entanto, essas
trabalhadoras recebem 69% dos salarios que normalmente sdo pagos aos homens e apenas
17% delas tém carteira de trabalho assinada, e sdo chefes de familia de 32% dos lares
brasileiros. (CELESTE, 2003).

Sob tal conjuntura, estudos promovem reflexdes sobre a realidade social das
mulheres na contemporaneidade, os avangos e conquistas a serem ainda realizadas no sentido
da promocdo dos direitos dessa parcela da populacdo e, indagam também, como constituem
suas identidades, situadas em uma era de agdes globais na qual se verifica uma sobreposi¢do
de culturas, delimitada por processos histéricos de dominagdo politica, econdmica e cultural
entre os povos, assim como tentam refletir sobre até que ponto tais relagdes de poder
determinam a atuacao dessas como cidadas e educandas. De acordo com Johnson (2006), uma
importante contribuicdo de tais pesquisas advém dos estudos feministas, os quais se destacam

por oferecerem importantes discussdes sobre as identidades:

O feminismo tem influenciado formas cotidianas de se trabalhar e tem contribuido para
um maior reconhecimento da compreensdo de que resultados produtivos dependem de
relagcdes baseadas em um apoio mutuo. Ele tem tornado visivel uma das premissas nao-
reconhecidas do trabalho intelectual de esquerda, bem como os interesses masculinos que
os tém sustentado. Ele tem formulado novos objetos de estudo, obrigando-nos, além disso,
a reformular velhos objetos. (JOHNSON, 2006, p.15).

Louro (2008, p. 112) comenta sobre as chamadas “pedagogias feministas”, ou seja,
“formulacdes pedagogicas construidas na 6tica feminista que se apdéiam no reconhecimento
das desigualdades vividas por meninas e mulheres em relacio aos meninos € homens, no
interior das instituigdes escolares”, visando a igualdade entre os sexos no contexto escolar.

Louro (2008, p. 115) revela a importancia de tais teorias para a discussao sobre a situagdo das
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mulheres na atualidade, na perspectiva das “pedagogias emancipatérias”, ou seja, “que

pretendem a conscientizagao, a libertagao ou a transformagao dos sujeitos e da sociedade”:

Se algumas das idéias aqui apresentadas lembram as propostas de Paulo Freire, isso
também ndo ¢é coincidéncia. Suas criticas a “educacdo bancaria” e sua proposta de uma
“educagdo libertadora” sdo conhecidas internacionalmente e freqlientemente sao
referéncias destacadas nas pedagogias feministas. (LOURO, 2008, p. 115).

As pedagogias feministas, os estudos sobre a Educagdo Intermulticultural e em
Direitos Humanos, da mesma forma como as propostas metodologicas criadas por Paulo
Freire, tornam-se de grande importancia no contexto do debate educacional. Pois, para fazer
com que a escola seja um espago que possa abrigar diferentes pessoas e suas respectivas
culturas e identidades de género e sexual, de forma respeitosa € com a constante preocupacao
de que valores socialmente construidos, que manifestem a marginaliza¢do de qualquer grupo
social, ndo sejam disseminados, ha a necessidade de buscar compreender as relagdes culturais
e ideologicas presentes no contexto escolar, as quais permeiam a atuagdo dos (as) educadores
(as) e dos (as) educandos (as) com a comunidade da escola e com o conhecimento que
recebem, transformam e absorvem.

O presente estudo almejou considerar o papel da disciplina de Lingua Portuguesa
frente ao desafio da criacdo de uma escola que pratique os direitos humanos, formando alunos
e alunas para o exercicio da cidadania. Nesse contexto, a fim de realizar uma delimitagdo do
campo de estudo, optei pelo recorte que se refere a situagdo da mulher na contemporaneidade.
Dessa forma, ao usar a expressao “situagdo da mulher” ou “questdo da mulher”, referir-me-ei
a toda a problematica na qual se encontram as mulheres do mundo, levando em consideragdo
os diversos tipos de violéncia e preconceito a que sdo submetidas quotidianamente e suas

condi¢des de direitos.
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A intengdo ¢ a de que a pesquisa possa dar uma contribui¢cdo para os estudos sobre a
Educacdo em Direitos Humanos, no ambito dos procedimentos de ensino e aprendizagem, e
também para uma reflexdo ja desencadeada pela lei 9.394/96 (BRASIL, 2009), que estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, apresentando no artigo 25, paragrafo 4° que "o
ensino da historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias
para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africanas e
européias" e a lei 10.639/03 (BRASIL, 2008, b), a qual prevé a inclusdo do ensino de Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira e Africanas; fato resultante da luta pelo reconhecimento e respeito
pela contribui¢ao dos povos africanos para a formagao da cultura brasileira.

As leis 9.394/96 (BRASIL, 2009) ¢ 10.639/03 (BRASIL, 2008, b) abrem caminho
para uma importante discussao, a que este trabalho pretendeu dar continuidade: a implantagao
de contetidos na educagdo escolar relacionados a criagcdo de consciéncias que possam agir em
respeito e disseminacao dos direitos humanos, no que se refere ndo s6 aos temas sobre etnia e
raca, mas também sobre a questdo da mulher, entre outros.

A pesquisa revela, ainda, uma iniciativa de colocar em pratica o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos * (BRASIL, 2003), especificadamente para o enfrentamento
do sexismo, ¢ o I e Il Plano Nacional de Politicas para as Mulheres**, elaborados,
respectivamente, em 2004 ¢ 2008, que reivindicam, ambos, por medidas educacionais pelo
fim das desigualdades entre os sexos.

O Plano Nacional de Educac¢dao em Direitos Humanos do Brasil, elaborado em 2003
pelo Comité Nacional de Direitos Humanos, coordenado pela Secretaria Especial dos Direitos

Humanos, em acordo com o Programa Mundial de Educagcdo em Direitos Humanos

* O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos pode ser encontrado no site:
http://www.presidencia.gov.br/estrutura_presidencia/sedh/promocaodh/ID edh/ID edh pnedh novo/.
** O I e Il Plano Nacional de Politicas para as Mulheres podem ser encontrados no site:
http://200.130.7.5/spmu/portal_pr/destaques_plano_nacional pr.htm


http://200.130.7.5/spmu/portal_pr/destaques_plano_nacional_pr.htm
http://www.presidencia.gov.br/estrutura_presidencia/sedh/promocaodh/ID_edh/ID_edh_pnedh_novo/
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(PNDEH), criado pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, configura-se como uma
iniciativa dos Estados nacionais em realizar medidas educativas que divulguem os direitos ¢
deveres das populagdes, com o objetivo de colaborar para a construgao de atitudes éticas de

respeito ¢ paz, sendo um documento orientador para as politicas publicas de educagdo em

direitos humanos, o qual prevé:

A promog¢do de uma educagdo intercultural, que valoriza o didlogo inter-religioso e o
combate a discriminagdo, ¢ o principio que deve nortear a escola, um dos principais locus
de formacdo da cidadania democratica. Na pratica, isso se traduz em conteudos
curriculares e opgdes pedagdgicas fundados nesse principio, buscando educar de maneira
dialdgica, critica, contextualizada e problematizadora, no dizer de Paulo Freire.
(MONTEIRO, 2008).

O Plano (BRASIL, 2003) prevé, também, a instalagdo de ntcleos de estudo e
pesquisa sobre Educacdo em Direitos Humanos nas universidades.
Destaco, dos Planos Nacionais de Politica para as Mulheres, o seguinte trecho, que se

refere a um dos objetivos especificos do II Plano:

II1. Eliminar conteudos sexistas e discriminatorios e promover a inser¢do de contetidos
de educacio para a eqiiidade de género e valorizagao das diversidades nos curriculos,
materiais didaticos e paradidaticos da educacdo basica. (BRASIL, 2008 a).

Para tal, foi elaborado um projeto de intervengdo, que foi aplicado no contexto de
uma sala de aula do Ensino Fundamental, em uma escola publica do interior paulista. O
projeto foi denominado “Mulheres e Homens pela Igualdade entre os Sexos” e usou-se como
procedimento didatico-pedagdgico a perspectiva de Paulo Freire, ou seja, fez-se uso dos
chamados Circulos de Cultura, isto é, ocorreram momentos de debate e reflexdo sobre o tema
da situagdo da mulher na atualidade e sua condi¢do de direitos. A pesquisa fundamentou-se na

analise das reflexdes suscitadas durante a vivéncia de alunos e alunas participantes dos
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referidos Circulos, e também dos textos produzidos pelos (as) educandos (as) a partir das
atividades exercidas durante o projeto citado.

O trabalho guiou-se na pressuposicao de Saffioti (1987, p. 32) de que:

Seguramente, a constru¢ao social da igualdade social entre homens ¢ mulheres conduzira
a felicidade das mulheres e dos homens. [...] Quem tentar, desfrutara. Basta comegar com
coragem e convicgdo. Havera tropecoes, tombos, “recaidas”, mas a luz continuara acesa
no tanel.

A andlise possui sua relevancia face as atuais reivindicagdes dos movimentos
mundiais de mulheres, legitimados pelos referidos Planos de Politicas para as Mulheres, os
quais ainda acusam a marginalizacdo da populagdo feminina. O tema também se faz atual e
necessario mediante os constantes casos de violéncia contra as mulheres, mesmo apds a
implementa¢do da Lei Maria da Penha (BRASIL, 2008, b), que prevé mecanismos para coibir

a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. De acordo com uma pesquisa de opinido

realizada pelo DataSenado em 2007:

Além da violéncia ocorrida nas ruas, as mulheres brasileiras tém de enfrentar a violéncia
que ocorre dentro de suas proprias casas. Essa ¢ uma das principais conclusdes da
pesquisa realizada exclusivamente com mulheres pelo DataSenado a respeito da Violéncia
Doméstica contra a Mulher. Apés 6 meses de aprovada, a Lei n° 11.340, de 2006,
conhecida como Lei Maria da Penha, que tipifica os crimes cometidos contra a mulher
no ambiente doméstico e familiar, 15% das mulheres entrevistadas declararam
espontaneamente ja ter sofrido algum tipo de violéncia. A situagdo ¢ mais grave na Regido
Norte, onde 1 em cada 5 mulheres afirmaram que ja foram vitimas de violéncia. Embora
os indices de violéncia ndo tenham variado expressivamente em relagdo ao levantamento
de 2005, estima-se que ele seja ainda maior devido a dificuldade das mulheres assumirem
essa condi¢io. (VIOLENCIA MULHER, 2008).

Por fim, acredito haver a necessidade de se buscar compreender como deve a
educagdo escolar, em seu projeto politico e pedagdgico e em suas praticas de ensino e de

aprendizagem, posicionar-se frente as necessidades sociais da populacdo feminina,
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historicamente subjugada, objetivando a necessaria mudanga de posturas referentes a

constru¢do cultural e ideoldgica do feminino e do masculino.

O ensino de lingua portuguesa no Brasil: historia e perspectivas

De acordo com Soares (1998, b) e Clare (2008), o ensino de Lingua Portuguesa,
inicialmente, fundamentava-se na filosofia grega e, nesse sentido, nos estudos sobre retorica e
poética; a nomenclatura “Lingua Portuguesa” passa a existir apenas nas ultimas décadas do
século XIX. O ensino da gramatica dava-se como se essa fosse um conjunto padronizado de
regras imutaveis, ndo levando em conta a heterogeneidade dialetal. Os (as) educadores (as)
seguiam métodos que julgavam corretos, € que provinham, em grande parte, de suas proprias
experiéncias como educandos (as).

No inicio do ensino da Lingua Portuguesa, os alunos e alunas provinham de classes
econdmicas privilegiadas e tinham acesso dentro de suas proprias familias a um uso da lingua
que atendia a norma culta, a partir da qual se tornavam falantes, isto ¢, aprendiam e utilizavam
em suas familias e comunidade social a norma culta da Lingua Portuguesa; cabia ao professor
ou professora apenas aprimorar o conhecimento adquirido em casa, no que se refere a
oralidade, e desenvolver a competéncia escritora ¢ leitora de seus educandos e educandas,
sempre a partir da mesma cultura linguistica, a da norma culta. A lingua, portanto, era

entendida como sistema, ou seja:

[...] ensinar portugu€s era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema linglistico, ou
apresentando e fazendo aprender a gramatica da lingua, ou usando textos para buscar
neles estruturas lingliisticas que eram submetidas a analise gramatical. (SOARES, 1998, b,

p.55).
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Nos anos de 1960, com a democratizagdo da educacdo escolar, presenciamos uma
nova configuragdo dos perfis dos alunos e alunas que comegam a integrar as escolas publicas,
ocorrendo também uma reconfiguracdo do quadro de professores e professoras, que antes,
assim como os (as) educandos (as), provinham de classes econdomicas mais privilegiadas. A
partir de 1960 passam, pelo desprestigio pelo qual a profissdo € acometida, a migrarem para
profissdes de maior status social. O novo perfil docente e discente das escolas publicas passa
a trazer consigo “a inusitada presenga de padrdes culturais e variantes lingiiisticos diferentes
daqueles com que a escola estava habituada a conviver”. (SOARES, 1998, b, p.56).

A década de 1960 também apresenta novas condigdes sociopoliticas; o Brasil
vivencia a ditadura militar, a expansdo industrial e o desenvolvimento do capitalismo; sob tal
contexto atribuiu-se a escola o papel de qualificar os sujeitos para suas atuagdes no mercado
de trabalho. Nessa ¢época, de acordo com Soares (1998, b, p.56 - 57), h4, inclusive, a mudanca
da denominagao da disciplina que se prestava ao ensino da lingua materna de “Portugués ou
Lingua Portuguesa” para “Comunicagdo e Expressao”, nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, ¢ “Comunicacdo em Lingua Portuguesa” nas quatro ultimas séries do ensino
fundamental, permanecendo apenas no Ensino Médio a denominagdo “Lingua Portuguesa”,
contudo, acrescida de “Literatura Brasileira”.

O ensino de Lingua Portuguesa comeca a se fundamentar nos estudos sobre Teoria
da Comunicagdo, por meio dos quais as reflexdes sobre o uso da linguagem sao privilegiadas.
Tal perspectiva metodoldgica perdura até a década de 1980, quando educadores (as) e
pesquisadores (as) comegam a questionar € a criticar os métodos até entdo utilizados, dada a
notada aquisi¢do precaria das habilidades escritora e leitora que grande parte dos educandos e
educandas das escolas publicas apresentavam.

No final da década de 1980 e nos anos de 1990, estudos sobre a linguagem e sobre a

aprendizagem, tais como a Linguistica, a Analise do Discurso e a Psicologia da Educacao,
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entre outros, influenciam o ensino de Lingua Portuguesa e propdem novos parametros
metodoldgicos. Essas proposi¢des promovem reflexdes sobre a relagdo da lingua com o
contexto social, historico, cultural e ideologico nos quais seus falantes estdo inseridos. Os
alunos e alunas s3o, entdo, vistos como sujeitos ativos do processo de aquisicdo de
conhecimentos ¢ ndo mais como meros receptores de informagdes. Contudo, mesmo os
estudos da Linguistica, por exemplo, revelavam, em seus primeiros momentos ‘“teses
genéricas de inspiragdo estruturalista” (ILARI, 1997, p.04), tendo evoluido por outros
caminhos posteriormente.

Pensemos na constatacdo de Ilari (1997, p.07 e 18) que nos anos de 1990 ja bem
dizia que os estudos sobre a Linguistica e o ensino de Lingua Portuguesa ndo poderiam
garantir a eficacia do ensino quando falta ao professor ou professora condigdes dignas de
trabalho e possibilidade de aperfeicoamento, no sentido de poderem conhecer novas
abordagens metodoldgicas e mediante, também, a mercantilizagdo das faculdades de Letras,
dado o grande numero de institui¢des privadas que passam a existir, as quais, muitas vezes,
ndo possuem programas de incentivo a pesquisa.

Ha de se levar em consideracdo, ainda, a ineficiéncia ja denunciada na época pelo
autor (ILARI, 1997, p.103) em promover uma mediacdo entre a producdo cientifica
académica e o quotidiano escolar, além da caréncia de estudos da Linguistica que tomassem
especificadamente o contexto escolar como objeto de analise. Todos esses fatores contribuem
para que os estudos sobre a Linguistica e o ensino de Lingua Portuguesa ndo alcangassem a
eficacia almejada na formagao dos alunos e alunas das redes publicas de ensino no Brasil.

A disciplina de Lingua Portuguesa, embora tenha como parametro propostas
metodoldgicas mais recentes hd alguns anos, que levam em consideracdo fatores como a
contextualizagcdo dos conteudos, a condi¢ao de producgdo dos enunciados, a linguagem sexista

e o preconceito linguistico, além da necessidade de atender aos diferentes niveis de
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aprendizagens presentes no contexto da sala de aula e a formagdo de cidaddos e cidadas
letrados (as), as praticas dos professores e professoras da referida area parecem ainda se
basear, em muitos casos, em atividades/tarefas que muito pouco se alteraram dentro de uma
perspectiva histérica do ensino da disciplina, no ambito dos procedimentos didatico-
metodoldgicos.

Fiorin (1998, p.123 - 126) apontou trés perversdes que apresenta o ensino de Lingua
Portuguesa, que podem ser ainda constatadas na atualidade em algumas circunstancias; sao

elas:

* a metalinguagem acaba tendo sua finalidade em si mesma, ndo sendo utilizada para
levar o (a) aluno (a) a dominar com proficiéncia os mecanismos lingiiisticos;

* as categorias gramaticais sdo ensinadas sem que o (a) educando (a) compreenda seu
papel no funcionamento da linguagem,;

* 0 ensino das técnicas de producdo textual e leitura ndo se fundamentam em teorias do
discurso e do texto.

Na verdade, o (a) professor (a) sofreu no decorrer dos anos com o desprestigio
profissional pelo qual a fun¢do foi acometida, sofreu com o crescimento das desigualdades
sociais causadas pelo acirramento do neoliberalismo e seu consequente reflexo no contexto
escolar, ja que a escola ndo se configura como uma institui¢do isolada dos acontecimentos
sociais, e, sobretudo, sofreu com os sucessivos infundados projetos pedagdgicos
implementados pelas Secretarias de Educagao.

Ressalto, também, a dentncia de Ilari (1997) sobre o descaso de algumas faculdades
de Letras em constituir cursos que realmente fossem realizados na perspectiva de formarem
professores (as) e ndo somente bacharéis, e que, dessa forma, estejam atentas para toda a
problematica na qual o ensino de Lingua Portuguesa esté inserido.Ilari (1997, p.10) revela a

necessidade de que o curriculo das faculdades de Letras prepare o professor ou professora

para:
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1) avaliar as potencialidades e limitagdes que caracterizam a expressio e a comunicagdo
de seus alunos; 2) fixar para eles, com respeito a expressao e comunicagdo, objetivos
vidveis, 3) examinar criticamente os recursos didaticos que a industria editorial
proporciona.

Ilari (1997, p.20) comenta a necessidade de as instituicdes formarem professores de

lingua materna:

[...] sensiveis a diversidade das situagdes sociais, capazes de trabalhar basicamente com
lingua falada, apto a pensar a alfabetizagdo a luz da variacdo dialetal e eventualmente do
bilinguismo, disposto a explorar fungdes da linguagem em que amplas faixas da
populagdo escolar se revelam carentes. Ou seja, é preciso arquivar, de vez, a diretriz de
um modelo unico de professor, que seria fabricado em algum gabinete e recomendado por
forca de lei para todas as situagdes escolares que se vivem no pais. (ILARI, 1997, p. 20).

Para Fiorin (1998, p. 125), “o compromisso primeiro do professor de lingua materna
¢ auxiliar o aluno a tornar-se um leitor autbnomo e um produtor competente de textos”,
compromisso que, de acordo com as preocupantes avaliagdes de desempenho realizadas por
alunos e alunas da Rede Publica de Ensino do Estado de Sdo Paulo, ndo vem ocorrendo.

O Saresp (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo)
indicou em sua avaliacdo de proficiéncia em Lingua Portuguesa realizada em 2008, que no
sétimo ano do Ensino Fundamental (6* série) apenas 27,5 % dos (as) alunos (as) avaliados
(as) encontram-se no nivel adequado de aprendizagem, sendo que 25,4% demonstram possuir
conhecimentos abaixo do basico e 41,6% apresentam o nivel basico, tendo somente 5,6% no
nivel avangado, ¢ nas redagdes 14,3% encontra-se no nivel abaixo do basico e 25,2% no
basico; fato que revela a ndo concretizagdo do ensino de Lingua Portuguesa com a qualidade
almejada pelas leis, diretrizes e pardmetros curriculares (SAO PAULO, 2009, p. 36 ¢ 40).

Leal (1997, p.18) e Madureira (1997, p.38) apontam, também, que um conhecimento
amplo da lingua deve promover aos educandos e educandas um conhecimento das variantes

linguisticas, criando a consciéncia de que todas as variantes sdo igualmente complexas e

importantes, ¢ que a lingua padrdo, ou norma culta, destaca-se por advir de grupos
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socialmente dominantes, sendo a lingua um instrumento ideoldgico e que até hoje os papéis
sociais se evidenciam através de usos de formas linguisticas diferenciadas (MADUREIRA,
1997, p.40).

Nesse sentido, despontam os importantes estudos sobre o preconceito linguistico, que
de maneira muito discreta vém se inserindo no contexto escolar. Além desses, a Linguistica e
outras ciéncias tém promovido reflexdes importantes sobre o ensino de lingua materna, como
ja mencionado, dentre os quais se destacam as reivindicagdes para que as praticas
pedagbgicas levem em consideragcdo a cultura linguistica, o papel dos alunos e alunas na
constru¢do de seus proprios conhecimentos e a importancia de se promover analises das
principais variantes da lingua contemporanea (LEAL, 1997, p.19).

A juncdo de uma série de fatores influencia o ensino e a aprendizagem no contexto
da educagdo publica brasileira, como anteriormente citado, € que aqui complemento: recursos
fisicos escassos; recursos didaticos escassos ou de ma qualidade; baixa remuneragdo salarial
das categorias dos profissionais da educagao; fatores, entre outros, que compdem péssimas
condigoes de trabalho.

Hé, também, educadores (as) que acreditam e exercem um ensino empirico da lingua
materna, sem atentar para os novos estudos sobre Didatica e Metodologia de Ensino de
Lingua Portuguesa e para os novos contextos sociais, culturais e linguisticos nos quais se
configura o corpo discente da educagdo publica brasileira. Tais educadores costumam
frequentemente associar o fracasso de seus educandos e educandas, em relagdo a aquisi¢do
das competéncias leitora e escritora, a nao adaptacdo e submissdo desses (as) a cultura
escolar. Assim, esses educadores e educadoras acreditam em uma educagdo classista, na qual
¢ o (a) educando (a) quem deve se adaptar a cultura escolar, e ndo justamente o contrario, pois
ndo acreditam em uma necessaria ressignificacdo da escola frente as novas demandas de sua

clientela, tal como muitos (as) profissionais da educagdo e pesquisadores (as) reivindicam.
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Pensemos agora na seguinte afirmac¢do de Marinho (1997, p. 87 ¢ 88):

Nossos estudantes vinham apresentando enormes dificuldades de expressao oral e escrita,
e eram freqiientemente bombardeados com criticas, vindas por todos os lados, em
interpretar textos e, ainda, que sua escrita era desarticulada devido a uma possivel
desorganizacdo de seu pensamento. Como constatado e demonstrado por intmeros
autores, todas as deficiéncias por eles apresentadas se devem ndo a sua capacidade de
pensar ou de aprimorar o dominio do instrumento lingiiistico, mas a um fracasso da
escola, a um fracasso do ensino de lingua portuguesa tal como vinha sendo trabalhado.
[...] Com as criticas e dentncias a essas praticas de ensino, passou-se a repensar 0s
conteidos das aulas de portugués, com o intuito de se procurarem alternativas para o
ensino/aprendizagem da lingua.

Nota-se que um primeiro passo ja foi dado, hd anos, rumo a elaboracdo de
procedimentos metodoldgicos que realmente sejam eficazes no sentido de possibilitar as
fragcdes de classe menos favorecidas socialmente o letramento, ou seja, a capacidade de serem
comunicadores proficientes em sua lingua materna; tal passo configura-se a partir da
constatacdo de que seus fracassos relacionados a competéncia leitora e escritora vém, em
grande parte, de um fracasso da escola em lidar com o novo perfil discente, que, ha
aproximadamente cinco décadas, passou a abrigar.

Entretanto, continuamos a presenciar estatisticas preocupantes quanto a
aprendizagem da Lingua Portuguesa por alunos e alunas das escolas publicas, como a descrita
anteriormente. Portanto, faz-se como de grande importincia que pesquisadores, corpo escolar
e sociedade, unam-se na tentativa de ndo so6 diagnosticar as falhas do sistema escolar, mas
aplicar novos procedimentos que possibilitem ndo adotarmos “receitas”, mas modelos, pois ja
¢ de conhecimento que formulas prontas na educagdo sdo geralmente invidveis, haja vista que
cada unidade escolar, e diria mais, cada sala de aula, possui suas especificidades, exigindo,
assim, praticas metodologicas diferenciadas; sendo necessario encontrarmos, sim, caminhos,
modelos que possam ser criados e recriados a partir de realidades educacionais distintas.

Verifica-se que embora, muitas vezes, o (a) educador (a) seja adepto de novas teorias

de ensino e aprendizagem, as tarefas que propde aos seus alunos e alunas ainda se
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fundamentam em uma abordagem que privilegia a lingua escrita em detrimento da oralidade,
a lingua culta em detrimento das demais variagdes dialetais e culpabiliza os educandos e
educandas por ndo aprenderem com €xito a lingua materna, ndo realizando, dessa forma, uma
avaliagdo diagnostica, mas sim punitiva. Questdes como o preconceito linguistico e a
linguagem sexista sdo muito pouco trabalhadas.

Ha um descompasso entre as novas teorias sobre a linguagem e a pratica docente,
fato que, certamente, tem dado sua contribui¢do, aliado a outros fatores, como as péssimas
condi¢des de ensino e aprendizagem vivenciadas por professores (as) e educandos (as), para o
fracasso escolar de milhares de alunos e alunas das redes publicas de ensino no que se refere a
aquisi¢do da lingua materna.

E fato, também, que muitos (as) professores (as) tém buscado uma reestruturagio de
suas praticas, contando com o incentivo de alguns materiais didaticos que propoe
tarefas/atividades fundamentadas em pressupostos teoricos que se diferenciam dos modelos
tradicionais. O recente “apostilamento”® da Educagdo Oficial Publica Paulista também
demonstra uma iniciativa para se colocar em pratica algumas teorias mais recentes sobre a
linguagem. No entanto, dado o “apostilamento” constituir-se como um acontecimento
bastante recente na educacdo paulista, ndo ha estudos que avaliem sua relevancia em relagdo a
qualidade de aprendizagem dos alunos e alunas das escolas publicas de Sao Paulo.

Nao pretendo, com tal constatagdo, posicionar-me como favoravel frente ao processo
denominado de ‘“apostilamento” da educagdo publica paulista, pois, em minha opinido, o

material desconsidera as especificidades das escolas, e mais, de suas salas de aula, nao

* Na verdade, o material que se tem utilizado nas escolas paulistas denomina-se “Caderno do
Aluno” e “Caderno do Professor”, contudo, convencionou-se chama-lo, entre os profissionais da
educagdo publica paulista, desde o principio, como “apostilas”.
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atendendo a diversidade de conhecimentos e niveis de aprendizagem presentes em cada uma
delas.

Mas, fugindo do fatalismo em que muitos educadores (as) se encontram frente ao
ensino da Lingua Portuguesa, ao acreditarem que nada podem fazer perante as condi¢des de
trabalho que lhes sdo dadas, qual seria entdo o caminho para buscar uma ressignificagdo das
praticas de ensino e aprendizagem do referido componente, na perspectiva de tentar
minimizar as mazelas da educagdo publica e alcancar melhores resultados em relagdo ao
letramento dos alunos e alunas, na atualidade? Ilari (1997, p. 107 — 109) propds, ha uma
década, algumas iniciativas para que houvesse uma reestruturagdo do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, que ainda se fazem atuais: o aperfeicoamento constante dos (as)
docentes; incentivo as pesquisas que abordem o tema; a retomada por parte das Universidades
da elaboracdo dos vestibulares, definindo a competéncia linguistica que se almeja; a
conciliagdo entre quem pesquisa a lingua e quem a ensina; pensar ndo somente em teorias,
mas em solucdes praticas.

E necessario também que o (a) professor (a) de lingua materna passe a dar a devida
atengdo a heterogeneidade dialetal existente nos contextos das salas de aulas e que faca uso de
procedimentos metodoldgicos que atinjam todos os niveis de aprendizagem existentes nesses
contextos. Além de tais proposi¢des, penso, também, que € necessaria uma reestruturagdo da
escola, no que se refere aos seus recursos fisicos, gestdo administrativa e pedagogica, unida a
valorizacdo e ressignificacdo da pratica docente, com o objetivo de conferir a educacao
publica a mudanga qualitativa necessaria para que forme alunos e alunas verdadeiramente
letrados (as), isto é, aptos a fazer uso da lingua portuguesa com proficiéncia, em diferentes
contextos, sob diferentes padrdes dialetais.

Diria, ainda, que a disciplina de Lingua Portuguesa, como as demais disciplinas,

precisa inserir-se nas discussdes sobre as relagdes e problemas sociais, dando sua contribui¢ao
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para a formagdo do ponto de vista critico dos (as) educandos (as); acredito que o componente
de Lingua Portuguesa, muitas vezes, exima-se de um ensino politizado, deixando de lado seu
potencial para a formacdo de alunos (as) atuantes na vida politica de suas comunidades. Nao
somente as disciplinas de Sociologia, Filosofia, Historia ou Geografia devem ser espagos para
o debate sobre as relagdes e praticas sociais, a disciplina de Lingua Portuguesa também pode
e deve desenvolver momentos privilegiados para tais discussdes, sem deixar de lado o seu
papel central, ou seja, letrar.

Nesse ambito, enquanto aguardamos constantemente em processo de reivindicacao e
luta, por uma educagdo publica de melhor qualidade, acredito que medidas possam ser
tomadas no quotidiano da sala de aula e, é por tal perspectiva, que se direciona esta pesquisa.
Levando em consideragdo as novas proposi¢des sobre o ensino da Lingua Portuguesa,
idealizei um projeto de intervengdo visando o combate a ideias/pensamentos sexistas

manifestados por alunos e alunas, no qual puderam também desenvolver suas habilidades

leitora e escritora; vejamos:

A partir da realidade elabora-se o objetivo

Da complexa relagdo social nascem experiéncias do (a) educando (a) bastante
significativas para seu desempenho. Conhecer qual o significado das relagdes sociais entre
mulheres ¢ homens nas quais os sujeitos estdo inseridos ¢ de grande valor, no sentido de se
poder criar reflexdes acerca de propostas metodologicas que possam propiciar a ocorréncia de

acdes inclusivas no ambiente escolar, que contribuam para o bom desempenho do individuo
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como aluno/aluna e cidadio/cidada, assim como para a constru¢do de uma sociedade com
equidade entre os sexos.

Portanto, busquei promover uma reflexdo, a partir de estudos empiricos, sobre como
a disciplina de Lingua Portuguesa pode atender as propostas politico-pedagbdgicas e
metodoldgicas, assim como as politicas publicas que possuem como meta “a disseminagao de
atitudes igualitarias e valores éticos de irrestrito respeito as diversidades de género e de
valorizagdo da paz” (BRASIL, 2007, c), isto é, que buscam a criacdo de consciéncias ¢
posturas ndo sexistas.

Para Vera Maria Candau (2008), os principais desafios da Educagdo
Intermulticultural e em Direitos Humanos estao relacionados a desconstrucdo de paradigmas
que parecem naturais, mas que sdo articulados em prol de determinados grupos com a
finalidade de subjugar outros; a articulagdo com o intuito de garantir que a igualdade se
explicite nas diferencas, objetivando romper com o carater monocultural da cultura escolar; o
resgate dos processos de construgcdo das identidades culturais, no nivel pessoal e coletivo,
para evidenciar que as culturas estdo em continuo movimento e em didlogo com outras; e a
promog¢do da interacdo com os “outros”, para que as pessoas possam ser capazes de
relativizar suas proprias maneiras de se situarem diante do mundo e atribuir-lhe sentido.

O objetivo fundamental, para Candau (2008), ¢ promover o “empoderamento” de
grupos historicamente marginalizados.

Nesse sentido, idealizei o projeto de intervencdo que nasceu através de uma
indagacdo que nos mobilizava, a mim e a Prof.a. Dr.a. Emilia, minha orientadora: Como
colocar em pratica, no contexto escolar, a Educacdo Intermulticultural e em Direitos
Humanos? E, a partir de tal questionamento, inspirei-me em Vera Maria Candau (2000), em
suas experiéncias com as chamadas oficinas em direitos humanos, aplicadas, em grande parte,

na Ong NovaAmeérica, as quais tém como intuito a formacgdo de educadores (as) no tema dos
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direitos humanos ¢, também, em seus estudos sobre a Educacdo Intercultural ¢ em Direitos
Humanos.

E, a partir de outra indagagdo “Como seria letrar na perspectiva da Educagdo em
Direitos Humanos e Educagdo Intercultural?”, fui ao encontro da ideia de que os
procedimentos metodoldgicos criados por Paulo Freire poderiam ser uma importante
ferramenta para se colocar em pratica a educagdo almejada e, felizmente, pude constatar, a
partir desta pesquisa cientifica, que os estudos e metodologias desenvolvidas por Paulo Freire
sdo pertinentes a Educagdo Intermulticultural e em Direitos Humanos, conforme as
justificativas descritas posteriormente.

Entdo, por meio de alguns procedimentos didatico-metodologicos, executei,
juntamente com alguns alunos e alunas, no contexto de uma escola publica, um projeto
pedagbgico que almejou ser uma proposta de desconstrugdo (de uma ideologia machista),
articulagdo (para a busca de uma nova configuracdo de praticas de ensino no ambito da
disciplina de Lingua Portuguesa), resgate (de uma identidade feminina consciente das
relagdes sociais de dominagdo existente entre os sexos) € intera¢do (na perspectiva de que
alunos e alunas puderam juntos elaborar novas posturas de valores sobre a situagdo da mulher
na atualidade e sua condicao de direitos).

Portanto, no contexto de uma sala de aula de uma escola publica do interior do
Estado de Sao Paulo, elaborei um projeto pedagdgico de intervengdo, com o objetivo de
alterar pensamentos/ideias sexistas sobre a situagdo das mulheres na atualidade e suas
condi¢des de direitos, manifestados por alunos e alunas. O projeto, descrito posteriormente,
proporcionou a coleta de dados desta pesquisa, na qual se pretendeu observar a relevancia da
citada vivéncia para o desenvolvimento das posturas de valor sobre as mulheres e homens,

dos sujeitos envolvidos.
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O projeto pode dar suporte para que também se pudesse analisar, nesta pesquisa,
como o componente curricular de Lingua Portuguesa pode contribuir para com o debate sobre
sexismo, por meio de uma proposta metodolégica que possibilita o desenvolvimento das
habilidades escritora e leitora e que também contribua para a formagao de alunos (as) criticos
as relacdes sociais, através de questdes que sdo levantadas por movimentos sociais de
mulheres, por politicas publicas que visam uma sociedade com equidade entre os sexos e
pelas agdes em prol de uma educagdo voltada a valorizagdo do humano e de seus direitos
fundamentais.

No decorrer da elaboragdo do projeto e da pesquisa deparei-me com situagdes que
foram além do objetivo central deste estudo, as quais puderam desencadear reflexdes acerca
de:

* indicios, no contexto escolar, sobre a construgdo cultural e ideoldgica do feminino e
do masculino.

. aplicabilidade da metodologia idealizada por Paulo Freire (1992), em referéncia ao
uso no contexto escolar dos chamados Circulos de Cultura, através de debates sobre o Tema
Gerador “Situagdo da Mulher na Atualidade e sua Condicao de Direitos”.

* hipdteses sobre como pode a educagdo escolar se posicionar frente & construgdo
cultural e ideologica do feminino e do masculino e contribuir para com o referido debate, no
sentido de poder gerar agcdes no ambiente escolar que intencionem coibir valores socialmente
construidos que visam a marginalizagdo das mulheres ou dos homens.

* procedimentos que viabilizem uma contribui¢do do componente curricular de Lingua
Portuguesa para o debate sobre as identidades de género, € em uma perspectiva mais ampla,
que viabilizem uma educacdo em direitos humanos, através do ensino de leitura, interpretagao
e producao textual.

* 0 que ¢ ser um aluno (a) letrado (a).
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Nao houve a pretensdo de elaborar conclusdes sobre as reflexdes sobre sexismo no
contexto escolar; na verdade, o estudo teve como intuito gerar hipdteses, as quais, por sua vez,
poderao subsidiar novas reflexdes e estudos sobre o tema. O estudo caracterizou-se, portanto,
como exploratdrio.

Busquei elaborar possiveis praticas metodologicas que possam atender as atuais
expectativas da Educacdo em Direitos Humanos, através de praticas que possibilitem o
letramento, isto €, que possibilitem a formagdo de sujeitos que consigam utilizar, de maneira
proficiente, sua lingua materna e que possuam, além do conhecimento de técnicas de
producdo e andlise textual, sensibilidade e senso critico frente os acontecimentos sociais.
Pretendi pensar as relagdes sociais entre homens e mulheres no contexto educacional a luz da
amplitude das praticas pedagogicas que permeiam a disciplina de Lingua Portuguesa, fazendo
uso das propostas metodologicas freireanas.

Fez-se como interrogacio central do estudo a seguinte questio: Qual a
contribuicio para alunos e alunas, em processo de letramento, a vivéncia da proposta
metodologica de Circulos de Cultura para a constituicio de posturas feministas sobre a
situacio e os direitos das mulheres na atualidade?

Em sintese, o objetivo central da pesquisa foi o de analisar o processo de atuagdo da
metodologia apresentada, verificando sua contribuigdo para a constitui¢do das posturas
feministas em referéncia aos valores sobre a situagdo e direitos das mulheres, dos sujeitos

envolvidos.
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A partir da realidade, a fim de alcancar objetivos, escolhem-se métodos

Os métodos utilizados no estudo se basearam na pesquisa qualitativa. O trabalho
buscou seus fundamentos tedricos nos estudos sobre a Educagdo em Direitos Humanos,
segundo uma tentativa de abordagem que fosse ao encontro do contexto da Didatica e
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa.

O estudo também foi amparado pelas técnicas relacionadas a Analise de Conteudo,
para a interpretacdo dos dados coletados. Buscou-se o exercer de uma abordagem projetiva
durante a coleta dos dados, ou seja, inicialmente ndo expus minhas opinides pessoais aos
alunos e alunas que se constituiram como o grupo amostral de analise desta pesquisa, a fim de
que ndo respondessem as questdes com argumentos que julgassem ser corretos porque seriam
“aquilo que a professora esperava ser dito”, dessa forma, dei meu testemunho ético (FREIRE,
1992, p. 78) somente no final dos procedimentos de construcdo e coleta de dados.

Para a construcdo e coleta dos dados, o projeto pedagdgico de intervengdo, o qual
denominei de “Mulheres ¢ Homens pela Igualdade entre os Sexos”, teve como intuito
promover reflexdes sobre as relagdes sociais entre homens e mulheres e desenvolver a
capacidade critica, argumentativa e a capacidade leitora e escritora dos alunos e alunas, além
de prover dados para o estudo almejado. O projeto esteve inserido na proposta pedagogica da
disciplina no que se refere aos contetidos especificos do componente de Lingua Portuguesa,
ou seja, andlise e interpretagcdo textual de narrativas (contos), textos informativos (noticias e

entrevistas) e argumentativos (artigos de opinido); estudo da morfologia e sintaxe.
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A construgdo e coleta dos dados* ocorreram nas dependéncias da Escola Estadual
Prof. Dorivaldo Damm, na qual atuo como professora efetiva de Lingua Portuguesa, ha
aproximadamente quatro anos. A escola, localizada na zona rural do municipio de Limeira,
interior de Sao Paulo, abriga alunos e alunas residentes na zona rural e na zona urbana.

Nessa escola, ha alunos que convivem em suas casas com uma série de recursos
tecnologicos, tais como: televisores, radios, microcomputadores; por outro lado, ha aqueles
que ndo possuem sequer agua encanada e energia elétrica em suas residéncias, tendo um
contato bastante limitado com os meios de comunicacao de massa. Ha alunos descendentes de
imigrantes europeus (sobretudo alemaes), além daqueles que descendem de negros e
indigenas. Existe, portanto, uma rica diversidade cultural e sdcio-econdémica no corpo
discente da Escola Prof. Dorivaldo Damm. Assim, as relacdes entre os sexos ocorrem em
meio a um contexto de contato intermulticultural; dessa forma, o ambiente fez-se como
privilegiado para o estudo proposto.

O projeto de intervencdo se amparou na proposta metodologica criada por Paulo
Freire (1992) denominada de Circulo de Cultura, exercidos no contexto da disciplina de
Lingua Portuguesa, na qual o Tema Gerador (FREIRE, 1992) situa¢do da mulher na
atualidade e sua condigdo de direitos proporcionou debates acerca das relagdes entre homens
¢ mulheres, através da leitura e reflexdo sobre textos literarios e informativos que abordavam
a tematica em questdo. Através dos Circulos de Cultura, no contexto do ensino de leitura,
interpretacdo e producao de textos, busquei analisar como o desenvolvimento dessa vivéncia
contribuiu, ou ndo, para a formagdo de ideias feministas sobre as relagdes e identidades de

homens e mulheres, que cada aluno ou aluna revelou ao final da dindmica dos procedimentos

* Digo constru¢do e coleta e nao apenas coleta, pois os dados emergiram, como
anteriormente referido, de um projeto pedagdgico de intervencdo idealizado com a finalidade de
alterar os pensamentos de alunos e alunas sobre a situagdo da mulher na atualidade e suas condicdes
de direitos, que teve como propoésito, também, fornecer dados para esta pesquisa.



35

da metodologia.
Para melhor entendimento, exponho o que caracterizou o projeto de intervengao ¢ os

passos que constituiram a pesquisa:

O percurso do projeto de intervenc¢io

O objetivo _do projeto “Mulheres ¢ Homens pela Igualdade entre os Sexos”:

promover reflexdes acerca das relagdes entre os sexos em nossa sociedade, especificamente
sobre a situagdo da mulher na atualidade e sua condicdo de direitos, a fim de que os
educandos e educandas pudessem construir ideias/pensamentos que fossem ao encontro das
concepgoes feministas.

Os procedimentos metodolégicos: inicialmente, através de uma sondagem que se

constituiu através de entrevistas com os sujeitos da pesquisa, delimitei o campo tematico de
atuagdo, dentro da perspectiva ampla na qual se delineiam as discussdes feministas. Ou seja,
defini, a partir das impressoes tidas com as leituras das respostas das entrevistas, os textos que
seriam trabalhados nos Circulos de Cultura, com o objetivo de “desconstruir” estereotipos
sobre homens e mulheres manifestados pelos (as) alunos (as).

Em seguida, os alunos e alunas de uma 6 série selecionada vivenciaram, durante o
periodo de dois meses, momentos de leitura, andlise e interpretacdo de contos de autoria da
escritora Marina Colasanti, que abordavam a tematica das relagdes entre mulheres ¢ homens,
assim como de textos informativos que tratavam da situagdo e dos direitos das mulheres;
pratica a qual compds uma atividade de desenvolvimento da competéncia leitora,

interpretativa e argumentativa na disciplina de Lingua Portuguesa.
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No terceiro més solicitei aos educandos ¢ educandas que elaborassem artigos de
opinido sobre a necessidade da luta das mulheres na atualidade, pratica que se configurou
como uma atividade de desenvolvimento da competéncia escritora. Nos artigos os alunos e
alunas tentaram responder a seguinte indagagdo: “Ainda ¢ preciso que as mulheres lutem para
ter uma condi¢do de vida mais justa em relagdo a dos homens?”. A elaboragdo do género
textual artigo de opinido teve como intuito explicitar a opinido dos educandos e educandas
que se constituiram como sujeitos desta pesquisa, sobre suas concepgdes frente ao sexo
feminino e o masculino, apos a vivéncia nos Circulos de Cultura com foco na questdo da
mulher.

Os procedimentos citados também incluiram atividades de paragrafagdo, pontuagao,
ortografia, técnicas de coesdo e coeréncia textual, andlise dos elementos constitutivos das
narrativas e dos artigos de opinido, estudos morfolégicos e sintaticos que integram a proposta
pedagégica do citado componente curricular. As atividades do projeto possibilitaram,
portanto, que os (as) alunos (as) praticassem a leitura e escrita de textos.

Tanto a diretora da E.E. Prof. Dorivaldo Damm, quanto a coordenadora pedagogica
da escola estavam cientes da metodologia empregada, a qual apenas previu um modo
diferenciado para o ensino de conteudos que ja devem ser tratados no referido periodo escolar,
no que se refere ao ensino da disciplina de Lingua Portuguesa.

Levando-se em consideracdo a necessidade de que se fizesse uso do Caderno do
Aluno (2008), ou seja, do material desenvolvido pela Secretaria da Educacdo de Sao Paulo,
realizei um levantamento junto a tal material, em relacdo a depreender aquilo que poderia ser
trabalhado no contexto do projeto, e os conteudos que nao puderam ser contextualizados
foram trabalhados de maneira paralela, em outros momentos das aulas de Lingua Portuguesa.

Os procedimentos descritos anteriormente ocuparam o periodo de um bimestre

letivo, correspondendo ao uso de trés a quatro horas-aulas semanais durante aproximadamente
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trés meses — destaco que a disciplina de Lingua Portuguesa possui uma carga horaria de cinco
horas-aulas semanais na instituicido onde se coletaram os dados, sendo que, nas aulas
restantes, foram trabalhados os demais contetidos relacionados a disciplina.

Nao houve prejuizos quanto aos conteidos do componente de Lingua Portuguesa
previstos para serem trabalhados, visto que a metodologia que esta pesquisa anuncia estd
associada, no que se refere aos conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa a serem
estudados na série em questdo, aos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001) ¢ a
Proposta Pedagégica (ESCOLA, 2007) da disciplina de Lingua Portuguesa para o periodo

escolar em que se realizou o projeto.

O percurso da pesquisa

O objetivo da pesquisa: analisar qual foi a contribui¢do dos Circulos de Cultura,

tendo como Tema Gerador situa¢do da mulher na atualidade e sua condi¢do de direitos, para

o desenvolvimento das ideias/pensamentos dos alunos sobre o tema, na perspectiva feminista.

Os_procedimentos metodoldgicos: inicialmente, foi realizada uma entrevista em
grupo com os alunos e alunas selecionados (as), no sentido de se tentar compreender quais
seriam as percepcdes dos educandos e educandas em referéncia as relagdes e identidades de
género de homens e mulheres e quais os juizos de valor que traziam consigo, isto ¢, qual a
concepgdo que manifestavam sobre as relagdes sociais entre os sexos, antes do inicio dos
primeiros procedimentos do projeto escolar “Mulheres ¢ Homens pela Igualdade entre os

Sexos”.
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A entrevista, além de servir como base para a selecdo dos textos debatidos nos
Circulos de Cultura, também foi utilizada para a selecdo dos sujeitos da pesquisa, pois a
intengao foi a de acompanhar educandos (as) que manifestaram ideias/pensamentos sexistas.

O intuito era o de poder, a partir de tal entrevista, acompanhar possiveis mudangas de
posturas de valores sobre homens e mulheres durante a vivéncia da metodologia de ensino,
pois os artigos de opinido produzidos pelos educandos e educandas, a partir de suas
experiéncias nos Circulos de Cultura, puderam revelar as concepgdes dos alunos e alunas ao
término das atividades.

Escolhi oito educandos (as) de uma das sextas séries do Ensino Fundamental (Ciclo
IT) da Escola Estadual Prof. Dorivaldo Damm, sendo quatro meninos € quatro meninas que
manifestavam concepgdes machistas, detectadas a partir da entrevista inicial.

A entrevista foi realizada com o grupo de alunos (as) da turma selecionada. Embora
todos os educandos e educandas da sala de aula escolhida tenham, inicialmente, submetido-se
a tal entrevista (pois foi realizada em grupos), aqueles (as) que ndo se constituiram como
sujeitos deste estudo ndo tiveram suas participagdes analisadas ou mesmo descritas em
alguma das modalidades de dados.

A escolha de uma 6% série justifica-se devido a minha atuagdo como professora de
Lingua Portuguesa da citada escola, exercendo funcdes justamente nas primeiras séries do
Ciclo II do Ensino Fundamental (5° e 6° periodos). Realizei o estudo com os alunos e alunas
da 6% série pelo motivo de ja ter transposto as barreiras iniciais de reconhecimento e adaptagao
de uns com os outros, pois a metodologia utilizada foi realizada nos primeiros meses do ano
letivo de 2009. Portanto, para evitar que os educandos (as) ndo se sentissem confiantes em
expor suas opinides a uma educadora a principio estranha, optei por desenvolver o método
utilizado nesta pesquisa com sujeitos com o0s quais ja tinha alguma proximidade. Assim,

selecionei a turma que mais manteve o mesmo corpo discente da série anterior.
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O estudo foi apresentado a quatro alunos e quatro alunas e para seus respectivos
responsaveis, sendo convidados (as) a participarem de maneira voluntaria da pesquisa,
assinando, inclusive, Termos de Consentimento de participagdo (o modelo de tal documento
encontra-se no apéndice deste trabalho). Apenas ndo foi divulgado aos alunos (as)
selecionados (as) que apresentavam uma postura sexista frente as relagdes sociais entre os
sexos, com a finalidade de que fosse primado por uma abordagem projetiva na constru¢ao e
coleta dos dados; pois, talvez sendo o sujeito consciente de que apresentava tal postura agisse
de forma a elaborar opinides ndo-sexistas durante o estudo apenas para atender aos anseios da
pesquisa, isto é, que escrevesse o que de acordo com sua concepgao devesse ser aquilo que eu
esperava que fosse escrito; ja os (as) responsaveis dos sujeitos foram comunicados. Disse-
lhes, apenas, que haviam sido escolhidos por manterem uma participacdo sempre bastante
ativa no quotidiano das aulas.

Optei por um grupo de participantes pequeno, levando-se em consideracdo a
quantidade de material de analise que a pesquisa geraria.

Esta pesquisa poderia causar certo constrangimento aos participantes, pelo fato de
serem solicitados a exporem seus valores e opinides sobre as identidades e relagdes entre
homens e mulheres, contudo, esse risco foi minimizado por conta de a dire¢ao da institui¢ao
onde ocorreu a elaboragao e coleta de dados estar ciente de que as informagdes obtidas seriam
sigilosas e que ndo promoveriam nenhum tipo de interferéncia na relagdo entre os educandos
(as) e os (as) profissionais que atuam na escola, ou mesmo se constituiriam como praticas de
avaliagdo do rendimento escolar. Para tanto, foi garantido o anonimato dos sujeitos, bem
como o sigilo quanto a qual turma pertencem. O anonimato e o sigilo foram garantidos, tanto

durante a construgdo e coleta dos dados, quanto na redacdo deste trabalho.
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Durante a vivéncia dos (as) alunos (as) nos Circulos de Cultura, realizei anotagdes
em um diario de campo sobre observagdes acerca das experiéncias relacionadas aos
procedimentos metodolégicos vivenciados e das reagdes dos oito sujeitos da pesquisa a eles.

A interpretacdo dos dados das entrevistas, das redagdes (artigos de opinido) e do
Diario de Campo deram-se a partir de técnicas relacionadas a Analise de Conteudo, e foram
fundamentados nos estudos de Paulo Freire (os quais constam indicados nas referéncias
bibliograficas deste texto), na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos, no que se
refere ao combate do sexismo.

Os alunos e alunas da sala de aula selecionada vivenciaram os procedimentos do
projeto escolar, os quais estavam em acordo com a proposta pedagogica da disciplina de
Lingua Portuguesa para a 6 série do Ensino Fundamental, no que se refere aos contetdos
especificos do componente, sendo que oito sujeitos foram acompanhados, isto €, constituiram-
se como sujeitos da pesquisa. Portanto, o estudo teve como foco a visao dos educandos (as).

Em sintese, a pesquisa fundamentou-se na analise das entrevistas, dos textos
produzidos pelos alunos e alunas a partir de suas experiéncias nos Circulos de Cultura e do
Diario de Campo que elaborei com relatos de acontecimentos do ambiente de estudo, os quais
contribuiram para com a analise dos dados, pois possibilitaram a contextualizagdo do leitor
desta pesquisa sobre o quotidiano da coleta de dados, porque tal diario foi realizado durante as
aulas da disciplina de Lingua Portuguesa em que se deram os citados procedimentos. Assim,
além dos referidos textos elaborados pelos (as) alunos (as), também se configurou como
material de analise da pesquisa, o conjunto de informagdes contidas no Diario de Campo.

Explico que, embora as vivéncias nos Circulos de Cultura desencadeassem reflexdes
acerca das identidades e relagdes entre mulheres e homens, as mais diversas, o foco de analise
foi o estudo das concepgoes dos (as) alunos (as) sobre a condi¢do de vida e direitos das

mulheres na contemporaneidade. Para exercer tal debate, foi necessario estabelecer o
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contraponto aqui considerado indispensavel, ou seja, para falar sobre a condi¢do de vida e
direitos das mulheres foi necessario falar, nos mesmos aspectos, dos homens. Por isso, em
muitos casos, refiro-me ora as discussdes sobre homens e mulheres, ora a discussao especifica
sobre a questdo da mulher, haja vista que, em muitas circunstincias, esses debates sdo

indissociaveis.

A estrutura do trabalho

Este texto encontra-se estruturado, no que se refere a sua sequéncia, da maneira
como descrita a seguir: apresentarei, no primeiro capitulo, os conceitos centrais deste
trabalho, assim como os pressupostos tedricos nos quais se fundamentam. Depois, no segundo
capitulo, apresento o referencial central e a justificativa de sua escolha, isto ¢, as teorias de
Paulo Freire que guiaram a elabora¢do do projeto de intervencao e da pesquisa € 0os motivos
pelos quais foram selecionas. Posteriormente, no terceiro capitulo, descrevo como se deu a
coleta/construgdo dos dados e a elaboracdo das categorias deste estudo, ou seja, como realizei
a analise dos dados.

Finalmente, encontra-se a conclusdo no quarto capitulo, onde apresento as hipdteses
geradas pela pesquisa. Em anexo, encontram-se os textos que serviram de base para as
discussodes nos Circulos de Cultura; no apéndice deste trabalho encontram-se os modelos dos
roteiros da entrevista inicial e final e o roteiro de questdes semiestruturadas, aplicadas nos
momentos de leitura e reflexdo sobre os contos de Colasanti estudados nos Circulos de
Cultura, vivenciados pelos alunos e alunas da turma selecionada para a implementagdo do

projeto de intervengdo posteriormente descrito.
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CAPITULO 1

Os Conceitos Centrais

Este capitulo destina-se a apresentar os conceitos centrais desta pesquisa,
delimitando-os a partir de campos tedricos selecionados. Os conceitos sdo: letramento,
ideologia, cultura, direitos humanos, educacdo em direitos humanos, sexo e género (buscando,
nesse caso, definir o conceito mulher).

Os conceitos aqui expostos fundamentam-se em proposi¢cdes advindas do
materialismo historico-dialético e de outras teorias, com o objetivo de apresentar os conceitos
descritos de forma que melhor atendessem aquilo que penso e as temadticas com as quais

trabalhei nesta pesquisa.

1.1. Letramento

De acordo com Soares (1998, a), a nomenclatura letramento surge no Brasil em
1986, sendo utilizado como um termo correspondente da palavra literacy que, em lingua
inglesa, significa capacidade de ler e escrever. Vejamos uma breve perspectiva historica da
nomenclatura:

Kleiman (1995)* e Soares (1998, a)**, citadas por Silva (2009), afirmam que o

*KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento. SP: Mercado das Letras, 1995.
** SOARES, M. (Org.) Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
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termo comecgou a ser utilizado no Brasil por especialistas das areas de educagdo e das ciéncias
linguisticas a partir da publicacdo da obra da Professora Mary Kato, intitulado No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolingiiistica (1986). Na mesma década (1980), surge no cenario
educacional o livro Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso (1988) de autoria de Leda
Verdiani Tfouni, no qual a autora, na introdu¢do do livro, apresenta a distingdo entre
alfabetizacdo e letramento. Na década seguinte, Angela Kleiman e Magda Soares langam suas
obras, respectivamente denominadas Os significados do Letramento (1995) e Letramento: um
tema em trés géneros (1998, a), contribuindo mais ainda para a delimitagdo conceitual do
termo e também para as discussdes sobre procedimentos metodoldgicos que envolvessem o
periodo de pos-alfabetizagao.

Letramento refere-se, portanto, aos usos sociais da linguagem, a partir da capacidade
do (a) usudrio (a) da lingua de saber maneja-la segundo suas necessidades comunicativas. O
termo diferencia-se do significado de alfabetizacdo, que passa a ser utilizado simbolizando a
capacidade de decodificacdo e reconstituicdo grafica da palavra, e letramento como a
capacidade de utilizar esses procedimentos em situagdes reais e diversas de comunicagao.

Compreende-se que ndo basta o (a) aluno (a) saber como se d4 a elaboracao das
palavras, sem saber, contudo, criar textos e interpretd-los. A denominacdo usual para aquele
(a) que embora conhega alguns procedimentos de leitura e escrita, mas nao consegue utilizar
com proficiéncia a lingua, ¢ a de analfabeto funcional. O letramento esta associado ao estagio
de alfabetizagdo (compreensdo do processo de constituicdo das palavras), significando um

dominio mais amplo da leitura e escrita.
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1.2. Sexo e Género: o conceito mulher

O conceito de género nasce na década de 1960 e traz consigo uma proposta
inovadora, ndo-essencialista, de se pensar as relagdes entre homens e mulheres na sociedade.
Sexo (feminino e masculino) configura-se como uma categoria diferente da categoria género.

Em 1949, Simone de Beauvoir, citada por Butler (2008), ja anunciava na obra O
segundo sexo que “ninguém nasce mulher: torna-se mulher”, referindo-se ao fato de que nos
tornamos homens e mulheres através de um processo de constru¢do social dentro de nossa
cultura, que, por sua vez, ¢ permeada por relagdes de poder entre as fragdes de classe. Assim,
“sex0” ¢ um dado bioldgico, e de acordo com Pierucci (2007, p.34) “Sexo € o substrato
bioldgico sobre o qual sdo construidas as praticas socioculturais de género”, ou seja, “género”
se expressa como algo construido socialmente.

Vejamos a explicagdo de Louro (2008, p. 21):

E necessario demonstrar que nio sdo propriamente as caracteristicas, mas ¢ a forma como
essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre
elas que vai constituir, efetivamente, o que ¢ feminino e o que ¢ masculino, em uma dada
sociedade ¢ em um dado momento historico. Para que se compreenda o lugar e as
relacdes de homens e mulheres em uma sociedade importa observar ndo exatamente seus
sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai se
constituir, entdo, através de uma nova linguagem, na qual género sera um conceito
fundamental.

Nao se trata de negar as diferencas bioldgicas que delimitam o que € ser do sexo
feminino e o que ¢ ser do sexo masculino, mas sim afirmar que nossas identidades enquanto
homens ou mulheres sdo constituidas por elementos que estdo para além do sexo, indo ao

encontro de signos sociais que nos ensinam, desde criangas, como um homem e como uma
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mulher devem ser, deparando-se com manifestacdes de repressdo e puni¢do caso nio se
modelem a tais normas sociais.

As pesquisas feministas passam, entdo, dos estudos sobre sexualidade para os
estudos sobre género, através especialmente de Gayle Rubin na obra Traffic in Women: Notes
on the ‘Political Economy’ of Sex, publicada na década de 1970, sendo pioneira nos esforgos
pela conceituagdo dos termos.

Ja Butler (apud RODRIGUES, 2005), através da obra “Problemas de Género:
Feminismo ¢ Subversdo da Identidade”, lancado nos Estados Unidos em 1990, segundo

Rodrigues (2005, p. 27), desconstrdi o conceito de género:

Butler quis retirar da nogdo de género a idéia de que ele decorreria do sexo e discutir em
que medida essa distingdo sexo/género ¢ arbitraria [...]. No livro, a autora estabelece
interlocugdes com diferentes autoras, entre as quais destaca-se Simone de Beauvoir. No
debate com Beauvoir, Butler indica os limites dessas analises de género que, segundo ela,
"pressupdem e definem por antecipag@o as possibilidades das configuragcdes imaginaveis
e realizdveis de género na cultura" (p. 28). Partindo da emblematica afirmagdo "A gente
ndo nasce mulher, torna-se mulher", Butler aponta para o fato de que "ndo ha nada em sua
explicacdo [de Beauvoir] que garanta que o 'ser' que se torna mulher seja necessariamente
fémea”.

Louro (2008) apresenta uma importante distingdo entre identidades sexuais e
identidades de género, auxiliando-nos na compreensao dos conceitos sexo € género. Para a
autora, as identidades sexuais se constituem a partir da forma como os sujeitos vivenciam sua
sexualidade, ou seja, se sdo heterossexuais, homossexuais, bissexuais ou se nao possuem
parceiros (as); ja a identidade de género se relaciona com a identificacdo social e historica que
o sujeito estabelece com o feminino ou masculino, sendo as caracteristicas que definem tanto
o que ¢ ser feminino como o que ¢ ser masculino, construtos sociais. Louro (2008) expressa a

dificuldade de estabelecer a distingdo entre ambos os conceitos, j4 que estdo

interrelacionados, contudo, ndo sdo a mesma coisa (LOURO, 2008, p. 27):
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Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais (e,
ao mesmo tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres,
etc.). O que importa aqui considerar ¢ que — tanto na dindmica do género como na
dindmica da sexualidade — as identidades sdo sempre construidas, elas nao sdo dadas ou
acabadas num determinado momento [...]. As identidades estdo sempre se constituindo,
elas sdo instaveis, e, portanto, passiveis de transformacao.

Para Louro (2008, p. 34), ¢ importante destacar que ha diferentes masculinidades e
feminilidades, que se constituem socialmente, havendo, entretanto, identidades de género
hegemonicas em todo grupo social, e os sujeitos que ndo atendem a tais identidades nao sao
tidos como “verdadeiros”.

Louro (2008, p. 34 e 35) expressa, também, a necessidade de que o conceito de
género, portanto, seja pensado como algo também construido historicamente no ambito
académico, marcado por uma sociedade branca e de classe média. A autora acredita ser
indispensavel admitir que até mesmo as teorias e as praticas feministas estdo construindo
género, ou seja, colaboram para a configuragdao de imagens de identidades de género.

Carneiro (2009) denuncia, nesse sentido, a trajetéria ainda mais violenta pelas quais
as mulheres negras vém sendo vitimas, revelando também o carater ocidental e branco através

do qual se constituiu 0 movimento e as teorias feministas:

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou historicamente a protegdo
paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres estamos falando? Nos,
mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mulheres, provavelmente
majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas esse mito, porque nunca fomos
tratadas como frageis. Quando falamos em romper com o mito da rainha do lar, da musa
idolatrada dos poetas, de que mulheres estamos falando? As mulheres negras fazem parte
de um contingente de mulheres que ndo sdo rainhas de nada, que sdo retratadas como
antimusas da sociedade brasileira, porque o modelo estético de mulher ¢ a mulher branca.
Quando falamos em garantir as mesmas oportunidades para homens e mulheres no
mercado de trabalho, estamos garantindo emprego para que tipo de mulher? Fazemos
parte de um contingente de mulheres para as quais os antincios de emprego destacam a
frase: “Exige-se boa aparéncia”. Quando falamos que a mulher é um subproduto do
homem, posto que foi feita da costela de Addo, de que mulher estamos falando? Fazemos
parte de um contingente de mulheres originarias de uma cultura que nao tem Adao.
(CARNEIRO, 2009).
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A partir da constatacdo de que o movimento feminista ndo leva em consideracio a
heterogeneidade na qual se constitui a populagdo feminina, a autora anuncia a importancia de
que os estudos sobre género levem em consideracdo outros fatores, como os de ordem étnico-
racial, propondo, simbolicamente, “enegrecer o movimento feminista” (CARNEIRO, 2009).
Para Louro (2008, p. 24), género constitui a identidade dos sujeitos, assim como a etnia, a
classe socioecondmica, nacionalidade e todo o conjunto das relagdes sociais.

Limitarei o campo de abordagem restringindo-me ao debate sobre a condi¢ao de vida
das mulheres na contemporaneidade, através de um enfoque que se espera permanecer
consciente das diferencas entre os grupos sociais de mulheres, ou seja, consciente de que “as
relacdes de género que de fato acontecem na vida sd3o sempre relagdes sobredeterminadas e
multidimensionais entre subjetividades complexas™ (Pierucci, 2007, p.40), e que as relagdes
de género estdo associadas a outros determinantes sociais, tais como classe social e etnia,
havendo, portanto, também relagdes de poder entre o “mulheril” (PIERUCCI, 2007).

Dessa forma, o conceito de mulher, do qual fago uso neste estudo, ndo estd
relacionado a uma abordagem igualitarista ou diferencialista, mas sim multifacetada
(PIERUCCI, 2007), isto ¢é, que atenta a heterogeneidade interna existente na populagdo
feminina.

Em sintese, sexo ¢ entendido no contexto deste trabalho como um dado biolédgico,
portanto, essencialista, ou seja, nasce-se do sexo feminino ou masculino. No decorrer da vida
o sujeito assimila determinados modos de existéncia (dado ndo-essencialista) que, de acordo
com a cultura ampla e ideologias nas quais estd inserido, constitui a feminilidade (o modo
como a mulher deve se portar e aparentar, segundo o contexto cultural e ideoldgico no qual
estd inserida) ou masculinidade (modo como o homem deve se portar e aparentar) - se o
sujeito ndo segue tais papeis sociais € marginalizado e tido como “ndo verdadeiro” (LOURO,

2008, p. 34). A identidade sexual refere-se a vivéncia da sexualidade, ou seja, se o sujeito
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sera heterossexual, homossexual ou bissexual, ou mesmo se ndo terd parceiros. A identidade
sexual pode se interrelacionar com a identidade de género, contudo, uma pessoa do sexo
masculino podera assumir uma identidade de género feminina, ou vice-e-versa.

Assim, a palavra mulher é entendida, no contexto deste trabalho, como a pessoa que
nasce com o sexo feminino (dado essencialista) e que assimila modos de existéncia ligados a
feminilidade ou masculinidade. A mulher, como citada por Butler (2008), ¢, em muitos casos
¢ de diferentes formas, subjugada a acdo do homem e encontra-se sob constante repressao
pelo masculino, exercendo, em contrapartida, a luta também didria pela legitimagdo de seu
sexo como autéonomo ¢ de igual valor social.

N3ao me aterei a discutir a tematica das identidades sexuais, nem mesmo me aterei ao
debate sugerido por Butlher (2008) de que possuir a identidade feminina nao significaria,
necessariamente, ser do sexo feminino.

Na perspectiva desta pesquisa, sexo € uma caracteristica de grande relevancia, porque
acredito que mesmo as mulheres que nao adotam integralmente as caracteristicas relacionadas
a feminilidade, segundo a cultura e ideologia na qual estamos inseridas (os), sao
marginalizadas e subjugadas socialmente.

No trabalho de pesquisa, a categoria sexo ¢ um dado tao relevante quanto a categoria
género, porque os dados estatisticos que mensuram a pobreza ¢ a violéncia vivenciada pelas
pessoas nascidas com o sexo feminino no mundo nao levam em considerag¢do, na maioria dos
casos, a identidade sexual assumida por essas mulheres e mesmo suas identidade de género,
ou seja, se assumiram um maior nimero de tragos femininos ou masculinos.

Assim, acredito que, independente da identidade sexual ou de género que as pessoas
do sexo feminino tenham adotado, sdo vitimas de varios tipos de violéncias, unicamente por
serem do sexo feminino. Entretanto, a abordagem que se dara a sexo neste trabalho pretende

levar em considera¢do que nao ¢ unicamente o sexo que define a conduta do sujeito, mas sim
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a identidade sexual e de género que assume, sendo que a identidade sexual e de género sdo
marcadas por padrdes sociais que constituem identidades sexuais e de género hegemonicas.

Por fim, destaco que assim como o termo machismo refere-se a concepgdo de que os
homens sdo melhores e superiores as mulheres, o termo femismo significa concepgdes que
apresentam as mulheres como melhores e superiores aos homens, exercendo uma ideologia
que visa marginalizar e excluir as pessoas do sexo masculino. A concepg¢do que se refere nao
mais a uma sobreposi¢ao, mas a igualdade, ¢ denominada de feminismo. Sexismo, por sua vez,
significa, no contexto deste texto, a opressdo que uma pessoa ou fracdo de classe, pertencente
a determinado sexo, exerce sobre outra do sexo oposto; a palavra significa atitudes machistas
ou femistas, ou mesmo a ocorréncia de ambas; no caso deste trabalho, o termo sexismo ira ao
encontro, na maioria das ocorréncias, as violéncias exercidas contra as pessoas do sexo
feminino, isto ¢, contra as mulheres.

Ressalto, apoés a tentativa de delimitar os conceitos de género, sexo e mulher, que
assim como Louro (2008), entendo-os como indissociaveis, pois se complementam, na
perspectiva de que “ser mulher” ndo é apenas nascer do sexo feminino, mas configurar-se de
forma a atender determinados padrdes que a sociedade, em sua cultura e ideologias,
demonstram como pertinentes ao sexo feminino. Verifico que os estudos sobre a mulher ainda
se defrontam com a necessidade de uma melhor defini¢do de ambos, dai advém também a

dificuldade expressa neste trabalho em conceituar as referidas palavras.
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1.3. Ideologia

Os conceitos seguintes, que me ocuparei em delimitar, apresentam-se, na tentativa de
uma explanagdo sobre os eixos que os constituem, como indissociaveis: cultura e ideologia,
j& que se projetam a vida humana como modeladores e produtores de praticas sociais e, nesse
sentido, também de processos educativos.

Para tdo dificil tarefa, ou seja, a de definir conceitos tdo abrangentes, anunciarei
desde ja o pressuposto tedrico que fundamentard a explanagao sobre o primeiro deles, isto é, o
conceito de ideologia, que se trata do materialismo histdrico dialético.

Segundo Gadotti (1983, p.30), Marx entende por método de pesquisa uma
“apropriacdo por menores” da realidade estudada, agdo que denomina de andlise e seu método
de exposicao da-se através da reconstitui¢do, a sintese do objeto ou fendmeno estudado. Sob
tal pressuposto tedrico torna-se necessario ndo so definir os pressupostos que envolvem cada
um dos referidos conceitos, como também existe a necessaria associagdo de seus usos com a
realidade socio-historica e em que medida tal realidade se vincula as proposi¢des do estudo
cientifico anunciado. Nao acredito, entretanto, que uma ‘“apropriagdo por menores” seja
possivel, dada a complexidade da sociedade contemporinea, contudo, farei uso de tal
proposicao no sentido de realizar a relagdo do conceito o qual apresentarei, assim como todo o
contetido da pesquisa, com a realidade social, histérica e cultural na qual os sujeitos de minha
pesquisa estio inseridos.

O conceito de ideologia que usarei almeja ir além daquele anunciado por Destutt de
Tracy no fim do século XVIII, em sua obra Eléments d’Idéologie, pois trata a nomenclatura
como “a ciéncia que estuda as ideias”, para ir ao encontro de uma formulagao a qual atenda as

mesmas elaboracdes de Chaui:
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Fundamentalmente, a ideologia é um corpo sistematico de representacdes e de normas que
nos ‘ensinam’ a conhecer e agir. (...), pretende coincidir com as coisas, anular a diferenga
entre o pensar, o dizer e o ser e, destarte, engendrar uma ldgica da identificagdo que
unifique pensamento, linguagem e realidade para, através desta ldgica, obter a
identificacdo de todos os sujeitos sociais com uma imagem particular universalizada, isto
¢, a imagem da classe dominante. (CHAUL 1993, p.3).

A nomenclatura, apropriada por Marx no século XIX, trata ideologia como um
conceito pejorativo, que se refere a consciéncia deformada da realidade; entretanto, segundo
Lowy (1985, p.12), através de Lénin o termo ganha um sentido mais abrangente, pois a
ideologia passa a ser compreendida como “qualquer concepcao da realidade social ou politica,
vinculada aos interesses de certas classes sociais”. Ainda segundo Lowy (1985, p.13), Karl
Mannheim, em sua obra Ideologia e Utopia, advoga o uso como ‘“conjunto das concepgoes,
ideias, representacdes, teorias, que se orientam para a estabilizacdo, ou legitimacdo, ou
reproducao da ordem estabelecida” e formula duas categorias: a ideologia (ideias que visam
legitimar a ordem social vigente) e utopia (concep¢ao critica, negativa e subversiva da
realidade vigente e que aponta para uma realidade ainda nao existente), dentro de uma
proposi¢ao do uso do termo ideologia como “visdes de mundo™.

Apresenta-se ideologia como sistemas que formulam regras e condutas, as quais, por
sua vez, constroem o imaginario social e que agem em prol das fragdes de classes dominantes,
na tentativa de desempenhar a manutencao de um sistema social que as beneficie. O referido
conceito se vincula também a nogao de historicidade, pois pressupde condi¢cdes determinadas
historicamente para sua existéncia.

Outra importante formulagdo de Chaui (1993, p.19) para a compreensao do conceito

se expressa na seguinte elaboracgao:

[...] a ideologia faz com que as idéias (as representagdes sobre os homens, a nagdo, o
saber, o poder, o progresso, etc.) expliquem as relagdes sociais e politicas, tornando
impossivel perceber que tais idéias s6 sdo explicaveis pela propria forma da sociedade e
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da politica. Na ideologia, o modo imediato do aparecer (o fenomeno) social é considerado
com o proprio ser (a realidade social). O aparecer social ¢ constituido pelas imagens que a
sociedade e a politica possuem para seus membros, imagens consideradas como a
realidade concreta do social e do politico.

A formulagdo tem sua complementacdo com a exposi¢do do conceito de ideias

dominantes de Marx (1984, p.72):

As idéias dominantes nada mais s@o do que a expressdo ideal das relagdes materiais
dominantes, as relagdes matérias dominantes concebidas como idé€ias; portanto, a
expressdo das relagdes que tornam uma classe a classe dominante; portanto, as idéias de
sua dominagdo.

Dessa forma, a ideologia ¢ um sistema através do qual as ideias dominantes sdo
formuladas e se reproduzem na vida social, de maneira que possam impedir a percepcao das
praticas de dominacdo entre as fracdes de classes, pois figura tais ideias como naturais
(provenientes da natureza humana) e assim verdadeiras, e ndo como realmente sdo, isto ¢&,
co-construcdes que objetivam a submissdao “dos homens sob os homens” (McLAREN, 1997,
p.44). “A ideologia inverte as causas e os efeitos, promovendo uma espécie de ilusionismo,
sendo, dessa forma, ndo s6 ‘uma falsa consciéncia’ da realidade, mas sim uma espécie de
ocultamento ou dissimula¢do” (CHAUL 1993, P.23) das coisas tais como verdadeiramente
sdo.

A partir de tal conceito, a luta por uma sociedade com maior equidade em referéncia
as relacdes entre os sexos €, também, uma luta anti-capitalista, na medida em que esse sistema
fundamenta-se no patriarcado e, dessa forma, na domina¢do do feminino pelo masculino.
Portanto, a concep¢do de ideologia, a qual serd citada nesta pesquisa, baseia-se em uma
importante delimitagdo que se vincula a tal conceito ndo em sua formula¢do ampla, mas sim

em uma de suas especificidades: a ideologia machista, ou seja, uma parte da ideologia que se

associa a manutencdo do patriarcado e das praticas sexistas. A ideologia a qual este estudo se
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refere trata-se de um sistema de imposi¢do de ideias, do masculino sobre o feminino, que
objetiva a preservacao e manuten¢ao do androcentrismo.

Nao se trata, no entanto, de apresentar o sistema capitalista como o grande
idealizador do sexismo, pois se sabe que as relagdes de dominagdo entre os sexos precedem o
capitalismo e também o excedem, pois, segundo Saffioti (1987, p. 90), mesmo as sociedades
que buscaram outros modelos s6cioeconOmicos apresentaram praticas sexistas, no que se
refere a inferioriza¢do vivenciada pelas mulheres. Todavia, o que se deseja destacar € que o
machismo encontra ancoradouro nas relagdes materiais de existéncia e, assim, reproduz-se

historicamente em sociedades determinadas:

Com a divisdo do trabalho [...] dd-se a0 mesmo tempo a distribuigdo, e, com efeito, a
distribuicdo desigual, tanto quantitativa como qualitativamente, do trabalho e de seus
produtos; ou seja, a propriedade, que ja tem seu nucleo, sua primeira forma, na familia,
onde a mulher e os filhos s3o escravos do marido. (MARX, 1984, p.46).

Destaco, em referéncia a tal proposi¢do, a categoria de movimento do método
dialético, referindo-me ao fato de que todas as coisas se transformam permanentemente, isto
é, tudo esta sujeito ao fluxo da histéria (LOWY, 1985, p.14), assim, qualquer movimento da
ideologia torna-se impossivel de ser entendido se desvinculado do processo de
desenvolvimento das fragdes de classes sociais, da historia, da economia politica (LOWY,
1985, p.16). Dessa forma, o conceito também se vincula ao principio marxista da totalidade.
Nao espero, contudo, que possa, em uma dissertacdo, abranger a totalidade das relagdes
sociais entre os sexos dentro da histéria da humanidade, conforme ja mencionado; entretanto,
0 que se espera neste trabalho académico ¢ tomar o termo ideologia de forma a ndo perder de
vista seu contexto global de realizacao.

Outra importante formulagdo que se associa ao conceito de ideologia que aqui se

anuncia refere-se a universalidade. A ideologia exerce a imposi¢do, para todas as culturas
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planetarias, de ideias que objetivam ser normas legitimadoras de, no caso das relagdes entre
0s sexo0s, uma consciéncia sexista de existéncia, como se fossem praticas naturais do humano,
mas que, na verdade, buscam legitimar o machismo. Dessa forma, age “universalizando o
particular pelo apagamento das diferencas e contradi¢des” (CHAUI, 1993, p.3).

Acredito ser importante destacar, ainda, outro elemento essencial para o método

dialético: a contradi¢do; de acordo com Lowy (1985, p. 17):

Uma analise dialética das ideologias ou das visdes de mundo mostra necessariamente que
elas sdo contraditorias, que existe um enfrentamento permanente entre as ideologias e as
utopias na sociedade, correspondendo, em ultima analise, aos enfrentamentos das varias
classes sociais ou grupos sociais que a compdem. Em nenhuma sociedade existe um
consenso total, ndo existe simplesmente uma ideologia dominante, existem
enfrentamentos ideoldgicos, contradi¢des entre ideologias, utopias ou visdes de mundo
conflituais, contraditorias [...].

A ideologia a qual o estudo se refere ¢ aquela que dissemina valores e ideias que
ensinam homens e¢ mulheres a agirem de maneira sexista, objetivando a preservagdo da
sociedade patriarcal machista, mas que se encontra em permanente enfrentamento com
concepgoes feministas, promovidas por movimentos sociais de mulheres.

Em suma, o conceito de ideologia o qual me refiro na pesquisa apresentada,
concebe-se como um sistema de representacdes ¢ de normas que objetivam a preservagio e
manuten¢do do poder masculino sobre o feminino e que se associam com as condigdes
materiais de existéncia, pois encontra fundamentagdo nas relagdes materiais econdmicas,
possuindo um carater historico e que impde a universalidade, segundo a qual as mulheres do
mundo foram e ainda sdo submetidas a padrdoes de comportamento que se colocam como
naturais e universais, quando na realidade ndo o s3o, e que as subjugam frente ao poder
dominante masculino.

Paulo Freire (1996, p. 132), autor referencial desta pesquisa, aproxima-se da concepgao

gramsciniana de ideologia como “visdo de mundo”, ao revelar que “na verdade, so
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ideologicamente posso matar as ideologias”; contudo, privilegiarei a concepgdo marxista, por
acreditar nas proposi¢cdes da Prof.?. Dr*. Dulce Whitaker (2008), as quais descrevo em

seguida.

1.4. Cultura

Segundo Magalhaes (2008), o conceito de cultura, por vezes, dentro dos estudos
marxistas que incidem suas reflexdes nos aspectos econdmicos, politicos e historicos das
relagdes de existéncia, parece estar unicamente condicionado as praticas materiais econdmicas
ou apresentam-se como meras disposi¢des do espirito. Assim, o autor sugere o uso do
conceito antropoldgico de cultura, no qual também me fundamentarei, seguindo uma
concepeao tal como elabora Raymond Williams (1969, p.20) que conceitua cultura como uma
manifestacdo da subjetividade humana, sendo cultura, portanto, arte e, sobretudo, modo de

vida, ou seja, uma maneira de interpretar toda a experi€éncia humana:

Williams continua a reflexdo sobre o termo de forma altamente elucidativa mostrando
que, desde o inicio, cultura foi usada como nome de um processo. No século XVIII, com
Herder, comeca-se a falar em culturas: as especificas e diferentes culturas de diferentes
nacdes e periodos, mas também especificas e variaveis culturas dentro da nagdo. Porém, ¢
o uso moderno da palavra que a torna mais complexa, até chegar a trés significados
principais: 1) o substantivo que descreve um processo geral de desenvolvimento
intelectual, espiritual e estético; 2) o substantivo usado de forma geral ou especifica, que
indica uma forma de vida, de ou povo ou periodo ou da humanidade em geral e 3) o
substantivo que designa trabalhos e pratica de atividades intelectuais ou artisticas.
(REZENDE, 2008).

O conceito de cultura adotado, portanto, relaciona-se com a segunda classificagio

definida por Rezende (2008), ou seja, indicando forma de vida.
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Geertz (1989) exerce um importante auxilio na compreensao do referido conceito. O
autor faz uso de uma proposi¢ao semioética para defini-lo na qual cultura ndo é o motivo, mas
o contexto em que a vida humana se desenvolve e, dessa forma, “as formas da sociedade sdo a
substancia da cultura” (GEERTZ, 1989, p.20). Para Geertz (1989), as sociedades formulam e
sdo formuladas por sistemas entrelacados de signos interpretaveis que as mulheres e os
homens projetam sob todas as coisas, assim a cultura é também publica, porque o significado
o ¢ (GEERTZ, 1989, p.9 — grifos meus), ou seja, os signos sdo compartilhados por toda a
sociedade que a formulou e ¢ formulada por ela.

Laraia (2000, p.45) desenvolve também uma importante reflexdo na obra Cultura:
um conceito antropologico: “O homem ¢ o resultado do meio cultural em que foi socializado.
Ele ¢ um herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento e a
experiéncia adquiridos pelas numerosas geragdes que o antecedem”.

Laraia (2000) exerce, na obra citada, uma exposicao sobre as teorias sobre cultura na
antropologia moderna, que analisam a cultura a partir de duas categorias: cultura como
sistema adaptativo, isto €, a cultura adapta as comunidades humanas aos seus embasamentos
bioldgicos. A outra concepcao refere-se as teorias idealistas de cultura, que se subdividem em
trés categorias: cultura como sistema cognitivo, cultura como sistemas estruturais e cultura
como sistemas simbdlicos. Nao me deterei, contudo, em explorar, neste trabalho, os conceitos
diversos de cultura apresentados através dos estudos de Laraia (2000), apenas destacarei que
Geertz (1989) localiza-se na concepcao idealista de cultura, mais propriamente na terceira
categoria, ou seja, cultura como sistema simbolico, e é essa concepgdo que selecionei com
mais pertinente para este estudo.

Segundo Laraia (2000, p.62), Geertz refuta a ideia de uma forma ideal de homem,
decorrente do Iluminismo ¢ da Antropologia classica e, para ele, a cultura deve ser

considerada ndo como um complexo de comportamentos, mas um conjunto de mecanismos
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que visam controlar o comportamento. Nesse sentido, a mudanga cultural, de acordo com
Laraia (2000), pode ocorrer de maneira interna, resultante da dinamica do proprio sistema
cultural, e de uma segunda forma que ¢ o resultado do contato com outro sistema cultural,
ocorrendo de maneira externa.

De acordo com Woodward (2006, p.20), “a globalizagdo envolve uma interacdo entre
fatores econdmicos e culturais, causando mudangas nos padrdes de produgdo e consumo, os
quais, por sua vez, produzem identidades novas e globalizadas”. Os processos de
globalizacdo, entretanto, ao mesmo tempo em que podem levar ao distanciamento da
identidade relativamente a comunidade e a cultura local, podem levar também a uma
resisténcia, fortalecendo e reafirmando a identidade nacional e local; ou ao surgimento de
novas posigoes identitarias.

Woodward (2006, p.62) sugere, ainda, um conflito entre identidades, localizadas no
interior de mudangas sociais, politicas e econdmicas: “chegamos até mesmo ao ponto de
realizar acdes que podem ameacgar nossas vidas apenas para afirmar uma determinada
identidade” afirma a autora. E, para Sousa (2001, p.220), “cada vez mais temos de decidir ndo
sO quem sSomos, € como agimos, mas como pareceremos para o mundo”. A cultura, na
contemporaneidade, portanto, deve ser compreendida na complexidade da sociedade
globalizada, ou seja, através do convivio, muitas vezes diario, de diversas culturas.

Conforme a exposic¢ao anterior, a concepgao de cultura a qual utilizo refere-se a um
conjunto de valores e crengas, ou seja, de signos, constituidos pelos integrantes de uma
comunidade social ¢ que, na mesma medida, constituem o sujeito como ser social. Nao
pretendi tomar o conceito de cultura referente a producdo artistica, assim como nido me
dediquei ao estudo das “culturas” que compdem a realidade social, como faz em, por
exemplo, Ecléa e Alfredo Bosi, respectivamente nas obras Cultura de Massa e Cultura

Popular: Leituras de Operarias (2003) e Dialética da Colonizagdo (1992), nas quais o
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conceito de cultura ¢ subdivido em categorias que expressam culturas distintas de acordo com
as fragdes de classes. Ecléa, por exemplo, parte da concepgdo gramsciniana para formular um
conceito de cultura popular que se expressa como uma concep¢do do mundo e de vida em
contraposi¢cdo aos esquemas oficiais, e que se articula em torno da cultura erudita, a qual ¢
transmitida na escola e sancionada pelas instituicdes (BOSI, E.; 2003, p.78).

O conceito de cultura que adotei no estudo vai ao encontro de uma concepgao mais
ampla do citado conceito, tendo em vista a abordagem feminista que assume o estudo
almejado, segundo o qual a ideologia machista transita na dinamica das praticas sociais em
todas as fragdes de classe (por vezes sob diferentes aspectos, mas se apresenta, mesmo em
contextos especifico, como praticas sexistas). A fim de exercer uma limitagdo do campo de
estudo ndo me prestei a analise das relagdes sociais entre os sexos em fracdes de classes
distintas, pois esse nao ¢ um dos objetivos do estudo, o qual tem, como ja mencionado, como
concepgao que o sexismo ocorre em todos 0s grupos sociais.

O termo cultura se expressa no estudo ndo s6 como um “conjunto de ideias e
valores”, mas “ideias e valores” elaborados pela humanidade e que nos constituem como seres
sociais, ou seja, “o termo que expressa essa no¢ao do humano produzir-se, produzindo cultura
e sendo por ela produzida, ¢ hominiza¢ao” (CORTELA, 2006, p.43).

Gostaria de colocar também uma importante indagacdo presente nos estudos das
ciéncias humanas em referéncia aos conceitos de cultura e ideologia. Afinal, o que € cultura e
o que ¢ ideologia, se as definigdes se apresentam de maneira tdo proximas, isto €, como
sistemas de representagdo simbolica da realidade, que o homem/a mulher constitui e que na
mesma medida € constituido (a) por elas, ou seja, pela cultura e ideologia? Qual seria, entdo, a
distingdo entre os dois conceitos? O que, na verdade, os diferencia?

Para responder a tais interrogagdes farei uso das proposicdes de Whitaker (1988 &

2008). A pesquisadora apresenta cultura como uma ac¢do de humanizac¢do do sujeito, através
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da qual o homem ou a mulher se tornam sujeitos sociais; e ideologia, por sua vez, relaciona-se
diretamente com a concepg¢do marxista que revela o conceito de maneira pejorativa, pois sao
praticas que envolvem relagdes de poder entre os grupos sociais e, dessa forma, desumaniza.
Para Whitaker (2008) a ideologia ¢ algo que deve ser combatido.

Na busca por tal conceituacgio, a professora se refere as praticas sexistas (em relacao
a marginalizacdo das mulheres) como “ideologia machista”, a qual encontra tensdo e
resisténcia no movimento social feminista. Whitaker (1988 & 2008) também desaprova o uso
de cultura do feminino e cultura do masculino, preferindo o uso, nesse caso, do termo
subcultura, ou seja, uma subdivisao que se realiza a partir do género dentro da cultura. Tais
subculturas sdo constituidas, portanto, pelas diferentes expressdes de géneros dentro da
cultura “ampla” de uma determinada sociedade.

Nesse sentido, o conceito de cultura que se selecionou também se assimila ao
conceito apresentado por Otaiza Romanelli (1978) e por Fiori (1986), assim como por Freire

(1992) e Whitaker (2008), “cultura ¢ humanizacao™:

E humanizagao, aqui, tanto no “processo que nos faz homens”, quanto ao fato de que os
bens culturais também se humanizam. A historia do homem, como historia da cultura, €,
assim, ‘o processo de transformacdo do mundo e simultaneamente do homem. (...) Por ai
se v€ que a cultura se define como algo muito mais abrangente do que o simples resultado
da ac¢do intelectual do homem; ela é o proprio modo de ser humano, “o mundo proprio do
homem”. (ROMANELLI, 1978, p. 20).

Ressalto que Romanelli (1978) entende “bens culturais” como o resultado dos
processos da cultura, assim, o meio transforma o homem e a mulher ¢ 0 homem e mulher
transformam o meio, ou seja, a cultura transforma o homem e a mulher e na mesma medida o
homem e a mulher transformam a cultura.

Em sintese, o termo cultura é apresentado como um processo de humanizagdo,

integrado por um conjunto de regras, praticas, signos através dos quais o sujeito constitui-se
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como ser social; a cultura modela a percep¢do do mundo e das relagdes sociais vivenciadas
pelos sujeitos. A cultura se subdivide em subculturas, as quais representam a cultura de
grupos distintos dentro de uma determinada sociedade e que se vinculam a forma de vida
social, isto €, a cultura primeira, a “cultura ampla” que as constituem. O termo cultura, neste
trabalho, sempre serd associado a um processo de humanizagdo através do qual o sujeito
torna-se ser social, o termo ideologia, por sua vez, serd associado as relagdes de poder

existentes dentro da cultura e que objetivam a dominagao de uma fragdo de classe sob outra.

1.5. Educacao, Direitos Humanos e a Luta das Mulheres do Mundo

Gostaria de iniciar a presente conceituacdo com uma citagdo de Romanelli (1978, p.

23):

[...] a educacdo € a mediadora entre o gesto cultural propriamente dito e sua continuidade.
Assim, na medida em que se transforma, pelo desafio que aceita e que lhe vem do meio
para o qual volta sua acdo, o homem se educa. E, na medida em que comunica os
resultados de sua experiéncia, ele ajuda os outros homens a se educarem, tornando-se
solidario com eles.
Nesta pesquisa, refiro-me a educag¢do, assim como Romanelli (1978), como um
processo que se vincula a cultura, historicamente situado, através do qual homens e mulheres,
em coletividade, experienciam situagdes e as reproduzem com a finalidade de que outros

também as experienciem, de forma pratica ou tedrica. A educacdo se vincula as praticas de

transmissao e aperfeicoamento da cultura na qual se desenvolve, sendo processos educativos:

[...] que mantém viva a memoria de um povo e da condigdes para a sua sobrevivéncia
material e espiritual. A educacdo é, portanto, fundamental para a socializacdo e a
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humanizacio [...]; trata-se de um processo que dura a vida toda e ndo se restringe a mera
continuidade da tradi¢do, pois supde a possibilidade de rupturas, pelas quais a cultura se
renova e o ser humano faz histéria (ARANHA, 2006, p.67)

Sob tal aspecto, a educagdo ocorre de forma espontinea na dindmica dos fatos
sociais, realizando-se, em primeiro lugar, na familia e na comunidade social, ou ainda ¢
institucionalizada, ocorrendo em contextos determinados, tal como se procede nas escolas; os
processos educativos sdo escolares e ndo-escolares.

Nesse aspecto, os estudos sobre educacdo devem estar associados a organizagdo e
histéria econdmica, politica e cultural dos povos em que se desenvolvem. No Brasil, por
exemplo, os estudos sobre educacdo ndao podem deixar de levar em consideragdo trés
determinantes para o desenvolvimento da educacdo em nosso pais, ou seja: coldnia,
escravidao e latifindio: “[...] mais de trés séculos de escraviddo e patriarcalismo podem ser
responsaveis pela criagdo de uma demanda tipica de educagdo classista” (ROMANELLI,
1978, p.28).

Para Freire (1992), como para Fiori (1986) e Romanelli (1978), dentre outros (as), a
educacdo pode e deve ser um processo de transformagdo do homem e do mundo. Freire
concebe educagdo como uma pratica que tem que ser problematizadora e possuir uma
intencionalidade, que ¢ a de despertar uma consciéncia verdadeira sobre a realidade social e as
relacdes de poder existentes entre as fracdes de classes e, nesse sentido, deve ser uma
educacdo contra-ideolédgica. A educagdo ¢, portanto, um processo de humanizagao: “Sua agao
(em referéncia a agdo do educador — grifos meus), identificando-se desde logo com a agdo dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagdo de ambos” (FREIRE, 2005, p.71).

Os debates sobre educacdo se vinculam, em sua maior parte, as reflexdes sobre a
educacdo institucionalizada, isto ¢, sobre a educagdo escolar, mas os processos educativos

também podem ocorrer em espagos nao-escolares. Contudo, nesta exposi¢do, o conceito de
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educacdo sera abordado em referéncia a educagdo formal (ARANHA, 2006, p.93), no que se
refere especificadamente a educagao escolar.

Ressalto, ainda, que me permiti chama-la de educacdo escolar, e ndo instrugio
escolar (como alguns preferem denominar), por acreditar, primeiramente, que a escola possa
ser um ambiente de humanizagdo e, em segundo lugar, que no espago da escola aprendemos
nao s6 conhecimentos formulados pela inteligéncia humana, mas também nos socializamos de
acordo com a cultura e ideologia na qual estivermos imersos; educamos e somos educados
(as) em coletividade. Dessa forma, tal atividade se expressa, na sociedade contemporanea,
como uma pratica integradora do conjunto de processos educativos vivenciados
quotidianamente por mulheres ¢ homens, portanto, serdo aqui denominados de processos
educativos.

Em sintese, o conceito de educagdo o qual selecionei vincula-se ao exercicio de
processos de ensino e de aprendizagem que nao estdo isolados da realidade social nem sao
simples reprodutores das ideologias, podendo e devendo desenvolver um discurso contra
ideologico, estruturando-se para uma gestacdo de novas consciéncias sociais (ARANHA,
2006, p.88); tal conceituagdo fundamenta-se essencialmente na perspectiva freireana. A
pratica educacional ndo pode estar desvinculada de uma reflexdo sobre a cultura, a politica, a
economia, isto €, sobre a historia das relagdes sociais humanas.

Existem, ainda, algumas subdivisdes que podem integrar a totalidade do conceito
educagdo, porém, nao me deterei em delimitar cada uma delas, apenas destacarei a que sera
objeto de reflexao e andlise no estudo que desenvolvi. Trata-se da educagdo em direitos
humanos; para tal, apresentarei o conceito e uma sucinta exposi¢ao histéria da luta pelos

direitos humanos.
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Os Direitos Humanos.

A concepc¢ao de direitos humanos relaciona-se com a concepcao de direitos naturais,
tendo um carater filoso6fico, no qual o cristianismo se expressa como um dos primeiros a
desenvolver tal teoria. A concepcao de direitos humanos se contrapde ao relativismo cultural,
ao propor a universalidade dos direitos fundamentais humanos, isto ¢, sdo direitos, dos quais
os sujeitos ndo podem ser despojados (as) e que se referem a primazia da sobrevivéncia digna
de homens e mulheres em sociedade, respeitando-se as especificidades que compdem cada
cultura.

A histoéria dos direitos humanos ¢ marcada pela elaboragdo de varios documentos que
tentam viabilizar, a0 menos teoricamente, uma sociedade justa e igualitaria do ponto de vista
juridico e também em todos os ambitos da vida social. Nao me aterei a expor a historia
completa da evolugdo dos direitos humanos; farei apenas uma breve exposi¢ao sobre alguns
documentos que se configuram como os de maior importancia para a questdo dos direitos
humanos, detendo-me especialmente no tema da educagdo em direitos humanos no Brasil.

Realizando um breve histérico dos principais documentos que tentaram legitimar
direitos que se apresentavam como fundamentais para a certificagdo da existéncia humana,
conjugada a preceitos sociais que se relacionam a uma vida com dignidade e igualdade de
deveres e direitos, revelam-se primeiramente na Inglaterra, através da Magna Carta (1215)
que deu garantias contra a arbitrariedade da Coroa. Em 1776, a Declara¢do Americana da
Independéncia surge apresentando os direitos naturais do ser humano, tendo como base a
Declaragdo de Virginia proclamada em 12 de junho de 1776, onde estava expressa a nogao de
direitos individuais. A Declarag¢do dos Direitos do Homem e do Cidaddo é proclamada na

Franca em 1789.
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Ap6s a Segunda Guerra Mundial, o mundo, chocado pelas atrocidades cometidas no
contexto da guerra, principalmente frente a acdo nazista, cria a Organiza¢do das Nagoes
Unidas, com o objetivo de promover a paz no mundo. Foi através da Carta das Nagoes
Unidas, elaborada em 1945, que as nagdes expressaram a sua determinacdo em preservar as
geragdes futuras dos horrores da guerra. Em 10 de dezembro de 1948, a Assembleia Geral das
Nagoes Unidas proclamou a Declarag¢do Universal dos Direitos do Homem. E foi no contexto
do periodo entre 1945-1966 que nasceram varios documentos, tal como a juncdo da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, os dois pactos efetuados em 1966, nomeados
de O Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos € o Pacto Internacional dos Direitos
Economicos, Sociais e Culturais, bem como os dois protocolos facultativos do Pacto dos
Direitos Civis e Politicos, que passam a constituir a Carta Internacional dos Direitos do

Homem.

De acordo com Tosi (2008) “podemos identificar a confluéncia de varias correntes
de pensamento e de acdo, entre as quais as principais sdo o liberalismo, o socialismo € o
cristianismo social. No periodo de ascensdo da burguesia (séc. XVII e XVIII), surgem as
doutrinas liberais, a partir de um movimento de reivindicagdo de maior liberdade e de
representacdo politica frente ao clero e a nobreza, culminando nas noc¢des de direitos
individuais (a liberdade, a propriedade e a seguranca). Tosi (2008) comenta sobre a ineficacia
dos primeiros modelos documentais de promocgao dos direitos humanos de negros, mulheres ¢

criangas, afirmando, ainda, que:

[...] a0 mesmo tempo em que se proclamavam os direitos universais do homem, tomava
um novo impulso o grande movimento de colonizagdo e de exploragdo dos povos extra-
europeus; assim, a grande parte da humanidade ficava excluida do gozo dos direitos.
(TOSI, 2008).
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Na metade do século XIX termina a era das revolugdes burguesas, que se mostravam
incapazes de promover, realmente, os direitos humanos. Nesse cenario surge o socialismo,
amparado nos preceitos da Revolugdo Francesa. Tosi (2008) cita os movimentos
revolucionarios de 1848 (ano da publicagdo do Manifesto do Partido Comunista) como um
acontecimento chave na historia dos direitos humanos, pois se passa a reivindicar direitos
antes alheios pela tradicdo liberal: direito a educagdo, ao trabalho, a seguranga social, a saude,
etc; reivindicagdes que marcam as lutas operarias até a atualidade e nas quais se fundamentam
os direitos humanos na contemporaneidade. Entretanto, mesmo as experiéncias socialistas de

gestdo do Estado ndo foram capazes de colocar em pratica os direitos humanos.

Por fim, Tosi (2008) apresenta o cristianismo social e, em particular, a doutrina
social da Igreja Catodlica, dado a sua doutrina ligada a fraternidade universal que também
influenciou a elaboracdo dos direitos humanos. No entanto, segundo o autor, “a identificagdo
da Igreja com as estruturas de poder da sociedade antiga ¢ medieval fez com que os ideais da
natural igualdade e fraternidade humana que ela proclamava nao fossem, de fato, respeitados

e colocados em pratica” (TOSI, 2008).

Verifica-se, portanto, até na atualidade, que, embora tenha havido um avango do
ponto de vista da legislagdo que prevé a aplicabilidade de direitos que visem a valorizagdo e o

respeito ao ser humano, a legislagdo é:

[...] sempre dependente do meio social onde ela deve aplicar-se. O conjunto das tradi¢des
e costumes, a mentalidade coletiva e a situacdo do poder econdmico privado condicionam
fortemente a efetiva aplicacdo do ordenamento constitucional originalmente promulgado,
quando ndo provocam a mudanca do texto normativo. (COMPARATO, 2008).

A cultura e ideologia na qual a legislacdo se constitui influenciam sua atuagdo tanto

no ambito de sua propria redagdo e elaboracdo juridica, quanto em sua atuagdo pratica.
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No Brasil, em 1956, criou-se o Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana,
através de um projeto de lei do deputado Bilac Pinto; contudo, apos duas semanas ocorreu o
golpe militar que “rasgou a Constituicdo e praticou a violagdo sistematica dos direitos
humanos por duas longas décadas” (MIRANDA, 2008). Recobrada a democracia, destaca-se
a Constitui¢do de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n° 8.069), promulgado

em 13 de junho de 1990.

Destaco, também, a Comissdo de Direitos Humanos instituida, em 1995, pela
Camara dos Deputados ¢ em 2003 a Secretaria Nacional dos Direitos Humanos, ligada ao
Ministério da Justica, que elaborou e teve o compromisso de executar o Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH)*, elaborado com a ajuda do Nucleo de Estudos da Violéncia da
USP (Universidade de Sao Paulo). Cria-se, também em 2003, a Secretaria Especial de
Politicas de Promogdo da Igualdade Racial e a Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres, que elabora os Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres, posteriormente

descritos. Em 2006, promulga-se a Lei Maria da Penha (Lei n® 11.340), anteriormente citada.

Feminismo e direitos humanos

As mulheres tiveram importancia fundamental na elaboragdo de muitos dos referidos
documentos e em tantos outros com a mesma finalidade. Na verdade, a luta feminista pode ser
concebida como uma luta pela articulagdo e preservacdo de uma vida justa e digna para as
mulheres, ou seja, para a constituigdo e respeito de seus direitos; a luta feminista pode,

portanto, ser compreendida como uma luta pelos direitos humanos dessa parcela majoritaria

* O I Programa Nacional de Direitos Humanos pode ser encontrado no site:
http://www.11conferenciadh.com.br/pndh/pndh1.pdf. E 0 II Programa no site:
http://www.mj.gov.br/sedh/pndh/pndhll/Texto%20Integral%20PNDH%20I1.pdf.


http://www.mj.gov.br/sedh/pndh/pndhII/Texto%20Integral%20PNDH%20II.pdf
http://www.11conferenciadh.com.br/pndh/pndh1.pdf
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da populagdo mundial.

Essa historia também ¢ marcada pela reivindicacdo de que os documentos que
proclamavam a garantia de alguns direitos ditos fundamentais pelos Estados, incorporassem o
discurso feminista, reconhecendo a necessidade da superagdo de uma sociedade marcada pelo
patriarcado e pelo machismo.

Sinteticamente, apresento essa historia de reivindica¢des da luta feminista em prol da
construcdo de direitos que também atendessem as necessidades das mulheres do mundo.

Em 1791, dois anos apds a Revolugdo Francesa, Marie Gouze, atriz, poetisa ¢
teatréloga francesa, mais conhecida como Olympe de Gouges (1748-1793), pseuddénimo que
adotou, propde a Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidada*. O documento tem como
inspiragdo a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo**, criada em 1789 e, por sua.
vez, serviu de base para a elaboragdo da Declarag¢ao Universal dos Direitos Humanos***,
aprovada pela ONU em 1948. Em 1793, Gouges foi guilhotinada, como tantas outras que
agiram de modo contestador e que, em sua época, hastearam a bandeira feminista. Gouges ja
proclamava a consisténcia unilateral da Declaragdo dos Direitos dos Homens e do Cidaddo,
que embora propusesse a universalidade dos direitos, era marcada por uma visdo eurocéntrica
e machista.

Em 1975, na Conferéncia do México, promulga-se a Década das Nagdes Unidas para
as Mulheres, criando-se um contexto para o debate e a luta por igualdade entre homens e

mulheres. Dez anos depois, da-se a Conferéncia Mundial da Mulher de Nairobi e, em 1979,

* A Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidadd pode ser encontrada no site:
http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/interthesis/article/viewFile/911/10852.

ok A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo:
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3 %A0-cria
%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-de-
direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html

HokH A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos: http://www.onu-
brasil.org.br/documentos_direitoshumanos.php


http://www.onu-brasil.org.br/documentos_direitoshumanos.php
http://www.onu-brasil.org.br/documentos_direitoshumanos.php
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-cria%C3%A7%C3%A3o-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-de-direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-cria%C3%A7%C3%A3o-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-de-direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-cria%C3%A7%C3%A3o-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-de-direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html
http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/interthesis/article/viewFile/911/10852
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ocorre a Convencdo sobre a Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra a
Mulher.

No Brasil, em 1985 cria-se o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher; nessa €poca,
os movimentos de mulheres no Brasil tém também um importante papel na elaboragdo da
Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Da mesma forma, muitas foram as iniciativas para que as mulheres tivessem seus
direitos legitimados e colocados em pratica; essa luta se expressou em politicas publicas e em
tantas outras atividades que buscaram a superagdo do sexismo. Em 1990, na Conferéncia da
ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas) em Beijing, que teve como tematica principal os
direitos humanos das mulheres, o Brasil aprova a Plataforma de Acdo sobre a Mulher, a qual
apresenta objetivos para uma agdo interna no que se refere a situagdo da mulher. No Brasil e
no mundo, portanto, os movimentos feministas (insiro aqui a nomenclatura no plural, em
atengdo a diversidade que integra tal movimento) expressam-se como uma luta em prol da
fundamentagdo e protecdo dos direitos das mulheres, isto €, um “fazer acontecer” de tais
direitos na teoria e na pratica.

Em 1993, na Conferéncia de Viena sobre Direitos Humanos, o discurso feminino
ganha maior visibilidade. A Conferéncia reconhece que os direitos das mulheres sdo
inalienaveis e parte vital dos direitos humanos. Essa conquista dd-se como fruto, dentre tantas
lutas das mulheres do mundo, dos /6 dias de ativismo contra a violéncia de género, uma
coleta de assinaturas que reivindicava as Na¢des Unidas o reconhecimento dos direitos das
mulheres, organizada pelo Center for Women’s Global Leadership, além de atividades que
visavam a elaboragdo de um projeto destinado a erradicar a violéncia contra as mulheres. Em
1992 ocorre também uma conferéncia em San José da Costa Rica, denominada “La Nuestra”,

que reuniu 58 organizagdes da América Latina e Caribe, na qual se constituiu um grupo de



69

trabalho que elaborou uma proposta de Declaracdo de Direitos Humanos para as Mulheres; a
iniciativa previa a colaborag@o de outros grupos e seus respectivos paises.

No ano seguinte (1993), no Encontro Regional Preparatorio da América Latina e
Caribe, reuniu-se parte desse grupo de trabalho que deu prosseguimento a elaboragdo do
referido documento, propondo, posteriormente, ndo mais a criagdo de um documento que
promulgasse apenas os direitos das mulheres, mas sim a integracdo desses direitos a
Declaragao dos Direitos Humanos de 1948. Ou seja, passam a propor a revisdo da Declaragao
de 1948, com a intencdo de aprimora-la, fazendo com que incorporasse ndo so as
reivindicagdes femininas, como também de todos aqueles e aquelas que ndo haviam sido
contemplados anteriormente, segundo uma proposta de elaboracdo de um documento que
estivesse atento a diversidade humana e que nao privilegiasse nenhum segmento social, isto &,
que promovesse um universalismo que ndo nascesse do eurocentrismo ou do patriarcado, que
ndo “negasse muitos outros afirmando apenas um” (DORA & PIMENTEL, 1993, p. 40).

No contexto da revisdo da Declaracdo de 1948, foi também bastante significativa a
participagdo das brasileiras, através do encaminhamento a San José da Costa Rica, do
documento “Violéncia de Género como Violagdo de Direitos Humanos”, além da participagao
das mulheres brasileiras em “La Nuestra” e o encaminhamento a Viena da Carta das
Mulheres Brasileiras a Conferéncia Mundial Sobre Direitos Humanos (1993).

Destaco, no Brasil, especialmente, a ja citada Secretaria de Politicas para as
Mulheres, criada em 2003, a qual possui, na atualidade, status de ministério. Dentre muitas
acoes, a Secretaria foi responsavel pela elaboracdo e implantagdo do I e II Planos Nacionais
de Politicas para as Mulheres, criados, respectivamente, em 2004 e 2008, configurando-se
como documento orientador para a implantagdo de politicas publicas que visam a eliminacao
das desigualdades as quais sofrem a populacdo feminina brasileira; tendo implantado, ainda,

alguns programas: Programa de Enfrentamento a Feminizagdo das Dsts e Aids, Programa
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Pro-Equidade de Género, Programa Mulher e Ciéncia e Programa Género e Diversidade na
Escola.

O Programa Género e Diversidade na Escola (2008) trata da promoc¢ao de um curso
de formagdo para professores e professoras que atuam na educacdo bésica, a distancia, tendo
como proposta principal informar e promover reflexdes sobre as relagdes étnicas e de género

na escola.

A Educacdo em Direitos Humanos

A exposicao do desenvolvimento historico da Educa¢ao em Direitos Humanos que se
segue tem centralmente sua fundamentagdo no texto Educac¢do em Direitos Humanos no
Brasil: realidade e perspectivas, organizado por Vera Maria Candau (2000), por se tratar de
um dos mais importantes apanhados historicos sobre a tematica, além da citada autora se
constituir como um dos referencias teéricos deste estudo, pela relevancia de seus trabalhos no
campo da pesquisa sobre a Educacido em Direitos Humanos.

Segundo Candau (2000, p. 07), o tema dos direitos humanos ganha for¢a no Brasil a
partir da década de 80, meio a promulgagdo da Constituigdo de 1988, que apresenta a pessoa
humana como centro do sistema. Tal Constitui¢do incorpora inclusive a questdo de género,
apresentando, segundo Kyriakos (2007), a concep¢ao de homens e mulheres como parceiros e
responsaveis por todos os ambitos da vida social. No entanto, de acordo com Candau (2000,

p. 72):

[...] a educagdo em direitos humanos, promovida de modo consciente e sistematico, ¢ uma
realidade recente no nosso pais. Foi no contexto da transi¢do democratica, depois dos
anos duros da ditadura militar, que ela emerge no cenario educacional e social.
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A Educagdo em Direitos Humanos, no periodo pos-ditadura militar, um periodo
marcado pelo sentimento de reconstrucdo nacional, projeta-se como relevante para a criagao
de um novo Estado pautado pelos principios éticos dos direitos humanos. A partir de 1985,
pesquisadores (as), principalmente das questdes juridicas, de diferentes localidades do
territorio latino-americano, passam a vislumbrar uma rede que promovesse “além dos
trabalhos realizados em diferentes partes do pais, estabelecesse relagdes também com
profissionais e organizacdes de paises limitrofes, como Uruguai ¢ Argentina” (CANDAU,
2000, p. 74), apoiados pelo Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH) da Costa
Rica, pela UNESCO, Rede Latino-Americana de Educacdo para a Paz e os Direitos Humanos
do Conselho de Educacdo de Adultos da América Latina (CEAAL).

Contudo, na década de 1990, com o acirramento do neoliberalismo na América
Latina, o IIDH passa a ndo mais financiar economicamente o grupo, o que gera uma certa
fragmentacdo das discussdes realizadas até aquele momento. Nesse periodo, os grupos que
estudavam e promoviam a Educa¢do em Direitos Humanos advinham ideologicamente de
uma linha politica de esquerda, muitos desses vinculados a partidos politicos (CANDAU,
2000, p. 75).

Apds a década de 1980, o movimento para uma Educagdo em Direitos Humanos
caminha em busca da continuidade daquilo ja realizado e também de sua ampliagao.

Em 1995, como resultado do esfor¢co coletivo de varios pesquisadores (as) e
entidades, ¢ constituida a Rede Brasileira de Educa¢ao em Direitos Humanos, a qual desde
entdo apresenta importantes discussdes para a sociedade brasileira, dentre as quais, a

necessidade de uma delimitacao de:

[...] conteudos referidos aos direitos humanos, para que uma experiéncia/ proposta fosse
considerada no ambito da educagdo em direitos humanos [...], que superasse uma
concepcao bancaria de educacdo e afirmando uma perspectiva problematizadora e
libertadora (Paulo Freire). (CANDAU, 2000, p. 78).
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O 1° Congresso Brasileiro de Educacao, realizado em 2002 na Faculdade de Direito
da USP promoveu o envio de um questionario aberto para 51 entidades que haviam
participado do evento e o resultado da sintese desses questionarios “situa sinteticamente o
desenvolvimento do movimento em prol da educagdo em direitos humanos no plano
internacional e nacional” (CANDAU, 2000, p. 79), no qual teorias e métodos sao discutidos e
indicados, principalmente no que se refere a formagao de professores (as).

No final da década de 1990 ha a importante adesdo do Governo Federal aos debates
sobre a educagdo em direitos humanos, que se projeta, segundo Candau (2000, p. 81), em
duas iniciativas: o Programa Nacional de Direitos Humanos e seus desdobramentos e a
formulagdo por parte do Ministério da Educagdo, dos Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental. Em 1996, em consequéncia da Conferéncia Mundial de Direitos
Humanos, realizada em 1993 em Viena (Austria), o governo brasileiro passa a desenvolver
iniciativas nesse ambito, € em 1996 acontece a 1* Conferéncia Nacional de Direitos Humanos,
que se da como resultado de uma série de Conferéncias estaduais e apresenta o anteprojeto do
Programa Nacional de Direitos Humanos; a Conferéncia Nacional de Direitos Humanos,
desde entdo, ocorre anualmente até 2004, quando se delibera sua realizagdo bianual,
acontecendo em seus intervalos encontros nacionais.

Na 8* Conferéncia (2003), o evento passa a discutir a criagdo do Sistema Nacional de
Prote¢do dos Direitos Humanos, sendo que a Conferéncia de 2004 ocorreu como uma
continuacgdo do evento anterior. Ao final das discussoes, o plenario da 9* Conferéncia aprovou
a Carta de Brasilia, com recomendagdes e diretrizes para a defesa dos direitos humanos, que
admite vivenciarmos uma sociedade ainda sexista, expressando a necessidade da superacao
dessa realidade, colocando-se contra qualquer forma de violéncia ou marginalizacdo de
qualquer grupo social contra outro e expressando que os direitos fundamentais humanos s6

podem ser plenamente colocados em pratica em um outro modelo de sociedade:
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Queremos um outro mundo, uma outra légica econdmica e social, um mundo que se paute
pela centralidade e primazia dos direitos humanos. Sabemos que isso € possivel. Sabemos
que ¢ mentira a idéia de que o mundo s6 se constrdi a partir das bolsas de valores, a partir
da garantia dos interesses dos bancos internacionais ou da racionalidade dos gabinetes
diplomaticos guiados pela logica do poder. (BRASIL, 2009, b).

O Programa Nacional de Direitos Humanos (2003) foi desenvolvido pelo Ministério
da Justica e assessorado pelo Nucleo de Estudos da Violéncia da Universidade de Sao Paulo.
O Plano inclui a prote¢ao dos direitos dos historicamente oprimidos, inserindo-se a prote¢ao
pelos direitos das mulheres. Sao desenvolvidas, no mesmo contexto, varias iniciativas
estaduais e municipais em relacdo a promogao de atividades que apresentassem uma reflexao
sobre o tema dos direitos humanos, como a criagdo de Conselhos estaduais e municipais, que
nem sempre atuam com a qualidade almejada, contudo, em algumas localidades, promovem
importantes atividades, como a elaboracdo de materiais impressos que visam informar os
cidadaos e cidadas quanto a tematica.

No ambito da educagdo escolar, a incorporagdo dos Temas Transversais ao curriculo
nacional e a promocao da cidadania como seu tema central expressa a tentativa de
incorporagdo de temas que provém de demandas sociais, abrindo portas para uma importante
reflexdo: o papel da educagdo frente aos acontecimentos sociais € a necessidade de formagao

de pontos de vistas criticos sobre esses. Porém, os Parametros Curriculares Nacionais pouco

alteraram o quotidiano das aulas nas escolas brasileiras:

Na realidade, o processo de construgdo dos Parametros ndo envolveu de modo
significativo os professores e muitos nem sequer chegaram, até o0 momento, a conhecé-lo
e muito menos a assimila-lo. Em geral, entre os docentes ha bastante ceticismo em
relacdo as sucessivas reformas curriculares, principalmente porque o discurso da
melhoria da qualidade do ensino ndo vai, em geral, acompanhado de medidas efetivas de
aperfeicoamento das condigdes de trabalho dos docentes e de um saldrio digno. A
condi¢do dos professores de ensino publico, no nivel fundamental e médio, continua, na
maior parte dos sistemas, bastante precaria. (CANDAU, 2000, p. 85).
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Algumas iniciativas frente a necessidade de discussdo de temas sociais e da
promocao de uma educagdo voltada a cidadania, entretanto, foram colocadas em pratica. Uma
delas foi realizada por Paulo Freire quando estava a frente da Secretaria Municipal de Sao
Paulo, no Movimento Escola Cidada, onde, de acordo com Padilha (2005, p. 174),
ensinava-se a “leitura do mundo”, visando ser uma alternativa ao projeto neoliberal de
educacdo implementado no Brasil. Freire incorporou no curriculo municipal paulista as
questoes referentes aos direitos humanos, através da busca por uma pratica educativa que
promovesse uma educa¢do para a liberdade de homens e mulheres de suas condi¢des de
alienagdo, frente a historicidade de suas existéncias e a capacidade de alterarem suas proprias
historias.

Nessa €época, foram realizados alguns projetos de Educacdo em Direitos Humanos
em pareceria com a Comissdo de Justica e Paz. Tal experiéncia perdurou até 1992 e “foi
assinalado pelos responsaveis que as relagdes escolares mudaram e o processo de ensino-
aprendizagem também” (CANDAU, 2000, p. 87). A experiéncia tem sido ampliada e
aperfeicoada para a época atual e para diferentes contextos; fato constatado, segundo Padilha
(2005, p. 175), através do I Encontro Internacional das Escolas Cidadas (I Eneic), realizado
no Forum Mundial de Educacido, na cidade de Porto-Alegre-RS, em outubro de 2001. Padilha

(2005) revela que a pedagogia freireana:

[...] que hoje se multiplica em inumeras outras pedagogias, tem sido permanentemente
lembrada nesse processo, nao apenas como grande inspirador de novas agdes e projetos,
mas como um corpo de conhecimentos, como uma filosofia e uma praxis que nos
convidam permanentemente a reinventa-las e a nos reinventarmos. (PADILHA, 2005, p.
175).
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E, segundo Gadotti*, citado por Padilha (2005, p. 175):

[...] a Escola Cidada e a ecopedagogia — uma pedagogia ética, estética, voltada para a
construgdo de uma sociedade sustentavel — sustentam-se no principio de que todos, desde
criangas, temos um direito fundamental de sonhar, de fazer projetos, de inventar [...].

Ha, ainda, importantes iniciativas advindas de Universidades, tal como a
incorporagdo de disciplinas que debatem o tema, como a realizada pela PUC-RIO, intitulada
“Educacao, Direitos Humanos e Cidadania”; desde 1995 a Universidade Federal da Paraiba
também criou o Curso de Pés-Graduagao Lato Sensu em Direitos Humanos, promovido pelo
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Uma outra iniciativa, que passa a existir desde
1997, ocorre na Universidade de Sdo Paulo (USP), Cadedra UNESCO de Educagdo para a
Paz, Direitos Humanos, Democracia e Tolerancia, a primeira em lingua portuguesa, através
de um curso regular para os alunos de licenciatura, sob a responsabilidade da Faculdade de
Educacao.

Ha as experiéncias desenvolvidas pela Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, através do Observatorio de Direitos Humanos, do Congresso
Latino- americano de Educagdo em Direitos Humanos ¢ do Encontro de Direitos Humanos da
UNESP; esses ultimos ocorrem anualmente. Tanto o Observatorio, como os Congressos € 0s
Encontros organizados pela instituicdo, visam construir espacos de referéncia sobre o tema
dos direitos humanos, atendendo as diretrizes do Programa Mundial para a Educa¢do em
Direitos Humanos ¢ do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos.

A Universidade Federal de Sao Carlos também tem dado sua contribuigdo, através de
cursos de extensdo em direitos humanos; do Laboratorio de Pesquisa-Extensdao em Direitos

Humanos/Direitos da Crianga ¢ do Adolescente, ligado ao Departamento de Terapia

* O livro no qual Gadotti faz a referida citacdo ¢ Um legado de esperanca, publicado pela editora
Unesp, Sao Paulo, 2001.
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Ocupacional; da Comissdo de Direitos Humanos da UFSCar, criada em 1999, com a
finalidade de promover agdes em prol da formacao em direitos humanos e legitimagao de tais
direitos junto a comunidade universitaria. A UFSCar também participou da organizagdo, em
junho de 2008, do 3° Encontro Internacional de Direitos Humanos UFPR-UFSCar e 6°
Seminario Internacional Catedra UNESCO de Cultura da Paz, tendo como tema central os 60
anos da Declaracao Universal dos Direitos do Homem e do Cidaddo e a Educagdo em Direitos
Humanos; além de ter promovido outras atividades, como o evento Direitos Humanos em
Debate, promovido em agosto de 2009 pela Pro-Reitoria de Extensao da universidade.

Em relacdo as discussdes sobre género na UFSCar, cito a implementagdo do curso de
extensdo voltado para professores e professoras da rede estadual e municipal de educagdo
basica publica, denominado “Género e Diversidade na Escola”, oferecido a partir de 2009 na
modalidade a distdncia. E promovido, como anteriormente citado, pelo Ministério da
Educacdo, por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), sendo resultado do
envolvimento do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e do grupo de pesquisa
“Corpo, Identidade Social e Estética da Existéncia”, coordenado pelos professores Richard
Miskolci, Valter Roberto Silvério e Paulo Vieira. A proposta do curso é a de promover
reflexdes sobre género e diversidade sexual e racial na escola, com o intuito de dotar os
professores e professoras participantes de metodologias educacionais que estejam em acordo
com as referidas tematicas, promovendo a disseminagdo de atitudes de combate ao sexismo e
ao racismo, no contexto educacional.

Existem diversas outras institui¢des académicas que tém promovido atividades
ligadas a discussdo e promog¢ao dos direitos humanos, havendo, também, iniciativas advindas
da educacdo ndo-formal, como as que tém sido desenvolvidas pela instituicdo nao-
governamental Novamérica. De acordo com Candau (2000, p. 90), os Parametros

Curriculares passam, de certa forma, a estimular que as universidades debatam o tema dos
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direitos humanos. Ja em relacdo as instituicdes ndo-governamentais, a autora acredita que haja
“uma grande fragmentacdo e falta um trabalho mais organico e articulado, assim como uma
abordagem ampla na perspectiva dos direitos humanos” (Loc. Cit).

Para Candau (2000 p. 94 a 99), a educacdo em direitos humanos, idealizada em um
contexto historico marcado pelo clima de mobilizagdo social tem, na atualidade, o desafio de
se desenvolver em outro contexto, marcado pelo acirramento das politicas e ideologias
neoliberais.

Hoje, a educacdo em direitos humanos, de acordo com a referida autora, possui dois
enfoques: o primeiro refere-se aquele que discute a temdatica dentro do modelo capitalista, sem
questiona-lo, centrando os direitos dos cidaddos e cidadas na participagdo nas elei¢cdes. O
segundo, refere-se aquele que promove reflexdes sobre os direitos humanos no ambito da
criagdo de um outro modelo de sociedade, pois tal enfoque avalia o sistema capitalista como
um modo de organizacdo sdcioecondmico que possui em sua ineréncia o desrespeito
quotidiano aos direitos fundamentais dos homens e mulheres e que, portanto, a educagdo em
direitos humanos sem uma perspectiva da alteracdo desse sistema ¢ falsa, dissimulada, tendo
em vista que ndo se pode restringir os direitos politicos as eleigdes, por essas serem marcadas
na atualidade pela midiatizagdo e pelas estratégias de marketing. Na questdo pedagogica, o
primeiro fundamenta-se na transversalidade e o segundo na interdisciplinaridade.

No entanto, de acordo com Candau (2000), os enfoques ndo sdo encontrados em
estado puro. Nesse sentido, a autora revela a necessidade de que se busque a matriz
predominante em cada abordagem e, sobretudo, a necessidade de fazer opgdes conscientes
sobre em que diretriz se pretende trabalhar, considerando esse o principal desafio que a
educagdo em direitos humanos tem que enfrentar nos préximos anos. Destaco que o presente
trabalho ndo se guiara por tal concepcdo, ja que se verificou, mesmo em tentativas de se

colocar em praticas outros modelos socioecondmicos, desrespeitos contra os direitos
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humanos, assim, entendo que o modelo socioecondmico ndo pode garantir a primazia de tais
direitos, podendo, somente, propiciar melhores condigdes para que eles existam.

Outros importantes passos precisam ser também realizados, de acordo com Candau,
tal como a necessidade de delimitacdo das experiéncias no ambito da educagdo em direitos
humanos e suas condigdes de ocorréncia, uma maior articulagdo entre as diversas atividades
na area dos direitos humanos, a promo¢ao de uma fundamentagdo que dé suporte teorico-
metodoldgico para tal educagdo e suas especificidades, o fazer com que as organizagdes nao-
governamentais possam participar, assim como toda a sociedade civil, mais amplamente da
elaboragdo de projetos e politicas publicas diversas, ndo se constituindo apenas como
executadores (as), mas também como idealizadores (as).

Assim, o conceito de educagdo em direitos humanos que apresento refere-se a uma
educacdo que prima pelo respeito a condi¢do humana, em sua diversidade de cor, etnias,
crengas, sexos, opgoes sexuais, géneros e culturas. Que caminha ao encontro de uma educagao
que humaniza e realiza um movimento constante de aprimoramento das culturas, no que se
refere a universalidade dos direitos fundamentais dos homens ¢ mulheres; que promove a
conscientizacdo ¢ a libertagdo da condicdo de oprimidos daqueles (as) que sao

quotidianamente marginalizados por ideologias que visam a manuten¢do do poder social de

uma fragdo de classe sobre outra.
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CAPITULO 2

O Letramento na Perspectiva da Educacio em Direitos Humanos: a contribuicio de

Paulo Freire

Neste item busco estabelecer relagdes tedrico-conceituais entre os estudos sobre
aquisi¢do da lingua materna desenvolvidos por Paulo Freire e aqueles que cerceiam o conceito
de letramento, verificando as contribuicdes de Freire para o desenvolvimento de
procedimentos didatico-metodologicos que compreendam o periodo de pos-alfabetizacio e

também colaborem para as reflexdes e praticas sobre a Educagdo em Direitos Humanos.

2.1. A Pedagogia dos Direitos Humanos: compreendendo a linguagem,

compreendendo o mundo

De acordo com Padilha (2005, p.167), foi pensando nos oprimidos, nos (as)
historicamente marginalizados (as), que Freire criou sua obra, na qual apresenta a educacao
como uma pratica que pode auxiliar homens e mulheres na “libertacdo das injusticas
historicas, econdmicas, politicas e sociais, cuja superacdo passaria necessariamente pela
educacdo como ‘pratica da liberdade’ e considerada em sua radicalidade criadora”. O autor

expde a atualidade da filosofia freireana:
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[...]ele mantém a sua coeréncia historica ¢ a mesma radicalidade dialética ¢ democratica

de quem, na década de 1960, denunciava a opressdo ¢ chamava a atencdo para a
necessidade de nos compreendermos como seres inconclusos que permanentemente
transformam e sdo transformados pelo mundo em que vivemos (PADILHA, 2005, p.
167).

Para Padilha (2005, p. 168 ¢ 169), as pedagogias freireanas (do oprimido, da
esperanga, da autonomia, da indignagdo) e a experimentagdo e comprovagdo da educacao
libertadora na préxis como educador e homem publico que Paulo Freire desempenhou,
revelam como cle entendia a Educa¢ao em Direitos Humanos. Padilha chama a atengao,
ainda, para uma importante proposicdo de Freire, com base na obra “Pedagogia da
autonomia”, ou seja, Paulo Freire fala-nos da “rigorosidade metddica e da pratica educativa e
da relagcdo dialética e dialdgica entre o ensino e pesquisa” (PADILHA, 2005, p. 169) e que
todos os saberes disseminados por Freire “tém relagdo direita com uma educagao que trabalha

e contempla, no seu cotidiano, os direitos humanos” (PADILHA, 2005, p. 169).

Todas as categorias freireanas:

[...] a criticidade, a estética, a €tica, o respeito aos saberes dos educandos, a consciéncia
do inacabamento de todas as pessoas, a alegria, o didlogo, a esperanga, a dindmica entre
liberdade e autoridade, o significado da compreensdo da educacdo enquanto intervengao
humana [...] (PADILHA, 2005, p. 170).

Tém relacdo, segundo Padilha (2005, p. 170), fundamental com uma educagao em
direitos humanos, pois “nos ensina a lutar pelos nossos direitos € a tornar o processo

educativo mais plenamente humano — enquanto criagdo cultural (Op. cit., p. 170).

Segundo Padilha (2005, p. 70):

Paulo Freire valoriza os direitos humanos quando, por exemplo, fala que a sua justa ira
fundamenta-se na ‘“negacdo do direito de ‘ser mais’ inscrito na natureza dos seres
humanos” (...). Também nos convida a denunciar a impunidade, a negar qualquer tipo de
violéncia, e a nos colocarmos “contra a mentira e o desrespeito a coisa publica” (idem:
61), ou contra a falta de escola, de casa, de teto, de terra, de hospitais, de transporte, de
seguranga ou, ainda, contra a falta de esperanca da ideologia neoliberal e da insensatez



81

dos poderosos, que tentam a todo custo, todos os dias, em todos os espacos da sociedade,
naturalizar a miséria, a pobreza, e, disfarcadamente, impedir “a briga em favor dos
direitos humanos, onde quer que ela se trave. Do direito de ir e vir, do direito de comer,
de vestir, de dizer a palavra, de amar, de escolher, de estudar, de trabalhar. Do direito de
crer e ndo de ndo crer, do direito a seguranga e a paz” (FREIRE, 2000: 130%*).

O autor revela-nos que a educacao libertadora de Paulo Freire ¢ estruturada, em sua
teoria e pratica, através de uma educagdo em/para os direitos humanos.

Freire dissemina através de suas pesquisas e reflexdes a concep¢ao de uma educagao
que ndo apenas se constitua através de praticas de ensino e de aprendizagem, mas que
caminhe ao encontro de uma educa¢ao humanizadora que, para o autor, deve ser aquela que
faca o (a) educando (a) - sendo esse (a) oprimido (a) socialmente por determinadas fragdes de
classe - transpor o estado de alienagdo (nao-consciéncia das ideologias que permeiam as
relagdes sociais) para o estado de criticidade (consciéncia de sua condigdo de oprimido),
fazendo-se consciente da historicidade de sua permanéncia, ou seja, de seu “estar sendo no
mundo” (FREIRE, 1992) e sua consequente capacidade de “mover-se”, isto ¢, alterar sua
realidade, que ¢ historica e social.

Freire, que ndo se considerava marxista (fato revelado por ele proprio na obra
“Pedagogia da Esperanga” — ver descricdo bibliografica nas referéncias deste trabalho),
assume, contudo, a concordancia de que hd uma luta permanente entre as fragcdes de classe
sociais e propde a educacao, em seus procedimentos de alfabetizagdao e de pos-alfabetizagao,
como um vital mecanismo para elevar aqueles (as) que

se encontram subjugados, “encarcerados”, “incorporados” pela visdao do dominador,

isto ¢, pelas fragdes de classe economicamente privilegiadas, a sua libertagao.

Para Fiori (1986) também “Educagdo e conscientizagao se implicam mutuamente. A

* A citacdo realizada por Padilha refere-se a obra “Pedagogia da indignagdo: Cartas pedagogicas e
outros escritos”. Sao Paulo: Editora Unesp, 2000.
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conscientizacdo ¢ o retomar reflexivo do movimento da constituicdo da consciéncia como
existéncia. [...] Educar, pois, é conscientizar [...]”. De acordo com Fiori (1986), as estruturas
sociais podem aprisionar ou propiciar a libertagdo dos homens e mulheres e, cabe a educagao,
“desmontar o sistema de dominac¢ao” (FIORI, 1986, p.03).

A autora apresenta a conscientizagdo como o processo de reflexdo da consciéncia, e,
consciéncia, como o proprio ato de existéncia. A consciéncia do homem e da mulher, em suas
subjetividades, estd sempre em contato com outras consciéncias, sendo, dessa forma,
intersubjetividades. Ao agir no mundo, o homem ¢ a mulher também atuam objetivamente,
estando, tal objetividade, em constante contato com outras, criando uma objetividade comum,;
assim somos “uns com os outros no mundo” (FREIRE, 1992) no pensar e no agir.

Em sua objetivacdo, quando o sujeito perde sua subjetividade, ou seja, sua condi¢ao
de sujeito da propria historia, desconhecendo a histéria de sua propria existéncia, “a
consciéncia passa a ser prisioneira de um mundo de outras consciéncias” (FIORI, 1986, p.
06), isto €, a consciéncia ¢ dominada por valores que proveem de determinadas fragdes de
classe; esse processo de dominagao ¢ a alienagdo.

Para Freire (1992), como para Fiori (1982), contudo, o saber, isoladamente, ndo
liberta o sujeito; ¢ necessaria a luta por uma mudanca das estruturas socioecondOmicas, ¢
necessario agir ¢ ndo s6 conhecer, ¢ preciso materializar o pensamento, ¢ preciso agir na
pratica. E, para desencadear o processo de desaliena¢do, a educagdo exerce um papel de
grande importancia, pois pode desmistificar valores impostos ideologicamente. Para tal, a
escola ndo pode promover um ensino para a adaptagdo, que legitime a dominagdo das
consciéncias; deve propiciar, sim, um “aprendizado em que aprender ndo ¢ receber, repetir e
ajustar-se, sendo participar, desadaptar-se e recriar” (FIORI, 1986, p. 9). Para Fiori (1982, p.
10) ha dois tipos de educacdo: a funcional (que promove a adaptagdo) e a conscientizadora

(que liberta, que desadapta).
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Nesse sentido, Paulo Freire, visando o exercicio de uma educagdo
libertadora/conscientizadora, idealiza os chamados “Circulos de Cultura” e os “Temas
Geradores”, sendo o primeiro um conjunto de procedimentos metodologicos que se baseiam
na analise da conjuntura em que se desenvolvem determinados textos e sua posterior analise
textual propriamente dita, realizando algo que se aparenta na atualidade com os estudos da
Analise do Discurso.

Isso porque os Circulos de Cultura tém como objetivo revelar os acontecimentos
historicos em que o homem e a mulher se desenvolvem e as ideologias que perfazem as
atividades humanas, objetivando revelar, sobretudo, os porqués da realidade social ¢ a
capacidade do sujeito de alterar os rumos da historia que o constitui e que é constituida por
ele. Em tal procedimento, os (as) alunos (as) devem sentar-se em circulo juntamente com o (a)
educador (a) e, através dessa estrutura, ambos (educandos/as e educadores/as) devem se sentir
alunos (as) e também professores (as), pois na otica freireana, todos e todas devem aprender e
ensinar em coletividade.

Freire cunha o termo “educacdo bancaria” para designar a pratica docente que se
fundamenta apenas na transmissdo de conhecimento, sem levar em consideracdo que o (a)
aluno (a) também traz consigo conhecimentos e experiéncias que contribuem para a sua
aprendizagem e para a aprendizagem alheia.

E, para o autor, a base para a referida metodologia deve ser o didlogo ¢ se
fundamentar em alguns procedimentos que, em sintese, no processo de alfabetizagao,
correspondem a um levantamento do universo vocabular, ou seja, das palavras que estdo mais
presentes no quotidiano dos alunos e alunas, ¢ em seguida partir para a escolha das palavras
geradoras, isto ¢, aquelas palavras que centralmente representam o campo lexical do (a) aluno
(a); tais palavras devem, segundo a teoria freireana de alfabetizacdo, ser escolhidas de acordo

com a relevancia fonémica e com seu engajamento na realidade social, cultural e politica dos
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(as) alunos (as). Posteriormente, constituem-se os Circulos de Cultura, formados por
pequenos grupos de alunos (as), com a coordenagdo de uma pessoa, que nao precisa
necessariamente ser um (a) professor (a). Em seguida, apresenta-se a representacdo grafica
das palavras, sendo que essas pertencem ao universo vocabular dos educandos (as), ou seja, as
suas experiéncias de vida.

Através de tais procedimentos pretende-se gerar temas correlatos que devem suscitar
reflexdes sobre o contexto de existéncia dos (as) educandos (as), dando origem aos “Temas
Geradores”, que sdo os assuntos que devem partir da realidade social e cultural na qual os (as)
educandos (as) estdo inseridos (as), que podem ter a potencialidade de gerar debates e
reflexdes sobre determinados contextos.

Outro importante procedimento ¢ a reunido de todo o material possivel para ampliar
a consciéncia e experiéncia dos educandos (as), para que eles (as), em seguida, visualizem a
palavra e iniciem o processo de decodificagdo (leitura) e reconstituicao (escrita) da mesma; tal
material pode ser constituido a partir de diferentes suportes, tais como fotos, antincios
publicitarios, poemas, etc. O objetivo € o de criar situacdes existenciais de reflexdo, que estao
relacionados com a vida dos (as) educandos (as). Freire também idealiza um processo
semelhante para o periodo de pos-alfabetizacdo, que deve estar relacionado, nessa etapa, ao
texto e ndo mais a palavra.

Assim, Freire (1983, p. 111) concebe o processo de alfabetizagdo: “... a alfabetizagdo
¢ mais do que o simples dominio psicoldgico e mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o
dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se 1& e escrever o que se
entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporagio”.

As atividades de alfabetizagdo e de pos-alfabetizacdo devem partir da consciéncia da

realidade do (a) educando (a), mesmo que essa seja uma consciéncia deturpada, permeada de
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ideologias que apresentam a “sombra do opressor” no oprimido, para, posteriormente, ir ao
encontro de outras consciéncias sobre a realidade social.

Nao discutirei, neste trabalho, um certo carater empirico que parece guiar 0s
procedimentos de alfabetizagdo idealizados por Freire, pois o objetivo desta analise ¢ focar as
reflexdes freireanas que se referem especificadamente a necessaria contextualizagdo dos
conteidos ¢ a impossibilidade de exercer uma pratica educativa que seja apolitica.
Essencialmente, o trabalho guia-se pela perspectiva freireana de que para formar um sujeito
alfabetizado (e diria aqui, letrado) ndo basta dotd-lo da capacidade de decodificar e
reconstituir palavras, mas sim dota-lo (a) da capacidade de relacionar a grafia ao significado
dessa e, sobretudo, a seu contexto de producdo, ou seja, que o (a) aluno (a) seja capaz de
interpretar a lingua e fazer uso dela com proficiéncia através de um ponto de vista critico.

Freire utiliza o termo “palavramundo” para designar a vital associacdo existente entre
o signo linguistico e o contexto de producdo dos enunciados, pois a palavra ganha significado
em contextos historico-culturais determinados. Assim, ndo basta, ao ensino de lingua materna,
pautar-se em uma pratica de codificagdo e reconstitui¢ao das palavras, pois € necessario, para
a formacdo de alunos (as) que realmente possam fazer uso da linguagem em diferentes
situacdes, para diferentes finalidades, haver uma compreensdo critica dos contextos sociais
nos quais os enunciados ocorrem, desenvolvendo uma problematizacdo da realidade social,
por meio da relagdo “mundo-consciéncia-pratica-teoria-leitura-do-mundo-leitura-da-palavra-
contexto-texto” (FREIRE, 1992, p. 106).

Para Freire (1983, p. 95) ¢ a “criticidade a nota fundamental da mentalidade
democratica”, para alcanca-la devemos exercer, de acordo com o autor, uma educagdo nao
somente pautada na palavra, mas, sobretudo no dialogo, trocando ideias (ndo ditando-as) ,
debatendo ou discutindo temas (ndo discursando), trabalhando com o (a) educando (a), e ndo

sobre o (a) educando (a), propiciando meios para que o (a) aluno (a) seja auténtico (a) e ndo
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impondo-lhes ordens, ¢ que ao fim, dotemo-lo (a) da capacidade de recriar, reinventar, ¢ nao
apenas se acomodar ao que ¢ lhe dado (FREIRE, 1983, p. 96); para o autor é necessario que o
(a) educando (a) primeiramente compreenda as relagdes sociais para poder compreender a
linguagem humana em diferentes modalidades.

Freire elabora, portanto, uma importante contribui¢do para as reflexdes sobre o
letramento. Quando o autor escreveu scus estudos relacionados a alfabetizagdo, o referido
termo (letramento) ainda ndo havia sido cunhado, contudo suas reflexdes revelam uma
compatibilidade com o termo.

As proposi¢des freireanas sobre a alfabetizacdo, ao se associarem a uma concepgao
de tal procedimento interligado a elaboracao da criticidade do (a) educando (a), através de sua
inser¢do plena no universo da linguagem, dotando o (a) aluno (a) da capacidade de
decodificar, reconstituir e interpretar criticamente palavras, frases e textos; relaciona-se, de
certa forma, ao conceito contemporaneo de letramento.

E necessario algo mais para o (a) educando (a) atingir o estigio pleno da
alfabetizacdo e, na atualidade, tal estdgio denomina-se “letrado (a)”, isto é, aquele (a) que
consegue usar com proficiéncia a linguagem de acordo com suas diversas necessidades
comunicativas, de maneira a criar e interpretar as situagdes sociais e traduzi-las por meio da
linguagem oral ou escrita. Para Freire, esse “algo mais” ¢ a criticidade, a capacidade de
interpretar o mundo. Ambos o0s conceitos, portanto, admitem que ndo basta para o (a)
educando (a) somente saber decodificar e reconstituir simbolos graficos, para as duas
concepgoes a interpretagdo € recriagdo contextualizada da linguagem € a nota fundamental
do processo de aquisicdo da lingua. Paulo Freire, entretanto, enfatiza a conscientizacdo

politica, ressaltando a responsabilidade ética de formar alunos e alunas criticos frente aos

acontecimentos sociais.
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Insere-se nesse contexto, ou seja, o da formagdo para a constituicdo de alunos e
alunas conscientes e criticos frente os acontecimentos sociais, ndo s6 a disciplina de Lingua
Portuguesa, responsavel pelos procedimentos de alfabetiza¢do, pois para Freire, todas as
disciplinas, na impossibilidade de uma pratica pedagogica que seja neutra, devem assumir a
diretividade do ato de aprender ou de ensinar: “E n3o me diga que, se sou professor de
biologia, ndo posso me alongar em consideragdes outras, que devo apenas ensinar biologia,
como se o fendmeno vital pudesse ser compreendido fora da trama historico-social, cultural e
politica” (FREIRE, 1992, p.79). E qual seria tal diretividade? Para o autor, homens e
mulheres t€ém uma vocagdo para a humanizagdo e a educacdo deve direcionar-se para esse
fim: “vimos nos vocacionando para a humanizagdo ¢ que temos, na desumanizacdo, fato
concreto da histéria, a distorcdo da vocacdo” (FREIRE, 1992, p.99). “Humanizagdo” ¢
entendida como o desenvolvimento do sujeito ao encontro do aprimoramento das relagdes
sociais.

E, na medida em que a prdxis educativa deve direcionar-se para dotar homens e
mulheres da compreensdo do carater historico de suas existéncias, de seu “estar sendo no
mundo”, da consciéncia de seus deveres e direitos fundamentais, da promocgao ética da justica
social, a perspectiva freireana associa-se, ainda, a pratica de uma educacao para os direitos

humanos:

A Educagdo em Direitos Humanos é essencialmente a formagdo de uma cultura de
respeito a dignidade humana através da promogao e da vivéncia dos valores da liberdade,
da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperagdo, da tolerdncia ¢ da paz.
Portanto, a formagdo desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos,
daqueles valores essenciais citados — os quais devem se transformar em praticas.
(BENEVIDES, 2009).

Constituir alunos e alunas letrados, no ambito do presente trabalho, relaciona-se com

o ensino de técnicas de produgdo textual que viabilizam ao aluno e aluna elaborar
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determinados géneros textuais, tais como os artigos de opinido. Relacionando-se, ainda, a
elaborag¢do de uma visdo critica dos (as) alunos (as) sobre a sociedade, no que se refere a luta
feminista na contemporaneidade. Busquei alhear o letramento a luz da diretividade ética da
educagdo em direitos humanos.

No projeto escolar descrito, os (as) educandos (a) puderam desenvolver suas
habilidades leitora e escritora, ao mesmo tempo que tomavam consciéncia ética frente a
realidade social das mulheres no mundo, compreendendo e acolhendo a necessidade da Iuta

feminista perdurar na atualidade.

Os estagios da consciéncia

Freire concebe o processo que transita da aliena¢do do sujeito para um estagio em
que esse (a) torna-se plenamente consciente da realidade social, através de algumas etapas: 1)
Consciéncia semi-intransitiva, 2) Consciéncia transitiva-ingénua, 3) Consciéncia critica.

No primeiro nivel de consciéncia ndo se consegue captar a autenticidade dos fatos, os
homens e mulheres mostram uma percepcdo da realidade como “destino imutavel”, ndo se
dando conta da historicidade de suas existéncias. Para Freire (2000, p.68), “o que
pretendemos significar como a consciéncia intransitiva ¢ a limitacdo de sua esfera de
apreensdo”, referindo-se a capacidade de discernimento de homens e mulheres. Freire usa,
ainda, o termo ‘“consciéncia magica” para denominar esse nivel: “A intransitividade produz
uma consciéncia magica. As causas que se atribuem aos desafios escapam a critica e se

tornam supersti¢des. (...). A consciéncia intransitiva responde a um desafio com agdes

magicas, porque a compreensdo ¢ magica” (FREIRE, 1983, p.39).
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Porém, tal consciéncia ndo leva o homem e a mulher ao fechamento completo, ou
seja, a incapacidade de migrar para outros niveis de compreensao da realidade, pois, para o
autor, “o homem, qualquer que seja o seu estado, ¢ um ser aberto” (FREIRE, 1983, p. 60) a
novos conhecimentos, a novas praticas; dai ser denominada “semi-intransitiva”, isto ¢, nao
completamente intransitiva.

O segundo nivel se refere a uma consciéncia constituida pela submissao; constitui-se
pela satisfagdo com as informagdes que sdo apresentadas, e o individuo ndo se julga capaz de
fazer mudangas: a realidade ainda ¢é o “destino imutavel”. Nessa consciéncia, a ingenuidade ¢
algo constante, caracteriza-se pela simplicidade na interpretacdo dos fatos; homens e mulheres
sdo ingénuos (as) ao assimilarem as informagdes como sendo sempre veridicas, ndo atuando
de maneira a investigar aquilo que lhes é dado como fato concreto. Contudo, o didlogo se
expressa de maneira mais abrangente nessa fase do que na fase anterior, entretanto, ainda
deturpado e distorcido. Outro comportamento caracteristico desse nivel ¢ o fatalismo.

Tal etapa pode caminhar ao encontro da consciéncia critica (o que seria o desejavel),
todavia, de acordo com a vivéncia do (a) educando (a) pode migrar para uma consciéncia
fanatica, “cuja patologia da ingenuidade leva ao irracional, o proprio da acomodacdo, o
ajustamento, a adaptagdo” (FREIRE, 1983, p. 106). A consciéncia fanatica é, para Freire, a
mais perigosa, constituindo-se como uma consciéncia desumanizada, caracteristica da
massificagdo, pois o sujeito passa a seguir prescrigdes como se fossem suas, tornando-se
objeto e ndo propriamente sujeito, temendo a liberdade, mesmo que fale dela.

O ultimo nivel configura-se pela aquisicdo de uma consciéncia da historicidade dos
fatos e de que o homem e a mulher podem alterar os rumos da histéria. Nesse nivel, os fatos
sdo analisados de maneira indagadora, investigativa e sem preconceitos. E a consciéncia plena
da realidade e de que os fatos podem ser apresentados de forma distorcida e que, portanto, o

ato investigativo ¢ sempre necessario. Para a aquisicdo desse ultimo nivel, é necessaria uma
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educacdo que prime pela reflexdo, pela investigacao da realidade, pela ndo aceitagdo dos fatos
tais como sdo apresentados, que forme pessoas questionadoras e criticas, no sentido de serem
conscientes de sua capacidade de transformar a realidade.

Para viabilizar o percurso da consciéncia deturpada para a consciéncia critica, Freire
(2005) propde uma agdo dialogica ou agdo cultural (FREIRE, 2004, p. 121 a 126), ou seja,
praticas que envolvem metodologias educacionais, visando que o oprimido “enxergue-se”
como tal, podendo mensurar seu papel de oprimido, como também o daquele que o oprime.
Tais metodologias estdo relacionadas as praticas dos Circulos de Cultura.

E certo que, como toda a teoria € historicamente datada, ou seja, constituida tendo
como base um contexto historico-social, a teoria freirecana assim também o é; fato
reconhecido pelo autor (FREIRE, 1983, p. 35), dessa forma, destaco que o que se pretendeu
exercer durante os Circulos de Cultura realizados na escola Prof. Dorivaldo Damm foi uma
releitura da teoria/metodologia/filosofia freireana na perspectiva de uma situagdo de
pos-alfabetizagdo dos educandos e educandas da citada escola, segundo uma abordagem que
elencou como foco de didlogo e agdo a questao da mulher na contemporaneidade.

Acredito, porém, que ha similaridades entre 0 momento historico vivenciado por
Freire e o atual, pois, como antes, os pobres, as mulheres, as criangas, os negros, os indigenas,
os idosos, os portadores de necessidades especiais, entre outros e outras, continuam a
vivenciar a “sombra do opressor”. Nesse sentido, a filosofia freireana ainda faz-se atual, ao
conceber a educacdo como uma ferramenta (ndo a Unica, nem a grande solucionadora dos
problemas sociais, mas de grande importancia) para a elevagao do sujeito de uma consciéncia
deturpada da realidade para uma consciéncia critica, na qual exista a compreensao e a agao de
uma integracdo no/com o mundo, que ¢ a “capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da
de transformé-la a que se junta a de optar, cuja nota fundamental ¢ a criticidade” (FREIRE,

1983, p. 42), afastando-se do ato de acomodar-se, adaptar-se passivamente.



91

CAPITULO 3

A Analise dos Dados

Exponho neste capitulo as diferentes modalidades metodoldgicas utilizadas para a
construgdo ¢ coleta dos dados € como se desenvolveu, no decorrer das vivéncias, a analise dos

dados gerados.

3.1. A entrevista inicial

Delimitei, para a analise das entrevistas, algumas unidades de registro que foram
categorizadas devido aos temas e subtemas mais frequentes que surgiram a partir da andlise
preliminar das entrevistas iniciais. Assim, tais unidades foram definidas a posteriori e se
relacionam a alguns dos principais desafios da luta feminista atual, conforme documentos
emitidos pela Marcha Mundial de Mulheres (2008), ¢ apresentam, segundo Freire (1992), a
“sombra do opressor”, ou seja, a ideologia machista presente em homens e mulheres.

A Marcha Mundial de Mulheres ¢ um movimento internacional de mulheres que teve
inicio em uma marcha realizada em junho de 1995, na qual cerca de 850 mulheres
percorreram 200 km entre Quebec e Montreal no Canadda, protestando contra a pobreza. Em
2000, como consequéncia do ato, ocorreu uma campanha entre 8 de margo e 17 de outubro,
em que 6 mil grupos de 159 paises aderiram a Marcha Mundial das Mulheres e foi feito um

abaixo-assinado com mais de 5 milhdes de assinaturas apoiando as reivindicacdes das
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mulheres. O documento foi entregue a ONU (Organizacao das Nagdes Unidas) e desde entdo
esse movimento vem se fortalecendo, viabilizando a criagdo de outros movimentos feministas
implicados na Marcha Mundial das Mulheres.

As categorias referidas foram formuladas, principalmente, por meio de dois
documentos internacionais fundamentais da luta feminista: As 17 reivindicacées da Marcha

Mundial de Mulheres (2008)*, principalmente o contetudo dos itens 8, e 9:

8. Que os paises reconhecam, nas suas leis e acdes, que todas as formas de violéncia
contra as mulheres sdo violacdes dos direitos humanos fundamentais ¢ ndo podem ser
justificadas por qualquer costume, religido, pratica cultural ou poder politico. Portanto,
todos os paises devem reconhecer o direito da mulher de decidir sobre a sua vida, seu
corpo e sobre as suas fung¢des reprodutivas.

9. Que os paises implementem politicas, planos de agdes, programas e projetos eficientes,
com recursos financeiros ¢ medidas adequadas, para combater a violéncia contra as
mulheres. Os paises devem tomar todas as medidas possiveis para acabar com os
valores patriarcais e sensibilizar a sociedade para a democratizacio da estrutura
familiar.

Esses planos de agdes devem incluir, especialmente, os seguintes elementos: prevengao;
educacao publica; punicdo; tratamento para agressores; pesquisas ¢ estatisticas sobre
formas de violéncia contra as mulheres; assisténcia e protecdo as vitimas; campanhas
contra a pornografia, o proxenetismo e as agressdes sexuais, em especial contra criangas;
educacio nio sexista; acesso facil ao sistema de justica criminal e programas de
treinamento para juizes e policias; combate a homogeneizacio de culturas e a
transformacido de mulheres em mercadorias pelos 6rgios de comunicacio para
servir as necessidades do mercado.

E da Carta Mundial das Mulheres para a Humanidade (2008) *, a qual, dentre
muitas reivindicacdes, clama pelo reconhecimento das atividades domésticas como sendo
atividades economicas que geram riqueza e que devem ser valorizadas e partilhadas com os
homens; que as mulheres devem ter plena liberdade frente as decisdes sobre seus corpos e
vidas, e que nenhum costume, tradi¢do, religido, sistema econdmico e politico devem servir
como justificativa para a realizagdo de qualquer forma de preconceito, discriminagdo ou

violéncia contra a mulher.

* As 17 reivindicacoes da Marcha Mundial de Mulheres ¢ a Carta Mundial das Mulheres
para a Humanidade podem ser encontradas no site: www.sof.org.br/marcha/.
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A partir da andlise das reivindicagdes historicas dos movimentos sociais de mulheres,

que se expressam como desafios para a luta feminista contemporanea, também destacados em

pesquisas, como, por exemplo, as realizadas no Brasil por Saffioti (1987) ¢ Whitaker (1988),

que na década de 1980 ja denunciam a repressao vivenciada pelas mulheres desde a primeira

infancia, ¢ que formulei as categorias de analise dos dados coletados, tendo como base,

também, conforme anteriormente citado, os temas e subtemas mais frequentes nas entrevistas.

Portanto, seguem os conteudos semanticos, que se configuram em trés eixos de analise das

entrevistas iniciais e finais:

1.

Representacio dos homens e mulheres no exercicio dos trabalhos e
brincadeiras — os educandos e educandas manifestaram o pensamento de que as
mulheres devem exercer atividades relacionadas ao cuidado com o lar e com os
(as) filhos (as), isto é, as atividades femininas devem ser executadas, em sua
grande maioria, dentro de casa; e os homens devem exercer atividades que
garantam o custeio financeiro da familia, ou seja, suas atividades devem ser, na
maioria dos casos, exterior ao ambiente doméstico. Sob o mesmo aspecto,
representavam os homens como sujeitos aptos a desenvolverem atividades que
exijam maior forca fisica, enquanto o trabalho feminino é tido como mais facil e
que exige menos esforco fisico. No universo infantil das brincadeiras, as meninas
devem promover brincadeiras que se associem simbolicamente com a casa € com a
familia, tal como brincar de casinha; ja os meninos devem promover brincadeiras
que se associem as atividades esportivas ou a aparatos tecnoldgicos, tal como
brincar de futebol ou carrinho, respectivamente.

Representacio comportamental da identidade masculina e feminina - nessa

categoria se inserem as representagdes relacionadas ao cuidado com o corpo
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feminino, no sentido de apresentar a mulher como um sujeito que deve estar mais
preocupado com a aparéncia estética do que o homem e deve seguir determinados
rituais de embelezamento a fim de corresponder, isto ¢, agradar, aos anseios
masculinos. Nesse item também se inserem as argumentagdes que vao ao encontro
de expressar pensamentos que idealizam as mulheres como objetos a serem
olhados e tutelados pelos homens, caracterizando as mulheres como seres fracos
(sensiveis) que devem estar sob cuidado constante da virilidade masculina; assim,
tal perspectiva desconsidera a for¢a e autonomia feminina. Insere-se, ainda, o
pensamento de que ¢ fungdo dos homens o custeio financeiro da casa (esse item
também se vincula a categoria anterior), desconsiderando a inser¢do das mulheres
no mundo do trabalho, vinculando-a como dependente, isto ¢é, subjugada ao
trabalho remunerado masculino.

3. Pensamentos sobre a luta feminista na contemporaneidade - Na opinido do (a)
educando (a), as mulheres ja possuem igualdade de direitos em relagdo a vida dos
homens, assim vivenciamos uma sociedade com total equidade no ambito das

relagdes entre os sexos.

De acordo com as categorias descritas, sintetizei-as da seguinte forma:
1. Divisao das atividades sociais;
2. Identidade feminina e masculina (Identidade de Género) e

3. A luta feminista na atualidade.

Quando os educandos e educandas manifestaram alguns dos pensamentos e valores
descritos que se relacionam a uma das categorias formuladas, tais alunos e alunas poderiam

revelar uma visdo feminista das relagdes entre os sexos, ou seja, imaginar que os homens e
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mulheres devem partilhar as atividades domésticas, que as mulheres sdo tdo fortes e capazes
como os homens para desenvolver qualquer tipo de atividade profissional e que as mulheres
ainda tém muito o que reivindicar, haja vista a realidade ainda chocante de casos de inumeras
formas de violéncia e preconceitos contras as mulheres. Contudo, os educandos e educandas
revelaram, na maior parte das ocorréncias, pensamentos ¢ valores que ainda manifestam a

presenga da ideologia machista em seus discursos.

O Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

Elaborei um questionario bastante sucinto, o qual foi respondido pelos sujeitos da
pesquisa, com a finalidade de que pudesse apresentar sinteticamente o perfil de tais alunos e
alunas. Destaco que os sujeitos A, B, C e D sdo do sexo feminino e os sujeitos E, F, G e H do
sexo masculino.

O roteiro incluiu as seguintes perguntas:

1. Qual ¢ a sua idade?
2. Onde e com quem vocé mora?
3. Qual ¢ a sua descendéncia familiar?
4. Qual ¢ a sua religido?
5. Qual € sua cor?
Eis as respostas elaborados pelos proprios alunos e alunas:
Aluna A

1) Nasci no dia 24/09/1996. 2) Moro no Bairro do Pinhal, com os meus pais. 3) Sou

descendente de italianos, portugueses, indigenas e africanos. 4) Sou catdlica. 5) Branca.

Aluna B

1) Nasci dia 28/01/1997. 2) Moro no bairro Nova Limeira, com meus pais. 3) Nao sei a minha
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descendéncia. 4) Sou evangélica. 5) Sou parda.

Aluna C
1) Nasci no dia 19/09/1996. 2) Moro no bairro Nova Limeira, com meus pais. 3) Tenho

descendentes indigenas e espanhois. 4) Sou catdlica. 5) Sou negra.

Aluna D
1) 12 anos. 2) Jardim Nova Limeira. 3) Descendentes de italianos. 4) Religido catdlica. 5)

Parda.

Aluno E
1)Nasci dia 20/03/1997. 2)Moro no bairro do Pinhal, com a minha mae (os pais do aluno sdo

divorciados). 3)Italiano e indigena. 4)Sou catdlico. 5)Branco

Aluno F
1) Eu tenho 11 anos. 2) Moro no Pinhal, com meus pais ¢ irmao. 3) Nao sei. 4) Evangélica. 5)

Branco.

Aluno G
1) 11 anos. 2) Moro no bairro Nova Limeira, com meus pais e mais trés irmaos. 3) Nao sei. 4)

Evanggélico. 5) Negro.

Aluno H
1) Nasci 23/09/1996. 2) Moro no Pinhal, com meus pais e meus irmaos. 3) Portugueses ¢

italianos. 4) Evanggélico. 5) Pardo.
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Verifica-se que os (as) alunos (as) possuiam, no momento de coleta/construcao dos
dados, entre 11 e 12 anos; quatro moravam na zona rural de Limeira e quatro moravam na
zona periférica, haja vista que os bairros citados, com excec¢do do bairro denominado Nova
Limeira (que fica na zona periférica da cidade de Limeira/SP), localizam-se na zona rural.
Pode-se observar que quatro se declararam catolicos e quatro evangélicos e, em relagdo a suas
cores, trés declararam-se pardos, trés brancos e dois negros. Assim, ao seleciona-los (as),
pretendi compor um grupo heterogéneo, isto €, intermulticultural.

Busquei selecionar, ainda, alunos e alunas que atendessem as trés categorias
descritas, entretanto, verifiquei a necessidade de atender, primeiramente, a outros critérios de
selecdo, tais como a boa frequéncia escolar, a ativa participacdo em sala de aula e o desejo do
aluno ou aluna e de seus respectivos responsaveis legais em participar da pesquisa. Dessa
forma, sem desconsiderar o perfil discente inicial desejado, ou seja, selecionar sujeitos que
manifestassem posturas sexistas frente as identidades e relagdes entre os sexos, escolhi alunos
¢ alunas que manifestavam ao menos duas das categorias elaboradas e que atendessem aos
itens citados (boa frequéncia escolar, ativa participagdo em sala de aula, etc.), mediante
também a inten¢ao de compor um grupo heterogéneo, conforme citado.

Nenhuma das meninas que integravam a turma de alunos (as) da sala de aula onde o
projeto foi desenvolvido apresentou a terceira categoria. Encarei o respectivo fato de forma
positiva, pois notei uma sensibilizagdo das meninas presentes na turma em relagdo a condi¢ao
da mulher, e diria mais, “um sentir na pele” as mazelas que ainda afligem a populagdo
feminina mundial.

O quadro apresentado na sequéncia demonstra alguns trechos retirados da entrevista
inicial (ver roteiro da entrevista em anexo) realizada com o grupo em analise. Tais trechos
foram organizados de acordo com as categorias anteriormente descritas, os quais demonstram

pensamentos sexistas por parte dos alunos e alunas ao responderem as questdes. As questdes
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abaixo geraram dados para o enquadramento de determinadas respostas nas categorias 1 e 2

do quadro:

* Para vocé, o que ¢ ser um menino € o que ¢ ser uma menina? Isto ¢, quais sdo as
caracteristicas comuns em um menino € quais as caracteristicas comuns em uma
menina?

* O que poderiamos chamar de um comportamento feminino € um comportamento
masculino?

* Qual deve ser o papel da mulher em casa e qual o papel do homem, ou seja, quais
as fungdes na familia que devem ser proprias da mulher e quais devem ser proprias
dos homens?

* Pensando no contexto da escola, vocé acha que tem coisas que os meninos podem
(no sentido de ser adequado) fazer e as meninas ndo podem, e vice-e-versa?

* O que ¢ ser uma mulher e o que ¢ ser um homem?

A questdo seguinte fundamentou a resposta inserida na categoria 3: Vocé acha que
as mulheres ainda tém que lutar para ter uma condi¢do de vida mais justa em relagdo a vida

dos homens, ou ndo? Justifique a sua resposta.

QUADRO 1: A Entrevista Inicial: identificando ideias/pensamentos sobre as

identidades e relacdes entre homens ¢ mulheres
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Categoria 2:

Categoria I: Identidade Categoria 3:
Divisao das feminina e A luta feminista na
Sujeitos: atividades sociais. masculina. atualidade.
O papel da mulher ¢é
arrumar a casa, lavar
roupa e lavar louga. Sim, s6 porque
A do homem ¢ lavar existe a Lei Maria
0 carro e trazer As meninas ficam se | da Penha nao quer
dinheiro para casa. | arrumando. O papel | dizer que elas sio
Aluna A Os meninos brincam | do homem ¢ trazer | iguais aos homens.
de bolinha de gude. | dinheiro para a casa.
O menino joga bola. Sim, pois 0 mundo
A mulher lava e esta cheio de paises
pendura a roupa, tira Menina gosta de com desigualdades
po, faz comida. O passar maquiagem | e para acabar com
homem lava o carro isso as mulheres
e o quintal. Os tém muito o que
meninos jogam bola conquistar.
Aluna B
Aluna C Os meninos brincam As mulheres sdo Sim, porque as

de carrinho e as

meninas de bonecas.
Homens gostam de
futebol. As meninas

podem brincar de

boneca, usar saia,

rasteirinha e

maquiagem, coisa
que 0s meninos nao
podem usar. A mae
limpa a casa e o pai

ajuda.

mais delicadas e
gostam de passar

maquiagem

mulheres apanham

dos maridos. Elas

tém que ter as

mesmas

oportunidades que

os homens, porque

os homens
maltratam as

mulheres e elas tém

ue conseguir

muita coisa, mais

do que 0 homem.
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Aluna D

As mulheres
limpam, passam e
cozinham. Os
homens sustentam a
casa. As meninas
brincam de boneca e
0s meninos brincam

de bolinha de gude.

Os homens

sustentam a casa.

Sim, porque as
mulheres tém que
ter os mesmos
direitos que os

homens.

Aluno E

As meninas brincam
de boneca e podem
se maquiar, o0s
meninos podem
jogar futebol.
Homens trabalham
mais fora de casa e
as mulheres dentro.
As mulheres fazem
comida, lavam
roupa, limpam a
casa ¢ os homens
arrumam as coisas

quebradas.

As mulheres sao

delicadas.

As mulheres tém
uma vida boa, até
melhor que a dos

homens.

Aluno F

Ser homem ¢ ter
cabelo curto, ser
forte, trabalhar em
firma. As meninas
tém que ter cabelo
grande. As mulheres
sdo mais fracas,
entdo trabalham em
servico mais leves,
os homens sdo mais

fortes, entdo

Ser homem ¢ ser
forte.

As mulheres sido
mais fracas, entdo
trabalham em
servigos mais leves,
os homens sdo mais

fortes, entdo

As mulheres ja
conquistaram tudo o
que quiseram, tém
tudo o que elas
querem, € os homens

ndo tém.
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trabalham em coisas
pesadas. As meninas
podem brincar de
boneca, 0s meninos
podem jogar bola e
as meninas ndo. As
meninas podem se
maquiar. As
mulheres tém que
cuidar do trabalho
doméstico e o
homem trabalha fora

para sustentar a casa.

trabalham em coisas
pesadas. O homem
trabalha para

sustentar a casa.

Aluno G

Meninos soltam pipa
e jogam bola. As
meninas brincam de
boneca. As mulheres
limpam a casa,
lavam a roupa e
fazem comida. As
meninas nao podem
jogar bola. As
mulheres cuidam da
arrumacao da casa,
os homens
trabalham para
firmas para ganhar
dinheiro e sustentar

a casa.

As mulheres sao
frageis. Os homens
trabalham para
firmas para ganhar
dinheiro e sustentar

a casa.

Acho que as
mulheres ja sdo mais
trabalhadoras do que
os homens e por isso

ndo precisam lutar
mais para conquistar

algo.

Aluno H

Eu sou menino
porque gosto de
jogar bola, brincar

de carrinho. As

meninas gostam de

As mulheres sao
mais frageis. Os
homens gostam de

sustentar a casa.

As mulheres ja
conquistaram o que
tinham que

conquistar.
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brincar de boneca. A
mulher gosta de
limpar, lavar roupa e
os homens gostam
de limpar o quintal e
sustentar a casa. Os
meninos podem
jogar bola e as
meninas nao podem,
as meninas podem

brincar de boneca e

0S meninos nao.

A partir dos pensamentos e valores revelados pelos (as) educandos (as), sintetizados
nas trés categorias anteriormente descritas, ¢ que formulei os procedimentos que se
desenvolveram nos Circulos de Cultura, ou seja, delimitei o Tema Gerador e os textos que
poderiam proporcionar a discussdo almejada; pois, segundo Freire (1983), o Tema deve surgir
a partir da analise do contexto de vida daqueles (as) que participardao dos Circulos. Pretendi
promover reflexdes que estivessem em torno de tais categorias € dos eixos tematicos que
possuem, ou seja, dialogar sobre a divisdo das tarefas familiares e sociais, das relagdes sociais
que definem o masculino e o feminino, com o intuito de ir ao encontro da terceira categoria,
ou seja, da legitimacao da luta feminista na contemporaneidade. A partir da realidade social
das mulheres do mundo, gostaria que os alunos e alunas compreendessem que as mulheres,
em muitas circunstancias, ainda sao vitimas do machismo e que, consequentemente, ainda ha
muito o que reivindicar e conquistar para que haja equidade entre homens e mulheres.

O eixo central de discussd@o dos Circulos de Cultura constituiu-se através do tema

gerador que, por sua vez, configurou-se na interrogagcao base do artigo de opinido que os (as)
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educandos (as) elaboraram ao final da vivéncia nos Circulos, que foi: “Ainda ¢ preciso que as
mulheres lutem para ter uma condi¢ao de vida mais justa em relagdo a vida dos homens?”.

O intuito foi o de verificar se os sujeitos alterariam seus pensamentos apos as
vivéncias nos referidos Circulos de Cultura, passando a reconhecer que had uma divisdo das
tarefas e alguns comportamentos sociais que trazem consigo uma visdo sexista das relagdes
entre os sexos, ¢ que elencassem tais fatores como um dos determinantes para a legitimagao

da luta feminista na atualidade.

3.2. Contos de fadas, contos da realidade

Os contos de Marina Colasanti, escritora brasileira, foram escolhidos devido ao fato
de a autora ter como uma das tematicas de sua obra as relacdes entre homens ¢ mulheres.
Colasanti apresenta suas personagens femininas em constante conflito com as personagens
masculinas, na medida em que apresenta a indole masculina como dominadora e a vivéncia do
amor conjugal constantemente simboliza, para as personagens femininas, a perda da
autonomia e liberdade.

As personagens femininas estdo sempre “entre” (palavra que compde muitos titulos
de contos de Colasanti) uma coisa e outra — fato que podemos relacionar com a atualidade,
isto ¢, as mulheres na contemporaneidade vivenciam, constantemente, situagdes parecidas, ou
seja, tétm que escolher, muitas vezes, entre a vida profissional ¢ a familia, entre a relagdo
conjugal dominadora e suas liberdades e autonomias, enfim, situagdes conflituosas que advém
da dificil realidade de conciliar as multiplas tarefas que acumulam e a forte presenga da

ideologia machista, que encontra resisténcia nas concepgdes e ideais feministas.
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A partir da selecdo dos sujeitos da pesquisa, eles e elas participaram, juntamente
com os outros alunos e alunas da sala de aula selecionada, de momentos de reflexdo e debate
que envolveram a leitura e analise dos seguintes contos da escritora Marina Colasanti: Entre a
Espada e a Rosa, De Agua nem Tdo Doce, Entre as Folhas do Verde O, Entre Ledo
e Unicornio e A Moca Tecela*.

Os contos citados foram selecionados por conta das reflexdes que se buscou
proporcionar durante o desenvolvimento do projeto escolar “Mulheres ¢ Homens pela
Igualdade entre os Sexos”; o intuito era o de que as leituras estivessem relacionadas com as
categorias centrais desta pesquisa. O objetivo era o de fazer uso da literatura infanto-juventil
como recurso para o debate que inspira a Educacdo em Direitos Humanos, com foco nas
relagdes sociais vivenciadas entre os sexos, no que se refere especificadamente a questao da
mulher.

Na sequéncia, apresento uma sintese dos contos citados e suas relevancia para a

discussdo almejada.

Entre a Espada e a Rosa

No estudo do primeiro conto, ou seja, Entre a Espada e a Rosa, a proposta era a de
promovermos uma reflexdo sobre a divisdo sexista do trabalho em nossa sociedade, assim
como ocorre nas brincadeiras infantis.

Nessa historia, a personagem feminina central, apds saber que teria que se casar com

* Os contos citados foram retirados da obra Um espinho de marfim, com exce¢ao do conto Entre as
folhas do verde O que adveio do livro Uma idéia toda azul — ambos citados nas referencias
bibliograficas deste trabalho.
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um homem desconhecido escolhido por seu pai, acorda milagrosamente com uma barba e por
isso ¢ expulsa de sua casa pelo pai. A partir de entdo tenta conseguir trabalho, entretanto, ndo
consegue pelo fato de ndo ser reconhecida nem como homem, nem como mulher, pois tinha
um corpo e rosto feminino, mas possuia uma barba. A princesa passa a trabalhar como
guerreira, sem apresentar sua verdadeira identidade, permanecendo sempre com seu rosto e
corpo cobertos por um elmo ¢ uma armadura. Ela, posteriormente, comega a trabalhar para
um jovem principe, por quem se apaixona, mas nao revela o seu amor, por sentir que seria
rejeitada se o principe descobrisse que seu melhor amigo ¢ companheiro de guerra era, na
verdade, uma mulher barbada. A barba da princesa, novamente de forma magica, transforma-
se em rosas e depois desaparece. A historia tem seu término quando a princesa sai em busca

do principe para declarar o seu amor.

De Agua nem Tdo Doce e Entre as Folhas do Verde O

Ja no segundo e terceiro contos, respectivamente De Agua nem Tdo Doce ¢ Entre as
Folhas do Verde O, a proposta era a de refletirmos sobre a segunda e terceira categorias, ou
seja, sobre como a ideologia machista apresenta a mulher como objeto e propriedade dos
homens, como tal ideologia também impde padrdes de beleza que visam sempre a adequagao
das mulheres aos desejos estéticos masculinos e eurocéntricos. E, sob tal perspectiva, a unido
conjugal configura-se como um carcere para algumas mulheres, ja que nao podem vivenciar
seus proprios desejos e, da mesma forma, faz-se como uma agdo de violéncia. Assim, os
contos relacionam-se com a realidade atual, na qual a luta feminista ainda se faz necessaria.

No conto De Agua nem Tdo Doce a personagem feminina ¢ uma sereia que quando
ainda era pequena foi “pescada” por um homem, que passou a cria-la em uma banheira em

sua casa. O homem a fazia tingir os cabelos, pois a sereia tinha os cabelos negros e o homem
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acreditava que as sereias deveriam ser loiras. Conta a historia que durante todo o tempo em
que viveram juntos, o homem levou-a somente uma unica vez para ver o mar, contudo, nessa
ocasido, a sereia ficou todo o tempo presa por uma coleira e ao ver o mar chorou flocos de
espuma.

Ja no conto Entre as Folhas do Verde O, a personagem feminina central, uma
mulher-cor¢a, ou seja, metade mulher, metade corca, ¢ aprisionada por um principe que
literalmente a caga. A mulher-cor¢a ¢ o principe se apaixonam, mas ela ndo consegue
vivenciar totalmente esse amor, pois sentia saudades de sua liberdade e de seu habitat natural.
A mulher-cor¢a e o principe ndo conseguiam se comunicar, pois falavam linguas diferentes, e
devido a um engano de interpretagdo do principe, que acreditava que a mulher-corga estava
triste porque queria ser somente mulher, a mulher-corca se transforma somente em mulher por
meio da a¢do de um feiticeiro convocado pelo principe. Assim que a mulher comeca a
aprender a andar em sua nova forma, ela foge do castelo e, chegando novamente a floresta,

vai ao encontro da Rainha das Corgas que a transforma somente em uma corga. A historia

termina com a cor¢a (ex-mulher) pastando sob as janelas do palacio, onde o principe habitava.

Entre Ledo e Unicornio

O quarto conto, denominado Entre Ledo e Unicornio, também se relaciona a segunda
categoria e objetivava problematizar as relagdes entre homens e mulheres, fazendo-os (as)
conscientes de que determinadas condutas podem ser machistas, mas também femistas, ou
seja, que as mulheres também praticam, em algumas situagdes, atividades de violéncias,
preconceito e intolerdncia contra os homens. Pois, a proposta do estudo era a de dotar os
educandos e educandas de uma postura feminista, isto €, de uma consciéncia de que homens e

mulheres devem ter os mesmos direitos e deveres.
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Nessa historia, a personagem central, uma rainha, ndo consegue sonhar, pois um
feroz ledo guardava as portas de seus sonhos. Com o auxilio do marido, que corta as patas do
ledo, ela comega a ter sonhos maravilhosos que se materializam em seu quarto. Um desses
sonhos abre caminhos para que um unicornio a visite, € o rei, envolvido pela beleza e mistério
do exdtico animal, passa a monté-lo e sair pelo mundo dos sonhos, enquanto a esposa dormia.
Com o tempo, o rei fica cada vez mais envolvido com o unicornio e seus passeios noturnos,
ndo dando mais aten¢do ao castelo e a sua esposa. A rainha, entdo, pede a uma ama que
costure novamente as patas do ledo que ndo permitia que ela sonhasse; assim, o unicornio
passa a nao mais se materializar.

Na verdade, esperava que os alunos e alunas compreendessem que a atitude da rainha
havia sido inicialmente egoista, pois ao fazer com que o rei ndo mais pudesse ficar com o
unicornio, pensou exclusivamente nela e em seu reinado, e ndo no rei. Gostaria que os alunos
e alunas entendessem que a mulher também pode conceber o homem como objeto, a partir de
atos de intolerancia e violéncia. O texto também pretendia demonstrar a submissdo feminina

frente ao masculino, na medida em que a rainha ndo consegue viver sem a aten¢do do marido.

A Mocga Tecela

O quinto e ultimo conto analisado, ou seja, A Moga Teceld, teve como intuito
promover uma reflexao sobre a terceira categoria, a fim de que promovéssemos uma reflexao
sobre a luta feminista na atualidade, isto é, sobre o “futuro a ser tecido” por homens e
mulheres.

Nessa historia temos uma personagem que € uma teceld, uma moga que tinha um tear
magico no qual tudo o que tecia se transformava em realidade. A moga, chegado um tempo,

decide criar um marido e assim o faz. Inicialmente foi feliz com o homem, contudo,
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ludibriado pelo poder do tear, o homem queria sempre mais e mais riquezas, ¢ com a desculpa
de que alguém poderia lhes roubar o tear magico, o marido tranca sua esposa “no mais alto
quarto, da mais alta torre”. Infeliz, a moga “destece” o marido.

O propodsito do estudo do referido conto era problematizar aos educandos e
educandas o fato de que os acontecimentos sociais sao histéricos e que, portanto, podem ser
modificados pela agdo humana. O conto também se relaciona com a segunda categoria, pois,
mais uma vez, ha a presenca da agdo masculina como dominadora, no sentido de agir frente
ao feminino como se esse fosse um objeto a ser manipulado como bem se entende. Nesse
caso, assim como nos contos Entre a Espada e a Rosa ¢ Entre as Folhas do Verde O, a
personagem feminina ndo aceita a condi¢do que lhe é imposta, agindo em prol de sua
liberdade.

Ao debater a primeira ¢ segunda categorias, pretendi promover uma reflexao sobre
como ainda n3o vivenciamos uma sociedade com equidade entre homens e mulheres,
portanto, pretendia ir ao encontro da terceira categoria. Dessa forma, verifica-se que as
categorias formuladas complementam-se, pois a divisdo sexista das praticas sociais, a
violéncia a que os corpos e vidas das mulheres sdo submetidos ainda revelam a necessidade
de que a luta feminista se faca sempre presente, levando-se em consideragdo que a ideologia
machista permeia nossa cultura.

As interpretacdes dos contos realizadas durante as aulas, as quais foram registradas
no Diario de Campo, basearam-se em tentar realizar associacdes entre os textos produzidos

por Colasanti e a realidade social vivenciada pelas mulheres na contemporaneidade.
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3.3. Os textos informativos

Com a finalidade de que os alunos ¢ alunas vivenciassem também a leitura de textos
baseados em acontecimentos da realidade social, durante as rodas de leitura estudamos
algumas noticias retiradas do site www.violenciamulher.org.br (2008). O intuito era o de fazer
com que os educandos e educandas tivessem “provas concretas” de como nao vivenciamos
uma sociedade com igualdade de direitos e como as mulheres s3o acometidas por diversos
tipos de violéncia praticadas por agdes masculinas. As noticias discutiam os seguintes temas:
mulheres que sdo vitimas de agressdo e ndo denunciam os agressores; violéncia contra as
mulheres que moram na zona rural; casos de violéncia contra as mulheres que estdo
associados ao uso de drogas pelos agressores; politicas publicas que visam a reeducagdo de
homem que agridem mulheres; violéncia contra as mulheres das classes média e alta e sobre o
trafico de mulheres.

Além dos referidos textos, estudamos, ainda, duas entrevistas, uma em que a
socidloga Heleieth Saffioti se mostra contraria a Lei Maria da Penha, e outra com a propria
Maria da Penha, a qual se mostra favoravel a citada Lei.

Adiante se encontram alguns trechos que selecionei, que revelam acontecimentos
suscitados através da vivéncia no projeto “Mulheres ¢ Homens pela Igualdade entre os
Sexos”, que demonstram reflexdes dos alunos e alunas sobre as identidades e relacdes vividas

por homens e mulheres em sociedade.
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3.4. Diario de Campo: o quotidiano das vivéncias nos Circulos de Cultura

A fim de revelar o quotidiano no qual as referidas rodas de leitura aconteceram e os
acontecimentos mais significativos para o estudo, apresentarei a analise do Diario de Campo
desenvolvido por mim, durante a coleta de dados. Abaixo se localizam dez trechos que
considerei de grande importancia para este estudo, sendo que outros trechos se localizam no
item posterior, pois se referem a analise dos artigos de opinido, ligando-se mais diretamente
ao estudo das produgdes textuais dos alunos e alunas. Os trechos em italico fazem parte do
Diario Analitico, ou seja, constituem observacgdes de ordem pessoal.

Os trechos foram selecionados de acordo com a relevancia da discussao desenvolvida
em determinados momentos, as quais indicam reflexdes mais profundas sobre a questdo da

mulher.

Cena A:

Nas situagoes A e B, eu ¢ os alunos e alunas da sala estivamos analisando o conto
Entre a Espada e a Rosa. A atividade proposta era a que desenvolvéssemos uma analise oral,
seguindo o roteiro de questdes semiestruturadas (em anexo) e que, posteriormente,

elaborassemos uma sintese coletiva sobre as principais impressoes sobre o texto.

Durante a atividade, a Aluna C, ao dar a sua contribuicdo para a elaboragdo da

sintese, acrescentou que o pai da princesa, assim como o principe pelo qual ela havia se

apaixonado, de certa forma, querem que as coisas sejam como eles desejam, sdo, portanto,
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na visao da aluna, autoritarios. Destaco que a aluna usou o termo “mandao”, mas através da
sugestdao de outro aluno, achamos mais apropriado fazer uso da palavra “autoritario”.

Nesse sentido, ao realizarmos a reflexdo sobre as respostas dadas por todos e todas
em relacdo ao questionario sobre o texto, e mais especificadamente na questdo 6, os alunos
(as) manifestaram, a partir da andlise do perfil psicologico das personagens, que existem
ainda “mulheres que fazem aquilo que os homens querem” e homens que sdo autoritarios,
mas que em épocas passadas o autoritarismo masculino era maior € que esse fato vem
mudando com o tempo, pois hoje em dia existem mulheres que também sao autoritarias, ou
seja, “mandonas” - como eles e elas disseram. A Aluna C fez o seguinte comentario:

- Mas antes era pior, né professora?! — Respondi afirmativamente para ela.

Cena B:

Ha um trecho da histéria em que a princesa se oferece para fazer “trabalhos de
mulher” ¢ “trabalhos de homem”, imediatamente os alunos e alunas associaram “trabalho de
mulher” a atividades domésticas e “trabalho de homem” a atividades de carpintaria. Houve
alunos e alunas que disseram que “trabalho de mulher” sdo trabalhos leves e “trabalho de
homem” sdo trabalhos pesados. Nesse momento, tentei promover uma reflexdo sobre o
sexismo no trabalho, fazendo a seguinte indagacao:

- Mas, entdo o homem ndo pode fazer trabalhos leves, como os trabalhos
domésticos e as mulheres ndo sdo capazes de fazer trabalhos pesados, como ajudar na
lavoura?

Imediatamente alguns alunos e alunas fizeram falas no sentido de ressaltar que o
homem pode e deve ajudar as mulheres nas atividades domésticas e que as mulheres sdo

capazes e podem desenvolver atividades que exigem maior forga fisica.
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Nesse momento, a Aluna A comentou sobre o caso de uma prima que exercia a
funcdo de pedreira, mas que embora conseguisse e¢ soubesse desenvolver tal atividade era

tratada com preconceito pela familia. Muitos alunos e alunas também afirmaram que as

mulheres de suas familias ajudavam no plantio das culturas que cultivavam.

Cena C:

Nessa cena, estdvamos elaborando a andlise do conto De dgua nem tdo doce, mais
especificadamente, tentando responder a questdo 2 do roteiro de perguntas sobre os contos de
Colasanti. A referida questdo era a seguinte: Quais sdo as personagens e como elas sdo?
Vamos pensar nas caracteristicas fisicas e psicologicas das personagens: quais sdo essas

caracteristicas?

Em acordo, respondemos que a mulher, nessa historia, é representada pela sereia,
que ¢ docil e sentimental; o homem ¢é representado pelo pescador que ¢ bom quando cuida
da sereia, levando comida para casa, pois ele poderia, se quisesse, ter matado a sereia, mas
também tem um comportamento ruim quando prende a sereia, ndo deixando ela voltar para
o seu habitat natural.

No inicio da reflexdo, a Aluna C afirmava que o pescador era malvado, por ter
capturado e prendido a sereia, porém o Aluno F disse que na verdade o pescador era bom,
porque se ele deixasse a sereia no mar alguma outra pessoa poderia pegé-la e maté-la e ele
ndo fez isso, ele cuidou dela, alimentava-a — afirmava o aluno. Na sequéncia um aluno da

sala disse:
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- Vocé gostaria que alguém te sequestrasse e te deixasse preso pra sempre, longe da
sua casa e da sua familia?

Entdo, o Aluno F disse:

- Ah, professora, eu acho que ele ndo era nem bom, nem ruim.

E a Aluna C reiterou a fala do Aluno F:

- E verdade! - Todos acolheram a conclusdo e assim elaboramos a sintese sobre o
conto.

Achei as reflexoes dos alunos e alunas bastante interessantes. Acredito que os
meninos se sentiram um pouco descontentes com o fato de terem que reconhecer que o
pescador, isto é, a representagdo do masculino no conto foi apresentada com uma pessoa
dominadora; em contraposi¢do, ndo houve manifestagdo em relagdo a representagdo da
mulher como um ser docil e de certa forma submisso (Diario Analitico).

Tentei polemizar o fato de o pescador ter pedido para que a sereia tingisse seus
cabelos para que ficassem loiros, indagando aos alunos e alunas sobre o que achavam do
fato. Todas as falas foram no sentido de conceber a personagem pescador como “mandao”,
isto €, autoritario; ndo houve comentdrios que fossem ao encontro de revelar que as
mulheres sdo levadas a seguir determinados padrdoes de beleza; assim, fiz um breve
comentario sobre o assunto, falando dos padrdes “eurocéntricos” de beleza, aos quais nao sé

as mulheres sdo levadas a se subjugarem, mas os homens também.
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Cena D:

A Cena D refere-se a um dos momentos em que realizdvamos a andlise do conto
Entre ledo e unicornio, tentando desenvolver uma reflexdo através das indagacdes suscitadas

pelo roteiro de questdes.

Os alunos e alunas associaram a personagem “rei” a alguém que se tornou malvado
com o tempo; em contraposi¢do, associaram a personagem “rainha” a alguém bom, que agiu
em prol da familia.

Quando solicitei que os (as) educandos (as) associassem as personagens ao que
homens e mulheres vivenciam na nossa sociedade, os (as) alunos (as) relacionaram ao fato
de as mulheres serem imaginativas/sonhadoras, assim como a rainha ¢ no conto, ou seja, sua
imaginag¢dao segue por lugares sobre os quais ela ndo tem controle (sua imaginacao ¢
representada pela figura do unicornio — tal conclusdo foi estabelecida pelos (as) educandos
(as) através da leitura do conto, no qual a personagem rainha diz ao rei que o unicornio era
“a montada de sua imaginacao”).

Elaboramos a seguinte sintese (essa sintese, assim como as ja realizadas, foi
elaborada através de uma escrita coletiva, onde eu me coloquei na posi¢ao de escriba): “A
rainha nao podia sonhar, pois havia um ledo que guardava as portas de seu sono, nao
permitindo que os sonhos entrassem. Com a ajuda do rei, que corta as patas do ledo
imobilizando-o, a rainha passa a ter sonhos muito belos e seu quarto passa a ser visitado por
abelhas, beija-flores e também por um unicornio. O rei comega a montar no unicornio que o
leva por lugares maravilhosos. Com o tempo, o rei passa a pensar somente nas aventuras

que tinha com o animal, ndo dando mais aten¢do para a rainha, que comega a ficar doente, e

para o seu castelo. Para proteger o seu reinado, a rainha pediu para uma criada costurar as
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patas do ledo, que voltou a guardar os seus sonhos novamente, fazendo com que o unicérnio
nao aparecesse mais. Concluimos que a rainha age corretamente, pois queria o bem do seu
reinado”.

Imaginava que os (as) alunos (as) fossem interpretar o ato da mulher como
egoista, no sentido de que agiu somente em prol daquilo que julgava melhor para ela e nao
para o rei. Contudo, eles e elas fizeram outra associa¢do: A rainha agiu pelo bem de si
propria e de seu reinado — subentendendo. agiu pelo bem da familia.

Acreditava poder estabelecer um contraponto, no sentido de fazé-los (as)
compreender que o papel de domina¢do também, em alguns casos, se faz através da
mulher, no entanto, os (as) educandos (as) ndo fizeram tal associagcdo. Cheguei, inclusive,
a realizar uma intervengdo, fazendo o seguinte questionamento aos alunos e alunas: Vocés
ndo acham que, de certa forma, a rainha foi egoista, porque ela pensou apenas em si
propria e no seu reinado ao ndo mais permitir que o rei passeasse com o unicornio? Como
fica o rei nessa situagdo, ele ndo teria que ter o direito de escolher também?

Apos as minhas indagagoes, os (as) alunos (as) permaneceram ainda firmes em
seus posicionamentos quanto a atitude correta da rainha, pois, afinal, segundo os/as
educandos/as, ela agiu pelo bem de todos, porque era o rei quem cuidava do castelo. Em

nenhum momento os (as) alunos (as) pensaram na possibilidade de a rainha governar o

castelo. (Diario Analitico).

Cena E:

A Cena E refere-se a um dos momentos da andlise do conto Entre as folhas do Verde

O, no instante em que tentdvamos responder a questdo 6: Como é a representagdo da mulher
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e do homem na historia que estamos estudando e em que medida essas representagoes sdo

parecidas com a nossa realidade social?

Houve uma interpretacdo bastante significativa realizada pela Aluna D. A
educanda fez a seguinte interpretacdo sobre o conto, no momento em que tentavamos
realizar uma reflexao sobre a questao 6 (em anexo):

- Acho que na vida real também ¢ assim, pois as vezes as pessoas querem fazer as
outras serem como elas querem, dai a mulher ndo aguenta e vai embora. E as pessoas
também querem ficar com as pessoas que gostam so pra elas, elas t€ém ciames.

Apos a fala da aluna perguntei se todos concordavam e se tinham algo a
acrescentar, ¢ o Aluno F disse que ha mulheres que também sd3o muito ciumentas € que nao
deixam seus maridos fazerem nada, e todos e todas pareceram agir em concordancia com a

fala do aluno.

Cena F:

A Cena F refere-se a um dos momentos da andlise do texto que continha uma
entrevista realizada com a socidloga Heleith Saffioti; texto o qual se encontra em anexo a este

trabalho.

A principio, quando eu falei que a socidloga Heleith Saffioti se posicionava contra

a Lei Maria da Penha, o Aluno G disse:

- Ela ¢ contra porque ndo ¢ ela que apanha!
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Houve também alguns comentérios que revelavam que ndo sao apenas as mulheres
que apanham dos homens, mas que também ha mulheres que batem em seus maridos —
todos os comentarios desse tipo vieram de meninos. Tais comentarios geraram risos na sala
e dizeres que ressaltavam que o homem, na maioria dos casos, tem maior forca fisica do que
a mulher.

Apos tais reflexdes coloquei-me no sentido de destacar que a violéncia doméstica €
errada e maléfica em qualquer circunstancia. Perguntei o que achavam das duas entrevistas
e também se eram a favor ou contra a Lei Maria da Penha. Notei que a maior parte das
mulheres eram favoraveis, ¢ dos homens desfavoraveis, mas todos, aparentemente,
concordavam com a questdo de que os agressores tém que ser reeducados e de que a cadeia
nao proporciona tal atividade.

Alguns alunos (as) chegaram até mesmo a citar o caso de Elo4, uma jovem morta
por seu namorado (caso que chocou o Brasil em 2008), e como, em alguns casos, a prisao
do agressor torna-se necessaria a fim de que ele ndo mate a vitima. Nesse momento, ocorreu
certo tumulto na sala, pelo motivo de debatermos um fato recente bastante polémico, assim,
tentei acalma-los (as) dizendo que poderiam revelar suas opinides € argumentos nos artigos
de opinido que iriam elaborar.

Percebo que quando cito algo na sala que se refere a violéncia contra a mulher,
sempre ha algum aluno que diz que as mulheres também, em alguns casos, batem nos
homens — nesta ocasido, ao deparar-me com tal comentario, ressaltei que a violéncia nao
deve ocorrer em nenhum aspecto; fiz, ainda, um breve comentario sobre um artigo que
havia lido no qual a pesquisadora indicava que no Brasil a cada 15 segundos uma mulher ¢

agredida e, na maioria dos casos, o agressor ¢ seu companheiro (marido ou namorado).

Comentei também, sutilmente, sobre uma reportagem televisiva que assisti ha algum tempo,
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a qual revelava que as mulheres tém que trabalhar em média oito anos a mais do que os

homens para conseguir ter a mesma inser¢cdo que eles no mercado de trabalho.

Cena G:

A Cena G relata os instantes anteriores a elaboragdo dos artigos de opinido por parte
dos alunos e alunas. O trecho refere-se a uma pesquisa que solicitei que os educandos e
educandas fizessem em suas casas ou no Pdlo de Informatica da escola (o qual conta com
acesso gratuito a Internet). A pesquisa teve como finalidade propiciar que os (as) alunos (as)
recolhessem mais informacdes sobre a situagdo atual da mulher, para melhor se prepararem

para a cria¢do dos artigos.

Antes da elaboragao do artigo, perguntei se os alunos e alunas tinham realizado a
pesquisa que sugeri e alguns indicaram que sim. A Aluna B, inclusive, mostrou-me um
texto impresso que havia trazido com algumas informagdes sobre a campanha da CNBB de
1990, a qual tinha como slogan Mulher e homem - imagem de Deus.

Pensei, neste momento, que deveria ter solicitado aos alunos e alunas que
trouxessem os textos impressos ou copiados, para que eles pudessem socializa-los com a
turma, ou mesmo que deveria ter pedido para os alunos e alunas fazerem comentarios

sobre os dados coletados em suas pesquisas, mas na minha euforia de que comegassem a

elaborar os artigos, ndo atentei a esse importante detalhe (Didrio Analitico).
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Cena H:

A Cena H descreve um dos momentos finais da vivéncia nos Circulos de Cultura, na
qual tentava fazer com que os alunos e alunas estabelecessem relagdo entre os contos e as

noticiais lidas, ou seja, entre o mundo ficticio e o mundo real.

- Assim, ha relacao entre os contos de Marina Colasanti e as noticias que lemos? -
Logo apds fazer esta pergunta um pequeno coro respondeu:

- Sim! E a Aluna D disse:

- Tem relacao sim!

Dessa forma, perguntei a Aluna D qual era a relagdo, e ela, entdo, disse que os dois
tipos de textos tratavam de “homens e mulheres” e que havia relacdo, por exemplo, no
“conto da sereia” (em referéncia ao conto “De dgua nem tao doce”) no qual a sereia € presa.

No meio da fala da aluna, o Aluno E a interrompeu para falar que nao havia relacao
apenas nesse conto, mas em todos. Os alunos e alunas concordaram coletivamente que havia
relagdo em todos os contos e com a finalidade de dar prosseguimento a discussdo perguntei:

- Como Marina apresenta seus personagens?

E, antes que terminasse, alguns alunos responderam:

- Homens e Mulheres!

Prossegui:

- Entdo, como eles se comportam, tem relacdo com os textos que estudamos?

- Tem! — responderam.

- Em que sentido?- continuei.

Os alunos e alunas nao se manifestaram, entao indaguei:

- E 0s homens, vamos pensar inicialmente nos homens, como eles se comportam?
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- Prendem as mulheres - respondeu a Aluna D.

- Maltratam as mulheres — completou a Aluna C.

- Entdo, eu poderia dizer que, de certa forma, quando Marina Colasanti escreve
esses contos ela fala da violéncia contra as mulheres? — indaguei.

- Fala! — responderam em coro.

- Em que sentido? — continuei.

- E por que eles prendiam as mulheres, maltratavam — diz o Aluno E.

- E as personagens femininas, como elas se comportavam, elas, em alguns
momentos, aceitam a condi¢do que lhes ¢ dada e em outros ndo aceitam, ndo ¢ verdade? —
perguntei.

- E! — respondem em coro.

- E em que historias elas aceitam e em qual ndo aceitam? — continuei.

Entdo chegaram a constatacdo de que no conto “De 4gua nem tdo doce” a
personagem nao consegue sair de sua condi¢ao de prisioneira, ja nos outros, isto ¢, “Entre a
Espada e a Rosa”, “Entre Ledo e Unicornio”, “Entre as folhas do Verde O” e “A Moga
Teceld” as mulheres ndo aceitam a submissao.

- O “De agua nem tao doce” ¢ diferente! — diz o Aluno G.

- Por que ¢ diferente? — questiono.

Alguns alunos e alunas elaboram respostas que vao ao encontro de ressaltar a
condi¢do submissa que a personagem feminina vive, pois ela ndo consegue “romper” com a
situagdo de carcere, ela ndo tenta fugir — como dizem os (as) alunos (as).

Ao final das reflexdes indaguei:

- Entdo, vocés conseguiram entender como os escritores escrevem, como eles

z a u , Ou S€j u 1 /
fazem relacdo com o “mundo real”, ou seja, com o que acontece em nossa sociedade?

- Sim! - em coro responderam.
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Cenal:

A Cena I refere-se a um momento do quotidiano das aulas de Lingua Portuguesa no
qual ndo estdvamos realizando os Circulos de Cultura. O fato descrito ocorreu em um dia em

que estdvamos chegando a classe (eu e os alunos e alunas) para dar inicio a mais uma aula.

Logo no inicio da primeira aula da semana, o Aluno F veio at¢ minha mesa e me
disse:

- Professora, vocé sabia que na Magonaria nao pode entrar mulher?

Entdo eu disse:

- E verdade!

E o aluno completou:

- Isso ¢ preconceito! Nao ¢ professora?!

- E...¢ preconceito! Respondi.
- Também na India as mulheres ndo podem fazer um monte de coisas, € ninguém
gosta muito quando nasce uma mulher. — completou.

- Ah... vocé viu na novela Caminhos da India, né? — perguntei.

- E! — afirmou acenando a cabeca.

Cena J:

A Cena J descreve o momento final dos Circulos de Cultura, no qual finalmente

expus minhas opinides.
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Por fim, adverti-os (as) sobre o “poder da palavra”, dizendo que, assim como
Marina Colasanti nos fez refletir sobre a violéncia cometida pela acdo masculina sobre o
feminino, também ha textos que revelam e propagam concepgdes e valores machistas.

Assim dei o meu “testemunho ético” frente aquilo em que acredito, isto ¢, que as
mulheres ainda sofrem com o machismo, que nao devemos achar que s6 os meninos podem
jogar bola, ou que s6 as meninas devem fazer os trabalhos domésticos e que as mulheres
nao devem ser tratadas como objetos; também disse que isso ndo queria dizer que acreditava
que os homens sdo ruins, pessoas mas que gostam de maltratar as mulheres, mas sim que
devem ser reeducados, pois sdo criados em um contexto machista.

Perguntei, ap6s a minha fala, se alguém gostaria de dizer algo, contestando ou
afirmando tudo aquilo que eu havia dito ou que vivenciamos no periodo; nesse momento os
alunos e alunas acenaram negativamente com a cabeca e apds alguns instantes, a Aluna D
disse:

- Concordo professora!

E outros pareceram segui-la em sua colocagao.

Analisando...

A primeira percepcao (Cena A) referente as relagdes entre os sexos da-se através da
colocacdo da Aluna C, na anélise do primeiro conto estudado. Através do termo “mandado”, a
aluna sintetiza o perfil psicoldgico das personagens masculinas da historia Entre a Espada e a
Rosa. Na interagdao entre os alunos e alunas, a fala da educanda C revela o autoritarismo
masculino frente a personagem central feminina, a princesa. Nasce, neste instante, a primeira
percepcao sobre determinadas praticas de dominacdo presentes nas relacdes familiares e

sociais entre homens e mulheres, percep¢do que, novamente, vem a tona através da cena I, na
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qual o aluno F vem até mim para, de certa forma, denunciar praticas machistas. Verifica-se
que o aluno atingiu um dos objetivos almejados pelos Circulos de Cultura, ou seja, parece
identificar, nas relagcdes sociais entre homens e mulheres, praticas sexistas e, nesse sentido,
passa também a compreender que ainda se faz presente a ideologia machista nas relagdes
sociais e, assim, compreende que ndo vivenciamos uma sociedade igualitaria, do ponto de
vista das relagdes entre os sexos.

Tal constatagdo advém nao somente da analise das referidas cenas, mas também dos
artigos de opinido elaborados pelos (as) alunos (as), pois todos eles (as) argumentaram no
sentido de expor que as mulheres ainda sdo vitimas de praticas machistas e, por isso, ainda se
faz necessaria a luta feminista mundial, mesmo os alunos que inicialmente revelaram uma
opinido contraria, isto é, manifestaram uma visdo de suposta equidade nas relagdes sociais
entre homens e mulheres, antes da vivéncia no projeto.

Nao quis, por vezes, intervir no sentido de expressar a minha opinido pessoal, afinal,
buscando uma abordagem projetiva na coleta dos dados, preferi que os alunos e alunas
chegassem a suas proprias conclusdes. Realizei apenas pequenas indagacdes e argumentagdes
com o objetivo de fazer com que os dados que estava coletando fossem claros e objetivos
referentes as opinides e concepgoes suscitadas pelos sujeitos da pesquisa.

Sabe-se que ndo ha coleta de dados na qual o pesquisador estd intimamente
envolvido no contexto de estudo, ¢ que ndo haja qualquer tipo de influéncia exercida pela
presenga do (a) pesquisador (a); e no presente caso, mais do que uma pesquisadora, fui
também a mediadora dos debates promovidos nos Circulos de Cultura. Entretanto, tentei fazer
com que tal influéncia fosse, na medida do possivel, minimizada. A intengdo foi a de fazer
com que os (as) educandos (as) respondessem como eles/elas acreditavam pensar, isto €, de

acordo com suas proprias reflexdes e opinides, ¢ ndo dissessem coisas apenas para
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corresponder ao que eu acreditava ser correto, manifestando, assim, uma ideia falsa sobre suas
reais opinides sobre os temas debatidos.
Em alguns casos, contudo, dei “o0 meu testemunho ético”, como se pode observar no

trecho F do Diario de Campo. Freire, ao falar sobre a ética na profissao docente dizia que:

[...] ser ético € saber que, sendo a educag@o, por sua propria natureza, diretiva e politica,
eu devo, sem jamais negar meu sonho ou minha utopia aos educandos, respeita-los. [...]
Respeitar os educandos, porém, ndo significa mentir a eles sobre meus sonhos.... Respeita-
los significa, de um lado, testemunhar a eles a minha escolha, defendendo-a; de outro,
mostrar-lhes outras possibilidades de opg¢do quando ensino, ndo importa o qué [...]
(FREIRE, 1992, p.78).

Houve, ainda, outra reflexdo bastante interessante nesse sentido, revelada através da
fala final da aula C, destacada na Cena A. A aluna apresenta uma visao historica da luta
feminista, quando faz um comentario que revela que no passado a condi¢do social das
mulheres era ainda mais precaria e subjugada a acdo dos homens: “Mas antes era pior, né
professora?!” — disse a aluna; em seguida respondi afirmativamente sua colocacao.

A primeira cena revela, portanto, uma importante reflexao relacionada a categoria 2
descrita anteriormente. Da mesma forma, na Cena B temos uma reflexdo que vai ao encontro
da categoria 1, ou seja, faz-se evidente que os educandos e educandas revelam uma concepgao
sexista da divisao dos trabalhos, sejam domésticos ou ndo, e também associam o trabalho
feminino a um trabalho sempre “leve”; em contrapartida, o homem desenvolveria trabalhos
“pesados”.

Os alunos e alunas parecem, mesmo depois das reflexdes desenvolvidas, manter uma
concepcao sexista da divisdo do trabalho, principalmente daqueles que se referem aos

cuidados com a casa e com a familia. Parece-me que até conseguem admitir que os homens

possam realizar tais funcdes; porém, as atividades domésticas, para eles e elas, sdo parte da
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funcdo inerente a condi¢do feminina, podendo o homem colocar-se na posi¢ao de auxiliar,
mas nao na de protagonista.

A cena C revela que os meninos presentes na sala passam a se sentirem incomodados
ao se verem na condi¢do de opressores. Acredito que esta reflexdo foi especialmente
relevante, pois, de acordo com Saffioti (1987, p. 6), um dos motivos para que os homens se
desinteressem pela problematica feminina “reside no fato de que, em geral, ndo lhes mostra a
face oculta do ‘privilégio’ do macho”, isto é, ndo lhe é mostrado o papel repressor, violento ¢
cruel que exerce, em muitos casos, sobre as mulheres e como ¢ também prejudicado pela
conduta machista e por estereotipos que lhes sdo impostos.

Nesta cena, o aluno F tenta, apds a reflexdo inicial da aluna C, humanizar a
personagem masculina. Tal atitude, de certa forma, ¢ acolhida por toda a turma, e até mesmo
a aluna C passa a visualizar a personagem do pescador como realmente mais proéximo das
atitudes humanas, ou seja, nem totalmente bom, nem totalmente mau. Tentei polemizar, no
estudo desse conto, a atitude do pescador ao pedir para que a sereia tingisse seus cabelos para
que ficasse loira, e a associacdo que os (as) alunos (as) fizeram também foi no sentido de
dizer que o pescador era “mandao”.

Em contraposi¢do, ndo houve manifestacdes em relagdo a representacdo da mulher
como um ser décil e, de certa forma, submisso, os (as) alunos (as) caracterizaram a
personagem feminina apenas como vitima da situagcdo na qual se encontrava, sem concebé-la
como um agente talvez capaz de alterar sua propria realidade.

A cena D demonstra, de certa forma, como os alunos e alunas legitimam a estrutura
familiar como mais importante em sua coletividade, frente os desejos individuais; pois os (as)
educandos (a) aprovam a atitude da personagem em sua acdo para “salvar” seu casamento,

mesmo que isso custasse a felicidade do rei. De acordo com Whitaker (1987), a mulher,
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segundo a ideologia machista, deve estar sempre disposta a se submeter aos sacrificios pela
familia.

As cenas E e H reforgam a importante associacdo do mundo simbdlico da literatura
com a realidade das relacdes sociais humanas. Através do estudo dos referidos contos,
percebe-se que os educandos e educandas passaram a compreender a relacdo metaforica entre
a ficgdo literaria e a realidade social.

Na cena F verifica-se a sensibiliza¢do do aluno H frente ao sofrimento de Maria da
Penha e tantas outras mulheres vitimas da violéncia doméstica. No entanto, ap6s a leitura do
texto, o aluno passa a aceitar a opinido da socidloga, na medida em que esta expde os
agressores também, de certa forma, como vitimas da ideologia machista, que apresenta a esses
homens, desde criangas, em suas relagdes familiares e sociais, a mulher como ser subjugado
aos desejos masculinos; nesse sentido, a pesquisadora propde a reeducagdao dos agressores e
ndo suas prisdes. A leitura das entrevistas, assim como das noticias jornalisticas, revela a
realidade social e traz a tona casos reais conhecidos pelos (as) educandos (as), como o da
jovem Elod, morta por seu namorado no ano de 2008, um caso que chocou o Brasil.

Por fim, a cena G demonstra que a atividade solicitada por mim, com a finalidade de
os alunos e alunas conhecerem outras informagdes sobre a condi¢cdo da mulher na atualidade,
foi importante para o desenvolvimento da argumentagdo de alguns educandos (as). Entretanto,
acredito ter cometido um engano ao ndo solicitar que os (as) alunos (as) socializassem o
conhecimento adquirido através de tais pesquisas. Felizmente, para efeito do trabalho de
pesquisa, essas informacgdes coletadas pelos educandos (as) podem ser verificadas nos artigos
produzidos pelos (as) alunos (as), através do uso de uma linguagem diferenciada daquela que

costumam habitualmente utilizar.
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3.5. Os artigos de opinido: a construc¢do de uma consciéncia critica sobre a

condi¢do da mulher na contemporaneidade

A partir da analise dos artigos de opinido elaborados pelos sujeitos da pesquisa,
verifica-se que, na totalidade dos casos, os alunos e alunas optaram por defender a tese de que
as mulheres ainda tém o que reivindicar em relacdo a constru¢do de uma sociedade igual do
ponto de vista das relacdes sociais entre 0s Sexos.

Ressalto que pequenos ajustes, em relagdo a realizacdo de corre¢des da concordancia
textual, pontuagdo e ortografia foram realizados para a exposi¢do das produgdes textuais neste
trabalho, a fim de primar pelo bom entendimento das constru¢des argumentativas elaboradas

pelos educandos e educandas. Vejamos tais produgoes:

Aluna A

As situacoes das mulheres

Eu penso que as mulheres ainda t€ém que lutar para conseguir mais, para ter seus
direitos de mulher. Seus direitos sdo de receber a mesma quantidade de dinheiro que os
homens recebem e trabalharem no que sentem vontade. Exemplo: eu estava assistindo tv e
o jornalista falou que havia uma garota de quinze anos de idade e ela estava
sequestrada pelo seu antigo namorado, havia trés anos que eles namoravam e ela
comecou a namorar com doze anos.

Ela ficou mais de cem horas trancada com sua amiga Nayara la em Santo Andr¢,

no ABC Paulista. Ela estava no segundo andar de um prédio onde estava sua amiga Nayara,
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ela e mais dois amigos delas. Na segunda-feira ele libertou os dois rapazes e na terga-feira
comegaram as negociagdes, mas ele ndo soltava nenhuma das duas.

E na quarta-feira, pelo telefone, ele pediu comida para Eloa, porque ela estava com
muita fome e no apartamento so6 tinha doce e se Eléa comesse os doces poderia passar mal.

Na quinta-feira as mesmas coisas, € na sexta Linderberg soltou a Nayara, e em seu
depoimento ela diz que Linderberg maltratava as duas sem nenhum sentido.

Mas depois Linderberg ordenou que Nayara voltasse para o apartamento.

No sibado a policia invadiu o apartamento para resgatar as garotas, mas
Linderberg acabou atirando em Elda e na Nayara. A Eloa levou dois tiros, um na cabeca ¢
outro perto da virilha e Nayara levou um tiro na boca. Nayara conseguiu sobreviver, mas
El6a morreu.

Mas eu me pergunto, sera que o que Linderberg fez foi um caso passional?

E muitas mulheres morrem agredidas, mesmo amparadas pela Lei Maria da Penha.
E a El6a foi agredida e morreu.

Eu acho que as mulheres ainda ndo conseguiram tudo! Existe a Lei Maria da

Penha que nao é suficiente para acabar com a violéncia contra a mulher. E por isso que

eu acho que elas devem lutar mais para ter seus direitos garantidos.

A aluna A, assim como a aluna C e o aluno H, estabelecem uma significativa
conexdo com a realidade social, através de um caso que chocou o Brasil no ano de 2008, o
assassinato da jovem Eloa por seu namorado, em consequéncia da ndo aceitagdo do
rompimento do relacionamento entre os dois pelo jovem. A aluna também revela sua opinido
frente a limitagdo da Lei Maria da Penha. O referido homicidio foi lembrado durante um
momento da aula, ao refletirmos sobre a violéncia contra a mulher (cena F do Diario de

Campo).
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Destaquei (em negrito) algumas passagens que tém ligacdo direta com os textos
estudados pelos sujeitos da pesquisa durante suas vivéncias nos Circulos de Cultura, e em
italico algumas passagens que advém das pesquisas individuais realizadas pelos educandos ¢
educandas, dado o aparecimento de uma linguagem mais técnica, como, por exemplo, um
vocabulario que ndo se constitui como um 1éxico recorrente na linguagem usual dos (as)
alunos (as), verificada em outros paragrafos de seus textos. H4, ainda, algumas passagens que
parecem provir de experiéncias pessoais, constituindo-se como argumentacdes proprias.

Vejamos os demais artigos:

Aluna B

Elas ainda precisam lutar?

Muitas pessoas estao cientes que a desigualdade social ¢ muita em todo o mundo.
Um exemplo: homens e mulheres. As mulheres t€m muito a conquistar em relacdo aos
homens, muitas mulheres gostam de sair, aproveitar a vida, as vezes sair para ir a um lugar
diferente e gastar um pouco - ndo € problema, mas alguns homens, por citimes, brigam
com suas mulheres e falam que fazem tudo isso por amor, mas eu acho que se fosse por
amor nao estariam brigando e sim conversando como pessoas civilizadas, acho que o
dialogo pode esclarecer, pode desembaracar um problema.

Em 1990 a campanha da fraternidade, feita pela CNBB, adotou como tema
"Mulher e homem-imagem de Deus", mostrando que ainda ha muita desigualdade entre os
homens em relacdo as mulheres.

Alias, uma pesquisa feita no Brasil mostra que a cada 15 segundos uma

mulher é espancada nesse pais.
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Ja outras pessoas sdo contra a Lei Maria da Penha, pois segundo essas pessoas o
homem ¢ o centro da casa e ele deve trazer sustento a familia.

Na minha opinido, penso exatamente ao contrario ¢ que eles estdo descriminando
as mulheres, pois tem muitas mulheres que criam seus filhos bem, nao tdo bem quanto uma
mulher ao lado de seu marido, mas ainda sim criam muito bem, até as vezes elas acabam
perdendo a guarda de seus filhos, pois os homens recebem mais em relagdo as mulheres no
mercado de trabalho.

Enfim, acho que as mulheres t€ém muito para conquistar e s6 depois que

conquistarem uma vida mais digna, ai sim, o mundo em que vivemos vai ser realmente bom

e justo para todos.

A primeira colocacdo destacada, elaborada pela aluna B, revela uma nitida
associagdo com o caso da jovem Elo4, anteriormente citado. Os trechos em italico provém de

pesquisas realizadas pela aluna, conforme se pode verificar no trecho H do Diario de Campo.

Aluna C

A mulher tem que lutar

As mulheres tém que lutar para conseguir o que elas querem. E que elas tém que
conseguir ndo deixar os homens estragarem as suas vidas, como o caso de Eloa, que o seu
namorado a matou.

E mesmo assim, as mulheres ricas e as pobres sdo também agredidas pelos os

homens que bebem, isso tem que acabar.

Ha mulheres de certos paises que ainda apresentam uma situagdo de violéncia
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ainda mais dramadatica.

Ha mulheres que ndo podem mostrar os seus rostos em publico. E também ndo
podem votar em alguns lugares.

Muitos homens também colocam as mulheres para trabalhar e dar dinheiro para
eles para beberem e isso que gera a violéncia: o alcool e as drogas, ¢ os homens
continuam batendo em suas mulheres.

Ha, ainda, uma relagdo de violéncia fisica: a cada 15 segundos uma mulher é
espancada no Brasil. £ o Brasil ainda ndo consegue dar assisténcia para essas mulheres.

Temos que ter mais ordem no pais, prendendo homens que batem e espancam suas
mulheres.

Vocé tem que conhecer a pessoa melhor e nao “ficar”, pois depois, mais tarde,
vocé pode se arrepender e apanhar, ai ja vai ser tarde, igual & menina Eloa. O namorado
quando a prendeu ela foi agressivamente surrada, e quando a policia ia invadir ele atirou e
deu um tiro na cabeca e na virilha da menina Eloa. Mas em Nayara, o tiro pegou em sua
mao € no rosto, ele queria se matar, mas a policia entrou. Eloa morreu e a Nayara esta viva e
o namorado de Flod est4 na cadeia

E por conta de tantos casos de violéncia que acredito que as mulheres ¢ homens

precisam lutar para acabar com isso.

Aluna D

A violéncia contra todos os tipos de mulheres

Eu acredito que todas as mulheres tém muito para conquistar, embora algumas
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pessoas nao achem.

Ha paises que ainda apresentam situagoes preocupantes; mulheres que nao podem
mostrar os seus rostos em grandes publicos, ndo podem votar, nem vdo a determinados
lugares. E as mulheres de outros paises ainda apresentam situagoes dramdticas e violentas.

E ha muitos homens que colocam suas proprias mulheres e filhas menores de idade
para trabalhar e ganhar dinheiro para dar aos seus maridos ou filhos para gastar em bar, ¢
chegando em suas casas bébados batem em suas mulheres ou filhos pequenos e isto se torna
uma grande violéncia, que na minha opinido tem que acabar.

A violéncia gera vitimas de violéncia doméstica a cada 15 segundos no Brasil.

E as mulheres, portanto, t€ém muito pelo que lutar.

A recorréncia da questdo de que em alguns paises o preconceito ¢ ainda maior
(presentes nos artigos das alunas C e D), leva-me a Cena I do Diario de Campo, na qual um
aluno revela a identificagdo de algumas praticas sexistas representadas em uma novela da
Rede Globo de Producdes Televisivas, intitulada “Caminhos da India”, exibida no primeiro

semestre do ano de 2009.

Aluno E

As mulheres nio conquistaram tudo

As mulheres ndo conquistaram tudo o que era para conquistar, mas ha pessoas que

falam que elas ja conquistaram.

Tem mulheres que tentam conquistar mais, mas ndo conseguem porque nio tém
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estudo. Ha muitas mulheres que ndo tém uma condig¢do de vida boa, porque sdo negras,
geralmente sofrem mais preconceito, além de serem negras e pobres, elas também sdo as
mais afetadas na hora de arrumar emprego com carteira assinada, tém salario baixo, etc.

Hé milhares que nao tém renda, por isso os homens acham que elas vao roubar algo
de suas lojas. E quando elas tém varios filhos e ndo tém uma boa condi¢do financeira, elas
enfrentam qualquer trabalho para ter comida em sua casa.

Ha paises que as mulheres ndo podem mostrar seu rosto, ndo podem votar, e nem
ir a determinados lugares, € i1sso vai acabar um dia porque as mulheres vao conquistar isso
€ muito mais nessa parte.

Em alguns paises as mulheres tém que estudar muitos anos para conseguir um
emprego decente e mesmo assim os homens recebem mais que elas, e isso é injusto!

Na sociedade que vivemos, onde o ser humano vive em guerra, competicdes, quase
todos 0os momentos da vida, até na familia ocorre violéncia.

A mulher desde o inicio vem ocupando o segundo lugar na sociedade, mas com

muitas lutas, movimentos. ao longo do tempo ela ocupara o primeiro lugar.

Muitas coisas irdo acontecer para que se tenha igualdade entre homens e mulheres
sem preconceito. Com a Lei Maria da Penha estdo sendo sugeridas e aplicadas muitas coisas
para a melhoria das mulheres sofridas e lutadoras da nossa sociedade.

E por tudo que disse ¢ que acredito que as mulheres ndo conquistaram tudo e, por

1ss0, tém que continuar lutando.

Destacarei um trecho do Diario de Campo que julgo significativo para a analise do

artigo elaborado pelo aluno E:
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Cena K:

Também fiz um breve comentéario nessa semana sobre o artigo do Aluno E, pois
esse colocou em seu artigo a seguinte frase: “A mulher desde o inicio vem ocupando o

segundo lugar na sociedade, mas com muitas lutas, movimentos, ao longo do tempo ela

ocupara o primeiro lugar” e ainda algumas colocacdes das Alunas A, B e C na entrevista
final, na qual indicavam o comportamento feminino como melhor socialmente do que o
masculino. Ressaltei que o propdsito era justamente nao haver primeiro e segundo lugares,
mas que ambos, mulheres ¢ homens, pudessem vivenciar uma sociedade com maior
igualdade social entre os sexos.

O Aluno E disse, ap6s a minha fala:

- Ah professora, eu quis dizer mais ou menos isso que voce falou.

A classe pareceu-me entrar em concordancia com que eu havia falado, inclusive as
alunas referidas, que fazendo sinal com a cabeca de concordancia com o aluno, pareceram

expressar a compreensdao de que tratar os homens como seres inferiores também ¢ uma

atitude de preconceito.

Entendo que meu compromisso ético € ndo somente o de repudiar atitudes machistas,

mas também femistas.

Aluno F

As mulheres tém de ter o direito

Muitas pessoas acham que as mulheres ja conquistaram tudo e eu acho que isto ndo
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esta certo.

Eu acho que as mulheres ndo conquistaram tudo em alguns paises, ¢ outros sim,
nos paises que ndo conquistaram tudo, sdo aqueles que a mulher ndo pode ser prefeita,
governadora e vereadora.

Em algumas regides as mulheres deviam ter o mesmo direito que os homens, pois
eles podem ser prefeitos, governadores e vereadores e as mulheres ndao. As mulheres
deveriam ter esse direito de se tornarem prefeita, governadora e vereadora. Na minha
opinido, acho que as mulheres deveriam se eleger nesses paises, elas poderiam ganhar e
fazer da cidade uma coisa que ia impressionar os habitante da cidade e poderiam também
fazer dela a cidade mais rica do mundo.

Aqui em Limeira também tem uma coisa que as mulheres ndo podem fazer, na
Magonaria as mulheres ndo podem entrar, porque segundo dizem as mulheres ndo sabem
guardar segredo.

Se tudo mudasse, nos teremos as cidades, as igrejas € um mundo muito feliz com a
mudancga, e ai que nds vamos viver em um mundo mais justo. Acredito que as mulheres

podem se eleger e ir as igrejas, sem duvida.

O aluno F retoma suas reflexdes, anteriormente suscitadas, que podem ser verificadas

na Cena I do Didrio de Campo.

Aluno G

A violéncia contra a mulher

Eu acho que as mulheres precisam lutar para conquistar algo a mais nas suas vidas,
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porque os homens acham que sdo melhores que as mulheres, mas muitas mulheres sao mais
trabalhadoras e batalhadoras do que os homens, e também podem viver sem eles.

Muitos casos sio quando os homens se drogam e bebem demais e acabam
batendo em suas mulheres.

De acordo com o site “ www.violenciamulher.org.br”:

[...] mais da metade das mulheres agredidas sofrem caladas e nao pedem ajuda. Para
elas é dificil dar um basta naquela situa¢do. Muitas sentem vergonha ou dependem
emocionalmente ou financeiramente do agressor, outras acham "so daquela vez" ou
que, no fundo, sdo elas as culpadas pela violéncia: outras ndo falam nada por causa
dos filhos, porque tém medo de apanharem ainda mais, ou porque ndo querem
prejudicar o agressor, que pode ser preso ou condenado socialmente. E ainda tem
também aquela ideia do "ruim com ele, pior sem ele!". (VIOLENCIA MULHER, 2009)

No Brasil alguns dados revelados por outras pesquisas sdo também preocupantes,

por exemplo. uma mulher precisa de 8 anos a mais de estudo para poder ter melhores
condig¢oes no mercado de trabalho, e recebem saldrios inferiores aos dos homens em
muitos casos.

Por isso acredito que as mulheres sofrem preconceito e violéncia e devem lutar

para ter uma condi¢@o de vida igual a dos homens.

Neste caso, o aluno G, assim como explicitamente a aluna B, levando em
consideragdo principalmente o vocabulario, apropriou-se de algumas argumentacdes advindas
de pesquisas realizadas. Esse fato pode ser constatado durante as aulas, conforme segue trecho

do Diério de Campo:

Cena L:

Aproveitei, ainda, para conversar com os Alunos G e H sobre seus artigos de

opinido. Perguntei se haviam escrito determinados trechos ou se haviam copiado de
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materiais que haviam pesquisado. Os artigos dos referidos alunos geraram-me certa
desconfianga por conter um vocabulario diferente daquele que costumam utilizar, assim,
quis averiguar.

Os dois alunos indicaram-me que haviam copiado determinados trechos, entao,
resolvi promover uma reflexdo com os alunos e alunas da sala sobre como inserir citagdes
de outras pessoas em nossos textos e também sobre plagio e ética ao elaborar produgdes
textuais. Apos conversarmos, solicitei aos alunos os textos dos quais haviam retirado os
citados trechos, contudo, eles afirmaram que haviam copiado em seus cadernos, mas que
nao haviam anotado as referéncias.

Entdo, fiz uma breve pesquisa no Polo de Informatica da escola para tentar resgatar

as fontes e, em seguida, realizamos as corre¢des necessarias que se referiram as adequagdes

das indicagdes bibliograficas.

Os trechos copiados pelos alunos e transcritos em seus artigos encontram-se em

italico.

Aluno H

De onde vem a violéncia?

Ela acontece porque em nossa sociedade muita gente pensa que batendo em sua
mulher resolve alguma coisa. Mas nao, acaba piorando mais ainda e ela vai se tornando uma

pessoa agressiva e violenta.

Como a violéncia doméstica afeta as criangas? De acordo com a pesquisadora Ana
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Flavia d’Oliveira (2009)*: “A violéncia doméstica ¢ uma epidemia que contamina todo o
tecido familiar. Estatisticas mostram que homens que espancam suas mulheres também sdo
violentos com as criancas dentro de casa”.

Eu cheguei em uma conclusdo: muitas pessoas dizem que nao devia existir a Lei
Maria da Penha, porque elas dizem que aumentaram os atendimentos nos hospitais.
Mas é mentira, porque diminuiram os atendimentos nos hospitais.

Muitas pessoas adotaram a Lei Maria da Penha. E eu acho sim que deve existir
a Lei Maria da Penha para diminuir os atendimentos nos hospitais de mulheres
agredidas pelos homens. Como aconteceu com a menina Eloa de 15 anos, ela tomou dois
tiros de seu ex- namorado.

E eu também acho que as mulheres tém que lutar para conquistar o que tém que

conquistar.

* Oliveira, A. F. Como a violéncia doméstica afeta as criangas? Disponivel em: <
http://www.violenciamulher.org.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=364&Itemid=16> , acessado em 30 de abril de 2009.

Percebe-se, também, como nas analises anteriores, que os alunos G e H fizeram

uso, além de citagdes de textos encontrados através de pesquisas individuais, de comentarios e

reflexdes suscitados durante os Circulos de Cultura. Orientei aos alunos e alunas que

colocassem qualquer tipo de citagdo com suas respectivas referéncias bibliograficas, tendo-os
(as) auxiliado nesta constitui¢ao.

Analisando os artigos produzidos conjuntamente, verifica-se que, na totalidade dos

casos, os alunos e alunas optaram por desenvolver suas argumentacdes no sentido de legitimar

a luta feminista na contemporaneidade, usando exemplos advindos de seus proprios contextos

sociais, de debates e reflexdes promovidas durante as aulas no projeto, ou mesmo em textos
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lidos a partir de pesquisas individuais realizadas. A referida constatagdo também pode ser

verificada na analise das entrevistas finais.

3.6. A entrevista final

As mesmas categorias elaboradas para a andlise das entrevistas iniciais também
serviram de base para a interpretagdo das entrevistas finais. Os trechos que aparecem em
negrito fazem referéncia aos pensamentos e posturas de valor que se alteraram em relagdo a
entrevista inicial. Assim, como no caso da entrevista inicial, as questdes 1, 2, 3 e 4 do roteiro
de perguntas estruturadas para a entrevista final, fundamentaram a elaboragdo dos trechos do
quadro referentes as categorias 1 e 2, ja a questdo 5 fundamentou a resposta contida na

categoria 3. Vejamos:

QUADRO 2 — A Entrevista Final: comparando os dados

Identidade

Divisao das feminina e A luta feminista na

Sujeitos atividades sociais. masculina. atualidade.
Aluna A A mulher tem que Ser homem é ser | Sim, eu tenho um
cuidar da casa. O relaxado, sem exemplo na minha
papel da mulher em | educacdo e tem que | familia. Minha
casa € ter que cuidar | ser trabalhador. Ser | prima gosta de
das criangas e fazer mulher ¢ ser trabalhar de
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seu servico diario e
o papel do homem ¢
sustentar a casa ¢ as

vezes também

trabalhadora,
delicada e cuidar da

casa. Eu acho que o

comportamento

feminino € mais

comportada, mais

caprichosa e o

comportamento

masculino é mais

pedreira, mas nao
pode por ser um

trabalho proprio para

Aluna B

cuidar das Nervoso e mais homens.

criancas. malcriado.
Ser homem ¢é: jogar | Sim, quando uma
futebol, trabalhar. mulher ¢é vitva ou
Ser mulher é: separada, muitas
maquiar-se, vezes outras
trabalhar, ser dona pessoas acham que
de casa. a mulher é uma
Comportamento pessoa largada.

O papel da mulher | masculino: mais

em casa € arrumar a
casa e fazer comida.
J& o papel do homem
em casa ¢ chegar em
casa e deixar o
calgado na porta,
comer a comida.

E isso que eles fazem
hoje em dia, mas
poderia ser
diferente. Eles
poderiam dividir as
tarefas doméstica

com as mulheres.

agressivo, tem
cabelo curto, porém
alguns com o cabelo
grande, gostam de
jogar e assistir
futebol.
Comportamento
feminino: sempre
maquiada,cabelo
grande, porém
alguns pequenos,
mais caprichosa ,
esforcada.
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As mulheres limpam
a casa ¢ fazem o
trabalho de casa. O
homem em casa fica
sentado no sofa
assistindo TV e
mexendo no
computador. E
também as
mulheres tém que
ajudar na despesa
da casa e os
homens tém que
ajudar as mulheres

a arrumar a casa.

E que as mulheres

sdo mais educadas e

também sdo mais

arrumadas. E os

homens sdo um

pouco mais
desajeitados. As

meninas usam saia e
também usam
maquiagem e sao
mais quietas. Os
meninos ndo podem
usar saia e

rasteirinha.

Sim, porque as
mulheres que
gostam de fazer o
trabalho de homens
nao podem e ai elas

sao discriminadas.

Aluna C
As mulheres nao Sim, porque ainda
fazem servigo alguns maridos
As mulheres cuidam | pesado. A maioria batem em suas
da casa e dos filhos | dos homens sustenta | esposas.
e algumas ajudam | a casa.
Aluna D seus maridos.
Aluno E Os homens Ser mulher ¢ mais Sim, porque ha

trabalham mais em
firmas e as mulheres
em casa. Algumas
mulheres nao
trabalham em coisas
pesadas.

As mulheres devem
limpar a casa, os
moveis e lavar
roupas, os homens

trabalham em coisas

facil, elas sdo mais

delicadas.

mulheres que nao
podem sair de casa
e nao podem

mostrar o rosto.
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mais dificeis.

Aluno F

Os homens
trabalham nos
Servigos mais

pesados, por ex:

trabalho de
agropecuaria e

muitos outros. As
mulheres trabalham
no servigo mais leve,
por exemplo: servigo
doméstico, etc. Os
homens, em minha
opinido, eles podem
trabalhar em casa e
trabalhar fora, igual

0 meu pai. As

mulheres devem
cuidar da casa e
também podem
trabalhar fora, com
servi¢o leve, na

minha opinido.

O que os homens e
as mulheres tém
diferente é o
comportamento no
servi¢o, os homens
trabalham mais que
as mulheres, em

minha opinido.

Sim, nos servicos
elas recebem menos
e na Maconaria elas

nao podem entrar.

Aluno G

Na maioria das
vezes a mulher faz o
servigo de casa € o
homem ¢ que
trabalha fora. Mas,

também o homem

pode trabalhar em

casa e a mulher fora.

O homem na casa

Eu acho que as
mulheres sdo mais
delicadas. A mulher
¢ mais comportada,

delicada, gosta
também de cuidar
dos filhos e fazer a

comida de casa.

Bom, eu acho que
sim pois ainda ha
muita violéncia

contra as mulheres.
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pode cuidar das
filhas(os), lavar a
garagem e o jardim.
O papel da mulher ¢
fazer a comida,
cuidar dos trabalhos

domeésticos, etc.

Aluno H

Homens: € brincar de
carrinho, andar de
bicicleta, sustentar a
casa e jogar bola.
Mulheres: fazer as
unhas, brincar de
boneca e cuidar das
criangas. As
mulheres tém que
arrumar a casa e fazer
a faxina da casa e o
homem tem que
sustentar a casa €

seus filhos, se tiver

Um comportamento
masculino é um
comportamento que
mostra ser um
homem de verdade.
Um comportamento
feminino é um
comportamento que
as mulheres sdo bem
arrumadas e
comportadas. O
homem tem que

sustentar a casa.

Sim, porque ela
acaba sofrendo nas

maos de seus

maridos.

Em relacdo a aluna A, ndo considerei como alteracdo significativa a frase em
destaque na categoria 1, na qual a aluna expressa: “as vezes (os homens podem) também
cuidar das criangas”; justamente pela insercao da expressao “as vezes”; a aluna admite que os
homens possam auxiliar as mulheres no exercer das atividades domésticas, no entanto, nao
admite que tal atividade ndo seja inerente a condi¢ao feminina, 0 mesmo ocorre com o aluno
G, pois admite que os homens “podem” cuidar de seus filhos e filhas, entretanto, nao indica

tal tarefa como uma atitude que também deva ser masculina; para o aluno, o homem “pode”,
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mas ndo tem o dever (o aluno escolheu o verbo “poder” ao invés do verbo “dever” ou outro
similar).

Penso que a aluna A e o aluno G ainda se encontram, em relagdo a divisdo das
atividades profissionais e familiares, em um estagio de consciéncia transitivo-ingénua, pois os
alunos assimilaram, através das reflexdes dos Circulos de Cultura, a ideia de que ndo somente
as mulheres devem ser responsabilizadas pelas atividades domésticas; contudo, os alunos nao
manifestam aquilo que julgo ser uma postura feminista, ou seja, conceber que os homens nao
devem apenas “as vezes” realizar as atividades domésticas.

A aluna B demonstra uma alteracdo significativa em relagcdo a categoria 1, pois, a
aluna reconhece o sexismo na divisdo das tarefas familiares: “... poderia ser diferente. Eles
poderiam dividir as tarefas domésticas”, assim como também demonstra a aluna C: “E
também as mulheres tém que ajudar na despesa da casa e os homens tém que ajudar as
mulheres a arrumar casa”, as alunas apresentam o pensamento de que as tarefas do lar,
assim como o sustento financeiro da familia, devem ser compartilhados entre homens e
mulheres; ambas constatam a realidade sexista da divisdo das atividades domésticas.

Nos casos das alunas A, B e C verifica-se (trechos sublinhados) uma postura femista
em relagdo ao comportamento masculino, pois as alunas indicam as mulheres como tendo um
comportamento social mais adequado do que os homens. Sabe-se que existe uma linha
bastante ténue entre a ideologia femista e o feminismo. Muitas vezes, a mulher, ao se deparar
com a constatagdo de sua opressao pelo poder repressor machista, visualiza 0 homem como o
repressor, o inimigo e, em atitude erronea, pode buscar sair de sua condicdo de oprimida
assumindo a condi¢do de opressora, o que certamente esta incorreto e em nada se assemelha a
uma atitude ética, constituindo-se, assim como o machismo, como praticas que desrespeitam
os direitos humanos. Essa ocorréncia foi polemizada durante as atividades do Circulo de

Cultura (Cena J, selecionada do Diario de Campo).
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Em relagdo a categoria 3, nota-se uma significativa alteragdo nas colocagdes dos
meninos, que diferentes da entrevista inicial, passaram a indicar a compreensdo da luta
feminista como ainda necessaria na atualidade. A categoria 3 foi a que mais apresentou
alteragdo entre a entrevista inicial e a final.

Em sintese, em relagdo a alteracdo de uma postura machista para um feminista, 16%
dos sujeitos apresentaram alteragdo na categoria 1 (Representagdo dos homens e das
mulheres no exercicio dos trabalhos e das brincadeiras), nao houve alteragdo na categoria 2
(Representagdo comportamental da identidade feminina e masculina) e 100% apresentaram

alteragdo na categoria 3 (Pensamentos sobre a luta feminista na atualidade).
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CAPITULO 4

Toda palavra, sim, ¢ uma semente

O capitulo destina-se a apresentar os resultados gerados pela analise dos dados da
pesquisa, revelando, portanto, as hipdteses suscitadas, tendo como base os estudos de Paulo
Freire (os quais constam citados nas referéncias bibliograficas deste texto) e também os de
Whitaker (1988) e Saffioti (1987, 1994 & 2004), no que se refere a situagdo da mulher na
contemporaneidade. Apresenta, ainda, uma exposicao de minhas principais percepgdes sobre

o projeto de intervengdo analisado por esta pesquisa.

4.1. Conclusoes

Whitaker, assim como Saffiotti, na década de 1980 ja denunciavam (e até hoje
denunciam) através de suas pesquisas que as mulheres desde a primeira infincia no seio
familiar s3o criadas para a submissdo perante os homens, inibindo sua agressividade
(WHITAKER, 1988) no sentido de criticar, reivindicar, lutar e se posicionar socialmente
como de igual valor mediante o homem; ensina-se na familia, ¢ muitas vezes na escola, a
passividade.

As autoras constatam (WHITAKER, 1988; SAFFIOTI, 1987-2004) também a
disseminagdo pelos meios de comunicacdo e pela propria familia de uma, segundo Whitaker

(1988, p. 51), repressdo estética, pois se impde que a mulher esteja sempre disposta de modo
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a agradar os olhares masculinos e estar ainda primeiramente capacitada para ser esposa ¢ mae,
devendo, caso queira trabalhar em um ambiente extralar, conjugar tais fungdes com as
atividades domésticas.

De acordo com Saffioti (1987, p. 9), “a sociedade investe muito na naturalizagdo
deste processo. Isto €, tenta fazer crer que a atribui¢do do espago doméstico a mulher decorre
de sua capacidade de ser mae”. Assim como a sociedade quer fazer parecer natural a condigdo
da mulher como esposa e mae, também dissemina outros esteredtipos que beneficiam o
patriarcado.

As autoras Whitaker (1988) e Saffioti (1987-2004) denunciam ha trés décadas a
desqualifica¢do do trabalho feminino pela sociedade, pois muitas pessoas ainda afirmam, em
diversas circunstancias, que as mulheres cabe o trabalho leve, ja que sdo frageis e delicadas,
sem se levar em consideragdo a dureza do trabalho do lar e tantos outros desenvolvidos
quotidianamente por elas. Desde pequenas sdo condicionadas com brinquedos infantis a
exercitarem suas fungdes de esposa e mae brincando de casinha, enquanto os meninos
exercitam suas habilidades através de jogos e brinquedos que estimulam o contato com os
esportes e 0s meios tecnologicos.

Whitaker (1988, p. 84 e 85) chama a atencdo, ainda, para a culpa vivenciada pelas
mulheres, devido a dificil tarefa de conciliar seu papel de “mulher do lar” versus “mulher do

mundo”:

Assim, quando a mulher trabalha fora do lar, ela se sente culpada por abandonar os filhos
na creche ou aos cuidados da baba. Quando, contrariamente, ¢ dona de casa, se sente
culpada por ndo participar do or¢amento doméstico e nao ter uma atividade que a torne
mais interessante aos olhos do marido e dos filhos. Quando abandona os estudos para
seguir o marido, se sente culpada por ndo progredir intelectualmente. Quando ¢ talentosa
e resolve optar pela carreira, se sente ainda mais culpada por ser mais preparada do que o
marido. Quando o casamento vai mal, se interroga aflita para descobrir em que teria
fracassado como mulher. Quando os filhos cometem transgressdes graves, ¢ acusada de
ter cometido erros graves no seu papel preferencial, o papel de mae.
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Saffioti (1987, p. 35) também revela esse carater de vitimizagdo.

A presente pesquisa pode constatar que estereotipos ligados a mulher como
responsaveis pelos trabalhos domésticos e também aqueles que se referem a constituicdo das
mulheres como ser décil, fragil e embelezado ainda persiste; assim como persiste a concepgao
branca e burguesa de mulher, conforme destacado por Carneiro (2009), em trecho citado. Em
contrapartida, para Whitaker (1988) os homens sdo ensinados a ter a responsabilidade, em
primeira instincia, do sustento financeiro do lar, causando-lhes, muitas vezes, “um alto preco
em saude fisica e mental” (WHITAKER, 1988, p. 71), ndo podendo, diversas ocasioes,
participar ativamente do convivio familiar, ndo possuindo as mesmas oportunidades de
criagdo dos filhos e filhas. Saffioti (1987, p. 24 a 27) ressalta que os homens que ndo
conseguem inibir sua sensibilidade e afetividade também sofrem preconceito, tendo seu
“papel de macho” questionado.

Conforme se verifica na atualidade, ndo houve muita alteragdo das
ideias/pensamentos sobre a mulher em relagdo as pesquisas que datam de décadas anteriores,
fato que pode ser constatado através das respostas dadas pelos alunos e alunas que se
constituiram como sujeitos desta pesquisa aos questiondrios elaborados; respostas as quais
foram sintetizadas nas trés categorias anteriormente descritas (as quais retomo
posteriormente), que orientaram a analise dos dados.

Ao retomarmos a questdo de pesquisa: Qual a contribui¢do para alunos e alunas em
processo de letramento, a vivéncia da proposta metodologica de Circulos de Cultura, para a
constitui¢do de posturas feministas sobre a situagdo e os direitos das mulheres na atualidade?,
podemos verificar, a partir da analise dos dados coletados, que os Circulos de Cultura com
Tema Gerador “situagdo da mulher na atualidade e sua condigdo de direitos”, que se
desenvolveram no contexto de algumas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, puderam

contribuir para a promocao de reflexdes e iniciar a elaboragdo de outras consciéncias nos
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educandos ¢ educandas sobre a questdio da mulher, ou seja, sobre as mazelas ainda
vivenciadas por essa parcela da populacao.

Sabe-se que a ideologia machista estd arraigada ha séculos em nossa sociedade e,
consciente de tal conjuntura, ndo esperava que alguns procedimentos didatico-metodolégicos
que perduraram aproximadamente um bimestre letivo fossem dar conta amplamente da
elevacdo de uma conscié€ncia intransitiva ou transitiva-ingénua para uma consciéncia critica;
esperava, sim, iniciar um processo de alteracdo de alguns pensamentos, fazendo com que os
alunos e alunas fossem ao encontro do acolhimento e legitimagdo da luta feminista na
contemporaneidade, a partir da constatacdo verdadeira (consciéncia critica) de que as
mulheres ainda vivenciam, na atualidade, um ambiente social sexista. E, o projeto de
intervengao elaborado alcangou tal proposta, vejamos:

Nao houve alteragdo significativa na categoria 1, que se refere a representacdo das
mulheres e dos homens no exercicio dos trabalhos e das brincadeiras infantis, pois a maior
parte dos alunos e alunas, mesmo apds a vivéncia no projeto de intervengdo, ainda
manifestaram uma divisdo bastante sexista das atividades sociais, isto €, associavam o
trabalho feminino a casa e a familia e o trabalho masculino ao trabalho remunerado realizado
fora do contexto do lar. O mesmo acontece com as brincadeiras infantis, porque as
brincadeiras femininas continuam a ser associadas a brincadeiras que se remetem também ao
cuidado com o lar e com a familia, tal como brincar de boneca e casinha, diferente dos
meninos, pois & eles associam brincadeiras que se referem a atividades esportivas ou com
aparelhos tecnoldgicos. Apenas as alunas B e C passaram a manifestar a ideia de que os
homens devem partilhar os trabalhos domésticos com as mulheres e, no mesmo sentido, as
mulheres também devem ser responsaveis pelo sustento financeiro do lar.

A categoria 2, ligada a ideias/pensamentos sobre a representagdo comportamental da

identidade feminina e masculina permaneceu inalterada, haja vista que todos os alunos (as)
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analisados (as) continuaram a apresentar a mulher como ser fragil, delicado, subjugado a forca
e virilidade masculina; para os alunos e alunas a mulher ¢ fraca, o homem ¢ forte, ou seja, o
machismo ainda se fez presente nas ideias/pensamentos sobre a identidade feminina.
Entretanto, em relacdo a categoria 3, ou seja, pensamentos sobre a luta feminista na
contemporaneidade, que se constituiu como o eixo central do projeto de intervencgao,
configurando-se em Tema Gerador das reflexdes promovidas através dos Circulos de Cultura,
apresentou alteragdo em todos os alunos que integraram o grupo masculino da pesquisa. Nao
houve alteragdo dessa categoria no grupo feminino, pois, como ja anunciado, tal categoria ja
era demonstrada a partir de respostas feministas dadas pelas alunas desde o inicio dos
procedimentos, ou seja, na entrevista inicial ja havia sido verificado que as meninas
acreditavam que a luta feminista ainda possui legitimidade, mesmo apds algumas conquistas
realizadas pelas mulheres; entretanto, os meninos, embora apresentassem o contrario no
inicio, isto €, acreditassem que as mulheres nao precisam mais lutar por uma condi¢do de vida
mais justa, modificaram suas opinides no decorrer de suas vivéncias nos Circulos de Cultura.
Assim, revelou-se a hipdtese de que os procedimentos didatico-metodoldgicos dos
Circulos de Cultura, em uma situag¢do de letramento, podem contribuir para um despertar para
a criagdo de consciéncias feministas sobre as identidades e relagdes entre mulheres ¢ homens.
Portanto, o projeto de intervengdo e a presente pesquisa cientifica a qual o analisou,
possibilitaram dar uma resposta as indagacdes iniciais que guiaram a elaboracdo deste
trabalho, ou seja: como colocar em pratica no contexto escolar a educagdo intermulticultural
e em direitos humanos? € como letrar na perspectiva da Educagdo em Direitos Humanos e
Educagdo Intermulticultural? Nesse sentido, tendo como experiéncia didatico-metodologica
os estudos e reflexdes suscitadas por Paulo Freire e Vera Maria Candau, contando, ainda, a
partir do recorte sobre a questdo da mulher, com os estudos de Safiotti, Whitaker, entre outros

(as) autores (as) e, por fim, com os tocantes contos de Marina Colasanti e noticias e
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entrevistas retirados do site “violenciamulher”, pude “desenhar” um projeto contra o sexismo
(aplicado no contexto de uma escola publica) e este projeto de pesquisa que, felizmente, pdde
constatar a eficacia do referido projeto de intervengao.

Além disso, durante a elaboragdo deste trabalho e a partir da analise dos dados que
gerou, deparei-me com constatagdes; algumas delas excederam a questdo de pesquisa que se
pretendeu responder, mas também vao ao encontro dos estudos sobre sexismo, dessa forma,

penso ser de grande importancia cita-las e comenta-las:

« Dentre as concepgodes que se referem a identidade de género, a divisdo sexista
das atividades sociais, aliada a uma idealizagdo da mulher como ser fragil e
subjugado a for¢ca masculina, podem ser as mais incisivas no contexto social,
podendo indicar alguns desafios da luta feminista contemporanea, ou seja,
fazer com que a sociedade passe a conceber a mulher como ser autbnomo, que
ndo possui em sua ineréncia habilidades para o desenvolvimento das atividades
domésticas e da criagdo dos filhos e filhas, mas sim que tais habilidades sdo
construidas socialmente.

« No processo que objetiva levar o (a) oprimido (a) a uma consciéncia de sua
opressdo, a fim de que esse (a) se liberte desse estado, o sujeito pode tentar sair
da condi¢do de oprimido colocando-se na condigdo de opressor. Sob tal
aspecto, a mulher pode migrar de uma concep¢do machista para uma
concepgdo femista das relagdes entre os sexos e identidades de género, tendo
em vista que o ideal seria adotar uma postura feminista. Nesse sentido, as
ideias/pensamentos podem aparecer com maior frequéncia de modo unilateral,

ou seja, ora machista, ora femista.
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« Pode existir um carater de potencialidade dos textos literarios em relagao a sua
eficacia para a discussdo de temas sociais, no contexto infanto-juvenil do
Ensino Fundamental, tal como apresentado por Zandra Elisa Argiiello (2005)
em sua dissertacdo de mestrado, intitulada Dialogando com criangas sobre
género através da literatura infantil; constatacdo reiterada por este estudo.
Isto €, a literatura pode servir como pano de fundo para a problematizagdo nio
$0 do sexismo, como também do contexto social amplo no qual os (as) alunos
(as) estdo inseridos (as), fazendo, ainda, com que compreendam as construgdes
metaforicas elaboradas pelos escritores e escritoras, tendo em vista que esses

(as) escrevem ficcdo a partir de uma reconfiguracio da realidade social.

Os niveis de compreensdo atingidos pelo projeto de intervengdo

Paulo Freire (1992) expressa alguns niveis de compreensdo: o dogmatismo
mecanicista (no qual ndo hé consciéncia das relagdes sociais), o idealista (aquele no qual,
conscientes, nada fazermos para alterar a realidade do mundo) e o dialético (no qual
conscientes da introje¢do do (a) opressor (a) no (a) oprimido (a), tal consciéncia transforma-se
em forga propulsora para a luta social, para a criagdo de uma realidade diferente para aqueles
(a) que sdo diariamente oprimidos/as). Entendo que o projeto realizado no contexto da escola
Prof. Dorivaldo Damm pareceu permanecer, até onde se pdde perceber, no nivel idealista da
condi¢do da mulher na atualidade. Contudo, existe a potencialidade que, em alguns casos, o
nivel idealista possa migrar para um nivel dialético, entretanto, tal potencialidade apenas
podera ser certificada com o tempo, através da atuagdo dos sujeitos da pesquisa em suas vidas.

Acredito que o projeto podera “render novos frutos”, que se possivel se configurarao

em acdes praticas que visem colaborar, mesmo que minimamente, para alterar a realidade de
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algumas mulheres que fazem parte da comunidade que cerceia a escola, a qual, assim como as
milhares de mulheres do mundo, sofrem quotidianamente com a ideologia machista.

Penso que, da mesma forma como a ideologia machista constitui diariamente
consciéncias sexistas, a educacdo para a alteracdo dessa realidade deve ser também incisiva e
permanente. Portanto, acho que se o projeto de intervengdo tivesse durado um tempo maior
(podendo ter abordado, inclusive, mais temas correlatos a questdo da mulher, tal como as
relacdes de poder existentes entre as mulheres, debatendo o caso das mulheres negras no
Brasil e no mundo, por exemplo), sendo também acompanhado e analisado através de um
projeto de pesquisa, poderiamos ter obtido resultados mais satisfatérios, do ponto de vista da
formagdo de ideias/pensamentos feministas, na perspectiva da reeducagdo de praticas sociais

machistas.

As dificuldades

No percurso do projeto de intervengdo e de coleta de dados para a pesquisa, deparei-
me, justamente, com a dificil tarefa de saber dosar a minha agdo de pesquisadora, no sentido
de que os dados gerados ndo fossem fruto exclusivo da imposi¢do de minhas opinides como
educadora sobre a opinido dos educandos e educandas. Assim, limitei-me a expor de maneira
mais objetiva minhas opinides e valores somente no momento que julguei ser o término da
coleta de dados, buscando, dessa forma, minimizar minha intervencdo pessoal, como
anteriormente relatado. Penso, contudo, que eu poderia ter manifestado mais minhas opinides,
podendo colaborar para o desenvolvimento de alguns temas em debate nos Circulos de
Cultura, tendo talvez colaborado mais amplamente para a constituicdo de ideiais/pensamentos
feministas sobre a situagdo da mulher e sua condi¢dao de direitos na atualidade; fato que, a

meu ver, ndo deve ser desconsiderado por qualquer educador ou educadora que coloque
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também os procedimentos metodologicos citados neste trabalho em pratica. Ou seja, o (a)
educador (a) deve dar seu testemunho ético, como diria Paulo Freire (1992, p. 78), expondo
para seus alunos e alunas os principios que o (a) regem (que devem estar, obviamente,
associados aos principios reguladores dos direitos humanos) sem, contudo, inibir o dialogo e
as opinides proprias dos (as) educandos (as).

Outra dificuldade relacionou-se a necessidade de fazer uso dos contetdos previstos
no “Caderno do Aluno” (SAO PAULO, 2008), haja vista que as sextas séries realizam Saresp
(Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) e, segundo orientacao
recebida pelo grupo gestor da escola Prof. Dorivaldo Damm, as informagdes solicitadas na
referida avaliagdo, a partir da implantagio do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (SAO
PAULO, 2007), estariam relacionadas com o citado “Caderno”.

Nesse sentido, exponho a necessidade de que os educadores e educadoras continuem
a formular conteudos que estejam relacionados com a realidade cultural na qual a escola esta
inserida. E importante adaptar os materiais enviados pela Secretaria da Educagdo do Estado
de Sdo Paulo a “cara” das unidades escolares, isto €, as caracteristicas dos alunos e alunas,
seus modos de agir e pensar, as suas necessidades de aprendizagem e, também, as
necessidades sociais de maneira geral, como aquelas pelas quais clamam os movimentos de

mulheres do Brasil e do mundo.

Consideragoes sobre o projeto de intervencgdo e a disciplina de Lingua Portuguesa

Acredito que o projeto de intervengdo descrito pdde dar uma contribuigdo para a

desnaturaliza¢do de processos ideoldgicos disseminados socialmente, que visam a repressao

das mulheres, pois, segundo Saffioti (1987, p. 11), os processos de naturalizagdo constituem
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“o caminho mais facil e curto para legitimar a ‘superioridade’dos homens, assim como a dos
brancos, a dos heterossexuais, a dos ricos”.

“Toda palavra, sim, ¢ uma semente”, disse Raduan Nassar (1989) na obra Lavoura
Arcaica, no que também acredito; para o bem ou para o mal, as palavras “plantam” ideias,
concepgoes, valores, € cabe a educagdo escolar - na qual a disciplina de Lingua Portuguesa
faz-se como privilegiada, justamente por ter como matéria prima a linguagem, que ¢ um dos
maiores extratos da cultura - discutir as ideologias que integram nossa existéncia como
sujeitos, que se constituem por meio da cultura e das ideologias que a permeiam.

Ha de se levar em consideragdo também que o componente curricular de Lingua
Portuguesa possui, na atualidade, juntamente com a disciplina de Matematica, o maior
numero de horas-aula semanais com as turmas de alunos (as). Portanto, o (a) professor (a) de
Lingua Portuguesa, apesar da falta de autonomia legitimada pela implantagdo dos chamados
“Cadernos”, pode desfrutar de tempo para trabalhar os conteudos proprios da Proposta
Curricular do Estado de Sdo Paulo de Ensino da Lingua Portuguesa (2008) e acrescentar
aqueles que estejam ligados & Educagdo em Direitos Humanos. Isso porque, infelizmente, os
citados Cadernos elaborados para a 6* séric do Ensino Fundamental, para a disciplina de
Lingua Portuguesa, ndo atendem as diretrizes do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (2003) e dos Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres (2004 & 2008), que
elaboram propostas de politicas educacionais que visam a incorporagdo de temas no contexto
escolar que discutam os direitos humanos e as relagdes sociais entre 0s Sexos.

A disciplina de Lingua Portuguesa ndo pode ausentar-se de dar seu testemunho ético,
pois, levando em consideragdo a diretividade do ato educativo, esse deve guiar-se ao
encontro de uma educacdo que prime pelos direitos humanos, a partir da formagdo de

ideias/pensamentos que nao subjuguem qualquer tipo de pessoa ou fragao de classe.
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Acredito, ainda, que os procedimentos descritos no projeto de intervengdo também
podem ser aplicados em atividades de formacdo docente, haja vista a lacuna de formagao
profissional que muitos educadores e educadoras possuem em relagdo as questdes étnicas e de
identidade de género e sexual; assim como podem ser aplicados em outros contextos e para
um nimero maior de participantes.

Sabe-se que a educacdo escolar ainda tem que passar por um longo caminho para a
concretizacdo de uma educacio nio-sexista, ndo-homofobica, ndo-xenofdbica e nio-racista. E
hora de ndo s6 a disciplina de Lingua Portuguesa, mas sim toda a escola, discutir tais questoes
enquanto projeto politico-pedagogico e praticas metodoldgicas.

Em relagdo ao letramento, a meu ver, esse deve ndo s6 fundamentar-se e direcionar-
se para a compreensdo das diferentes modalidades textuais e suas aplicabilidades, mas
também para a constituicdo de alunos e alunas éticos e criticos frente as atividades humanas,
conscientes de sua existéncia histérica e da capacidade que possuimos de alterar a realidade
social. O estudo fundamentou-se na concepgao de que as praticas de letramento devem, além
de se ampararem na proposta de ensino de lingua materna objetivando os usos sociais da
linguagem, buscar também a formacdo para o exercicio da cidadania, o que inclui a
constituicdo de educandos (as) ndo sé dotados (as) de técnicas de producdo e interpretacao
textual, mas também formuladores de opinides.

Sobre a Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa, acredito que para um
educando (a) saber interpretar uma producao textual, ou elaborar um texto argumentativo com
proficiéncia, é necessario fazer com que compreenda as relagdes sociais, porque somente
dessa forma podera vincular aquilo que ¢ proferido nos textos com a realidade social onde sdo
produzidos e a qual debatem. O letramento deveria levar o sujeito a uma problematizacdo dos

acontecimentos sociais. Nesse sentido, o género textual “artigo de opinido” revelou-se, na
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presente pesquisa, como uma modalidade privilegiada para o desenvolvimento da

argumentacdo e do ponto de vista critico dos (as) alunos (as).

Recomendacoes

Trabalhar valores socialmente construidos no contexto escolar ndo pode mais ser
uma proposta tida unicamente como projeto extracurricular ou tema transversal, realizado
esporadicamente a partir do compromisso de uma determinada unidade escolar ou de um
educador ou educadora. O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL,
2003), os Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres (BRASIL, 2004 - 2008), assim
como a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2008, b), legitimam a necessidade nao sé ética, mas também
prevista pela legislacdo brasileira, que o aluno ou aluna tenha acesso, no contexto escolar, a
conhecimentos relativos a construg¢do historica, cultural e ideoldgica na qual se constituem
praticas e valores de nossa sociedade.

Nesse sentido, este trabalho também anuncia seu ponto de vista sobre o que ¢
conhecimento escolar, isto €, amparado pelos referidos Planos e Lei, cabe a educagdo escolar
também ensinar praticas e valores voltados a disseminagdo de atitudes ndo-sexistas, nado-
racistas, nao-homofdbicas, ndo-xenofdbicas... valores voltadas ao respeito, a tolerancia e a paz
entre homens e mulheres. Anuncia, ainda, seu ponto de vista sobre qual é o papel do (a)
pesquisador (a) em educacdo, ou seja, diagnosticar e denunciar problemas, indicando
solugdes, idealizando ou socializando possiveis caminhos para a reparagdo de tais problemas.

Freire (1983) mostra-nos o caminho para a criagdo de um outro modelo de sociedade,
na qual possamos vivenciar a justi¢a social e a igualdade de deveres e direitos para todos e
todas: a consciéncia da populagdo que, segundo o autor, pode dar-se através de uma pratica

educativa que forme pessoas habilitadas para viver socialmente de forma critica, ou seja,
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consciente de que “o amanha ndo ¢ algo pré-dado, mas um desafio, um problema” (FREIRE,
1996, p. 75), interrogando os fatos, investigando e transformando a sua propria realidade.
Freire (1983) ndo indica a educacdo como a grande salvadora de homens e mulheres dos
problemas sociais vivenciados diariamente, porém Freire coloca-a como possuindo um
importante papel para a constru¢do de uma sociedade que realmente coloque em pratica os
direitos humanos; sem a educagdo Paulo Freire revela como impossivel a constru¢do de um
mundo melhor.

Espero que os (as) pesquisadores ¢ educadores (as) que vislumbrem aplicar, no
quotidiano escolar, a Educagdo em Direitos Humanos, reconhecam na metodologia freireana
um importante suporte didatico-metodoldgico para se colocar em pratica uma educagao
em/para os direitos humanos, assim, reconhegam também o que foi legitimado nesta pesquisa,
isto €, que as teorias e praticas (diria teoria na pratica, e vice-e-versa) idealizadas por Paulo
Freire possuem, mesmo ap6s algumas décadas passadas de suas criagdes, grande relevancia;
fato ndo s6 diagnosticado por mim, mas por pesquisadores (as) como Gadotti (2005), Padilha
(2005), Cortella (2006), entre outros (as). Haja vista que o proposito central deste trabalho foi
o de n3o s6 denunciar o sexismo ainda presente nas relacdes e praticas sociais, como
principalmente apontar possiveis caminhos pelos quais podemos enfrentar no contexto escolar
a ideologia machista.

Em relacdo a luta feminista, recomendo que os movimentos de mulheres estejam
atentos para o que se diagnosticou na pesquisa, ou seja, que as ideias/pensamentos sexistas
ainda sdo bastante presentes no contexto social E necessario fazer com que a sociedade
conceba a mulher como ser auténomo, livre, forte, independente da a¢do dos homens e muito
mais do que um objeto a ser olhado, desvinculando-a da imagem de fragilidade e submissao.

E necessario também que a sociedade conceba as atividades ligadas a casa e ao cuidado da
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familia como praticas que devem ser compartilhadas entre homens e mulheres, de maneira
justa e igual.

Nesse sentido, € preciso que todos e todas, especialmente os movimentos de
mulheres, reivindiquem pela realizagdo na pratica da Educagdo em Direitos Humanos (2003)
e dos Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres (2004-2008), exigindo, tal como o
Movimento Negro concretizou, que haja uma legislacdo especifica no ambito educacional
para que os conteudos que se referem a informagdes e praticas que visem o combate ao
sexismo sejam implementadas nas salas de aula brasileiras. E preciso que os alunos e alunas
tenham a garantia de poder discutir em sala de aula temas como a histéria da mulher no
mundo, as mazelas pelas quais ja sofreram e ainda sofrem, ou seja, conhecer os diversos tipos
de violéncia contra as mulheres; o trafico internacional de mulheres; os modos através dos
quais os meios de comunicagdo em massa utilizam os corpos femininos como atrativos para
vender produtos, colaborando para o processo de mercantilizagdo do corpo da mulher; a
importancia das mulheres para o desenvolvimento das ciéncias; as relagdes de poder também
existente entre as mulheres, como revela Carneiro (2009), entre outros temas.

Por fim, espero que este trabalho possa, conforme se almejou, subsidiar novas
reflexdes e pesquisas sobre o sexismo e o ensino da Lingua Portuguesa e, principalmente,
sobre a necessidade de que a formacdo de consciéncias éticas de respeito aos direitos
humanos sejam disseminadas no contexto escolar, ou seja, que possa contribuir para praticas
metodoldgicas e pesquisas sobre a Educacdo em Direitos Humanos e Educagao
Intermulticultural. Desejo, principalmente, que possa colaborar, em algum aspecto, para a
mudanga da histéria profissional e de vida de educadores e educadoras, de ativistas sociais e

de mulheres que me gratifiquem com a leitura deste texto.
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E, em concordancia plena com Padilha (2005, p. 175), sintetizo esta exposi¢ao:

E este 0 nosso projeto: dar continuidade ao legado de Paulo Freire, reinventa-lo e
contribuir para que as atuais e futuras geragdes possam ver respeitados, cada vez mais,
os direitos que sdo seus, os direitos humanos. E que elas possam contribuir para
preserva-los e, sobretudo, amplia-los e reinventa-los para o bem de toda a humanidade e
de todas as formas e manifestagdes de vida. Este € o outro ensinamento de Paulo Freire.
Essa € “nossa esperanga sem espera’.
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— Modelo do Termo de Consentimento assinado pelos alunos e alunas que se

constituiram como sujeitos da pesquisa e por seus respectivos responsaveis legais

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Via Washington Luiz, Km . 235, Caixa Postal 676,
Tel./Fax: (0XX16) 3351-8356
CEP: 13.565-905 — Sdo Carlos — SP — Brasil
E-mail: secppge@power.ufscar.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé, , esta

sendo convidado a participar do projeto intitulado

13 2
3

sendo que a sua participagao nao € obrigatéria e a qualquer momento, antes da conclusdo
desse estudo, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento, mesmo havendo a
concordancia de seu responsavel legal. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagao
com a pesquisadora ou com a escola na qual estd matriculado e os (as) profissionais que
atuam nela.

O objetivo desse estudo € o de analisar qual a importancia para os alunos e alunas que se
constituirdo como sujeitos da referida pesquisa a vivéncia da proposto metodologica de Paulo
Freire dos Circulos de Cultura, com foco nas relagdes entre os sexos, para a elaboragdo das
posturas de valores sobre o feminino ¢ o masculino que os (as) educandos (as) manifestarao
ao final dos procedimentos do citado estudo. Ou seja, serdo momentos em que sentados em
circulos, os alunos e alunas pesquisarao e refletirdo sobre a situagdo da mulher na atualidade e

sua condi¢do de direitos. Assim, deseja-se saber qual a relevancia dessa vivéncia para a
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formagdo dos sujeitos envolvidos como educandos/educandas e cidaddos/cidadas, no sentido
de que a pesquisa tem como intuito a defesa de uma sociedade ¢ educagdo democraticas,
pautadas no tratamento igualitirio das pessoas. Buscar-se-4 analisar se o educando
demonstrara concepcdes e valores sobre os sexos diferentes no final dos procedimentos
relatados, das que tinham no inicio, antes da aplicagdo da metodologia.

Sua participag@o consistird em consentir que suas vivéncias relacionadas a metodologia
citada, a ser aplicada na disciplina de Lingua Portuguesa, assim como os textos que resultardo
delas (artigos de opinido), sejam alvo de andlise do estudo. Tal vivéncia compreendera
também a participacdo em entrevistas em grupo. Solicitamos também a sua autorizagdo e de
seu responsavel legal para gravarmos em audio as atividades referentes a coleta de dados, a
fim de garantir a maior credibilidade dos mesmos. Apos a realizagdo do estudo, os dados
estardo disponiveis para sua consulta e/ou por seu responsavel legal. Ressalta-se que as
informagdes coletadas serdo para uso exclusivamente académico cientifico.

Esta pesquisa poderia gerar certo constrangimento aos participantes, pelo fato de
exporem suas opinides e valores sobre as identidades e relagdes entre os sexos, contudo, esse
risco sera minimizado pelo motivo de a direcdo da instituicdo onde ocorrera a coleta de dados
estar ciente de que as informagdes obtidas serdo sigilosas ¢ ndo deverdo interferir na relagao
entre os (as) educandos (as) e os (as) profissionais que atuam na escola, nem mesmo se
constituirdo como uma pratica de avaliacdo do rendimento escolar. Para tanto, serd garantido
o anonimato dos participantes, bem como o sigilo quanto ao nimero da turma a qual os (as)
estudantes pertencem. Salientamos que o seu nome ¢ o numero da série na qual esta
matriculado (a) ndo serdo citados no trabalho; somente sera citado o nome da institui¢do a que
estd vinculado (a) e a série a qual cursa. O anonimato e sigilo serdo garantidos tanto durante a
coleta de dados, quanto na redacdo do relatorio final. Para assegurar a nao identificacdo dos

participantes, serdo utilizados nomes ou designagdes como “aluno A”, “aluna B”, etc.
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O estudo podera gerar beneficios para vocé, no sentido de pode obter novos
conhecimentos sobre o sexismo, além de contribuir para a producdo de novos conhecimentos
sobre a educagdo escolar e a referida questdo e poder também agir em defesa de uma
sociedade e educagdo democraticas, pautadas no tratamento igualitario das pessoas.

Vocé receberd uma cdpia deste termo onde contam os dados documentais e o telefone da
pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto agora ou a qualquer momento.
Solicitamos a vocé a gentileza de assinalar o campo abaixo, referente ao seu interesse em ter
acesso aos resultados finais da pesquisa: Vocé ou seu responsavel legal tem interesse em ter

acesso aos resultados finais da pesquisa?

() Sim () Nio

Cristiane Fontes de Oliveira

RG: ; CPF: ; Tel.:

b

e-mail: ; aluna regular do Programa de P6s-Graduagao em Educagao

da Universidade Federal de Sao Carlos, orientada pela Prof.a. Dr.a. Emilia de Freitas Lima.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na
pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que
funciona na Pro6-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada
na Rodovia Washington Luiz, Km 235, Caixa Postal 676, CEP: 13.565-905, Sao
Carlos/SP, Brasil, Fone: (16) 3351-8110. Endereco eletronico:

cephumanos@power.ufscar.br.
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Limeira,

/
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Assinatura do Sujeito da Pesquisa

RG: . CPF:

Nome do (a) responsavel pelo sujeito da pesquisa.

RG: . CPF: . Tel.:

Assinatura do (a) responsavel pelo sujeito da pesquisa.
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IT — Roteiro de Perguntas (Estruturado): Perfil Sintético dos Sujeitos da Pesquisa

1. Qual ¢ a sua idade?
2. Onde e com quem vocé mora?
3. Qual ¢ a sua descendéncia familiar?

4. Qual ¢ a sua religiao?

5. Qual é sua cor?
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I1I- Roteiro de Perguntas da Entrevista Inicial e Final (Estruturado)

‘ Entrevista Inicial e Final (Estruturada):

1) Para vocé, o que € ser um menino € o que ¢ ser uma menina? Isto €, quais sdo as
caracteristicas comuns em um menino € quais as caracteristicas comuns em uma
menina?

2) O que poderiamos chamar de um comportamento feminino e um comportamento
masculino?

3) Qual deve ser o papel da mulher em casa e qual o papel do homem, ou seja, quais as
funcdes na familia que devem ser proprias da mulher e quais devem ser proprias dos
homens?

4) Pensando no contexto da escola, vocé acha que tem coisas que os meninos podem (no
sentido de ser adequado) fazer e as meninas ndo podem, e vice-e-versa?

5) O que ¢ ser uma mulher e o que ¢ ser um homem?

6) Vocé acha que as mulheres ainda tém que lutar para ter uma condicdo de vida mais

justa em relacdo a vida dos homens, ou nao? Justifique a sua resposta.

B
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IV: Roteiro de Intervencoes (semiestruturado) Sobre as Leituras dos Contos de Marina

Colasanti

[

. Sobre o que fala a histéria?

[\

. Quais sdo as personagens ¢ como eles sd0? Vamos pensar nas caracteristicas

fisicas e psicoldgicas das personagens: quais sdo essas caracteristicas?

[98)

. Qual ¢ o foco narrativo e a postura do narrador ao contar a histéria?

AN

. Qual ¢, ou quais sao, o (s) fator (es) complicador (es)?

9]

. Quais sdo as metaforas/simbolos construidas pela autora? Em que medida tais
metéaforas/simbolos vao ao encontro do que acontece no dia-a-dia das pessoas,
principalmente das mulheres?

6. Como ¢ a representagdo da mulher ¢ do homem na histéria que estamos

estudando e em que medida essas representacdes sao parecidas com a nossa

realidade social?
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I - Contos de Marina Colasanti, Analisados nos Circulos de Cultura

1-
A Moca Tecela

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse o sol chegando atras das beiradas da
noite. E logo sentava-se ao tear.

Linha clara, para comecar o dia. Delicado trago cor da luz, que ela ia passando entre os fios
estendidos, enquanto 1a fora a claridade da manha desenhava o horizonte.
Depois las mais vivas, quentes 1as iam tecendo hora a hora, em longo tapete que
nunca acabava.
Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a moga colocava na
lancadeira grossos fios cinzentos do algoddo mais felpudo. Em breve, na penumbra trazida
pelas nuvens, escolhia um fio de prata, que em pontos longos rebordava sobre o tecido.
Leve, a chuva vinha cumprimenta-la a janela.
Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam com as folhas e espantavam os
passaros, bastava a moga tecer com seus belos fios dourados, para que o sol voltasse a
acalmar. a natureza.
Assim, jogando a langadeira de um lado para outro e batendo os grandes pentes do
tear para frente e para trds, a moca passava os seus dias.
Nada lhe faltava. Na hora da fome tecia um lindo peixe, com cuidado de escamas. E eis que
0 peixe estava na mesa, pronto para ser comido. Se sede vinha, suave era a 1a cor de leite
que entremeava o tapete. E a noite, depois de lancar seu fio de escuriddo, dormia tranquila.

Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.

Mas tecendo e tecendo, ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela
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primeira vez pensou em como seria bom ter um marido ao lado.

Nao esperou o dia seguinte. Com capricho de quem tenta uma coisa nunca
conhecida, comegou a entremear no tapete as 1as e as cores que lhe dariam companhia. E
aos poucos seu desejo foi aparecendo, chapéu emplumado, rosto barbado, corpo aprumado,
sapato engraxado. Estava justamente acabando de entremear o ultimo fio da ponta dos
sapatos, quando bateram a porta.

Nem precisou abrir. O mogo meteu a mao na maganeta, tirou o chapéu de pluma, e
foi entrando em sua vida.

Aquela noite, deitada no ombro dele, a moga pensou nos lindos filhos que teceria
para aumentar ainda mais a sua felicidade.

E feliz foi, durante algum tempo. Mas se o homem tinha pensado em filhos, logo os
esqueceu. Porque tinha descoberto o poder do tear, em nada mais pensou a ndo ser nas
coisas todas que ele poderia lhe dar.

— Uma casa melhor ¢ necessaria — disse para a mulher. E parecia justo, agora que
eram dois. Exigiu que escolhesse as mais belas 1as cor de tijolo, fios verdes para os batentes,
e pressa para a casa acontecer.

Mas pronta a casa, ja nao lhe pareceu suficiente.

— Para que ter casa, se podemos ter palacio? — perguntou. Sem querer resposta
imediatamente ordenou que fosse de pedra com arremates em prata.

Dias e dias, semanas e meses trabalhou a mocga tecendo tetos e portas, e patios e
escadas, e salas e pogos. A neve caia 14 fora, e ela ndo tinha tempo para chamar o sol. A
noite chegava, e ela ndo tinha tempo para arrematar o dia. Tecia e entristecia, enquanto sem
parar batiam 0s pentes acompanhando 0 ritmo da lancadeira.

Afinal o palacio ficou pronto. E entre tantos cdmodos, o marido escolheu para ela e

seu tear 0 mais alto quarto da mais alta torre.
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— E para que ninguém saiba do tapete — ele disse. E antes de trancar a porta a

chave, advertiu: — Faltam as estrebarias. E ndo se esquega dos cavalos!

Sem descanso tecia a mulher os caprichos do marido, enchendo o palacio de luxos,

os cofres de moedas, as salas de criados. Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que

queria fazer.

E tecendo, ela propria trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior que o

palacio com todos os seus tesouros. E pela primeira vez pensou em como seria bom estar

sozinha de novo.

S6 esperou anoitecer. Levantou-se enquanto o marido dormia sonhando com novas

exigéncias. E descalga, para nao fazer barulho, subiu a longa escada da torre, sentou-se ao
tear.

Desta vez nao precisou escolher linha nenhuma. Segurou a lancadeira ao contrario,
e jogando-a veloz de um lado para o outro, comecou a desfazer seu tecido. Desteceu os
cavalos, as carruagens, as estrebarias, os jardins. Depois desteceu os criados e o palacio e
todas as maravilhas que continha. E novamente se viu na sua casa pequena € sorriu para o
jardim além da janela.

A noite acabava quando o marido estranhando a cama dura, acordou, e, espantado,
olhou em volta. Nao teve tempo de se levantar. Ela ja desfazia o desenho escuro dos
sapatos, e ele viu seus pés desaparecendo, sumindo as pernas. Répido, o nada subiu-lhe pelo
corpo, tomou o peito aprumado, o emplumado chapéu.

Entdo, como se ouvisse a chegada do sol, a moga escolheu uma linha clara. E foi
passando-a devagar entre os fios, delicado traco de luz, que a manha repetiu na linha do

horizonte.
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De agua nem tiao doce

Criava uma sereia na banheira. Trabalho, ndo dava nenhum, s6 a aquisi¢ao dos
peixes com que se alimentava. Mansa desde pequena, quando colhida em rede de camarao,
ja estava treinada para o cotidiano da vida entre azulejos.

Cantava. Melopéias, a principio. Que aos poucos, por influéncia do radio que ele
ouvia na sala, foi trocando por musicas de Roberto Carlos. Baixinho, porém, para nao
incomodar os vizinhos.

Assim se ocupava. E com os cabelos, agora palido ouro, que trangava e destrancava
sem fim. “Sempre achei que sereia era loura”, dissera ele um dia trazendo tinta e agua
oxigenada. E ela, sem sequer despedir-se dos negros cachos no reflexo da 4gua da banheira,
comegara docil a passar o pincel.

S6 uma vez, nos anos todos em que viveram juntos, ele a levou até a praia. De carro,
as escamas da cauda escondidas debaixo de uma manta, no pescogo a coleira que havia
comprado para prevenir um recrudescer do instinto. Baixou um pouco o vidro, que entrasse
ar de maresia. Mas ela nem tentou fugir. Ligou o radio e ficou olhando as ondas, enquanto

flocos de espuma caiam dos seus olhos.
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Entre a Espada e a Rosa

Qual ¢ a hora de casar, sendo aquela em que o coragdo diz “quero”? A hora que o pai
escolhe. Isso descobriu a Princesa na tarde em que o Rei mandou chamaé-la e, sem rodeios,
lhe disse que tendo decidido fazer alianga com o povo das fronteiras do Norte, prometera
da-la em casamento ao seu chefe. Se era velho e feio, que importancia tinha frente aos
soldados que traria para o reino, as ovelhas que poria nos pastos e as moedas que despejaria
nos cofres? Estivesse pronta, pois breve o noivo viria buscé-la.

De volta ao quarto, a Princesa chorou mais lagrimas do que acreditava ter para chorar.
Embolada na cama, aos solucos, implorou ao seu corpo, a sua mente, que lhe fizessem achar
uma solu¢ao para escapar da decisao do pai. Afinal, esgotada, adormeceu.

E na noite sua mente ordenou, e no escuro seu corpo ficou. E ao acordar de manha, os
olhos ainda ardendo de tanto chorar, a Princesa percebeu que algo estranho se passava. Com
quanto medo correu ao espelho! Com quanto espanto viu cachos ruivos rodeando-lhe o
queixo! Nao podia acreditar, mas era verdade. Em seu rosto, uma barba havia crescido.

Passou os dedos lentamente entre os fios sedosos. E ja estendia a mao procurando a
tesoura, quando afinal compreendeu. Aquela era a sua resposta. Podia vir o noivo buscé-la.
Podia vir com seus soldados, suas ovelhas e suas moedas. Mas quando a visse, ndo mais a
quereria. Nem ele, nem qualquer outro escolhido pelo Rei.

Salva a filha, perdia-se porém a alianga do pai. Que tomado de horror e furia diante da

jovem barbada, e alegando a vergonha que cairia sobre seu reino diante de tal estranheza,

ordenou-lhe abandonar o palacio imediatamente.
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A Princesa fez uma trouxa pequena com suas joias, escolheu um vestido de veludo cor
de sangue. E sem despedidas, atravessou a ponte levadica, passando para o outro lado do
fosso. Atras ficava tudo o que havia sido seu, adiante estava aquilo que ndo conhecia.

Na primeira aldeia onde chegou, depois de muito caminhar, ofereceu-se de casa em
casa para fazer servigos de mulher. Porém ninguém quis aceita-la porque, com aquela barba,
parecia-lhes evidente que fosse homem.

Na segunda aldeia, esperando ter mais sorte, ofereceu-se para fazer servigos de
homem. E novamente ninguém quis aceita-la porque, com aquele corpo, tinham certeza de
que era mulher.

Cansada, mas ainda esperangosa, ao ver de longe as casas da terceira aldeia, a
Princesa pediu uma faca emprestada a um pastor, e raspou a barba. Porém, antes mesmo de
chegar, a barba havia crescido outra vez, mais cacheada, brilhante e rubra do que antes.

Entdo, sem mais nada pedir, a Princesa vendeu suas joias para um armeiro, em troca
de uma couraga, uma espada ¢ um elmo. E tirando do dedo o anel que havia sido de sua
mae, vendeu-o para um mercador, em troca de um cavalo.

Agora, debaixo da couraca, ninguém veria seu corpo, debaixo do elmo, ninguém veria
sua barba. Montada a cavalo, espada em punho, ndo seria mais homem, nem mulher. Seria
guerreira.

E guerreiro valente tornou-se, a medida que servia aos Senhores dos castelos e
aprendia a manejar as armas. Em breve, ndo havia quem a superasse nos torneios, nem a
vencesse nas batalhas. A fama da sua coragem espalhava-se, diante dos muros de cidades e
castelos, ja ninguém recusava seus servicos. A couraca falava mais que o nome.

Pouco se demorava em cada lugar. Lutava cumprindo seu trato e seu dever, batia-se

com lealdade pelo Senhor. Porém suas vitorias atraiam os olhares da corte, e cedo os

murmurios comeg¢avam a percorrer os corredores. Quem era aquele cavaleiro, ousado e
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gentil, que nunca tirava os trajes de batalha? Por que ndo participava das festas, nem
cantava para as damas? Quando as perguntas se faziam em voz alta, ela sabia que era
chegada a hora de partir. E ao amanhecer montava seu cavalo, deixava o castelo, sem
romper o mistério com que havia chegado.

Somente sozinha, cavalgando no campo, ousava levantar a viseira para que o vento
lhe refrescasse o rosto, acariciando os cachos rubros. Mas tornava a baixa-la, tdo logo via
tremular na distancia as bandeiras de algum torredo.

Assim, de castelo em castelo, havia chegado aquele, governado por um jovem Rei. E
fazia algum tempo que ali estava.

Desde o dia em que a vira, parada diante do grande portdo, cabeca erguida,
oferecendo sua espada, ele havia demonstrado preferi-la aos outros guerreiros. Era o seu
lado que a queria nas batalhas, era ela que chamava para os exercicios na sala de armas, era
ela sua companhia preferida, seu melhor conselheiro. Com o tempo, mais de uma vez, um
havia salvo a vida do outro. E parecia natural, com o fluir dos dias, que suas vidas
transcorressem juntas.

Companheiros nas lutas e nas cacadas, inquietava-se porém o Rei vendo que seu
amigo mais fiel jamais tirava o elmo. E mais ainda inquietava-se, ao sentir crescer dentro de
si um sentimento novo, diferente de todos, devo¢do mais funda por aquele amigo do que a
que um homem sente por um homem.

Pois nao podia saber que a noite, trancado o quarto, a Princesa encostava seu escudo
na parede, vestia o vestido de veludo vermelho, soltava os cabelos, ¢ diante de seu reflexo
no metal polido, suspirava longamente pensando nele.

Muitos dias se passaram em que, tentando fugir do que sentia, o Rei evitava vé-la. E

outros tantos em que, percebendo que isso ndo a afastava da sua lembranca, mandava

chama-la, para arrepender-se em seguida e pedir-lhe que se fosse.
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Por fim, como nada disso acalmasse seu tormento, ordenou que viesse ter com ele. E
em voz aspera, lhe disse que ha muito tempo tolerava ter a seu lado um cavaleiro de rosto
sempre encoberto. Mas que nao podia mais confiar em alguém que se escondia atrds de
ferro. Tirasse o elmo, mostrasse o rosto. Ou teria cinco dias para deixar o castelo.

Sem resposta, ou gesto, a Princesa deixou o saldo, refugiando-se no seu quarto. Nunca
o Rei poderia ama-la, com sua barba ruiva. Nem mais a quereria como guerreiro, com seu
corpo de mulher. Chorou todas as lagrimas que ainda tinha para chorar. Dobrada sobre si
mesma, aos solucos, implorou ao seu corpo que a libertasse, suplicou a sua mente que lhe
desse uma solugao. Afinal, esgotada, adormeceu.

E na noite sua mente ordenou, € no escuro seu corpo brotou. E ao acordar de manha,
com os olhos inchados de tanto chorar, a Princesa percebeu que algo estranho se passava.
Nao ousou levar as maos ao rosto. Com medo, quanto medo! aproximou-se do escudo
polido, procurou seu reflexo. E com espanto, quanto espanto! viu que, sim, a barba havia
desaparecido. Mas em seu lugar, rubras como os cachos, rosas lhe rodeavam o queixo.

Naquele dia ndo ousou sair do quarto, para ndo ser denunciada pelo perfume, tao
intenso, que ela propria sentia-se embriagar de primavera. E perguntava-se de que adiantava
ter trocado a barba por flores, quando, olhando no escudo com aten¢do, pareceu-lhe que
algumas rosas perdiam o vigo vermelho, fazendo-se mais escuras que o vinho. De fato, ao
amanhecer, havia pétalas no seu travesseiro.

Uma apo0s a outra, as rosas murcharam, despetalando-se lentamente. Sem que nenhum
botdo viesse substituir as flores que se iam. Aos poucos, a rosea pele aparecia. Até que nao
houve mais flor alguma. S6 um delicado rosto de mulher.

Era chegado o quinto dia. A Princesa soltou os cabelos, trajou seu vestido cor de

sangue. E arrastando a cauda de veludo, desceu as escadarias que a levariam até o Rei,

enquanto um perfume de rosas se espalhava no castelo.
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Entre as folhas do verde

O principe acordou contente. Era dia de cagada. Os cachorros latiam no patio do
castelo. Vestiu o colete de couro, calgou as botas. Os cavalos batiam os cascos debaixo da
janela. Apanhou as luvas e desceu. La embaixo parecia uma festa. Os arreios e os pelos dos
animais brilhavam ao sol. Brilhavam os dentes abertos em risadas, as armas, as trompas que
deram 0 sinal de partida.

Na floresta também ouviram a trompa e o alarido. Todos souberam que eles vinham.
E cada um se escondeu como pode.

S6 a moga nao se escondeu. Acordou com o som da tropa, ¢ estava debrucada no

regato quando 0s cacgadores chegaram.
Foi assim que o principe a viu. Metade mulher, metade corga, bebendo no regato. A
mulher tao linda. A corca tao agil. A mulher ele queria amar, a corca ele queria matar.
Se chegasse perto sera que ela fugia? Mexeu num galho, ela levantou a cabega
ouvindo. Entdo o principe botou a flecha no arco, retesou a corda, atirou bem na pata direita.
E quando a corca-mulher dobrou os joelhos tentando arrancar a flecha, ele correu e a
segurou, chamando homens e caes.

Levaram a corca para o castelo. Veio o médico, trataram do ferimento. Puseram a
corga num quarto de porta trancada.

Todos os dias o principe ia visita-la. S6 ele tinha a chave. E cada vez se apaixonava
mais. Mas a cor¢a-mulher s6 falava a lingua da floresta e o principe s6 sabia ouvir a lingua

do palacio. Entdo ficavam horas se olhando calados, com tanta coisa para dizer.

Ele queria dizer que a amava tanto, que queria casar com ela e té-la para sempre no
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castelo, que a cobriria de roupas e joias, que chamaria o melhor feiticeiro do reino para fazé-
la virar toda mulher.

Ela queria dizer que o amava tanto, que queria casar com ele e leva-lo para a
floresta, que lhe ensinaria a gostar dos passaros e das flores e que pediria a Rainha das
Corcas para dar-lhe quatro patas ageis e um belo pélo castanho. Mas o principe tinha a
chave da porta. E ela ndo tinha o segredo da  palavra.

Todos os dias se encontravam. Agora se seguravam as maos. E no dia em que a
primeira lagrima rolou dos olhos dela, o principe pensou ter entendido € mandou chamar o
feiticeiro.

Quando a corg¢a acordou, ja ndo era mais cor¢a. Duas pernas s6 e compridas, um
corpo branco. Tentou levantar, ndo conseguiu. O principe lhe deu a mao. Vieram as
costureiras € a cobriram de roupas. Vieram os joalheiros € a cobriram de joias. Vieram os
mestres de danca para ensinar-lhe a andar. S6 nao tinha a palavra. E o desejo de ser mulher.

Sete dias ela levou para aprender sete passos. E na manha do oitavo dia, quando
acordou e viu a porta aberta, juntou sete passos € mais sete, atravessou o corredor, desceu a
escada, cruzou o patio e correu para a floresta a procura de sua Rainha. O sol ainda brilhava

quando a corga saiu da floresta, s cor¢a, ndo mais mulher. E se pds a pastar sob as janelas

do paléacio.
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Entre ledao e unicornio.

No meio da noite de nupcias, o rei acordou tocado pela sede. Ja ia se levantar
quanto, junto a cama, do lado da sua recém-esposa, viu deitado um ledo.

- Na certa — pensou o rei mais surpreso do que assustado -, estou tendo um
pesadelo.

E, mudando de posicao para interromper o sonho mau, deitou a real cabega sobre o
real travesseiro. Em seguida, adormeceu.

De fato, na manha seguinte, o ledo havia desaparecido sem deixar cheiro ou rastro.
E o rei logo esqueceu té-lo visto.

Esquecido ficaria se, dali a algum tempo, acordando a noite entre um suspiro € um
ronco, ndo deparasse com ele no mesmo lugar, fulvo e vigilante. Dessa vez, custou mais a
adormecer.

Quando a rainha despertou, o rei contou-lhe do estranho visitante noturno que ja
por duas vezes se apresentara em seu quarto.

- Oh! Senhor meu marido — disse-lhe esta constrangida -, ndo ousei revelar antes do
casamento, mas desde sempre esse ledo me acompanha. Mora na porta do meu sono, € nao
deixa ninguém entrar ou sair. Por isso ndo tenho sonhos, ¢ minhas noites sdo escuras e ocas
COMmo um pogo.

Penalizado, o rei perguntou o que poderia fazer para livré-la de tao cruel carcereiro.

- Quando o ledo aparecer — respondeu ela -, pegue a espada e corte-lhe as patas.
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Naquela mesma noite, antes de deitar, o rei botou ao lado da cama sua espada mais
afiada. E, assim que abriu os olhos na semi-escuridao, zac! Decepou as patas da fera de um
s0 golpe. Depois, mais sossegado, retomou o sono.

Durante algum tempo dormiu todas as noites até de manha, sem sobressaltos. Mas
numa madrugada quente em que os edredons de pluma pareciam pesar sobre seu corpo,
acordando todo suado viu que o quarto real estava invadido por dezenas de beija-flores e
que um enxame de abelhas se agrupava na cabeceira. Depressa cobriu a cabeca com o
lencol, e debaixo daquela espécie de mortalha atravessou as horas que ainda o separavam do
nascer do dia. S6 ao perceber o primeiro espreguicar-se da rainha, emergiu de dentro da
cama, contando-lhe da bicharada.

- E que dormindo ao seu lado, meu caro esposo, cada vez mais doces e mais
floridos se fazem meus sonhos — explicou ela, sorrindo com ternura.

E ele, desvanecido com tanto amor, pousou-lhe um beijo na testa.

Muitos meses se foram, tranquilos.

Porém uma noite, tendo jantado mais do que devia a mesa do banquete, o rei
acordou em meio ao siléncio. Levantou-se disposto a tomar um pouco de dgua no balcao,
quando, caracoleando sobre o marmore real do aposento, viu aproximar-se um unicornio
azul.

Nao ousou tocar animar tao inexistente. Nao ousou voltar para a cama. Perplexo,
saiu para o terrago, fechou rapidamente as portas envidragadas, e encolhido num canto
esperou que a manha lhe permitisse interpelar a rainha.

- E a montada da minha imaginagéo — escusou-se ela. — Leva meus sonhos 14 onde
eu ndo tenho acesso. Galopa a noite inteira sem que eu lhe tenha controle.

Tao bonito pareceu aquilo ao rei, que na noite seguinte, quer por desejo, que por

acaso, no momento em que a mulher adormeceu, ele acordou. L4 estava o unicérnio com
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seu chifre de cristal, batendo de leve os cascos, pronto para a partida. Dessa vez o rei nao
temeu. Levou-lhe a mao ao pescogo, alisou o suave azul do pelo, e de um salto montou.

Unicornios de sonho nao relincham. Aquele levantou a cabega, sacudiu a crina e,
como se pisasse nos caminhos do vento, partiu a galope.

Galoparam a noite toda. Mas antes que o sol nascesse, quando a escuriddo apenas
comegava a derreter-se no horizonte, os cascos mais uma vez pousaram no marmore. E a
real cabeca deitou-se no travesseiro.

- Sonhei que vossa majestade fugia com a montada da minha imaginagao — disse a
rainha ao esposo, de manha. — Mas estou bem contente de vé-lo agora aqui ao meu lado —
acrescentou numa reveréncia.

O rei, porém, mal conseguia esperar pelo fim do dia. Tao rica e vasta havia sido a
viagem, que sO desejava montar novamente naquele dorso, e, azul no ar azul, descobrir
novos rumos. Pela primeira vez as tarefas da coroa lhe pareceram pesadas, e tediosa a corte.
Da rainha, s6 desejava que, rapido, adormecesse.

Dessa forma, noite apds noite, partiu o rei nas costas do unicérnio, para sé retornar
ao amanhecer.

E, a cada noite, mais diferente ficou.

Ja ndo queria guerrear, nem dangar nos saldes. Ja ndo se interessava por cacadas ou
tesouros. Trancado sozinho na sala do trono durante horas, pensava e pensava, galopando na
lembranga, livre como o unicérnio.

Ressentia-se porém a rainha com aquela auséncia. Doente, quase, de tanta
desatencdo, mandou por fim chamar a mais fiel de suas damas de companhia. E em grande

segredo deu-lhe as ordens: deveria esconder-se debaixo da cama real, cuidando para ndo ser

vista. E ali esperar pelo sono da rainha. Tao logo esta adormecesse, veria surgir um ledo
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sem patas. Que nao temesse. Pegasse as patas que jaziam decepadas a sua frente, e, com um
fio de seda, as costurasse no lugar.

Tendo obtido da moca a promessa de que tudo faria conforme o explicado, deitou-
se a rainha logo ao escurecer, pretextando grande cansaco. No que foi imediatamente
acompanhada pelo rei.

Custava porém o sono a chegar. Virava-se e revirava-se o casal real sobre o
colchdo, enquanto embaixo a dama de companhia esperava. E, de tanto esperar, o sono
acabou chegando primeiro para ela, que, sem perceber, adormeceu.

Acordou noite alta; quando ha muito o unicornio tinha vindo buscar o seu ginete.
Assustada, ndo querendo faltar com promessa e ouvindo o ressonar da rainha, rastejou para
fora da cama. La estava o ledo, deitado e imovel. L4 estavam as patas a sua frente.
Rapidamente pegou a agulha enfiada com o longo fio de seda, e em pontos bem firmes
costurou uma pata. Depois a outra.

Ledes de sonho ndo rugem. Aquele levantou a cabeca, sacudiu a juba e firme sobre
as patas retomou a sua tarefa de guardido. Nenhum sonho mais sairia das noites da rainha.

Nenhum entraria. Nem mesmo aquele em que um unicérnio azul galopava e galopava,

levando no dorso um rei para sempre errante.
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II - Textos Informativos Analisados nos Circulos de Cultura *

TEXTO A

Iludidas pelo perdao? - Lourdes Bandeira e Ana Liési Thurler

Por que as mulheres agredidas vao a delegacia para registrar queixa de agressao
sofrida pelo marido/companheiro e, dias depois, regressam para retird-la, assinando o termo
de renuncia? Por que as mulheres perdoam seus algozes? Promotores/as e juizes/as estimam
que, em mais da metade dos processos abertos, as mulheres capitularam. Uma autoridade
da area da Justica chegou a declarar haver dois tipos de mulheres — “as que gostam de
apanhar” e as que “tém dignidade e acabam morrendo”. Essas questdes nos remetem a
varios  questionamentos. Chamamos atencdo para alguns, entre eles.
Aparece, nos depoimentos apresentados, uma interpretagao de que a culpa ¢ da mulher. Ha
uma responsabilizacao das mulheres que sao agredidas. Elas ndo sé retiram a queixa, como
acabam por perdoar seus agressores. Capitulam, tém medo deles, sentem-se constrangidas
em denuncia-los. Sofrem em siléncio e caladas, temem ndo conseguir dinheiro para viverem
sos e/ou com seus filhos. Enfim, elas, além de pobres coitadas, sdo as culpadas!
(...).

Sao muitas as pressoes, ameacas ¢ medos que sofre uma mulher para ndo
denunciar. Quando o faz, que garantia lhe ¢ oferecida de que permanecera viva? Que tipo de

empoderamento, de fortalecimento lhe ¢ oferecido para que mantenha a denuncia

* Os textos desse item podem ser encontrados no site “www.violenciamulher.org.br”, citado nas
referéncias deste trabalho.
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que lhe custou tanto fazer? Ha sempre julgamentos morais e politicos relativos a violéncia
vivida, como sendo falhas da mulher em seu “papel” de subordinada.
Que alternativas de seguranca lhe sdo oferecidas, quando, muitas vezes, sua queixa nem
mesmo ¢ registrada? A mulher ¢ apenas “aconselhada” a voltar para casa e “se entender”
com o marido/companheiro agressor. E muitos registros acabam nem mesmo sendo
considerados, pela precariedade das condi¢des de trabalho, que nao possibilitam a
investigacdo por falta de tudo: pessoal, viaturas, tempo, equipamentos.
Por que o Judiciario se empenha em promover a "conciliagdo" entre o casal? Tal empenho
ndo se vincularia a uma percepcao familista de que, a qualquer preco, a familia tem de ser
mantida, e ndo a percepcao do imperativo ético e politico da defesa da integridade fisica e
psiquica da mulher, para garantir-lhe o direito humano fundamental a vida e a dignidade?
Qual o significado da conciliagdo para além da des-responsanbilizagdo do poder publico,
devolvendo a responsabilizacao da situagao de violéncia a esfera do privado, de devolvé-la
ao casal para que busque solucdes?
Outra “solucao” proposta ¢ de colocar as mulheres durante seis meses em um processo
"terapéutico", o que pode significar coloca-las em um processo de convencimento de que
sua melhor alternativa ¢ perdoar.
As mulheres sdo agredidas, muitas correm risco de morte, sdo obrigadas a abandonar sua
casa, filhos, emprego, parentes, pertences, até mesmo a fugir ou desaparecer. Passada a fase
do pagamento de cesta basica, os agressores permanecem soltos. E, quando presos, nao ha
indicagdo de que serdo mantidos, por tempo razoavel, na prisdo.
(...)

Aceitar a conciliagdo seria a op¢do proposta para as mulheres. A pergunta

permanece: "conciliar," na area de familia, ¢ possivel? Quem vem pagando com a vida pela

"conciliagdo" e pelo perdao? No quadro de nossa realidade, em que mulheres continuam a
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ser cotidianamente executadas, apostar na conciliagdo no ambito da familia pode contribuir
para construirmos alguma alternativa defensavel para as mulheres, para além da disjuntiva
colocada pela Promotora do Tribunal do Juri do Distrito Federal: supostamente “gostar de

apanhar” ou preservar a dignidade e acabar morrendo?

Lourdes Bandeira e Ana Liési Thurler sdo profas. do Depto. de Sociologia da Universidade

de Brasilia e integrantes do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Mulher-NEPeM/UnB.

TEXTO B

Violéncia contra a mulher rural: uma realidade cruel e invisivel - Vera Vieira

34% das entrevistadas conhecem alguma mulher que ja foi estuprada e 25%
disseram que aconteceu na comunidade; 15% das mulheres agricultoras entrevistadas ja
foram espancadas pelos seus maridos ou namorados; 53% ja se sentiram violentadas por
palavras ou dizeres; 34% disseram ter sido humilhadas por serem agricultoras; 64% das
entrevistadas disseram que ndo tém liberdade de tomar decisdo sem pedir licenca; 52% das
mulheres agricultoras declaram que normalmente pedem licenga ao marido para tomar
qualquer decisdo, (...) ressalta Rosani Schiavini, do Movimento de Mulheres Camponesas
de Santa Catarina, que foi responsavel por esta pesquisa realizada em 2002, com 514
mulheres.

Mas, esta realidade alarmante encontrada no meio rural permanece oculta. Foi

principalmente por esta razdo que se realizou em Brasilia, em 12 e 13 de novembro, o

Semindario Violéncia contra as mulheres no meio rural - diagndstico, desafios e propostas,
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com a presenca de 20 mulheres, liderancas do movimento de trabalhadoras rurais, liderancas
do movimento sindical rural, liderancas quilombolas, ativistas feministas e pesquisadoras
com acumulo sobre o tema da violéncia contra a mulher. O evento foi realizado pela
Associacdo Mulheres pela Paz, Instituto Patricia Galvao, CNMTR/Contag, Geledés -
Instituto da Mulher Negra e Rede Mulher de Educagdo, visando contribuir para a
formulacao de um diagndstico e de recomendacdes estratégicas para o enfrentamento da
violéncia contra as mulheres no meio rural.

"A invisibilidade da violéncia contra as mulheres no campo e na floresta ¢ algo
marcante no Brasil. Mesmo com todo o debate sobre a Lei Maria da Penha e sua
repercussao nos meios de comunica¢ao, nao houve um olhar mais atento da midia para a
situacdo das mulheres rurais. As timidas e escassas politicas publicas implementadas no pais
nas ultimas décadas - delegacias da mulher, casas abrigo, assisténcia social, psicologica e
juridica - nao chegam as mulheres rurais", analisa Jacira Melo, coordenadora do Instituto
Patricia Galvao - Comunica¢ao e Midia.

Diferentemente das mulheres urbanas, no campo e na floresta ha o grande
empecilho da distancia entre as moradias, além de sérias dificuldades de locomogao, sendo
que o povoado ou cidade mais proxima fica distante 100 ou 200 km. Assim, qualquer
politica publica voltada para a mulher rural deve levar em conta esses fatores. "E preciso
construir espagos para que as mulheres do campo e da floresta possam dar visibilidade as
suas necessidades. E preciso investimento imediato para se ter um diagnostico da situagdo
atual e das respostas mais urgentes por parte do Estado. E preciso promover debates sobre
propostas de politica publicas com a presenca de gestores e gestoras, pesquisadores e
pesquisadoras, ativistas do movimento de mulheres e em especial liderangas dos

movimentos de mulheres rurais. Sera preciso envolver prefeituras, sindicatos, movimento

comunitarios, movimentos sociais", acrescenta Jacira.
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Vera Vieira é coordenadora-executiva da Rede Mulher de Educacao.

TEXTO C

Violéncia e vicio - editorial Diario do Nordeste (CE) 10/08/08

Um dado contristador vem de ser registrado em relacdo a violéncia praticada contra
mulheres em Fortaleza. Segundo a Delegacia de Defesa da Mulher, em 90 % das dentincias
ali chegadas os agressores sdo dependentes de drogas, quer sejam bebidas alcoolicas, quer
sejam entorpecentes, como o crack e a cocaina. Sobretudo o consumo do crack, por ser essa
droga de facil e mais barata aquisicdo em relagdo as demais, vem assumindo propor¢des
assustadoras. Pontos-de-venda  proliferam a  céu  aberto na  cidade.
Essa realidade, mais uma vez, comprova o quanto se podem unir, na pratica, duas vertentes
de agressividade e desequilibrio social, uma incrementando a outra e ambas merecedoras de
atengdo por parte dos Orgdos ligados a prevencdo e repressdo de atos violentos.
Na semana em curso, a denominada Lei Maria da Penha, que criminaliza a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, completou dois anos de vigéncia. Somente nos sete
primeiros meses deste ano, foram registradas em Fortaleza quase sete mil dentincias. Outro
levantamento revela que, de janeiro a junho de 2008, 49 mulheres foram mortas no Cear4,
por motivagdes supostamente passionais. Existe um dado positivo advindo da aplicagdo da
lei em favor do sexo feminino: diminuiu sensivelmente a reincidéncia nos casos de
violéncia doméstica. H4 dois anos, o indice de reincidentes atingia 80% dos casos. No ano

em curso, apenas 10% dos denunciados voltaram a consumar atos agressivos contra a

mulher, provavelmente por causa do temor de punicdo, anteriormente mais dificil de ser
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aplicada por falta de respaldo legal. Houve, portanto, recuo na maneira de tratar a mulher
como alvo de despropositadas manifestagcoes de forca fisica.
Embora se afirme que esse tipo de violéncia exista em todas as classes, apenas sendo mais
ostensivo nas faixas sociais menos favorecidas, a associagdo entre drogas e violéncia se
apresenta com maior intensidade entre os mais pobres, dentro do contexto que abrange
problemas de toda ordem, principalmente os gerados pelo desemprego e pela falta de infra-
estrutura basica para se ter qualidade de vida. Todos esses traumas se somam e terminam
por eclodir em diversas formas de violéncia fisica e psicoldgica, das quais as criancas € as
mulheres continuam a ser as principais vitimas. Em relacdo ao problema no ambito
nacional, os dados revelados pela Secretaria Especial de Politicas para Mulheres
demonstram que o numero de dentncias de agressdes a mulheres no Pais mais do que
dobrou, no comparativo do primeiro semestre deste ano com igual periodo do ano passado.
Foram 121.891 contra 58.417 denlncias. A area de maior incidéncia de denuncias € o
Centro-Oeste.

Esse crescimento deve-se mais a conscientizacdo das mulheres, da necessidade de fazer a
denuncia, do que ao aumento da agressdo em si. As mulheres tém se informado
constantemente sobre as disposi¢coes da Lei. Ao mesmo tempo, uma pesquisa acaba de
mostrar que 68% da populacdo brasileira conhece a lei protetora e reconhece sua eficacia no

combate a violéncia

---Publicado pelo Diario do Nordeste (CE), 10/08/08
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TEXTO D

Centros atenderao marido agressor - O Estado de S.Paulo

Vannildo Mendes, BRASILIA.

Lei de 2006 ja previa grupos de reabilitacdo, medida envolve 13 ministérios,

Poder Judiciario e Ministério Publico

O Governo Federal vai tirar do papel neste ano uma medida polémica, prevista na
Lei Maria da Penha, adotada no Pais em setembro de 2006 para punir com mais rigor a
violéncia doméstica contra mulheres. Trata-se dos Centros de Educa¢ao e Reabilitagao de
Agressores, previstos no artigo 35 da Lei. Esses locais serdo instituigdes judicidrias, onde os
homens terdo de comparecer tantas vezes quanto um juiz ordenar, para participar de um
programa de orientagao e reabilitagdo social.
Com base na Lei Maria da Penha, ja foram presos mais de 3 mil agressores, que contribuem
para abarrotar ainda mais o cadtico sistema penitenciario nacional. E a situagdo tende a se
agravar, porque o nimero de denuncias triplicou desde 2006, segundo dados da central de
atendimento (180) criada pelo Governo e acionada por mulheres de todo o Pais.
Sensivel ao apelo de muitas vitimas, que preferem os maridos recuperados do que presos, a
Secretaria de Politica para Mulheres definiu uma agenda para agilizar a criacdo dos centros
em parceria com 13 ministérios, Poder Judiciario, Ministério Publico, Estados € municipios.
"Apoiamos fortemente a iniciativa, pois ndo se pode tratar o fenomeno da violéncia
doméstica com uma uUnica abordagem", disse a ministra Nilcéa Freire, da Secretaria

Especial de Politica para Mulheres. Ela lembrou que houve muito embate dentro e fora do

Governo, ante o temor de dispersdo de recursos com os agressores ¢ de se conceder
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aprovacao legal a homens violentos. "O estado tem de trabalhar também com o ponto de
vista do homem, se quiser corrigir e prevenir o problema", completou.
Em 2007, a central registrou 204.978 atendimentos, um aumento de 306% em relacdo a
2006. Do total, 10% referem-se a dentincias concretas de violéncia contra a mulher. Foram
20.050 casos de agressoes fisicas, psicologicas, morais e sexuais. Houve também 211
tentativas de homicidio, 79 relatos de homicidios e 55 casos de omissdao de socorro. Os
casos de violéncia psicologica somaram 21,4% das denlncias, de ameacas (3.879) a
perseguicdes (375) e assédio moral (28).
Sao Paulo lidera a procura pelos servigcos da central, com 39% das ligagdes. Em seguida
vém Rio (9,6%), Minas (6,7%) e Rio Grande do Sul (6,5%). Mas em termos proporcionais,
o Distrito Federal ficou na frente, com 47,3 ligagdes por grupo de 50 mil mulheres, seguido

por Sao Paulo (45,2) e Goias (35,9).

Publicado em O Estado de S.Paulo, 26/05/08.

TEXTO E

O Preco do Siléncio: Mulheres Ricas Também Sofrem Violéncia.

Por Monik Milany

“Ele me perseguia, me agredia no meio da rua. Ele arrombou a porta da casa de

meus pais por duas vezes, amarrou uma corda no carro e arrastou o portdo, e seqiiestrou o

meu filho com apenas nove meses”. Infelizmente, casos como esse fazem parte do cotidiano
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de diversas mulheres, em varios lugares do pais. E se engana quem pensa que este ¢ um
problema presente apenas entre as camadas menos favorecidas.

Hoje, as mulheres de classe alta também sofrem violéncia, como aponta a tese de
doutorado da professora do Departamento de Filosofia e Ciéncias Humanas (DFCH) da
Uesb (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia), Tania Rocha, “O preco do siléncio:
violéncia conjugal nas classes média e alta”. E esse trabalho, reconhecido nacionalmente
pela Revista Veja, serd lancado pelas Edi¢cdes Uesb na proxima quinta-feira, 25, na Livraria
Nobel (situada no Shopping Conquista Sul).

Com o titulo “O preco do siléncio: mulheres ricas também sofrem violéncia”, o
livro trata da violéncia conjugal em suas formas tipicas: fisica, psicoldgica e sexual, sendo
que estas duas, segundo a professora, por serem menos visiveis ndo devem ser consideradas
menos nocivas. De acordo com Téania Rocha, a violéncia contra mulheres ¢ uma das formas
de infragdo aos direitos humanos mais praticadas € menos reconhecidas no mundo.

Ela destaca que as mulheres de baixa renda, por puro preconceito, sdo tidas como
as unicas vitimas de violéncia. A omissdo, por parte das mulheres ricas, esta ligada ao meio
social hostil em que vivem. “Como essas mulheres ndo querem tornar publico o problema
que enfrentam no casamento, sdo capazes de esconder as provas dos maus-tratos que sofrem
e de ndo prestarem queixa, porque se sentem presas a uma rede de convengdes sociais”,
salienta.

Entre outros, Tania Rocha dedica o livro “a todas as mulheres vitimas de violéncia,
especialmente aquelas que, com carinho e confianga, me emprestaram suas historias para
que dessem vida ao livro”. A professora espera contar com a sua presen¢a, no langamento
deste, que segundo um dos estudiosos mais respeitados na area, Heleieth Saffioti, ¢ uma

inestimavel contribuicdo para a sociedade.
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Divulgado pela Assessoria de Comunica¢do da UESB , 24/10/07

TEXTO F

O que ¢é o trafico de mulheres?

O trafico de mulheres e criancas ¢ uma forma moderna de escravatura. Todos os
anos muitas mulheres e criangas sdo levados de um pais para outro, como parte do comércio
de seres humanos. Embora o principal objetivo deste comércio seja a exploragdo sexual,
serve ainda como fonte de trabalho ilegal. As mulheres e criangas atingidas pela pobreza sao
particularmente vulneraveis aos traficantes, que t€ém como motivacdo o lucro e, em muitos
casos, estdo envolvidos no crime organizado. O trafico de seres humanos ¢ uma forma grave

de crime organizado e constitui uma grave violagdo dos direitos humanos.

Trdfico de mulheres - Sonho que vira pesadelo

A vulnerabilidade social tem empurrado cada vez mais brasileiras para a rota do
trafico de mulheres com destino a paises como o Suriname. Os especialistas afirmam que o
problema acontece hd mais de 40 anos no Brasil, mas pela primeira vez o perfil dessas
mulheres foi tragado através de estudo aprofundado. As informac¢des compdem a Pesquisa
Trinacional Sobre o Trafico de Mulheres do Brasil e da Republica Dominicana para o
Suriname, langada ontem em Belém.

E o resultado de dois anos de pesquisa de campo feito por ONGs dos trés paises. A parte

brasileira do levantamento foi feita a partir dos depoimentos de paraenses vitimas do trafico.
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Na pesquisa qualitativa foram ouvidas 23 mulheres, oito familias e 22 institui¢des
governamentais e nao-governamentais. Na ultima pesquisa quantitativa, de 2004, feita pela
fundacao Max Linder, em apenas oito das 35 casas de prostitui¢do registradas na época no
Suriname, trabalhavam 308 brasileiras ¢ 108 dominicanas. Uma infancia sem oportunidades
e marcada pela violéncia estda no passado da  maioria  delas.

Sao mulheres geralmente solteiras, entre 14 e 34 anos, vindas de familias pobres que vivem
em condi¢des precarias. Em casa muitas eram agredidas pelos proprios pais ou sofriam
abuso sexual pelos padrastos. A maioria € negra, tem pouco estudo, e possui mais de um

filho, fruto de gravidez precoce.

“Divida’ prende vitimas aos traficantes

Sem perspectivas e para fugir de ambiente de opressao elas abandonam o lar e se
tornam presas faceis para o trafico. E o momento em que os aliciadores fazem propostas de
trabalho no Suriname. Com sonhos de melhorar de vida “acabam deixando o pais de origem
para enfrentar uma realidade pior do que estavam. Além de estarem ilegais as mulheres
ficam sem documento, sem passaporte, com dividas e trabalham em condi¢des desumanas”,
relata Solange Aparecida, do Grupo de Mulheres.

Nas casas de prostituicao acontece um processo de escravidao por divida, ja que a maioria ja
chega ao Suriname devendo entre US$ 1.000 a US$1.500. Foi o que aconteceu com uma
das vitimas, mostrada em video. A cobranga do aliciador seria para cobrir despesas de
passagem e alimentacdo. “Quando disse que nao sabia que seria assim e ndo tinha dinheiro,
ele disse: ‘Entdo meu amor, vocé s6 vai sair daqui quando me pagar’, contou. Também

2 ¢

havia cobrancas de “multas” “por descer atrasada para o clube, pagamento de limpeza do

u vitima, que sa ilei i
arto”, conta a vitima, que sdo brasileiras, afirma ter sofrido ameacas de morte e ter ficado




206

trancada, sem comida, como forma de punigao.

O estudo sugere a criagao de um fundo oficial para cobrir despesas de retorno das vitimas,
criacdo de um centro de apoio a migrantes do Suriname e garantia de atencao aos filhos das
mulheres traficadas. “Um problema que muitos faziam questdo de nao enxergar”’, define

Andreza Smith, advogada da Sodireitos, ONG que coordenou a pesquisa.

Marta Cardoso

-—-Publicado no Diario do Para, 07/05/08.

TEXTO G

Entrevista com Maria da Penha Fernandes, Bioquimica

por Claudia Feliz

"Ainda hoje hd quem entenda que a violéncia doméstica ¢ causada pela mulher. Se

eu me calasse, era como se aceitasse isso como verdade"

A bioquimica cearense Maria da Penha Maia Fernandes, 63 anos, esta certa de que
a Lei Federal 11.340, que trata sobre a violéncia contra mulher, tem atingido seu objetivo.
Maria da Penha foi quem inspirou o nome dessa Lei, que completara dois anos no préximo
dia 7 de agosto. Ela ficou paraplégica depois de ter sido baleada, em 1983, pelo ex-marido,

o colombiano Marco Antonio Heredia Viveros, que simulou um assalto, enquanto ela

dormia. A Lei tornou a puni¢ao nos casos de violéncia doméstica mais rigorosa no Brasil.
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Mas a bioquimica alerta sobre a necessidade de os Estados montarem a estrutura para
atendimento as vitimas e para a devida apuragao dos crimes.

Como a senhora avalia o resultado da Lei Maria da Penha até agora?

Com a lei, estd sendo dada uma maior visibilidade aos casos. Nao sei se porque
aumentou o nimero de assassinatos ou se porque tudo o que acontece esta sendo divulgado.
O namero de denuncias aumentou 40% na Delegacia de Fortaleza, e no maior hospital
publico da cidade o nimero de atendimentos de Mulheres agredidas diminuiu 50%. Mas o
fato ¢ que s6 onde ha delegacia bem equipada e abrigo para a mulher permanecer em
segurancga, além de vara especializada, ela acredita nas instituicdes e pode sair da condi¢ao
de vitima da violéncia. Onde ndo ha estrutura a mulher ndo denuncia, fica desassistida.

Como a senhora se comportava quando, ainda casada, era vitima das agressoes
do seu marido?

Como a maioria das mulheres, que falam do assunto s6 entre si mesmas. Na época,
nao existia nada para parar com aquela situagao, nem mesmo Delegacia da Mulher.

Sua familia sabia?

Nao de tudo.

A senhora se sentia constrangida?

Eu sentia muito constrangimento. Fui casada por sete anos, € houve muitos
momentos de agressao.

Desde o inicio, a senhora identificou no seu ex-marido potencial de
agressividade?

Nao, no inicio isso ndo havia. Surgiu no momento em que houve a naturalizacao

dele, que nasceu na Colombia, como brasileiro. Isso me leva a acreditar que fui usada.

Ele teria planejado?
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Sim. Nao houve discussao entre nés no dia em que ele atirou em mim. O crime foi
premeditado.

A senhora acha que a sociedade ainda cobra da mulher a aceita¢do de determinas
situagoes, na relagdo conjugal?

Isso ndo acontece com os mais jovens, mas com quem ja esta ha mais tempo num
relacionamento. Minha geragdo foi de vanguarda, foi a geracdo do divorcio, mas, no fundo,
a estrutura familiar ainda ¢ conservadora.

Mas a senhora se insurgiu.

Sim, mas eu sai de casa porque se nao saisse seria assassinada. A partir dai
comecei minha luta pessoal, por justica. Oito anos depois, na ocasido do primeiro
julgamento do meu ex-marido, pela tentativa de homicidio, entrei em contato com
movimentos de Mulheres e pedi apoio.

Ele hoje esta solto.

Esta cumprindo pena em regime aberto na cidade de Natal, no Rio Grande do
Norte, depois de ter ficado dois meses em regime fechado.

Mas a prisdo quase ndo aconteceu, nao é mesmo?

Ele foi condenado a dez anos, mas s6 foi preso faltando seis meses para o crime
prescrever. E isso s6 aconteceu devido a imposi¢do da Comissao Interamericana de Direitos
Humanos da Organizagao dos Estados Americanos (OEA). Ela, em 2001, condenou o Brasil
por negligéncia e omissdo pela demora na puni¢do do meu agressor. E determinou uma
indenizagao.

Como a senhora viu a o pagamento de indeniza¢do pelo Estado, 25 anos depois?

Com muita alegria. Nao pelo dinheiro (ela recebeu R$ 60 mil), mas, como me

disseram, porque a Justica se ajoelhou. Houve a constatagdo de que o Poder Judiciario

brasileiro tratou a questao com negligéncia.
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Onde a senhora buscou toda a sua for¢a?

Queria mostrar que nao fui a causadora. Porque ainda hoje ha quem entenda que a
violéncia doméstica ¢ causada pela mulher. Se me calasse, era como se aceitasse S0 como
verdade.

A Lei prevé até 3 anos de cadeia para agressores

A Lei Maria da Penha (11.340) entrou em vigor em agosto de 2006 e considera
violéncia doméstica e familiar contra a mulher qualquer a¢do ou omissdo que lhe cause
morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicologico e dano moral ou patrimonial. Se a
lesdo for praticada contra ascendente, descendente, irmdo, conjuge ou companheiro, ou
com quem a mulher conviva ou tenha convivido, ou, ainda, prevalecendo-se o agente das
relagoes domésticas, a pena é de detengdo, de até trés anos. E é aumentada em um tergo se

o crime for cometido contra pessoa portadora de deficiéncia.

---Publicado em A Gazeta (ES), 15/07/08.

TEXTO H

Sociologa é contra a Lei Maria da Penha

Da Redacio

A sociologa Heleieth Iara Bongiovani Saffioti pesquisa hd 46 anos as relagdes de
géneros e 30 anos a violéncia doméstica. Ela ¢ contraria a Lei Maria da Penha, que prevé

penas mais severas aos agressores. Para a pesquisadora, a saida para o fim da violéncia entre

maridos e esposas ou namoradas ¢ a reeducacdo. Heleieth argumenta que apenas o
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encarceramento do agressor nao poe fim a violéncia. J4 os trabalhos educativos por meio de
palestras, leituras dirigidas e ouvir o que o homem tem a dizer oferecem resultados
positivos. Modelos semelhantes ao que ela propde ja sdo utilizados na Franga, Estados
Unidos, Costa Rica, México e de forma pontual nos estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e
Mato Grosso do Sul.

A sociologa esteve em Cuiaba ontem onde proferiu palestra sobre as
"Controvérsias entre Feminismo e Masculinismo". Antes de entrar no teatro da UFMT ela

deu a seguinte entrevista.

A Gazeta - Porque a senhora é contraria a Lei Maria da Penha?
Heleieth - Me aponte um prisioneiro que tenha saido melhor da cadeia do que quando
entrou. A cadeia ¢ uma escola de pos-graduacao para o crime. Nao queremos a igualdade
social com os homens? N6s ndo queremos mandar nos homens, e tampouco que o mando
masculino continue. Se eu proponho a reeducagdo da vitima e do agressor estou muito mais
no caminho da igualdade do que se eu botar o cidaddo na cadeia. Essa minha idéia de
ressocializar a mulher e o homem ¢ muito mais antiga que a Lei Maria da Penha ¢ me
incomodava demais ter servigo de atendimento apenas para as mulheres e ndo para os

homens e ai eu falava muito nisso € escrevia.

A Gazeta - A senhora acha que penas mais duras ndo coibem a pratica de crimes?
Heleieth - Se fosse assim nos Estados Unidos, os estados que tém a pena de morte seriam os
que apresentariam os indices de criminalidade mais baixos, entretanto ndo ¢ assim. E nao ha
uma correlagdo positiva entre maior criminalidade e penas mais duras, como nao ha o

inverso também.
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A Gazeta - Tem muito homem que reclama que mulheres abusam da Lei Maria da Penha?
Heleieth - Nao ¢ s6 mulheres que abusam da Lei, tem muitos intelectuais achando que ela ¢
a salvagdo. Nao ¢. Estd mostrado que em Cuiaba nao ¢. Em Sao Paulo estd sendo
pessimamente implementada, ninguém gosta da Lei. Em primeiro lugar, ela ndo atende o
interesse das vitimas. A mulher vitima da violéncia ndo quer ver os pais dos seus filhos na

cadeia. Nido consulta 0 interesse das vitimas.

A Gazeta - Ha 46 anos a senhora pesquisa o tema. A violéncia contra a mulher era menor?
Heleieth - Antes da mulher se calava. Meus estudos me mostraram o oposto do que se diz
que o patriarcado que era da histéria remota e estaria morrendo. Nos tivemos sociedades
igualitarias. O patriarcado surgiu ha 6 mil anos. E um bebezinho quando a gente compara na

historia.

A Gazeta - Quando a mulher passou a denunciar o agressor. Se antes ficava quieta o que a
motivou partir para a denuncia?
Heleieth - Mas se ela ficava quieta era por causa da familia. Se ela dizia "Eu vou me separar
porque ele me bate", a familia dizia "ruim com ele, pior sem ele". Até hoje se diz isso. A
familia segurava, os vizinhos, os amigos, a igreja. E uma coisa socialmente construida, mas

que pode ser desconstruida e reconstruida em dire¢ao a igualdade entre homens e mulheres.

A  Gazeta - Como  deconstruir se ainda o  machismo é  grande?
Heleieth - Como visibilizou o fendomeno da violéncia doméstica? Foi por meio das
delegacias especializadas. Nos temos conseguido que o Governo tome medidas a partir de

7

pesquisas que visibilizem a violéncia doméstica em torno dessas sociedades patriarcais. E

possivel construir a igualdade. Até 1962, a mulher quando se casava perdia uma série de
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direitos civis. Quando solteira ou enviuvava ela tinha liberdades civis. Ela s6 poderia
trabalhar fora com a permissao do marido. Em 27 de agosto do mesmo ano, saiu uma lei, o

Estatuto da Mulher Casada, que arrebentou alguns grilhdes.

A Gazeta - E possivel chegar a sociedade igualitaria por meio da Lei Maria da Penha?
Heleieth - Se ndo matarem todas as mulheres.... (risos). Violéncia nao se combate com
violéncia. As vezes a Lei Maria da Penha ¢ uma violéncia maior ainda que as cometidas

pelos agressores.

A Gazeta - O que seria o modelo ideal para que a violéncia doméstica ndo seja tratada nas
delegacias?

Heleieth - O papel das mulheres ¢ conhecer os seus direitos e conhecer o caminho para obter
o cumprimento dos direitos quando violados e divulgar isso na comunidade. Existem cursos
para isso, orientagao juridica, ha as Casas Abrigos. No caso dos homens eu passaria filmes
para discutir o tema, daria um texto curto de jornais para esses homens contando casos de
assassinatos de mulheres. A partir disso, discutir a estrutura social da sociedade brasileira,

mostrar historicamente.

---Publicado em A Gazeta de Cuiaba (MT), 28/11/07.




