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RESUMO

Diante do novo contexto da educacao profissionakrido na rede federal de ensino
profissional tecnoldgica, investiga-se aqui a edé@cgrofissional oferecida no Campus Séo
Jodo da Boa Vista do Instituto Federal de EducaCémcia e Tecnologia de Sao Paulo. A
partir do materialismo histérico dialético, verdimos que nos documentos governamentais e
institucionais ha referéncias sobre a escola uaitde Gramsci e o desenvolvimento
humanistico, no entanto, quando analisamos os fo@d®s que norteiam as praticas
educativas, ndo encontramos 0s elementos necessmia se levar adiante tal proposta
educativa. A fim de constatarmos que o contextoosocondmico da regido de S&o Joao
justifica a oferta dos cursos técnicos e tecnotimyido Campus SBV diante da légica do
capitalismo presente na sociedade atual, apresestamcaracteristicas socioeconémicas da
regido, bem como, relatamos dados que traduzengenosocial, indicadores escolares e de
atividades relacionadas ao trabalho, de acordo 268 questionarios respondidos pelos
alunos do Campus SBV. O relatério empirico da peagevelou que a proposta pedagogica
dos cursos € oriunda da demanda local e regidéah, @e destacar o trabalho como principio
educativo centrado nas relagdes entre a indusaamologia e alienacdo do homem em
relacdo ao trabalho. Com isso, verificamos queets;@es capitalistas estdo presentes no
decorrer da histéria da educacdo profissional leieside tal modo que indicamos seus
reflexos sociais e econdmicos na historia do bmstiFederal de S&o Paulo. Diante do atual
cenario da nova configuracdo da educacdo profigsiatecorrente de um novo plano
governamental, interpretamos o projeto pedagoégisttucional pelo viés da escola unitaria
gramsciniana, descrita no Caderno 12 em 1932. iort@retende-se demonstrar que o
principio educativo enunciado por Gramsci é necesgmra que a educacdo profissional
tecnoldégica desenvolva homens omnilaterais, arpdal praticas educativas gramscinianas,
tais como, a de ampliacdo da infra-estrutura fisiwanutencdo do ensino tedrico e pratico,
formacdo humanistica para o corpo docente e ré@stgdo do curriculo escolar. Isto nos
permitiu compreender que a escola unitaria e eaate faz presente no contexto escolar que
preconiza o carater “desinteressado”, visando @énautia moral e intelectual, assim como, o
desenvolvimento integrado do ser humano.

Palavras-chave:escola unitéria; educacao profissional tecnoldédioapem omnilateral.



ABSTRACT

In the new context of professional education euterethe federal system of vocational
technology, we will investigate the professionalieation offered here on campus Sao Joao
da Boa Vista Federal Institute of Education, Saeand Technology of Sao Paulo. From the
historical and dialectical materialism, we find tththe institutional and government
documents there are references to a unitary safod8ramsci and humanistic development,
however, when we analyze the fundamentals thategedlcational practices, we found the
necessary elements to bring forth such a propabatation. In order to determine that the
socioeconomic context of the region of Sao Joatfigs the provision of technical and
technological courses Campus SBV before the loficapitalism in this society today, we
present the socioeconomic characteristics of tigeome and we report data that reflect the
origin social indicators of school and work-relatactivities, according to questionnaires
completed by 265 students from Campus SBV. Therteempirical research revealed that
the pedagogical courses come from the local andmabdemand, and highlight the work as
an educational principle with the relations betweelustry, technology and alienation of man
in relation to work. Thus, we find that capitalistations are present throughout the history of
Brazilian professional education in such a way timalicated their social and economic
consequences in the history of the Federal InstidfitSao Paulo. Given the current scenario
of the new setting of professional education, dua hew government plan, we interpret the
pedagogical institutional bias at the school graamsanit, described in Book 12 in 1932.
Therefore, we intend to demonstrate that the edwtprinciple enunciated by Gramsci is
necessary to develop technology education profieakimen omnilaterais from gramscian
educational practices, such as the expansion ofigddyinfrastructure, maintenance of the
theoretical and practical , humanistic training faculty and restructuring of the school
curriculum. This allowed us to understand that sthand creative unit is present in the
school context which calls on its "selfless", aighat moral and intellectual autonomy as well
as the integrated development of human being.

Keywords: unitary school, vocational education technologyndateral man.



PREAMBULO

A presente pesquisa decorreu da minha formaca@reeal e trajetoria profissional no
que se diz respeito ao contato com a tematica edaoa trabalho e educacao profissional
tecnologica inserida no modo de producdo capigligndo em vista a participacdo em
discussbes e leituras sobre como oferecer edugaghizsional de qualidade voltada a
emancipacdao humana junto a inovacéo tecnoldgigatedidas circunstancias impostas pela
atual sociedade.

Um pouco sobre minha trajetdria: meu primeiro cané@m o mundo do trabalho e das
necessidades foi logo aos 17 anos de idade, em g0@&do trabalhei numa escola infantil
como recepcionista e auxiliar do maternal, poisaderma, o capital que ganhava garantia
meu acesso e oportunidade aos estudos para conghiia graduacdo numa instituicdo
particular. Foi um periodo de 11 meses de grandendzagem e de experiéncias
inesqueciveis. Depois, trabalhei como estagiariaataetaria do Centro Universitario onde
estudei, entre os anos de 2003 e 2004. La apreadgeiri conhecimentos relacionados as
atividades burocraticas de secretariado tdo nat@ss#o meu desempenho e crescimento
profissional.

Formei-me em 2004 no curso de Letras Licenciatieagpem Portugués e Inglés pelo
Centro Universitario da Fundagédo de Ensino Oct®astos na cidade de Sdo Jodo da Boa
Vista, localizada no interior do estado de Sdo ddwdgo apos a formacgao na graduacéo, fui
selecionada pela Diretoria Regional de Ensino deéioede Sao Jodo da Boa Vista a trabalhar
como Coordenadora Técnica do Programa Escola ddli&g2005-2006), onde conheci e
participei de capacitacdes pedagodgicas voltadagigos tematicos: saude, cultura, esporte e
qualificacéo para o trabalho.

Em fevereiro de 2007, concomitantemente a criaggGampus Séo Joao da Boa Vista
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tegmlde S&o Paulo (IFSP), efetivei-me no
cargo de técnica em Assuntos Educacionais, escule coordeno o setor de registros
escolares e académicos, participando assim, dé&esusobre novas propostas pedagogicas,
formulacdo de oportunidades e atividades difereiasiaos alunos e comunidade escolar.

Os estudos relacionados a Educacéo Profissionabldgica e o acompanhamento das
atividades de ensino no Campus SBV (Sao Joédo da/Bta) instigaram-me a reformular e



desenvolver pesquisas voltadas a importancia deaifeento de uma educacgdo profissional
centrada na formacdo humana, no preparo para eiexeda cidadania e qualificacdo
necessaria para o trabalho, segundo os principaesgdgicos marxistas e gramscinianos.

Foi a partir dai que o Campus Séo Joao da Boa ®aststituiu-se como um “interesse
pedagodgico” no sentido de investigar o novo tedri¢e e pratico da reconfiguracdo da
educacéo profissional tecnoldgica pelo viés dalasgutaria de Gramsci.

A pesquisa, antes tratada como projeto de pesqisia, ser discutida e orientada pelos
professores que ministraram a disciplina “Semigade Dissertacdo em Fundamentos da
Educacado”, durante o 1° Semestre de 2009, pelodnagde Pos-Graduacdo em Educacado na
Universidade Federal de S&o Carlos. As contribgigbargumentos apresentados pertinentes
aos objetivos foram de grande importancia paraserdelvimento e concretizacdo de idéias
fundamentais para definirmos a estrutura e tragaromm caminho com maior clareza e
objetividade.

Como contribui¢éo, vale acrescentar também, acgzatido como ouvinte no Curso
Livre: Educacéo e marxismo do século XX (Gramddiamacorda), ministrado pelo professor
Paolo Nosella, durante o 2° semestre de 2009. Alérestudo detalhado sobre a vida de
Gramsci, discutiram-se 0 método marxista e o princda escola unitaria, bem como,
discussfes pertinentes a temética entre os caepas a fundamentagao tedrica marxista.

Acrescenta-se também que o projeto de pesquisaxfmsto, por meio de painel e
apresentacao oral, sob o titulo “A Escola de Gramsd&ducacéo Profissional Tecnoldgica”
nos Seminarios de Estudos: os intelectuais e ad€doc- Gramsci e a Educacéo, organizado
pelos Grupos de Estudos e Pesquisas: PAIDEIA e HIBR, Departamento de Filosofia e
Historia da Educacdo, do Programa de Pés-Gradueg@ioEducacdo da Universidade
Estadual de Campinas. Em abril de 2010, foi aeeiablicacdo do projeto na Revista Digital
de Filosofia e Educacéo da Unicamp.

Foi assim, até chegar aqui... Espero, com muitaseagmo e dedicacdo, ao iniciar o
estudo sobre a escola unitaria de Gramsci e sedgmentos tedricos marxistas, contribuir
para uma reformulacdo na educacédo profissionalolégica do IFSP, visando assim, a
transformacao das propostas pedagodgicas em préticastivas pelo principio educativo da
escola unitaria gramsciniana. Como todo ponto dédpa € necesséario dar “0s primeiros
passos”, para que grandes revolucdes e mudangagegam, primeiramente, nas “mentes” da
sociedade.
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INTRODUCAO

A partir do Plano de Expansédo da Rede Federal ded€do Profissional Tecnoldgica
(Brasil, Ministério da Educacdo, SETEC, 2008, p.l8hcado em 2005, a concepcdo de
educacéo profissional tecnolégica e sua relacdoatrabalho se aproximam cada vez mais
da “estratégia” do mundo capitalista: o desenvodvitn socioecondmico do pais e a
crescente necessidade do avanco de tecnologiasailsos setores da economia que estavam
nitidamente atrasadas.

Diante desta perspectiva capitalista, interpretarositual sistema da educacédo
profissional brasileiro, enraizado na concepcaaeaiacdo educacdo e trabalho do mundo
neoliberal, e ao mesmo tempo, verificamos, receemém fortes influéncias de teorias
marxistas e gramscinianas nos seus discursos,gisatfio e em outros documentos que
preconizam uma formag&o humanistica.

Perguntei-me, muitas vezes, antes de se chegagaitépor que e por qual (is) motivo
(s) a atual educacao profissional tecnologica,eaofda nos Institutos e Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica, pretende se diferenciar vadamais daquela educacao tecnicista,
antes oferecida nas oficinas, liceus industrigspkas técnicas, cuja prioridade era o ensino
técnico a fim de satisfazer as necessidades do oncequitalista em relacdo ao aumento de
produtividade, competitividade e acumulacao detahpi

Entretanto, pensar numa educacéo profissional liggica focada na formacdo humana
na atual sociedade capitalista € um tanto quaoteenente, pois se faz necessario a quebra de
alguns paradigmas, bem como, a ruptura de prirejpoagogicos ditados pela alienacao do
homem ao mundo do trabalho.

A fim de verificar se os principios pedagogicos reriados estdo concernentes com a
praxis educativa, procuramos relacionar algunscagpdiloldgicos visando a aproximacgéo da
educacédo profissional tecnolégica oferecida no Gen§ao Jodo da Boa Vista do Instituto

Federal de S&o Paulo com a escola unitaria de An@mamsch.

! Antonio Gramsci (1891-1937) foi uma das referémeissenciais do pensamento de esquerda no sécao-20
fundador do Partido Comunista Italiano. Escreveisrda 30 cadernos de histdria e analise durantésaop
Conhecidas como "Cadernos do Carcere" e "CartaSadcere"”, contém seu traco do nacionalismo itali@no
algumas idéias da teoria critica e educacionah Bespistar a censura fascista, Gramsci adotodinguagem
cifrada, em torno de conceitos originais ou de esgdies novas. Seus escritos tém forma fragmencaria,
muitos trechos que apenas indicam reflexdes a sdesenvolvidas.
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Buscamos, assim, analisar o presente contexto ulzagéio profissional tecnoldgica a
luz da escola Unica gramsciniana, consideranddamor elementos estruturais fisicos e
metodoldgicos necessarios para a implementacaondarajeto pedagodgico institucional que
visa a emancipacdo humana.

Além disso, presume-se a importancia de se inastid) processo educacional a fim de
traduzir os principios pedagogicos do Institutodfrabdde S&o Jodo da Boa Vista, Sdo Paulo,
junto a disseminacéo das diversas ciéncias e wgias| como a de indicar, por exemplo, se
0s cursos oferecidos sédo providos das exigéncidsneandas do mercado de trabalho na
regido leste paulista, bem como, a de problematizarestdo dos fundamentos pedagdgicos,
tal como, o de formacdo humanistica, uma vez goecoétempla ementa (s) necesséria (s)
nos curriculos escolares dos cursos técnicos cataitss e subsequentes e dos cursos de
tecnologia de nivel superior.

Partindo-se do pressuposto tedrico de que na smBechpitalista o industrialismo atua
cada vez mais como norteador do principio educativbomem, pergunta-se: qual € o papel
pedagogico da escola profissional tecnoldgica, iderendo que sua origem e finalidades
norteiam o desenvolvimento socioeconémico de urgaéoepela mao-de-obra qualificada?
Qual (is) mudanca (s) é/sdo necessarias para draresf as vertentes tedricas em préticas
reais cujo carater escolar gramsciniano seria‘definteressad?

E fundamental para investigarmos a problematicajeestio, utilizarmos os principios
educativos propostos por Gramsci para a fundam@mnteprica de analise critica, além de
tracarmos 0s conceitos marxistas que propugnammeafd@o omnilateral do homem, uma vez
que representa o “pano de fundo”, ou ainda, noBsabndutor” para a conscientizagédo do
trabalho alienado e o trabalho como principio etiugaa sociedade atual.

Com relacdo a omnilateralidade do homem, vale eenégr que o marxismo considera
necessaria a materializacdo de um processo deoemmiendizagem estruturado tanto nos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos quanto aiscias humanas. Gramsci considera
gue o problema nédo esta no fato de estarmos nedsol@ que se aprimora da técnica e da
ciéncia, mas sim na falsa consciéncia em relac@@positos da técnica, da producao e do
desenvolvimento econémico. O homem, portanto, @eweluzir e dominar com autonomia
moral e intelectual.

Com o proposito de apontarmos as caracteristicesatda profissional no percurso da

historia brasileira, apresentamos no capitulo urRaiforama historico da educacéo

2 “Desinteressado” ndo no sentido de se aprender @ofimalidade préatico-profissional, mas sim no de
desenvolvimento interior da personalidade, contmdpese ao interesse imediato e utilitario.
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profissional brasileira e seus reflexos na Histdoanstituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo”) um estudo detalhado dengas mais significativas no cenario
da educacéo profissional quanto as estruturagsisiedagogicas e de legislacdo educacional,
as quais objetivam demonstrar que o caminho deriatkancas é reflexo do desenvolvimento
industrial e econdmico do pais.

Exemplo disso foi o da lei orgéanica do ensino itdiaisem 1942, pois representou um
novo panorama: o ensino industrial foi definido code segundo grau, em paralelo com o
ensino secundario, permitindo assim, articulacéo cotras modalidades de ensino.

Ainda sobre o aspecto historico da educacédo profissabordamos a questdo desde a
época do Brasil - Coldnia e Império, indicando qagrimeiros ensinos de oficios artesanais
e manufatureiros no Brasil eram destinados aoswssr associando assim, a idéia de que a
“educacao popular de oficios” era indissociavetsieravidao.

J& no processo inicial da industrializacdo do BRspublicano, vimos que o ensino de
oficios industriais e manufatureiros tomou novosag e preceitos, impulsionado por um
novo panorama econdmico, uma vez que o ensino timausra defendido como um dos
meios de integracdo do proletariado na sociedadkma, sem permitir o desenvolvimento
de idéias contrérias & ordem politica vigente.

Sendo assim, desde o inicio da escola de aprenditiises em 1909 até as grandes
transformacdes legislacionais posteriores a de,1®4#Pucacéo profissional foi redefinida de
acordo com as altera¢des nos curriculos e naslag@es entre cursos, ramos, ciclos e graus,
pois 0s motivos econdmicos e ideoldgicos foram dmmehtais para a reconfiguracdo do
sistema educacional.

Outro aspecto relevante como hipétese para a igaedb € que 0s cursos profissionais,
criados desde 1909 até a nova organizacao curridalatual governo, objetivam servir as
necessidades do mundo capitalista, qualificandeng\e adultos para o mercado de trabalho.
Ha, portanto, um certo “descaso” com as disciploiagultura geral e de ciéncias humanas,
as quais possibilitam o desenvolvimento do sengice&r e o conhecimento do
desenvolvimento das sociedades em relacdo aost@spiosofico, politico, cultural e
econdmico.

Para constatarmos a l6gica do ideario entre edacacdrabalho pelo viés do
desenvolvimento do capitalismo, destacamos noutapdbis (“O contexto socioeconémico
da regido e origem socioeconémica dos alunos dopGsar$ao Jodo”), as caracteristicas

socioecondmicas da regido de Sao Jodo da Boa Vlgktivando demonstrar que 0S cursos
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oferecidos no Campus SBV do Instituto Federal de Bdulo estdo em consonancia com o
perfil e necessidades da regido leste paulista.

Neste sentido, Tapia e Matteo (2002, p. 73-93)idersm que foi a partir da década de
1990 que os impactos do processo de globalizacaimakista na dinamica inter-regional
brasileira e 0s novos parametros de produtividadengpetitividade nas industrias paulistas
resultaram numa dindmica de forcas de mercado @adoprodutivas. Desta forma, tal
processo de interiorizacdo das industrias paulisedercou a idéia de uma politica
educacional profissional necessaria para municimoso Sao Jodo da Boa Vista, justificando
assim, a expansao de escolas profissionais.

Para tanto, relacionamos os dados socioecondmiqoarfé da regido, segundo as
estatisticas da Fundacdo SEADE, IBGE, FIESP e Agétec Desenvolvimento de Sao Joéo
da Boa Vista. Tais fontes traduziram o perfil regiloe aspectos do setor industrial, indicando
assim, consideravel necessidade do avanco da liredéshcomitante ao desenvolvimento de
tecnologias.

Nesse mesmo capitulo, indicamos também, as cdsdict®s socioecondmicas e
indicadores escolares dos alunos do Campus Sapdkraonstrando assim, o perfil do aluno
junto a conjuntura de propostas curriculares acsndos cursos técnicos oferecidos,
relacionando-as com a demanda local e regional @edodo trabalho. Foi possivel ainda
identificar as expectativas profissionais e a angocial dos alunos, os quais responderam
um questionario com 58 questdes sobre aspectosisoescolares, trabalho e expectativas
sobre o curso.

Algumas destas questdes, respondidas sobre edueaigdalho, foram necessarias para
elucidar a reducao do tempo livre que se tem megdiaralienacdo do homem ao trabalho,
visto que mesmo o aluno nao satisfeito em reataarabalho, o faz para garantir os meios
de subsisténcia da vida capitalista.

No entanto, outras questdes revelaram aspectosivpesiem relacdo a educacéo
profissional tecnoldgica oferecida no campus S&m Jjuando comparada a outros cursos
técnicos, pois reforcam a idéia de que para a a@engéo de um processo industrial
automatizado, por exemplo, € necessario adquintota conhecimento tedrico-cientifico
quanto o pratico. Diante desta analise, muitoscardin que conseguem relacionar o
conteudo aprendido nas aulas tedricas com as gwasc técnicas desenvolvidas nos
laboratorios.

Posteriormente, apresentamos no capitulo trés pogta pedagodgica do Instituto

Federal de Sdo Paulo, destacando assim, os pdsofpiucativos descritos no Projeto de
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Desenvolvimento Institucional (PDI — IFSP, 2009-201bem como o0s propdsitos
fundamentados no Projeto Politico Pedagdgico eatdel as politicas de ensino, pesquisa e
inovacao tecnoldgica, interpretando-os, sob a dlécascola unitaria gramsciniana.

Procuramos demonstrar também algumas diferencaslag@o a educacéao profissional
tecnoldgica propugnada pelo novo projeto da rederé de ensino profissional, proposta
pelo governo federal, no periodo de 2006-2010, emacdio a educagdo meramente
“tecnicista” antes oferecida. Nesse contexto, fessas, por exemplo, a proposta atual que
menciona em documentos governamentais de cunh@aa&dnal principios semelhantes a de
Gramsci, sobretudo, o da escola unitaria.

E, portanto, por essa vertente enunciada, quent@gaim planejamento de agdes
organicamente “culturais” visando a implementacéd® mtaticas educativas, as quais
transformariam grandes estruturas que ja foram egt@belecidas pelo capitalismo
concorrencial em novas estruturas completas de e saibam pensar, estudar, dirigir ou
de controlar o dirigente.

Com isso, 0 marxismo tem como principio o papefdboalho na transformacao social e
pleno desenvolvimento humano. A proposta educafiva se pretende chegar é aquela que
articule trabalho, ciéncia, tecnologia e culturgpaespectiva da emancipagao humana.

Entretanto, o que vimos, segundo Bittar e Ferthir§2008, p. 635), € que na sociedade
fundada no principio da propriedade privada dososaie producdo, o processo de
humanizacéo fica interrompido pela alienacdo queomem manifesta em relacdo aos
proprios objetos produzidos. Diante deste contec@osideram também que ha necessidade
de uma acado de resisténcia a tendéncia dominastmatta a fazer da escola lacus da
reflexdo, da critica e de contra hegemonia” (Bét&erreira Jr., 2008, p. 639).

Dessa maneira, no sentido de desenvolver a esodbria na educacao profissional
tecnoldgica necessaria para a construcédo da oemalidade do homem, propde-se um novo
curriculo escolar, além de uma reestruturacacafisecessaria e capacitacdo humanistica ao

corpo docente junto ao oferecimento da capacidgueparacéo técnico-cientifica.
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CAPITULO 1: PANORAMA HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSI ONAL
BRASILEIRA E SEUS REFLEXOS NA HISTQRIA DO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

E fundamental no presente capitulo detalhar historente a trajetéria da educacéo
profissional tecnoldgica para a compreensao natasvolucao histérica, como também, das
caracteristicas marcantes dos periodos, sobrefadajiferentes formas com que a educagéo
profissional brasileira se configurou e, aindago gflexo no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo.

Quando analisamos a historia da educacéao profeséom documentos governamentais,
como por exemplo, a partir do texto “Concepc¢oesiretiives” (MEC, 2008), o inicio &
sempre considerado a partir de 1909 (ano de cridgddcscolas de Aprendizes e Atrtifices),
no entanto, acreditamos que € dever de todo educaldvar que a questdo da educacéo
profissional, ou seja, da “educacdo do povo” nadepser entendida separadamente da

guestdo da escravidao.

1.1 As matrizes ideoldgicas do ensino de oficiostesanais e manufatureiros durante o
Brasil Col6nia e Império

Para se compreender a ideologia que imperava @itespa educacdo do povo, €&
necessario entender o pensamento conservador autopdins do século XVIII e do século
XIX. Na obra “O ensino de oficios artesanais e nfatapeiros no Brasil escravocrata”, Cunha
(2005a, p. 146) revela as matrizes ideoldgicassgngram de fonte para o pensamento dos
intelectuais do Império Brasileiro em relacdo acegdo popular. O idedlogo dos “déspotas
esclarecidos”, Francois Marie Arouet Voltaire, tmn dos mais importantes pensadores que
influenciou, em termos ideolégicos, o caminho aravolucdo burguesa.

Este novo caminho se deve quando comecaram a pepab as relacdes escravistas de
producdo estariam representando um empecilho aubagéo de capital, uma vez que 0s
custos de reposicao do escravo foram elevados Ipelte;des do trafico negreiro.

Vale ressaltar que o trabalho manual representadw catividade indigna para um
homem livre exerceu influéncia marcante na formalgigultura brasileira desde o inicio do
Brasil Coldnia quando as relacdes escravistas atupéo afastaram a forga de trabalho livre
do artesanato e da manufatura. Com isso, os escexarciam trabalhos como carpinteiro,

ferreiros, pedreiros, teceldes etc.
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Sendo assim, toda a atividade manual era relacgoaadrabalho escravo, ou seja, todas
as atividades que exigiam esforgo fisico ou utiiadas maos. Acrescenta-se aqui a heranca
da cultura ocidental pela cultura ibérica como bpae 0 preconceito contra o trabalho
manual.

Reforga-se a idéia de que “aos brancos”, havia@oignhos: o primeiro era dedicar-se
a atividades que néo necessitavam de certo apegltdintelectual, como o comércio, por
exemplo; o outro, era buscar uma educacdo secah(superior, com maior razdo ainda) a
qual, ministrada num colégio jesuita, por exemgidatizasse as letras.

Nas escolas jesuitas, segundo Azevedo (1971, p5B2)7 0 ensino era eminentemente
literario, de base classica. Mesmo no grau supes®mobras de autores classicos, gregos e
romanos eram comentadas. Assim, no “curriculo otultas escolas secundarias e dos
colégios dos jesuitas estavam claras a divisahierarquizacdo do conhecimento intelectual
e do trabalho manual. No topo estavam os padres,séfida formacédo intelectual, na base
estavam o0s irmaos leigos, os quais desempenhawearsal atividades praticas necessarias
ao funcionamento dos colégios e escolas, com di@dei escravos.

Na época, o centro de agroindustria acucareira er@genho, unidade de plantacéo de
cana e fabricacdo de agucar. Os escravos constituiguase totalidade de forca de trabalho
empregada nos engenhos, eram, na sua maioriajoapdes na Africa, estes eram os
preferidos, pois seu lucrativo comércio integravacamulacdo de capital na Metropole. Os
escravos que vinham para o Brasil eram os ardamsmeongos de Cabo Verde, Sdo Tome,
Angola e Mogambique.

Ja os oficios nos colégios, mais especificamerdaeCampanhia de Jesus havia os
padres, dedicados ao trabalho religioso e os irmt@asljutores, empregados em outros
oficios, como nas tarefas domeésticas (cozinheu@penseiros, roupeiros, porteiros), nas
tarefas religiosas e nos oficios mecanicos (affajatsapateiros, pedreiros, ferreiros,
enfermeiros etc). A raridade de arteséos fez coenagupadres trouxessem irmaos oficiais
para praticarem no Brasil suas especialidades, cambém, para ensinarem seus misteres a
escravos e a homens livres, fossem negros, mesticirslios.

Os primeiros anos do século XIX foram marcados spélansformacdes politicas e
econbmicas sofridas pelo reino portugués (Metropatel6nias), as quais foram necessarias
para criar condicbes para a independéncia potiticBrasil. Com a sede do reino de Portugal

% Historicamente, no Brasil, chamou-se de ensinors#rio o que hoje corresponde a segunda metaeesittmo
fundamental (a partir do sexto ano, 11 anos) enemsidio.
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para o Rio de Janeiro, em 1808, iniciou-se o pemeake formacdo do Estado nacional,
gerando assim, o aparelho educacional escolareygestiu durante um século e meio.

Lembramos ainda que a transferéncia da Corte Rmsagao Brasil foi favoravel a
Inglaterra, pois |he deu liberdade de comércio nasiB sem intermediacdo do monopdlio
metropolitano. Um acordo secreto entre Portugabkaterra garantia a protecdo naval inglesa
para a transferéncia da Corte para o Brasil, eaaiRdrtugal cedia a llha da Madeira para a
instalacdo da base militar da Inglaterra. Na épdoglaterra e Franca disputavam a
hegemonia européia e colonial.

As primeiras tentativas de promocéao estatal dastnidno Brasil devido ao pensamento
da doutrina liberal se deram a partir dos pringigio mercantilismo. A politica econémica do
principe regente no Brasil preconizava o incentiagproducédo empreendida por particulares
pela isencdo ou reducdo de direitos alfandegarass rdatérias-primas e outros insumos
importados; pela isencdo de direitos alfandegatass produtos exportados; pelo incentivo
financeiro aos inventores de maquinas e processoaifaturados; pela doacdo do capital
financeiro e outros.

Em 1808, foi criada no Rio de Janeiro a primeiranuf@ura estatal: a fabrica de
polvora. A partir dai, instalaram-se varios tren®u-seja, oficinas de porte inferior aos
arsenais, onde se consertavam e se construiam a&rmensilios para o exército. J4 a
producdo de ferro iniciou-se no século XVI na regi@ Sorocaba (S&o Paulo). No século
XVIIl, por exemplo, o destaque foi para a explomagde ouro em Minas Gerais,
possibilitando o surgimento de pequenas usinadimgizas, que supriam a demanda local de
produtos de ferro e minério.

A transferéncia da Corte Portuguesa ao Brasil &er a criacdo das primeiras
instituicbes de ensino que formavam o aparelho l@scofereciam ensino superior.
Objetivavam a preparacdo de pessoal especializadperra, na producdo de mercadorias e
na prestacao de servigos. A Academia militar foan@ambém engenheiros para trabalhos de
topografia, mineragéo, construcao de estradasep@it.

Esses cursos formavam também “profissionais lisefaédicos, cirurgides, arquitetos,
professores de filosofia, retdrica, matematica #asuareas do saber) destinados a prestar
servi¢os para as classes dominantes locais, coniméta, aqueles prestadores especialistas na
producédo de bens simbdlicos (pintores, desenhissas|tores.).

A casa Pia da Bahia, destinada o ensino de ofioasufatureiros aos 6rfaos, segundo
Fonseca (1960, p. 104), constituiu especial imporéano desenvolvimento do ensino de

oficios manufatureiros no Brasil, interpretou comoinicio de uma longa série de
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estabelecimentos destinados a recolher érfaos-kekmo ensino profissional. Desde entéo, o
ensino profissional era visto como ensinamento“desvalidos”, abandonados, infelizes e
desamparados.

O Colégio das Fabricas no Rio de Janeiro era coiftkii de artifices e aprendizes
vindos de Portugal com a finalidade de empreg&ks empresas particulares. Em 1809
compreendia dez unidades, entre as oficinas, @dastacse a de tecidos largos de sedas e
algodéao; de galdes e fitas; de gravacdo em metaldeira; de estamparia de chitas e cartas
de jogar; de veludos; de carpintaria e marcendeaerralheria e ferraria e de tornearia. Nao
obstante, o Colégio de Fabricas ndo prosperowgdagconcorréncia inglesa e os “interesses
internacionais” do comércio portugués nao induzimmsurgimento de estabelecimentos
industriais na velocidade esperada.

O ensino de oficios manufatureiros foi desenvolvitd Imprensa Régia (Rio de
Janeiro). Os aprendizes ndo poderiam ter mais dEn@d, deveriam saber ler e escrever, e
ainda, apresentar uma boa conduta.

Mesmo apods a libertacdo dos escravos, a ideol@gista das classes dominantes
permaneceu, pois ndo conseguiam imaginar o tralvathdar e produtivo sem a pressao do
chicote, além disso, assemelhavam a manutencacadavieldo a economia brasileira: “o
Brasil é o café e o café é o negro”. (Fausto, 1p9892)

No século XIX, com o aumento da producdo manufawreomecaram a ser
organizadas sociedades civis destinadas a ampdé#as Ge/ou ministrar ensino e artes e
oficios.

Cunha (2005a) analisa as matrizes ideologicas dteectuais do Império e as
instituicbes (liceus de artes e oficios e os aisemdlitares), proporcionando uma visdo
historica, sociolégica e educacional. As formastm@édalho sdo alteradas pela dinamica
econdmica e os modelos de educacao profissionattham a mudanca em um contexto
histdrico especifico.

Além disso, ressalta que a escravidao acarretoesnradiretos a acumulagéo de capital
e a aversdo dos homens livres pelo trabalho maBuaihda, a escravidao representava uma
barreira ao regime de liberdade constitucional, osspbilitando a populacéo livre de se
multiplicar e produzir os meios de sua propria ®iéscia.

Diante desse cenario, as elites intelectuais peraeb que a abolicdo da escravatura
correspondia de fato aos interesses dominantasy def maximizar o rendimento do capital

investido bem como prevenir as lutas de classesguquada formacéo da consciéncia dos
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trabalhos. Havia a necessidade, portanto, de ediscascravos para aceitarem as relagoes
capitalistas de producéo.

Cunha (2005a, p. 145-178) conclui no ultimo capitiscravidao, ideologia e educacao
profissional) que a escola teria uma funcdo ecocémalém da politico-ideologica. Cita
também um pensador conservador francés José labBeatosd, o qual tracou o perfil do
ensino que deveria existir para cada uma das slasperiores — 0 ensino médio de conteudo
geral para aqueles que se preparavam para O essgp®rior e outro destinado a uma
combinacéo de estudos classicos com os de indlegriaultura e comeércio

José Liberato Barroso ndo deu atencdo ao ensirfsgiooal para os trabalhadores
ligados a producdo. No Brasil, 0 grau médio erdinBdo aos gerentes; e aos trabalhadores
diretos, operarios, ficou reservada a escola pranassociada ou ndo a instrucao profissional.
A proposta de um ensino profissional para as massasentdo a de moraliza-las e
desenvolver a producéo para transformar a sociedade

Diante desse paradigma, vimos que o Liceu de Axt@sicios e a Academia de Belas-
Artes apresentavam funcdes distintas. A primeiopgnha ser uma escola rudimentar de arte
aplicada as diferentes ramificagdes da industhalfenanufatureira, era a modesta oficina de
difusédo da inteligéncia destinada aos operariogegapos na producdo de mercadorias para
o consumo material. Reforcamos a idéia de que mestexto, 0 emprego de criangas era
recomendado as fabricas particulares por elevakade lucro e aumentar o suprimento de
trabalhadores adultos qualificados.

Enquanto isso, a Academia de Belas-Artes represem@tascola superior do estudo da
arte levada ao seu maior grau de perfeicdo reserems produtores de mercadorias
destinadas ao consumo simbdlico.

O Decreto n°. 7247, de 19 de abril de P87 que diz respeito a educacéo profissional,
enfatizou a idéia de que a instrucdo primaria ersiderada uma qualificacdo importante
para o operariado, incluia no curriculo do ensmdtgrau matérias destinadas a formacao de
forca de trabalho. O decreto foi discutido e redaggois implicava aumento de despesas e
exigia maiores estudos prévios, foi ainda acusadsatialista ja que estaria precipitando

reformas para as quais o pais ndo estaria preparado

* Doutor em Direito pela Faculdade de Recife (1852 e foi professor catedratico. Ocupou 0s maissalt
cargos publicos do pais. Deputado (pelo Ceara,imeiavonde nasceu, de 1864 a 1881, ministro do rimpé
(1864-1865) e presidente da Provincia de Pernami@s2).

® Decreto promulgado pelo ministro do Império, La6rie Carvalho, o qual desempenhou importante papel
pregacdo das idéias relativas ao ensino profidsiéivga professor da Faculdade de Direito de SaddPau
membro da 12 diretoria da Sociedade Propagaddrsttacédo Popular.
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Em 1883, Ledncio de Carvalho, defendia-se da aéosgpis oS recursos empregados
na educacéo dos desvalidos seriam recompensaaoggsfeicoamento moral da sociedade.
Cunha (2005a, p. 163) destaca o pensamento dolagirancés Laveleye, pois segundo
este, 0 socialismo era uma das trés questdes gnaeesmeacavam a sociedade. Com isso, a
escola preveniria 0 socialismo diante da confredagdo de todas as classes e dava ao
operario aptidao profissional e habitos de econpniiansformando-o necessario na
manutencao da ordem.

A respeito do ensino profissional no Brasil - Impgnédo podemos deixar de mencionar
— Rui Barbosa de Oliveifao qual elaborou projetos de reforma do ensinars#rio e
superior, datados enl3 de abril de 1882. Os projetos de reforma naanfoaprovados, no
entanto, representaram uma das versdes da ideojogipermitia definir e almejar o ensino
profissional para a industria vindoura.

Rui Barbosa propds em relacdo a reforma do engiognglario que, além do curso de
cultura geral (propedéutico), o surgimento de ciowsos profissionais — cursos de finangas,
agrimensura, maquinas, industrial e relojoariaa J&forma do ensino primario, incluiria a
obrigatoriedade do desenho. A justificativa de Rarbosa € que o Brasil se encontraria numa
situacao de atraso resultante da existéncia deingdatria incipiente e precaria. O Estado
brasileiro, ao invés de incentivar a industria oaal com a educagéo industrial do povo,
apelava para o protecionismo tarifario.

O liberal Rui Barbosa afirmava que o ensino pradiss ao povo seria a forma mais
adequada de se promover a igualdade, diferenteeda@pregoada pelos “comunistas”, a
idéia era a de prevenir a emergéncia e a desordiemd® enfatizar o progresso pelo aumento
da oferta de operarios desejosos de se empregaeofinios.

As idéias dos intelectuais do Império culminavam nexessidade de estender as
relacbes capitalistas de producéo, pela abolicdesdeavatura e a instituicdo do trabalho
assalariado destinados ao processo de acumulagapits.

Para Cunha (2005a, p. 183), muitas das idéias rdekec¢tuais do Império (Joaquim
Nabucd e Rui Barbosa) em relagéo ao ensino profissiostavam “fora do lugar”, uma vez
que essas foram se ajustando e aderindo a real({@hddicdo progressiva, a imigracao

estrangeira, a defesa pelos cafeicultores paulgtasabalho assalariado, o abolicionismo

® Foi deputado provincial e geral, membro do Corsel Estado Republicano, ministro da Fazenda estad

do Governo Provisério, advogado e jornalista baiadepto da maconaria e do liberalismo.

" Joaquim Aurélio Barreto Nabuco de Aradjo estudaltFaculdade de Direito de Sdo Paulo e do Recife) lo
onde tomou contato com idéias republicanas e abwistas. Era filho de senador e senhor de engenho
pernambucano. Para os intelectuais do Impériosmernle oficios resolveria o seguinte problemamaéazer

0s ex-escravos e seus descendentes trabalharesmprego da forca fisica?
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militante), sendo assim, 0 pensamento dominantepeyporcionar educacdo aos recém-
libertos e dos negros, mesticos e indios, transfodo-os na forca de trabalho livre e
qualificados voltados a exploracéo capitalista.

No periodo da historia brasileira “Colénia e Imp&ricompreendidas as matrizes
ideoldgicas nesse periodo, nos atentaremos adiartéstorico institucional do IFSP, o qual

foi construido e transformado, conforme o desennwnto socioeconémico da nagao.

1.2 A Escola de Aprendizes e Artifices de Sao Pay®09-1937)

Diante da proclamacao do regime republicano biesil@té 1889), Fonseca (1986)
destaca que existiam no Brasil 636 estabeleciménthsstriais e até 1909 implantaram-se
mais 3362. Demonstrava-se, portanto, a necessidadeoferecimento de um ensino
profissional para o desenvolvimento da industria.

De acordo com o cenario apresentado, o presiddltd’Bcanha, por meio do Decreto
n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, estabeleve@ubscola de Aprendizes Artifices,
destinada ao ensino profissional em cada uma datisaestaduais. O objetivo principal,
apesar de um pouco “mascarado”, era o de oferecezngino industrial aqueles
“desfavorecidos pela fortuna”, promovendo assirafastamento desses “desafortunados” da
“escola do vicio e do crime”.

No que se diz respeito a escola de S&o Paulocio iméorreu no dia 24 de fevereiro de
1910 em um barracé@o improvisado na Avenida TiraeIguns meses depois, transferiu-se
para o bairro Santa Cecilia na Rua General Juliccfaes Salgado, n°. 234. Neste local,
permaneceu até 1975. Segundo o PDI do IFSP (200®-p024), foram encontrados indicios
nos prontuarios de dois ex-diretores, de que tecigado também instalagbes na atual
Avenida Brigadeiro Luis Antonio.

Os primeiros cursos oferecidos na escola de Séo Raam os de tornearia, mecanica
e eletricidade, além de oficinas de carpintarigesalecorativas.

E importante destacar o contexto socioeconémicestiado de S&o Paulo analisado por
Cunha (2005b, p. 115), uma vez que a formacéo gsiofial constituiu um elemento de
impulso da industrializacédo, pois S&o Paulo aptasaras condicfes de capital acumulado na
cafeicultura de exportacdo; capacidade empres@rahtalidade burguesa voltada para a
acumulacdo de capital); mercado consumidor paraduppss fabris; contingente de
trabalhadores (a maioria imigrantes e seus deso®@yedispostos a se transferirem da



31

agricultura para a manufatura e a indastria, eaginferta de energia elétrica para suprir as
empresas de forga motriz.

Em Sé&o Paulo, a articulacdo entre a formacédo profial da forca de trabalho e a
producdo merece destaque, pois representou magedoma expectativa industrialista: uma
efetiva forga produtiva.

Além disso, desde o inicio do século XX, as emprésaoviarias mantinham escolas
para a formacdo de operarios destinados a manotetedequipamentos, veiculos e
instalagdes.

De acordo com Fonseca (1986, vol. 1, p. 183), ngseneiro ano de funcionamento, a
escola de Aprendizes e Artifices de S&o Paulo,atihB5 alunos matriculados e uma
frequiéncia de 95 deles. Segundo Cunha (2005b)erodo de 1909 a 1930, a escola contou
com 3.805 alunos matriculados no periodo diurnenege 1918 a 1930, 2.121 alunos no
periodo noturno.

Em 15 de novembro de 1914, o Manifesto do pretedém Brasil Dr. Venceslau Bras
Pereira Gomes, enfatizou a importancia da educpg#Essional como meio para instruir e
educar os desvalidos, a fim de superar as difidgsl@la existéncia. A solucdo seria a de dar
outra feicdo as escolas, argumentando-se que e&saseriam tdo somente um centro de
instrucdo, mas também de educacéo.

Convém lembrar o cenario mundial da época: a &slda Primeira Guerra Mundial —
fato que atrapalhou e, a0 mesmo tempo, contribaita @ desenvolvimento do ensino
industrial no Brasil, pois estava submetido a utraagulamento externo (impossibilitado de
importar bens industriais), porém, propiciou o ci&nto da industria nacional.

A finalidade primordial da Escola de Aprendizes er de formar operarios e
contramestres, mediante ensino pratico e conhetds&Ecnicos necessarios aos menores que
pretendessem aprender um oficio. As escolas foraltadas no Instituto Profissional
Masculino, sob a jurisdicdo da prefeitura do DistriFederal. A manutencao era pelo
Ministério da Agricultura, Industria e Comérciospensavel pelo ensino profissional e nao
superior.

De maneira geral, pode-se dizer que os cursoasiecepratico elementar de industria
dividiam-se em: preparatéria (os alunos cursavaetpdica e gradativamente, as matérias da
instrucdo primaria elementar), de acordo com agéexias da industria, portugués, estudado
do ponto de vista dos assuntos artisticos, aritagiiatica e elementos de geometria plana,
desenho linear, elementos de fisica, estudo es$pecmatico dos motores animados e

inanimados, elementos de quimica inorganica e argahigiene, do ponto de vista industrial,
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nocoes de tecnologia, elementos de trigonometrsarifiea, estudos de motores a vapor,
maquinas fixas e moveis; técnica (dividida em emsiaplicacdo — secdo de aprendizagem).

Entretanto, Cunha (2005b, p. 65) observa que edlassde Aprendizes e Atrtifices
nem sempre estavam bem localizadas, independemstalem nas cidades mais populosas.
Sendo assim, o critério adotado n&do correspondia&@mica da producdo manufatureira. E o
caso, por exemplo, do estado de Minas Gerais, gdJgiz de Fora, na época da criacdo da
escola, era o centro industrial mais antigo e mhaisrsificado.

Em S&o Paulo, as condi¢cfes do crescimento da gxodndustrial, aliadas a emulagéo
do Liceu de Artes e Oficios, levaram a um maioosf de adaptacdo das oficinas as
exigéncias fabris. Na época, a escola de Sao Realoma das poucas que oferecia ensino de
oficios de tornearia, mecéanica e eletricidade.

O decreto da criacdo estipulava também que em oata das escolas fossem
instaladas cinco oficinas. Em 1926, foi estabetecich curriculo padronizado para todas as
oficinas expresso na “Consolidacdo dos Dispositomscernentes as Escolas de Aprendizes
Artifices” — a qual estabelecia para os dois pniogeanos letivos, paralelamente aos cursos
primarios e de desenho, como também, a aprendizdgetrabalhos manuais como estagio
pré-vocacional da pratica dos oficios.

Para o ano seguinte (3° ano), foram estabeleocittasecdes destinadas ao ensino de
oficios manuais e uma secdo ao ensino de técnmagrciais: Secdo de Trabalhos de
Madeiras; Secdo de Trabalhos de Metal; Secdo des Abecorativas; Secao de Artes
Graficas; Secdo de Artes Téxteis; Secdo de Trabatleo Couro; Secdo de Fabrico de
Calcados; Secao de Feitura do Vestuario e SecAtiddéades Comerciais.

E mais, a “Consolidagao” autorizava ainda os diest a concederem encomendas das
reparticdbes publicas ou de particulares, uma vez egias forneceriam a matéria-prima e
pagasse a propria escola a mao-de-obra e outipesdss

Além disso, houve mudancga no 6rgdo que superas@m@s escolas — de Inspetoria
transformou-se em Superintendéncias, além do @enfeR4558, de 03 de julho de 1934 que
definiu requisitos para a designacao do diretdgiedo assim, prova de habilitacdo no curso
normal para a formacéo de professores de ensinstital, ou ser diplomada por instituto de
ensino de engenharia, quimica, industrial ou agroao

No periodo de 1909 a 1937, de acordo com o docinmestitucional do IFSP (PDlI,
2009-2013, p. 25), a Escola de Aprendizes ArtifibesSao Paulo teve quatro diretores: Joao
Evangelista Silveira da Mota (22 anos no cargopaS&io de Queirdos Couto, Francisco da

Costa Guimaraes e Glicério Rodrigues Filho. Ediendl nomeado em 18 de junho de 1934,
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foi o primeiro diretor do Liceu de S&o Paulo, pemsweu na funcdo até 19 de setembro de
1939.

Acrescenta-se ainda no contexto socioeconémicadrevolucdo de 30 permitiu que
o Brasil deixasse de ser um pais “essencialmemiecda, lancando assim, as bases para se

construir uma nagao industrial.

1.3 O Liceu Industrial de S&o Paulo (1937-1942)

Neste periodo, nova mudanca ocorre em 1937: oswoniGustavo Capanema
reformou o Ministério da Educacdo e Saude Pubéigtinguindo assim, a Superintendéncia
do Ensino Profissional, transformando-a em Divid@d=nsino Industrial, sob o comando do
engenheiro Francisco Montojos. A transformacaalistiplinada pela Lei n°. 378, de 13 de
janeiro de 1937. (Fonseca, 1986).

A lei também regulamentou o acompanhamento dasldssde Aprendizes Artifices
por meio de delegacias federais de educacao, &sigapecionavam os servi¢cos federais de
educacao e dos estabelecimentos de ensino recdofdederalmente. Com isso, as Escolas
de Aprendizes Artifices passaram a ser denomiriddess.

Segundo Cunha (2005b), é importante destacar @ teer Taylor no contexto do
desenvolvimento industrial no Brasil, pois estavadamentada na maxima produtividade
para a prosperidade da empresa, assegurando aesamprencer a competicdo com seus
concorrentes. Ainda assim, propunha a diminuicaeesforco fisico dos trabalhadores e o
aumento da produtividade pela fragmentacdo deataref cronometragem do tempo de
execucdo de cada operacdo. A partir dai as irggi@si foram adotando o “comando
funcional” e a separacéo entre a acao de plan@jaleeexecutar.

Consequentemente, aplicada a teoria de Taylomdastrias brasileiras, observou-se
uma economia de recursos, reduzindo o custo daagiss. Dessa maneira, quando havia a
necessidade de maior producdo, ao invés de aumeniamero de funcionarios, bastaria
apenas a aceleracdo do ritmo de execucdo dos nmesngelo estimulo de prémios
oferecidos pela direcdo a quem apresentasse nragugdio no final da jornada de trabalho.

Dessa forma, tal capitalismo concorrencial sengwreu a nao valorizagédo do preparo
profissional do trabalhador, e ainda, ndo prop&iam maior conhecimento do trabalho a
realizar. O modo de producéo vigente moldava asdicoes e caracteristicas do trabalhador
voltado ao crescimento e acumulo do capital dassetadirigentes, desprezando a formacéo

humana e o tempo livre.
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No contexto paulista, as idéiagsyloristas foram absorvidas e desenvolvidas com
grande aceitacdo. Exemplo disto é a entidade tingtde Organiza¢do Racional do Trabalho
(Idort)”, criada em 23 de julho de 1931, a qualetigsenhava um importante papel no ensino
profissional paulista.

O artigo 129 da Constituicdo de 1937 revelou prpacéo semelhante para o ensino
industrial, assegurando que o mesmo era o prindever do Estado. Fonseca (1986) critica a
referéncia ao ensino profissional tomado como endiestinado apenas as classes menos
favorecidas.

A aplicacdo de testes de aptiddo e vocacdo paetegdo dos candidatos as escolas
profissionais, isto €, o exame Psicotécnico preteaxitinguir a ideologia, herdada do Brasil
escravocrata, de que o ensino era destinado aassprdos pobres e aos desvalidos. Na
verdade, pretendia-se instituir o papel de monabkzajustar o trabalhador as novas condi¢des
da producédo advindas da fabrica e do assalariamento

O “Liceu de Artes e Oficios de Sao Paufppor exemplo, diante dos ideais das classes
dominantes paulistas, recebeu recursos publicodfisgjivos, evitando assim, os riscos do
socialismo e das lutas de classes. Enquanto idsoeo Industrial de Sdo Paulo perdurou até
1942, no momento em que Getllio Vargas aprovou iaOganica do Ensino Industrial,
preparando assim, novas mudancgas para o ensinsspyoél.

Com isso, a escola de Sao Paulo, denominada ouU'llindustrial de S&o Paulo”, no
periodo de 1937-1942, foi dirigida por Glicério Rgdes Filho, Francisco da Costa
Guimaraes (havia sido diretor enquanto Escola deefghizes Artifices), este ultimo
participou da transicdo em 1942.

No cenério paulista de educacao profissional, tantdceu Industrial de Sao Paulo
quanto o Liceu de Artes e Oficios pretendiam atemadecrescimento e a diversificacdo da
producao industrial-manufatureira.

Os dirigentes das escolas profissionais, muitassyalesempenharam papéis politicos
partidarios, almejando assim, exercer fungdes gahliOs conflitos entre os diversos projetos

8 O Liceu de Artes e oficios foi criado em 1873 pon grupo de aristocratas pertencentes a elite icafee
nacional que pretendia formar méao-de-obra espeaddi para uma futura possivel industrializagdoals, mle
acordo com os ideais positivistas que pregavamgaifttacdo do homem através do trabalho". No amd 882

- A Sociedade introduz no curriculo cursos profisalizantes e passa a chamar-se Liceu de Artesco©tle
Sao Paulo. Objetivo: formar artesaos e trabalhaduaea as oficinas, o comércio e a lavoura. Nolgéx, ja
reconhecido por seus trabalhos em marcenaria,|fssnieg ebanisteria, escultura em madeira, caldajra
fundicdo em bronze e em metais finos e modelag@d 395 o Liceu inicia a comercializacdo de seuslytas
como fonte de recursos para a manutencdo de seasssgcwferecidos gratuitamente. Disponivel em:
http://www.liceuescola.com.br. Acesso em 15/06/2010
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educacionais de membros dessas elites paulistdtarasn na articulagéo entre as atividades
do ensino superior para engenheiros e do ensifisgiomal aos operarios.

Detalhado na reforma educacional de 1934, porr&ic&evero, o objetivo era o de
formar operarios, no menor tempo, o trabalhadorépe em competente e especializado,
consciente da disciplina mental e social adequadarganismo industrial e ao proprio
operario. Dedicava-se aten¢cdo aos aspectos disuigd: 0s alunos obedeciam as normas de
asseio, higiene e compostura moral, com énfaseontglidade e operosidade — os alunos
eram proibidos do “tempo livre” — ndo podiam bebdumar, nem ler jornais e outros textos

nos estabelecimentos, nem tampouco discutir gueptiléicas, sociais e religiosas.

1.4 A Escola Técnica de Sao Paulo (1942 - 1965)

O contexto socioecon6mico brasileiro, antes daoRe@o de 30, apresentava o
desenvolvimento da economia integrada no capitali$nternacional” como exportadora de
alimentos e matérias-primas e importadora de hahssirializados e combustiveis. Apos a
Revolucdo, o que vimos é a progressiva substituggiamportacdes por manufaturados
locais.

Cunha (2005c, p. 17) nos seus estudos sobre mtepsofissional na irradiacdo do
industrialismo” destaca no capitulo um “O EstadosdNe a formacédo da forca de trabalho”
quais foram as condi¢des que levaram ao novo pawaoda ensino industrial pelo Decreto-lei
n°. 4073, de 30 de janeiro de 1942.

O Estado brasileiro, por exemplo, assumiu um npapel, influenciando direta e
intensamente na economia, a fim de promover a indliisacdo. O campo politico foi
caracterizado pela drastica reducéo do poder dgarqlias representantes dos latifundiarios
(notavelmente dos cafeicultores paulistas); a cafepolitica das classes trabalhadoras; o
aumento do poder da burocracia industrial; a repesis expressfées politicas da sociedade
civil, como também, o desenvolvimento de um regiaworitario (sem mobilizacdo de
massas).

No que diz respeito a politica educacional do @Govd rovisério (durante os quinze
anos da Era Vargas) podemos dizer que consistiextracdo de dentro do Ministério da
Justica e Negocios Interiores, de dois setores: inoisMrio do Trabalho passou a
“superintender” a questdo social e o MinistérioEthuicacdo e Saude Publica, responsavel

pela questao da formacéo fisica, intelectual e hadarapopulacgéo.
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O sistema federal das escolas de aprendizesestifiesse contexto passou para a area
do Ministério da Educacao, constituindo assim, sebgara o desenvolvimento do ensino
profissional. O ministro da Educacéo Francisco Ganpo discurso de sua posse em 1939,
enfatizou o objetivo de sanear e educar o Brasilccprimeiro dever de uma revolucao que se
fez para libertar os brasileiros. Gustavo Capaneroatinuador no ministério, cinco anos
mais tarde, declarou que o objetivo era o de mathorhomem, na sua saude, nas suas
qualidades morais, nas suas aptiddes intelecpeia,dele fazer um eficiente trabalhador.

Outro fato relevante a ser destacado é a gravidadzise econdmica de 1937, pois
fez prevalecer as correntes defensoras da indistgdao nacional como condicdo para
dissolver o “estrangulamento externo” da econonegigia-se assim, uma quantidade
adicional de trabalhadores qualificados, multiplbase os turnos e/ou estendendo-se a
duracao da jornada de trabalho.

Dessa maneira, a formagdo de operarios qualificaglaécnicos tornou-se uma
condicdo essencial para a implementacdo de progdiagais de grande porte, como por
exemplo, a Companhia Siderdrgica Nacional (criaca1941) e da Fabrica Nacional de
Motores (em 1942).

Apo6s muitas tentativas, o governo federal baixoDezreto-Lei n° 408, de 22 de
janeiro de 1942, o qual criou o Servigco Nacionahgeendizagem dos Industriarios (SENAI),
consequéncia da aceleragéo do processo industriplema Segunda Guerra Mundial.

Outra mudanca significativa para o ensino prajissi foi o Decreto-Lei n°. 4073, de
30 de janeiro de 1942, mais conhecido como “Leid@icp do Ensino Industrial”, a qual
definiu o ensino industrial como de segundo gram, paralelo com o ensino secundario,
permitindo assim, articulagdo com outras modalidat#eensino.

Com a Lei Organica, as escolas industriais (astigoeus e escolas de aprendizes
artifices) deixaram de ter forte conteudo ideolddigado ao assistencialismo, pois a lei
instituia a realizacdo de “exames admissionais’e dedtes de aptiddo fisica e mental. A
aptidao para um oficio passava a ser um elemeitot@rio na admissao.

Fonseca (1986) no capitulo VIII tratou das conseqga8& da Lei Organica do Ensino
Industrial e suas bases pedagodgicas. Primeirammdagtacou que antes s6 as classes mais
abastadas tinham acesso, ou melhor, direito deaagyuis estudos superiores. A Lei Organica
possibilitou aos jovens inscritos nas escolas im@dis atingirem as escolas de engenharia,
arquitetura, quimica ou de belas-artes. Com issnsino industrial ndo vinha mais com a

indicacdo de ser dirigido aos “desfavorecidos d#éuf@”, ou aos “desvalidos da sorte”.
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Imperava assim uma nova filosofia, uma outra cog@epmais democrética, mais ampla e
mais consentanea com a realidade da época.

No entanto, Celso Suckow da Fonseca interpretave dndividualista quando dizia
que o ensino oferecido atenderia aos interessasadalhador, realizando a sua preparacao
profissional e a sua formagdo humana. Por outro, llidha também uma finalidade social,
pois visaria aos interesses das empresas e da,eeparando mao-de-obra necessaria.

O Decreto-lei n°. 4073, de 30 de janeiro de 19%@asentava a lei do regime
industrial - ramo de ensino, de segundo grau, rhedi a preparacao profissional dos
trabalhadores da industria e das atividades adesae ainda, dos trabalhadores dos
transportes, das comunicagdes e da pesca.

De acordo com o artigo terceiro, 0 ensino indaktatenderia: “1 - aos interesses do
trabalhador, realizando a sua preparacdo profigsiena sua formacdo humana; 2 - aos
interesses das empresas, nutrindo-as segundo sasexessidades crescentes e mutaveis, de
suficiente e adequada méo-de-obra; 3 — aos ineressnacao, promovendo continuamente a
mobilizacdo de eficientes construtores de sua eni@ne cultura” (apud Fonseca, vol. 2,
1986, p.90).

Ja no artigo quarto, foram estabelecidas as fiadéis especiais do ensino industrial:
“formar profissionais aptos ao exercicio de ofi@o®cnicas nas atividades industriais; dar a
trabalhadores jovens e adultos na indastria, ndlordados ou habilitados, uma qualificacdo
profissional que |hes aumente a eficiéncia e ayinadade; aperfeicoar ou especializar os
conhecimentos e a capacidade de trabalhadoresndigis ou habilitados; divulgar
conhecimentos de atualidades técnicas” (apud Fangekt 2, 1986, p.90).

No artigo quinto, observamos dois principios fundatais “[...] ensino pratico e
tedrico apoiar-se-ao sempre um no outro; no cuaide toda formacéao profissional, incluir-
se-ao disciplinas de cultura geral e praticas dtasa que concorram para acentuar e elevar
o valor humano do trabalhador” (apud Fonseca,2/d986, p.90).

A Lei Organica estabelecia ainda que os cursosstridis ordinarios (primeiro ciclo)
destinavam-se ao ensino, de modo completo, de iero afujo exercicio requeria a mais
longa formacédo profissional. O de mestria era de& diplomados em curso a formacéo
necessaria ao exercicio da funcdo de mestre. @scartesanais destinavam-se ao ensino de
um oficio em periodo de duragéo reduzida, e pamajtos de aprendizagem objetivavam
ensinar, metodicamente, aos aprendizes dos estabefdos industriais, em periodo variavel

e sob regime do horario reduzido, o seu oficio.
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Os cursos industriais tinham duracao de quatrs,a®cursos de mestria (dois anos),
0S cursos técnicos (de trés a quatro anos) e sepedagodgicos duracdo de um ano.

O ensino industrial era organizado da seguinteeim&no primeiro ciclo compreendia
o ensino industrial basico; ensino de mestria;nenartesanal; aprendizagem. O segundo ciclo
compreendia as ordens e ensino técnico e pedagogico

Os cursos de ensino industrial eram oferecidasspabdalidades de cursos ordinarios,
ou de formacdo profissional; cursos extraordinamasde qualificacdo, aperfeicoamento ou
especializacdo profissional e cursos avulsos, oulutracdo profissional. Este ultimo
destinava-se a dar aos interessados em geral ¢or@mtos de atualidades técnicas.

Em relacdo aos diplomas e certificados, a lei mogaestabelecia que aos alunos
concluintes dos cursos industriais conferiam oaiya de artifice; aos concluintes dos cursos
de mestria, o diploma de mestre e aos concluinbsscdrsos técnicos ou pedagogicos, 0
diploma correspondente a técnica ou a ramificaglagogica estudada. (apud Fonseca, vol.
2, 1986, p.94).

Para os cursos industriais, as condicfes de a@lonesam de ter doze anos completos
e ser menor de dezessete anos; ter recebido edugagdaria conveniente; possuir
capacidade fisica e aptiddo mental para os trabadiscolares a serem realizados e ser
aprovado em exames de vestibular. As condi¢cOes gmi@rsos de mestria eram a de ter
concluido o curso industrial correspondente aoocdes mestria que pretendia fazer e ser
aprovado em exames vestibulares. Ja para os cté#spgos, eram a de conclusdo do
primeiro ciclo de qualquer ramo de ensino de segum@u, possuir capacidade fisica e
aptiddao mental para os trabalhos escolares a seyalzados e ser aprovado em exame
vestibular.

Havia também o curso de Didética do Ensino Indhlsipara este as condicbes eram
de conclusdo de um dos seguintes cursos: mesti@cod, engenharia ou quimica industrial e
ter trabalhado na industria (no minimo trés anos).

O setor de Orientacdo Educacional nos estabelatisia@le cursos industriais nas
escolas técnicas tinha responsabilidades em promoemo o auxilio da direcdo escolar,
organizacdo e o desenvolvimento entre os alunosnstiuicdes escolares, tais como as
cooperativas, as revistas e jornais, os clubesr@migs, criando na vida dessas instituicoes,
num regime de autonomia, as condi¢des favoraveidugaacdo social dos escolares. Cabia
ainda a responsabilidade de que o estudo e o desdas alunos decorressem em termos de

maior conveniéncia pedagogica.
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A Lei Organica estabeleceu também aos professierelisciplina de cultura geral, de
cultura técnica ou de cultura pedagodgica a formad@mente em cursos apropriados. O
provimento de professores, em carater efetivo, eda®las técnicas federais dependia da
prestacdo de concurso. Ja os de escola industriabanla técnica reconhecida dependia da
prévia inscricdo do candidato no competente regatrMinistério da Educacéo.

Aos professores, buscava-se também, elevar o rdesl conhecimentos e a
competéncia pedagogica das escolas industriaisatasstécnicas, pela realizacdo de cursos
de aperfeicoamento e de especializacdo, pela aag#iu de estagios em estabelecimentos
industriais e pela concessao de bolsas de estudm @xterior.

A administragdo escolar, nas escolas industriaigcericas, estava concentrada na
autoridade do diretor e orientava-s no sentidolidgrear toda tendéncia para a artificialidade
e a rotina, promovendo assim, a execucdo de megigdadéem ao estabelecimento de ensino
atividade, realismo e eficiéncia. Além disso, timhama organizacdo propria e mantinham
contato com as atividades exteriores de naturezadetca. As escolas industriais e técnicas
tinham o dever de funcionar ndo s6 de dia, comobéam de noite, de maneira que
trabalhadores, ocupados durante o dia, possamefn&auos cursos.

Vale ressaltar que a articulagdo com o ensinonsieio permitiria para as escolas
técnicas e industriais um afluxo de elementos noslesoutras camadas sociais, dando um
carater diferente, uma vez que no tempo das esdeleaprendizes artifices e dos liceus,
apenas as criancas pobres efetivavam a matricula.

O Decreto-lei n°. 8673, de 03 de fevereiro de 1@$2d Fonseca, vol. 2, 1986, p.18-
19) regulamentou e aprovou o Regulamento do QuddsoCursos do Ensino Industrial e
técnico. Assim, com o advento do decreto-lei maraiie acima, modificava-se o quadro do
ensino industrial. Por exemplo, as disciplinas ddtuca geral (estudadas nos cursos
industriais) seriam: portugués, matematica, ciénfigicas e naturais, geografia do Brasil e
histéria do Brasil. Para os cursos de mestria, @&gnas de cultura geral (apenas portugués e
matematica).

Tal decreto instituia 0s cursos técnicos corregpoies ao segundo ciclo, assim

especificados:

| - Secéo de Industria Mecéanica
1- Curso de Construcdo de Maquinas e Motores
Il - Secao de Eletrotécnica

2- Curso de Eletrotécnica
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lll - Secéo de Industria da Construcéo
3- Curso de Edificagbes

4- Curso de Pontes e Estradas

IV — Secéo de Industria do Tecido

5- Curso de Industria Téxtil

V - Secéo de Industria da Pesca

6- Curso de Industria da Pesca

VI — Secéo de Quimica Industrial

7- Curso de Quimica Industrial

VIl — Sec¢éo de Minas e Metalurgia

8- Curso de Mineracgao

9- Curso de Metalurgia

VIII - Secédo de Artes Industriais

10- Curso de Desenho Técnico

11- Curso de Artes Aplicadas

12- Curso de Decoracéo de Interiores
IX — Secgéo de Construgdo Naval

13- Curso de Construcdo Naval

X - Secéo de Construcdo Aeronautica

14- Curso de Construcédo Aeronautica

O Decreto-lei n°. 8673, de 03 de fevereiro de 1@$2d Fonseca, vol. 2, 1986, p.18-
19) estabeleceu ainda o curriculo para os cursogcts de cultura geral (portugués, francés
ou inglés, matematica, fisica, quimica, historieura, historia universal e geografia geral) e
de cultura técnica (higiene industrial, organizacko trabalho, contabilidade industrial e
desenho técnico). Regulamentou também os cursoagpgidos de didatica do ensino
industrial e administragcdo do ensino industrial.

Fonseca (1986) analisou ainda o Decreto-lei 4dé21 de fevereiro de 1942, o qual
determinou prazo até dezembro de 1942 para todestabelecimentos de ensino industrial
no pais adaptarem-se aos preceitos normativosofixaela Lei Organica a fim de dar unidade
ao ensino industrial em todo o territdrio naciortedtabelecia também os cursos diurnos e
noturnos de continuacéo, aperfeicoamento e esgagab para jovens e adultos a fim de

atender a necessidade do preparo de trabalhadoeeagpindustrias.
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O Decreto-lei 4127, de 25 de fevereiro de 1942idaponseca, vol. 2, 1986, p.22)
estabeleceu as bases da organizacdo da rede feelersiabelecimentos de ensino industrial,
instituindo as escolas técnicas e as industriaise €las, a Escola Técnica de Sao Paulo.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucionalngtituto Federal de Sado Paulo
(PDI - IFSP, 2009-2013, p. 30), foram encontradoss documentos — alguns em prontuarios
de ex-diretores, a existéncia de mencao ao nonksclda Industrial de S&o Paulo. Assim, a
adocdo do nome Escola Industrial foi adotada breméenentre a publicacdo do Decreto-lei
n°. 4127 (fevereiro de 1942) e a edicdo do Decret@1.447, de janeiro de 19%&ntende-se
assim, que a escola ja era considerada como “esmoiaa’ e, ndo como uma das “escolas
industriais” da época.

De acordo com o Decreto-lei n°. 11.447, de 23adeijo de 1943, os limites da acéo
didatica das escolas da rede federal eram fixadlosferta de cursos era definida em
consonancia com a estrutura fisica em cada locidam 1943, a Escola Técnica de Séo
Paulo, de acordo com artigo dez, ministraria osiigégs cursos de formacgéao profissional: “I
— Ensino industrial basico: curso de Fundicdo, @uls serralheria, curso de mecéanica de
maquinas, curso de marcenaria, curso de ceranhicaEmsino de Mestria: Curso de mestria
de fundicdo, curso de mestria de serralheria eocdesmestria de mecéanica de maquinas,
cursos de mestria de marcenaria, curso de mestgardmica. lll — Ensino Técnico: curso de
Edificacdes, Curso de Desenho Técnico e Curso deragdes interiores”. (Decreto n°.
11.447, de 23/01/1943)

Nesse contexto, a Escola Técnica de Sao Paulbee@utorizacdo para implantar o
curso de Construcdo de Maquinas e de Motores pastoed n°. 20593, de 14 de fevereiro de
1946 e o curso técnico de Pontes e Estradas peletoen®. 21.609, de 12 de agosto de 1946.

O ministro da educacao, Gustavo Capanema, tevanicigtiva inédita em janeiro de
1943 quando convocou os diretores de Escolas maigsse Técnicas para discutirem no Rio
de Janeiro diversas questdes pedagogicas e adatimest.

Na gestdo do diretor Isaac Elias de Moura (ampdetil942), as referéncias sé&o pelo
nome “Escola Técnica de Sao Paulo”, uma vez qsealade Sao Paulo ja ndo constava no
rol das que eram categorizadas como industriaiis gexclusivamente, como técnica. Numa
carta do diretor Isaac ao Ministério da EducacataeSalude, em 14 de outubro de 1943,
vimos a importancia da Lei Orgéanica do Ensino Itrakigpara o ensino profissional.

Segundo a carta do diretor Isaac Elias Moura, risin® industrial possibilitou a
formacéo de uma pléiade de jovens conscios dersfiagdio e de suas responsabilidades, que

se desincumbirdo, com seguranca e aceito, doslitosbgue Ihes foram confiados” (PDI,
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2009, p. 30-31). Outra questédo relevante na cade ue caracterizou S&o Paulo como o
“estado industrial” por exceléncia, ndo poderiaxdeide ter a sua Escola Industrial, alias,
unica federal, transformada em Escola Técnica. &itda os cursos industriais e de mestria
oferecidos — Mecanica, Serralheria, Fundicdo, Meia e Ceramica. Os cursos técnicos
eram os de Edificagdes, Desenho e de Decoracdoteosres.

Outro ponto a ser considerado na carta é que prend apoio decisivo do “Exmo.
Senhor Ministro Gustavo Capanema” e o diretor daisBo do Ensino Industrial, Dr.
Francisco Montojos para que as instalacoes dasefasdem suficientes para os duzentos e
quarenta alunos. No final revela a importancia dsire profissional para se elevar o nivel
dos trabalhadores, oferecendo conhecimentos neiosssaindustria moderna, constituindo
assim, um fator de progresso e bem estar soci@.d@imo exemplo, o ensino de fundicao,
pois no periodo pos-guerra foi necessario o cresdion desse para dar condicbes de
crescimento da inddstria nacional.

Fonseca (1986) enfatiza que a Portaria Ministefia#i58, de 06 de outubro de 1945, a
qual instruia o funcionamento dos cursos de coat@o (ensino de matematica, de oficinas,
desenho, tecnologia e pratica de oficio), submet@sda uma prova de selecado, oferecidos
também no horéario noturno para permitir a frequeois trabalhadores noturnos, foi entdo o
altimo documento assinado por Gustavo Capanema sofinsino industrial.

Fonseca (1986) finaliza a analise desse periodtacindo a importancia da Lei
Organica para o pais. Segundo o autor, na gest&ardstro Capanema o pais adotou nova
politica educacional, a categoria do ensino incalstubiu de nivel, deixou de ser elementar
para o segundo grau. A nova filosofia imperavaetafdo ensino profissional ndo sé aos
pobres, deserdados da sorte, como também, a tedasnadas sociais. Além disso, os velhos
prédios comecaram a ser substituidos por outras Panseca (1986), em nenhum outro
periodo da vida administrativa do pais se enconfrauministro que tenha feito mais pelo
ensino industrial.

Saviani (2007, p. 269) interpretou as Reformas G&pa como uma reorganizacao da
estrutura educacional: o ensino primario elementan duracdo de quatro anos mais o
primario complementar de um ano; o ensino meédgaraezado verticalmente, em dois ciclos
— ginasial (com a duracdo de quatro anos) e o ieblécom a duracdo de trés anos) e,
horizontalmente, nos ramos secundario e técnidispianal. O profissional subdividia-se em
industrial, comercial e agricola, aléem do normak dinha interface com o secundario.
Contudo, Saviani analisa que o conjunto das referiti@ha o carater centralizado e

burocrético, sobretudo, dualista, ja que separawmsino secundario, destinado as elites
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dirigentes, do ensino profissional, destinado ammwmnduzido e concedendo apenas ao ramo
secundario a prerrogativa de acesso ao nivel smpatém do carater corporativista, pois o
ensino das profissdes e oficios eram vinculadesjeeridos pela organizacao social.

Na época do ministro Raul Leitdo da Cunha, fox&do o decreto-lei 8.535, de 02 de
janeiro de 1946, o qual estabelecia que a Divisid&msino Industrial era encarregada de
orientar e finalizar o ensino industrial nas essatanos cursos oferecidos, promovendo
também, o aperfeicoamento dos métodos de ensino.

O decreto 8.590, de 08 de janeiro de 1946, aatmaizas escolas a executar
encomendas de reparticdes publicas ou de partiauldulo de trabalhos préaticos escolares
para pagar aos alunos, ndo sendo permitido togjaaatia correspondente ao custo da mao-de-
obra, da renda bruta paga por quem tivesse fatocamenda. Ja as escolas receberiam uma
dotacdo anual destinada ao custeio da mao-de-awzaldnos e ao desenvolvimento das
Caixas Escolares. Nessa mesma perspectiva, o ae®®28, de 08 de janeiro de 1946
dispunha sobre a concessao de bolsas de estudexitio éinanceiro nas escolas do ensino
industrial.

A Resolucdo 51 de 25 de julho de 1946 do Consé€lkderal de Engenharia e
Arquitetura considerava os diplomados pelas esdélasicas da Unido, como técnicos de
grau medio, estes podiam obter o registro no CRi&R da carteira profissional. Estabelecia
ainda as atribui¢cdes dos técnicos de grau médinduzir trabalhos de sua especialidade,
projetados e dirigidos por profissionais legalmdrabilitados; projetar e dirigir trabalhos que
nao exigissem a responsabilidade de um engenleisde que obtivessem autorizagao prévia
do CREA,; exercer a funcdo de desenhistas, na peziabdade; projetar e dirigir trabalhos
de sua especialidade nos pontos do territorio natmnde ndo houvesse engenheiros; exercer
as funcdes de auxiliar de Engenheiros nas repastipdblicas, independentemente de prova
de habilitacdo (apud Fonseca, 1986, pp. 30-31).

Aos técnicos mecanicos, eletrotécnicos e técnews metalurgia, mineracdo e
construcdo aeronautica, ficou permitida, dentrocdda especialidade, a construgdo de
maquinas, motores e aparelhos que nao exigissespansabilidade de um engenheiro.

Segundo Cunha (2005b), o ensino secundario petcel@elei n°. 4244, de 09 de abril
de 1942 objetivava formar os dirigentes pelo ensiimastrado e pela preparagdo para o nivel
superior. Ja os demais ramos do ensino médio tirhfinalidade de formar forca de trabalho
especifica para os setores da producdo e da bcigc@a ensino agricola para o setor
primario; o ensino industrial para o setor secundéaro ensino comercial para o setor

terciario.
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Vimos que em 1946 foram promulgados decretosgi@esderam nova organizagao ao
ensino agricola, ao normal e ao primario. No ranoonercial do ensino médio foi
regulamentada a aprendizagem, a partir do ServagioNal de Aprendizagem Comercial —
SENAC.

A questdo central é de que os decretos e leisengssiodo objetivavam
especificamente que as escolas industriais sarvpara qualificar médo-de-obra necessaria ao
mundo do trabalho concomitante ao desenvolvimeatodiistria.

Muitas escolas enfrentavam o problema da evas@taesausada principalmente pela
questdo econbmica: da persisténcia da concep¢&@asdescolas como destinadas aos
“desvalidos” e “delinquentes”. Os alunos matricolkd ndo tinham disposicdes a
aprendizagem pela insuficiéncia dos recursos hugjanateriais e organizacionais.

Cunha (2005b, p. 41) demonstra bem o contextoosoonémico da época,
interpretando a “lei” organica como rigida no seémtde impedir a adaptacdo do ensino as
transformacdes da economia, notavelmente na déleafl@, ja que os setores de producgéo de
automoveis, navios, vagdes ferroviarios, aparelbtesfrodomésticos, como também a
producado e distribuicdo de energia elétrica, editrade minérios e siderurgia que estavam
sendo implantados.

Importante fator politico-ideoldgico foi o de réidegcdo da configuracdo das escolas
industriais — a volta dos educadores liberais adraede decisdo do Estado em matérias
educacionais. A reabertura do Congresso Naciomab jas praticas eleitorais vigentes fez
com que fossem criadas e desenvolvidas algumasglestraduziam a mudanca desse
sistema.

Como exemplo, a Lei da Equivaléncia no ambito uke regulamentacdo estabelecia
diferentes oportunidades aos estudantes do enwilngtrial, possibilitando-lhes a decisdo do
rumo da vida que fosse melhor. A Lei n°. 1076, He&l® marco de 1950 assegurou o direito
de matricula nos cursos classico e cientifico (sgguciclo do ensino médio, ramo
secundario) aos egressos dos cursos industriagrca@hou agricola do primeiro ciclo-ensino
meédio desde que fossem aprovados em “exames ddectnengacao” das matérias do ginasio
nao estudadas.

A Lei n° 1821, de 12 de mar¢co de 1953 amplioue@sivaléncias a partir da
facultagdo do ingresso no segundo ciclo do enséorslario também aos concluintes do
primeiro ciclo do ensino normal, bem como aos egesios cursos de formacdo de oficiais

das policias militares dos estados e do DistritteFad.
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O Ministério da Educacdo promoveu a | Mesa RedoBdssileira de Educacéo
Industrial, os debates foram realizados nas ciddde€Sao Paulo, Belo Horizonte e Salvador
em 1954 com participacdo de profissionais do s@lar.ocasido, a “lei organica” recebeu
inUmeras criticas, por outro lado, defendiam arautoa administrativa e técnica das escolas
industriais da rede federal.

Anos mais tarde, apos os esfor¢cos de uma comes@iestudava as reformulacées
propostas, foi promulgada e sancionada a Lei 3éd®26 de fevereiro de 1959, assinado pelo
presidente Juscelino Kubitschek e referendada méhistro Clovis Salgado. Dai advém a
reforma do ensino industrial, pois as escolas imidis e técnicas da rede federal ndo mais se
constituiram um sistema de estabelecimentos uné®reom organizacdo e cursos idénticos,
subordinados a Diretoria do Ensino Industrial,a®riassim, autonomia didatica, financeira,
administrativa e técnica, com personalidade juaigi®pria.

Tal lei terminava com a multiplicidade de cursadustriais basicos, fundindo-os
todos em um Unico, j& que ndo tinha a intencdo reépapar artifices especialistas em
determinados oficios, ou em certos grupos de s afins, mas sim dar aos jovens uma
base de cultura geral acompanhada de uma nocaaris wficios. Dessa forma, na vida
pratica, o préprio egresso das escolas industgsislheria a profissdo que mais estivesse de
acordo com seus pendores.

No governo de Janio Quadros houve uma disposigdacdementar no pais atividades
relacionadas com o ensino industrial, o Ministél@oEducacdo nomeou uma comissao para
apresentar diretrizes e medidas gerais que semvidsdase a um planejamento do preparo da
mao-de-obra para a industria e o artesanato.

Os signatarios da Comissdo recomendavam a inioddps cursos industriais
basicos, com a denominagcdo de ginasios industmiagss escolas secundarias do pais. Os
ginasios seguiriam o curriculo do primeiro ciclo elesino secundario, com a inclusdo de
oficinas-ambientes, pequenos laboratérios e bégdeicomunitaria. O Decreto n°. 50.492, de
25 de abril de 1961 dispunha sobre a organizagfuecionamento dos ginasios industriais.
Com isso, 0 governo almejava trazer para o camgoati@gidades produtoras uma maior
quantidade de rapazes e mocas em fun¢des compatdveiseu nivel cultural.

A tese de industrializacdo das escolas se confitom o Decreto n°. 51225, de 22 de
agosto de 1961, o ultimo assinado por Janio Quatyasampo do ensino industrial, o qual
ordenava sobe os setores de producao nas esahiagriais.

Ressaltamos alguns trechos importantes do dearetocionado acima, como

exemplo, a finalidade do governo era de “garaté teabalhadores 0 acesso ao conhecimento
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técnico-cientifico para que a mao-de-obra nacioganhe qualificacdo. Nao ha
desenvolvimento econdmico sekmow-how’, e ainda, enfatizou que o campo atual de
producao exigia novas modalidades de formacaoifigené tecnoldgica de mao-de-obra.

Fonseca (vol. 2, 1986) cita dados de matriculapmeca entre 1943 e 1959, em ordem
decrescente de cursos com maior indice de matjcoéaarea de artifices: corte e costura;
mecanica de maquinas; marcenaria; maquinas e dp8ed elétricas; tipografia e
encadernacao. Nos cursos de mestria, 0s mais pdmsutambém foram os de corte e costura
e mecanica de maquinas. Ja nos cursos técnicascaemsm-se os de quimica industrial,
eletrotécnica e construcdo de maquinas e motores.

Acrescenta-se ainda que o projeto de Anisio Teixde promover a educacgdo foi
contemplado pela Lei de Diretrizes e Bases de 186Iljue diz respeito a previsdo da
possibilidade de extensdo da duracao do ensin@pdrpara até 6 anos, ampliando, nos dois
altimos, os conhecimentos dos alunos pelo iniciaéanicas de artes aplicadas e adequadas
ao sexo e a idade. A Lei de Diretrizes e Basegetagdo a descaracterizacao profissional do
ensino industrial, regulamentou que entre as disap e praticas educativas de carater
optativo no primeiro e segundo ciclos seria in@duitha vocacional, dentro das necessidades

locais, de acordo com as estruturas dos niveisia@iustradas na obra de Cunha (2005, p.

166):
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O plano Trienal de Educacao (1963-1965) do prestdddodo Goulart previa a
implantacdo de uma rede nacional de ginasios moseue ofertassem uma educacao para o
trabalho a uma parcela de alunos que houvessenummas duas séries do curso primario
complementar.

Entretanto, a reforma do ginasio fracassou dupléenexs novas escolas, dotadas de
instalagOes especiais e de professores altameali@agaos, acabaram sendo ocupadas pelos
alunos oriundos dos setores de mais alta rendaataadas meédias, e em segundo plano, a
iniciacao para o trabalho e a sondagem de voca@ese adequavam as condi¢cdes reais do
mercado de trabalho, considerando também, queae$so de trabalho no Brasil caminhava
para a destruicdo do artesanato pela indUstrianizecka e automatizada.

Em relacdo a escola industrial de Sao Paulo, dedaccom o PDI (Plano de
Desenvolvimento Institucional de Sdo Paulo — 200832 menciona que teve apenas um
diretor, Francisco da Costa Guimaride 1937 até 1965, quando foi denominada de Escola
Técnica de Sao Paulo, ocuparam o cargo de direanciSco da Costa Guimaraes, Isaac Elias
Moura, Luiz Domingues da Silva Marques, Djalma damdeca Neiva, René Charlier, Luiz
Gonzaga Ferreira, Antbnio André Mendonc¢a de Quel@es, Moacir Benvenuti, Miguel

Bianco, Antonio Ribas Koslosky e Theophilo Carnier.

1.5 A Escola Técnica Federal de Sao Paulo (1965-899

A expressao “federal” foi incluida pela primeirazyea fim de tornar clara sua
vinculacéo direta a Unido, disciplinada pela apcdeada Lei n°. 4759, de 20 de agosto de
1965. Com isso, abrangia também, todas as eséalaisds e instituicdes de nivel superior do
sistema federal. No artigo primeiro estabelecia‘@geuniversidades e as escolas técnicas da
Unido, vinculadas ao Ministério da Educacdo e Cajtsediadas nas capitais dos Estados
serdo qualificadas de federais e terdo a denonurdgéespectivo Estado”.

Foi, portanto, na condicdo como “Escola TécnicaeFdde Sdo Paulo” que ocorreu a
mudanca para o Bairro do Canindé, na Rua Pedrondicdazendo com que ampliasse
bastante os cursos a serem oferecidos: o de Eatiod (1965), os de Eletrbnica e
Telecomunicacdes (1977) e o de Processamento desB@78), os quais se somaram aos de

EdificacOes e Mecénica que ja eram oferecidos.

® Francisco da Costa Guimar&es foi diretor na épockiceu e continuou no cargo devido & transicadessa
forma, ocupou o cargo de diretor da mesma inséitugpm quatro denominaces diferentes, uma vehayia
sido também diretor da Escola de Aprendizes Aeffide Sdo Paulo.
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Em 1971, por conta de um acordo celebrado entrai@olé o Banco Internacional de
Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD), a escoldigtaurecebeu maquinas e outros
equipamentos para fins de funcionamento de um Qeafdr Engenharia de Operacdo na
escola, que acabou n&do sendo autorizado.

O reconhecimento e destaque da Escola TécnicadteteS5a0 Paulo se deram a partir
da criacdo dos cursos técnicos integrados pela®.&692/71, ou seja, a Lei de Diretrizes e
Bases do Ensino de 1° e 2° grau. A lei previa tamipge as inovacdes seriam implantadas de
modo gradual, tendo em vista as disponibilidadesedersos humanos, materiais e didaticos
dos sistemas de educacao.

De acordo com o Parecer n°. 45/72, o Conselho &eder Educagéo especificou o
conteudo profissionalizante do ensino de 1° e 2@ gie tal forma que a definicdo para o
trabalho era entendida como um conjunto de ati@slatesenvolvidas pelos educandos, no
ensino de 1° grau, tanto na escola quanto na “colae’, para fins de orientacdo para o
conhecimento dos diversos campos de trabalho atestemas regides. Entre os objetivos da

iniciacao profissional, o Parecer n°. 339/72 destacde:

[...] desenvolver no aluno o interesse pelos dssurlacionados com o mercado
de trabalho dos setores econdmicos, processo dkrigdto, ocupacdes e outros
aspectos relativos a funcdo desempenhada pelo honwendesenvolvimento

econdmico do pais. (Parecer n°. 339/72)

A Lei n° 5692/71 continha outra questao intereggsais a divisdo dos “aparelhos” de
ensino em regular e supletivo ndo correspondiavidati entre educacao geral e educacéo
profissional — o ensino regular tinha conteudo Igergrofissional, bem como o0 ensino
supletivo. Representou assim o coroamento do ocds fusdo dos ramos secundario e
profissional do ensino médio, 1° ciclo.

Com isso, 0 ensino secundario, o ensino normatsme técnico industrial, comercial e
agrotécnico passaram a constituir um ramo Unico) tmdas as escolas oferecendo cursos
profissionalizantes, destinados a formar técnicasxdiares técnicos para todas as atividades
econdmicas.

Ainda sobre a Lei n°. 5692/71, no que se referersmo de segundo grau, representou
o predominio de uma corrente de pensamento queugmepa, dentro do MEC, pela
profissionalizacdo universal e compulsoria de ensirédio, numa especializacdo estrita e

voltada as ocupagfes existentes no mercado.
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O ensino técnico industrial foi o modelo implicitdo novo ensino médio
profissionalizante pelo grande prestigio das escioldustriais da rede federal em relacéo a
qualidade de ensino profissional ministrado, bemao propedéutico.

No final da década de 60 e inicio da década deo "ntexto econdmico brasileiro
empreendeu-se uma valorizacdo do ensino profidsgzante pela valorizagéo do trabalho do

técnico, diminuindo assim, as diferencas dos valatebuidos a este e ao ensino superior:

Os estudos a respeito da formacdo do capital hunmaeono e externo, sua
conservacéo e utilizacdo conduziram a uma refoigéolaa politica econémica, no
sentido de considerar o setor educacional comoadomde mao-de-obra e do
homem, e ndo somente como instrumento destinadteralea a determinadas

necessidades politicas e sociais de uma nacabo(Ri’70)

Na época, a edicdo do “Caderno de Profissfesg fet uma empresa jornalistica do
Rio de Janeiro, trouxe entrevistas de administesl@ducacionais, as quais transmitiam
mensagens de existirem boas oportunidades ocupEigara técnicos, ja que “alguns
ganhavam até mais do que um engenheiro”, além,dsexto compreendia um conjunto de
comentarios sobre as profissbes de nivel médiosd@surexistentes, oportunidades
ocupacionais, salarios e outros).

Diante das justificativas manifestas para a refodmansino de segundo grau, foram
observados dois conceitos basicos, evocados pamtesgder a profissionalizacdo universal e
compulsodria expressados na obra de Cunha (200%¢rm@nalidade no sentido de um curso
(no caso o segundo grau) dar aos seus egressosngficip imediato que eles ndo colheriam
se ndo o tivesse concluido e a frustracdo comoeqgdBscia nefasta do segundo ciclo do
antigo ensino meédio (ramo secundario), devido &raia de terminalidade, ou seja, 0s
estudantes sentiam-se frustrados pela falta d&the&o profissional.

Dessa maneira, a justificativa da reforma era aedessidade de se organizar o ensino
de segundo grau de modo que ele tivesse termidalidafim de proporcionar aos seus
concluintes uma habilitacéo profissional.

Com isso, 0 ensino meédio profissionalizante no segurau esfor¢cava-se no combate a
frustracdo dos seus concluintes que ndo conseguIgaao quisessem ingressar em cursos
superiores.

A Lei 5692/71 ditava os parametros para a elaboraig curriculo do ensino de

segundo grau, determinando que, nele, a parte iakpgopriamente profissional deveria
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prevalecer sobre a educacdo geral, da mesma forrsel objetivo geral deveria ser o de
propiciar a habilitagéo profissional de cada aluno.

Cinco meses apos a promulgacdo da Lei 5692/71, redlllo Federal de Educacao
aprovou o Parecer n°. 45/72, o qual teceu quedtbesva filosofia da educacéao: “tecnologia
versus humanismo”, ambas implicitas nos conceitoseducacdo geral e de formacédo
especial.

Era determinado também que cada estabelecimergogiigo teria a competéncia para
escolher as disciplinas que integrariam a parteersdificada de seu curriculo, podendo
também, oferecer outras habilitacdes profissiomatsabilitacdo de técnico industrial exigiria
o minimo de 2.900 horas de atividades escolaredjidtas pelo menos 1.200 horas de
conteudo profissionalizante orientado pela escOlaparecer relacionou 130 habilitacdes
técnicas que poderiam ser oferecidas no ensinegisdo grau.

Sendo assim, algumas reformas educacionais forampogtas e discutidas entre o0s
administradores, além da acentuada critica poe ks alunos e dos empresarios e ensino.
Assumiu-se, entdo, uma dimensao politica em 197 &@osse do general Ernesto Geisel
(15 de marco de 1974 a 15 de marco de 1979) e ¥@&hdga no Ministério da Educacéao.

Caracteristica marcante desta época foram as @@t=rada legislagdo em relagdo ao
funcionamento da escola e implicagdes na nomeagdetor. O Decreto n°. 75.079, de 12
de dezembro de 1974 caracterizava a organizacaesdasas federais, além da criacdo de
instancias: Conselho Superior (em substituicdo edRdpresentantes), e outra de Direcéo
Superior. Tal decreto estabelecia que cada esuosé dirigida por um diretor (representante
legal) e Departamentos por chefes.

Vale lembrar que os problemas econdémicos e sofoeasn gerados pelo modelo de
desenvolvimento do pais, apds dez anos do golpgamde 64, houve a mudanca na
conjuntura internacional favoravel pelo recrudeseita da inflagdo que ameacou o ritmo de
crescimento da economia. Os problemas afirmavama ward mais a inviabilidade do modelo
econbmico, tais como, a divida externa e a ocoaéhe graves epidemias decorrentes das
precarias condi¢cdes de vida da classe trabalhadora.

Surgiam sinais de possiveis mudancas na relacde astempresas publicas e as
multinacionais, definindo-se um novo modelo ecom@mialém do temor diante da
possibilidade de ressurgimento de correntes nebtae de orientagdo nacionalista e
anticapitalista.

O Parecer n°. 76/75, relatado por Teresinha Saredaterpretou a Lei n° 5692/71,

reafirmando a justeza da tese da profissionalizdgdensino de segundo grau na verséo do
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“antologico”, mostrou assim, a necessidade de nowamas e instru¢cdes mais diversificadas.
Tal parecer defendia a tese de ndo ser viavel gdastas escolas de segundo grau se
transformassem em escolas técnicas, ja que encantrdificuldades oriundas da falta de
recursos financeiros necessarios a implantacdosineprofissionalizante.

Dessa forma, o Parecer n°. 76/75 configurava-seanueorientacdo da politica
educacional, pretendia “tornar o jovem consciente ddminio que deve ter das bases
cientificas que orientam uma profissao e leva-aplicacao tecnologica dos conhecimentos
meramente abstratos transmitidos até entdo petdags@Parecer n° 76 de 197%grupou
também as 130 habilitac6es profissionais em algufaaslias de habilitacdes basicas, como
saude, edificagfes, eletrbnica, administracido eooa) entre outras”.

Portanto, a formacao profissional estaria voltadeam mercado de trabalho, como
também, pelo termo lato de “educacdo para o trahalta qual a profissionalizacéo estaria
voltada para dentro da escola com a combinacadut=medo geral com “consciéncia do valor
do trabalho”.

No entanto, a convergéncia de opinides levou ameflmcdo da lei pelo Parecer n°.
860/81 cujo relator foi o conselheiro Paulo Natlehfereira de Souza, pois segundo este, as
razdes que levaram a Camara dos Deputados a estermhsino profissionalizante foram
meramente conjunturais, instaurando assim, uma€e‘de qualidade” nesse grau de ensino. O
anteprojeto de lei orientava para a “extingdo @gp@nderancia da parte de formacao especial
sobre a parte de educacao geral, no curriculoglande grau, mas preservando-se a educacao
para o trabalho; cancelamento da exigéncia daitaadib profissional como requisito para a
obtenc¢éo do diploma de concluséo de curso” (Cu20@h, p. 204).

Na Escola Técnica Federal de Sdo Paulo ocorreragiamgaso ano de 1981 por meio
do Decreto n° 85.843, de 25 de marco, o que gigoifa permanéncia do prof. Theofilo
Carnier, nomeado como Diretor Executivo em 24 deija de 1974 e continuou no cargo atée
1986, ou seja, em dez anos além do previsto pehaananterior.

Em 1986, a Escola Técnica Federal de Sdo Pauleiglegla primeira vez, seu diretor
mediante a realizacdo de eleicbes, com participad@o professores, servidores,
administrativos e alunos. Assim, foi eleito, conD A®tos, o prof. Antbnio Soares Cervila
cuja plataforma eleitoral enfatizava “uma luta d¢ante para tentar mudar estruturas
obsoletas, com transparéncia e, sobretudo, segegu¢PDI - IFSP, 2009-2013, p. 36).

Neste periodo da historia da educacéo profissiorzaileira culminou em processo de
reformas em relacdo ao ensino profissionalizanteegando grau. Exemplo disso foi o termo

“qualificacdo” para o trabalho, substituido poréparacdo” no objetivo geral do ensino de
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primeiro e segundo grau. Segundo Manfredi (1999}eanos “qualificacao” e “preparacéo”
sdo sinbnimos neste contexto, pois ambos estaciadss a concepcdo de desenvolvimento
socioecondémico dos anos 50 e 60, por exemplo, dessglade de planejar e racionalizar os
investimentos do Estado no que diz respeito a edocascolar, visando, no nivel macro,
garantir uma maior adequacdo entre as demandasistemas ocupacionais e do sistema
educacional. A historia dos sistemas de formacafisgional no Brasil enquadra-se dentro da
l6gica entendida como preparacdo de méao-de-obexiefipada para atender as demandas do
mercado de trabalho formal.

Com isso, a preparagao para o trabalho, como etendenformacéo integral do aluno,
seria obrigatéria no ensino de primeiro e segundosy como também deveria constar dos
planos curriculares de cada estabelecimento esddif@rente da lei 5692/71, que tornava
universal e compulsoria a habilitacdo profissiomalsegundo grau, a Lei n°. 7044/82 foi
traduzida pela preparacdo para o ensino de seggmadp que podera ensejar habilitacdo
profissional, a critério do estabelecimento deremsi

Para Cunha (2005c), a mudanca expressa na Led4®R/82 representou uma manobra
politico-pedagdgica, pois acrescentou a possibiéddesejada pelas instituicdes privadas, ja
que o artigo 6° estabelecia que “as habilitagbedisgionais poderiam ser realizadas em
regime de cooperagdo com empresas e outras erdigaddicas ou privadas” (Lei n°.
7044/82).

A Escola Técnica Federal de Sao Paulo, na primgaitdo de Cervila, iniciou o
processo de expansao das unidades descentraleada887, como a unidade no municipio
de Cubatdo (a primeira unidade no pais). A seguodada em 1996, na cidade de
Sertdozinho, durante a gestdo de Francisco Gayélpo, Fcom a oferta de cursos
preparatérios a comunidade, além do curso TécnmoMecanica, oferecido de forma

integrada ao Ensino Médio.

1.6 O Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de SBaulo na virada do século (1999 -
2008)

A “cefetizagdo” das escolas técnicas no ano de 1888iltou de medidas
governamentais visando a implementacdo de umadcaopiela multiplicacdo dos cursos de
curta duracdo, onde os cursos longos poderiamr gieae si 0s estudantes dos curtos,
especificamente em escolas técnicas federais.es estrsos de curta duracdo, denominados

de tecnologos, apresentavam curriculos bem difeseafds cursos longos ou plenos.
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Diante da crise do “milagre brasileird®, configurou-se uma politica de “distenc&o”,
propiciando manifestacdo em relacdo ao autoritarisios governos militares, o que
significou o iminente fracasso da politica de msifinalizacdo no ensino de segundo grau.

Com a oferta de cursos superiores de curta durpgétendia-se desviar para o mercado
de trabalho uma parcela significativa de estudgmiésnciais. Para o ingresso, a estratégia foi
definida por meio da realizagdo de exames vestislleassificatorios (questdes de multipla
escolha e redacdao).

Desde 1962, a preocupacao era de promover mudancasrso de engenharia, tendo
em vista o carater excessivamente longo do cuoridak engenharias, além do alto custo,
motivando assim, a elaboracdo de propostas deasemrcursos de engenharia com duragéo
mais curta do que a dos cursos plenos.

Como exemplo, Cunha (2005c, p. 208) destacou oc®am®. 60/63 do Conselho
Federal de Educagdo em instituir o curso de engenld® operacdo com trés anos de
duracgéo, cujos curriculos foram definidos pelo &ara®. 25/65. Assim, foram abertos cursos
de engenharia de operacdo na PUC/RJ, na PUC/SRJ@AMG e no Instituto Nacional de
Telecomunicacfes de Santa Rita do Sapucai (MG)tataihde trés mil alunos.

Nesse contexto, a partir do Decreto-lei n°. 547,18ede abril de 1969, foram
autorizadas a organizacdo e o funcionamento deoypsofissionais superiores de curta
duracdo em escolas técnicas federais. O goverrsildira tomou um empréstimo de oito
milhdes e quatrocentos mil dolares do Banco Mundial 1971, destinados ao financiamento
de projetos do ensino profissional em nivel de sdg@rau e de engenharia de operacao.

Vale lembrar que junto as iniciativas do Governddfal, 0 governo paulista criou o
Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica, o atuBEtEs Paula Souza” a fim de oferecer
cursos de formacdo de técnicos de nivel médio rectes de nivel superior, denominados
tecnologos.

A Lei n°. 6.545/78 transformou as escolas técniedsrais do Parana, Minas Gerais e
Rio de Janeiro em Centros Federais de Educacamlbgira. De acordo com o decreto n°.
87.310/82, os objetivos dos Centros Federais eraie tintegracdo do ensino técnico de
segundo grau com 0 ensino superior; oferecimenterddno superior em continuidade ao
ensino técnico de segundo grau, diferenciado dens# universitario; énfase na formacéao
especializada, levando em conta as tendéncias dmadwede trabalho e do desenvolvimento

do pais; atuacdo do ensino superior na area tepoajoformacdo de professores e

19 A crise do “milagre brasileiro” veio & tona em B974, caracterizou-se por ser uma crise de endnédto
externo e de incapacidade do Estado dar contineidadtrescimento industrial brasileiro.
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especialistas para as disciplinas especializadasndmo de segundo grau; realizacado de
pesquisas aplicadas e prestacdo de servi¢cos auestooganizacional adequada a prestacao de
Servigos”.

Com relacdo a transformacdo da Escola Técnica &leder Sdo Paulo em Centro
Federal de Educacéo Tecnoldgica de Sdo Paulo,n@@mteamos na obra de Cunha (2005c)
seu ano de transformacao, nem tampouco o Decraip.Antonio Cunha menciona apenas
que em 1999, eram cinco os Cefets: Centro Feder&ddicacdo Tecnologica da Bahia, do
Maranh&o, de Minas Gerais, do Parana e do Riom&ErdaEste dltimo manteve o nome de
“Celso Suckow da Fonseca”.

No entanto, o Plano de Desenvolvimento Institudioloaatual Instituto Federal de Sao
Paulo (2009-2013) menciona que a implantacdo dar€é&ederal de Educacdo Tecnoldgica
de S&o Paulo ocorreu também no ano de 1999 no8dide Jjaneiro por um decreto sem
namero, baixado pelo governo de Fernando Henrigudd3o.

E importante ressaltar que o Decreto n°. 2.208/&id os centros de educagio
tecnoldgica. Um das caracteristicas para os Cefata de contar com um conselho técnico
profissional, constituido por dirigentes do cerdgrpor empresarios e trabalhadores do setor
produtivo correspondente as suas areas de atuag@oatribuicdes técnico-consultivas e de
avaliacdo do atendimento as caracteristicas eljesvos da instituicao.

O programa “Maos a obra, Brasil’, lancado em 199dlo governo FHC, sob a
coordenacado de Paulo Renato Souza, apresentous algpactos importantes validos para o
entendimento das acdes governamentais em relaggicCantros Federais de Educacao
Tecnoldgica.

Primeiramente, destacamos que o projeto de campa@m&ionava que 0 governo
federal atuaria em conjunto com estados, munigigissociacdes comunitarias e empresas a
fim de propiciar aos jovens e adultos novas e maamplas oportunidades de educacéo
visando, entre outras coisas, a “obter formacafigsional e possibilidades de atualiza-la, em
consonancia com as exigéncias de qualificacéo itapgeela vida moderna e pelas novas
demandas de mercado de trabalho” (Cardoso, 1994).

No item “emprego”, o programa estava inserido nwonmodelo produtivo mundial,
ja que a forga de trabalho barata e recursos mstapaesentavam desvantagens a este novo
modelo, era necessario, portanto, novos padrdesléggicos, pois exigiam-se o dominio de
conhecimentos e habilidades para integrar-se aesuelsi de trabalho em constante mudanca.
No Brasil, faltava mé&o-de-obra qualificada e pradar para executar tarefas de maior

complexidade.
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Diante dessa situacdo, o governo FHC adotou egitnatépela énfase no ensino
profissional na educacgéo basica, bem como, a reag@&o das politicas de capacitacdo de
mao-de-obra, de forma a permitir melhor adaptacée tlabalhadores as tecnologias
modernas por métodos de capacitacdo em massaadiestiaqueles de baixa renda, além dos
programas destinados a aperfeicoar e desenvolireciativa e a capacidade gerencial dos
pequenos e médios empresarios e dos trabalhadoresrga propria.

A reforma da educacéo profissional no século XXIrépresentada pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, a L&.894/96, sancionada em 20 de dezembro
de 1996 pelo presidente FHC e ministro da educBeéto Renato Costa Sotiza

De acordo com Lima (apud SILVA, 2008, p. 52-53)Lei 9394/96 resultou da
conjuntura internacional voltada a uma economiaajlpada e neoliberal, filha da década de
1990, ja que esta foi marcada hegemonicamente mEtacdes de um modelo de politica
social neoliberal, o qual se concretizou tambéragpetformas de previdéncia e do aparelho
do Estado. Um projeto de educacao subsidiado peresses politicos, sociais e econdmicos
no qual se estabelece o mercado como ente regwadgroliticas, da economia e da vida em
sociedade. Portanto, a década de 90 introduziumgadanas relacdes entre Estado, sociedade
e mercado.

A LDB representou a ruptura de oferecer cursosadéter propedéutico e profissional
concomitante aos mesmos alunos, como estava detefonna Lei 5692/71, considerando
também que as escolas técnicas federais terianoaséguido preparar bem os alunos para o
vestibular, porém os técnicos formados ndo encaartraemprego, porque as grandes
empresas, de origem norte-americana, ndo previameamas categorias profissionais em
suas areas, ou também, porque 0S técnicos perraangmbuco tempo no emprego,
reorientando-se para cursos universitarios.

Dessa maneira, o sistema inglés era o mais adequezdoo Brasil, uma vez que o
ensino académico destinava-se a alguns e o ensifigspnal para aqueles oriundos da
classe operéria, 0s quais ndo tivessem se contaongwn os valores das classes médias e
alta, que desconsideram as “ocupac¢des manuais”.

O Decreto n°. 2.208, de 17 de abril de 1997, segdédPortaria Ministerial n°. 646/97,
radicalizaram a separacdo entre o ensino médiomadi@a “académico” e 0 ensino
profissional.

1 Ex-reitor da Unicamp e ex-secretario de educagdgstado de S&o Paulo no periodo de 1984 a 1986.
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Entretanto, a Lei n° 9394, de 20 de dezembro de6 19az uma concepcéao
marcadamente profissional do ensino médio, poiseeas finalidades do ensino médio,
destacam-se: “a preparacdo basica para o trabalbaidadania do educando”, além de
“compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnol@&jicdos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensinada disciplina” (Lei n°. 9394/96).

A lei determina ainda que os conteudos e as fodeamvaliacdo serdo organizados de
tal forma que, ao final do ensino médio, o educaelmonstrara o “dominio dos principios
cientificos e tecnologicos que presidem a produgéderna”. Além disso, sobre o curriculo
do ensino médio, aponta ainda que as diretrizesicalares destaqguem a “educacédo
tecnoldgica basica, a compreenséo do significadiéaia...”(Lei n°. 9394/96).

No que diz respeito a educacao profissional, a fine como “integrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e &lbogga, conduzindo ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produfivei’n®. 9394/96).

A portaria n°. 646/97 estabeleceu que as escotaécés da rede federal, poderiam
oferecer no maximo a metade das vagas de 1997 praino médio, e nos proximos cinco
anos, cada escola deveria aumentar em 50% o nleeragas oferecidas nos cursos técnico
e médio.

O Decreto n°. 2.208/97 definia o ensino técnico@dimdependente” do ensino médio,
ou seja, um aluno poderia cursar o ensino técrinoamitante ao ensino médio, ou entéo, de
maneira subsequente. Os cursos integrados foramalfitente proibidos.

Também foi estabelecido que os cursos técnicosidevaer organizados em maodulos,
0s quais davam direito a um certificado de qualifém profissional correspondente as
profissdes existentes no mercado de trabalho.

Em 1997, durante o governo FHC, o Ministério da dagéo lancou o Programa de
Expansao da Educacao Profissional (PROEP), emipaomen o Ministério do Trabalho. Tal
programa visava a implementacdo e/ou readequacadudentos centros de educacao
profissional, sendo que setenta na esfera fedmsdenta na estadual e setenta no “segmento
comunitario” (apud Cunha, 2005c, p. 256-258). Alfiss0, 0 programa estabeleceu metas de
atingir duzentos e quarenta mil vagas nos cursosicies, seiscentos mil concluintes de
cursos profissionais basicos, além de atingir $@tpor cento de inser¢cdo de egressos dos
cursos técnicos no mercado de trabalho.

O PROEP contou com quinhentos milhdes de dolamsjosa metade obtida pelo
empréstimo do Banco Interamericano do Desenvolviojeanm quarto do Fundo de Amparo

ao Trabalhador e um quarto do Tesouro Nacional.
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Entre as caracteristicas estabelecidas pelo pregdastacam-se a de “determinacéo da
oferta de cursos em funcdo da demanda; atualizagfoanente do curriculo; adog¢édo de
sistema de colocacdo de egressos em empregosrag@egcom mercados atraves de
convénios (parcerias) com empresas e outros engwmexgm para efeito de estagios, uso de
equipamentos, treinamento de professores, vend@mpra de servigcos; geracao de receita
prépria significativa etc” (apud Cunha, 2005c, p6-258).

Em relacdo aos objetivos do PROEP, segundo o reguk® operativo do contrato
MEC/BIRD, estava o de mudanca da organizacdo dadasstécnicas da rede publica, ou
seja, determinavam que o aumento do niumero deetstabentos se fara pela iniciativa dos
estados ou dos municipios, isoladamente ou emiagdoccom o setor privado. Os projetos
do “segmento comunitario” deveriam constituir onpipal veiculo para a expansédo da
educacao profissional, inclusive os das prefeitorasicipais. Foi nesse contexto que se deu a
criacdo do Centro de Educacéo Profissional de 8ao da Boa Vista (CEPRO), localizado
na regiao leste paulista.

1.6.1 O CEPRO de Séo Joédo da Boa Vista (2004-2006)

Entre 1998 e 1999, alguns representantes de ems@asgaos publicos formularam um
projeto visando a criagdo de um Centro de Ensin@igBional para o municipio de Sado Joéo
da Boa Vista. O CEPRO (Centro de Educacéo Profiahiale Sado Jodo foi instituido em
1999, no ambito do PROEP, caracterizou-se assimo eona instituigdo ndo-governamental,
sem fins lucrativos, voltado, principalmente pardouwsca e oferta de cursos basicos de
qualificacéo, re-qualificacéo e re-profissional&aprofissional.

O CEPRO contava com a participacdo de representdotesetores industrial, servigos
e do comércio, poder publico e diferentes segmendnssociedade. A aprovacdo do
anteprojeto pelo PROEP se deu pela assinaturard@igio com o Ministério da Educacao. O
inicio das obras para a construcao foi em 1999 mntereno doado pelos empresarios Paulo
Roberto Merlin e Flavio Augusto do Canto com 60.6%0A entrega do prédio foi em 2004,
com uma infra-estrutura satisfatéria para os cuasserem oferecidos (11 laboratérios, 5 salas
de aulas, auditério e outras dependéncias).

Em dezembro de 2004, foi aprovado pela Camara NMpatide S&o Jodo da Boa Vista a
disponibilidade de recursos para a concessdo pEIBRO. Diante disso, o Curso de

Informética, por exemplo, ofereceu cem bolsas dedes para os melhores alunos da rede



58

publica. No dia 11 de dezembro de 2004 foi inawdmra instalacdo do CEPRO pelo
Secretario de Ensino Profissional do Ministéridediaicacao.

De acordo com os documentos pedagogicos do CEPR@GuU@Ndo Aluno, 2006, p. 6-
10), a escola se propunha a desenvolver um ensilt@de para os fins mais amplos da
educacédo, baseado nos principios de igualdade racdes para acesso e permanéncia na
escola; liberdade de aprender, ensinar, pesqudigulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber; valorizacdo do profissional da educaca@ngardo padréo de qualidade; valorizacéo
da experiéncia extra-escolar; vinculacdo entre wagho escolar, o trabalho e as praticas
sociais. A missao dessa entidade era de garantmidaoldo o direito ao desenvolvimento
permanente de suas aptiddes, tanto na vida pafasjuanto social, inspirado nos principios
de liberdade e solidariedade humana.

O CEPRO de Sao Jodo da Boa Vista possuia 0 seguijeograma

Conselho
Curador
Diretor
Executivo
| |
Coordenador Secretaria Biblioteca
Pedagogico

Corpo Docente

Figura 2: Organograma do CEPRO, Manual do Aluno (206).

O Conselho Curador era formado por representanteseatores de industria, comércio e
servicos, além de outros segmentos da sociedagieasanse. Além do curso técnico em
Informatica, o CEPRO oferecia o curso técnico detriéletrénica. Os cursos estavam
organizados de maneira que permitissem aos alurfmsyaéncia, tanto de forma integral,
quanto se matriculando na habilitacdo profissialesejada, oferecida pelos modulos com

distintas qualificacfes profissionais.
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1.6.2 A criacdo do CEFET de Séao Joao da Boa Vista

O CEFET de Sao Joao da Boa Vista é fruto do projetgoverno Lula da expansao da
rede federal de educacéo profissional e tecnoldg@fctase). Em 2005, foi langado o Plano de
Expansao, fase |, que previa a constru¢ao de 6dsnavidades de ensino. Dessa maneira, a
rede que em 2002 possuia 140 unidades, contou @dmneszolas até o final de 2007, o que
representou um crescimento de 45%. No inicio d& 2fid lancada a fase Il que propds a
construgdo de mais de 150 novas unidades. Ao térden2010, a rede tera 354 unidades,
representando assim, um novo paradigma da edupagfigsional no ambito da rede federal,
com crescimento de 150% no namero das instituifgibgais.

A unidade de ensino em S&o Joédo da Boa Vistagtalama numa area superior a 10 mil
metros quadrados e ampliou sua infra-estruturatando com seis laboratorios de
informatica, dois laboratorios de eletrénica, la&borio de pneumatica, hidraulica, comandos
elétricos, instrumentacdo e controle de processoisptica, laboratério de comandos
numericos computadorizados, controladores logicogramaveis, laboratorio de quimica,
seis salas de aulas tedricas, além de adminisiragédina, auditorio, secretaria escolar,
diretoria, coordenadorias, biblioteca comunitasigentacdo educacional e psicossocial.

Além da unidade de Séo Joao, no periodo de 2000%fdram criadas as unidades de
ensino de Guarulhos, Braganca Paulista, Salto,gGatatuba, Sdo Carlos, Campos do Jordao
e Sao Roque. Ja no periodo de 2010 a 2011, maiades estdo em processo de implantagéao:
Araraquara, Registro, Campinas, Votuporanga, ltaipga, Presidente Epitacio, Suzano,
Barretos, Catanduva, Birigui, Avaré e Piracicaba.t8do a rede federal no estado de Sao
Paulo contara com 22 escolas.

Assim, o CEPRO Séao Jodo, em parceria com o muaieig SETEC, transformou-se
em Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de S@odioBoa Vista devido a participacéo
no processo de federalizacdo das escolas técrdeagcordo com a aprovacdo da Lei
Municipal n°. 1.934, de 16 de novembro de 20Q6lei cedeu lugar para o CEFET. A
autorizacdo do funcionamento da escola pela Seeretle Educacao Profissional e
Tecnoldgica (SETEC - Ministério da Educacédo) sepia Portaria Ministerial n°. 1.715, de
20 de outubro de 2006.

O CEFET de Séo Joao iniciou suas atividades enirgade 2007. Segundo o PDI do
Instituto Federal de Sdo Paulo (2009-2013), a migs&sa unidade, desde sua criacdo, € se
tornar um centro de referéncia de educacdo téamitecnoldgica profissional publica e

gratuita na regido leste paulista. O primeiro cumsplantado foi o técnico em Informatica
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com habilitacdo em programacao e desenvolvimentistemas. Além deste, o CEFET deu
continuidade ao curso do CEPRO, Técnico em Eletadrdurso oferecido até 2008, com a
finalidade de conclusdo dos modulos dos alunoviguam transferidos.

No segundo semestre de 2007, foi implantado um moweo na area de Induastria:
Automacéo Industrial, além de outros cursos deaitggdo inicial e continuada oferecidos a
comunidade escolar, como por exemplo, curso decitapao basica em informética e de
manutencao elétrica.

O curso superior de tecnologia em Eletronica Irrdhldibi implantado em 2008, além
deste, em 2009 a unidade de ensino criou os Cligsascos em Eletronica e em Informatica
Integrados ao Ensino Médio. No segundo semest2®H@, o entdo Campus Séo Jodo da Boa
Vista, estara oferecendo também o curso de Tedaodmg Sistemas para Internet na area de
Informatica.

O ministério da Educacéo priorizou a expansao da federatle educacao profissional
e tecnoldgica, pois junto a SETEC objetiva planejaientar, coordenar e supervisionar o
processo de formulacéo e implementacédo da potiacaducacéo profissional e tecnolégica;
promover o desenvolvimento da educacao profissieriatnolégica em consonancia com as
politicas publicas e em articulagcdo com os diveagsntes sociais envolvidos; promover
acoes de fomento ao fortalecimento, a expansaomelhoria da qualidade da educacao
profissional e tecnoldgica; instituir mecanismosspacos de controle social que garantam
gestdo democratica, transparente e eficaz no andaitgolitica publica e dos recursos
destinados a educacéo profissional e tecnologicdalécer a rede publica federal de
educacéo profissional e tecnologica, buscando guade disponibilidade orgamentaria e
financeira para sua efetiva manutencéo e expaMiaG,(SETEC, 2004).

1.7 O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Teotogia de Sado Paulo

A Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituilRede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, aléem dissigu os Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia. A rede federal é constitudda seguintes instituicbes: Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (ositutost Federais); Universidade

Tecnologica Federal do Parana — UTFPR; Centrosr&sdde Educacdo Tecnoldgica Celso
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Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de Minas Gerais FECIMG e Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais. Caracterszmper serem instituicdes de natureza
juridica de autarquia, detentoras de autonomia rdirativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar.

A lei estabeleceu ainda, em relagé&o aos Instifaéolerais, que estes séo instituicbes de
educacgdo superior, basica e profissional, plulicuiares emulticampj especializados na
oferta de educacéao profissional e tecnoldgica ifasedtes modalidades de ensino, com base
na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecoo®gom as suas praticas pedagdgicas.
Terdo autonomia para criar e extinguir cursos, limoites de sua area de atuacgdo territorial,
bem como para registrar diplomas dos cursos psroéégecidos, mediante autoriza¢do do seu
Conselho Superior, aplicando-se, no caso da ddertairsos a distancia.

A criacdo do Instituto Federal de Sdo Paulo se mewartigo quinto, item XXXVI,
mediante a transformacédo do Centro Federal de Edackecnoldgica de Sdo Paulo.

Entre os objetivos dos Institutos Federais, dedmcoom a Lei 11.892, destacamos 0s
de: ministrar educacdo profissional técnica de Ininédio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, tanto para os concluintes dim@fsndamental quanto para o publico da
educacdo de jovens e adultos; ministrar cursos odmaf;do inicial e continuada de
trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o agedwiento, a especializacao e a atualizacao
de profissionais, em todos os niveis de escolagidads areas da educacdo profissional e
tecnoldgica; realizar pesquisas aplicadas, estimol@ desenvolvimento de solucfes técnicas
e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a cdadaidesenvolver atividades de extensao
de acordo com os principios e finalidades da educagofissional e tecnologica, em
articulagdo com o mundo do trabalho e os segmesdosis, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cieoife tecnoldgicogstimular e apoiar
processos educativos que levem a geracao de toabainda e a emancipacao do cidadao na
perspectiva do desenvolvimento socioecondémico ecabional.

Em relacdo a educacdo superior, os Institutos Bed@bjetivam ministrarcursos
superiores de tecnologia visando a formacdo deaspiofais para os diferentes setores da
economia, além de cursos de licenciatura, bem cprogramas especiais de formacéo
pedagodgica, com vistas na formacdo de profess@es g educacdo basica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, e para a educagfissipnal cursos de bacharelado e
engenharia, visando a formacédo de profissionaia pardiferentes setores da economia e
areas do conhecimento; cursos de pos-gradudgtio sensu de aperfeicoamento e

especializacdo, visando a formacdo de especiahsisgliferentes areas do conhecimento, e
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ainda, cursos de pdés-graduagdiicto sensude mestrado e doutorado, que contribuam para
promover o estabelecimento de bases sélidas enagihycciéncia e tecnologia, com vistas ao
processo de geracdo e inovacao tecnoldgica.

A lei determina que o Instituto Federal, no desérnnento da sua acdo académica,
oferecera o minimo de cinqlienta por cento de sagaswpara atender a educagéao profissional
técnica de nivel médio e, no minimo, vinte por catds vagas em cursos de licenciatura ou
programas especiais de formacao pedagogica voltaogrofessores.

No que diz respeito a estrutura organizacional khssitutos Federais, segundo 0s
artigos de nono ao treze da referida lei, cadatuhsté organizado em estruturaulticampj
com proposta orcamentéria anual para cada campegogia, salvo no que se refere a
pessoal, encargos sociais e beneficio aos sersidAradministracdo € composta por dois
orgaos superiores, o Colégio de Dirigentes e o €basSuperior, sendo que em ambas as
presidéncias sédo exercidas pelo Reitor.

O Colégio de Dirigentes caracteriza-se pelo caréesultivo, composto pelo Reitor,
Pro-Reitores e Diretor-Geral de cada um cerspi Ja o Conselho Superior, apresenta carater
consultivo e deliberativo, composto por represdetados docentes, técnico-administrativos,
estudantes, egressos da instituicdo, da sociedaidledo Ministério da Educacdo e do
Colégio de Dirigentes, assegurando-se a represengagitaria dos segmentos que compdem
a comunidade académica.

O Estatuto do Instituto Federal de Educacdo, CaémciTecnologia de Séao Paulo,
aprovado pelo Conselho Superior da instituicdo e€imd8 agosto de 2009, define a
organizacdo administrativa, sendo que esta € camgiae por Colegiados (Conselho Superior
e Colégio dos Dirigentes) e Reitoria (Reitor, Peit&ias, Diretorias Sistémicas, Auditoria
Interna e Procuradoria Federal). No titulo trés, Regime Académico”, capitulo 1, artigo 29,
estabeleceu que o curriculo do IFSP esteja sem@amentado em bases filosoéficas,
epistemoldgicas, metodoldgicas, socioculturais @aite expressas no projeto politico-
institucional, norteado pelos principios da estétia sensibilidade, da politica da igualdade,
da ética, da identidade, da interdisciplinaridatke,contextualizacéo, da flexibilidade e da
educacdo como processo de formacdo na vida e pada,aa partir de uma concepcéo de
sociedade, trabalho, cultura, educacéo, tecnobger humano (Estatuto do IFSP, 2009).

O estatuto refere-se também a politica de Extensgms acfes se constituem num
processo educativo, cultural e cientifico, artiodia o ensino e a pesquisa de forma

indissociavel, a fim de viabilizar uma relacdo sfanmadora entre o IFSP e a sociedade. As
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atividades de extensao, de acordo com o artigot§etivam apoiar o desenvolvimento social
pela oferta de cursos e realizagédo de atividagescHgas.

O item “da Pesquisa e Inovacao” caracteriza assagéepesquisa como partes de um
processo educativo para a investigacdo e o emprdensmo, visando a inovacéo e a solucéo
de problemas cientificos e tecnoldgicos em todosiwsis e modalidades de ensino, com
vistas ao desenvolvimento social.

O Plano de Desenvolvimento Institucional do Institéederal de Sao Paulo (PDI -
IFSP, 2009-2013) considera que ha grande necessidath formacdo profissional de
qualidade para os alunos oriundos do ensino me@diaipalmente das classes subalternas,
tendo em vista a baixa oferta de cursos superpmibkcos no Estado de Sdo Paulo. O papel
do IFSP, portanto, nesse contexto, é o de desempanta relevante formacao de técnicos,
tecnologos, engenheiros, professores, especialiststres e doutores.

O documento enfatiza ainda que a educacao ofere@inl@sta restrita a uma formacgéo
profissional, mas contribui para a iniciacao a ci&me a promog¢ao de instrumentos que levam

a reflexdo sobre o mundo e as tecnologias.

1.7.1 O Campus Sé&o Joao da Boa Vista

O Campus Séo Joédo da Boa Vista surgiu em decoaréactransformacdo do Centro
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sélo Bm Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo.
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Figura 3: Foto do Campus S&o Jodo da Boa Vista, agfo (2010).
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Em 2009, iniciou-se a oferta dos Cursos Integrathysdo a um acordo de cooperacéo
técnico-educativo com a municipalidade para gesdocacional da Escola Municipal
Professor Hugo Sarmento. A parceria, no inicioacarizou-se pelos professores municipais
ministrarem as disciplinas de nucleo comum. Norgotab que vem ocorrendo € que a maior
parte das disciplinas de ensino propedéutico estdosministrada por professores substitutos
da rede federal. No segundo semestre de 2010,ec&cvutra mudanca significativa, pois
serdo contratos professores efetivos dessas disdpkem virtude da realizacdo de Concurso
Publico em junho de 2010.

De acordo com a Lei n°. 11.741, de 16 de julho@R8%2, o artigo 39 da Lei 9394, de
20 de dezembro de 1996 foi alterado para educagisgional tecnoldgica, dizendo que
esta, integra-se aos diferentes niveis e modakdddesducacéo e as dimensdes do trabalho,
da ciéncia e da tecnologia.

Os cursos Integrados (Cursos Técnicos Integraddsnamo médio), em consonancia
com o artigo 36-C, paragrafo 1, interpreta a edamagofissional técnica de nivel médio de
forma integrada, oferecida somente a quem ja teoaheluido o Ensino Fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno a lathlo profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se aaulatinica para cada aluno.

O corpo técnico-administrativo do Campus Sao Jaéd,0 1° semestre de 2010, foi
formado por 28 servidores, entre estes, destacarassistentes em administracao,
administradores, pedagogo, técnicos em assuntam@&duoais, psicélogo, assistente social,
técnicos de laboratérios, bibliotecario.

O quadro de corpo docente, nesse mesmo periodouccom 36 professores efetivos e
11 substitutos.

Tanto o corpo técnico-administrativo quanto o dteemem sofrendo constantes
transformacdes em decorréncia de realizacdo deugmepublico para contratacdo de novos
cargos, como por exemplo, 03 assistentes de atinostador, além de professores do nucleo
comum. Outro dado importante é o de titulacdo dgp€®ocente, segundo o relatorio de
Gestao do IFSP (2009, p. 43), o indice de titulac®em representativo (3,38%), conforme

tabela abaixo:

12 A Lei n°. 11.741, de 16 de julho de 20C8terou dispositivos da Lei n°. 9394, de 20 deettdxro de 1996 e
estabeleceu as diretrizes e bases da educacamalagiara redimensionar, institucionalizar e indegrs acoes
da educacdo profissional técnica de nivel médicediacacéo de jovens e adultos e da educacédo ofike
tecnolégica.
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Titulagda .| Bocente Efetivo Dpcente Substitutn | Total
Gradusdo 3 4 ¥V
Aperfeipoadn | I
Especializagio 7 5
Mestradn 3 - i3
Douarado 5 - 5
17
Tatal de docentes Fator de Titolasdo Indize
7 125 3,38

Fonte: Diretoria de Recursos Humanaos

Tabela 1: indice de titulagdo do corpo docente nodnpus SBV, Relatério de Gest&o 2009.

Em margo de 2008, a biblioteca do Campus S&o Jea®c& Vista iniciou as
atividades com atendimento a comunidade acadénailcanos, professores e servidores
administrativos). No ano seguinte, teve inicio astai¢cdo de um novo prédio, ou melhor, um
novo espaco para uma Biblioteca Comunitéria.

A Biblioteca Comunitaria “Wolgran Junqueira Feragifoi inaugurada no dia 11 de
dezembro de 2009. Possui espacos para estudodinalivd em grupo, além de computadores
para a realizacdo de consultas. A iniciativa faieacriar um local vivo e dinamico, com o

objetivo de permitir o acesso gratuito a populag@anunicipio de S&o Jodo da Boa Vista e
regiao.

Figura 4: Foto da Biblioteca Comunitaria Wolgran Junqueira Ferreira, janeiro (2010).
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A partir do panorama historico da educacéao prafissi brasileira apresentado, elaboramos um “QuBRésamo” com as principais mudancas

na legislacéo brasileira sobre a tematica edugagdissional:

Periodo
Nomenclatura (ano, criacao, Decreto / Lei Principais Caracteristicas
transformacéo)
A Escola de
Aprendlzes? 1909-1937 Decreto n°. 7566, de 23/09/1909 Er)slno primério profissional gratuito; marco oficiias atividades do governo federal no campo dinerde
Artifices de Séo oficios.
Paulo
(@) Llceu~lndustrlal 1937-1942 Lei n°. 378, de 13/01/1937 Transformagao das Sgperlnte,r?denlcw_ls do EnsincsBimiial em Divisdo do Ensino Industrial; nova deinagéo
de S&o Paulo as escolas de Aprendizes Atrtifices: Liceus.
- — —
Lei Organica (Decreto-lei n°. 4073, de Definiu o ensino industrial como de 22 grau, enalgdo com o ensino secundario, permitindo assitiGuacao
30/01/1942) . -
com outras modalidades de ensino.
Regulamentou o Quadro dos Cursos de Ensino Industtécnico, instituiu os cursos técnicos corragdpates ao
A Escola Técnica dg Decreto-lei n°. 8673, de 03/02/42 | 2° ciclo; estabeleceu o curriculo os cursos tésrieocultura geral e técnica; regulamentou os sypedagogicos
~ 1942-1965 S C . 2 .~ .
Séo Paulo (didética do ensino industrial e administracéo msire industrial).
Lei n°, 3552, de 16/02/1959 Ere(;grrir;a do Ensino Industrial: autonomia didatigaariceira, administrativa e técnica, com persoadiduridica
= —— — - Z - 5 e
Lei de Diretrizes e Bases de 1961 Regqlamentagao dg que entre as dlsmplmas e @satducativas de carater optativo no 1° e 2° cedom
incluida uma vocacional dentro das necessidadassloc
Lei n°. 4759, de 20/08/1965. Abrangeu todas adasbécnicas e instituicdes de nivel superior desia federal.
A Escola Técnica Lei n°. 5692/71 Criacdo dos cursos técnicos |ntc_egr_ados_; en~smolqleglmha con}gudo gergl e grqfl33|onal; predomidm
Federal de Sao 1965-1998 pensamento pedagoégico pela profissionalizacdo rgasive compulsdria do Ensino Médio.
Paulo Lei n°. 9394/96 (LDB) Ruptura da oferta de cursesarater propedéutico e profissional.
Decreto n°. 2208, de 17/04/1997 Radlcallgou a separacéo e'nt.re 0 ensino médio, admrfeadémico” e o ensino profissional. Ensino igéen
concomitante ao Ensino Médio.
Decreto s/n°, de 18/01/1999 Transformagao da E3@alaica Federal de Sdo Paulo em CEFET.
O Centro Eederal deé Decreto n°. 2208/97; Definiu os CEFET's; Programa “M&os a obra, Brg§ilC). Projeto PROEP trouxe mudancga na organizdgdo
Educacio Projeto PROEP (1997) escolas técnicas da rede publica, que esta segiofe pela iniciativa dos estados ou dos munisipio
P . 1999-2008 jeti : j i isi 5 i &
Tecnolégica de Sad Plano de Expanso da Rede Federal Obj,e'tIVOS do Plano.~planeja}r, prlentar, coordgngmpemsmnar O processo de formulagéo e lmplem'ant.da
politica da educagdo profissional e tecnolégicamuver o desenvolvimento da educagdo profissional e
Paulo (2005-2010) — fase I, fase Il, fase Ill. . PO " o - ~ . .
tecnolégica em consonancia com as politicas pbliaem articulagdo com os diversos agentes sociais
envolvidos, entre outros. Federalizagao de algwesaslas municipais e CEPRO.
O Instituto Federal Alteracdo do artigo 39 da LDB: a educacdo profissiotecnologica integrada aos diferentes niveis de
de Educacio, Lei n°. 11.741, de 16/07/2008 modalidades de educagdo e as dimens@es do tralEhcéncia e tecnologia. Cursos Integrados aonBnsi
Ciéncia e 2008-2010... Médio.
Tecnologia de Sdo Instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissiomahdldgica, criou os Institutos Federais — ingtdes de
Paulo. Lei 11.892, de 29/12/2008 educacdao superior, basica e profissional, pluticuiares emulticampi

Quadro 1: Quadro-Resumo da Legislacdo da Educacaadissional - Instituto Federal de Educacéo, Ciénai e Tecnologia de Sdo Paulo
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1.8 Um olhar sobre a histéria de lutas e sindicaliso no IFSP

A luz de uma contribuicdo mais condizente com didade concreta da historia do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e TecnolatgaS&o Paulo, verificamos alguns
aspectos sobre a trajetoria de lutas sindicais eeigmdicacdes num contexto de greves e
manifestos da comunidade escolar (servidores asirativos, professores e alunos).

Segundo a fonte disponivel emwww.cefetsp.br/edu/esoculturaeinformasacas
greves ocorridas na escola aconteceram em 199@, 2001, 2003 e 2005-2006.

Vale a pena destacar alguns trechos de cartaswiedieacoes, fotos e desfechos de
lutas sindicais, a fim de elucidar que a histér@a IBSP ndo esta presente apenas em
documentos governamentais e institucionais, comdéa, em acontecimentos historicos de
muitas lutas, os quais marcaram a vida de inunpegasoas, além de denotar a verdadeira
identidade da escola.

A respeito da greve de 1992, encontramos na reféoicke, mais videos do que textos
escritos. Os principais motivos da realizacdo daveyforam os de ameaca de privatizacao,
sucateamento da escola e reivindicacdo salariaprisgipais acfes foram: Assembléia de
alunos durante a greve e manifestacdo em frenteaino Municipal; passeata até a Sede do
MEC em Séo Paulo saindo do Teatro Municipal, mataigiio em frente ao que era a sede do
MEC em S&o Paulo e Assembléia de Servidores.

Com relagdo a greve ocorrida em 2000, podemosadegtés aspectos fundamentais. O
primeiro diz respeito as reivindicacbes dos semgisigpor um saldrio mais justo, ja& que
estavam ha seis anos sem reajuste salarial. Al&so,dio documento “Manifesto dos
Servidores do CEFET-SP (ano 2000)”, destacou qwé han numero insuficiente para
contratacdo de docentes em carater temporario. d&soreu devido a desesperadas
aposentadorias precoces de milhares de servidofgs de preservarem os seus direitos
adquiridos antes que fossem prejudicados.

Outro ponto a ser destacado € a idéia de que:

“[...] o governo tem dinheiro para pagar a dividgubsidiar, para as multinacionais,

as privatizacfes: se ndo reconhece a data-baseabré&inegociacdes € porque nédo

guer! As metas de superavit no orcamento ultrapassaté as exigéncias do FMI”,
(item 2, documentdvianifesto dos Servidores do CEFET;&Ro 2000).
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Além deste, merece destaque o motivo por uma edacagblica de qualidade.
Verificamos que a analise foi de um saldo positaads 50 dias de paralisagdo, 0 governo
reconheceu o comando nacional unificado de grewaocdegitimo representante do

movimento.

Figura 5: Greve de 2000. Fontewww.cefetsp.br/edu/esoculturaeinformacao

Em 2001, como Unica alternativa em resposta aoadesas reivindicacbes dos
servidores publicos federais, foi dado o inicionamvimento grevista em prol de um servigo
publico de qualidade.

O Sindicato Nacional dos Servidores Federais dac&g#io Basica e Profissional
(SINASEFE), representando os trabalhadores e aslh@doras dos Centros Federais de
Educacdo Tecnologica (CEFETS), Escolas Técnicasriisd(ETFs), Escolas Agrotécnicas
Federais (EAFs) e do Colégio Pedro Il, do Rio deila, (re)apresentou 0s seguintes pontos
de pauta: garantia da educacdo publica, grataiizg e de qualidade com referéncia social
para todos e em todos 0s niveis; revogacdo do f@eofe 2.208/97 e Portaria 646/97;
aprovacao no Congresso Nacional do PNE construéten gociedade; eleicdes diretas nas
IFEs; aumento da oferta de vagas e programa ddiatento aos alunos (concesséao de bolsa
de estudos aos alunos carentes e implementacao geograma de merenda escolar).

Outro assunto pautado foi o de reforco a pol&aarial, exigindo-se as acdes de nao
ao corte do ponto (assegurar 0 pagamento integalsdlarios dos servidores em greve);
reposicdo das perdas salariais; apresentacdo depalhitiga salarial para os servidores
publicos federais; data base; pagamento integrahexliato de valores decorrentes de

sentencas judiciais; incorporacao das gratificacoes
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A politica de recursos humanos reivindicou poeittis sindicais; pela ndo extingcao
dos cargos publicos; reducdo da jornada de trabsgho reducdo de salarios; abertura de
concursos publicos com conformidade com o Regiméntidico Unico e outros. Além
destas, lutas por mais verbas para as IFEs, naelsparéncia e democratizacéo na utilizacéo
das verbas publicas. Com relacdo a politica pavaesgpados e pensionistas, destacaram-se a
busca pela garantia da isonomia de direitos enénwidores ativos, aposentados e
pensionistas; revogacao da lei que institui aumdetdesconto para servidores ativos e cria
descontos para os aposentados.

O SINASEFE destacou o resultado da greve de Zfifitra o governo de FHC, tais
como, a abertura de concurso publico; 60% da GlDapasentadoria; incorporacdo de
gratificacdo no salario dos administrativos; equipao das gratificacoes dos professores dos
CEFETs com as dos docentes de Universidades Federaumento do salario-base dos

docentes do CEFET através de remanejamento ddagabe

Figura 6: Greve de 2001. Fontewww.cefetsp.br/edu/esoculturaeinformacao

Sobre a greve de 2003, destacamos que a prinaipal fbi contra a Reforma
Previdenciaria dos Servidores Publicos Federasaéa pelo governo Lula. O documento
“Pauta Unificada de Reivindicacbes dos servidongsligos federais - 2003”, apontou em
relacdo aos salarios: reconhecimento da data losssedvidores publicos federais em 01° de
maio; incorporacdo das gratificacbes por exerctxo atividades e demais gratificacbes
produtivistas no seu valor mais alto ao vencimdyétsico; pagamento integral dos valores
decorrentes de sentencas judiciais; pagamento aeeliintegral uma Unica vez dos 28,86%

concedidos aos militares, legislativo e judiciario.
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Em relagdo aos direitos sindicais, destacaram-shreito de greve e autonomia
sindical, e ainda, o direito a organizacéo porlldeatrabalho. A respeito do servigco publico
de qualidade, apontaram para 0 acesso e ingressmmaistracdo publica apenas por
concurso publico, e exclusivamente pela Lei 8112/8¢abertura dos processos de
convocacado nos concursos ja efetuados, e garaetieegbsicdo de pessoal nas vagas
existentes; definicdo de plano de cargos, carrerasalarios para os trabalhadores dos
diversos segmentos do servico publico federal; ampicdo de politicas que impecam a
discriminacdo de trabalhadores do servico publioo motivo de etnia, género, idade,
religido, opcdo sexual, entre outras, no acessodcg de servicos; alocacdo de verbas
suficientes para atendimento qualificado do serypigblico e reintegracdo dos demitidos e
assegurar a manutencéao dos anistiados pela Lei®8B78

Em se tratando da defesa da seguridade sociatopsgpas foram a de defender um
orcamento digno para a Seguridade Social e quaitiliEa¢do seja apenas na seguridade
social; garantir o repasse do tesouro nacional odiast as receitas arrecadadas para a
seguridade social, proibindo o desvio dessas verasoutras finalidades; realizar auditoria
da previdéncia social assegurando a transparénziafetivo controle da sociedade sobre a
auditoria; contra o desconto previdenciario parasesvidores aposentados; garantia da
aposentadoria especial para todos os trabalhadoqmsstos a agentes nocivos a saude e
condi¢des insalubres; manutencéo da previdéncial sniblica federal e outros.

O item 5 diz respeito a educacéo, o qual propamaatidacdo do Sistema Nacional de
Educacdo — SNE; instituicdo do Forum Nacional deicBddo como instancia maxima
deliberativa da politica educacional brasileir@@efinicdo imediata do Conselho Nacional de
Educacdo CNE; avaliacdo da educacgdo nacional; @uianuniversitaria; ensino publico e
gratuito e de qualidade com compromisso social,vagao tecnologica e hospitais
universitarios. Além destes, outros assuntos mexgtelestague como garantia da dotacéo
orcamentaria para o pagamento dos direitos ja ass#us tais como: indenizagdes: auxilios
creche, transporte, alimentacao e assisténcia mémtim revisdo e ampliagdo dos valores.

O resultado da greve de 2003 foi de derrota parsepsdores publicos, levando em
consideracao que a principal luta foi contra a RefoPrevidenciaria dos servidores publicos
federais.

Sobre a greve de 2005, encontramos o documentotd'R#l Reivindicagées dos
Trabalhadores Docentes e Técnico-AdministrativosEdacacdo Basica e Profissional”, o

qual previa de acdes de politica salarial; polideapessoal; carreira dos docentes; carreira



71

dos técnicos administrativos em educacéo, plancalele, democratizacdo das IFEs e
mudanca no Decreto das Elei¢bes das IFEs.

Além deste aspecto politico apresentado na histi@mianstituicdo, de lutas e greves,
movimentacdes de estudantes e servidores por énudacqualidade e melhores condicdes
de trabalho, vale acrescentar outra analise crifim se faz mediante a problematica da
guestdo da evaséao escolar.

De acordo com o Relatério de Gestédo de 2009, assdadel retencéo escolar do Campus
Sao Joado nos revela a necessidade de implemerdacpoliticas e acdes que promovam
assisténcia social ao aluno, como também, pensaa ffiorma¢do humana e no trabalhador

numa perspectiva integradora.

Modalidade de ensino

Cursos anuais Retidos Matriculas Relagdo (%)

Técnico Integrado 38 140 27,14
Cursos semestrais 1.2 sem/09 | 2.° sem/09 [ 1. sem/09 | 2.° sem/09 | 1.° sem/09 | 2.° sem/(9
Técnico Concomitante 159,00 85,00 431 653 36,89 13,02
Superior de Tecnologia 41,21 44,03 82 82 50,25 53,69

Fonte: Pro-Reitoria de Desenvolvimento Institucional — Sistema Académico

Tabela 2: indice de retencéo do fluxo escolar do @apus S&o Jodo
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CAPITULO 2: O CONTEXTO SOCIOECONOMICO DA REGIAO E O RIGEM
SOCIOECONOMICA DOS ALUNOS DO CAMPUS SAO JOAO

2.1 O contexto socioecondmico da regido de Sédo JakoBoa Vista-SP

E imprescindivel descrevermos as caracteristicatoesmndmicas da regido e do
municipio de S&o Jodo da Boa Vista, uma vez ques detam utilizadas para justificar a
criacdo do Campus S&o Jodo da Boa Vista do Imstiederal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo. De acordo com o Plaridedenvolvimento Institucional (PDI do
IFSP, 2009, p. 39-40), com o avanco da Informaicks tecnologias de comunicacdo e do
setor industrial, a expansdo do oferecimento dsosutécnicos e tecnoldgicos veio para
atender as necessidades do mercado de trabalhorsmnéncia com os arranjos produtivos,
de ambito local e regional.

Desde entdo, o Campus Sao Joao da Boa Vista, sleadeiacdo (em 2007), objetiva se
tornar um centro de referéncia de educacao téeniegnoldgica publica gratuita na regido
leste paulista.

O municipio de Sdo Joao da Boa Vista (Lorette, 18W@a sua histéria como parte do
municipio de Mogi Mirim, a povoacédo formou-se pelada de agricultores do Estado de
Minas Gerais. A cidade foi fundada em 24 de junkol821 por Anténio Machado de
Oliveira e os cunhados Inacio Candido e Francis&nd{@io, vindos de Itajub4-MG. Como
chegaram as vésperas do dia em que se comemomayioca Sao Jodo Batista, deram o
nome de “S&o Jodo Batista”. Depois, pelo fato desitho iniciada nos terrenos da Fazenda
Boa Vista, de propriedade do padre Jodo Ramalbebe& o complemento “da Boa Vista”.
Assim, Antonio Machado, um dos fundadores, dooutemreno para a futura povoacao do
local, dando origem a atual Sado Joao da Boa Vista.

O cbnego Jodo Ramalho, de nacionalidade portugtmsae, principal idealizador do
perfil econbmico de Séo Jodo da Boa Vista. O proged irradiar o progresso para toda a
regido a partir de Sdo Jodo da Boa Vista, exploratididades agropecuarias, industriais e
rurais como monjolos, moinhos, engenhos de seteacana-de-acucar. Foi no dia 24 de abril
de abril de 1880 que Sao Jodo recebeu a emancipatifioa e foi elevada a categoria de
municipio. Nesta época, o municipio compreendiavies de Aguai, Aguas da Prata e

Vargem Grande do Sul, as quais, com o passar dmwtdambém foram se emancipando.
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A populagéo criou muitas expectativas para dar isgpao desenvolvimento industrial,
comercial e agricola, a partir da inauguracao alfiei o inicio do trdfego Ferroviario da
Companhia Mogiana, bem como o funcionamento dag@&ss em Cascavel, em Sao Jodo e
na Prata.

Segundo Scanapieco (2010), ap6s a instalacdo dadaste ferro Mogiana no
municipio, a exportacdo de produtos agricolas tesemais intensa, com destaque para o
café, aguardente, acucar, fumo, toicinho, bataeads, tijolos e telhas, além de madeiras,
queijo e gado para corte.

Em 1889, existiam em S&o Joao, vinte e cinco magquile café, 30 engenhos de cana,
diversas serrarias e olarias. A populacdo era d@g0@g§dezesseis mil) habitantes, cerca de
3.000 (trés mil) habitavam a cidade, com aproxinreatde 450 casas.

Desde o século XIX, o municipio caracterizou-se geftilidade do solo e abundancia
de agua e clima ameno, além disso, a lavoura sefoptem setor de grande éxito para o
municipio, suprindo assim, as diversas necessidddegida civil e comercializacdo dos
produtos originarios da regiao.

Outro ponto a ser destacado € a beleza natural,époonhecida como a “cidade dos
crepusculos maravilhosos”, localizada na regid@anmada por Campinas, ocupa a regiao
leste do Estado, préximo a divisa do Estado de $Merais. As terras do municipio estdo na
regido cristalina da Serra da Mantiqueira (regi@ongorfoldgica de Linddia e Serra Negra) e
proximas a linha de contato com a regido sedimddegpressao periférica). Possui uma area
total de 517,4km 2, faz parte da quinta regiao attnativa do Estado e ainda é sede de uma
mini-regido de Campinas, destacada na figura Spridsipais rios que cortam a regido sao
Rio Jaguari-Mirim, Corrego Sao Joéo e Rio da Prata.
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A agricultura do municipio se destaca na produc&o ndalho, café, feijdo e

principalmente cana-de-acucar. Na pecuaria, o giesta para o gado de corte.

2.2 A economia da Regido de Campinas e da micro-igg de S&o Jodo da Boa Vista

Segundo o Instituto de Pesquis@arget Marketing em 2008,a participacdo da
economia da cidade no mercado estadual ocupou ernurd, e no mercado nacional 248. A
cidade tem 415 industrias, 1404 prestadores ddcesrv42 agronegocios e 10 agéncias
bancérias, além de ter 2432 estabelecimentos c@iser8egue abaixo tabela 2, a qual nos
mostra um breve historico do crescente Fundo diécpacdo do Municipio de Sao Joado da
Boa Vistd®, segundo o IBGE:

FPM-2004: R$ 8.015.897,81

FPM-2005: R$ 10.694.054,57
FPM-2006: R$ 11.785.663,66
FPM-2007: R$ 13.534.513,45
FPM-2008: R$ 15.925.579,29

Tabela 3:FPM de Sdo Jodo da Boa Vista, IBGE

A cidade conta com mais de 1500 (um mil e quinfgnéstabelecimentos comerciais
apoiados e fomentados por uma Associacdo Comeecidmpresarial atuante e de
fundamental importancia para o setor.

De acordo com o relatério do SEAHE“Perfil Regional da regido administrativa de
Campinas”, atualizado em abril de 2009, o caféifsigni 28% da producao estadual, essa
cultura beneficou-se das condi¢cdes agroecologiaasrdveis, devido ao clima e relevo,
principalmente da regido de Sao Joao da Boa \&sqaal produz café de qualidade superior.

As cidades que fazem parte da regido de S&o Jodégdai, Aguas da Prata, Caconde, Casa

3 O Fundo de Participagdo dos Municipios - FPM é uraasferéncia constitucional feita pela Unido aos
Municipios. Ele é formado por 22,5% da arrecadai@émposto de Renda (IR) e do Imposto sobre Praduto
Industrializados (IPI).

14 perfil regional desenvolvido pela Assessoria dst@eEstratégica da Secretaria de Economia e Bfassjo,

a partir de trabalho sobre a economia regionaligtauklaborado pela Unidade de Assessoria Ecoadirim a
colaboracdo dos Escritérios Regionais de Planejmmmela Coordenadoria de Planejamento e Avaliacédo e
Instituto Geografico e Cartografico.
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Branca, Divinolandia, Itobi, Mococa, Santo Antdnio Jardim, S&o José do Rio Pardo, S&o
Sebastido da Grama, Tapiratiba e Vargem Grandeildo S

Vale ressaltar que até o final do século XIX, a&de@dministrativa de Campinas foi a
maior produtora de café do Estado, cuja dindmitaitesou uma economia formada por
grandes fazendas de café e pequenas e médiasepeaf@s que produziam para o mercado
interno em expansao, como também, indUstrias, cmaétacadista e varejista e servigos. A
partir da crise cafeeira (século XX), a economgaa®al se reciclou, expandindo a industria e
diversificando a producédo agropecuaria exportaviedastrializavel, com impactos sobre o
meio urbano e a expanséao do setor terciario.

No cenéario econémico do século XX, o crescimentor@gido de Campinas foi
reforcado com investimentos em infra-estruturargaee transportes, como por exemplo, a
ampliacdo da malha rodoviaria regional, a construlgiirefinaria de Paulinia e instalacéo de
instituicbes de pesquisas e universidades.

O parque produtivo da regido de Campinas, segundtatdrio do SEADE (2009), tem
forte presenca de setores modernos e plantas lirduste alta tecnologia, atraindo diversas
redes de fornecedores especializados, aléem do émmerdinamismo industrial e o aumento
dos niveis de competitividade da industria.

Contudo, com a aceleracao no processo de intex@@izdas industrias paulistas, vem se
consolidando uma tendéncia maior de crescimentastnidl dos municipios pequenos e
meédios, e ainda, uma maior especializacdo no aemid de demandas regionais nas
atividades comerciais, de abastecimento e de ssregpecializados.

Em relacédo ao perfil econdmico da regido admirtisaade Campinas, os dados do
SEADE apontam que em 2006, o Produto Interno B(B18)" foi de R$ 103 bilhdes e
representou 15,4% da composicdo do produto do &s@destudo mostrou ainda que essa
regido é a primeira em mecanizacao, inovacao tégival, apresentando assim, ganhos de
competitividade e otimizagdo dos processos prodsitik agropecuaria contribuiu com 2,5%
do valor adicionad§ e 4,5% dos vinculos empregaticios da regio.

150 PIB constitui um indicador da atividade econdnteaum determinado pais na medida em que representa
valor total da producao de bens e servicos. Dididia PIB pelo total da populagdo obtém-se o PiBcppita,
indicador que mede o grau de desenvolvimento ecwodde um pais. O PIB per capita é por vezes ajasia
paridades do poder de compra entre paises.

6 0 conceito de valor adicionado vem da macroecomode acordo com a idéia do produto nacional, o que
efetivamente interessa é o valor que se adicionou camla etapa do processo produtivo.
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De acordo com a figura 6, apresentada a seguificaenos que os setores de atividade
econdmica que possuem maior significancia em relagd dados de vinculo empregaticio e

valor adicionado séo os de servico e industrizegeio administrativa de Campinas.

Distribuicao dos Vinculos Empregaticios e do Valor Adicionado,
segundo Setores de Atividade Econémica
R4 de Campinas — 2006

3 Agropec uaria B indistria Cservigos

Vinculos Empregaticios Valor Adicionado

4.5% 2.5%

4
_— 37.6%
B8k 59,9%

Fonte: BGE; Fundacio Seade. Produto Intermno Brute dos Municipios; Ministério do Trabalho & Emprego - MTE. Relagdo Anual

de Informagbes Sociais — Rais.
Figura 8: Distribuicdo dos Vinculos Empregaticios €lo Valor Adicionado (IBGE; Fundacdo SEADE).

Na R.A. de Campinas, a cana-de-acUcar € a cultatlominante, em 2006, representou
35% do valor regional realizado no segmento agjcolostrando relevancia em alcool,
acucar e biodiesel. O crescimento econémico, o atondo preco do petrdleo e o cenério
favoravel a mudancas na matriz enérgica, nos Udtiamms, incentivaram a realizacdo de
investimentos em tecnologia e equipamentos para&gmento de cana-de-aglcar. Ja a
producao regional de laranja (para a industriajessgmtou 27% da estadual, o segmento
também passou pelo processo de modernizacdo, cemsaadento do plantio, resultando em
importantes ganhos de produtividade e reducgéo stesu

Com relacdo ao panorama social, o indice Paulst&ebponsabilidade Social (2008)
da Regido administrativa de Campinas revela a itapoia da economia nesta regiao, ja que
representa o quarto indicador de riqueza entregdaes do Estado. Ordenadas as RA’s do
Estado, segundo os indicadores de longevidadeotagdade, a de Campinas ocupa a quarta
e a décima posicbes. Além do mais, o indicadoegagto de riqueza, registrou pequeno

aumento entre 2004 e 2006, conquanto inferior eserwhdo para o conjunto do Estado

7 0 indice Paulista de Responsabilidade Social (JRRRSacteriza os municipios paulistas no que sraefo
desenvolvimento humano, através de indicadoresvetnsa variacdes de curto prazo e capazes depmicor
informacdes relevantes referentes as diversas diserde renda, longevidade e escolaridade. Cadaestes
dimensbes é expressa por meio de um indicadotisttfue pode assumir valores entre 0 e 100. Delaamm
os parametros do IPRS para 2006, o indicador dez& é Baixo até 45 e Alto com escore de 46 e roals;
longevidade é Baixo até 70, Médio de 71 a 73 e &#t&@4 e mais; e 0 de escolaridade, Baixo até @dlidvde
65 a 67 e Alto de 68 e mais.
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(aproximadamente 6%). H& notavel crescimento ngwoo de energia elétrica utilizada no
ramo industrial (11%).
Para se compreender o conceito do IPRS, destacamdabela 3, uma sintese das

dimensoes e variaveis a serem consideradas:

Dimensdes Variaveis

Riguaza Municipal Consuma de energia aiirica residencial (44%)
Cansuma de snergia elétrica naagricultura, no comércio & em servigos (23%)
Rendimenta médio desempregadas com carteira assinada e da setor plblico (19%)
Valor adicionada per capita (14%)

Longevidada Martalidade infantil (30%)
Martalidade de adultos de 80 anos & mais (20%)
Martalidads de adultos de 15 a 39 anos (20%)
Martalidade perinatal (309%)

Educagio Parcentagam da jovens da 15 a 19 anas que concluiram o ensina fundamental (28%)
Parcentagam de jovens da 20 a 24 anas que conclulram o ensing médio (24%)
Parcantagem de criangasde 10 2 14 anos alfabatizadas (24%)
Parcentagem de jovens de 15 2 24 anos alfabetizadas {23%)
Parcantagem de matriculas d2 ensing fundamental oferasidas pala rade municipal [3%)

Tabela 4: Dimenso6es do IPRS, SEADE.

Indicadores de Longevidade do IPRS
Estado de S&o Paulo e RA de Campinas — 2000-2006

R4 de Campinas — [Médiz estadual
100
B0
BO
20
B8 B9 71 73
2000 : 2002 : 2004 2006

Figura 9: Indicadores de Longevidade do IPRS (2002006),Funda¢cdo SEADE.

Conforme indicado na figura 7, o indicador agregatio longevidad® aumentou
ligeiramente na regido, com variacdo idéntica agabservada para o conjunto do Estado.
Em relacdo ao indicador de riqué%do IPRS da RA de Campinas, observado na figura

8, vimos que o indice quase que se iguala a méthduel.

8 0 indicador de longevidade, expresso pela comBimage quatro taxas de mortalidade especificas a
determinadas faixas etarias: mortalidade perinafntil, de adultos de 15 a 39 anos e a de pessqeartir de

60 anos.

0 indicador de riqueza procura captar, a0 mesmmpde a riqueza dos municipios (por intermédio das
variaveis: consumo de energia elétrica na agriltuo comércio e em servicos e valor adicionadaagita) e

a renda familiar (por meio das variaveis: consuresoedergia elétrica residencial e rendimento médis d
empregados no setor privado com carteira assinadwepublico).
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Indicadores de Riqueza do IPRS
Estado de 530 Paulo e RA de Campinas —2000-2006

R de Campinas — hiediz estadual
180
B0
80 ..-"'h...__
an
20
58 48 50 52
0 T T
2000 2002 2004 2006

Fonte: Fundagao Seade

Figura 10: Indicadores de Riqueza do IPRS (2000-26) Fundacédo SEADE.

Outro indice semelhante ao do Estado é o de emsd’, com progressos na
eliminagdo do analfabetismo funcional e ampliagdo abnclusdo do Ensino Meédio,
demonstrado na figura 9:

Indicadores de Escolaridade do IPRS
Estado de Sao Paulo e RA de Campinas — 2000-2006

Re, de Campinas — [igdiz estadual
100
BD
50 N
40 =
20
44 b2 B4 G4
E.
2000 2002 2004 2006

Fonte: Fundagao Seade.

Figura 11: Indicadores de Escolaridade do IPR&000-2006), Fundagdo SEADE.

Os dados do SEADE de 2007 (ultima referéncia) detn@m o PIB, considerando a
participacdo dos setores da regido governamentgbade Jodo da Boa Vista, conforme

demonstrado na figura 10:

2 O indice de dados da escolaridade é embasado @os gaimarios: censos demogréficos e contagem da
populacdo. E semelhante ao IDH, pois combina astd® matricula nos ensinos fundamental, médipe&risu
com os niveis de analfabetismo adulto.
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PARTICIPACAO DOS SETORES NO PIB

17%

23%

‘ @ Agropecuéria @ IndUstria O Senigos ‘

Figura 12: Participagéo dos Setores no PIB na regide Sdo Jodo, Fundacdo SEADE

Em comparacdo com os dados do estado, segundo DESE2007), a agropecuaria
apresenta consideravel destaque na regido, ja questado representa apenas 1,97%. No
entanto, os indices de servico e industria sdoremim estado paulista: 68,41% e 29,62%.

A balanca comercial da regido de S&o Joédo da Bsta,\4egundo indicadores do MDIC
(2007) e RAIS (2008), apresentam respectivamens$ U71,5444em milhdes de ddlares,
em relacdo as exportacdes, obtendo um saldo posititre exportacées e importacées. Com
relacdo ao Mercado de Trabalho na regido de Sam éafre os 77. 552 trabalhadores com
carteira assinada, a média salarial é de R$ 97&4 tlados da Balanca Comercial e Mercado

de Trabalho podem ser observados na tabela 4 alvgjgo:

Balanca Comercial

Exportacdes (em milhdes de US$) 171,5444
Importacdes (em milhées de US$) 42,0787
Saldo (em milhGes de US$) 129,4657

MDIC — 2007

Mercado de Trabalho

Trabalhadores com carteira assinada 77.552
Massa salarial (em milhdes de R$) 75.8542
Média mensal por trabalhador 978.11

RAIS - Ministério do Trabalho - 2008

Tabela 5: Balanca Comercial (2007) e o Mercado dadbalho (2008) da regido de S&o Jodo da Boa Vista
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Outro dado importante do Ministério do Trabalhdppg@adastro Geral de Empregados e
Desempregados (tabela 5), em relacdo ao indicestmpenho do emprego, apontou que no
1° triénio de 2010 houve um saldo positivo de 1.(Hferenca entre nimero de admitidos e
desligados) na regidao de Sao Jodo da Boa Vistankmto, quando analisamos o indice no
ano de 2008, verificamos que este saldo positigarezior (2.471), ou seja, a diferenca deste
para o ultimo de 2010 (1.741) representa um dadativ®, pois 730 pessoas perderam o

emprego e ndo recuperaram até o 1° triénio de 2010.

Admitidos Desligados Saldo %Iti?

(]
5' 19 Tri 9,978 8.237 1.741 1.741
[ |

49 Tri 1.852 4.730  -2.878
% 30 Tri 11.442 9.597 1.845
= : _ 2.185
o 29Tn 11.289 7.493 3.796

19 Tri 8.048 9,220 -578

49 Tri 7.426 13.551 -0.125
E 30 Tri 10.903 8.893 2.010
= : - 2.471
o 29Tn 12.516 7.218 5,298

19 Tri 8.746 7.458 1.288

4° Tri 5.993 10.956 -4.963
E‘ 30 Tri 9,944 8.514 1.430 _
] . R 1.360
o 29Tn 11.354 6.760 4,594

19 Tri 7.789 7.490 299

Tabela 6: indice de Desempenho de emprego, Ministérdo Trabalho (2010).

Com relacdo ao maior numero de empregos formaiegiao de S&o Jodo da Boa Vista,
as cidades que lideramranking sdo: Sao Jodo da Boa Vista, com 20.163 empregados
Mococa, 14.705, conforme tabela 6:
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: s Niimero de Massa Remuneracdo média
Ranking — Municplo  empregados  Salafial pof trabalhador
780 50 OAODABOA 20.163 22.423.021,00 1.112,00
1010 MOCOCA 14.705 15.418.174,00 1.048,50

SAQ JOSE DO RIO . .
b 12.154 12.173.456,00 1.001,60
VARGEM GRANDE . . i
1900 SO 6.213 5.132.860,00 826,15
1920 CASA BRANCA 6.153 5.497.482,00 893,46
2020 AGUAI 5716 5.131.308,00 897,71
2770 TAPIRATIBA 3.053 2.932.437,00 960,51
SAQ SEBASTIAO DA .
208 Coovn 2.652 1.920.014,00 727,38
303°  CACONDE 2.553 1.845.279,00 722,79
3820  DIVINOLANDIA 1.484 1.260.926,00 849,68
SANTO ANTONIO . .
4400 DAL EOIM 1.074  812.906,00 756,90
4720 AGUAS DA PRATA 829  725.453,00 875,09
4760 ITOBI 803  571.851,00 712,14

RAIS - Ministério de Trabalhe - 2008
Tabela 7: Ranking Municipal de Empregos Formais, Miistério do Trabalho (2008).

2.3 Aspectos demograficos da Meso-regido Administiaa de Campinas e da Micro-
regido de Joao da Boa Vista

Em relacdo a regido administrativa de Campinaspalpcéo regional em 2008, era de
6.142.760 habitantes, representando 14,9% do dotadstado paulista. Com o dinamismo
econdmico, a regido vem sofrendo um crescimentpopalacdo. Os dados do SEADE nos
mostram que nos periodos de 1980/1991, 1991/2Q@00@&2008 a taxa de crescimento anual
da populacéo foi de 2,91%, 2,31% e 1,66% ao anstramalo-se superior a do Estado de Séo
Paulo (2,12%, 1,89% e 1,34%), respectivamente ocord a figura 11, apresentada abaixo:

Taxa Geomeétrica de Crescimento Anual da Populacao
Estado de S&o Paulo e RA de Campinas —1980-2008

Estado de So Paulo RA de Campinas
350 Em % a.a.
3,00 281
250 231
200 1,82
1,50 1,34
1,00

0,50

0,00

1880/ 1581 1581/2000 20002008

Figura 13: Taxa Geométrica de Crescimento Anual d®opulacéo: Sdo Paulo e RA Campinas
(1980 - 2008), SEADE.
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Outro aspecto consideravel na regido em comparagédestado é o de faixa etéria,
apresentado nas figuras 12 e 13 (dados do SEADE)pidmides etérias da populacdo
mostram que tanto a R.A (Regido Administrativa) dampinas como a do Estado
apresentaram acentuado envelhecimento da poputaée 1980 e 2008, de acordo com 0s
gréficos a seguir:

Piramide Etaria da Populacao, por Sexo

Estado de 530 Paulo — 1980-2008 Piramide Etaria da Populacao, por Sexo

RA de Campinas — 1980-2008

1880 18E0
Homans M Ibe s Homens Mulheres

Figura 14: Piramide Etaria Sdo Paulo (1980-2008). Figura 15: Piramide Etaria RA Campinas (1980-2008)

Entretanto, de acordo com a piramide etaria (figl2x em 1980, o estado de Sao
Paulo, apresentava quase que 65% da populacéde,Ceatd anos. Em 2008, ndo passou dos
38%. Na regidao administrativa de Campinas (figug, m 1980, quase que 60% da
populacdo entre 0 a 4 anos, em 2008, passou @%erA%sim, a faixa etéria, entre 0 a 4 anos,
do estado de Sao Paulo sempre foi um pouco maieragda regido adiministrativa de
Campinas.

Os dados do SEADE (2009) e PNUD (2000) apontamagwgidao de Sado Joao da Boa
Vista conta com uma populacdo de 388.257 e posgai (e indice de Desenvolvimento
Humang® - IDH. O dltimo ranking do indice de IDH municipal é o de 2000, conforme
especificado por municipio da regido na tabela 7:

21 0 indice de Desenvolvimento Humano (IDH) medewehde desenvolvimento humano dos paises utilizando
como critérios indicadores de educacao (alfabéizagtaxa de matricula), longevidade (esperangaddeao
nascer) e renda (PIB per capita).
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Ne Municipio IDH

10 SAC JOAO DA BOA VISTA 0,843
20 SAO JOSE DO RIO PARDO 0,815
30 AGUAS DA PRATA 0,810
30 CASA BRANCA 0,810
50 MOCOCA 0,809
ao VARGEM GRANDE DO SUL 0,802
7o TAPIRATIBA 0,792
go DIVINOLANDIA 0,788
9o AGUAI 0,786
100 ITOBI 0,782
100 CACOMDE 0,782
120 SAO SEBASTIAO DA GRAMA 0,778
130 SANTO ANTONIO DO JARDIM 0,766

PNUD - 2000

Tabela 8: Ranking IDH (2000), PNUD.

Com relacao ao grau de escolaridade da regidoadd@® da Boa Vista, as estatisticas
do Ministério do Trabalho, realizadas em 2008, nanstque 32,19% possuem Ensino Médio
Completo, 12, 69% com Superior Completo, no entamo dado relevante é que 27,46%
representa os que possuem fundamental incomptetprane tabela 8:

Grau de Instrucdo Quantidade 0
Analfabeto 402 0,51
Fundamental Incompleto 21.856 27,46
Fundamental Completo 12,736 16
Médio Incompleto 6.301 7,92
Medio Completo 25.620 32,19
Superior Incompleto 2.277 2,806
Superior Completo 10.097 12,69
Mestrado Completo 233 0,29
Doutorado Completo 67 0,08
Total 79,589

RAIS - Ministérie do Trabalhe - 2008

Tabela 9: Grau de Escolaridade, regido de S&o Jo@la Boa Vista (2008), Ministério do Trabalho.

De acordo com o IBGE, em 2009, o municipio de Sfm Ha Boa Vista contou com
83.369 habitantes. O municipio pertence ao grupo kdice Paulista de Responsabilidade
Social (IPRS, 2006), ou seja, estd entrenwsicipios que apresentam baixos niveis de
rigueza e nivel intermediario de longevidagleu escolaridade. O PIB per capita (em
reais correntes) apresenta 14.153,13 e participéedn?) de 0,147213 no PIB do Estado.
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O IDH (indice de Desenvolvimento Humano, 20CGipresentou taxa de 0,843,
indice considerado elevado, colocando o municipid5? melhor cidade para se viver em
relacédo ao estado de Sao Paulo.

Nos indices relacionados a Educacdo (SEADHEO0)00 municipio apresentou as
seguintes caracteristicas (em %): 6,44 na taxanddadetismo da populacdo de 15 anos e
mais; 7,68 na taxa média de anos de estudo daggdoutle 15 a 64 anos; 7,68% (maior que a
média no estado 7,64); 45,62 na populacdo de 28 anos com Ensino Médio completo

(maior que a meédia no estado 41,88).

2.4 Aspectos do setor industrial das regides de Caimas e de Sdo Joao da Boa Vista

A regiao de Campinas possui 0 terceiro maior patgdastrial do pais, o setor da
industria representou 37,6% do valor adicionadoiorey e 36,6% dos seus vinculos
empregaticios, segundo dados do relatério do SEARISsui desde ramos tradicionais da
industria, bem como, nichos de producédo de ponta. fdmos tradicionais, destacam-se as
indUstrias automotivas, téxteis, metallrgicas, afititias, petroquimicas e farmacéuticas.
Nos nichos de alta densidade tecnologica, ressaléans setores de tecnologia da informacao
e comunicacao - TIC, eletrdnica e quimica fina.

Além disso, o desenho industrial da regido combaraos econdmicos modernos e
plantas industriais articuladas em complexas eagems de cadeias produtivas. A figura 14
demonstra que a regido de S&o Jodo apresentouled 2,7% do PIB, em relacdo a
participacdo na regido administrativa de Campieasnda, 6,0% de vinculos empregaticios:

Distribuicao dos Vinculos Empregaticios e do Produto Interno Bruto,
segundo Regioes de Governo
R4 de Campinas — 2006

I RG de Braganga Paulsta WM RG de Campinas B RG de Jundial RG de Limeira
[CIRG de Piracicaba EEIRG de Rio Claro [CIRG de Séc Jodo da Boa Vista
Vinculos Empregaticios PB

6,0%

5.0%
8,6%

9.3%

48,8% 17.2%

14.4%

Fonte: IBGE; Fundage Seade. Produte Interno Bruto dos Municipies; Ministério de Trabalho e Emprege — MTE. Relaggo Anual
de Informagdes Socials — Rals.

Figura 16: Distribuicdo dos Vinculos Empregaticio® do PIB, RA de Campinas (2006), IBGE, SEADE.
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Em relacdo & distribuicdo do valor adicion&d¢figura 15), segundo setores de
atividade econdmica, na regiao de S&o Joao da Hsia,\6 de servigos apresenta 61,3%,
engquanto a industria 24,1% e agropecuaria 14,7%et@ de agropecuaria da regiao de Sao

Joao da Boa Vista aglutina 30% do valor adicionamsetor.

Distribuicdo do Valor Adicionado, segundo Setores de Atividade Econémica
RGs de Braganca Paulista, Campinas, Jundial, Limeira, Piracicaba,
Rio Claro e S30 Jodo da Boa Vista— 2006

BEagopscugis Mlindistre EJSenigos

e
5 = 5132

385

=k

24

T
3, 2

REdeRinCan R de 580 Joko
da Boa Vista

R{d= Bregangs RG ds Camphnas RG da Jundisi REdsLmsm= RG ds Pireccans

Pauista

Figura 17: Produto Interno dos Municipios (2006), BGE, Fundagédo SEADE.

Segundo pesquisas da CIESP da regidao de Sao Jd&maddista, a regido conta com
aproximadamente, 1600 industrias, distribuidas &municipios, com destaque aquelas
produtoras de condutores elétricos, perfumaria @méticos, laminacdo de metais néo-

ferrosos, embalagens, tecidos, turbinas para nwttiesel, 6xidos eletros-fundidos para as

indastrias de abrasivas, refratérias e ceramicas.

Em relacdo a quantidade de empregos por setor rezgéa (figura 16), predomina-se o
de servicos e administracdo publica 31,32% em 28@8n do comércio 23,48% (2008) e
industria 22,46% (2008) com expectativas de maesamento para os anos de 2009 e 2010.

31.33%

Servigos & Administragio Publica . 31.32%
31 545

23.48%
Comércio 23000
23.20%
W 2008
22 A8 B
Indistria 21.98% B =007
22 BEmg
B =006
20.3%%
Agropecuaria, extr vegetal, caga e pesca 21.39%
20.80%
23
2.31%
1.85%

Construcio Ciwil

Figura 18: Empregos por setor na regido de Sao Jod&a Boa Vista (2008), FIESP.

2 Denomina-se valor adicionado em determinada etagmoducao, & diferenca entre o valor bruto ddyg®o
e 0s consumos intermediarios nessa etapa. Asspnoduto nacional pode ser concebido como a soma dos
valores adicionados, em determinado periodo dedeenp todas as etapas dos processos de produgadsdo
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Sobre o crescimento da média salarial por set@erghdo na figura 17, no periodo de
2006 a 2008, o destaque € para o de industriagabvgm se destacando pelo seu “atrativo

salarial”, e ainda, pela necessidade de mao-deeplaiificada:

R% 1165

Indistria A% 1083
R$ 977

R% 1121
R$ 1031

R$ 949
W =008

R$ 1093
Construgao Civil R$ @60 B =007
R$ as2

Servicos e Administragao Publica

. 006
2006

Figura 19: Média salarial por setor, FIESP. Disponiel em
<http://apps.fiesp.com.br/regional/DadosSocioEconicos>.

Em relacdo ao municipio de S&o Joao da Boa Vigtaliaca econdmica (desde 2007)
oferece uma série de beneficios visando atrairsiihmentos nos diversos setores produtivos,
comerciais e de servicos. Entre os principais leiosf destacam-se: a doacédo de area em
distritos industriais com infra-estrutura; isengiotributos municipais; acompanhamento de
todo o processo de transferéncia e instalacdo dadSa no municipio quer nos aspectos de
integracdo ao Grupo de Empreséarios local e regioma¢r no relacionamento com as
Instituicbes locais e finalmente na adaptacdo dosidnarios e familiares vindos com a
Empresa a nova cidade. No grupo que constitui gsemas locais, a de maior porte e capital,
inclusive estrangeiro, € a usina de Alcool e Agldmmunicipio. Atualmente, o municipio
possui dois distritos industriais, somando 460matros quadrados. Planeja-se a aquisicdo de
uma terceira area.

De acordo com a Agéncia de Desenvolvimento de &%o da Boa Vistg, estdo entre

as maiores industriais locais:

%3 A Agéncia de Desenvolvimento de Sdo Jodo da Beta\& uma OSCIP - Organizacdo da Sociedade Civil de
Interesse Publico, supra- partidaria e independeéntegéncia recebe doacdes mensais das empresas ¢oc
pessoas fisicas; e presta servigos a 6rgaos psilglipavados através de projetos.
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Maiores Industrias Locais

Empresa Numero de Funcionarios Setor

Elfusa Eletrofuséo 730 Eletrofuséo
Nogueira Maquinas agricolas 344 Maquinas e Automotores
Santa Isabel maquinas agricolas 117 Magquinas e Automotores
Soufer 266 Metal Mecénico
Contém 1g 260 (Unidade Sao Joao) Higiene e Beleza
Biaggio 185 Automotivo
Delaplastic 200 Téxtil

Maq Mecénica 60 Metal Mecéanica
Autocam 260 Automotivo

Téxtil S&o Jodo 320 Téxtil

CBL 97 Laminacao de Cobre
Fumeni 180 Automotivo

Ferro Alvarez 149 Metal Mecénico
TOTAL: 3.168

Tabela 10: Maiores Industrias locais de Sdo Joao d@oa Vista, Agéncia de Desenvolvimento, 2009.
Disponivel em: <http://www.agenciadedesenvolvimentcom.br/estudo_viabilidade.php>.

2.5 A origem socioecondmica e cultural dos alugo

Os dados a serem observados adiante revelam d peraracteristicas sécio-
econbmicas dos alunos que estudam no Campus Sa@calkrd disso, reafirmam a demanda
de uma maior qualificacdo profissional nas areakld&bnica, Automacao e Informética na
regido. Portanto, podemos dizer que os dados empidaracterizam a demanda e, ainda,
trazem aspectos relevantes sobre a identificac@oigiam social e cultural.

Tal identificacdo da origem social e cultural daana dos alunos do Campus S&o Joéo
da Boa Vista do Instituto Federal de S&o Paulottansum estudo importante no que diz
respeito a trajetéria escolar e social dos alunogadir das questdes respondidas no
questionario aplicado, de acordo com o item “Apéesli desta pesquisa.

Os duzentos e sessenta e cinco questionarios fqphcados no 2° semestre de 2009, os
quais os alunos responderam as questdes diversaarater sécio-cultural, de expectativas
em relacédo ao curso e sobre as oportunidades wl@sew mercado de trabalho.

Identificamos o0s aspectos socioecondémicos, de acooth as questdes respondidas
sobre renda familiar, tipo de moradia, grau de lasdade, profissdes, trabalho,
disponibilizada para realizar atividades de lazesporte e cultura. Sendo assim, a
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sistematizacdo dos dados empiricos permitiu assnélinvestigacdo dos perfis e expectativas
dos alunos, de acordo com os graficos e relatépossentados a seguir.

2.5.1 Indicadores escolares

Alunos Entrevistados

Concluintes |1

Tecnélogo em Eletrénica Industrial [_]4

Técnico em Automagcé&o Industrial | 39

: |

Técnico em Informatica | 122

Integrado Informatica | 70

Integrado Eletronica 30

0 20 40 60 80 100 120 140

Figura 20: Alunos Entrevistados

De acordo com a figura 18entificamos que a maior parte dos alunos entialis
frequenta o curso técnico em Informatica, numalasda 0 a 140, correspondem a 121
alunos, os quais, em sua maioria, escolheram este por ser da area de informatica e, além
disso, por acharem que tal curso propicia maioeetgtiva de trabalho, e consequentemente,
maiores subsisténcias para a sobrevivéncia e camigde no mundo capitalista.

Em segundo lugar, estd o curso Técnico em Infocadtitegrado ao Ensino Médio,
implantado em 2009, provavelmente este panoramanmaug que os Cursos Integrados tém
duracdo de 04 anos, ou seja, a maior parte dossafteqientes na escola sera dos Cursos de
Ensino Médio Profissional.

Apesar de poucos freqlentarem o curso técnico etonfacao Industrial, grande parte
destes alunos entrevistados demonstrou grandeessterpela area, uma vez que muitas
empresas da regido necessitam cada vez mais @thardbres que possuem conhecimento
técnico e tedrico para automatizar um processosindly partindo do pressuposto que,
quanto maior automatizado, menor tempo gasto ernpaigmlucdo, 0 que podera garantir

também, maior qualidade e concorréncia no mercadmbalho.
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Periodo em que estuda

Matutino
11%

@ Matutino

Noturno i
oo, Vespertino | Vespertino

0 35% O Noturno

Figura 21: Periodo em que estuda os alunos entretaslos

Observamos, pela figura 19, que 54% dos entrewstagstudam no periodo noturno,
pois os alunos que cursam o técnico em Inform#étioacomitante e subsequiente ao Médio)
trabalham ou estdo realizando estagio em outr@g®riE notavel, portanto, a relagio de
educacao e trabalho, e ainda, podemos perceber questdo da divisdo social do trabalho e
0S processos de producao acarretam transformag@@nidas e constantes nas relacdes de
trabalho.

Outro dado importante € a média de iddde alunos entrevistados: 19,55 anos, 0 que
representa uma grande parcela de adolescentesresjamonsiderando ainda, que entre estes,
a maioria frequenta o curso Ensino Médio Integréidosérie) e, grande parte desses, ainda

nao esta trabalhando.

feminino
35%

masculino
65%

Figura 22: Sexo dos alunos entrevistados

A figura 20 demonstra que 65% dos alunos entelost sGo do sexo masculino,
engquanto 35% sdo do feminino, o que denota a bdesgarofissdes técnicas nas areas de

informatica, automacéo industrial e eletronica,dpminantemente, pelos homens. No
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entanto, vale ressaltar que este paradigma venenslafr grandes alteracdes, ja que as

mulheres na sociedade brasileira buscam maior s&oeocial e profissional.

Estado Civil
250
200
150
100

50

Solteiro Casado Divorciado Viavo (a)
respondeu

Figura 23: Estado civil dos alunos entrevistados

Segundo a figura 21 (demonstrada acima), notamesaggrande parcela dos alunos
entrevistados sdo solteiros, principalmente parseardolescentes e jovens ainda, sem contar
gue hoje em dia, os casamentos consolidam-se ardes & que o capitalismo concorrencial

e competitividade exigem maior tempo para estugloadificacao.

Ano e semestre em que 0s alunos ingressaram

200+
1
150+
100+
2 O Sériel
50+
O | 1 Semestre | 2° Semestre | 1° Semestre | 2° Semestre | I’ Semestre |2° Semestre Nao
2007 2007 2008 2008 2009 2009 respondeu
‘n Sériel 0 9 27 28 159 38 3

Figura 24: Ano e semestre em que os alunos ingressa.

De acordo com a figura 22pnstatamos que a maior parte dos alunos entréossta
ingressou no 1° semestre de 2009, visto que repieess alunos dos Cursos Integrados
(Ensino Médio) e Técnico em Informatica, os quarsram maior procura N0S Processos
seletivos realizados durante o ano de 2009. Al&@wodisdo os cursos com maior relagdo de

candidato/vaga, conforme demonstrado pela tabela 10
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Vagas Inscritos Candidato/vaga

1.° 29 10 22 B e
Curso Turno |sem/09 |sem/09 |sem/09 [sem/(9 |sem/09 |sem/09
Técnico Integrado - Téenico em Eletrdnica manhé 40 - 44 - 1.1
Téenico Integrado - Téenico em Informatica larde 40 - 95 - 2,38 -
Técnico em Informatica tarde s 40 = 23 - 0,575
Técnico em Informatica noite 40 40 139 ER) 348 0,875
Técnico em Automacgio de Processos Industriais | noite 40 40 93 28 2,48 0,7
Técnico em Automagio de Processos Industriais | tarde 40 - 24 - 0.6 -
Tecnologia em Eletrénica Industrial noite 40 40 89 22 223 0,55

Fonte: Pro-Reitoria de Desenvolvimento Institucional = Sistema Académico

Tabela 11: Relacdo candidato / vaga do Campus S&oéb da Boa Vista,
Relatorio de Gestédo do IFSP (2009).

Outro indicador escolar relevante é o de grau del&asdade doslunos entrevistados.
Pela figura 18, vimos que uma parte consideravebate alunos esta cursando o Curso
Integrado, no entanto, ha aqueles que estdo cursalshsino Médio em outra instituicdo e
cursando, concomitantemente, o técnico no Campoasl&o. Os que concluiram o Ensino
Médio cursaram, em sua maioria, em escolas publicgsie caracteriza ainda mais a busca
do ensino técnico pelas classes subalternas. Hapeauzena parcela que esta cursando o
Médio em escola particular, e outra parcela, nanmaeggsropor¢cédo, que possui graduacao, de

acordo com a figura a seguir:

Grau de Escolaridade

Possui Curso Técnico 25

Ensino Médio completo |66
Graduado [ 16
Cursando 0 Ensino Médio em escola particular [—_]6

Cursando o Ensino Médio em escola puablica 169

Cursando o Ensino Médio Integrado no IF 196

Néo respondeu []1

Figura 25: Grau de Escolaridade dos Alunos Entrevisdos.

Em relacdo a escolaridade dos pais verificamogspgiaficos apresentados na figura
24, que ha uma consideravel parcela que ndo possusino fundamental completo e outra

parcela significativa que indica o ensino médio plato, revelando que esses séo, na sua
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maioria, de origem da classe dominada. Numa est=l@ a 100, os pais que possuem
graduacéo estdo na escala 18 aproximadamente.

Escolaridade do pai
Escolaridade da mae

Graduagdo em: [ ]
Graduagéo em: —ﬂ—l Curso Técnico completo 7[|

Curso Técnico completo [] Ensino Médio completo
Ensino Médio completo | J Cursando o Ensino Médio

Cursando o Ensino Médio [T] . 1
i Ensino Fundamental completo

Ensino Fundamental completo 4

Ensino Fundamental incompleto : ] Ensino Fundamental incompleto |
0 20 40 60 80 0 20 40 60 80 100

Figura 26: Escolaridade dos pais e/ou responsaveiss alunos entrevistados.

Outro aspecto relevante é que a maioria dos estaelds estuda e freqlienta a biblioteca
da escola, enquanto, uma pequena parcela, apraxinegde, 23 alunos responderam que
participam de atividades culturais oferecidas msleola, como indicado na figura 25 logo

abaixo:

Atividades realizadas na escola

Estudo, frequento a biblioteca e participo de
outras atividades, tais como, musica, teatro,
dancga, ajudo na organizagéo de eventos.

Estudo e frequento a biblioteca. |

Somente estudo. |

0 20 40 60 80 100 120 140

Figura 27: Atividades realizadas na escola.

Um aspecto positivo, demonstrado na figura 26, & @4Po dos alunos entrevistados
conseguem relacionar o aprendizado das aulasgwatan as aulas tedricas, ou seja, hao se
predomina apenas 0 ensino técnico e pratico, camidém, o estudo e investigacdo dos
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conceitos tedricos utilizados para se chegar a asultado pratico demonstrado em
laboratorio.

Durante as aulas praticas realizadas nos
laboratérios do IFSP, vocé consegue relaciona-
las com as teorias aprendidas nas aulas teoricas?

Nao
6%

@ Nao

| Sim

Sim
94%

Figura 28: Relacionamento das aulas tedricas duraetas aulas praticas.

Com relagcéo aos habitos de leitura durante a irdém@dolescéncia (figuras 27 e 28),
verificamos que, durante o Ensino Fundamental, 8%vanderam que néo lia; 21% liam
livros indicados na escola e pelos professores; Bifitaram que liam apenas os textos
referentes as licdes de casa e 42% liam os tegt@sabla, os indicados pelos professores e
outros. Ja os dados do Ensino Médio, indicarampeqgaena diminuicdo no habito de leitura:
3% nao lia (Iéem); 16% liam (Iéem) livros indicadws escola e pelos professores; 39%
indicaram que liam (Iéem) apenas os textos refeseds licoes de casa e 42% liam (Iéem) os
textos da escola, os indicados pelos professavages.

Da 52 até a 82 série, qual tipo de leitura fazia?

O Apenas os textos referentes
as licGes de escola.

21% ® Além dos textos de licdes de
escola, costumava ler
também liwos indicados

42%
pelos professores

O Lia os textos de ligdes de
escola, livos indicados pelos
35% professores e outros.
2%

0O Na&o lia. Qual o motivo?

Figura 29: Habito de leitura escolar no Ensino Fundmental
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No Ensino Médio, qual tipo de leitura fazia?

@ Apenas os textos referentes
as ligGes de escola.

3% @ Além dos textos de licbes de
escola, costumava ler

42% 39% também livros indicados
pelos professores

O Lia os textos de licdes de
escola, liwos indicados pelos

professores e outros.
16%

O N&o lia. Qual o motivo?

Figura 30: Habito de leitura escolar no Ensino Médi

2.5.2 Indicadores socioecondmicos

Os indicadores socioeconémicos demonstrados naipasgvelam que a maior parcela
dos alunos entrevistas € oriunda de classe mewosetadas (vide figura 30), o que traduz a
busca pelo ensino técnico profissional como gaardéi ascensao profissional e
desenvolvimento de maiores competéncias a fim dangaa participagdo no mercado de
trabalho.

Profissédo

Outra profisséo: 19

Autdnomo [] 11

Funcionario (a) de empresa privada ] 66 0 Sériel

Funcionario publico [7]7

Desempregado (a) 7:| 9

Na&o trabalho : : : : ]152

T
0 20 40 60 80 100 120 140 160

Figura 31: Profissdo dos alunos entrevistados.

Além disso, de acordo com a figura 29, muitos dosas entrevistados ainda néo
trabalham, por serem jovens e estarem nos Cursegrdos, embora os cursos integrados
ofereca na grade curricular, a partir do 3° an@stagio curricular para que o aluno se
aproxime do ambiente de trabalho. Os que trabaliiemonstram perspectivas de mudanca
profissional relacionada a area do curso, de accodo as respostas sobre o trabalho e suas

expectativas profissionais, as quais analisarenzos adiante.
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Conforme ja mencionado, os alunos séo oriundoardis que possuem renda mensal
familiar, de 01 a 02 salarios (29%); de 03 a Odrgzd (37%); de 04 a 06 salarios (19%), de
acordo com o gréafico abaixo representado peladi@d: O que nos indica ainda que nao sao
mais apenas alunos oriundos de classe menos faleigpee frequentam 0s cursos técnicos e
tecnolégicos, mas também, alunos que possuem meedsal familiar mais significativa com
maiores possibilidades de acesso ao estudo, pasquisovacédo. Apenas 5% dos alunos

entrevistados responderam que a média salarididamide 09 ou mais salarios.

Renda mensal familiar

m 5% @ menos de 1 salario
minimo
m de 01 a 02 salarios

29%
0O de 03 a 04 salérios
019%

0O de 04 a 06 salarios

W de 07 a 08 salérios

o37% @ de 09 salérios ou mais

Figura 32: Renda mensal familiar dos alunos entregtados.

Ha indicadores favoraveis em relacdo a moradidaidemotorizado (vide figuras 31 e
32), 72% indicaram que possuem casa propria e 2¥gonderam que residem em casa
alugada. 83% dos alunos entrevistados respondararmpassuem veiculo préprio motorizado
na familia. No entanto, pela figura 33, observamquesa maior parte dos alunos utiliza énibus
ou van para o trajeto até a escola. H4 de se @asidambém que grande parte dos
entrevistados esta cursando o Ensino Médio Integoadconcomitante ao curso técnico, e

pela idade, dependem do transporte coletivo.
Alunos que possuem veiculo motorizado

Moradia
Nao respondeu
2%
nao
0,
20% 2% 15%
@ casa prépria asim
| casa financiada | ndo
6% O casa alugada 0O N&o respondeu
0O Outra:

2% .
sim
83%

Figura 33: Tipo de Moradia dos alunos entrevistados. Figura 34: Alunos que possuem veiculo motorizado
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Transporte utilizado no trajeto da escola

140+
1201
100

80+

)

207

Nenhum. Onibus/Van Carona Veiculo
Sempre fui a préprio
pé

Figura 35: Transporte utilizado no trajeto da escad pelos alunos entrevistados.

Outros indicadores socioecondmicos ressaltadoes@gupsa sdo o de acesso a internet:
84% dos alunos responderam que possuem acesso @0828unos residiram na zona urbana
durante a infancia, dados demonstrados nas fig@dase 35. O primeiro é fruto do
desenvolvimento de tecnologias e do avan¢go nedesaadr mundo capitalista, embora
saibamos que a desigualdade social avan¢a na npE=BE@ectiva se pensarmos nos paises
subdesenvolvidos e os mais pobres, ja 0 segunpiesenta o exemplo do acentuado éxodo

rural no municipio e regiao.

Acesso a internet Local onde morou na infancia

= Zona rural
néo
8%

16%

@ nio O Zona rural
. B Zona urbana
B sim
sim Zona urbana
84% 92%
Figura 36: Acesso a internet dos alunos. Figura 37: Local onde residiu na infancia.

2.6 As opcOes e expectativas profissionais dos abgn

Dos 39% dos alunos entrevistados que trabalhamr#ig6), 44% cumprem a jornada
de trabalho de 40 horas semanais mais horas éxidesfigura 37). Verificamos, portanto,

que a busca pela qualificacdo visa garantir methemndicOes de emprego na sociedade
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capitalista, jA que esta é concorrencial e desurpama aqueles menos qualificados, pois
produzem menos por ndo conhecerem as inovacfesldgmas que garantem, de certa

maneira, maior lucro e produtividade aos capitaigmpresarios.

Alunos que trabalham

39% @ Néo trabalha /
Desempregado

m| Trabalha

61%

Figura 38: Relacao dos alunos que trabalham

Jornada de Trabalho

20h
. 20%
40h mais horas @ 20h
extras 30h m 30h
44% 7%
0 40h
40h 0O 40h mais horas extras

29%

Figura 39: Jornada de trabalho dos alunos.

No entanto, constatamos que 93% dos alunos entduss que trabalham responderam
que o curso ndo esta contribuindo para a atuaifuegercida no mercado de trabalho (figura
38), isso deixa claro que a relacdo com o traballegarantir os meios para sobrevivéncia na

sociedade.
O curso esta contribuindo/contribuiu para a
profissdo?

Sim
%

Néo
93%

Figura 40: Se o curso contribui para a profissdo exercida.
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Entre os alunos que responderam que estdo tradbalh&7% desejam mudar de
profissdo, 27% responderam que ndo, porém esté@peyéeicoando e 18% ndo possuem

expectativas para mudar de profisséo, de acordcacigura 39:

Expectativa para mudar de profisséo

o 18% @ Nao

m N&o, mas estou me
aperfeicoando.

57% :
B ° B 25% 0O Sim

Figura 41: Expectativa de mudanga profissional.

Com relacdo a pergunta se teve que trabalhar @ueaimtfancia ou adolescéncia para
contribuir com a renda familiar (vide figura 40Q% dos alunos responderam que sim,
considerando que a maioria dos alunos é do EnsédidVintegrado, o dado é significativo,
pois demonstra a relacdo diretamente com o trapedthendo-se de sua forca de trabalho para
a mais-valia.

Trabalhou para ajudar os pais

(ou responsaveis) na renda familiar durante a
infancia e adolescéncia (14 a 17 anos)?

Sim.
19%

@ Nao
m Sim.

Nao
81%

Figura 42: Trabalho na infancia e na adolescéncia

Na questdo sobre os motivos pelos quais escolherstodar curso técnico ou
tecnoldgico, a maioria dos alunos mostrou expeetatiavoraveis & mudanga ou conquista de
um bom emprego no mercado de trabalho, quase tédoa consciéncia da competitividade
e exigéncia cada vez maior de qualificacdo técaiceersatil para a industria e comeércio,

concepcao esta um tanto quanto hegemonica, fruttediogia dominante.
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Abaixo destacamos algumas respostas que ressasangeestao:

Porque era a melhor escolha neste momento e viaosepro meu futuro.

Porque era o melhor para mim e para o meu futuro.

Porque pretendo me formar em engenharia da congmtac

Porque eu gosto muito de computador.

Porque sei que esta precisando de funcionério #eesaE sei que vai ser bom no
futuro.

Porque tenho a oportunidade de me transformar emrafissional em uma area da
qual eu quero atuar.

E um curso que chamou minha atencéo, para ter umofmelhor.

Para aperfeicoar o meu curriculo.

Porque eu quero ter um bom emprego para ter bastaniteiro

Porque gosto da area e oferece mais oportunidadertado de trabalho.

A area da Industria vem empregando muitas pessrafp a qualificagdo é
esséncia.

Campo profissional amplo e interesse na area.

Gosto muito de Informaética e quero seguir nessa are

Pela curiosidade em aprender matérias relacionadadrea e expandir o
conhecimento.

A busca de uma formacéo que atendesse as vagasidée.

Porque preciso estar sempre estudando para me#imorarinha profissao.

Um meio para ascensao profissional.

Pela possibilidade de melhoria da carreira prafisasi

Porque na minha cidade ndo tem uma escola de emgidio de qualidade, entao
vim para o IF.

Porque é algo de que sempre me interessei e palgues amigos meus ja fizeram
(fazem) e me indicaram.

Pois o ensino é melhor e porque gosto de Informatic

Acredito que o curso técnico em informatica me draonhecimentos muito
importantes para diversas areas de trabalho nd@gé especifica a informatica.
Para aprimorar meus conhecimentos. Afinal, tecrialédudo.

Porque sempre me interessei pela area de Infoamétiem ramo que cresce muito.
Porque era a mais perto de casa, de graca, coidapek porque me interessei por
automacéao quando ouvi falar.

E interessante e é o curso que movimenta o mercado.

Porque tem grande nivel de aprendizagem pelo medmtrabalho.

Escolhi apenas porque minha mde queria que euséizesoptei pelo curso de
informatica.

Porque é uma escola onde vocé ja garante seu enrfptagamente.

Em relacdo as expectativas em relacdo ao cursespsstas dos entrevistados foram
quase sempre relacionadas a questdo do traballsgjamuestao fazendo o curso para terem
maiores oportunidades de emprego e insercdo noadwerde trabalho. Vejamos abaixo

algumas respostas que interpretam esta questao:

Foram das melhores.

Expectativa de arrumar um emprego bom quando acabar

E um curso de excelente qualidade.

Garantir espaco no mercado de trabalho.

Boa, pois possui varias matérias sobre a areargtengo trabalhar.

Em um primeiro momento, ndo tinha conhecimento es@biarea, a partir do 1°
mdédulo me identifiquei com o curso e pretendo getarreira.
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Melhores possiveis, 6timos professores e 6timaw&brios.

Conseguir um bom emprego e ascenséo profissional.

Melhor colocacéo profissional, consequentemente, mnelhor qualidade de vida.
Quanto as disciplinas e os professores sao Gtipwem apos a crise financeira
deste ano foi realmente dificil encontrar um empnegsta area.

Conclui-lo e pretendo usar os meus conhecimentessguaprendo aqui na escola
para ingressar na AEA como piloto da Academia dgd-8érea.

Adquirir conhecimentos que possam me auxiliar amgnte na busca por uma
vaga no mercado de trabalho.

Ingressar no mercado de trabalho nessa area, passwiurso para saber cada vez
mais e acrescentar em meu curriculo.

Aprendi muito mais do que imaginava, porém faltou pouco mais de aula
pratica.

Estou satisfeito com os resultados e espero aimilg pois 0 curso é muito bom.
Muito bom pois o IF € uma escola excelente.

Satisfatérias, mas pode melhorar através de dialogo

Bem dificil. Ndo tenho muito tempo para estuddijcai ruim, mas vamos batalhar
para seguir em frente.

Aperfeicoar meu nivel de conhecimento e adquirirasoconhecimentos, além de
conhecer novas areas dentro da informatica.

Ser capacitado e ter um diferencial.

O curso é bom, pois héa esfor¢o de professoreseslu

Minimas, ndo estou gostando, € chato e pacato.

De que obteria grande leque de informag¢des e aaneerheu conhecimento na
area, além do "peso" que o diploma tera na minhaica

Estagio na area e fagco manutencéo em casa.

Muito superiores, considero-me hoje pronto paraeisgar no mercado de trabalho
com grandes oportunidades.

Entretanto, apesar das expectativas bem favor&abemos que a sociedade capitalista
sobrevive e representa sua légica perante a egiat@a exclusdo social, consequentemente, a
vida desumana por aqueles que sofrem oportuniagkasiguais geradas pelo desemprego.

Os alunos que ja haviam feito algum curso técniop @utra escola de ensino
profissional, responderam a questdo 58, mostran@ooqinstituto Federal aborda mais o

conteudo tedrico e pratico, conforme algumas reéapalecionadas abaixo:

Este curso aborda mais conceitos técnicos, poréempo é pouco para tanto
conteldo. Principalmente neste segundo semesgeQfe

Aqui, os estudos sdo bem mais aprimorados.

Era somente o basico e aqui ja aprendo muito mais.

Era menos complicado.

Qualidade de ensino, estrutura fisica e conceito.

Qualidade de ensino e professores mais habilitados.

Bem puxado, aprende mais.

Os cursos do IF tém uma qualidade muito superior.

Ensino de melhor qualidade na parte técnica.

E muito mais dificil.

Aulas préaticas, indicacdo de futuro.

Mais equipamentos e mais suporte técnico.

Ensino de melhor qualidade na parte técnica.

No ensino, no modo em que tratam os alunos e asiamt

O jeito que o professor explica.

No IF o contelido da matéria é mais especifico & mlaborado. No outro curso,
era apenas a "introducdo” do assunto.
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Ja fiz Informética na Microcamp e hoje na SPNETifarenca € que ajuda na
matéria.

Destacamos nos apéndices de A a D, quatro questisngespondidos para uma
amostragem das perguntas elaboradas e alguma$eapigste foram respondidas. O intuito
também foi 0 de mostrar que ha algumas tentatigagbximacédo maior do contetdo tedrico
e pratico, e ndo tdo somente a énfase para o epsitioo e tecnicista. A escola demonstra
interesses em relacdo ao desenvolvimento cultufaineanistico dos alunos por meio de
atividades esportistas, de insercao social, reflexéutros.
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CAEITULO 3: ANALISE DA PROPOSTA PEDAGOGICA DO IFSP, CAMPUS SAO
JOAO DA BOA VISTA

3.1 O Projeto Pedagdgico Institucional do IFSP

De acordo com documentos institucionais, a missaostituto Federal de Educacao de
Sao Paulo visa consolidar “uma préaxis educativa cu@ribua para a insercdo social, a
formacao integradora e a producéo do conheciméRor - IFSP, 2009-2013, p. 23).

No que se refere ao projeto pedagogico institutisitza, primeiramente, o processo de
cisdo territorial da industria e de integracdo argl do estado de Sdo Paulo, reafirmando,
com isso, que o processo de desconcentracao tieirdo IFSP se coloca como conteudo, da
capital para o interior do Estado.

No decorrer da contextualizacéo historica da imdhislo estado paulista, vimos que o
processo de hierarquizacdo e urbanizacédo paulistaté integrante do desenvolvimento da
economia cafeeira, tendo em vista as mudancasiséalisocial do trabalho e na organizacéo
social e econémica do territorio.

Ao longo do século XX, a cidade de Sdo Paulo seotoo polo de concentracdo das
grandes industrias. No entanto, foi necessario,adirpdos anos 70, um processo de
desconcentracgéo territorial industrial e de reastagdo urbano-industrial da metropole.

O PDI do IFSP (2009-2013) afirma que ao estabel@dssconcentracédo territorial das
atividades da capital para o entorno metropolitarwara o interior, o IFSP, no ambito da
atual politica de educacao profissional, vem praedo dar uma nova resposta educacional
junto ao desenvolvimento econdémico e regional aeFZailo.

O documento institucional descreve um agravantatamtio que em muitos dos
contornos dessa nova regionalizacdo estdo sendmgum@dos mais pelas estratégias das
empresas do que pelas estratégias do governo adoedé Sao Paulo, o qual responde as
orientacbes de uma reestruturacdo produtiva adviaa processos de concentracdo e
centralizacdo do capital. Ora, o que na verdadeté tlo processo do desenvolvimento do
capitalismo junto a desigualdade social e cresaggemprego.

O documento ressalta que a visdo do IFSP estadaolta desenvolvimento regional,
materializada nos multiplosampi cujo objetivo é “atender a demanda local e regjipara
preparar e atualizar recursos humanos que confitbypara o avanco da ciéncia e da
tecnologia paulista” (PDI — IFSP, 2009-2013, p.. 70)
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Dessa maneira, traz o principio do desenvolvimertegral do ser humano a partir do
oferecimento do ensino técnico, ensino de graduag@enciaturas, bacharelados e
tecnologos), cursos e programas e poés-graduacéxteasaéo universitaria. Além disso,
pretende se configurar perante a criacdo de nows®< para a formacdo de mao-de-obra
local, como também o desenvolvimento da educagdiispional; descentralizar as decisdes
administrativas do ensino e integracao do ensino@@esquisa.

Enfatiza também a concepcdo de um projeto pedamauicteador do IFSP pela
articulacdo entre os cursos, a flexibilizacdo dogiculos a fim de permitir ao aluno a
progressdo para niveis com os créditos que ja pdesuanteriores, por meio de avaliacao.
Reafirma também a concepcdo de “formacdo intedfalle modo que esta abarque as
diversas demandas sociais, e ainda que todas aaidani®s de cursos ofertados tenham o
mesmo grau de importancia quanto a utilizacdo deaastrutura escolar, de acesso a
investimentos e exceléncia educacional.

Em relacdo aos cursos superiores, a proposta pgidagé de se criar um modelo de
integracdo por meio de um maodulo interdisciplinadee disciplinas optativas, no qual de
desenvolveriam componentes curriculares de formagé@l, de carater integrativo e
formativo do estudante na vida académica.

No que diz respeito aos principios filosoficos entéo-metodoldgicos norteadores das
praticas da instituicdo, o Instituto Federal (PBE&P, 2009-2010, p.73- 79) considera que a
proposta pedagogica seja a de desenvolver o pondgcidadania no aluno e que a escola
esteja inserida em um contexto social, procuraneloder as exigéncias do aluno e de toda a
sociedade. Sendo assim, considera que o planicpgitdagdégico institucional é resultante
das discussdes na esfera da comunidade escolar.

Em seguida, apresentamos um “Quadro Resumo” ait@sjes teorias pedagodgicas
descritas no capitulo intitulado “Principios Filbsds e Técnico-Metodoldgicos que norteiam
as préticas da Instituicdo” do Projeto de Desennmdato Institucional do IFSP. (PDI — IFSP,
2009, pp. 73-39).

4 Segundo Jesus (2005, p.58), Gramsci deixa clagcegiste uma diferenca essencial entre o idealgoeyizo
da sociedade burguesa e o do socialismo: naquedbjetivo era a formacao integral do homem-indietdu
neste, a grande exigéncia é a dimenséo socialmerho
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Referéncias Idéias principais utilizadas P(g%:;a
GAdDOTTI' '\g Constlrumdo a Escolla C(::;dada. Prc(;]eto ~P0“t'(0“conceitua 0 projeto pedagdgico, ressaltando quie efeve ser realizado a partir de referenciaisicoié que orientem &
1 pedagogico da Escola na perspe(;u_va e uma Educpsia a -olha do projeto da escola. A autonomia e a gedi&mocratica da escola fazem parte da propria regi@ do ato 73
cidadania. Texto base para uma série de programas da TVE daq6aico”
Instituto Paulo Freire, 1997. pedagogico.
> De BLASI, J. Avaliacdo Institucional nas Instituicdes de Ensintdeve-se ter a consciéncia de que as leis ndo sfitras, sdo deliberagées governamentais que dadidiegle aos principios 74
Superior ANPAE, Santos: SP, 1999. e conceitos ideoldgicos hegemonicos, implicandésdes no plano das politicas sociais e educacidnais
“o principio filoséfico que norteia um Projeto Ptitio Institucional deve levar em conta que, em topgo de comunidade
3 | BRANDAO, C.R.O que é EducacioSio Paulo: Brasiliense, 1985 hgmana~onde ainda péo h& uma rigorosa divisdo skmiciarabglho entre classes desiguais e onde ooa’arﬁersocigl do pode 74
ainda nao for centralizado por uma classe com utadks existe educagdo sem haver a escola e exegpeesmdizagem sem
haver o ensino especializado e formal. Com umdgppratica social separada das outras e da vida”.
4 VYGOTSKY, L. Pensamento e linguageng&do Paulo, Marting “a principal funcdo da linguagem é a de intercambircial: é para se comunicar com seus semelhante®diomem cria ¢ 76
Fontes, 1988. utiliza sistemas de linguagem”.
“a aprendizagem € um processo pelo qual o individuo sua interagdo com o meio, incorpora a inforfimagferecida por|
RUBINSTEIN, E. (org).Psicopedagogia — uma pratica, diferentesste, segundo suas necessidades e interessesr&kdsa informacado através de sua estrutura psiguionstituida pelg
5 . x o oo : AN . : L » o . 76
estilos.S&o Paulo. Casa do Psicdélogo, 1999. interjogo do social, da dindmica do inconscient&a dindmica cognitiva, modificando sua conduta paceitar novas|
propostas e realizar transformacdes inéditas noifordue o rodeia”.
“Gramsci (2004) critica a dualidade entre escolassica para os filhos da classe dominante e eg€éalsica para os filhos
da classe trabalhadora; prop8e a escola unitariaec correlata ao conceito de politecnia, no sentié dar ao homem a
GRAMSCI, A.Cadernos do Carcer&/olume 1. Edicéo de traducép.formagdo omnilateral ou tecnoldgica, emancipadgrais prevé a aquisicido do arcabouco do conhecimbisimricamente
6 | Carlos Nelson Coutinho; co-edi¢do, Luiz Sérgio htpres e Marcg construido. Nesse sentido, a escola unitaria pedser vetor de modificacédo da realidade técnicospittva, visto que ndo sp 76-77
Aurélio Nogueira. RJ: Civilizagao Brasileira, 2004. demanda para aquele conjunto de trabalhadores éaighno processo produtivo bases de conhecimenttfae (unitarias),
cuja universalidade |hes permita resolver probleneasituacdes diversas, como também visa a um tratlat capaz de
consumir bens culturais mais amplos”.
FRIGOTTO, G.Os jovens e o Ensino Técnid@bservatério Jovem “a analise de que, nos paises periféricos, os gsupocialmente excluidos estdo nessa situacdo poreue baixa
7 do Rio de Janeiro (Entrevista com o professor Gaeid&-rigotto. In| escolaridade, ndo é verdadeira. Isto porque, apraglegiar uma determinada sistematica de oferéacdirsos e de acesso|a 77
Pedagogia, Cotidiano, Ressignificado. Educacgaoid®iohal S&o| vagas no ensino, tem-se como consequénaso acimulo de formagéo se da sobre o mesmo s&geEial em detrimentp
Luis: Editora Central dos Livros, pp. 169-183, 2008 das camadas populares, que ficam & margem do psodesmativo”.
CARVALHO, H. Educacéo Técnica e Formacgdo Cidadd — yffa formacéo ético-politica desenvolvida por estava@scola devera ser delineada pelos intelectuaisprometidos com os
8 | estudo no CEFET-SP Unidade Cubat@lissertagdo de Mestradp,interesses da classe trabalhadora, para alcance,gsta, de uma posi¢do de dire¢do, de uma posigémneipada, de uma 77
Universidade Catdlica de Santos,2008. posicao cidada”.
ANTUNES, R. Os sentidos do trabalhcSP: Boitempo Editorial “[...] essa mesma condi¢céo de reproducéo ampliada:dpzitall modifipou a estrutura de sgrvigos, transfando. seus bens
9 2004. em merca.dorlas e, portanto, produto em processaro@ucao imaterail, requerendo mecanismos de ctmtaacionalidade 77
empresarial”.
POCHMAN, M. (org). Reestruturacio Produtiva: perspectiva j(‘(e‘jideologicamente, tem’ls_e colgcado que apenas _aifm?{ijéo assegurafa_ emprlegabili((jjadel, entretantaj_cghaestagsticos
10 | Desenvolvimento Local com Incluséo Sodretropolis, RJ: Vozes, emonstram que nos Ultimos dez anos, o grupo quepeeieu emprego fol aquele que de alguma maparacipou de um‘ 77-78
2004. processo de profissionalizagdo e de e§col_ar|za¢am aponta para a manutencao de um segmento sgeial esses
investimentos, o que assegura a permanéncia daltralmenos qualificados, geralmente, expressosmaalidade”.
11 Sggggﬁéf'uPn'52?;?;%2{;%2%?2?v%zeg:qcégag,ename' 0 €qUNOEDidentidade de uma instituicdo é construida pedaas relacGes e pela forma com que se articulam”. 78
12 FREIRE, PPedagogia do Oprimidd&sao Paulo: Paz e Terra, 1975} Sobre o conceito de dialogicidade: “a dialogicidaél@ima exigéncia da natureza humana, sendo posisehvolver novos 78-79

FREIRE, PPedagogia da Autonomi&ao Paulo: Paz e Terra, 199

b.conhecimentos e criar significados por meio deragées”.

Quadro 2: Quadro-Resumo das Teorias Pedagdgicas detas no PDI do IFSP
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Posteriormente, o documento trata das questd@caslem relacdo ao ensino, pesquisa,
extensao e responsabilidade social e, por Ultim® politicas de gestao.

A respeito das politicas de ensino, o documentesapita os diagramas abaixo cuja
proposta € uma nova e dinamica estruturacdo deaafercursos que vincula verticalmente
(educacgdo basica, ensino superior e pos-graduacéojizontalmente (formacéo técnica e

compromisso politico).

Formacio Inicial &
Contdmuada - FIC

Ensing a INstincia Integracio Escoln o
Eal¥ EXTENSLO Comunidade - ITEC
Treinamento & Escola de Aplicacio

Desenvolvlments - T&TY

PFESQUISA
WV EDATMIRA

Figura 43: “Politicas de Ensino”; PDI IFSP (2009-2@3), pagina 80.

LICENCIATURAS

-4
- w - "
ENSING MEDD P % z48- ESPECIALIZACAO
TECNICO EESz2% ] MESTRADO
INTEGRADD s SEEETIRL BACHARELADOS DOLTORA DD
CONCOMITANTE =2FL4
EURERUENTE fEZzfs APERFEICOAMENTO
PROEJA £xT=

TECNOLOGIAS

Figura 44: “Politicas de Ensino”: PDI IFSP (2009-2@3), pagina 80
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Ressalta-se ainda que a partir do Decreto n°. 2264, o qual reintegrou a educacao
profissional técnica ao ensino médio, a propostaafde consolidagdo do Ensino Médio
Integrado num espaco escolar plural e multicultural

O Ensino Médio Integrado é oferecido no Campus B&wm nas areas de Eletronica
(periodo matutino) e Informatica (periodo vesperénnoturno). O Ensino Médio Integrado
teve inicio em 2009, com consideravel concorrénoiingresso dos alunos pelo vestibular. A
duracdo do curso € de quatro anos com disciplirasddcacdo basica e profissionalizante,
ministradas desde a primeira série do curso, cord@ apresentacdo das grades curriculares
nos anexos A e B.

O documento “Projeto Integrado 2007” (CEFET, 20{u&tifica o oferecimento do
Integrado em Eletronica, pois pretende-se atendarma demanda por méo-de-obra
especializada, existente em todos os segmentasddatiia da regido metropolitana de Séo
Paulo e seu entorno, como por exemplo, Campinasoigpeténcias do curso sdo inerentes
aos processos produtivos, que necessitam de mébrdegualificada para adogdo das novas
tecnologias baseadas em sistemas digitais micregsados e microcontroladores, e que se
apresentam como ferramentas de desenvolvimentdugdio, controle e gerenciamento em
todas as areas da industria.

A oferta do Integrado em Informética leva em coesiddo os produtos e servigcos
oferecidos pelo constante desenvolvimento de sastemsoftwares, 0s quais propiciam um
maior dinamismo na troca e na organizacao de irdod®s, permitindo também, um apoio
fundamental & manutencédo e expansdo da automac@oodesso produtivo e da gestédo
empresarial, além da difusdo de novas tecnologiaprodutos.

O PROEJA (educacéo profissional e basica aos $ogeadultos) no IFSP apresenta-se
com o intuito de se constituir como uma modalidaelensino, além da insercéo da escola na
comunidade, assegurando assim, o vinculo socia@sdala publica. A EJA realiza-se nos
parametros definidos pelo Decreto 5840 de 2006 carga horaria minima de 1200 horas
para a formacdo geral, observando a carga hordnanm estabelecida para a respectiva
habilitacédo técnica. A modalidade de ensino “PROEE» é oferecida no Campus Sao Joao.

Os cursos técnicos profissionalizantes sdo desadesl de modo concomitante ou
subsequente ao ensino médio, dentro das areasatg@atdefinidas a partir da realidade local
do campus, em consonancia com as demandas so@ammanhamento do percentual de
vagas.

No Campus SBV, os cursos oferecidos dentro dessalidade, sédo os de Técnico em

Informética (inicio no 1° semestre de 2007) e Awto@io Industrial (inicio no segundo
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semestre de 2007), ambos com duracdo de dois goagq modulos). Apresentamos 0s
curriculos modulares dos cursos técnicos de S&pdoBoa Vista nos anexos C e D.

Conforme estrutura curricular, observamos que eccaoferece certificagbes modulares
de habilitacdes profissionais, quando ha a coneclukfi dois modulos (dois semestres do
curso). Por exemplo, o aluno que cursou o0 modubicbanais o trés, recebe o certificado de
habilitacdo profissional em Administrador de Rede$jdsico mais o um, o de habilitagdo
profissional em Programador de Sistemas e 0 basias o dois, a habilitacdo em
Desenvolvedor de Sistemas. Ja o aluno concluirderepliza todos os médulos e finaliza o
estagio recebe o diploma de Técnico em Informatica.

O mesmo ocorre com 0 curso técnico em Automacaastridl, de acordo com o anexo
D, o aluno concluinte do moédulo um e dois, habdgaem Mantenedor de Sistemas
Industriais, enquanto, a conclusdo do médulo urdsdferece a habilitagdo em Programador
de Sistemas Industriais. A conclusdo do curso coestagio habilita o aluno a receber o
diploma de técnico em Automagéao Industrial.

Os planos dos cursos técnico em Informatica e etormdacdo Industrial apresentam a
necessidade de educar os jovens sanjoanenses egiéa, ra fim de habilita-los para o
ingresso nos setores de industria e informatica,qusis demandam por trabalhadores
capacitados para o progresso no desenvolvimentodetoo e para o fortalecimento dos
poélos industrial e agroindustrial na regido lestelista.

O técnico em Informatica habilita o aluno a atuargeojeto e construcdo de sistemas de
computacado, além de adquirir condicbes para asandé problemas organizacionais e para
usar, de forma adequada e econdmica, recursosai#dra e software na sua solugao.

Ja o técnico em Automacgdo Industrial atua em atded de manutencdo com
identificacdo, localizacdo e correcdo de falhase&iths em maquinas, equipamentos,
aparelhos e outros componentes do sistema de aiomiadustrial, adaptando também,
programas para processos de fabricacdo e realizdgdmontagens e atualizacdes em
sistemas.

Os cursos superiores oferecidos pelo IFSP se glitin a partir de trés categorias:
licenciaturas, tecnologos e bacharelados. Os culsdEenciatura foram criados, de acordo
com os Decretos n°. 3276, de 06/12/1999 e n°. 3#62,7/05/2000, os quais apresentam a
demanda da sociedade brasileira pela formacdo afespores da Educacdo Basica em
instituicdes publicas, considerando que cerca @& @8&s licenciaturas sao oferecidas pelas

instituicées privadas.
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Os de tecnologia, nivel superior, sdo cursos deugghio, segundo a Resolugéo
CNE/CP n°. 03, de 18/12/2002, publicada no Diariwi@€ da Unido em 23/12/2002, com
caracteristicas inovadoras que conduzem a obtatg&iploma de tecndlogo. Os cursos se
diferenciam pela carga horéaria: 1600h (Artes, CaingerComunicacdo e Gestdo); 2000h
(Geomatica e Informatica) e 2400h (Industria, Camgsto Civil, Quimica, Saude e
Telecomunicacdes). Sendo que, a carga horaria mimievera ser acrescida de tempo
destinado ao estagio profissional supervisionadoainda, o tempo reservado para trabalho
de conclusao de curso.

A proposta pedagodgica do IFSP para os cursos tggo®lé a de superacdo entre
formacao geral e ensino técnico, mediada por urteatsterdisciplinar estruturado mediante
um processo que assegure visao de totalidade dweciomento na concepcao do elo entre
pesquisa, recurso e suporte técnico.

O Campus Sao Joao oferece dois cursos de TecnabogéaEletronica Industrial (inicio
no segundo semestre de 2008) e o de Tecnologiastemas para Internet (inicio no segundo
semestre de 2010). As grades curriculares dos sulsdecnologia estdo apresentadas nos
Anexos E e F.

O plano do curso de Tecnologia em Eletrénica Inchistos traz um dado importante,
segundo um Diagnostico Regional da Industrial zedlh pelo Departamento de Acao
Regional da FIESP, em setembro de 2007, um dosipais entraves locais para o melhor
desenvolvimento da indlstria esta na captacédo agsgionais com qualificacdo no nivel
superior, nas areas como engenharia da produggenlesria mecanica, mecatronica, elétrica
e eletronica.

Com isso, 0 objetivo geral do Curso Superior dendkgia em Eletronica Industrial € o
de propiciar ao estudante um processo formativdigaeabilite como um profissional apto a
produzir e aplicar os conhecimentos cientificosomtlogicos para sistemas eletroeletrénicos
industriais, além de contribuir em sua formacao@aidadao.

Segundo o plano do curso superior de Tecnologi&istemas para Internet, as redes de
computadores, aliadas as informacfes geradas penrsds sistemas, sao vitais tanto para o
funcionamento interno das diversas organizacoestgymara seu relacionamento global. Uma
pesquisa da ABES (Associacédo Brasileira das EmprdeaSoftware, 2009) revela que o
mercado do setor em sistemas para internet crekt¥#u entre janeiro e maio de 2009,

comparado ao mesmo periodo do ano de 2008.
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A partir do 2° semestre de 2009, o Campus S&o dea®oa Vista coordena o
oferecimento do curso técnico em Informatica patarhet, modalidade a distancia, em 05
polos (Araraquara, Barretos, Franca, Itapevi eticdizal).

O curso tem duracao de quatro semestres e passénliprofissional o desenvolvimento
de programas para internet, seguindo as espe@éisag paradigmas da logica e das
linguagens de programacéo, bem como, a utilizagdtedamentas de desenvolvimento de
sistemas para construir solugdes que auxiliam cggew de criacdo de interfaces e aplicativos
empregados no comércio e marketing eletrénico, aléndesenvolvimento e realizacao de
manutencao de sitios e portais na internet e igtran

Os cursos oferecidos a distancia pelo InstitutceF@dde Sao Paulo séo frutos de uma
politica de expansao da educacao profissionalizzmteEC a fim de democratizar o acesso
ao ensino técnico publico e incentivar os jovensoacluirem o ensino médio, ja que o
candidato devera ter concluido o ensino médio camerequisito para participagdo no
processo seletivo.

Em 2010, foram criados mais dois polos (S&o JoddodaVista e Guaira) com a oferta
dos cursos a distancia: Técnico em Informética paternet (04 semestres) e técnico em
Administracdo (03 semestres). Os encontros presisrgdo realizados aos sdbados.

O perfil profissional do técnico em Administracdo ée executar as fun¢des de apoio
administrativo em organizacfes, além de arquivacoetrolar execucdo de operacdes
bancarias, controle de estoques, cadastramentorecédores. Ao término do curso, o aluno
tem direito a receber os certificados de qualificaem Assistente Administrativo, Assistente
de Marketing e de Assistente Financeiro Contédhlémnade receber o diploma de técnico em
OperacgOes Administrativas.

De acordo com a tabela abaixo sobre a Programagdoutsos do Campus SBV do

PDI, esta previsto o curso superior de LicenciatimaViatematica para o ano de 2011.

Nome do Habilitacdo Modalidade N°de N turmas Tumo(s) de Local de Ano previsto para
CUTSD alunos por Furcionamemo | Funcionamento | solicitagdo
turma
Sistemas Tecndlogo 40 1 Noturno 580 Jodo da | 2010
Internet Boa Vista
Matemdtica Licenciatura | 40 1 Matutino 530 Jodo da | 2011
Boa Vista

Tabela 12: Programacéo de Abertura de cursos de gdaacéo (bacharelado, licenciatura e tecn6logo).
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Segundo o Relatorio de Gestdo (BRASIL, RelatoricGaéstdo IFSP, 2009, p. 42), no
Campus Sao Joao da Boa Vista, a relacéo de ingréakmos foi de:

Modalidade de ensino

Cursos anum s Ingressos Mutriculag Bletagio (%)

Teenico Integrado L=1l 41 100,00
Cursps semestrais L2 semi08 | 2.7 semi09- | 1% eemi09 | 2.° semi09 | 1% semi09 | 2.7 semi0g
Téenieo Concomitants [44) 62 411 653 1248 55 44
Superior de Ternologia 51 30 B2 g2 a2 4 36,59
Fante: Pro-Reitoria de Desenvalvimenta Institucional — Sistema dcadémics

Tabela 13: Relacao de ingressos / alunos do Cam@BY, Relatério de Gestéo IFSP,
publicado em marco de 2010. Disponivel em: <httpwivw.ifsp.edu.br>

Com relacéo as atividades de pos-graduaedo Sensuwlo IFSP, o Campus Séo Paulo
criou, no segundo semestre de 2006, o curso “EdocBeofissional Integrada a Educacédo
Basica na modalidade de Educacao de jovens e adum 2007, mais quatro cursos foram
criados: Tecnologias e Operacdes em Infra-estrutiaraConstrucao Civil; Controle em
Automacdo; Formacdo de Professores (com énfase agistdrio do Ensino Superior) e
Planejamento e Gestdo de Empreendimentos da Cgast@ivil Em 2008, iniciou-se o curso
de Projeto e Tecnologia do Ambiente Construidane2609, o de Formacao de Professores
(com énfase no Magistério Superior) e o de AeragortProjeto e Construcao.

A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Sliyerior (CAPES), no final de
2008, aprovou o primeiro Programa de Pé6s-Gradu8tdcto SensuMestrado Profissional
em Automagcao e Controle de Processos.

Os principios norteadores do ensino de pos-graduastabelecidos foram os de ensino
de pés-graduacdo sintonizado com o PDI do IFSP9%2003), formacdo de recursos
humanos para os campos da Educacgéo, Ciéncia eldgen@om base no desenvolvimento
da educacéo profissional e tecnoldgica e formagdarafissionais para a pesquisa aplicada, a
inovacao tecnoldgica, a transferéncia de tecnolpgia a sociedade e o exercicio profissional
especializado em estreita observacao das demandasRl (Arranjos Produtivos Locais) e
setores produtivos regionais.

Em relacdo as politicas de pesquisa, o IFSP estahelh pesquisa como instrumento
mediador dos cursos oferecidos, como também, prapdiecussdo permanente sobre o0 seu
papel no relacionamento com a sociedade, com omammento da ciéncia e,

consequentemente, com o desenvolvimento do pais.
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Além disso, o documento apresenta o impasse degsoccivilizatorio que tende a
excluir grande parcela das populacdes dos seugoditgstoricos constituidos. Sendo assim,
discute a questdo pedagogica em relacdo a formdod@lunado, a qual deve ser
acompanhada de uma percepc¢do humanista de mundo.

O IFSP propbe acdes pedagdgicas em relacdo aovdbdserento das politicas de
pesquisa, tais como, o financiamento realizadorifaitamente com recursos proprios e por
agéncias governamentais, como Capes e CNPq; ass@iocde bolsas e incentivo a pesquisa;
a formulacdo de propostas interdisciplinares queeritivem, em qualquer momento do
processo pedagogico, acdes cientificas e crit@amanutencdo de biblioteca com acervo
apropriado as praticas de pesquisa; a construcperaelicos de divulgacdo para a exposi¢ao
dos resultados; integracdo dos pesquisadores i @arcentros de estudo; realizacdo de
eventos e congressos que reunam pesquisadorea paca de experiéncias; Coordenadoria
de Pesquisa e Comité de Etica em Pesquisa comatidéide de fiscalizar as acbes
empreendidas; aprimoramento dos cursos de exteasde pos-graduacatato sensy
licenciaturas que oferecam cursos de poés-gradualgdo sensu que atendam,
preferencialmente, professores de escolas puldiéa®gramas de mestrado e doutorado nas
diversas areas de conhecimento da Institui¢&o.

Com relacdo a tematica “pesquisa e inovagao tegimmal§ o IFSP propde assumir o
compromisso de preparacdo dos individuos para eteéreldemandas do mercado, além de
assumir a formacdo humana e cidadad dos traballsadwesileiros, assegurando-lhes a
permanente atualizacdo entre os avancgos e dedaftssenvolvimento nacional e global.

Dessa forma, a proposta € que 0s cursos a sereetidfis sejam implementados com
base em premissas que assegurem a necessarilaedticantre ciéncia, tecnologia e cultura,
consequentemente, entre ensino, pesquisa e exté@sAa@omo, visando a contribuicdo para
o desenvolvimento nacional, com destaque a atuagaplano local e regional. A acéo
pedagdgica seria a de ofertar uma educacdo quebifitssaos individuos gerar
conhecimentos a partir de uma pratica interativa agealidade.

De acordo com o documento “Instituto Federal: Cpp@e e Diretrizes”, o ensino
tedrico e pratico permite aos alunos a “problemaatizconhecido, investigar o ndo conhecido
para poder compreendé-lo e influenciar a trajetdos destinos de sddcusde forma a se
tornarem credenciados a ter uma presenca substantiavor do desenvolvimento local e
regional”. (Concepcéo e Diretrizes, MEC, 2008, p). ZAssim, considera que as pesquisas
cientificas no ambito da Rede Federal de EPT (Eddiac#®rofissional Tecnoldgica) devem

estar sintonizadas com as demandas do desenvotaioeal e regional.
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Figura 45: Alunos do curso Técnico em Informatica Figura 46: Alunos do Curso Técnico em Automacao
durante aula pratica e teérica, Campus SBV, Industrial durante aula pratica, Campus SBV,
08/10/2009. 08/10/2009.

Os principios norteadores da pesquisa e inovacab3f® pretendem se aproximar cada
vez mais a favor do desenvolvimento intelectuab pgirofundamento do teor tedrico em
praticas laboratoriais.

Sendo assim, observamos alguns desses principiasanados no PDI (2009-2013) do
IFSP, tais como: o de pesquisa com fun¢éo estcatéperpassando todos os niveis de ensino;
o de desenvolvimento de pesquisas para o atendingentiemandas sociais do mundo do
trabalho e da producdo, com impactos nos arramms$upvos locais e contribuicdo para o
desenvolvimento local, regional e nacional; estimal pesquisa comprometida com a
inovagdo tecnoldgica e a transferéncia de tecrmlpgra a sociedade; desenvolvimento de
inovacdes educacionais, sociais e organizacioeans parceria com outras instituicbes de
ensino, organizagcdes da sociedade civil e entidgoesrnamentais e contribuicdo a inovacéao
tecnoldgica nas empresas pelo estabelecimentorderiga de extensao tecnoldgica.

Com isso, as atividades de pesquisa objetivarmdorrecursos humanos para a
investigacdo, a producdo, o empreendedorismo efusddi de conhecimentos culturais,
artisticos, cientificos e tecnologicos, sendo dedgias em articulagcdo com o ensino e a
extensdo, ao longo de toda a formacéao profissional.

O IFSP organiza seus pesquisadores a partir deoside pesquisa, cadastrados no
CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Ciextife Tecnoldgico), como por
exemplo, o de Politicas Publicas e a Formacdo déesores: possibilidades e desafios;
Ensino de Ciéncias e Matematica; Ensino de Figicépmacdo e Controle de Sistemas e

Deteccdo e Andlise de Sinais.
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Destacam-se também as atividades de IC (Iniciagéntifica) com o intuito de criar
grupos de trabalho com os alunos; despertar a &ocaientifica e incentivar talentos
potenciais entre estudantes, mediante participagdgrojetos de pesquisa, orientados por
pesquisador qualificado; estimular o surgimentoupgs de pesquisa no IFSP, além de criar
um ambiente de producao intelectual que estimwdpearfeicoamento dos cursos oferecidos,
proporcionando melhor formacdo para os alunosabelsicendo novos vinculos com outras
instituicbes de ensino e/ou empresas. Em 2009, aha®s receberam bolsa de iniciacdo

cientifica no Campus SBV. Em 2010, os projetos\egfos foram os de:

v'Acionamento Microcontrolado deedse Chaves Através de Comandos
de Voz;

v'Aquisicdo de Dados e Controle Discreto Utilizando MATLAB;
Aperfeicoamento e Padronizacdo do Software Diddténagogico de uma
Planta Didatica de Controle de Processos para ehisémbiente EAD;
v'Desenvolvimento de Equipamento para Recarga Automate
Marcadores para Quadro Branco Controlado por S&tEmbarcado em
Tempo Real

v'Aperfeicoamento da Interface Multimidia do Softwaigidatico-
pedagdgico de Uma Planta Didatica de Controle deeBsos Utilizando a
Tecnologia JAVA-FX;

v'Andlise da Estatistic&/eibull nos Dados dos Ensaios de Fadiga do Aco
ABNT 4340 Revestido com WC-12CO e WC-17CO pelo esmst
HVOF/HP.

(Home pagedo Campus S&o Jodo da Boa Vista, litkiiciacdo Cientifica’.

Disponivel em: <www.cefetsp.edu.sjbv>. Acesso ef@12010).

Atualmente, o Instituto Federal de S&o Paulo estdemolvendo 0s seguintes

programas de bolsa:
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PROGRAMA OBJETIVOS

v 0 suporte a grupos de trabalho, formados por pesquisadores e alunos,
Programa [nstitucional P grup POTpe

t‘)rgﬁn Fomentador: TESP ;:Jangra.n?:f_ do regime :d: ':n:'::u.:iagﬁn cientifica envolvidos no
esenvolvimento de pesquisas aplicadas
Programa de Institucional de Bolsas de Contribuir para a formagdo de recurses humanos para atividades de
Iniciacio em Desenvolvimento pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovagio.
Tecneldgice e Inovacio (PIBITI) Coentribuir para o engajamente de recurses humanos em atividades de
Orgio Fomentador: CNPg pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovacio.

Contribuir para ¢ aumento das médias das escolas paricipantes do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A acio atende ao plano de
metas Compromisse Todos pela Educacio, previsto no Plano de
Desenvolvimentc da Educacio (PDE), para elevar o Indice de
Desenvolvimenic da Educacic Bdsica (Ideb) nacional para 6. até
2.022, ano do bicentendrio da independéncia do Brasil.

Programa de Bolsa Institucional de
Iniciagio & Docéncia (Pibid),
Orgio Fomentador: CAPES

Tabela: IRoliticas de Ensino”: PDI IFSP (2009-2013), paga 95.

No que diz respeito a divulgacdo das produgdesifiters da comunidade académica,
o IFSP utiliza a Revista Sinergia, a qual se cariet por ser um peridédico semestral de
divulgacdo de conhecimento técnico, cientifico ducal, além de estar indexada pelo
International Standart Serial Numb@SSN) 1677-499X.

Em fase de estruturagdo, a AIT (Agéncia de Inova@moldgica) objetiva praticar
uma politica de inovacdo, propriedade intelectpalientes e registros de salvaguardas,
visando também, a consolidacao das atividades stpu®a e formacédo de recursos humanos
de elevada integracdo de conhecimentos e de pmydptocessos, obras intelectuais,
utilidades, bens, codigos computacionais e dereaidtados associados.

As politicas de Extensdo e Responsabilidade SaldalFSP objetivam interagir a
comunidade académica com a comunidade externagaldoacom as necessidades locais e
regionais e a vocacao da instituicdo. As acOesndeser implementadas a fim de manter
relacbes com os setores da sociedade, sejam élesogiiprivados e/ou mercado de trabalho,
visando também, a promocé&o da cidadania e de é&toges sociais.

O Campus SBV, por meio das atividades desenvolvigela Coordenadoria de
Extensao, vem oferecendo cursos de capacitacaal iaicontinuada voltados a comunidade,
como os de capacitacdo basica em Informatica, iésds&r instalador DreamweaverMX
Bésico a distancid,inux, Reabilitagdo Profissional na area de Informétida.total, foram
mais de 150 pessoas capacitadas no periodo deaZip.

De acordo com o artigo 7° da Lei n°. 11.892, d&222008, os Institutos Federais tém a
finalidade de desenvolver as atividades de extets@rordo com os principios e finalidades
da educacdo profissional e tecnoldgica, em arg@glacom o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producéo, ddgemnto e difusdo de conhecimentos

cientificos e tecnolégicos.
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Entre os programas e atividades de extensdo desteao de formacédo inicial e
continuada, treinamento e desenvolvimento de semesdda instituicdo, palestras, seminarios
e conferéncias, cursos de extensao a distancimpariamento de egressos, exposicoes de
trabalhos de Iniciacdo Cientifica e parcerias reterlas as questbes do meio ambiente e
sustentabilidade.

O Campus Séo Joao realizou a | Semana de Tecnodmgiaetembro de 2007, o evento
contou com a participacdo de trezentas pessoaguas participaram de palestras, mini-
cursos, visitas aos laboratorios e atividades @iftuA Ill Semana de Tecnologia ocorrera em
outubro de 2010, onde os alunos de Iniciacdo Giesmtipresentardo seus projetos.

Em relacdo as politicas de gestdo, o IFSP ressakgdes de implementar um processo
de organizacdo institucional profissional baseado desenvolvimento de Plano de
Organizacéo Institucional para cada campus, aléang#iar a infra-estrutura fisica em geral
dos campi e criar bibliotecas, melhorando tambéntpadicbes em termos de acervo, espaco
fisico e recursos humanos.

Podemos dizer que os principios pedagogicos exgpasima tém como base o Plano de
Desenvolvimento Institucional do Instituto Fededd Sao Paulo (2009-2013) e estéo
concernentes com a atual politica de educacaospiafial, apresentada no “Documento
Referéncia: CONAE 2010” (Conferéncia Nacional deud¢addo, Brasil, MEC, SETEC,
publicada em 2009).

O projeto “CONAE 2010”7, em relacdo a educacéo psidnal tecnoldgica, apresenta
uma politica articulada com o processo de expadadescolas técnicas federais e estaduais,
com destaque para os cursos de educacgdo tecnoldgidarmacédo docente das disciplinas
especificas, de nivel técnico e de ensino médagiatlo. Ressalta ainda que as constantes
alteracfes produtivas no mundo do trabalho e ndis peofissionais implicam cada vez mais
em qualificacdo e formacao profissional correspatel@ insercao profissional e cidada dos

trabalhadores.
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3.2 A Escola Unitaria de Gramsci como principio edeativo para o IFSP

Em primeiro plano, consideramos que o materialignsborico e dialético nos da a
possibilidade de identificarmos que o conhecimel®a de ser uma tarefa eminentemente
tedrico-ideal, desvinculada do contexto da reabddml sujeito e objeto e torna-se uma pratica
historico-social, bem como, um processo organi@rasde a realidade, conforme o excerto

da obra “A Ideologia Alema”:

O mundo sensivel que o rodeia [0 homem] ndo é upisacdada
diretamente da eternidade, sempre igual a si mes@s,antes produto da
indastria e do estado em que se encontra a soeiedaprecisamente no
sentido de que € um produto historico, o resultadatividade de toda uma
série de geracbes, cada uma das quais aos ombroantdaor e
desenvolvendo a sua inddstria e 0 seu intercambimdificando a sua
ordem social de acordo com as necessidades d#srdviesmo os objetos
da mais simples (certeza sensivel) séo-lhe apeadssdpor meio do
desenvolvimento social, industrial e do desenvadvitn comercial. A
cerejeira, como € sabido, e bem assim quase tedasares de fruto, sé ha
poucos séculos foi transplantada para nossa zanagio do comércio, e
por isso sO por meio desta acdo de uma determisad@dade num
determinado tempo foi dada a (certeza possivelfalerbach. (Marx &
Engels 1984, p. 27)

Pela vertente gramsciniana, o historicismo marxiatevera ser superado pelo
desenvolvimento historico, validando assim, a tbseue a filosofia da praxis representa a
superacao pelo desenvolvimento sdcio-historicdalasacdes econdmicas e sociais. Gramsci
confere ao materialismo histérico e dialético urtovapistemoldgico no sentido de que ele
podera servir para transformar as condi¢cdes dadaelal e as relagcdes sociais do modo de

producao e reproducéo capitalista. Segundo Gramseaterialismo historico e dialético é a:

[...] Unica maneira historicamente fecunda de deitear uma retomada
adequada da filosofia da préxis, de elevar estzepmdo — que, pelas
necessidades da vida préatica imediata, tem se dxialglo” — & altura que
ela deve atingir para poder solucionar as tarefas momplexas que o

desenvolvimento atual da luta [...] (Gramsci, 199%29).
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Assim, o materialismo histérico-dialético, fruto gensamento marxista, nos da a
compreensao de que as producdes humanas séo crreethadas pelas condi¢cdes objetivas
que produzem as ac¢les e o0 pensamento humano pelodespirito ou pela vontade natural e
livre de qualquer condicionamento histarico.

Num segundo momento, recorremos em defesa dosioscda escola unitaria de
Gramsci, além de considerarmos que estes devem iast&xidos nas acgfes préticas e
pedagogicas do Instituto Federal de Sdo Paulo, Gang#io Jodo, para que assim, 0S
pressupostos tedricos ditados pelo novo plano decagdo profissional, os quais se
assemelham ao da escola unitéria, sejam consofidedpratica escolar.

Para tanto, elencamos alguns pontos fundamemaiessos no Caderno 12 de Antdnio
Gramesci, sobretudo os elementos fundamentais paaiaacdo e advento da escola unitaria.

Gramsci (2000, v. 2, p. 36) considera importanteambito do estudo da organizacao
pratica da escola unitaria, o planejamento do @uloiescolar em seus varios niveis, de
acordo com a idade e com o desenvolvimento intedéoboral dos alunos e com os fins que
a propria escola pretende alcancar.

E, portanto, necessario um projeto pedagdgico dwoléa formacdo humanistica (“em
sentido amplo”) para a insercdo dos jovens nagdaties sociais, apos té-los elevado a um
“certo grau de maturidade e capacidade para aacriagelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientacao e na iniciativa” (Gram2gQo, p. 36).

Desta forma, de acordo com os Anexos A e B, ossquas apresentam as grades
curriculares dos Cursos Técnico em Eletrénica enitécem Informatica Integrados ao
Ensino Médio, vimos que sdo oferecidas as dis@plitProjeto Disciplinar de Filosofia e
Sociologia” e “Projeto Disciplinar de Historia e &gafia”, as quais, se desenvolvidas
plenamente, servem como “degraus” necessarios Sgarcancar o grau de maturidade e
capacidade intelectual dos alunos dos Cursos bdegr

No entanto, ao compararmos com as Grades Curgsuldos Cursos Técnicos
concomitantes e subsequentes e Tecndlogos de 8lipelrior (Anexos C, D, E, F), notamos
que nestas ndo ha disciplinas de formacdo humamistmas apenas disciplinas
profissionalizantes.

Com isso, ressaltamos uma proposta fundamental: ogugrincipios pedagogicos
tratados no Projeto de Desenvolvimento Institudiata lFSP (PDI 2009-2013, p. 73-79),
conforme demonstrado na tabela 12 (“Quadro-Reswasordorias Pedagogicas”) devem ser
consolidados por meio de praticas educativas mheenmos curriculos escolares de todos os

cursos oferecidos, sejam eles de Ensino Médiojdgsm®e tecndlogos ja que sdo citados, por
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exemplo, os principios pedagdgicos por meio dadiaildade de Freire e pela escola unitaria
de Gramsci, citados no projeto politico pedagodied-SP, bem como, a proposta enunciada

no documento CONAE 2010, conforme abaixo:

[...] Neste sentido, cabe compreender o ensino anédi concepgdo de escola
unitdria e de escola politécnica, para garantirfetivacdo do ensino meédio
integrado, na sua perspectiva tedrico-politicodidigico, conferindo materialidade a
proposta de integracdo do Decreto n°. 5154 de 2080 alternativa inicial e

instituicao plena da escola unitaria como meta (8BI2010, p. 53).

Outra condicao necessaria, proposta por Gramsei,gele a escola unitaria requer que o
Estado possa assumir as despesas que hoje esttgoada familia no que se refere a
manutencdo dos escolares a partir da transforndg@&ocamento do ministério da educacao
nacional, como também, que a educagdo das novagogerdeixe de ser privada e torna-se
publica, a fim de abarcar todas as geracdes, sgsdes de grupos ou castas.

Gramsci (2000, p. 37) considera outro ponto necesg@mra a transformacédo da
atividade escolar — uma enorme ampliacdo da orgegdiizpratica da escola (prédios, material
cientifico, corpo docente).

Um aspecto positivo que acreditamos relevante pagdano pedagodgico, segundo
Gramsci, é o de considerar que a ampliacdo do awpente possibilita uma maior eficiéncia
da escola, pois a relagéo entre professor e alumenér.

Em relacdo ao corpo docente do campus Sao JodeSiky vimos que ha um ndmero
favoravel de professores efetivos (43 entre assadeaAutomacdo, Informética e Nucleo
Comum, dados obtidos no setor de Recursos HumanGsuashpus SBV em outubro de 2010).
Contudo, torna-se necessaria a capacitacdo digdtidica pedagogica e a formacédo
continuada em relacdo aos conhecimentos especda@sea, para isso ha necessidade de
fomentar cursos de formacao docente, especialmegueles que ndo possuem Licenciatura.

Para Gramsci (2000), a escola unitaria deve ser @esnala em tempo integral, com
dormitorios, refeitdrios, bibliotecas especializadaém de salas adequadas para os trabalhos
de seminarios.

De acordo com Gramsci (2000), o nivel inicial daoés elementar ndo deveria
ultrapassar trés, quatro anos, e junto ao ensis;mdegdes “instrumentais” da instrucao (ler,
escrever, fazer contas, geografia, histéria), deveéesenvolver também estudos sobre os

“direitos e deveres”, ou seja, as primeiras nogdeEstado e da sociedade.
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Além disso, outras premissas sdo necessarias paras@ (2000, p. 38): a escola
unitaria devera ser organizada em tempo integoah, wida coletiva diurna e noturna, liberta
das formas de disciplina hipocrita e mecéanica, bemo, um estudo feito coletivamente, com
a assisténcia dos professores e dos melhores alunos

Segundo a teoria gramsciniana, ndo se deve hawepassagem racional de quantidade
(idade) a qualidade (maturidade intelectual e moealtre o licet? e a universidade, mas sim
um salto, uma verdadeira solucdo de continuidadame&ci (2000) reafirma a critica
considerando que do ensino quase puramente dogm@dicual a memaoria desempenha um
grande papel, passa-se a fase criadora ou dehoabalénomo e independente; ou ainda, da
escola com disciplina de estudo imposta e contacdadoritariamente, passa-se a uma fase de
estudo ou de trabalho profissional na qual a astgulina intelectual e a autonomia moral séo
teoricamente ilimitadas.

Sendo assim, o principio educativo gramsciniare propde uma escola unitaria, onde
na ultima fase, a do Ensino Médio, seja desenval\peélos valores fundamentais do
“humanismo”, tanto a autodisciplina intelectual giwaa autonomia moral tdo necessarias
para o aprendizado de alguma “especializacdo” nardu Primeiramente, devem ser
consolidados os valores do “humanismo” para deg@isolocar como meta a especializacao
em um determinado campo da prética social a seegeida pelo estudante, seja na diretriz
técnico-cientifica (universidade), ou pratico-privda (atividade profissional).

Ha, portanto que considerarmos que o “liceu” nawedser concebido como nivel
profissionalizante, e sim como o momento decisigo‘fdrmacdo humanistica”, entendida
esta em sentido amplo, de cultura geral.

Diante disso, observamos que os alunos dos Cutstsgrados deveriam,
primeiramente, desenvolver certo grau de maturigadapacidade de criacdo intelectual, ou
seja, antes de estudarem disciplinas técnicas spiofializantes. Vale lembrar que a
concepgao gramsciniana nos ensina que a escolarelmdeve destacar o dogmatismo e a
coercao como mecanismos necessarios a construghscgaina intelectual e moral, para que
no ensino médio, a partir dessa infra-estruturatepde-se a efetivacdo do espirito de
liberdade “através do estudo e do aprendizado ddedos criativos na ciéncia e na vida”.
(Gramsci, 2000, p.71).

% 0 liceu, na Itlia, corresponde ao nosso segurald @u “escola média”.
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Para isso, Gramsci (2000) enfatiza a necessidadesscola criadora que contribua para
desenvolver o elemento da responsabilidade auténwmaindividuos. A escola criadora

representa o coroamento da escola ativa:

[...] na primeira fase, tende-se a disciplinar @tgnto, também a nivelar, a obter
uma certa espécie de “conformismo” que pode senatia de “dindmico”; na fase
criadora, sobre a base ja atingida de “coletivigagio tipo social, tende-se a
expandir a personalidade, tomada autbnoma e redgEnsmas com uma
consciéncia moral e social sélida e homogénea.

(Gramsci, 2000, vol. 2, p. 39)

Gramsci (2000) define a escola unitaria como aicaativa, dividida em dois niveis de
ensino, o elementar, iniciado aproximadamente ats anos e totalizando trés ou quatro
anos, e o meédio (que o aluno alcanca por voltadéasou onze anos, e conclui entre 0s
quinzes e os dezesseis). A escola unitéria, portardginbnimo de lugar onde haja espaco para
o desenvolvimento do senso de disciplina e capadeidaativa dos educandos, construindo
assim, a autonomia moral e intelectual.

Dessa maneira, a escola criadora € aquela quaiadase do método de investigagéo e
de conhecimento pelo esforgco espontaneo e autommmdiscente, e no qual o professor
exerce a funcédo de guia amigavel. O aprendizaddecdmscobrir por si mesmo uma verdade,
indicando assim, o inicio da fase da maturidadeléntual por meio de atividades escolares
nas bibliotecas, nos seminarios e nos laboratésipsrimentais.

O principio unitario de Gramsci (2000, p. 40) reflem todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo comtéssim, o advento da escola unitaria
significa o inicio de novas relacdes entre trabalbelectual e trabalho industrial.

Neste contexto, Gramsci (2000, p. 40) considera mpenova relagcéo entre vida e
cultura, entre trabalho intelectual e trabalho stdal, as academias deveriam se tornar a
organizacado cultural (de sistematizacdo, expanséwagdo intelectual) dos elementos que,
apos a escola unitaria, passardo para o trabalbftsgponal, bem como um terreno de
encontro entre estes e 0s universitarios.

A proposta gramsciniana transcende os ideais a@dasaja que para isso € necessaria a
unificacdo dos varios tipos de organizagdo cultexatentes: academias, institutos de cultura,
circulos filolégicos, integrando assim, o trabalhcadémico tradicional com atividades

ligadas a vida coletiva, ao mundo da producéo teathalho.
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Pressupde, no entanto, que o refinamento técnediico das organizagfes culturais
deve atuar no sentido da construcdo de um mecangmeopossibilite a selecdo e o
desenvolvimento das capacidades individuais. Gdild Antonio Gramsci destacou ainda,
nos escritos do caderno 12, a necessidade de catd@looperante entre esses organismos de
cultura e as “universidades e demais escolas supsrespecializadas, a fim de centralizar o
impulso da cultura nacional.

Diante deste paradigma entre a vida cultural, Gca2000) enfatiza a importancia da
articulacdo entre os niveis organico e moleculatrdbalho cultural, considerando que o
desenvolvimento desse trabalho devera ser realizemttiante os principios gerais da escola
unitaria.

Ainda no caderno 12, Gramsci (2000, p. 43) propdenzeito do equilibrio entre ordem
social e ordem natural com base no trabalho, nadatle teérico-pratica do homem, criando
0s primeiros elementos de uma instituicdo do murmbsta de toda magia ou bruxaria, e
fornece o ponto de partida para o posterior desdeinvento de uma concepc¢ao historica,
dialética, do mundo, para a compreensédo do movoreedb devir.

Gramsci (2000, p. 45-47) se posiciona a favor donen‘desinteressado” e exemplifica
pelo estudo humanista (literatura e historias iga) desenvolvido na velha escola em
Atenas e Roma, pois as nog¢des singulares ndo geendidas com vistas a uma imediata
finalidade pratico-profissional: tratava-se de altgesinteressado”, contando assim, o
desenvolvimento interior da personalidade, a foéonade carater através da absorcdo e
assimilacao cultural.

Reforca-se aqui a idéia de criar um nucleo comumisigplinas, ou ainda, um “mdédulo
integrador”, a fim de ser oferecido a todos os @tudo IFSP, Campus S&o Joao, assim,
aprenderdo a instrucdo junto a educacdo, o intereks forma “desinteressado”,
desenvolvendo assim, a autonomia intelectual négagsgara a formacdo omnilateral.

Para isso, torna-se imprescindivel esclarecer parsociedade as deficiéncias de
“pedagogias modernas e pés-modernas” que preconizaprender por si proprio, sem
nenhuma intervencao quanto a disciplina fisica@dntual. Nesse contexto, Gramsci (2000,
p. 46) esclarece que, ao lidar com adolescentgseaso fazer com que adquiram certos
hébitos de diligéncia, de exatiddo, de compostifranesmo fisica, de concentracdo psiquica
em determinados assuntos, que sO se podem adgeidiante uma repeticdo mecanica de
atos disciplinados e metddicos.

Desta forma, a concepcdo de Gramsci (2000) comarsé no conceito de novo

humanismo, ou ainda, humanismo do trabalho, o gmaluma dimenséo bastante ampla do
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que a dimensédo didatico-moral habitual nas esailaas. Assim, ao examinar o panorama
das escolas ativas européias, Gramsci profundaceeito e escola unitaria, em que a teoria e
o trabalho devem estar estreitamente unidos.

Diante dessa perspectiva, a formacao tecnologieatgaa aproximacdo do homem com
o trabalho, trazendo maiores capacidades, expexggtrofissionais e melhores condi¢gbes
fisicas de sobrevivéncia. No entanto, segundo agmaa marxista, encontramos neste
contexto alguns aspectos “aparentemente” positilm$romem unilateral, pois o perfil do
capitalista estéa na condicdo contraposta a desmayab bestial e a simplicidade rustica e
abstrata das necessidades do trabalhador alienado.

Neste aspecto, Manacorda (2007) revela que esshcéonde positividade € relativa,
uma vez que a divisdo do trabalho submete todosuasgno, sem deixar lugar para a
omnilateralidade marxista, possibilitando apenasuraa crescente multiplicidade de
necessidades e prazeres.

Os dados empiricos da pesquisa demonstraram-repestividade parcial presente na
sociedade capitalista, como por exemplo, a questatb, respondida pelo aluno “232": “Por
que escolhe fazer este curso?”. “Porque é um caesoamplo no mercado de trabalho e eu
gosto muito, me identifico com o curso” (Aluno “232péndice C, p. 141).

Assim, a grande maioria das respostas revelou gu®pgdes profissionais séo,
primeiramente, “pensadas” e organizadas por unogbatitico-educacional a fim de atender
as necessidades do mercado de trabalho.

Propomos a seguinte reflexdo: o quanto o aprenaidad alunos dos cursos técnicos e
tecnologos do Campus Sé&o Jodo se aproxima dossatmejados por Gramsci (1995, p.
136) na tentativa de unido entre teoria e prajicgue para este intelectual a escola Unica,
anterior a escolha da carreira profissional, foraar individuo capaz de pensar, estudar,
dirigir ou de controlar quem dirige. Ou seja, urnarfacdo com bases mais soélidas e mais
gerais oferecidas a todos sem distingcdo, sem debaaco para a dualidade imposta pela
educacéo brasileira: ensino superior as classggiuies e técnico as classes mais abastadas.

No entanto, neste aspecto, vimos que uma crescami@nca em relacdo as classes
sociais representadas pelos alunos, ja ndo saoanmtalidade, oriundos das classes menos
favorecidas, mas também, das que possuem rendalnfensliar mais significativa (37%
ganham de 03 a 04 salarios minimos; 29% de 01 sal@2ios minimos e 19% de 04 a 06
salarios minimos), de acordo com a figura 30, & gosmmostra a renda mensal familiar, além

de outros aspectos socioeconémicos demonstradeapitolo dois.
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Assim, a proposta pedagogica esté inserida na iapaQ#o cada vez mais das diversas
classes sociais, visando a escola unitaria, o @misiito, pois esta ndo se faz numa sociedade
dividida em classes. A proposta € a do desenvohtimnategral do ser humano junto ao
ensino tedrico e pratico do IFSP, aproximando-se mhincipio pedagodgico da
omnilateralidade.

Héa de se pensar que a escola unitaria de Gramseissmvolve numa praxis educativa
que, ligando-se ao desenvolvimento real da soc&edadlize a ndo separacdo dos homens em
esferas alheias, estranhas umas as outras e tamitess ou seja, uma praxis educativa que se
funde sobre um modo de ser que seja 0 mais possisetiativo e coletivo no seu interior, e
ao mesmo tempo, unido a sociedade real que o diacun

Com relacdo ainda aos habitos disciplinares ditgums Gramsci, ao responder as
questdes n° 34 e 39 sobre o habito de leitura fdadia e adolescéncia, verificamos que
devera haver agbes visando a melhoria do hébiteitlea dos alunos do Campus S&o Joao,
(figuras 27 e 28). Gramsci (2000, p.49) assinalartapto, que devera ocorrer uma
“destruicdo” em relacdo a marca social dada petoda que cada grupo social tem um tipo
de escola proprio, destinado a perpetuar nestet@sstuma determinada funcéo tradicional,
dirigente ou instrumental.

Para isso, ndo se deve multiplicar e hierarquigdipms de escola profissional, mas sim,
criar um tipo Unico de escola preparatéria que gpad jovem até os umbrais da escolha
profissional, formando-o, como pessoa capaz deapeds estudar, de dirigir ou de controlar
quem dirige.

Diante desta perspectiva gramsciniana, ndo podeg®tar que um operario manual se
torne qualificado, mas que cada “cidad&o” possaatese “governante” e que a sociedade o
ponha, ainda que “abstratamente”, nas condi¢co@ssgie poder fazé-lo.

Gramsci (2000, p.51) reforca a idéia de que nuno rmonvriculo escolar esteja associado
a logica formal como algo que ja se possui quaedzessa, como por exemplo, a gramatica,
a qual é assimilada de um modo “vivo”, mesmo queamendizado tenha sido
necessariamente esquematico e abstrato. E preséssegqconvenca de que o estudo é um
trabalho “cansativo”, ndo so intelectual, como ta@mb‘muscular nervoso”, inserido num
processo de adaptacdo, de um habito adquirido cfange, aborrecimento e até mesmo
sofrimento.

Ao final do caderno 12, Gramsci (2000, p.52-53) dasoutro respaldo de que néo

existem homens n&o-intelectuais, mas sim, grauersbg de atividade especificamente
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intelectual, pois ndo h4 atividade humana da qealpsssa excluir toda intervencao
intelectual, ndo se pode separdromo fabexdo homo sapiens.

Outra questdo relevante para fundamentar a visdmacma concepcdo atual da
educacao profissional tecnologica e sua relacdo oomnabalho € a de considerar as
caracteristicas presentes no homem omnilateralateanal.

Para a definicdo do homem unilateral, Manacord@q{R@estaca o pensamento marxista
de que o “trabalho” remete tanto a atividade dbaitzador quando indica o produto dessa
atividade. Acrescenta-se ainda a definicdo de quebalho é “0 homem que se perdeu a si
mesmo” (Marx, 1952, p. 251), ou ainda, é a condd@atividade humana no que denomina
economia politica, considerando a sociedade fundgablege a propriedade provada dos meios
de producéo.

Tal definicdo se encontra nas condicbes da econpatiaca, degrada ao meio para a
satisfacdo de uma necessidade. Dai se tem a carmm@icedo homem unilateral, fruto da
divisdo entre o trabalho manual e o trabalho mgjtajue a atividade material e a atividade
espiritual, o trabalho e o prazer, o consumo eodymrdo se apliguem a individuos distintos.
Parte-se do pressuposto que todo homem, subsumliadipisdo do trabalho, € incompleto e
unilateral que vive no reino da necessidade.

De acordo com o nosso referencial tedérico, valdotamque Marx (1975) na obra “O
capital” fez uma andlise jA que ndo bastava eamticondi¢cbes de trabalho sob forma de
capital, como também, seres humanos que nada tiplaaanvender além de sua forca de
trabalho para que a producéo capitalista se deb&sge, foi necessario, portanto, forcar os
seres humanos a se empregarem em condicfes “camasils Desta forma, o trabalho
compulsario constituiu a condi¢éo da continuacdprdcesso de acumulacao de capital.

Manacorda (2007) explicita a relacédo educacaobaltta e responde a questéo posta e
bem construida no mundo capitalista: 0 que fazem paverter a significacdo negativa do
trabalho, ja que este é, nas condi¢Bes histéritzstruicdo do homem, ou ainda, criagdo de
um poder estranho a ele e que o domina? Como ptrdbaidho libertar o homem?

Como resposta, Manacorda (2007), no campo pedagd@gsocia o trabalho ao ensino,
COmo processo ou parte do processo educativo gies g8 um elemento que concorra para
sua libertacéo, subvertendo as condi¢cbes sociasgalorma, a participacdo real do trabalho
como processo educativo para as transformacfesisaara tanto mais eficaz quando for
uma insercao real no processo produtivo socialsttamdo assim, o conteudo e o método

para a formacado do homem omnilateral.
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Com isso, a omnilateralidade do homem, segundo déada (2007), exige uma praxis
educativa que, ligando-se ao desenvolvimento r@alodiedade, realize a ndo-separagédo dos
homens em esferas alheias, estranhas umas as eut@sstrastantes, isto €, essa praxis
educativa é possivel por meio da unidade de tralm#nsino.

Vale ressaltar que a educacdo na sociedade csipit@sta ao lado da divisdo do
trabalho, portanto é indicada como causadora dateridlidade no sentido marxista.

Dessa maneira, Manacorda constréi o conceito deelmomnilateral, argumentando a
necessidade da omnilateralidade para o desenvoitonetal, completo, multilateral frente a
ruptura da realidade da alienacdo humana. Manacoodgpreende, de acordo com 0s
Manuscritos de 1844 que o homem se apropria de margeira omnilateral do seu ser
omnilateral, portanto, como homem total.

Como marxistas, sabemos que a omnilateralidadeodwim prevé uma totalidade de
capacidades produtivas, e ainda, uma totalidadergas produtivas pressupde a totalidade
dos individuos livremente associados, desenvolypid@mamente dentro do socialismo de
Marx.

Manacorda (2008) descreve a analise filosofica gaonio Gramsci faz quando
detalha a maneira como o industrialismo transfoemsociedade, a familia, a escola e os
métodos pedagdgicos.

A partir dai, verificamos que o conceito de eseoidgria de Gramsci quando utilizado
para investigar a educacao profissional tecnol¢giferecida no Campus Sao Jodo, um tanto
se aproxima em seus principios e ideais pedagégmosciados, ja que apresenta a propria
proposta de Gramsci como parte do Projeto Pedamdaggtitucional do PDI do IFSP (2009-
2013).

Dai advém algumas questdes centrais pertinente&s@uiga: na pratica, quais sdo 0s
elementos gramscinianos presentes na educacassmwofl tecnoldgica, ja que em seus
projetos politicos pedagdgicos descrevem a educaférecida como integradora da
formacdo humana e das competéncias profissionaisnaedo do trabalho? Qual € o
verdadeiro papel da escola profissional tecnol¢gioza vez que sua criacdo € parte de uma
estratégia capitalista para fins de desenvolvimentsoeconémico de uma regido? Em que
momentos e/ou praticas educativas da escola porfasdo século XXI podem ser
encontradas as instrucdes marxistas baseadas macfw humana, como também, na

“profissional universal"®

?® Termo utilizado por Marx, as vésperas do Manif@onunista de 1848 em Paris. A proposta marxista aer
de unificar a instrucdo com a producédo material.
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Tais perguntas nos instigam a avaliar se os prisddeclarados no Projeto Pedagdgico
Institucional, inclusive 0os gramscinianos, S40 @0 1340 expressos Nno processo real da
formacdao escolar dos alunos do Campus Sao Jodo.

Primeiramente, ha de considerarmos que o IFSP,retagdo as escolas profissionais
técnicas meramente tecnicistas, oferece uma baisetedsica para se chegar a caminho do
que seria a escola unitaria, além de possuir gleddide docentes adequada (com relacdo ao
indice professor/aluno), bem como, projetos parpliagéio da infra-estrutura, condicbes e
investimentos nos equipamentos utilizados nos érpetos laboratoriais, disciplinas com
carga horaria favoravel de Filosofia e Sociologigrecidas durante os 04 anos de Ensino
Médio Integrado, e ainda, projetos de iniciacaattiiea.

Neste aspecto, vale considerar a interpretacaandega figura 26, pois nos revela que
94% dos alunos entrevistados, durante as auldsgwaealizadas nos laboratérios do Campus
Sédo Jodo, conseguem relaciona-las com as teoniasdigias nas aulas tedricas, o qual se
configura um fator essencial para se “construirbases para a escola unitaria de Gramsci,
reunido assim, teoria junto a pratica.

Por ultimo, desvendamos que as praticas pedagodesenvolvidas no Campus Sao
Jodo nado contemplam, ou melhor, ndo projetam aipit educativo da escola unitaria de
Gramsci, pois ha a necessidade de reformular axgedpedagodgicas para que estas se
aproximem daqguelas enunciadas no Projeto de Desaneoto Institucional (2009-2013),
além de reestruturar o curriculo escolar dos Curbdegrados, Cursos Técnicos
concomitantes e subsequentes ao Ensino Médio eusoLTecnodlogos, bem como, o de
capacitacdo e formacdo docente pedagodgica neeegsra a concretizacdo das praticas
educativas, segundo os principios da escola umitAdrescenta-se ainda, uma proposta de
um projeto visando a ampliacdo na infra-estrutusicd, considerando 0s pressupostos
gramscinianos necessarios para se chegar a reéd esdaria.

Todos esses elementos sdo primordiais para saidar &s praticas concernentes com o
principio educativo de Gramsci (2001, Caderno 2242-282) que se faz numa escola de
liberdade, “desinteressada”, unitaria, organicamearticulada com o trabalho industrial.
Nesse contexto, devemos lembrar que a escola iania@amsciniana foi fundada na tradicéao
do pensamento socialista e representa um dos diesngn projeto de educacado omnilateral
do partido operario, sendo assim, sua efetivacduidaria na existéncia de relacdes de
hegemonia (na sociedade politica e na sociedadg ravdirecdo do aparelho do Estado, ja
gue somente o Estado socialista € capaz de conesrgervicos educacionais de privado em

publicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No mundo contemporaneo de avanco das ciénciaseldgias, had de se pensar numa
conjuntura de agbes de politicas publicas fundasmdestem visdes de mundo e legados de
cunho cultural, filoséfico, socioldgico, econdmicgggundo alguns principios tedricos de
grandes intelectuais da histéria, como por exemplde se propor um principio educativo
gramsciniano para o sistema escolar.

A educacdo humanistica como principio pedagogiessupde mudangas no modo de
producdo da sociedade, ja que dispensariamos @isligd®s privadas e colocariamos o
ensino publico sob total responsabilidade e deweEstado a fim de garantir a formacao
omnilateral do homem, com vistas a anulacédo dagu@dades sociais presentes no mundo
contemporaneo, das diferentes oportunidades s@aeasas diferentes classes sociais.

De acordo com Frigotto; Ciavatta e Ramos (2006l)p& educagédo basica unitaria (nas
etapas dos ensinos fundamental e médio) e a educpgiHissional sdo requisitos
fundamentais para todas as dimensodes da vidapsalzGes plenas de justica, de cidadania e
de democracia, possibilitando assim, uma inser¢d@ @& autbnoma nos processos de
producao.

Além disso, consideramos a concepc¢ao marxista idoipio educativo do trabalho, ou
seja, o trabalho humaniza o homem, mas diante diorde producédo capitalista, em que
encontra-se subsumido ao capital, configura-sefanta de alienacéo.

A nocdo do trabalho como principio educativo refediretamente ao “centro
pedagogico da escola do futuro” (Manacorda, 19%6)pou ainda, uma proposta pedagoégica
para o ensino de unido entre teoria e praticag @métrucéo intelectual e trabalho produtivo.

Pensar apenas em transformacdes possiveis feitasrganizacdes culturais como
alternativas para a disseminacdo da educacaotigyielndo é suficiente e nem satisfatoria
para que o0 processo socialista de emancipacao lauseaealize plenamente.

No que se refere a educacédo profissional tecreaddgfierecida nos dias atuais pelos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecimlatentificamos o ideéario neoliberal de
uma modernizacao do capitalismo brasileiro pelalvigrojeto desenvolvimentista de caréater
nacionalista, além do teor “monetarista” de Friedr{i®84, p. 92) realizado, sobretudo, pelo
incentivo de investimentos junto a criacdo de uméfeito de reserva” de trabalhadores

(produto da légica do capitalismo), além da crescdorca de trabalho, aumento da
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produtividade visando a concorréncia e ao lucragassta de mercados mundiais, e ainda, a
acumulacgéao ininterrupta de capital.

No Seminario Nacional de Formacao - MST, realizaddscola Florestan Fernandes,
em marco de 2005, Maria Ciavatta destacou que estdmnte de um universo maravilhoso
da ciéncia e da técnica, porém ha uma extremawggdage na distribuicdo desses beneficios.
Ha trabalhos que sdo como alienacdo de vida, s#fadesqualificacdo das tarefas, pela
especializacdo, pela repeticdo, seja pela perdeodi&ole do trabalhador sobre o proprio
trabalho ou pela subordinacéo do esforco humaeovace da acumulacéo do capital.

Ciavatta (2005) finaliza sua apresenta¢cdo sobesnatica “O trabalho como principio
educativo na sociedade contemporanea’, do ponteisie educativo, onde o esfor¢co das
forcas progressistas deve caminhar no sentido dalaesnitaria gramsciniana, no qual o
trabalho ndo configura o sujeito como mercado, sirasque o mercado seja uma dimensao
da realidade social.

Vimos que o neoliberalismo radicaliza sem precesteatcondi¢édo do “homem escravo”
do mercado mediante uma relacdo entre educacabadho, onde o Estado regula e financia,
deixando grande parte a mercé da logica inererntenaorréncia e a competitividade do
mercado.

Vale lembrar que o aumento do consumo, preseni@us contexto historico, ndo é
suficiente para demonstrar que teria ocorrido dimgéo de desigualdade social, mesmo que
esta tenha aumentado mais aceleradamente durgueemo Fernando Henrique Cardoso
gue no governo Lula (Arcary, 2010, p.10).

Defendemos assim, uma proposta pedagdgica graarsia partir do rompimento
com as particularidades do processo produtivo fiicstmente determinado, compreendido
pelo trabalho alienado.

Para se iniciar o processo efetivo de transformagdescola profissional tecnologica
do Campus S&o Jodo em escola criativa, inovadorgcéssario que se tome algumas
medidas, fundamentadas na perspectiva gramscimaneglacéo as politicas de ensino.

A primeira seria a de assumir “pedagogicamente” pwessupostos teodricos
gramscinianos, valer-se-ia de cursos de capacifgdagogica para professores, pedagogos,
técnicos em assuntos educacionais, psicélogosiers&s sociais, ou seja, todos os “agentes”
necessarios e capazes de desenvolver projetommdemedidas educativas.

Outro aspecto fundamental € o de planejamento desagara se construir a escola
unitaria, para que as atividades de tempo integg@m realizadas plenamente mediante

transformacdes tanto nas estruturas fisicas quaatdformacdo pedagogica ideal dos
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educadores, além das alteragbes que propomos mdssgcurriculares dos cursos que
oferecem habilitacdo apenas nas areas profissianédis.

Neste ambito relacionado a formacédo docente, sban “paréntese”, pois aqueles
gue possuem apenas formacgéao técnica e mesmo gesgieem formacao pedagdgica devem
estar em constante busca de processos de ensemmagem, os quais devem ser
concretizados num processo real, nas praticas knmdsaula e em outros ambientes que se
acharem necessarios.

O desenvolvimento do presente trabalho represenga“porta aberta” para se pensar
daqui por diante em outras formas investigativadimade constatar como a logica do
capitalismo vem se desenvolvendo, bem como, a demsprovar aproximagoes com a escola
unitaria de Gramsci (pelo menos na teoria) e aéuopossivel distanciamento daqui a algum
tempo. Nao é nosso proposito aqui nos distancigrpas a proposta da escola unitaria é
plena e podera contribuir daqui para frente parastrucdo de um projeto pedagdgico
institucional cujo compromisso seja 0 de tracarcaminhos e enfrentar obstaculos que
deverao ser percorridos e superados.

No que se diz respeito ao ensino médio integraflwecido nas escolas federais de
educacao profissional, Nosella (2009) constatou @ueatual apologia do ensino
profissionalizante e a ampliacdo desse sistemdags®yiam uma declaracao da faléncia e do
abandono do Ensino Médio humanista, “culturalmeigginteressado”. Reforca a proposta
pedagogica gramsciniana para o ensino médio, da gitena fase da escola unitaria (ensino
meédio) deve ser concebida e organizada como fasisivde porém numa sociedade sem
divisao de classes.

Demonstramos, portanto, que € nesta fase que sendenar os valores fundamentais
do humanismo, a autodisciplina intelectual e arautoa moral. Assim, de que maneira as
escolas profissionais conseguem transmitir esskesega se a partir da primeira série do
Ensino Médio Integrado, ja sdo impostas aos alasodisciplinas profissionalizantes? Tal
tematica nos indica que merece ser mais aprofundada no sentido de se identificar as
causas quanto no de propor medidas e alternatbegindo os fundamentos da escola
unitaria.

A partir do estudo da origem socioecondmica eosutndicadores escolares dos
alunos, podemos observar como a relagéo educagabatho se faz presente e se aproxima
cada vez mais, se levarmos em consideracdo, panpdxe que tais dados junto as
caracteristicas socioecondmicas da regido lestésgauwnos indicam que 0S cursos sao

oriundos da demanda e necessidade de mé&o-de-addiicgda. Os indicadores poderédo ser



130

utilizados para se pensar em outros cursos de téim@ko e tecnoldgico em consonancia com
0 principio educativo gramsciniano, além de refoigadéia das diferentes formas que o
capitalismo se impde na sociedade.

E claro que ha a necessidade de mudancas esutucanjunturais, como aponta
Frigotto; Ciavatta e Ramos (2006, p. 58), tais cameforma agréria, taxacdo das grandes
fortunas, reforma tributaria, politicas de rendaima, bolsa familia. A educagéo profissional
gue se vincula demanda de uma dupla articulacdoaceducacao basica e com politicas de
geracao de emprego e renda.

Desta forma, h& possibilidade de avanco na af#ima@ educagdo basica unitéria e,
portanto, ndo dualista, articulando assim, cultaoahecimento, tecnologia e trabalho como
direito de todos e condicdo da cidadania, ou s&a, se trata de uma questado essencial e
fundamentalmente econémica, mas ético-politicaggko; Ciavatta; Ramos, 2006, p.58)

Em suma, a proposta que defendemos para o Cardpui8o do Instituto Federal de
Sao Paulo, a qual poderia se estender a ocdiropj € a proposta unica de formacao humana,
a qual esta sintetizada e fundamentada no Cad@rde Antonio Gramsci, escrito em 1932,
considerando que:

v" A nocédo de escola deve ser tomada no seu sentidcamalo, ou seja, referindo-se a
todo tipo de organizagao cultural para a formagimtklectuais;

v O carater a ser desenvolvido devera ser o de ‘@esgsado”;

v' O de saber que ndo ha distincdo entre a atividatidectual e atividade nao-
intelectual, e ainda, o de se dar valor e imporéapara a funcédo especifica dos
intelectuais organicos;

v' A chegada da escola unitaria pressupfe o comegmwies relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial, abrangendo assim projeto politico coordenado
pelo Estado;

v Reorganizacdo no curriculo escolar, consideran@oagastrutura da escola unitéria,
no ensino elementar e médio, devera ser inspiradaaihalho moderno de forma
“desinteressada” visando a formacéo omnilaterateddctual;

v' Organizacdo da escola em tempo integral “liberta @lmais formas de disciplina
hipécrita e mecéanica” (Gramsci, 2000, p. 38).

Portanto, deixamos uma proposta educativa pamastiuto Federal, Campus S&o
Jodo: o da escola unitaria de Gramsci, com o otlgt despertamos “interesses educativos”,
0s quais levariam a uma reestruturacdo fisica elertual, além da consolidacdo dos

principios educativos enunciados por Gramsci naiscais escolares.
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APENDICE A: Questionario respondido pelo aluno “181

Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar 1
Programa de Pés-Graduaciio em Educagdo - PPGE
Mestrado em Fundamentos da Educacdo
Questiondrio para Pesquisa Académica
1- Indique qual curso estd fazendo ou fez no IF:

1.1 () Integrado Eletronica 1.4 () Técnico em Automagdo Industrial
.2 () Integrado Informatica 1.5 ( ) Tecnélogo em Eletronica Industrial
) Técnico em Informatica 1.6( )Ja c/cyclul o0 curso de

2- Em qual médulo ou série estd? naci 7 //4 |
3- Indique em qual semestre e ano ingressou:

3.1 ( ) I° Semestre 2007 3.4 ( )2° Semestre 2008
3.2 ( ) 2° Semestre 2007 3.5( ) 1° Semestre 2009
3.3 (¥ 1° Semestre 2008 3.6( )2°Semestre 2009

4- Indique o periodo do curso:

4.1 ( ) Matutino 4.2( ) Vespertino 4.3 (x) Noturno (glond’ b _
5- Naturalidade (Nascidoem): 5. T .5 - rioom Vs T Estado: 5S¢
6- ldade: ___~ = 7- Sexo: 7.1 (>J) Masculino 7.2( ) Feminino

8- Estado Civil: 8.1 (\) Solteiro(a) 8.2 ( ) Casado (a) 8.3 ( ) Divorciado(a) 8.4 ( ) Vidvo(a)
9- Escolarizaciio:

9.1 () Ensino Fundamental completo

9.2 () Cursando o Ensino Médio Integrado no IF 9.5 ( ) Sou graduado(a) em:

9.3 () Cursando o Ensino Médio em escola piblica
9.4 () Cursando o Ensino Médio em escola particular 9.6 ( ) Ensino Médio completo

9.7 Q\Q Ja POSSUO curso tecmco em ’»’f‘ e €= . Cursei na escola
—Fag et m 3::1 e SO e conclui no ano de 774

10- Amaimente 0.1 ( ) Somente estudo 10.2 () Estudo e trabalho

10.3 ( ) Desempregado(a), ndo procuro emprego 10.4 ( ) Desempregado(a), procuro emprego
11- Qual € a sua profissdo?

11.1 ( ) N&o trabalho

11.2 ( ) Desempregado(a)

11.3 () Funcionério puiblico

11.4 (% Funcionério(a) de empresa privada

11.5( ) Autébnomo

11.6 ( ) Outra profissdo:

12- Quantas pessoas da sua familia, incluindo vocé, contribuem para a renda familiar?
121 ( )0l pessoa 122 ( )02 pessoas 12.3( )03 pessoas 12.4 (A)4 pessoas ou mais
13- Tem filhos? 13.1 (:}QNﬁo 13.2( ) Sim Se respondeu sim, quantos(as) filhos(as)?
14- (Se respondeu sim na questdo 13, responda) Quantos filhos moram com vocé:

14.1( )Todos  14.2 Moram apenas: ,

15- Incluindo vocé, quantas pessoas moram na sua casa? __ /7

16- Indique o tipo de moradia:

16 1( )casa prépria 16.3 ( ) casa alugada

16.2 (%) casa financiada 16.4 ( ) Outra:

17- Alguém da sua familia, incluindo vocé, recebe algum tipo de bolsa e/ou beneficio?
17109 Néo 17.2( ) Sim Se respondeu sim, especifique:
18- Indique a renda familiar: _

18.1( ) menos de 01 salério minimo 18.4 (*)) de 04 a 06 salarios

18.2( )de0l1 a 02 salérios 18.5( )de 07 a 08 salarios

183 ( )de03 a04 salarios 18.6 ( ) 09 salarios ou mais.

19- Escolarizagiio do pai:

19 1 ¢ ) Ensino Fundamental incompleto 19.4 ( ) Ensino Médio completo

19 2 ) Ensino Fundamental completo 19.5 () Curso técnico completo. Qual?
19.3 ) Cursando o Ensino Médio Onde fez?

19.6 ( ) Graduagdo em
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Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar 2
Programa de Pés-Graduagio em Educagiio — PPGE

Mestrado em Fundamentos da Educaciio

Questiondrio para Pesquisa Académica

20- Escolarizacio da mie:

20.1 (> Ensino Fundamental incompleto 20.4 () Ensino Médio completo
20.2 () Ensino Fundamental completo 20.5 ( ) Curso técnico completo. Qual?
20.3 ( ) Cursando o Ensino Médio Onde fez?

20.6 ( ) Graduagdo em
21- Tem irmios (#s)? 21.1 ( ) Ndo  (X) Sim. Se respondeu sim, quantos tém e moram com
Vool? s ricem o P
22- Onde residiu durante a infincia? 22.2 ( ) Zonarural 22.3 (_\/) Zona urbana
23- Durante sua infincia costumava ter tempo de lazer (passeios e viagens com a familia)?
23.1 (\J Nédo 23.4( )Sim Serespondeu sim, conte um pouco sobre os locais visitados:

24-Ainda sobre a infincia, tinha tempo para se divertir, brincar com os amigos, irmios e
familiares? 24.1 ( ) Nao 24.2 (».) Sim Se responden sim, descreva quais eram as principais
brincadeiras: /o7, iy T Y e | g i ey S, 7 AT iy

25- Vocé teve que trabalhar para ajudar seus pais (ou responsaveis) na renda familiar
durante a infincia e adolescéncia (14 a 17 anos) 25.1 ( ) Nao 25.2 (\\) Sim Se respondeu

sim, que tipo de atividades vocé realizava? __ Jwoo ¢ Jiimq T4 foo oS

/

26- Indique o tipo de escola onde estudoun no periodo de alfabetizacgfio até a 4* série do
Ensino Fundamental:

26.1 () sempre em escola piblica — zona rural

26.2 (X) sempre em escola puiblica — zona urbana

26.3 () sempre em escola particular (SESI e outras)

26.4 ( )escola pablica e particular

27- Até a 4° série, em qual periodo cursou? 27.1 (X) matutino-vespertino 27.2 ( ) noturno
28- Neste periodo, alguém o (a) ajudava nas lighes de escola?

28.1 (%9 Nio, sempre as fiz sozinho 28.2 ( ) Sim Se respondeu sim, quem o(a) ajudava?

29-Até a 4" série, qual (is) tipo de leitura fazia?

29.1 () Apenas os textos referentes 3s ligdes de escola.

29.2 () Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos
professores.

29.3 () Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.
29.4 ( ) Néo lia. Qual 0 motivo?
30- Durante o Ensino Fundamental até a 4* série, fez algumas séries em regime de
supléncia (supletivo, aceleragdo de estudos)? 30.1 (X) Nio 30.2( )Sim

31-Indique o tipo de escola onde estudou da 5* até 8* série do Ensino Fundamental:

31.1 () sempre em escola ptiblica — zona rural

31.2 (5 sempre em escola publica — zona urbana

31.3 ( ) sempre em escola particular (SESI e outras)

31.4 () escola publica e particular

32- Até a 8" série, em qual periodo cursou? 32.1 (>y'matutino-vespertino 32.2 ( ) noturno
33- Neste periodo (5" até 8" série), alguém o (a) ajudava nas lices de escola?

33.1 (,3(\) Nao, sempre as fiz sozinho 33.2( ) Sim Se responde sim, quem ofa) ajudava?

34-Da 5" até a B* série, qual (is) tipos de leitura fazia?

34.1 () Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

34.2 (X) Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos
professores. :
34.3 () Lia os textos de ligGes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.
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34.4 () Nio lia. Qual 0 motivo? _
35- No periodo da 5* até a 8° série, fez algumas séries em regime de supléncia (supletivo,
aceleraciio de estudos)? 30.1 (%) Ndo 30.2( ) Sim
Caso tenha concluido o Ensino Médio, responda as questdes de 36 a 40. Se nfo concluiu,
responda a partir da questio 41,
36-Indique o tipo de escola onde fez o Ensino Médio:
36.1 () sempre em escola piiblica — zona rural 2
36 2 (%) sempre em escola piiblica — zona urbana
36 3 ( ) sempre em escola particular (SESI e outras)
364 ( ) escola publica e particular
37- Até a 8" série, em qual perfodo cursou? 37.1 ( ) matutino-vespertino 37.2 (X) noturno
38- Durante o Ensino Médio, alguém o (a) ajudava nas lighes de escola?
38 1 (%) Néo, sempre as fiz sozinho 38.2 ( ) Sim Se responde sim, quem o(a) ajudava?

39-No Ensino Médio, qual (is) tipos de leitura fazia?

39.1( ) Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

39.2( ) Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos

professores.

39 3 (X)) Lia os textos de ligdes de vscolar, livros indicados pelos professores e outros.

39.4 () Néo lia. Qual o motivo?

40- Fez algumas séries do Ensino Médio em regime de supléncia (supletivo, aceleraciio de

estudos)? 30.1 (I Ndo 302( )Sim

41- Durante sua vida escolar, reprovou alguma(s) série(s)?

41.1 @) Ndo 41.2( ) Sim Se respondeu sim, indique qual(is):

42- Qual meio de transporte vocé utilizou ou utiliza para ir no IF?

42.1 (%) Nenhum. Sempre fui apé 422 ( ) Onibus/Van 42.3( ) Carona

42.4 () Veiculo préprio.

43- Sua familia possui veiculo motorizado? 43.1 ( ) Ndo 43.2 (X) Sim. Se respondeu sim,
assinale abaixo:

43.2.1( )01 moto 43.2.4( ) mais de 01 carro
4322 ( ) mais de 01 moto 43.2.5 (X) moto e carro
43.23( )0l carro 43.2.6 ( ) motos e carros

44- Tem acesso ficil 4 internet? 44 1 ( ) Ndo 44.2 (%) Sim
45- Por que escolheu fazer este curso? y

3

i 2o _salen P e 4 P A &) .;‘f’{’::"r".’# VI Ly
/'m fe . at 2 “rnga /6 ey 0/4’ 4 e o A )
46- Quais foram/suas expectativas ¢m relagio ao curso que esté fazendo ou fez?
/:;z/;_.L’ A gy e w3 e P o

47- Quantas horas por dia vocé se dedica para ler e/ou estudar as disciplinas do curso que
faz (ou fez) no IF? :

47.1( )Nenhuma 472(X)dela2h 47.3( )de3adh 47.4 ( ) Mais de 4h

48- Vocé possui tempo livre para fazer atividades que gosta? 48.1 () Néo 48.2 ( ) Sim

49- Possui habilidade(s) especifica(s), como por exemplo, pintura, costura, masica?

49| w Néo 49.2( ) Sim Se respondeu sim, qual (is)?

50- Possui outros cursos técnicos e/'ou habilidades profissionais?
_— 30.1( )Nao 502 (%) Sim  Se respopdeu sim, especifique quais cursos e habilidades:

e, o Z#7 faePni c ¢ " Jona - <\¢:\ 1eS "f'rr/u LA ke
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tiver do, responda as questdes de 51 a
( g #-' 7
51- Especifique as atividades que realiza durante o trabalho: _ ccyp. o0 - /é/ nge?
T ‘! Y =

52- Qual sua jornada de trabalho por semana? 52.1 ( )20h 52.2( )30h 52.3( )40h
52.4 () 40h mais horas exlras
53- Gostaria de mudar de profissdo? 53.1 ( ) Ndo 53.2(_ ) Nio, mas estou ~

aperfeigoando. 53.3 (J\) Sim. Gostariadeser 1 /e /o * P i [c,,—u__
54- O curso que faz ou fez no IF contribuiu ou contribuird para sua proﬂulo‘?

54.1 ( ) Nio 542(/05111:
55- ija fazer outro (s) curso (s) proﬂuion,l que o IF )9!0 ofe:::}‘; Qual (/)"‘

2 J’nﬁg&ﬂu 43/; c=

e 2 ; fg.—d.rf'f"_.;__ll—l A‘{I P 4/ L

56- Durante as aulas préticas realizadas nos laboratérios do IFSP, vocé consegue relaciona-
las com as teorias aprendidas nas aulas teéricas?
56.1( )N@o 56.2 () Sim

57-Assinale as atividades que realiza no IFSP:

57.1 ( ) Somente estudo
57.2 (x) Estudo e freqiiento a biblioteca

57.3 ( ) Estudo, freqgiiento a biblioteca e participo de outras atividades, tais como, miisica, teatro,

danga, ajudo na organizagdo de eventos...

58- Caso tenha feito um curso técnico antes do IFSP, responda a seguinte questio:

Se vocé jd fez algum curso técnico antes, tem alguma diferenca com o que vocé esti
cursando no IFSP?

58.1( )Ndo 58.2([¥ Sim cite.as principais diferengas: [ 5 Leeq et a’{

2t

Rl

Se sim,

Jl[ /28 LN }1/4!'/(/-_:..:’}/"/ anes’ /0
J
)

:’7

142
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Mestrado em Fundamentos da Educacio
Questiondrio para Pesquisa Académica
1- Indique qual curso estd fazendo ou fez no IF:
1.1 () Integrado Eletronica 1.4 (>4 Técnico em Automagdo Industrial
1.2 ( ) Integrado Informatica 1.5 ( ) Tecndlogo em Eletrénica Industrial
1.3 () Técnico em Informatica 1.6 ( ) Ja conclui o curso de
2- Em qual médulo ou série estd? /<
3- Indique em qual semestre e ano ingressou:

3.1 () 1° Semestre 2007 3.4 ( ) 2° Semestre 2008

3.2( ) 2° Semestre 2007 3.5 (4) 1° Semestre 2009

3.3 ( ) 1° Semestre 2008 3.6 ( )2°Semestre 2009

4- Indique o periodo do curso:

4.1 () Matutino 42( )V ino 4.3 (9 Noturno

5- Naturalidade (Nascido em): e DBlscca Estado: S P
6- Idade: ¢ 7-Sexo: 7.1 () Masculino 7.2( )Feminino

8- Estado Civil: 8.1 ( ) Solteiro(a) 8.2 () Casado (a) 8.3 ( ) Divorciado(a) 8.4 ( ) Vitvo(a)
9- Escolarizacdo:
9.1 ( ) Ensino Fundamental completo
9.2 () Cursando o Ensino Médio Integrado no IF 9.5 ( ) Sou graduado(a) em:
9.3 () Cursando o Ensino Médio em escola publica
9.4 ( ) Cursando o Ensino Médio em escola particular 9.6 () Ensino Médio completo
9.7 ( ) J4 possuo curso técnico em . Cursei na escola
=3 e conclui no ano de
10- Atualmente: 10.1 ( ) Somente estudo 10.2 (.X) Estudo e trabalho
10.3 ( ) Desempregado(a), ndo procuro emprego 10.4 ( ) Desempregado(a), procuro emprego
11- Qual € a sua profissdo?
11.1 ( ) Ndo trabalho
11.2 () Desempregado(a)
11.3 ( ) Funcionério ptiblico
11.4 () Funcionario(a) de empresa privada
11.5 (™) Autbnomo
11.6 ( ) Outra profissdo:
12- Quantas pessoas da sua familia, incluindo vocé, contribuem para a renda familiar?
121 (%) 01 pessoa 12.2( )02 pessoas 12.3( )03 pessoas 12.4( )4 pessoas ou mais
13- Tem filhos? 13.1( )Néo 13.2 (\) Sim Se respondeu sim, quantos(as) filhos(as)? L
14- (Se respondeu sim na questdo 13, responda) Quantos filhos moram com vocé:
14.1 () Todos  14.2 Moram apenas:
15- Incluindo vocé, quantas pessoas moram na sua casa? >
16- Indique o tipo de moradia:
16 1 ( ) casa propria 16.3 (X) casa alugada
16.2 ( .) casa financiada 16.4 ( ) Outra:
17- Alguém da sua familia, incluindo vocé, recebe algum tipo de bolsa e/ou beneficio?
171 X¥)Ndo 17.2( )Sim Se respondeu sim, especifique:
18- Indique a renda familiar:
18 1 ( ) menos de 01 saldrio minimo 18.4 (X) de 04 a 06 salérios

18.2( )de0l a02 salérios 18.5( )de 07 a 08 saldrios

18.3( ) de 03 a 04 salérios 18.6 ( ) 09 salarios ou mais.

19- Escolarizagfio do pai:

19 1( )Ensino Fundamental incompleto 19.4 ( ) Ensino Médio completo

192 ¢ ) Ensino Fundamental completo 19.5 () Curso técnico completo. Qual?
19.3 ¢ ) Cursando o Ensino Médio Onde fez?

19.6 ( ) Graduagdo em
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20- Escolarizac#o da mie:

20.1 () Ensino Fundamental incompleto 20.4 () Ensino Médio completo
20.2 () Ensino Fundamental completo 20.5 () Curso técnico completo. Qual?
20.3 ( ) Cursando o Ensino Médio Onde fez?

20.6 (x) Graduagio em $ Aol (.o Wo s o

21- Tem irmios (#s)? 21.1 ( ) Nio (y) Sim. Se respondeu sim, quantos tém ¢ moram com
vocé? 7 . WMo

22- Onde residiu durante a infincia? 22.2 ( ) Zonarural' 22.3 (X) Zona urbana

23- Durante sua infincia costumava ter tempo de lazer (passeios e viagens com a familia)?

23.1( ) Néo ?3.4 &) iu(:l Se respondeu sim, conte um pouco sobre os locais visitados:

JAL & 4 | : A

24-Ainda sobre a infincia, tinha tempo para se divertir, brincar com os amigos, irmios e
familiares? 24.1 ( ) Nio 2%%&0 Sim Se respondeu sim, descreva quais eram as principais
brincadeiras: S le. , 1A .

25- Voceé teve que trabalhar para ajudar seus pais (ou responséveis) na renda familiar
durante a infincia e adolescéncia (14 a 17 anos) 25.1 (X Ndo 25.2( ) Sim Se respondeu
sim, que tipo de atividades vocé realizava?

26- Indique o tipo de escola onde estudou no periodo de alfabetizacio até a 4" série do
Ensino Fundamental:

26.1 ( ) sempre em escola publica — zona rural

26.2 () sempre em escola publica — zona urbana

26.3 () sempre em escola particular (SESI e outras)

26.4 ( X) escola piblica e particular

27- Até a 4" série, em qual perfodo cursou? 27.1 ( ) matutino-vespertino 27.2 ( ) noturno
28- Neste periodo, alguém o (a) ajudava nas ligSes de escola?

28.1 () Ndo, sempre as fiz sozinho 28.2( ) Sim Se respondeu sim, quem o(a) ajudava?

29-Até a 4" série, qual (is) tipo de leitura fazia?

29.1 (x) Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

29.2 () Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos
professores.

29.3 () Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros,
29.4 () Nao lia. Qual o motivo?
30- Durante o Ensino Fundamental até a 4® série, fez algumas séries em regime de
supléncia (supletivo, aceleracgio de estudos)? 30.1 6 Ndo 30.2( )Sim
31-Indique o tipo de escola onde estudou da 5* até 8* série do Ensino Fundamental:

31.1( ) sempre em escola piblica — zona rural

31.2 () sempre em escola publica — zona urbana

31.3 ( ) sempre em escola particular (SESI e outras)

31.4 ( )escola piiblica e particular

32- Até a 8" série, em qual periodo cursou? 32.1 (7() matutino-vespertino 32.2 ( ) noturno

33- Neste periodo (5" até 8" série), alguém o (a) ajudava nas licdes de escola? -

33.1 () Ndo, sempreas fiz sazinho 33.2 (<) Sim Se responde sim, quem o(a) ajudava?
2HE P, h#ca>S

34-Da 5" até a 8" série, qual (is) tipos de leitura fazia?

34.1 penas os textos referentes as ligdes de escola.
342 ( ) Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos
professores. 1

34.3 () Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.
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34.4 () Nio lia. Qual o motivo? _
35- No periodo da 5" até a 8° séric, fez algumas séries em regime de supléncia (supletivo,
aceleracdio de estudos)? 30.1 (%) Ndo 30.2( )Sim
Caso tenha concluido 0 Ensino Médio, responda as questdes de 36 a 40. Se ndo concluiu,
responda a partir da questdo 41.
36-Indique o tipo de escola onde fez o Ensino Médio:
36.1 ( ) sempre em escola publica — zona rural i
36 2 (3<) sempre em escola publica — zona urbana
363 () sempre em escola particular (SESI e outras)
364 ( )escola piblica e particular '
37- Até a 8" série, em qual perfodo cursou? 37.1 () matutino-vespertino 37.2 ( ) noturno
38- Durante o Ensino Médio, alguém o (a) ajudava nas licdes de escola?
38 1 (X) Néio, sempre as fiz sozinho  38.2 ( ) Sim Se responde sim, quem o(a) ajudava?

391 (X7 Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

392( ) Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos

professores,

393 ( ) Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.

39.4 () Nao lia. Qual o0 motivo?

40- Fez algumas séries do Ensino Médio em regime de supléncia (supletivo, aceleracdio de

estudos)? 30.1 (X)Ndo 302( ) Sim

41- Durante sua vida escolar, reprovou alguma(s) série(s)? &

41.1( )Ndo 41.2 (M Sim Se respondeu sim, indique qual(is): s =

42- Qual meio de transporte vocé utilizou ou utiliza para ir no IF?

42.1( )Nenhum. Sempre fuiapé 42.2( )Onibus/Van 42.3( ) Carona

42.4 (X) Veiculo préprio.

43- Sua familia possui veiculo motorizado? 43.1 ( ) Ndo 43.2 ( X Sim. Se respondeu sim,
assinale abaixo:

3')-No)§.‘}uino Médio, qual (is) tipos de leitura fazia?

43.2,1( )01 moto 43.2.4 ( ) mais de 01 carro
4222 ( ) mais de 01 moto 43.2.5( ) moto e carro
43.2.3 ) 01 carro 43.2.6 ( ) motos e carros

44- Tem acesso ficil 4 internet? 44 1 ( ) Ndo 44.2 (XJ Sim

RoP el 3  AA,

46- Quais foram/suas expectativas em rela¢dio ao curso que estd fazendo ou fez?

oo e e AT O

74 ST

47- Quantas horas por dia vocé se dedica para ler e/ou estudar as disciplinas do curso que
faz (ou fez) no IF? ’

47.1( )Nenhuma 47.2(%dela2h 473( )de3ad4h 47.4( )Maisde4h

48- Vocé possui tempo livre para fazer atividades que gosta? 48.1 ( ;0 Nio 482 ( )Sim

49- Possui habilidade(s) especifica(s), como por exemplo, pintura, costura, misica?

49.1 (/) Ndo 49.2( ) Sim Se respondeu sim, qual (is)?

50- Possui outros cursos técnicos ¢'ou habilidades profissionais?

30.1( )Nao_ 50.2 (x7) Sisn _Se responden sim, especifique quais cursos e habilidades:
U fin TR mahico, Tecriis DGt 14 ey € oty
Lecrio Qualftagao Ba'Sica MecANCA Ve o ilomete 1o

& Gqulolrs
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51- Especifique as atividades que realiza durante o trabalho:

52- Qual sua jornada de trabalho por semana? 52.1( )20h 52.2( )30h 52.3 () 40h
52.4 ( ) 40h mais horas extras
53- Gostaria de mudar de profissdo? 53.1 ( ) N@o 53.2( ) Néo, mas estou
lropeas

aperfeigoando. 53.3 ()() Sim. Gostaria de ser {lovnito [z d A—ﬂt r1acal NI
54- O curso que faz ou fez no IF contribuiu ou contribuiré para sula profissdo?

54.1 ( )Nao 54.2 (%) Sim
§5- Deseja fazer outro (s) curso (s) profissionnl que o IF ndo oferece? Qual (is)?
//"V(: jf WA e Cdn b

56- Durante as aulas préticas realizadas nos laboratérios do IFSP, vocé consegue relaciona-
las com as teorias aprendidas nas aulas teéricas?
56.1( )Ndo 56.2 (x/) Sim

57-Assinale as atividades que realiza no IFSP:

57.1 ( ) Somente estudo
57.2 (x) Estudo e freqiiento a biblioteca
57.3 () Estudo, fregiiento a biblioteca e participo de outras atividades, tais como, musica, teatro,

danga, ajudo na organizagdo de eventos...

58- Caso tenha feito um curso técnico antes do IFSP, responda a seguinte questdo:

Se vocé j4 fez algum curso técnico antes, tem alguma diferenga com o que vocé esta
cursando no IFSP?

58.1 ( )Ndo 58.2( )Sim Se sim, cite as principais diferencas:
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Questiondrio para Pesquisa Académica
1- Indique qual curso estd fazendo ou fez no IF:

1.1 () Integrado Eletronica 1.4 (<) Técnico em Automagéo Industrial
1.2 ( ) Integrado Informatica 1.5 ( ) Tecndlogo em Eletronica Industrial
1.2 () Técnico em Informatica 1.6 ( ) Ja conclui o curso de

2- Em qual médulo ou série estd? Jf ool wE
3- Indique em qual semestre e ano ingressou:

3.1 ( ) 1° Semestre 2007 3.4 ( ) 2° Semestre 2008
3.2( ) 2° Semestre 2007 3.5 () 1° Semestre 2009
3.3( ) 1° Semestre 2008 3.6( ) 2° Semestre 2009

4- Indique o periodo do curso:

4.) () Matutino 4.2( ) Vespertino 4.3 (x) Noturno

5- Naturalidade (Nascido em): Utrigiv., Groacde b Al Estado: SF
6- Idade: 205 arvss. 7-Sexo: 7.1 ( %) Masculino 7.2 ( ) Feminino

8- Estado Civil: 8.1 () Solteiro(a) 8.2 ( ) Casado (a) 8.3 ( ) Divorciado(a) 8.4 ( ) Vitvo(a)
9- Escolarizacfio:

9.1 () Ensino Fundamental completo

9.2 ( ) Cursando o Ensino Médio Integrado no IF 9.5 ( ) Sou graduado(a) em:

9.3 () Cursando o Ensino Médio em escola publica
9.4 () Cursando o Ensino Médio em escola particular 9.6 (X) Ensino Médio completo

9.7 (X) Ja possuo curso técnico em Siarncce. . Cursei na escola
Mi Huas Aoresn IS e conclui no ano de 2006 .

10- Atualmente: 10.1( ) Somente estudo 10.2 () Estudo e trabalho

10.3 () Desempregado(a), ndo procuro emprego 10.4 ( ) Desempregado(a), procuro emprego
11- Qual é a sua profissdo?

11.1 ( ) Néo trabalho

11.2 () Desempregado(a)

11.3 () Funcionério piblico

11.4 (x) Funciondrio(a) de empresa privada

11.5( ) Autbnomo

11.6 () Outra profissao:
12- Quantas pessoas da sua familia, incluindo vocé, contribuem para a renda familiar?
121 ( )0l pessoa 12.2( )02 pessoas 12.3 (X) 03 pessoas 12.4 ( )4 pessoas ou mais
13- Tem filhos? 13.1 (X) Ndao  13.2( ) Sim Se respondeu sim, quantos(as) filhos(as)?
14- (Se respondeu sim na questdo 13, responda) Quantos filhos moram com vocé:

14.1 ( ) Todos 14.2 Moram apenas:

15- Incluindo vocé, quantas pessoas moram na sua casa? 5

16- Indique o tipo de moradia:

16 1 ( ) casa propria 16.3 (X) casa alugada

16.2 { .) casa financiada 16.4 ( ) Outra:

17- Alguém da sua familia, incluindo vocé, recebe algum tipo de bolsa e/ou beneficio?

171 ) Nao 17.2( )Sim Serespondeu sim, especifique:
18- Indique a renda familiar:

18 1( ) menos de 01 salirio minimo 18.4 ( ) de 04 a 06 salérios

182( )de0l a02 salarios 18.5( ) de 07 a 08 saldrios

18.3 (X) de 03 a 04 salérios 18.6 ( ) 09 saldrios ou mais.

19- Escolarizacdo do pai:

191 (X) Ensino Fundamental incompleto 19.4 ( ) Ensino Médio completo

19.2 () Ensino Fundamental completo 19.5 () Curso técnico completo. Qual?
19.3 () Cursando o Ensino Médio Onde fez?

19.6 ( ) Graduagdo em
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20- Escolarizacdo da mie:

20.1 () Ensino Fundamental incompleto 20.4 () Ensino Médio completo
20.2 () Ensino Fundamental completo 20.5 () Curso técnico completo. Qual?
20.3 () Cursando o Ensino Médio Onde fez?

20.6 () Graduagdo em
21- Tem irmdos (8)? 21.1 ( ) Ndo () Sim. Se respondeu sim, quantos tém e moram com
voce? of A
22- Onde residiu durante a infincia? 22.2 (x) Zona rural 22.3 ( ) Zona urbana
23- Durante sua infincia costumava ter tempo de lazer (passeios e viagens com a familia)?
23.1 ({)N&o 23.4( )Sim Se respondeu sim, conte um pouco sobre os locais visitados:

24-Ainda sobre a infincia, tinha tempo para se divertir, brincar com os amigos, irmios e
familiares? 24.1 (| ) Ndo 24.2 (X) Sim Se respondeu sim, descreva quais eram as principais
brincadeiras: leooa ) Talet ncomdls ,sAf-EM-cL Do Dioe b Sl

25- Vocé teve-que trabalhar para ajudar seus pais (ou responsiiveis) na renda familiar
durante a infincia e adolescéncia (14 a 17 anos) 25.1 ( ) Ndo 25.2 (%) Sim Se respondeu
sim, que tipo de atividades vocé realizava? Colo A batels | lovseong

26- Indique o tipo de escola onde estudou no perfodo de alfabetizacfio até a 4* série do

Ensino Fundamental:

26.1 ( ) sempre em escola ptiblica — zona rural

26.2 () sempre em escola puiblica — zona urbana

26.3 ( ) sempre em escola particular (SESI e outras)

26.4 () escola piblica e particular

27- Até a 4" série, em qual periodo cursou? 27.1 () matutino-vespertino 27.2 ( ) noturno

28- Neste periodo, alguém o (a) ajudava nas licSes de escola?

28.1 () Néo, sempre as fiz sozinho 28.2 (i) Sim Se respondeu sim, quem o(a) ajudava?
- NY‘V'\.L:’.)\.‘-‘J ;

29-Até a 4" série, qual (is) tipo de leitura fazia?

29.1 () Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

29.2 ( ) Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos

professores.

29.3 () Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.

29.4 () Nio lia. Qual o motivo?

30- Durante o Ensino Fundamental até a 4* série, fez algumas séries em regime de

supléncia (supletivo, aceleracio de estudos)? 30.1 (X)) Ndo 30.2( ) Sim

31-Indique o tipo de escola onde estudou da 5* até 8* série do Ensino Fundamental:

31.1( ) sempre em escola ptiblica — zona rural

31.2 (X) sempre em escola publica — zona urbana

31.3 ( ) sempre em escola particular (SESI e outras)

31.4 () escola publica e particular

32- Até a 8" série, em qual periodo cursou? 32.1 () matutino-vespertino 32.2 ( ) noturno

33- Neste periodo (5" até 8" série), alguém o (a) ajudava nas licdes de escola?

33.1 () Nao, sempre as fiz sozinho 33.2( ) Sim Se responde sim, quem o(a) ajudava?

34-Da 5" até a 8" série, qual (is) tipos de leitura fazia?

34.1 () Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

34.2 (x') Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos
professores. :
343 () Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.
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34.4 () Nao lia. Qual o motivo? )
35- No periodo da 5* até a 8" série, fez algumas séries em regime de supléncia (supletivo,
aceleragdo de estudos)? 30.1 (<) Ndo 30.2( ) Sim
Caso tenha concluido o Ensino Médio, responda as questdes de 36 a 40. Se ndo concluiu,
responda a partir da questio 41.
36-Indique o tipo de escola onde fez o Ensino Médio:
36.1 () sempre em escola piiblica - zona rural s
36.2 () sempre em escola publica — zona urbana
36 3 () sempre em escola particular (SESI ¢ outras)
364 ( )escola publica e particular
37- Até a 8" série, em qual periodo cursou? 37.1 ( ) matutino-vespertino 37.2 (<) noturno
38- Durante o Ensino Médio, alguém o (a) ajudava nas ligies de escola?
38 1 () Néo, sempre as fiz sozinho 38.2 ( ) Sim Se responde sim, quem o(a) ajudava?

39-No Ensino Médio, qual (is) tipos de leitura fazia?

391 ( ) Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

39 2 <) Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos

professores.

393 () Lia os textos de ligdes de scolar, livros indicados pelos professores € outros.

394 ( )Ndo lia. Qual o motivo?

40- Fez algumas séries do Ensino Médio em regime de supléncia (supletivo, aceleragiio de

estudos)? 30.1 (%) Ndo 30.2( )Sim

41- Durante sua vida escolar, reprovou alguma(s) série(s)?

4L.1(X)Ndo 41.2( )Sim Se respondeu sim, indique qual(is):

42- Qual meio de transporte vocé utilizou ou utiliza para ir no IF?

42.1 () Nenhum. Sempre fui a pé 42.2 (> Onibus/Van 42.3 ( ) Carona

42.4 () Veiculo préprio.

43- Sua familia possui veiculo motorizado? 43.1 ( ) Nao 43.2 (%) Sim. Se respondeu sim,
assinale abaixo:

43.2.1 () 01 moto 43.2.4( ) mais de 01 carro
43.2.2( ) mais de 01 moto 43.2.5( ) moto e carro
4323 ( )0l carro 43.2.6 ( ) motos e carros

44- Tem acesso fdcil & internet? 44 1 ( )Ndo 44.2 () Sim

5- Por que escolheu fazer este curso? -
= & e Can® )1% ‘\ngﬁ*\qérwmd@rﬁ_m%dj_,

b g-ib'gr-l vdB s ﬁ!E[%F:sn! CaBvn O Casrai.
46 Quais foram/suas expectativas em relagiio ao curso que estd fazendo ou fez?

hq_ma@-_'.. Lx !‘{‘JA(ILAIML AQ.S i)‘L"rle) Pann /M 0&49‘; A nNT
EX oAt o, N OGED 00 L0 D Orvlin

' e brnhonid Qaar & Yo gocolo pablicy L

47- Quantas horas por dia vocé se dedica para ler e/ou estudar as disciplinas do curso que

faz (ou fez) no IF? :

47.1( )Nenhuma 472 (x)dela2h 473( )de3adh 47.4( )Maisdedh

48- Vocé possui tempo livre para fazer atividades que gosta? 48.1 (0 Néo 48.2( )Sim

49- Possui habilidade(s) especifica(s), como por exemplo, pintura, costura, misica?

49.1 (X) Nao 49.2 ( ) Sim Se respondeu sim, qual (is)?

.

50- Possui outros cursos técnicos e'ou habilidades profissionais?
_ 30.1( )Ndo  502(x) Sim  Se respondeu sim, especifique quais cursos e habilidades:
j)‘(_h}uc_.:) Sy Mﬁo 4 J‘E_ A Domrr - A::-\.MA:MM ; (']',E_g\.a.‘tlﬁm W d_]\.m
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estiver ta esponda as questdes de 51 a 54:
eciﬁqne as atividades que realiza durante o trabalho: !} oGP giﬁ- b
-.3 Jde @ CJ.LSJL

52- Qual sua jornada de trabalho por semana? 52.1 ( )20h 52.2( )30h 523 ( )40h
52.4 (X) 40h mais horas extras
53- Gostaria de mudar de profissfo? 53.1 ( ) Ndo 53.2 ( ) Nao, mas estou me

aperfeicoando. 53.3 (>¢) Sim. Gostaria de ser
54- O curso que faz ou fez no IF contribuiu m.'“:ontrlhulri para sua profissfio?

54.1 ( )Ndo 54.2 (%) Sim
55- Deseja fazer outro (s) curso (s) profissional que o IF niio oferece? Qual (is)?
: ; e *? =i o ae

55 V vveud va"

56- Durante as aulas préticas realizadas nos laboratérios do IFSP, vocé consegue relaciona-
las com as teorias aprendidas nas aulas teéricas?
56.1 ( )Na@o 56.2 (X) Sim

57-Assinale as atividades que realiza no IFSP:

57.1 ( ) Somente estudo

57.2 (>9) Estudo e freqiiento a biblioteca

57.3 ( ) Estudo, fregtiento a biblioteca e participo de outras atividades, tais como, misica, teatro,
danga, ajudo na organizagdo de eventos...

58- Caso tenha feito um curso técnico antes do IFSP, responda a seguinte questiio:

Se vocé j4 fez algum curso técnico antes, tem alguma diferenca com o que vocé estd
cursando no IFSP?

58.1( )Nao 582( )Sim Se sim, cite as principais diferencas:
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1- Indique qual curso esté fazendo ou fez no IF:

1.1 () Integrado Eletr6nica 1.4 ( ) Técnico em Automagdo Industrial
1.2 ( ) Integrado Informatica 1.5 ( ) Tecndlogo em Eletrnica Industrial
1.3 () Técnico em Informatica 1.6 ( ) Ja conclui o curso de

2- Em qual médulo ou série estd? 11

3- Indique em qual semestre e ano ingressou:

3.1 () 1° Semestre 2007 3.4 ( )2°Semestre 2008

3.2 ( ) 2° Semestre 2007 3.5 () 1° Semestre 2009

3.3 ( ) 1° Semestre 2008 3.6.( ) 2°Semestre 2009

4- Indique o periodo do curso:
4.1 () Matutino 42( ) Vespertino 4.3 ()<) Noturno 42
5- Naturalidade (Nascido em): \Jjcpon oo s A 500 Estado: \ '/
6- Idade: 3 7-Sexo: 7.1 (~<)Masculino 7.2( ) Feminino
8- Estado Civil: 8.1 (>-) Solteiro(a) 8.2 ( ) Casado (a) 8.3 ( ) Divorciado(a) 8.4 ( ) Viivo(a)
9- Escolarizagdo:
9.1 () Ensino Fundamental completo
9.2 () Cursando o Ensino Médio Integrado no IF 9.5 ( ) Sou graduado(a) em:
9.2 () Cursando o Ensino Médio em escola publica
9.4 () Cursando o Ensino Médio em escola particular 9.6 ( ) Ensino Médio completo
9.7 () Ja possuo curso técnico em . Cursei na escola
- e conclui no ano de
10- Atualmente: 10.1 ( ) Somente estudo 10.2 (%) Estudo e trabalho
10.3 ( ) Desempregado(a), ndo procuro emprego 10.4 ( ) Desempregado(a), procuro emprego
11- Qual € a sua profissdo?
11.1 ( ) Nao trabalho
11.2 () Desempregado(a)
11.3 () Funciondrio publico
11.4 ( ) Funcionério(a) de empresa privada
11.3 () Auténomo
11.6 () Outra profissio:
12- Quantas pessoas da sua familia, incluindo vocé, contribuem para a renda familiar?
12.1( )01 pessoa 12.2( )02 pessoas 12.3 (<) 03 pessoas 12.4( )4 pessoas ou mais
13- Tem filhos? 13.1 (<) Nao 13.2( ) Sim Se respondeu sim, quantos(as) filhos(as)?
14- (Se respondeu sim na questdo 13, responda) Quantos filhos moram com vocé:

14.1( )Todos  14.2 Moram apenas:
15- Incluindo vocé, quantas pessoas moram na sua casa? _!
16- Indique o tipo de moradia:
16 1 () casa propria 16.3 ( ) casa alugada
16.2 { ) casa financiada 16.4 ( ) Outra:
17- Alguém da sua familia, incluindo vocé, recebe algum tipo de bolsa e/ou beneficio?
171 (X Ndo 17.2( )Sim Se respondeu sim, especifique:
18- Indique a renda familiar:
18 1( ) menos de 01 saldrio minimo 18.4 ( ) de 04 a 06 salérios

18.2( )de0l a02 salarios 18.5( ) de 07 a 08 salarios

18.3 (5<) de 03 a 04 salarios 18.6 ( ) 09 salarios ou mais.

19- Escolarizagfio do pai:

19 1( ) Ensino Fundamental incompleto 19.4 (<) Ensino Médio completo

19.2 ( ) Ensino Fundamental completo 19.5 () Curso técnico completo. Qual?
19 3 ( ) Cursando o Ensino Médio Onde fez?

19.6 ( ) Graduagdo em
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20- Escolarizacdo da mie:

20.1 ( ) Ensino Fundamental incompleto 20.4 (*9) Ensino Médio completo
20.2 () Ensino Fundamental completo 20.5 () Curso técnico completo. Qual?
20.3 () Cursando o Ensino Médio Onde fez?

20.6 ( ) Graduacdo em
21- Tem irmdos (#s)? 21.1 ( ) Ndo (7<) Sim. Se respondeu sim, quantos tém e moram com
vocé? (pm)
22- Onde residiu durante a infancia? 22.2 ( ) Zonarural 22.3 (%) Zona urbana
23- Durante sua infincia costumava ter tempo de lazer (pdsseios e viagens com a familia)?
23.1( )Ndo 23.4(X)Sim Se iesponfseu sim, conte um pouco sobre,osflocais visitados:

3y \ o ol = & A4 Y - ¥ o,
00 Aoae [Dgdenis g Salten GUOO, |, Q0 Ay Aawnli: o Lodizd

24-Ainda sobre a infincia, tinha tempo para se divertir, brincar com os amigos, irmdos e
familiares? 2-&_ 1( )Nao 24.2 (<) Sim Se respondeu sim, descreva quais eram as principais
brincadeiras: | cLas - \ni@nde . Prea- fr(J 8 s T 2 e 105ttt a

25- Vocé teve que trabalhar para ajudar seus pais (ou responsdveis) na renda familiar
durante a infincia e adolescéncia (14 a 17 anos) 25.1 (/) Ndo 25.2 ( ) Sim Se respondeu

sim, que tipo de atividades vocé realizava?

26- Indique o tipo de escola onde estudou no perfodo de alfabetizagdio até a 4* série do

Ensino Fundamental:

26.1 () sempre em escola piblica — zona rural

26.2 () sempre em escola publica — zona urbana

26.3 () sempre em escola particular (SESI e outras)

26.4 ( ) escola publica e particular

27- Até a 4" série, em qual periodo cursou? 27.1 (<) matutino-vespertino 27.2 ( ) noturno

28- Neste periodo, alguém o (a) ajudava nas licdes de escola?

28.1 () Nio, sempre as fiz sozinho 28.2 (%) Sim Se respondeu sim, quem o(a) ajudava?
W0z

29-Até a 4" série, qual (is) tipo de leitura fazia?

29.1 (<) Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

29.2 () Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos

professores.

29.3 () Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.

29.4 ( ) Nao lia. Qual o0 motivo?

30- Durante o Ensino Fundamental até a 4* série, fez algumas séries em regime de

supléncia (supletivo, aceleragdo de estudos)? 30.1 (<) Ndo 302( )Sim

31-Indique o tipo de escola onde estudou da 5* até 8* série do Ensino Fundamental;

31.1 ( ) sempre em escola piblica — zona rural

31.2 ( ) sempre em escola publica — zona urbana

31.3( ) sempre em escola particular (SESI e outras)

31.4 (<) escola publica e particular

32- Até a 8" série, em qual periodo cursou? 32.1 (><) matutino-vespertino 32.2 ( ) noturno

33- Neste perfodo (5" até 8" série), alguém o (a) ajudava nas licdes de escola?

33.1 () Néo, sempre as fiz sozinho 33.2( ) Sim Se responde sim, quem o(a) ajudava?

34-Da 5" até a 8" série, qual (is) tipos de leitura fazia?

34.1 ( ) Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

34.2 () Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos
professores. i

343 () Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.
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34.4 (3 Nio lia. Qual o motivo? vi7p aclaw
35- No periodo da 5" até a 8° séric, fez algumas séries em regime de supléncia (supletivo,
aceleragdio de estudos)? 30.1 (<) Ndo 30.2( ) Sim
Caso tenha concluido o Ensino Médio, responda as questdes de 36 a 40. Se ndo concluiu,
responda a partir da questio 41.
36-Indique o tipo de escola onde fez o Ensino Médio:
36.1 () sempre em escola pablica - zona rural 2
36 2 ( ) sempre em escola piblica — zona urbana
36 3 () sempre em escola particular (SESI e outras)
364 ( ) escola publica e particular
37- Até a 8" série, em qual periodo cursou? 37.1 () matutino-vespertino 37.2 ( ) noturno
38- Durante o Ensino Médio, alguém o (a) ajudava nas ligdes de escola?
38 1( ) Naéo, sempre as fiz sozinho 382 ( ) Sim Se responde sim, quem o(a) ajudava?

39-No Ensino Médio, qual (is) tipos de leitura fazia?

39.1( ) Apenas os textos referentes as ligdes de escola.

392( ) Além dos textos de ligdes de escola, costumava ler também livros indicados pelos

professores.

39.3 () Lia os textos de ligdes de escolar, livros indicados pelos professores e outros.

39.4 () Ndo lia. Qual o motivo? _

40- Fez algumas séries do Ensino Médio em regime de supléncia (supletivo, aceleragiio de

estudos)? 30.1 ( )Ndo 30.2( ) Sim

41- Durante sua vida escolar, reprovou alguma(s) série(s)?

41.1 (}() Ndo 41.2( )Sim Se respondeu sim, indique qual(is):

42- Qual meio de transporte vocé utilizou ou utiliza para ir no IF?

42.1 () Nenhum. Sempre fuia pé 42.2 (>) Onibus/Van 42.3 ( ) Carona

42.4 ( ) Veiculo préprio.

43- Sua familia possui veiculo motorizado? 43.1 ( ) Ndo 43.2 (%) Sim. Se respondeu sim,
assingle abaixo;

432.1 ( )01 moto 43.2.4 ( ) mais de 01 carro
42.2.2( ) mais de 01 moto 43.2.5( ) moto e carro
43.2.3 (%) 01 carro 43.2.6 ( ) motos e carros

44- Tem acesso ficil & internet? 44 1 ( ) Ndo 44.2 () Sim
45- Por que escolheu fazer este curso?

= ‘Ven MAG, Qe mo .E‘um.’i Zrlien et CCad 3,-,;4?4"1-,"1,1‘, MAL DiLe E{ ¥ 2 {L’I,!f’) @n T ?,JL -
@ e o 48} = v

46~ Quais foram/suas expectativas em relagfio ao curso que estd fazendo ou fez?

WICA 28500 00 @ cstny € ede dit.dolhe 2grs GG, aZaun Le2h Cunn® paae NG Lap,

4 b Py P
CoXmrng ame 2 GG,  fon hten Conms Coed lon

47- Quantas horas por dia vocé se dedica para ler ¢/ou estudar as disciplinas do curso que
faz (ou fez) no IF? :

471 p<Nenhuma 47.2( )dela2h 473( )de3adh 47.4( )Maisde4dh

48- Vocé possui tempo livre para fazer atividades que gosta? 48.1 ( ) Ndo 48.2 (>) Sim

49- Possui habilidade(s) especifica(s), como por exemplo, pintura, costura, misica?

49.1 (<) Ndo 49.2 ( ) Sim Se respondeu sim, qual (is)?

50- Possui outros cursos técnicos e'ou habilidades profissionais?
5.1 )Ndo  50.2( )Sim Se respondeu sim, especifique quais cursos e habilidades:

153
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Se estiver trabalhando ou estagiando, responda as s questdes de 51 a 54:

51- Especifique as aﬂvldades que realiza durante o trabalho: ,x’ \yﬂid 8. 2200 AN u, 2z de

olecds ir 000 & O fag Liea, OO
52- Qual sua jornada de trabalho por semana? 52.1 () 20h 52.2( ) 30h 523 ( )40h
52.4 ( ) 40h mais horas extras
53- Gostaria de mudar de profissdo? 53.1 ( ) Na@o 53.2( ) Nao, mas estou mc
aperfei¢oando. 53.3 (><) Sim. Gostaria de ser?‘“_(/m ALl Jesee 7 wChe@on (o “IQ,JUF; ,fj{,

54- O curso que faz ou fez no IF contribuiu ou contribuird para’sua profissdo? Amminng

54.1( )Nido 54.2 () Sim
55- Deseja fazer outro (s)jcurso (s) pr/oﬁssional que o IF nio oferece? Qual (is)?

m ¢ ’1‘,’11 WG 2p et L(L"-*LLL.
l

56- Durante as aulas préticas realizadas nos laboratérios do IFSP, vocé consegue relaciona-
las com as teorias aprendidas nas aulas teéricas?
56.1 ( )Nao 56.2 (4 Sim

57-Assinale as atividades que realiza no IFSP:

57.1 ( ) Somente estudo

57.2 ( ) Estudo e freqiiento a biblioteca
57.3 (X) Estudo, fregiiento a biblioteca e participo de outras atividades, tais como, misica, teatro,

danga, ajudo na organizagdo de eventos...

58- Caso tenha feito um curso técnico antes do IFSP, responda a seguinte questdo:

Se vocé jd fez algum curso técnico antes, tem alguma diferenca com o que vocé esta
cursando no IFSP?

58.1 ( )Ndo 58.2( )Sim Se sim, cite as principais diferengas:
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ANEXO A: Grade Curricular do Curso Técnico em Eletrénica Integrado ao Ensino Médio

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO | €192 H-Total
( Criagao: Decreto de 18/01/1999) 4.936,00 E
ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO TECNICO Carga Estagio |
(Base Legal: Lei n® 8394/1996 e 5154/2004 Art 4% § 191 - Integrada) 360 g
Educag&o Profissional Tecnica de Mivel Médio Articulada com o Ensino Médio de Forma Integrada Curso Anual E
Habilitagéo Profissional: TECNICO EM ELETRONICA Nim. Semanas | £
TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO 41,6 Z
m i Céd. | Teoria/| Mam. Curso anual - aulas’semana Total Total &
8 Componente Curricular L. . g0 o o o 3 :
v @ B Discipl. | Pratica | Profs. 1 2 3 4 Aulas | Horas
éj ; é’ Educagio Fisica {(Horario oposto) EFI T/P 2 2 2 2 0 B 208,0 250
z % £ |Lingua Portuguesa e Redagio LPR T/P 2 2 3 4 3 1% 416,0 499
“ 3 2 ingles ING TP 2 2 2 0 ] 4 1387 | 166
5 Sub Tetal I] 6 7 3 3 2 | g | o5
Biologia e Programa de Sande BPS T/P 2 2 2 2 0 B 208.0 250
% o g HFisica FIS T/P 2 2 2 2 0 B 208,0 250
z % E AMatematica MAT i 1 4 3 2 0 g 320 | 4
3 = Z Aauimica aum T/P 2 2 2 2 0 B 208.0 250
Sub Total Il 10 9 8 0 27 936,0 | 1.123
& Projeto Projeto Disciplinar de
z PFS T/P 2 2 2 2 2 g 2773 333
g u Interdisciplinar .Fi|0.3.?ﬁ_1- e.Socinlog-in' i
ﬁ E% Contextualizado |Projete Disciplinar de Historia i s . . . 5 & o 16,0 %5
g CSC e Geografia
8 Sub Toral lll: 4 4 4 8 20 6933 832
TOTAL NUCLE COMUM: 20 20 18 11 69 2.392,0 | 2.870
E «~ |Matematica Aplicada e Estatistica MAE T 1 1] 1] 0 2 2 69,3 83
E % Laboratéario de Fisica LFS P 2 1] 0 2 2 4 138.7 166
i% g Artes (Horario Oposto) ART TP 2 1] 1] ] 2 2 69,3 83
g i Gestio Industrial GES T 1 u] u] o 2 2 69,3 83
e Sub Total IV: 0 0 2 8 10 3467 416
Eletricidade Basica ELB T 1 3 3 1040 | 125
Eletrénica Digital 1 ED1 T 1 2 2 69.3 83
Laboratorio de Eletricidade LAE P 2 1 4 138.7 166
©  |Desenhs Técnico DTE TIP 2 2 2 69.3 43
:g Circuitos Eletricos CCE T 1 2 2 69.3 43
"E Eletronica 1 EO1 T 1 2 2 69.3 ¥3
i Eletriénica Aplicada 1 EA1 P 2 3 3 104,0 125
% Seguwianca do Trahalho SEG T 1 1 1 7 £
E Eletronica Digital 2 ED2 T 1 2 2 69.3 43
&  |Desenho Técnico Elstrinico DSE TP 2 2 2 69,3 33
= Eletrénica 2 EO2 T 1 7 2 69,3 83
_E Eletrénica Aplicada 2 EA2 P 2 3 3 1040 | 725
% |Eletronica Industrial ELI TIP 2 2 2 69.3 33
“E Wicroprocessadores MCP TIP 1 1 1 34.7 42
& |Eietonica Digital 3 ED3 T 1 2 2 693 | 83
% Programacio PRG TIP 2 2 2 69,3 33
&, Elementos de Telecomunicagies ETL T 1 2 2 69.3 8
Automagio AUT TP 2 2 2 69.3 43
Projetos Eletrénicos PJE TIP 2 3 3 104.0 125
Microcontroladores MCL TIP 2 7 & 104,0 125
Parte Téenical 11 | 12 | 12 | 10 | a5 | 15600 | 1872
Nicles Comum no Peliodo:l 18 | 18 | 18 | 17 | 71 | 2.461.3 | 2.954
Total de Aulas no Periodo:| 200 | 30.0 | 300 | 27.0 | 1100 | 40007 J4.000
Total de Aulas parte Dr‘versh‘r'c.‘rda:l 0 | 0 | 2 | | 10 346.7 | 416
Total de Aulas no Periodo Dposto:l 2 | 2 | 2 | | 8 2773 | 333
Total acumulado de Aulas:l 31 | 32 | 32 | 29 | Total: 1240 |
I

Total Acumulado em Horas:| 10747 [1109.3] 1109.3] 10053] Total: 4.2087 |

Supervisio de Estagios:] Total: 360,0

" Minutos de Aulas: 50 "
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ANEXO B: Grade Curricular do Curso Técnico em Informéatica Integrado ao Ensino Médio

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

Carga H. Total

Total Acumulado em Horas:| 970.7 | 1074,7] 1074.7] 1005,3 | 4125 |4.125.3 |

|| Minutos de Aulas: 50 H

Supervisio de Estagios :|360,00

{ Criagao: Decreto de 18/01/1999 ) 4.762.67 H
ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO TECNICO Carga Estagio :
( Base Legal Lei n® 8394/1996 & 5154/2004 Art.42 § 17 |- Integrado ) 360,0 =
Educagéo Profissional Técnica de MNivel Medio Articulada cam o Ensino Médio de Forma Integrada Curso Anual E
Habilitagao Profissional: TECNICO EM INFORMATICA Nim. Semanas 3
TECNICO INTEGRADO A0 ENSINO MEDIO 416 =
=
7 —T 2
= s i Céd. |Teoria/| Nam. | Curso anual - aulas/semana | Total | Teotal
=2 = Componente Curricular
= 5 Discipl. | Pratica| Profs. | 1° 27 3° 4° | Aulas | Horas
E’ 2 |Educagio Fisica (Horario oposto) EFI T/P 2 2 2 2 0 & 2080 | 249.6
2 E Lingua Portuguesa e Redagio LPR T/P 2 2 3 4 3 12 416.0 499,2
__% % Inglés ING T/P 2 2 2 0 0 4 138.7 166.4
5 & Sub Total I:| & 7 [ 3 22 762.7 915,2
. Biologia e Programa de Saude BPS [ T/P 2 2 2 2 0 B 208,0 | 249.6
T @ & |Fisica FIs | T/p| 2 2 2 2 ] B 2080 | 2496
=5 £ |Matematica MAT T 1 4 3 2 a ] 3120 | 3744
C s o
@ Z T |Quimica aul T/P 2 2 2 2 0 B 2080 249.6
o =
Sub Total Il:] 10 9 8 0 27 936.0 1.123,2
w Projeto Prejeto Disciplinar de
el L PFS T/P 2 2 2 2 2 g 2773 332.8
E . Interdisciplinar Filosofia e Sociologia
5 B i Projeto Disciplinar de
T 5 Contextualizado ] I PHG TP 2 5 5 5 B 13 116.0 499,
@ @ csC Histéria e Geografia
% 4 Sub Total Il:] 4 4 4 20 693.3 #32.0
O Total micleo Comum:| 20 20 18 11 69 23920 | 28704
& Matematica Aplicada e Estatistica MAE T 1 0 o a 2 7 69,3 83.2
E @ |Laboratério de Fisica LFS P 2 1] 0 2 2 4 138.7 166.4
g ‘% Artes {(Horario Oposto) ART TP 2 ] 0 0 2 2 69,3 832
Z  Elcestao Industrial I BT 1 0] o a 2 2 69,3 83,2
= 5 — — -
=
g ] 2 i g g
i Sub Total IV: o [ 2 ] 8 ] w | a7 | 4m0
Informatica INF TP 2 3 4 1040 | 1248
o |Légicai LGI TP 2 2 2 69.3 83.2
o
fag Sistemas Computacionais STC TP 2 3 1040 124.8
E |Légica2 LG2 P 2 3 3 104.0 124.8
"E Linguagem de Programagao 1 LP1 TP 2 3 3 104,0 124.8
E Redes de Computadores e Internet RDI TP 2 3 3 104,0 124.8
o Banco de Dados BOD TP 2 2 2 69.3 83,2
@
‘g Linguagem de Programagio 2 LP2 TP 2 3 3 1040 124.8
N Linguagem de Programacio 3 LP3 TP 2 3 3 104,0 124.8
T |Teoria e Desenvolvi de Sist TDS TP 2 2 2 69,3 83.2
% Aplicacies para Web 1 AW1 TP 2 3 3 104,0 124.8
;g Pritica de Desenvolvimento de Sistemas 2 PDS TP 2 5 5 173.3 208.0
[=] 4
& |Aplicagies para Web 2 AW2 TP 2 3 3 104,0 124.8
g Seguranga da Informacie SIN TP 2 2 2 69,3 832
o
o
Parte Tecnicall 8 | 11 | 1 | 12 | 4 [ 14560 ] r664.0
Nicleo Comum no Periodo: [ 20 | 20 | 20 [ 15 | 75 [ 26000 | 37200
Total de Aulas no Periodo:| 26 | 20 | 20 | 21 | 111 | 38480 | 4.617.6
Total de Aulas no Periodo Dpos10:| 2 | 2 | 2 | 2 | 3 | 2773 | 332.8
Total acumulado de Aul'-ls:l 28 | 31 | 3 | 29 | 179 | 4.125.3 |




ANEXO C: Grade Curricular do Curso Técnico em Informética
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAC:\O, CIENCIA ETECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE

SAO PAULO

CAMPUS SAO JOAO DA BOA VISTA

(Criagéo: Decreto de )

ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO TECNICO
(Base Legal: Lei n® 9394/96 e Decreto 5154/04)

Horéria do
Curso com
Estéagio: 1625,6

TENICO EM INFORMATICA COM HABILITACAO EM PROGRAMAGCA O E DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS MODULO:
1° Semestre de 2009 19 semanas
MODULOS -
Componentes Curriculares aulas/semana
Médulo Basico Cod. Ne Profs. 12 2a 32 42 Total Aulas Total Horas
Automacéo de Escritrios ADE T1 2| 4 76 63.3
Légica LOG T1 1| 4 76 63.3
Introducéo a Multimidia IAM T1 2 2 38 31.6
Introducéo aos Sistemas Operacionais 1ISO T1 1| 4 76 63.3
Logica Estruturada Aplicada LEAT1 2] 4 76 63.3
Introducéo a Administracio IAA T1 1 2 38 31.6
TOTAL 20 380 316,4
Modulo | — Programador de Sistemas
Ferramentas de Desenvolvimento de Aplicativos 1 FE1 2 8 152 126,6
Ferramentas de Desenvolvimento de Aplicativos 2 FE2 2 6 114 95
Introducé@o ao Desenvolvimento de Sistemas IDS T2 1 2 38 31.6
Sistemas de Gerenciamento de Bancos de Dados GBD T2 2 4 76 63.3
TOTAL 20 380 316.4
Maodulo Il — Desenvolvedor de Sistemas
Metodologia para Desenvolvimento de Sistemas MDP TB 1 3 57 47,5
Projetos de Sistemas PJS T3 2 10 190 158,3
Organizagdo e Técnicas de Gestdo OTG T3 1 3 57 47,5
Administracdo de Dados AMD T3 2 4 76 63.3
TOTAL 20 380 316.4
Maodulo 11l — Administrador de Redes
Gerenciamento e Seguranca de Dados GSD T4 2 4 76 63.3
Implantacdo de Sistemas Operacionais I0P T4 2 8 152 126,6
Projeto de Redes PRR T4 1 5 95 79,1
Redes de Computadores RDC T4 1 3 57 47,5
TOTAL 20 380 316.4
TOTAL ACUMULADO DE AULAS | 20 | 20 | 20 20 80 1265.6
TOTAL ACUMULADO DE HORAS
ESTAGIO SUPERVISIONADO 360

Certificacdo dos Médulos

Médulo Basico (SEM TERMINALIDADE) — 316,4 horas

Médulo Basico + Médulo |: Programador de Sistem&82,8 horas

Moédulo Basico + Médulo | + Mddulo 1l: Desenvolvedde Sistemas — 949,2 horas

Moédulo Basico + Maédulo Ill: Administrador de Rede$32,8 horas

Observagbesl. As aulas tém duragdo de 50 minutos. 2. O estijpodera ser realizado a partir do 2° modulo e, sendo a supervisao do estagio realizada dedaoncomitante ao
2° e 3° m6dulo8. A conclusdo de todos os modulos, do estagiaesmado e do ensino médio confere a habilitapéafissional de TECNICO EM INFORMATICA COM HABILIFAO
EM PROGRAMACAO E DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS.
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ANEXO D: Grade Curricular do Curso Técnico em Automacéao Industrial

§\\\\“',/L/’2 CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DE SAO PAULO Carga
5 -§ UNIDADE SAO JOAO DA BOA VISTA Horaria do
(’7//“\\\\e (Criacéo: Decreto de ) Curso com
ofFEr'g ESTRUTURA C‘UIERICULAR DO ENSINO TECNICO Estagio:
(Base Legal: Lei n° 9394/96 e Decreto 5154/04)
1625,6 horas
TENICO EM AUTOMAGAO INDUSTRIAL MODULO:
2° Semestre de 2007 19 semanas
MODULOS -
Componentes Curriculares aulas/semana
Modulo | - Basico Caod. Ne Profs. 12 2a 3a 42 Total Aulas Total Horas
Eletricidade 1 EL1BV1 2| 4 76 63.3
Introducé@o aos Fendmenos de Transporte IFTBV] 2 76 63.3
Técnicas Digitais TDGBV1 2| 4 76 63.3
Relagdes Quant. Aplicadas & Area Ind. RQABV|[L 12 38 31.6
Desenho Técnico DETBV1 2| 2 38 31.6
Informéatica INFBV1 2] 2 38 31.6
Organizagédo e Seguranca do Trabalho OSTBML 2 38 31.6
TOTAL 20 316.4
Mddulo Il - Manutencéo de Sistemas Industriais
Eletricidade 2 EL2BV2 2 4 76 63.3
Eletrénica Analdgica ELABV2 4 76 63.3
Hidraulica e Pneumatica HEPBV2 2 4 76 63.3
Resisténcia dos Materiais RESBV2 1 2 38 31.6
Desenho Auxiliado por Computador DACBV?2] 2 2 38 31.6
Sistemas de Manutencéo SMNBV2 1 2 38 31.6
Lab. de Manut. e Comandos Elétricos LMCBV! 2 2 38 31.6
TOTAL 20 316.4
Mddulo 1l - Programacédo de Sistemas Industriais
Instrumentacao Industrial ITIBV3 2 4 76 63.3
Eletronica Digital ELDBV3 2 4 76 63.3
Programacéo PROBV3 2 4 76 63.3
Mecanismos Industriais MCIBV3 2 2 38 31.6
Gestédo da Estratégica GEEBV3 1 2 38 31.6
Lab. de Instrument¢ao Industrial LINBV3 2 4 76 63.3
TOTAL 20 316.4
Mddulo IV - Automacao
Controle de Processos COPBV4 2 2 38 31.6
Microcontroladores e Microprocessadores MMRBW4 2 4 76 63.3
Robética Industrial, CNC e CIM RCCBV4 2 4 76 63.3
Controladores Logicos Programaveis CLPBV4 1 2 38 31.6
Redes e Protocolos Industriais RPIBV4 1 2 38 31.6
Laboratério de Projeto Integrado LPJBV4 1 4 76 63.3
TOTAL 20 316.4
TOTAL ACUMULADO DE AULAS | | | 1265.6
TOTAL ACUMULADO DE HORAS
ESTAGIO SUPERVISIONADO 360

Certificacdo dos Médulos

Mddulo | (SEM TERMINALIDADE)- 316,4 horas

Médulo | + Médulo II: Mantenedor de Sistemas Indiass - 632,8 horas

Médulo | + Médulo Ill: Programador de Sistemas éusitriais - 632,8 horas

Observagdesl. As aulas tém duragdo de 50 minutos. 2. O es&ijpodera ser realizado a partir do 3° modulo edis, sendo a supervisdo do estagio realizada dedor
concomitante ao 3° e 4° médulisA concluséo de todos os médulos, do estagicngsimmado e do ensino médio confere a habilitagéafissional de TECNICO EM AUTOMAGAO
DE PROCESSOS INDUSTRIAIS.
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ANEXO E: Grade Curricular do Curso Superior Tecnologia em Eletronica Industrial

TECNOLOGIA EM ELETRONICA INDUSTRIAL

N° de semanas

19
i . Médulos - aulas/semana Total
COMPONENTES cod. | c6d- | roiias| Ne de | Total de horas no
CURRICULARES Sem/ | Disci | o sica | profe aulas Médulo
méd | plinas 10 20 3° 4° 50 6° no
Médulo
Modulo |
Fisica aplicad- Mecéanici FAM T/P 2 5 a5 79.17
Célcuo Diferencial e Inteqr: CDI T 1 5 a5 79.17
Algebra Linea ALI T 1 3 57 47.50
Leitura e Interp. de Desenho Técr LDT P 2 5 a5 79.17
Sequranca do Trabal SEC T 1 2 28 31.67
Leitura e Interp de Textos Técni LIT T 1 2 28 31.67
Fundamentos de Informat EIN P 2 3 57 47.50
TOTAI 25 475 395 84
MAdiilo 11
Circuitos em Corrente Contin CCC T/P 2 5 a5 79.17
Equacdes Diferencic EDI T 1 e 57 47.50
Eletronica Analdgic ELA T/P 2 5 a5 79.17
Técnicas de Programac TPE P 2 e 57 47.50
Fisica Aplicad¢ Eletricidad: EAE T/P 2 4 76 63.34
Sistemas Diditais Combinatér SDC T/P 2 B an 7917
TOTAI 25 475 395 84
MAdulo 111
Circuitos em Corrente Alterna CCA T/P 2 5 95 79.17
Fenémenos de Transpc ENT T/P 2 4 76 63.34
Sistemas Digitais Segiiénci SDS T/P 2 5 95 79.17
Circuitos Eletrdnicos Analdgic CEA T/P 2 5 95 79.17
Probabilidade e Estatist PRE T 1 3 57 47.50
Céalculo Numéric CNM T 1 3 57 47.50
TOTAI 25 475 3905 84
MAdulo I\
Microcontroladore MIC T/P 2 5 95 79.17
Metodologia de Pesqui MEP T 1 2 38 31.67
Analise de Sinais e A. de Dada ASD T/P 2 5 95 79.17
Maquiras Elétrica MOE T 1 3 57 47.50
Insta. e Acior. Elétricos Industria IAE T/P 2 5 95 79.17
Teoria de Contro TCQO T 1 5 95 79.17
Fundamentos em Telecomunicac ELT T 1 3 57 47.50
TOTAI 28 D32 443 33
MAdulo \/
Légica Programavel Aplicac LPA T/P 2 5 95 79.17
Sensores e Instrumentacdo Indus SIT T/P 2 5 95 79.17
Eletronica de Poténc ELP T/P 2 5 95 79.17
Gestédo de Negocio Emprenc. GNE T 1 2 38 31.67
Projeto em Eletronicindustrial PE] P 2 3 57 47.50
Controladores Industric CNI T/P 2 5 95 79.17
Gestao da Manutenc GMA T 1 2 38 31.67
TOTAL 27 513 4275
MAdulo V1
Redes e Protocolos Industr RPI T/P 2 3 57 47.50
Projeto em Eltrdnica Industriall PEZ P 2 5 95 79.17
Controle de Processos Industr CPI T/P 2 5 95 79.17
Sistemas Hidraulicc SHD T/P 2 5 95 79.17
Sistemas Pneumaétic SPN T/P 2 5 95 79.17
TOTAI 23 437 36417
TOTAL ACUMUILADO DE HORAS 2422 5
ESTAGIO SUPERVISIONADO 360

Obs: 1) As aulas s&o de 50 minutos
2) O estéagio s6 podera ser realizado a partir do 4° médulo cursado, sendo a supervisao de estagio realizada de forma

concaormitarte 1o 5% € o~ Moaulo

3)A conclusdo de todos os médulos confere a habilitagéo profissional de TECNOLOGO EM ELETRONICA INDUSTRIAL
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ANEXO F: Grade Curricular do Curso Superior Tecnologia em Sistemas para Internet

Carga horéria do
ESTRUTURA CURRICULAR ;Lifssgh
CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM SISTEMAS PARA INTERNET Numero de Semanas
(Base Legal: Lei 9394/96 e Resolugdo CNE/CP n° 3, de 18/12/2002) por Semestre
19
Teoria Semestres Total
COMPONENTES CURRICULARES | S| “ou [N Aulas por Semana de | Total dehoras
Pratica 10 | 20 | 30 | 70 | 50 | 50 aulas
Semestre |
Fundamentos Mat. para Computacao FMC T 1 4 76 63h 20min
Marcacdo e Layout para Web MLW P 1 4 76 63h 20min
Arquitetura de Computadores ARC P 1 4 76 63h 20min
Ldgica e Algoritmos LOG T 1 6 114 95h 00min
Portugués Instrumental PTI T 1 4 76 63h 20min
Total | 22 418 348h 20min
Semestre ||
Célculo Integral CIT T 1 4 76 63h 20min
Fundamentos de Interf. Hum.-Computador | IHC P 1 4 76 63h 20min
Sistemas Operacionais SOP P 1 4 76 63h 20min
Programag@o Orientada a Objetos POO P 1 6 114 95h 00min
Introducéo & Metodologia de Pesquisa IMP T 1 2 38 31h 40min
Inglés Instrumental INI T 1 2 38 31h 40min
Total 22 418 348h 20min
Semestre |ll
Probabilidade e Estatistica PES T 1 4 76 63h 20min
Hipermidia e Multimidia HMD P 1 6 114 95h 00min
Estrutura de Dados ESD P 1 6 114 95h 00min
Metodologias e Métodos de Pesquisa MMP T 1 2 38 31h 40min
Sistemas de Gerenc. de Banco de Dados | GBD P 1 4 76 63h 20min
Total 22 418 348h 20min
Semestre IV
Programag&o para Web PPW P 1 6 114 95h 00min
Fundamentos de Redes FDR P 1 6 114 95h 00min
Projeto e Desenvolvimento de Sistemas PDS P 1 4 76 63h 20min
Fundamentos de Gestao FDG T 1 4 76 63h 20min
Topicos Avancados em Banco de Dados | TBD P 1 4 76 63h 20min
Total 24 456 380h 00min
Semestre V
Desenvolvimento de Sistemas Web DSW P 1 4 76 63h 20min
Seguranca de Redes SDR P 1 4 76 63h 20min
Administracdo de Redes ADR P 1 4 76 63h 20min
Engenharia de Software ESW P 1 4 76 63h 20min
Marketing Digital MDG T 1 4 76 63h 20min
Introdugéo ao Gerenciamento de Projetos | IGP T 1 2 38 31h 40min
Topicos em Computagdo TCO P 1 2 38 31h 40min
Total 24 456 380h 00min
Semestre VI
Sistemas Distribuidos para Web SDW P 1 6 114 95h 00min
Qualidade e Teste de Software QTS P 1 4 76 63h 20min
Empreendedorismo EMP T 1 2 38 31h 40min
Desenvolvimento de Projetos Web DPW P 1 4 76 63h 20min
Desenvolvimento em Sistemas Méveis DDM P 1 4 76 63h 20min
Seminarios em Computagdo SCO P 1 2 38 31h 40min
Total 22 418 348h 20min
TOTAL ACUMULADO DE AULAS 22 22 22 24 24 22
TOTAL ACUMULADO DE HORAS | 2152h 00min
Observagdes: 1) As aulas séo de 50 minutos; 2) A concluséo de todos os semestres e do trabalho de concluséo de
curso confere a habilitagéo profissional de TECNOLOGO EM SISTEMAS PARA INTERNET.






