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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi o de investigar e analisar o habitus e a construcédo de
expectativas e estratégias de formacéo e trabalho de alunos de duas escolas publicas do
Ensino Médio de um municipio do Estado de S&o Paulo, uma delas localizada na zona
rural e outra na zona urbana. Para tal, levou-se em conta a socializacdo dos agentes e
seus aspectos econdmicos, sociais, culturais, familiares e subjetivos, com base na teoria
de Bourdieu. A pesquisa de campo se deu através da aplicacdo de questionarios e
realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com alunos e algumas de suas maes.
Buscamos fazer comparacGes entre os casos mais favorecidos, no que se refere as
condicOes objetivas de distribuicdo dos diferentes capitais, mais identificados nos
alunos da escola de zona urbana, com o0s casos de maior escassez, mais relativos aos
alunos da escola de zona rural. Nos centramos na anélise dos dados obtidos sobre os
niveis de capital econdmico, cultural e social dos alunos, bem como sobre as estratégias
escolares e de trabalho deles e de seus familiares. Analisamos as estratégias com base
na compreensdo de sua relagdo com o habitus e modo de vida de cada estudante.
Pudemos perceber que as expectativas de formacdo e trabalho dos alunos e as
estratégias por eles langadas antes e apos a formagdo na Educacdo Basica relacionam-se
ao habitus de cada um e as situacdes objetivas com as quais se deparavam. De modo
geral, os alunos da zona urbana apresentavam expectativas mais altas com relacdo aos
estudos que os alunos da zona rural. Consideramos que estes ultimos, em funcéo de
praticas e disposicdes interiorizadas, predominantemente caracterizadas pela primazia
do trabalho sobre o estudo, ainda que apresentassem expectativas relativas ao
prolongamento da escolarizacdo, tenderiam a permanecer tdo somente em atividades de
trabalho. Seus modos de vida e de socializagdo, muitos deles com ingresso no trabalho
ainda quando criangas, assim como o capital cultural, elemento dificultador da
continuidade dos estudos, seriam indicativos desta tendéncia. Ja os alunos da escola
urbana, cujas condicdes objetivas de vida, expressas em capitais cultural e social
ligeiramente mais substantivos que os primeiros e por préaticas e estratégias de estudo e
trabalho, de certo modo, diferenciados, apresentavam maior interesse de ingresso no
ensino superior, ainda que condicionados a conciliacdo com o trabalho em alguns casos.
De modo geral, os sonhos e ambicbes revelados pelos estudantes nem sempre
correspondiam as suas praticas e com 0 que era vivenciado na realidade objetiva, de
forma que muitos tenderiam a restringir suas acées em conformidade com aquilo que
realmente seria mais provavel e/ou possivel de se realizar, em detrimento de ideais que
potencialmente pudessem transformar seus modos de vida. A importancia dos
prolongamentos dos estudos apresentou-se, assim, como desejavel, mas nem sempre
factivel. Nao obstante a forca da reproducdo do habitus e modos de vida e socializagdo
sejam condizentes a causalidade do provavel, é necessario reconhecer que as
disposicOes interiorizadas e as condi¢fes objetivas, além de envolver contradi¢des, sdo
passiveis de mudancas, sendo o capital cultural e o social fatores fundamentais para tal.

Palavras-chave: Ensino Médio; trabalho e educacdo; estratégias; habitus; Bourdieu.



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate and analyze the habitus and the
construction of expectations and strategies of formation and work for students of two
public high schools in a city of Sdo Paulo State. One of them was located in the rural
area and the other in the urban area. For this purpose, the socialization of the agents and
their economic, social, cultural, familiar and subjective aspects were taken into account,
based on Bourdieu’s theory. Field research was performed through the application of
questionnaires and semi-structured interviews with students and some of their mothers.
We have attempted to make comparisons between the most favored cases, concerning
the objective conditions for distribution of different capitals, mainly identified among
the students from the urban area school, and the cases of scarcity, involving the students
from the rural area school. The strategies were analyzed based on the data collected
about the students’ economic capital, cultural and social levels, as well as theirs and
their families’ school and work strategies. We have analyzed the strategies based on the
understanding of their relation with the habitus and each student’s way of life. It was
possible to perceive that the students’ expectations of formation and work and the
strategies adopted by them before and after the Basic Education, are related to each
one’s habitus and to the objective situations they have faced. In general, the students
from the urban area demonstrated higher expectations concerning the studies than those
from the rural area. We consider that these ones would tend to keep on performing only
labor activities, even when demonstrating expectations about the extension of
schooling, because of internalized practices and dispositions, which are characterized by
the prevalence of work upon study. Their ways of life and socialization, frequently
associated to child labor, would be revealing of this tendency. Another element that
could make the continuation of schooling difficult is the cultural capital. The students of
the urban school, whose objective conditions of life are slightly more substantial than
the others and which are expressed in terms of cultural and social capitals as well as
practices and strategies of study and work, seemed to be more interested in following
the higher education, even having the need to combine it with work, in some cases.
Overall, the dreams and ambitions revealed by the students not always corresponded to
their practices and to what they have experienced in their objective reality. Thus, many
of them would tend to restrict their actions, according to what could be more likely to
achieve, despite the ideals that could transform their ways of life. The importance of the
extension of schooling was seen, then, as something desirable but not always feasible.
Although the force of reproduction of the habitus and the ways of life and socialization
are suitable to the causality of the probable, it is necessary to recognize that the
internalized dispositions and the objective conditions, besides involving contradictions,
are susceptible to change, for what the cultural capital and the social factors are
fundamental.

Keywords: Secondary Education; work and education; strategies; habitus; Bourdieu.
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I. A pesquisa: consideracdes preliminares’

1. Objetivo e método de pesquisa

O objetivo deste trabalho foi o de investigar e analisar o habitus e a construgéo
de expectativas e estratégias de formacdo e trabalho de alunos de duas escolas publicas
do Ensino Médio de um municipio do Estado de Sdo Paulo, uma delas localizada na
zona rural e outra na zona urbana. Para tal, levou-se em conta a socializacdo dos agentes
e seus aspectos econdmicos, sociais, culturais, familiares e subjetivos, com base na
teoria de Bourdieu.

A pesquisa foi motivada, dentre outros fatores, pela necessidade de dar
inteligibilidade ao modo como os estudantes pesquisados encaram a formacéo escolar:
se sob uma perspectiva profissional ou propedéutica. Buscou-se compreender também
quais sdo os elementos presentes no processo de socializagéo e nas trajetdrias de estudos
e trabalho que incitariam os alunos a encarar sua formacéo de uma ou outra forma.

Para a compreensdo das praticas e estratégias das acdes presentes na socializacéo
e trajetorias dos alunos, partimos do pressuposto de que ha um conjunto de disposicdes
interiorizadas (habitus) que se originam no ambiente familiar e que se desenvolvem, se
reproduzem e se transformam no confronto com as instituicbes e com a objetividade
social, e que, desse modo, refletem a forma como o mundo social é apreendido. Nesse
sentido, consideramos que poderiam haver semelhancas e diferencas na construcdo das
expectativas e estratégias de formacdo e trabalho dos alunos das duas escolas, e que elas
poderiam ser influenciadas pelas suas condi¢cdes de vida, caracteristicas do local onde
residem, escolas onde estudam, assim como pelas condicdes financeiras, valores,
cultura, trajetérias dos pais, ou seja, por uma série de fatores relacionados ao habitus e
modos de socializa¢do que configuram, de forma contraditéria, um conjunto de aspectos
tipicos de uma determinada posicao social.

Objetivou-se analisar semelhancas e diferencas entre os sujeitos em relacdo aos
aspectos acima considerados a partir de dados coletados com amostras de alunos do
periodo diurno da escola de zona urbana e do periodo noturno da escola de zona rural.

Destaca-se que na escola da zona rural havia somente Ensino Médio noturno, questao

! A pesquisa foi financiada pela Fapesp, processo nimero 2009/03352-0.
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esta que, por si sO, ja nos pareceu um dado relevante de anélise, em fungdo de ser uma
demanda da populagéo local, devido ao fato de que havia um nimero significativo de
adolescentes que trabalhavam em tempo integral em olarias, muitos deles desde crianga.

Enfocamos o estudo da formacgdo das expectativas e estratégias de formacédo e
trabalho com base nos estudos desenvolvidos por Bourdieu e seus colaboradores, que as
consideram intrinsecamente ligadas ao capital econémico, social e cultural herdado pela
familia e a posicdo social destas. A trajetoria de estudo e trabalho pode ser
compreendida, com base nesta perspectiva, como intimamente relacionada a um
conjunto de propriedades atreladas a uma posi¢do social, ou ainda, a uma complexa
trama de processos sociais que estdo em jogo, 0s quais sdo imprescindiveis para a
apreensdo do sentido das posigdes e das relagdes entre objetividade e subjetividade.

Sob essa Optica, as atitudes frente a formacdo no Ensino Médio, as modalidade
de ensino ou tipos de estabelecimento nos quais 0s alunos se engajam, as estratégias e
as possibilidades de ingresso no mercado de trabalho ou de continuidade aos estudos
tenderiam a influenciar na interiorizacdo de um destino objetivamente delineado para o
conjunto de uma categoria social, o qual seria “continuamente lembrado pela
experiéncia direta ou mediata e pela estatistica intuitiva das derrotas ou dos éxitos
parciais das criancas do seu meio” (BOURDIEU, 1998b, p.47).

As expectativas em relacdo ao sistema escolar, principalmente as de ascensao
social, podem vir a influenciar atitudes frente a escola. As condi¢bes objetivas de
estudo, seus limites e possibilidades, sdo progressivamente interiorizadas, engendrando
tanto sintonias como descompassos entre as esperancas subjetivas e as possibilidades
objetivas. Como as aspiracfes sdo perpassadas pelas condi¢cGes objetivas, por vezes
tende-se a excluir a possibilidade de se desejar o improvavel, que, em algumas
situacOes, é vivenciado como impossivel. Nesse sentido, as trajetdrias educacionais e,
por consequéncia, as ocupacionais, resultam de uma sele¢do continua que, ao longo do
percurso escolar, tém peso desigual sobre os agentes de diferentes posicGes sociais
(BOURDIEU, 1998e).

Dentre nossos objetivos, procuramos analisar semelhancas e diferencas entre as
situacOes atuais e aspiracBes futuras dos estudantes das duas escolas em relacdo aos
estudos e trabalho, tendo em vista as oportunidades educacionais e profissionais

verificadas em suas trajetdrias, considerando o contexto histérico, a politica atual do
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Ensino Médio e as trajetorias e capitais (econdmico, social, cultural) das familias dos
alunos.

Nosso objetivo de fazer tal analise pauta-se na consideracdo da existéncia de
uma contradicdo presente na legislacdo no que se refere as finalidades do Ensino Médio,
que compreendemos oscilar entre uma funcdo propedéutica e outra profissionalizante.
Conforme Barretos (2002), é nessa modalidade de ensino que acontece o ponto de
ruptura do sistema educacional brasileiro, sendo que nele estdo inseridos alunos de
diferentes meios sociais, com diferentes interesses, seja para a preparacdo para 0
mercado de trabalho, seja para a continuidade dos estudos. Os privilégios e exclusdes
encontrados nesse nivel de ensino estdo fortemente associados a origem social dos
estudantes (BARRETO, 2002).

Trata-se de uma nova forma de exclusdo, ja que antes tal desigualdade se dava
pela falta de vagas nesse nivel de ensino para as classes mais baixas. Neste contexto,
consideramos que, apesar da ampliacdo do acesso e da oferta de vagas para o Ensino
Médio nas ultimas décadas, ndo se pode falar numa verdadeira democratizacao, ja que a
exclusdo acontece dentro do proprio sistema de ensino.

Consideramos, inicialmente, que em cada uma das escolas, familias e alunos
poderiam predominar expectativas e estratégias de estudo e trabalho mais ou menos
homogéneas e/ou diversas. Modos de pensar e agir semelhantes e/ou distintos poderiam
se relacionar a cultura e aos modos de vida e socializacdo similares e/ou especificos.
Tais aspectos poderiam influenciar a constituicdo e as metamorfoses das identidades dos
sujeitos. O mesmo poderia ser dito em relacdo a possiveis semelhancas e/ou diferencas
em funcéo da posi¢édo social e de condigcdes econdmicas e culturais.

A pesquisa foi desenvolvida com base huma metodologia qualitativa, na qual se
prioriza a interpretacdo dos significados e ndo sua mera descri¢cdo ou explicacdo. Sob
essa perspectiva, o objeto de estudo é apreendido considerando-se as mediacGes
historicas, os significados culturais e as relacdes com a macrorrealidade social. Este
posicionamento metodologico foi escolhido pelo fato de permitir investigar o0s
interesses e visdes de mundo dos estudantes no estagio pratico em que operam.

Foram aplicados questionarios em cinquenta e sete alunos, distribuidos pelas
duas escolas por nos investigadas. Posteriormente, realizamos quinze entrevistas semi-

estruturadas com alunos e com cinco maes destes. Apds sete meses da conclusdo do
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Ensino Médio, entrevistamos novamente mais duas alunas — uma de cada escola — para
questioné-las se elas, assim como seus colegas de sala, estariam realmente fazendo
aquilo que disseram almejar no ano anterior.’

Os alunos entrevistados nas duas etapas foram intencionalmente escolhidos em
funcdo das respostas obtidas nos questionarios. Buscamos entrevistar alunos tipicos e
atipicos de cada escola no que tange as suas expectativas e trajetérias de formacdo e
trabalho. De modo geral, buscamos contrapor casos que nos pareciam indicadores de
estratégias mais ou menos passiveis de reproducdo ou transformacdo do habitus e da
composi¢do dos capitais. Assim, contrapomos alguns discursos e trajetorias distintas,
verificados preliminarmente pelos questionarios de alunos da escola de zona rural e da
escola de zona urbana.

Os questionarios nos forneceram dados gerais, como nivel de escolaridade e
profissdo dos pais, renda econémica, nimero de integrantes nas familias, profissdo dos
alunos, idade, se pretendiam dar continuidade aos estudos, dentre outros. Ele nos
permitiu caracterizar cada escola conforme tragos gerais e amparar a selecdo dos alunos
que apresentassem caracteristicas socioecondmicas representativas do publico médio
que cursava essa modalidade de ensino. Nas entrevistas, buscamos aprofundar os dados
gerais, de modo a possibilitar a analise qualitativa das trajetdrias dos alunos.

Definidas as instituicdes onde procederiamos a pesquisa, realizamos o primeiro
contato para adquirir a autorizacdo de sua realizagdo, solicitada mediante “Carta de
informagao e autorizacao” (Apéndice A), assinada pelos diretores das escolas. Por fim,
obtivemos autorizagdo dos alunos e responsaveis legais mediante “Termo de

consentimento livre e esclarecido” (Apéndice B).

2. Selecdo e caracterizacao inicial das escolas e da amostra

Segundo informacBes obtidas na ocasido de entrevista com a ex-chefe da
Divisdo da Educacao Basica da Prefeitura da cidade alvo de nossa pesquisa, em marco
de 2009, existiam no municipio seis escolas publicas estaduais de Ensino Médio, duas
da rede particular de ensino e nenhuma do sistema municipal. Quatro localizavam-se na

zona urbana e, as demais, todas da rede estadual, na zona rural. Estas ultimas (escolas

2, O questionario encontra-se no Apéndice C. Os roteiros da primeira e segunda entrevista encontram-se,
respectivamente, nos apéndices D e E.
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da zona rural) foram criadas em 1989. A politica publica de entdo visava atender a
demanda rural, uma vez que as escolas urbanas ndo conseguiam supri-la. Ademais,
havia a intencdo de fixar o homem no campo, de modo a evitar problemas sociais
advindos do éxodo rural. Em fungdo disto, houve nucleacdo das escolas em quatro
bairros mais populosos, sendo que eram também atendidos bairros da circunvizinhanca.

Todavia, segundo a entrevistada, 0 Governo do Estado de Séo Paulo, através da
Secretaria de Estado da Educacdo, expediu a Resolucdo SE- 86 de 28/11/08, que
ampliou a oferta de vagas em escolas urbanas. Por esse motivo, essa medida prevé o
transporte de alunos de zona rural para a escola mais préxima de suas residéncias, na
zona urbana. A transferéncia destes, de escolas rurais para urbanas, nesse municipio,
dar-se-ia de forma gradativa, uma vez que havia sido permitido pela Secretaria de
Estado da Educacdo que os alunos das escolas rurais nelas concluissem seus estudos. A
possibilidade de continuarem nas escolas rurais deu-se em virtude das solicitacGes
realizadas por parte dos alunos, dos pais e moradores dessas regides, bem como dos
respectivos diretores dessas escolas, através de abaixo-assinado e oficios, apoiados pelo
Poder Publico Municipal. N&o obstante, a transferéncia para zona urbana esta prevista
para 0s ingressantes das 5% séries, 0 que podera acarretar futuramente em um
esvaziamento, sendo em extin¢do de algumas das escolas rurais.

Conforme dados apresentados por Pares (2008), o municipio possui 36.625
habitantes, ocupa uma area de 449km?, sendo 430km? de area rural e, somente, 19km?
de area urbana. Por isso, grande parcela da populacdo do municipio (36%) vive na zona
rural, sobrevivendo da agricultura, pecuaria, avicultura, producdo organica de alimentos,
fabricacdo de tijolos, entre outras atividades e, 64% desse contingente reside na zona
urbana, vivendo principalmente do comércio. O municipio pode ser considerado como
atipico pelo fato da grande extensdo da zona rural, onde reside grande parte de seus
habitantes. Sendo assim, diferentemente de outros municipios do Estado de S&o Paulo,
as escolas rurais ainda se fazem presentes nessa cidade. H4 demandas suficientes para
que l& permanecam, o que nos leva a considerar a relevancia de pesquisarmos as
expectativas de formacéo e trabalho de seus alunos e perfil socioeconémico da clientela,
de modo a apontar para aspectos importantes na formulacdo das diretrizes do Ensino

Médio na regiao.
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A instituicdo do centro da cidade por nds pesquisada é apontada como a melhor
escola publica do municipio, no que se refere ao Ensino Médio. Esta que possui 0
melhor desempenho no Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo (Saresp), no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e no indice de
Desenvolvimento Humano (IDESP), dentre outros. Os alunos dessa escola abordados
por nds sdo provenientes de classe média e média baixa e moram no centro da cidade ou
em bairros proximos a zona central.

Segundo o plano pedagdgico da escola, o prédio escolar possui uma grande
estrutura, com doze salas de aula, uma sala de informatica, uma biblioteca (com acervo
significativo e atualizado de livros), um laborat6rio, uma quadra coberta, uma sala de
coordenacdo, sala de professores, uma sala para diretor e outra para vice-diretor, uma
secretaria, uma cozinha com despensa e um patio coberto.

A escola atende no periodo diurno alunos dos ultimos anos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio e, no periodo noturno, alunos de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e do Ensino Médio. O local atende 1047 alunos, sendo 450 do Ensino
Médio, e dispde de quarenta e nove docentes, entre os efetivos, afastados e substitutos, e
quinze funcionarios responsaveis pelo trabalho técnico e administrativo.

A escola de zona rural permanece num bairro caracteristico pela existéncia de
olarias, sendo o trabalho infantil e adolescente algo frequente, conforme relatos dos
alunos e da diretora da escola. Em funcdo deste aspecto, é possivel considerar que seus
alunos vivenciam uma realidade no minimo relativamente distinta da vivenciada pelos
estudantes da zona urbana. Em grande parte séo trabalhadores e sofrem com algumas
dificuldades tipicas do bairro que ndo sdo partilhadas pelos alunos da zona urbana.
Como exemplo, podemos apontar a distancia da cidade e a forma de se locomoverem
até 14, ja que sdo poucas as linhas diarias de 6nibus. Somente as vias principais sdo
asfaltadas, e, as demais, que ddo acesso aos muitos sitios e chacaras, sdo todas de terra,
permanecendo, diversas vezes, intransitavel em periodos de chuvas. O bairro tambem
ndo oferece muitos locais de lazer, pratica de esportes, assim como supermercados,
farmacias e bancos, fazendo com que a populacdo que reside nessa area procure na
cidade esses estabelecimentos. Embora haja no bairro alguns pequenos mercados, um
posto de salde, duas escolas, uma igreja, sdo poucos 0s estabelecimentos ai existentes

em comparacdo a zona urbana. Ademais, esta escola - apesar de indices relativamente
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maiores que as demais escolas rurais do municipio - comparativamente a urbana, possui
indices inferiores referentes ao Indice de Desenvolvimento do Estado de ao Paulo
(IDESP), ao Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
(Saresp) e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e um elevado indice de evasdo
escolar no Ensino Médio, como serd pormenorizado em um dos capitulos deste
trabalho.

O prédio escolar da escola de zona rural é menor que o da de zona urbana.
Segundo o plano pedagdgico da escola, ele possui seis salas de aula, uma sala de
informatica, uma diretoria, uma secretaria, uma sala de professores, uma biblioteca, uma
sala de coordenacdo, uma cozinha com dispensa, um patio coberto e uma quadra
coberta. A instituicdo atende alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental ao terceiro
ano do Ensino Meédio. No periodo matutino, funcionam as salas de 6° a 9° ano, no
periodo da tarde, de 1° a 5° ano e, no periodo noturno, o Ensino Médio. A escola possui
seis salas de aula e, devido a falta de salas, o Ensino Médio se d& apenas no periodo
noturno, o0 que para os alunos seria um aspecto positivo, ja que trabalham o dia todo, em
sua maioria. Quanto ao corpo docente, sdo trinta professores: quinze efetivos, doze em
carater temporario e mais oito que trabalham eventualmente. H& também seis
funcionarios responsaveis pelo pessoal técnico e administrativo. O namero total de
alunos da escola é de 570, sendo 92 do Ensino Médio.

Portanto, a relacdo professor-aluno das duas escolas é similar, a infra-estrutura
da escola urbana é maior e 0 nimero de alunos do Ensino Médio é proporcionalmente
maior nesta.

E importante mencionar que ambas as diretoras nos relataram que ndo havia
alunos do Ensino Médio fora da idade-série, pois esses frequentariam o EJA nas
unidades onde ele existe. Assim, ressaltamos que ha perfis de adolescentes que nao
foram abordados nessa pesquisa, quer seja por conta dos que fazem EJA, quer seja por
conta dos que abandonaram ou néo frequentaram a escola.®

A selecdo da amostra resultou, primeiramente, da aplicacdo de um questionario

que possibilitou verificar caracteristicas socioecondémicas dos alunos com base em

® Segundo dados do Relatério de Desenvolvimento Juvenil (2007), no Brasil, 32% dos jovens (15 a 24
anos) somente trabalham, sendo que metade daqueles que estudam néo esta no nivel adequado a idade. O
relatorio é obra do autor Waiselfizz, como se encontra nas referéncias bibliogréaficas, embora no corpo do
texto facamos mencao a ele pelo nome da obra.
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questBes relativas a profissdo e escolaridade dos pais, renda familiar, condicdes de
moradia, ocupacdo dos alunos, expectativas de formacéo e trabalho quanto ao préximo
ano, assim como dados referentes ao sexo, faixa etaria e habitus e costumes cotidianos.

Foram aplicados 57 questionarios a alunos do ultimo ano do Ensino Médio: 36
alunos da escola de zona urbana e 21 alunos de escola de zona rural. Essa diferenca se
deu pelo fato da sala da escola de zona rural ser menos numerosa. Escolhemos alunos
do curso matutino da escola de zona urbana, que somente estudariam ou trabalhariam
meio periodo, para fazer contraponto aos alunos da zona rural, que estudam a noite, e
sdo, em sua maioria, trabalhadores em tempo integral e, por isso, teriam menos tempo
para dedicar-se aos estudos. Na escola de zona rural, o questionario foi aplicado a Unica
turma do ultimo ano do Ensino Médio.

Para a realizacdo das entrevistas, selecionamos oito alunos da escola de zona
rural e sete alunos da escola de zona urbana. Também entrevistamos quatro mées de
alunos da escola de zona rural e uma mae da escola de zona urbana.

Priorizamos a pesquisa na escola de zona rural em virtude de termos dados da
escola urbana anteriormente coletados por ocasido de trabalho de conclusdo de curso,
realizado pela autora desta pesquisa, em 2008, e também pelo fato de termos encontrado
maior receptividade e disponibilidade dos pais, alunos e diretora da escola da zona rural.
Ademais, nos pareceu fundamental, com base no referencial tedrico adotado, entrevistar
alunos e familiares que ingressaram precocemente no trabalho, ou seja, aqueles cujas
familias trabalhavam em olarias, de modo a obtermos elementos de comparagédo
importantes em relacdo aos alunos da escola de zona urbana que ndo trabalhavam, ou
que haviam iniciado o trabalho ha pouco tempo, e, geralmente, em servigos nao tdo
pesados como os das olarias.

Ao selecionarmos 0s sujeitos para as entrevistas, procuramos priorizar, com base
na analise preliminar dos questionarios, os alunos que faziam parte do perfil
predominante em cada uma das escolas/turmas pesquisadas, assim como procuramos
dar voz aos que se afastavam um pouco desse perfil. Neste consideramos a idade, se
exercia atividade remunerada, se pretendia dar continuidade aos estudos e que tipo de
continuidade: ensino superior ou técnico. Levou-se em conta também as caracteristicas

de renda e as trajetdrias de escolarizacao e trabalho das familias.
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A selecdo dos sujeitos das entrevistas também foi condicionada em funcdo dos
alunos e mées destes os quais concordaram em cedé-las. Houve um nimero maior de
alunas do que de alunos entrevistados, dentre estes trés meninos e doze meninas.

Na escola de zona rural, foram sete entrevistas com meninas e somente uma com
menino. Isso ocorreu, pois se tratavam de casos nos quais tanto alunos como mées
haviam concordado em conceder a entrevista, além de serem casos, em sua maioria,
condizentes ao perfil predominante. A diretora da escola nos auxiliou no contato com a
familia pela mediacdo com quatro mées de alunas. Os outros quatro entrevistados foram
uma garota que se contrapunha ao perfil predominante, pois possuia vinte e dois anos e
estava cursando o Ensino Médio, dois alunos que trabalhavam em olaria, elemento que
consistia numa de nossas preferéncias, dado ser algo tipico ou comum da clientela, e
uma garota que respondeu no questionario que pretendia ingressar no Ensino Superior
no proximo ano, o que havia sido apontado por uma minoria dos alunos da escola da
zona rural.

Na escola de zona urbana, foram realizadas cinco entrevistas com meninas e
duas com meninos. Isso ocorreu pelo fato de, coincidentemente, a maioria dos meninos
por nos selecionados ndo estarem presentes no dia da realizacdo destas, aliado ao fato de
que houve um namero maior de meninas que aceitaram ser entrevistadas, conforme
resposta ao item do questionario relativo a disponibilidade ou ndo de fazé-lo.

As entrevistas foram realizadas na escola, exceto com algumas mées, as quais
preferiram que estas fossem realizadas em suas casas. Elas ocorreram mediante
autorizagdo escrita dos alunos por meio de “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido”, conforme antes apontado. Este documento visou esclarecer os objetivos
da pesquisa, e os procedimentos a serem adotados nesta. Nele também se explicitou o
carater voluntario da participacéo e o sigilo da identidade do participante.

Para realizacdo das entrevistas, nos orientamos por questdes abertas (Apéndice
D) que tendem a melhor caracterizar a posi¢cdo social a que pertenciam os alunos, com
base na profissdo e escolaridade de familiares ascendentes e de membros da familia
extensa, assim como 0S percursos escolares, as atividades e habitos cotidianos, as
trajetdrias profissionais, as expectativas escolares e profissionais, as estratégias de

manutencdo ou ascensdo da posicdo na estrutura social, as disposicdes interiorizadas do
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seu grupo social (habitus) e a relagdo das familias com o sistema escolar e com o
trabalho.

A segunda etapa de entrevistas, realizada com duas alunas, sendo uma de cada
escola, apds sete meses de formacdo no Ensino Médio, ocorreu em suas casas,
orientadas por questdes abertas (Apéndice E) que procuravam investigar 0 que essas
alunas estavam fazendo em termos de estudos e trabalho, ou seja, se haviam conseguido
concretizar 0s anseios expressos nas entrevistas cedidas na primeira etapa, assim como
foram buscadas informac6es sobre os ex-colegas de sala e suas atividades mais recentes.
Nesta segunda etapa, selecionamos uma estudante, da escola de zona urbana, que
possivelmente estaria dando continuidade aos estudos, € uma aluna da zona rural, que
suplnhamos que poderia ter interrompido os estudos, o que nos daria a oportunidade de
fazer uma analise comparativa.

Em sintese, nas entrevistas e questionarios, buscou-se analisar os condicionantes
que motivaram os estudantes dos dois grupos e, eventualmente, os de cada grupo, a ter
distintas expectativas e estratégias de formacdo e trabalho na etapa de conclusdo no
Ensino Médio. Procuramos, assim, analisar o processo de socializagdo, suas
caracteristicas e dinamica, ou ainda, valores predominantes na familia e no meio social,
ou seja, no ethos® de classe. Como mencionado anteriormente, enfatizamos a posicdo
social e 0 modo de vida, o habitus e 0 modo como o aluno encara sua formagéo no
Ensino Médio, se preponderantemente como uma formacdo propedéutica ou
profissionalizante.

Segundo a perspectiva bourdieusiana, as posicdes dos agentes sociais séo
configuradas em conformidade com o espaco de disposicBes presentes na origem social
e familiar. Tais posicoes, relativas ao espaco social, se definem, sobretudo, pelo volume
dos diferentes capitais — capital econdmico, cultural e social — ou seja, pelo capital

global de cada grupo social no conjunto dos bens materiais e simbolicos. Cada capital

* Embora Bourdieu ndo fizesse mais o uso do conceito de ethos em suas Gltimas obras, tendo
incorporado sua significacdo no conceito de habitus, neste trabalho resgatamos tal termo para referir-se de
modo mais abrangente aos valores culturais e coletivos que orientam as préticas das diferentes classes
sociais. Do nosso ponto de vista, 0 termo habitus poderia ser melhor indicativo dos aspectos subjetivos e
individuais que, de qualquer forma, adviriam da posi¢do social e de classe e dos valores e crengas
(re)produzidos coletivamente, e que, ressaltamos, poderiam (ou ndo) reproduzir e/ou transformar estes
altimos, consolida-los ou subverté-los.
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possui, em um determinado campo, maior ou menor valor, sendo o capital cultural, por
exemplo, o mais valorizado no campo escolar, segundo Bourdieu (1998c).

A origem social é caracterizada pela posi¢do ocupada nas relagdes sociais e de
producdo, identificadas, principalmente, através da categoria da profissdo e da renda,
conjugadas as disposicOes interiorizadas, crengas, valores e préaticas provenientes de
cada segmento social, ou seja, conjugadas ao habitus e ao que denominamos de ethos de
classe.

As entrevistas foram gravadas e transcritas. Para identificar os estudantes
entrevistados, adotamos nomes ficticios visando proteger suas identidades e
apresentamos uma descricdo de cada um deles, através de uma sintese de cada
entrevista, presente no Apéndice F. Nessas sinteses ha dados acerca da escolarizagdo e
atividades profissionais dos pais e dos alunos, bem como seus anseios em relacdo ao

trabalho e ao estudo com a conclusdo do Ensino Médio.

3. Breves consideraces sobre os dados da pesquisa e de sua analise

A partir dos dados coletados, pudemos verificar as caracteristicas
socioecondmicas dos alunos das duas turmas pesquisadas, bem como analisar
semelhancas e diferencas entre as expectativas de formacéo e trabalho dos alunos de
cada escola e de cada turma em especifico.

Em relacdo a idade dos alunos, a grande maioria dos estudantes, de ambas as
escolas, encontravam-se na faixa etaria entre dezesseis e dezessete anos, predominando
alunos com dezessete anos.

Quanto as condigdes financeiras, tendo por base a renda familiar, pudemos
classificar os sujeitos da pesquisa, a grosso modo, como oriundos de diferentes fracoes
da classe média, sendo algumas familias, em suas geracfes anteriores (av0s), mais
proximas das classes populares. A renda média familiar na escola de zona rural foi de
R$ 2.460,00, um pouco maior do que a obtida na escola de zona urbana, de R$2.440,00,
embora as familias da primeira fossem um pouco mais numerosas. Na zona urbana, o
namero de pessoas que residiam na mesma casa era de trés a cinco. Na zona rural,
variava de quatro a seis pessoas. Conforme nos relatou as diretoras, o que foi
corroborado pelos dados do questionario, ndo havia nenhum aluno ou familia em

situacdo de extrema pobreza ou passando fome.
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Quanto & questdo do trabalho, a maior parte dos alunos de ambas as escolas
exerciam atividade remunerada: 66,6% dos alunos da zona rural e 60,5% dos alunos da
zona urbana. Embora houvesse pouca diferenca nas porcentagens obtidas, é necessario
levar em conta que os alunos da zona rural trabalhavam periodo integral. Além disso,
eles também haviam ingressado no mercado de trabalho mais cedo, o que sera melhor
pormenorizado ao longo deste trabalho. Por ora, apenas apontamos que 52,3% dos
alunos da zona rural comecaram a trabalhar antes dos quinze anos, sendo que essa
porcentagem caia para 13% no caso dos alunos da zona urbana. Destaca-se ainda que se
verificou que 34,2% dos alunos da zona urbana nunca trabalharam, sendo que, no caso
dos alunos da zona rural, essa porcentagem era de somente 9,5%. Por fim, como foi
mencionado, o trabalho e a jornada dos alunos das duas escolas também se
diferenciavam, sendo as jornadas mais longas e os trabalhos mais pesados (nas olarias)
predominantes no caso dos alunos da zona rural.

Em relacdo aos niveis de escolaridade dos pais dos alunos, se verificou que a
escolaridade dos pais dos estudantes da escola de zona urbana era consideravelmente
maior que dos alunos da zona rural. Quando 37% dos pais dos alunos da zona urbana
haviam concluido o Ensino Médio ou Ensino Superior, essa porcentagem caia para
2,7% no caso dos pais dos alunos da escola da zona rural. Enquanto 86,4% dos pais dos
alunos da zona rural possuiam Ensino Fundamental incompleto, essa porcentagem caia
para 33,7% no caso dos pais dos alunos da zona urbana. Em suma, enquanto que na
zona urbana prevaleciam pais com Ensino Fundamental completo (27%) e Ensino
Médio completo (24%), na escola de zona rural prevalecia o Ensino Primario Completo
— até 42 série - (45,9%). Os distintos dados sobre a escolarizacdo se refletiam nas
atividades profissionais dos pais, que também variavam significativamente, tal como
sera detalhado no decorrer do trabalho.

Ao se questionar qual a ambicdo dos alunos, a grande maioria respondeu que
pretendia dar continuidade aos estudos. Alguns mencionaram o Ensino Superior e
outros o ensino técnico. As condicdes objetivas e subjetivas para a concretizacdo de tais
objetivos sdo analisadas também ao longo do estudo, com base na perspectiva tedrica
aqui apontada.

A coleta e analise dos dados foram precedidas por um estudo bibliografico

acerca dos principais conceitos de Bourdieu, apresentados no capitulo intitulado A
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perspectiva socioldgica de Pierre Bourdieu: consideragdes sobre a légica das préticas.
Nele, apresentamos 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos que nortearam as
hipGteses e objetivos da pesquisa, assim como a analise dos condicionantes presentes
nas trajetorias escolares e profissionais dos estudantes. Buscamos desenvolver nossa
analise com base nos seguintes conceitos: capital econémico, cultural e social;
estratégias; campo; posicao social e habitus. Tais conceitos revelaram-se centrais para a
compreensdo dos processos de perpetuacdo e legitimacdo das desigualdades sociais
relacionadas as realidades objetivas e subjetivas dos sujeitos pesquisados. Essa analise
foi precedida por consideracGes preliminares sobre as escolas e sobre dados referentes
ao Ensino Médio em nivel nacional, estadual e municipal comparados aos das escolas
por nés abordadas. Abordamos ainda brevemente a relacdo entre educacdo, trabalho e

género e sua possivel influéncia na escolarizacéo e socializagdo das meninas.
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I1. A perspectiva socioldgica de Pierre Bourdieu: consideracdes sobre a ldgica das

praticas

1. Introducéo

Até meados do século XX, havia um predominio, tanto nas Ciéncias Sociais
como no senso comum, de uma visdo extremamente otimista, de inspiracdo
funcionalista, que atribuia a escolarizacdo o mérito de superacdo do atraso econdmico,
do autoritarismo e dos privilégios adscritos, caracteristicos de uma sociedade
tradicional, e também de construcdo de uma sociedade mais justa, moderna e
democrética, fundamentada no conhecimento cientifico e na autonomia individual
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006.).

As décadas de 1950 e 1960 presenciaram na Europa a constituicdo da Sociologia
da Educacdo como campo de pesquisa e também de sua afirmac¢do como um importante
ramo da Sociologia nos paises industrialmente desenvolvidos. Segundo Nogueira
(1990), nesse periodo houve um enorme crescimento dos gastos publicos com escolas e
universidades e a constituicdo de condi¢cfes sociais nos paises ocidentais desenvolvidos
que possibilitaram um longo ciclo de prosperidade da economia mundial a partir do
final da segunda guerra.

A sociologia era, até entdo, permeada pelo paradigma do consenso, representado
nesta area do conhecimento, principalmente, pela teoria funcionalista de Emile
Durkheim. Esse paradigma concebia a sociedade como sendo composta por grupos
sociais unidos por valores comuns e que, por isso, gerariam um consenso espontaneo. A
educacdo era vista como um importante fator de integracdo social e como um processo
que conduziria a selecdo dos individuos pelo talento (MUZZET]I, 1999). Nas palavras

da autora, para tal perspectiva:

[...] a heterogeneidade social que a educacdo produz ndo tem como causa as
diferencas de classe ou as diferengas sociais, mas, sim, as diferentes aptiddes
e os diferentes dons inatos dos individuos. A educacdo é concebida como
um processo que tem por fim selecionar os individuos talentosos
(MUZZETI, 1999, p.51).

No contexto da sociologia do paradigma do consenso, ocorreu a montagem de
aparatos estatais de servicos e de protecdo social, englobados sob a designacdo do

“welfare state”, na qual havia o objetivo proclamado de promogdo da igualdade social
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através da luta contra as desigualdades. Politicas de combate & pobreza e programas de
reformas sociais foram concebidos e implementados em alguns paises europeus.

Por outro lado e, paralelamente a isso, ocorreu um forte crescimento da
natalidade, denominado como o baby-boom do pos-guerra, ocasionando um
“crescimento substancial e acelerado dos efetivos escolares” (NOGUEIRA, 1990,
p.52). Conforme argumenta Nogueira (1990), jamais havia se vivenciado um
movimento tdo geral, de tal amplitude e de ritmo tdo rapido, uma mutacdo brusca e

global, com verdadeira exploséo escolar:
[...] o crescimento da populacédo escolarizada ao nivel do segundo grau e do
superior, correspondeu também ao crescimento da populacdo. As criangas do
baby—boom nascidas a partir de 1946, atingem — a partir de 1957 - a idade de
entrada para os estudos secundarios e constituem, assim, uma nova demanda
social a forcar os port@es das escolas (NOGUEIRA, 1990, p. 53).

Nesse contexto foi proclamado o discurso de democratizagcdo escolar e de
igualdade de oportunidades, pré-estabelecendo o sucesso ou o fracasso como merito do
individuo. Todavia, embora se fizesse presente 0 aumento do nivel de escolaridade, este
ndo implicava em superacdo da reproducdo das desigualdades sociais. As classes
populares comegavam a ter a chance de terminar o ensino secundario, enquanto que, as
classes dominantes, preenchiam as vagas das universidades e, sobretudo, dos cursos
mais prestigiados que nelas existiam, desvalorizando o diploma de nivel secundario que,
até entdo, possuia um valor maior (BOURDIEU, 1998f).

Assim, na constituicdo da Sociologia da Educacdo como campo especializado,
elaborou-se um discurso tedrico que descrevia e justificava a funcionalidade dos
sistemas de ensino. Ndo obstante, como argumentam Dandurant e Oliver (1991, p.125)
a Sociologia da Educacdo “ndo tem um discurso completamente univoco, pois ao
mesmo tempo, nas suas contribuicdes mais criticas, ela revela de forma renovada as
desigualdades que continuam a se manifestar na e pela escola”.

Alguns autores, entdo, comecaram a questionar a expansdo do aparelho escolar,
ja que, até entdo, muitos acreditavam que a exclusdo de individuos de classes mais
baixas se dava pela falta de vagas no ensino secundario, por isso consideravam que,
através da ampliacdo destas, aconteceria uma democratizacdo no ensino. Tal
pensamento, no entanto, foi invalidado a partir do momento em que se ampliou o
namero de vagas no ensino secundario - ja que o ensino primario na Franca ja havia se

expandido - todavia, sem o acompanhamento de uma transformacdo das estruturas
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sociais e nem sequer de uma implicacdo na reducdo significativa das desigualdades de

oportunidades educacionais. Nas palavras de Muzzeti

Acreditava-se que a igualdade de oportunidades escolares decorrente dessa
democratizagdo de ensino proporcionaria a todos 0s jovens as mesmas
chances de éxito frente a escola. Todavia, a partir do final da década de 60 e
inicio dos anos 70 comeca-se a perceber que a expansao do sistema escolar
ndo beneficiava igualmente a todos, e a mitologia da escola libertadora, da
igualdade de oportunidades e da democratizagdo do ensino comegava a ser
vigorosamente combatida. E nesse contexto que Pierre Bourdieu comega a
formular sua teoria (MUZZET], 1999, p. 53).

Segundo Dandurand e Oliver (1991), no comeco da década de 70 surgiu um
conjunto de trabalhos de autores diversos que colocou em questionamento as analises
funcionalistas do campo da Sociologia da Educacdo. Os autores enfocaram a escola
como local de exercicio do poder a servi¢o de grupos sociais. Neste sentido, Bourdieu e
Passeron, na obra “A reproducdo” (1992), denunciaram que a acdo pedagdgica era
violenta e simbolica, compreendendo a insténcia escolar como locus por exceléncia do
controle simbdlico e da reproducdo social, rompendo com as representacdes e
concepcOes espontaneistas que prevaleciam até entdo na educagéo.

Nesse sentido, € que surge o paradigma do conflito que passou a permear a
sociologia de entdo. Conforme Muzzeti (1999), o paradigma do conflito concebe a
sociedade como constituida por grupos sociais conflitantes, onde uns exercem
dominacéo sobre os outros. O consenso € visto como imposto pelos grupos dominantes.
A educacdo, por sua vez, passa a ser vista como um instrumento de dominacdo e de
dissimulacdo do carater desta.

Conforme a analise da autora acerca da teoria bourdeusiana, as desigualdades de
desempenho frente ao sistema de ensino residem no fato de que a escola exige,
consciente ou inconscientemente, para se obter sucesso escolar, de todos o0s agentes,
uma relacdo natural, familiar com a cultura e com a linguagem ditas cultas,
privilegiando, assim, a facilidade de expressdo e a desenvoltura. No entanto, como
argumenta a autora: “/...J essa familiarizacdo com a cultura e com a linguagem sé pode
ser apropriada espontaneamente pelos agentes no interior de seu ambiente familiar
através do contato cotidiano com livros, jornais, musicas etc” (MUZZETI, 1999, p.56).

Podemos perceber o quanto essa questdo da escola como locus da reproducéo
social ainda se faz atual. A analise das trajetdrias de formacéo e trabalho de alunos em

fase de conclusdo do Ensino Médio de diferentes meios sociais envolve, ndo obstante,
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uma serie de contradi¢Ges, limites e possibilidades. Questionamos, nesse sentido, no
inicio de nosso estudo, se os estudantes de cada escola ndo poderiam encarar sua
conclusdo da Educacdo Basica sob pontos de vista distintos, profissionalizante ou
propedéutico, assim como langar mao de distintas estratégias com relacdo aos estudos e
trabalho, em conformidade (ou ndo) com suas condig¢des financeiras, culturais e sociais.

As estratégias adotadas revelariam disposicGes estruturadas na mentalidade dos
individuos, formadas através da mediacdo entre subjetividade e realidade objetiva, ou
seja, revelariam o habitus. Trata-se da internalizacdo, na esfera da subjetividade, das
estruturas objetivas presentes em determinado meio social. Nestas, se diferem, no
volume e qualidade, a distribui¢do dos diferentes capitais (econdmico, social e cultural)
na vida de cada agente social, assim como se verificam diferengas no que tange a forma
como esses capitais sdo apropriados, podendo desencadear, assim, distintos modos de

pensar, agir € de tomar decisdes.

2. O método praxioldgico

Nossa investigacdo sobre os condicionantes que levariam os alunos de uma
escola de zona urbana e os de uma escola de zona rural a terem aspiracdes de estudos e
trabalho distintas, na ocasido da conclusdo do Ensino Médio, fundamenta-se na
perspectiva sociologica e no método praxioldgico de Pierre Bourdieu (1996a; 1996b),
de modo que partimos do pressuposto de que as trajetorias escolares e de trabalho dos
agentes sociais estdo intrinsecamente relacionados a sua origem e posicao sociais, ou,
em outros termos, ao habitus e as composic¢@es dos capitais cultural, simbolico, social e
econémico (BOURDIEU, 1980; 1998b; 1998c; 1998e; 1998f).

O pensamento de Bourdieu tem origem em trés tradicdes tedricas: Marx, Weber
e Durkheim e, segundo Catani (2007, p.80), Bourdieu, ao fazer referéncia as classes
sociais, pretende responder ao problema da oposicdo epistemoldgica entre ‘“classe
marxiana (definida economicamente) e o stand weberiano (definido simbolicamente
pelo estilo de vida)”. Catani (2007) destaca que essa integracdo de principios
antagbnicos pretende compreender mecanismos que asseguram a reproducdo social e,
neste sentido, enfatiza que ha, em Bourdieu, uma preocupacao central com o campo do

poder, que é apreendido nas dimensBes econbmica e simbdlica.
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Por um lado, o pensamento de Bourdieu difere-se da corrente marxista pelo fato
do autor dar énfase as producdes simbdlicas, de onde se originariam 0s campos, assim
como por considerar o capital econémico como fundamentalmente um instrumento para
obtencdo para o capital cultural, sem se centrar na questdo do conflito capital-trabalho
nas relagdes sociais de producéo, tal como Marx®. Segundo Bourdieu, os individuos
agiriam dentro de sistemas simbdlicos que consistem em sistemas de percepcao,
pensamento e comunicacdo. Vale ressaltar que Bourdieu se opde as producdes
ideolégicas ou idealistas que considerariam as producfes simbdlicas como auto-
suficientes (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002); assim, o autor enfatiza que essas
concepcdes devem suas caracteristicas aos interesses das classes sociais e “aos
interesses especificos daqueles que a produzem e a logica especifica de produgdo”
(BOURDIE, 1989, p.13).

Para o autor, as producdes simbolicas seriam capazes de organizar a percepgédo
dos agentes sociais e de propiciar a comunicacdo entre eles, uma vez que seriam
internamente estruturadas, apresentando uma ldégica interna, passivel de investigagédo
cientifica. Por outro lado, as a¢Bes dos individuos reproduziriam as principais
diferenciagdes e hierarquias presentes na sociedade, ou seja, as “estruturas de poder” €
de “dominacdo social” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006, p. 34).

Nesse contexto, conforme o autor, a forma praxioldgica buscaria investigar
como as estruturas objetivas encontram-se interiorizadas nos sujeitos constituindo um
conjunto estavel de disposi¢oes estruturadas que, por sua vez, estruturam as praticas e as

representacdes destas. Conforme Nogueira e Nogueira (2006):

Essa forma de conhecimento buscaria apreender, entdo, a prépria
articulacdo entre o plano da agéo ou das praticas subjetivas e o plano
das estruturas, ou como repetidamente refere-se o autor, o processo de

interiorizacdo da exterioridade ¢ de exteriorizagdo da interioridade”
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p.26)

Nesse sentido, 0 modo praxiologico de analisar o mundo social se difere do
fenomenoldgico pelo fato de considerar que esse método restringir-se-ia a captar a
experiéncia do mundo social, tal como vivida cotidianamente pelos membros da

sociedade. Essa forma de conhecimento excluiria do campo de investigacdo a questdo

® As divergéncias e convergéncias entre 0 marxismo e a teoria de Bourdieu sio abordadas detalhadamente
por Burawoy (2010). Tal discussdo foge do escopo deste trabalho. Ressaltamos, porém, que ha diferencgas
profundas entre o marxismo e o objetivismo ou materialismo vulgar.
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dos entraves e condicionamentos objetivos e estruturais da experiéncia subjetiva.
Conforme argumentam Nogueira e Nogueira (2006, p.24), “descrever-se-iam as agoes e
interacfes sociais, mas ndo questionar-se-ia a respeito das condicdes objetivas que
poderiam explicar o curso dessas intengoes”. Neste sentido, a perspectiva
fenomenoldgica contribuiria para uma concepcao iluséria do mundo social, uma vez que
confere aos individuos excessiva autonomia e consciéncia na conducgdo de suas agdes e
interacdes. Ou seja, as escolhas, gostos, valores, gestos, agdes seriam analisados em si
mesmos, de forma independente em relacdo as estruturas objetivas, ou seja, das bases
sociais que condicionam as experiéncias praticas.

Em contraposicdo ao subjetivismo, o conhecimento dito objetivista caracterizar-
se-ia pela ruptura que promove em relacdo a experiéncia subjetiva imediata. Essa
experiéncia seria entendida como estruturada por relagcdes objetivas que ultrapassam o
plano da consciéncia e as intencionalidades individuais. Para Bourdieu, essa abordagem
teria sua importancia na medida em que investiga as estruturas sociais que organizam e
estruturam a experiéncia subjetiva escapando do senso comum que enfatiza a dimensao
racional do comportamento humano, ou ainda, que compreende os individuos como
seres autdbnomos e plenamente conscientes do sentido de suas acfes, de modo a se
contrapor a certa ingenuidade da concepcdo fenomenolégica. Por outro lado, na mesma
direcdo de Bourdieu, os autores consideram que o objetivismo implicaria certos riscos,
uma vez que compreendiam que nele haveria uma dificuldade em construir uma teoria
da prética, ou seja, de explicar como se da a articulacéo entre os planos da estrutura e da
acao.

Ao analisar o objetivismo, Nogueira e Nogueira (2006, p.25) apontam que neste
hd uma tendéncia de se “conceber a prdtica apenas como execu¢do de regras
estruturais dadas, sem investigar o processo concreto por meio do qual essas regras
sdo produzidas e reproduzidas socialmente”.

Em outras palavras, o objetivismo tenderia a supor que 0s sujeitos obedeceriam
as regras de uma estrutura regularizada sem demonstrar como estas se constituem como
principios estruturantes das acbes e representacdes dos sujeitos, ou ainda, como sao

produzidas e reproduzidas no processo das relac6es sociais. Nas palavras dos autores:

Em poucas palavras, o conhecimento objetivista ndo forneceria instrumentos
conceituais adequados para se compreender a mediacdo entre a estrutura e a
pratica. A pratica seria apresentada como decorréncia direta, mecénica, da
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estrutura, tal como definida pelo socidlogo (NOGUEIRA E NOGUEIRA,
2006, p.26).

O argumento de Bourdieu (1983a) é de que a estruturacdo das praticas sociais
ndo é um processo que se faca mecanicamente, de fora para dentro, de acordo com as
condicOes objetivas presentes em determinado espago. Por outro lado, ndo seria um
processo conduzido de forma autbnoma, consciente e deliberada pelos individuos. E
nesse contexto que o autor cria o conceito de habitus, que seria, assim, fruto da
incorporacdo da estrutura social e da posi¢cdo social de origem no interior do préprio
sujeito, a ponte de mediacédo entre as dimensdes subjetiva e objetiva do mundo social,
em outras palavras, entre a estrutura e a pratica (SETTON, 2002).

3. O conceito de habitus como disposicdo interiorizada com base na
socializacdo, praticas e realidade objetiva

O conceito de habitus é definido por Bourdieu (1996a) como um sistema de
disposicbes duraveis estruturadas de acordo com o meio social dos sujeitos e que
estariam estas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como
principio gerador e estruturador das préaticas e das representacdes. Segundo o autor, o
habitus consiste num “principio gerador e unificador que retraduz as caracteristicas
intrinsecas e relacionadas de uma posicdo em um estilo de vida univoco, isto &, em um
conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de praticas” (BOURDIEU, 19964, p.
21-22). Nas palavras de Setton (2002), acerca da teoria bourdeusiana, o habitus consiste

na:

[...] mediacdo entre os condicionamentos sociais exteriores e a subjetividade
dos sujeitos. Trata-se de um conceito que, embora seja visto como um
sistema engendrado no passado e orientado para uma acdo no presente,
ainda € um sistema em constante reformulacdo. Habitus ndo € destino.
Habitus é uma nocdo que auxilia a pensar as caracteristicas de uma
identidade social, de uma experiéncia biogréafica, um sistema de orientacéo
ora consciente, ora inconsciente. Habitus como uma matriz cultural que
predispGe os individuos a fazerem suas escolhas (SETTON, 2002, p.60).

Em esséncia, conforme Setton (2002), o conceito de habitus busca romper com
as interpretacdes deterministas e unidimensionais das praticas, recuperando a nocdo
ativa dos sujeitos como produtos da historia de todo campo social e produto de
experiéncias acumuladas no curso de uma trajetoria individual também atrelada as suas

experiéncias coletivas.
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Wacquant (2007) argumenta que o conceito de habitus deriva de uma nogéo
filosofica origindria no pensamento de Aristételes que fora recuperada e trabalhada por
Bourdieu. Segundo o autor, o habitus variaria conforme o tempo, o lugar e as
distribuicdes de poder em uma dada situagdo histérica. N&o seria estatico nem eterno,
mas seria dotado de uma inércia incorporada. Argumenta também que seria transferivel
para varios dominios da pratica e perpassaria as escolhas no interior de uma mesma

classe, fundamentando diferentes estilos de vida.

Defender esse argumento significa afirmar que a subjetividade dos sujeitos é
algo socialmente estruturado — no sentido de estar configurado de acordo com
a posicdo social — e que suas percepcOes, apreciacdes e acOes refletem essa
estruturacdo interna, ou seja, apresentam caracteristicas que indicam a
vinculacdo com determinada posi¢do social (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2006, p.31).

Conforme argumenta Catani (2002), o conceito de habitus surgiu pela primeira
vez na obra “A4 reprodugdo” e foi elaborado com base na nocdo de ethos, presente nos
primeiros trabalhos de Bourdieu. O ethos seria constituido por “principios ou valores
em estado prdtico” - de modo a se caracterizar como ‘‘forma interiorizada e ndo
consciente da moral que regula a conduta cotidiana” e que, neste sentido, poderia ser
contraposto a etica, ou seja, & ‘“‘forma tedrica, argumentada, explicitada e codificada da
moral” - e pela hexis corporal, relacionada as posturas corporais, interiorizadas e
vivenciadas ao longo da trajetdria social (BONNEWITZ, 2005, p.77).

A constituicdo do habitus, em sintese, pode ser interpretada como um processo
que ocorre durante toda a vida do individuo, sendo que os aspectos financeiro, cultural
simbolico e social estardo em todo momento influenciando na formacao da identidade
de cada um. As atitudes a serem tomadas perante o futuro, assim como as estratégias
concretas de luta no campo social, consistem, ambas, em uma dimensao fundamental do
ethos de classe (valores, crencas e préaticas coletivas), das condi¢bes concretas de
existéncia e das dimensdes singulares da interiorizacdo da exterioridade, processo este
que resulta em disposi¢ctes de acdo que foram consolidadas na obra de Bourdieu, sob o
conceito de habitus.

O conceito de habitus permite Bourdieu sustentar a teoria da existéncia de uma
estrutura social objetiva, baseada em multiplas relacdes de luta e dominacdo entre
grupos e classes sociais, na qual, inconscientemente, os individuos participam e

colaboram para a perpetuacdo através de suas acOes cotidianas. Esse espaco social onde
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se concretizam as relagdes de luta e dominacdo é denominado de campo- espacgo ao
mesmo tempo objetivo e simbdlico-, no qual os individuos e classes sociais buscam
legitimar suas representacfes e disputam estratégias de obtencdo de capital social,

cultural e econémico.

4. O campo social como espaco de luta e de estratégias de composicdo dos
capitais

Conforme o autor, 0s campos S&80 universos sociais relativamente autbnomos,
constituidos a partir da diferenciacdo progressiva do mundo social. Diversamente das
sociedades modernas, as condutas nas sociedades antigas frente as questdes econbmicas,
religiosas ou estéticas eram indiferenciadas, todavia, com a evolugdo das sociedades,
surgem universos sociais dotados de leis proprias, com relativa autonomia, como 0s
campos artistico, econdmico, cientifico, dentre outros. (BOURDIEU, 1996¢). No campo
se estabelece uma classificagdo de signos, do que € adequado, do que pertence ou ndo a
um codigo de valores. Porém, a estrutura do espaco social, espaco de posi¢cdes sociais,
ndo é imutavel, esta permite analisar a dinamica de conservacdo e transformacdo da
estrutura de “distribuicao de propriedades” (BOURDIEU, 1996b, p.50).

O conceito de campo € utilizado por Bourdieu (1996b) para referir a certos
espacos de posicOes sociais onde determinados tipos de bens sdo produzidos,
consumidos e classificados. Certos padrbes culturais sdo considerados superiores e
outros inferiores: distingue-se entre baixa e alta cultura, entre religiosidade e
supersticao, entre conhecimento cientifico e crenca popular, entre lingua culta e falar

popular. Segundo o autor, os individuos:

[...] existem e subsistem na e pela diferenca, isto é, enquanto ocupam posi¢oes
relativas em um espaco de relagdes que ainda que invisivel e sempre dificil de
expressar empiricamente, é a realidade mais real (ens realissimum, como dizia
a escolastica) e o principio real dos comportamentos dos individuos e dos
grupos (BOURDIEU, 1996b, p.48-49, destaques do autor).

Segundo Nogueira e Nogueira (2006), cada campo de producdo simbdlica seria
palco de disputas — entre dominantes e pretendentes — relativas aos critérios de
classificacdo e hierarquizacdo dos bens simbolicos produzidos e pelas pessoas e
instituicbes que os produzem. O campo representaria um espaco simbolico, no qual as
lutas dos individuos determinariam e legitimariam suas representacdes. Nas palavras do

autor, o campo consiste em:
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[...] a0 mesmo tempo, como um campo de forc¢as, cuja necessidade se impdem
aos agentes que nele se encontram envolvidos, e como um campo de lutas, no
interior do qual os agentes se enfrentam, com meios e fins diferenciados
conforme sua posicdo na estrutura do campo de forgas, contribuindo assim
para a conservagdo ou a transformacdo de sua estrutura (BOURDIEU, 1996b,
p. 50).

Nesse sentido, cada campo possui uma classe vencedora, uma dominante e outra
dominada. Enquanto os dominantes tendem a adotar estratégias conservadoras, visando
manterem-se no apogeu da estrutura social do campo, os dominados tendem a adotar
uma de duas estratégias. A primeira consiste na aceitacdo dessa estrutura hierarquica no
campo, reconhecendo sua inferioridade. J&4 a segunda, consistiria nas tentativas de
contestacdo e subversdo das estruturas hierarquicas presentes no campo.

Ao tratar especificamente do campo escolar, o autor considera que a cultura
consagrada e transmitida pela escola ndo seria objetivamente superior a nenhuma outra,
mas a ela seria atribuido um valor simbdlico de superioridade, ou seja, Ihe é concedido
um valor de carater arbitrario, mas que implica que seja reconhecida como a cultura
legitima. A conversdo de um arbitrario cultural em cultura legitima se daria pela luta de
classes num certo campo, onde o grupo vencedor (mais forte) imporia seus valores.
Nesse sentido, pode-se dizer que a instituicdo escolar faz parte da cultura da classe
dominante, grupo tido como vencedor nesse campo. Embora a cultura escolar busque
apresentar-se como cultura neutra, ela transmite funcdes de reproducéo e legitimacao
das desigualdades sociais.

Segundo Valle (2007), as diferencas sociais ndo tém sentido em si mesmas, e
sim, ganham significacdo na estrutura hierarquica que estd em constante mudanca. No
entanto, mesmo que os conteddos mudem, a diferenca implicita na hierarquia e na
dominacdo tende a permanecer intacta. Cada campo encerra interesses especificos,
conhecimento e reconhecimento, categorias de percepcdo, sistemas de classificacdo,
esquemas cognitivos, que resultam da incorporacdo de estruturas objetivas do campo
considerado.

As ditas “escolhas” da carreira escolar e dos estabelecimentos de ensino sdo
indicios da influéncia a um sé tempo do meio familiar e da origem e posi¢cdo social.
Desse modo, nas mais diferentes situacGes sociais, a heranca social tende a ser

transmutada em heranca escolar, e, portanto, se configura como elemento fundamental
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no que se poderia denominar o “sucesso” futuro do filho, em que pesem as dimensdes
ndo raramente ideoldgicas de tal termo (sucesso).

Conforme pudemos identificar em um depoimento de uma aluna da escola
urbana, a opinido da mée pode vir a contribuir para a ambi¢do de um futuro profissional
mais promissor em termos da evolugdo do conjunto de seus capitais. Ao questionarmos

a aluna sobre o que sua mée gostaria que ela fizesse no préximo ano, ela respondeu:

Medicina. Porque ela [a mae] fala que é o que mais tem emprego, assim, que
nunca vai deixar de ter emprego. Ela fala que ndo adianta nada eu fazer uma
coisa que depois eu ndo vou ter emprego, que nem Administracdo, todo mundo
ta fazendo (curso existente na Faculdade do municipio), metade da minha sala
vai fazer Administragdo.” (Adriana®, aluna da escola da zona urbana).

Por outro lado, a opinido familiar também pode influenciar de modo diverso a
opinido do filho, ndo para seu suposto sucesso, mas pelo “reconhecimento” da
“inferioridade” de sua posicéo social. Poder-se-ia considerar que quanto mais limitados
0s processos de escolarizagdo e de recursos das instituicdes escolares, mais modestas
seriam as ambicdes escolares e mais limitados os projetos de ascenséo social. Assim, as
praticas mais improvaveis tenderiam a ser excluidas a titulo de “impensaveis”
(BOURDIEU, 1980, p.90). O excerto de entrevista entre uma mée e sua filha foi

ilustrativo:

(M8): “Ela (a filha), nunca falou nada (com relacdo a intencdo de ingressar no
Ensino Superior), hoje que eu t6 sabendo”. (A8): Légico que eu falei,
“Psicologia ou Jornalismo”, ai vocé falou assim: “Ah, vocé nio da conta”.
/(E): “Por que ndo da conta?” /(M8): “Ah, vai s6 pra brincar la na escola”.
(Flavia, 17 anos, aluna da escola de zona rural e sua mae).

Conforme Bourdieu (1998d, p.77), a heranca corresponde a um “conjunto de
direitos de preempcéo sobre o futuro, sobre as posi¢Ges sociais passiveis de serem
ocupadas e, por conseguinte, sobre as maneiras possiveis de ser homem”. E sob esta
condicdo que ocorre, entre as classes, a distribuicdo das chances de acesso a diferentes
percursos escolares, ou seja, dos lucros materiais e simbdlicos.

Vale ressalvar que, de nossa parte, compreendemos que, ainda que o habitus seja
predominantemente constituido no sentido da perpetuacdo da desigualdade, seria
despropositado, dada a nossa compreensdo de que a teoria de Bourdieu assinala para

uma dialética entre objetividade e subjetividade e para um campo social de luta e

® O nome de todos os entrevistados sdo ficticios, com finalidade de preservar o anonimato de cada um.
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disputa, aprisionar o habitus a uma inevitavel e eterna reproducéo, como se nao pudesse
ser também reinvertido ou modificado por uma (nova) condicdo objetiva e historica.
Para nés, é inadequado se propagar a idéia de que a teoria de Bourdieu seja
reprodutivista; esta € uma teoria praxiolégica, uma teoria da reproducdo, mas ndo de
uma reproducéo isenta de tensdes e contradicdes.

Consideramos que as expectativas de formacao e trabalho dos estudantes possam
estar relacionadas as pretensdes de ascensdo social. E certo que as chances objetivas de
éxito ou ascensdo por meio do sistema escolar ndo séo verificadas em todas as fragdes
de classe de maneira uniforme. As disposicOes e predisposicGes para com a escola sdo
atreladas as condicBes sociais em que se constituem, engendrando “esperancas,
aspirac¢oes, motivagoes, vontades” (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p.115). As
condicOes objetivas e as expectativas subjetivas se mesclam e se influenciam
mutuamente e tendem a incutir, formar e deformar tanto ousadia como conformismo.

Nesse sentido, a metodologia praxioldgica, bem como o conceito de habitus e
campo, e demais outros conceitos de Bourdieu, nos foi de relevancia neste estudo, ja
que enfatizam que a origem social e as condi¢Ges objetivas de vida possuem grande
peso no sucesso ou fracasso escolar do estudante, nas ditas “escolhas” frente aos
distintos estabelecimentos de ensino e cursos, assim como no maior ou menor
prolongamento dos estudos ou na insercdo mais ou menos precoce no mercado de
trabalho.
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I11. As escolas pesquisadas, Ensino Médio e a relacdo entre trabalho e educagéo

Para que pudéssemos fazer uma andlise com base na perspectiva praxioldgica,
nossa pesquisa de campo foi realizada por intermédio de dados obtidos através de
questionarios e depoimentos dos estudantes entrevistados, bem como de seus
respectivos pais, nas quais abordamos as praticas e a¢fes cotidianas.

Focamos-nos na analise dos dados obtidos sobre os niveis de capital econémico,
cultural e social dos alunos, bem como sobre as estratégias escolares e de trabalho deles
e de seus familiares. Ou seja, objetivamos analisar tais estratégias com base na
compreensdo de sua relagcdo com o habitus e modo de vida de cada estudante. Buscamos
fazer comparagdes entre os casos mais favorecidos, no que se refere as condi¢Ges
objetivas de distribuicdo dos diferentes capitais, identificados nos alunos da escola de
zona urbana, com 0s casos de maior escassez, relativos aos alunos da escola de zona
rural. Alguns dados, obtidos pelos questionarios, como veremos, apontam para essa
distingdo. No entanto, tal distingdo ndo € intensa. Assim, em nossa amostra de
entrevistados, procuramos intencionalmente obter depoimentos de alunos com ingresso
precoce no trabalho, algumas vezes, na infancia, pertencentes a escola de zona rural, e
alunos da escola da zona urbana que néo trabalhavam, ou, quando o faziam, ndo desde
tenra idade e tampouco com jornadas tdo longas como os da escola de zona rural —
alunos que trabalhavam, por exemplo, meio periodo e desde a adolescéncia. A intencédo
foi justamente analisar exemplos que pudessem nos fornecer elementos que permitissem
melhor perceber as diferencas nem sempre evidentes entre alunos que pertencem a rede
publica e a uma camada social mais ou menos homogénea. Considerdvamos que a
socializacdo caracterizada por ingresso precoce no trabalho seria fator relevante na
formacdo do habitus e das estratégias de disputa de capitais no campo social.

Para podermos investigar e compreender 0 quanto as estruturas sociais, o ethos
de classe, as experiéncias e o estilo de vida de cada um poderiam estar sendo
incorporados, de certo modo, na mentalidade dos alunos, influenciando suas
expectativas de formacdo e trabalho, procuramos fazer nossa pesquisa em escolas
inseridas em localidades distintas e com costumes e modo de vida supostamente

distintos: uma escola na zona rural e outra na zona urbana.
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1. Caracterizagdo dos bairros das escolas pesquisadas e de seus moradores

A escola localizada na zona urbana fica no centro da cidade e a maioria dos
alunos reside no proprio centro, ou entdo, em bairros proximos a ele. Nesse sentido,
compreendemos que esses alunos possuem mais opgoes e facilidades que os alunos da
zona rural para 0 acesso a bancos, supermercados, farmacias, padarias etc. Possuem
mais opc¢des de lazer também, como o acesso ao cinema, artes, masica, clubes, lan
houses, dentre outros espagos. No centro da cidade, ha também maior facilidade quanto
a formagdo do ser humano, nos diferentes sentidos: no acesso aos cursos de idiomas,
escolas particulares, cursinhos pré-vestibulares, cursos técnicos, cursos de informatica,
cursos de danca ou de instrumentos e também na pratica nos diferentes tipos de
esportes. Nesse mesmo sentido, observamos vérios alunos da cidade que ja fizeram
cursos tecnicos ou cursos de informatica, alguns que praticam esportes ou demais
atividades fisicas, enquanto que ao tratar dos alunos da zona rural, eles pouco se referem
a essas atividades.

O dia-a-dia dos alunos da escola urbana ¢ marcado pelo estudo, trabalho e
também pelos momentos de lazer no periodo da noite e aos finais de semana, em cujos
alunos entrevistados relataram que vdo ao cube, jogam bola, véem o/a namorado/a e
navegam na internet.

Ja o bairro onde se localiza a escola de zona rural, com base na entrevista com a
diretora da escola, se subdivide em trés subareas que pertencem ao perimetro rural do
municipio, o qual possui quatro mil habitantes (bairro mais populoso do municipio).

Ele é constituido principalmente por oleiros. A entrevistada nos informou que,
desde pequenas, as criancas ja trabalham com os pais. Por metade do periodo
frequentam a escola e, no outro periodo, “ja séo aproveitados na olaria”. No entanto,
esse trabalho ndo se daria de modo “escravizante ”, segundo a entrevistada, que vé nele
aspectos positivos. A questdo do trabalho infantil nas olarias pode ser melhor ilustrada

através do depoimento a seguir:

E na olaria vocé comegou com dez anos?/ (A3): E./ (E): O que vocé fazia na
olaria?/ (A3): De tudo, fazia tijolo, enfornava, carregava caminhdo./ (E): Com
dez anos? (A3): E, com dez anos, precisa trabalhar, né?/ (E): Tinha bastante
crianca que trabalhava na olaria?/ (A3): Ah, tinha, viu? A maioria com a minha
idade, trabalhava tudo junto. A mulecadinha, sé coitado, tudo da minha idade,
em noventa e sete, noventa e oito trabalhava tudo de manha e ia pra escola a
tarde (Céssia, 22 anos, aluna da escola de zona rural).
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As olarias seriam, ainda, produgdes familiares, sendo que trabalham nelas tanto
proprietarios quanto empregados. Estes Ultimos seriam poucos (por volta de trés ou
quatro, pelas informagcbes obtidas pelos alunos), devido ao fato dos proprios
proprietarios de olarias e suas respectivas familias trabalharem nelas, ou seja, pais,
filhos e numero reduzido de empregados. Conforme informacdes da diretora, a grande
parte das olarias seriam registradas, existindo a associacdo dos oleiros do bairro. No
entanto, ha olarias que ndo estariam legalizadas, conhecidas como olarias mais
“rudimentares, mais familiar”. No bairro, haveria também muitos caminhoneiros que
trabalham como autbnomos, no transporte de tijolos e agua, sendo que os “filhos
também j& vao seguindo os pais”. Haveria também “chacreiros”, ja que ha muitas
chacaras de veraneio, de modo que os moradores do bairro também sdo empregados
destas.

Conforme a diretora, 0 emprego no bairro é diferente ao ser comparado com
outros bairros rurais do municipio. Nos bairros onde predomina o trabalho na lavoura, o
emprego é menor e muitos dos alunos concluintes do Ensino Meédio, ao se formarem,
acabam indo trabalhar em outros locais, como, por exemplo, em industrias localizadas
em municipios vizinhos. No entanto, neste bairro onde predomina o trabalho nas olarias,
juntamente com os demais citados, ha a tendéncia de se fixar 0 homem no campo, ja que
la se emprega um maior numero de pessoas.

A comunidade do bairro compde uma comunidade religiosa, havendo um
significativo nimero de evangélicos. Ao questionar os alunos sobre o tipo de leitura dos
pais, 28,5% dos alunos responderam que os pais teriam o costume de ler a Biblia, contra
7,9% da mesma resposta obtida pelos alunos da zona urbana.

Conforme a diretora, no bairro ndo ha situacdo de pobreza, como pessoas
passando fome, sendo que a comunidade religiosa oferece amparo (cestas basicas) para
0s casos de maior dificuldade econémica. Ha4 uma heterogeneidade no que tange a
situacdo socioeconbmica dos moradores dessa localidade e dos alunos da escola, pois
mesmo 0S mais providos economicamente ndao procurariam as escolas da cidade,
contudo as escolas do préprio bairro.

Os locais de lazer sdo quase inexistentes e sdo muito distintos dos locais da
cidade. Conforme nos mencionou a prépria diretora, a prépria escola consiste num

ponto importante de lazer e encontro dos estudantes aos finais de semana. L4 ha a
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Escola da Familia e sdo desenvolvidas atividades como futebol e outros esportes, aulas
de pintura, artesanato, jardinagem, dentre outros, variando conforme a época. A escola,
como local de lazer, pode ser vista no depoimento a seguir:

(E): E em fim de semana, o que vocé faz geralmente?/(A6): De sébado, a
tarde eu faco aula de pintura aqui na escola. De sabado e domingo, eu faco
aula de pintura e de fazer caixinha manual./ (E): E vocé faz essas aulas por
que? Pra fazer pra vender depois ou por que gosta? /(A6): Nao, gosto
mesmo. E pintura de caixinha de madeira./ (E): Tipo porta j6ia? /(A6): E. E
tecido em guardanapo. (Gabriele, 18 anos, aluna da escola de zona rural).

Nesse contexto, a escola consiste num ponto importante de lazer e encontro dos
estudantes nos finais de semana e também durante a semana, pois conforme mencionou
a propria diretora:

Cada escola é uma realidade, acredito que a nossa difere das demais escolas
da cidade na frequéncia, temos mais frequéncia, porque o aluno uma vez que
sai de casa pra ir pra escola, ele entra, porque ele vai ficar onde? Na estrada?
fazendo o que? Na cidade tem um clube, tem uma festa, agora na zona rural,
ele vai ficar onde? Andando na estrada e vendo o que? N&o tem atrativo,
entdo se ele sai de casa e vem pra escola, ele vem pra escola, porque ele ndo
tem um lugar de lazer que ele possa se sair melhor. A escola acaba sendo
ponto de referéncia, ponto de encontro dos amigos, um lugar de prazer,
entdo eu tenho uma frequéncia muito grande. Tem determinados professores
gue me disseram que a escola bate record em fregéncia até em sextas-feiras
a noite (diretora da escola de zona rural).

Alem da escola, como referéncia de lazer dos estudantes, a diretora menciona os
campos de futebol que ha no bairro, onde séo disputados diversos campeonatos. Muitos
alunos também relataram gostar de ir a cidade aos finais de semana, as praca, ao clube,
a lanchonetes, ou entdo, ficar assistindo filme em casa e ver o namorado (a). Por outro
lado, diversamente dos alunos da cidade, muitos relataram também passear em cidades
vizinhas, em visitas a amigos e parentes e também alguns mencionaram gostar de ir as
cachoeiras.

Dentre as principais dificuldades encontradas pelos alunos e demais moradores
do bairro, encontram-se a distancia do bairro da cidade e também a forma de se
locomover até 14, ja que ha somente cinco linhas diarias de circular que passam pela
localidade. Outro aspecto a ser melhorado consiste também nas estradas: somente as
vias principais sdo asfaltadas e, no entanto, sdo bastante esburacadas, tornando-se
perigosas para todos que transitam por ela. Ja as demais estradas que dao acessos aos
sitios, sdo de terra e, em periodos de chuva, tornam-se intransitaveis. Esse aspecto

negativo presente no bairro pode ser melhor ilustrado nas palavras da diretora:
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A zona rural esta com as estradas ruins, aquelas que sao de terra, em tempo de
chuva, ficam intransitaveis e mesmo a nossa que estd asfaltada, estd muito
esburacada, entdo € muito perigoso, porque vocé vai desviar, pra desviar vocé
invade a pista do outro, né? Entao, t€ém acontecido acidentes por conta disso”.

Além disso, embora haja vendas, bares, escolas e posto de satde no bairro, ha
poucos estabelecimentos como esses, ou seja, pouca variedade e opgdo de escolha,
sendo que ha pouco tempo havia uma farmacia e uma lan house, mas ambas foram
fechadas. Essa é uma realidade desconhecida pelos alunos que residem na cidade, que
tém vérias opcdes de escolha e facilidade no acesso aos lugares.

O dia-a-dia dos alunos da zona rural é marcado pelo trabalho e pelo estudo, mas,
primordialmente, pelo trabalho, ja que trabalham periodo integral, diferentemente dos
alunos da zona urbana, que, quando o fazem, fazem somente meio periodo, tendo mais
tempo reservado para o lazer e estudo, 0 que quase ndo existe no caso de alguns alunos
da zona rural.

Podemos dizer, assim, que os alunos das duas escolas vivenciam experiéncias
distintas em seu dia-a-dia, por residirem em locais distintos, assim como séo seus estilos
de vida. Nesse contexto, a escolha do método praxioldgico e referencial tedrico pautado
em Bourdieu foi de extrema importancia, uma vez que oferece subsidios para
compreensdo de como o meio social e seus componentes - condi¢bes objetivas
econémicas, sociais, simbolicas e culturais presentes no cotidiano da vida escolar e
pessoal de cada agente - sdo interiorizados na subjetividade. Consideramos que se trata
de uma teoria sobre a logica das praticas dos agentes sociais e que se caracteriza por
uma compreensdo dialética de elementos objetivos e subjetivos constitutivos de
disposices interiorizadas (habitus), ou seja, que se trata de um conjunto de proposicdes
e conceitos valiosos para a investigacao e analise do como sdo formadas as expectativas
de vida de atores sociais de origens e posi¢des sociais relativamente distintas e de como
tais expectativas, mediadas pelas dimensBes concretas da socializacdo na familia e na
escola, se reproduzem ou se transformam, de modo a produzir diversas e contraditorias
estratégias de estudo ou trabalho no campo social (BOURDIEU, 1983a; 1996a; 1996b;
NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).
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2. Dados sobre o Ensino Médio e analise preliminar das escolas urbana e
rural

Segundo o Relatério de Desenvolvimento Juvenil (2007), embora no Brasil
tenha aumentado o numero de jovens de quinze a dezessete anos na escola e diminuido
consideravelmente o analfabetismo entre 0s jovens entre quinze e vinte e quatro anos
(de 4,2% em 2001 para 2,4% em 2006), a situacdo educacional dos jovens ainda
permanece complexa e defasada, uma vez que segundo o mesmo relatério, somente
38% deles podem ser considerados como alfabetos funcionais’.

Segundo o mesmo relatério, embora também tenha aumentado 0 acesso ao
Ensino Médio no pais, sdo muitos os jovens que ainda ndo o frequentam. Segundo o
Relatério de Desenvolvimento Juvenil (2007), a situacdo dos jovens encontra-se de
determinada maneira: 20% dos jovens (15 a 24 anos) ndo estudam nem trabalham; 32%
somente trabalham, que sdo 0s mais sujeitos a criminalizacdo (ndo exatamente a
criminalidade); 18% estudam e trabalham e sdo os supostos “privilegiados”, inseridos
na condicdo sujeitaveis a normalizacdo, docilidade e utilidade, alguns engajados em
escolas técnicas profissionalizantes. Agregam-se a estes 0s 30% que somente estudam.
Estes ultimos, embora os mais privilegiados do sistema educacional, consistem, muitas
vezes, em uma geracdo enganada em relacdo aos frutos da escolarizacdo, que mais
produz certificados do que situacdes dignas de trabalho e reproducdo humana.

Segundo o0 mesmo relatério, a maioria da juventude brasileira € atingida pela
estigmatizacdo ou exclusdo escolar, subemprego ou desemprego. Os 70% de jovens
que, de alguma forma, necessitam se submeter a condicdo de objetos rentaveis do
mercado, de expropriacao e de funcdo produtiva a valorizacdo do capital sdo jovens sob
vulnerabilidade social, j& que 20% deles ndo trabalham nem estudam, ainda que se
engajem em atividades ilegais nas ruas, olarias, minas de carvao, no trafico etc.

Nesse contexto, consideramos fundamental pesquisar dados sobre a situacdo dos
jovens no ensino médio, em nivel estadual e nacional e das escolas por nos pesquisadas,
ja que semelhancas ou diferencas em tais resultados poderiam fornecer informacoes
importantes para a compreensdo do modo como o0s alunos encaram sua formacéo no
Ensino Médio. Nesse sentido buscamos analisar o desempenho dos alunos desse nivel

de ensino no Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo

"E o0 que a pesquisa chama de Alfabetizado Nivel Pleno: consegue ler textos mais longos, localizar e
relacionar mais de uma informagao, comparar varios textos, identificar fontes.
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(SARESP), no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e também no Indice de
Avaliagio da Educacio Baésica (IDEB) e indice de Desenvolvimento da Educagéo do
Estado de Séo Paulo (IDESP). Assim, poderiamos ter maior conhecimento da qualidade
de ensino e de desempenho dos alunos do Ensino Médio no Brasil e nas escolas por nos
abordadas neste estudo. Tais dados sdo importantes para nossa pesquisa, uma vez que
essa modalidade de ensino funciona como um funil na educacéo brasileira, ja que possui
os maiores indices de evasdo e reprovagdo escolar, conforme verificamos no site da
escola de zona urbana®, Plano Politico Pedagégico da escola de zona rural e no
Relatdrio de Desenvolvimento Juvenil.

Dentre os itens mencionados acima, o primeiro investigado consistiu no Indice
de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Séo Paulo (IDESP), que € um indicador
de qualidade das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e também do Ensino
Médio. Na avaliacdo de qualidade das escolas feita pelo IDESP, consideram-se dois
eixos: do desempenho dos alunos indicados pelo Sistema de Avaliagdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), o quanto aprenderam e o fluxo escolar (em
quanto tempo aprenderam). A pontuacao do IDESP varia de zero a dez e tem o papel de
dialogar com a escola, fornecendo um diagnostico de sua qualidade, apontando os
pontos em que precisa melhorar e sinalizando sua evolu¢cdo ano a ano
(http://idesp.edunet.sp.gov.br/o_que_e.asp/ Acessado em 27/09/2010). Nesse sentido
seguem abaixo as notas do indice de Desenvolvimento do Estado de Sdo Paulo (IDESP)
das escolas por nos pesquisadas, em comparacdo ao nivel municipal, estadual e diretoria
de ensino. O municipio por nds abordado pertence a uma Diretoria de Ensino
responsavel por mais onze municipios, por isso os indices que a diretoria apresenta nas
tabelas a seguir referem-se a média obtida por todas essas cidades.

Idesp referente ao ano 2009

42 série E.F. 82 série E.F 32 série E.M
Escola zona urbana | - 4,26 3,05
Escola zona rural 3,58 4,45 1,88
Diretoria de Ensino | 4,44 3,24 2,36
Municipio 4,56 3,50 2,26
Estado 3,86 2,84 1,98

Site: www.idesp.edunet.sp.gov.br/ Acessado em 27/09/2010.

® O site da escola ndo sera disponibilizado, com finalidade de preservar o anonimato da instituigao.
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Através dessa tabela, podemos perceber que ha uma diferenca entre os resultados
obtidos nessa avaliacdo pelas duas escolas no que se refere ao Ensino Médio. Enquanto a
escola de zona urbana apresentou um indice acima do nivel estadual, municipal e também
da diretoria de ensino, a escola de zona rural apresentou um indice pouco abaixo desses
trés. A diferenca entre a escola de zona urbana e de zona rural € mais de um ponto.
Todavia, se levarmos em conta que a pontuacio do Indice de Desenvolvimento do Estado
de S&o Paulo (IDESP) varia de zero a dez, podemos considerar que ambas as escolas
possuem deficiéncias em seus sistemas de ensino, incluindo as escolas em geral, em nivel
estadual.

Procuramos investigar também os resultados obtidos no Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP), ja que ela constitui num dos
critérios para o resultado do Indice de Desenvolvimento do Estado de So Paulo (IDESP).

O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP)
€ uma avaliacdo externa da Educacdo Basica, realizada desde 1996 pela Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo — SEE/SP. Essa avaliacdo tem como objetivo fornecer
informacGes periodicas e comparaveis sobre a situacdo da escolaridade basica na rede
publica de ensino do estado de S&o Paulo, de modo que possa orientar os gestores do
ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional.
Visa medir o conhecimento dos alunos nas diferentes disciplinas, permitindo identificar o
nivel de aprendizagem destes em suas escolas nas séries e habilidades avaliadas, bem como
acompanhar a evolucdo da qualidade da educagdo ao longo dos anos
(http://saresp.fde.sp.gov.br/2009/ Acessado em 27/09/2010).

A tabela abaixo pode ilustrar o desempenho dos alunos das duas escolas nessa

avaliacao:
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SARESP referente ao ano de 2009

Classificacdo | Nivel Escolas Diretoria | Escolas Escola Escola
estaduais | de Ensino | estaduais | zona zona rural
do Estado do urbana

% Municipio | % %
% %

Insuficiente | Abaixo do | 11,9 8,7 6,6 2,7 32,1

basico

Suficiente Basico 25,0 19,9 20,8 17,7 35,7

Adequado | 39,3 45,3 42,6 50,4 32,1

Avancgado avancado | 23,8 26 30 29,2 0

Site: http://saresp.fde.sp.gov.br Acesso em 27/09/10

Nessa tabela, podemos perceber que, novamente, a escola de zona urbana, no que se
refere a0 Ensino Médio, estda num padrdo de desempenho acima dos niveis estadual,
municipal e também da diretoria de ensino. Ela apresenta baixa porcentagem (2,7%) no
item “abaixo do basico” e uma consideravel porcentagem, de 29,2%, no item “avangado”.
Ja a escola de zona rural permanece em nivel inferior de desempenho ao comparada com a
rede de ensino estadual, municipal e com a diretoria de ensino. Ela obteve porcentagem
consideravel de 32,1% no item “abaixo do basico”, porcentagem 20,2% mais elevada que
na rede estadual e 25,5% mais elevada que na rede municipal. J& no item “avangado”, a
porcentagem obtida foi de 0%, enquanto que na escola de zona urbana foi de 29,2%, no
nivel municipal 30% e no estadual 23,8%. Nesse sentido, podemos apontar uma maior
aprendizagem dos alunos por parte da escola de zona urbana e um padrdo inferior de
aprendizagem em nivel estadual e municipal pela escola de zona rural®.

Consideramos que esses indices possam ter relagdo com a composicdo dos capitais,
habitus, modo como os alunos encaram a formacdo no Ensino Médio, qualidade de ensino
da escola e tempo de estudo nos momentos extraclasse, este variavel, significativamente,
no caso dos alunos que trabalham e dos que ndo trabalham. Esses resultados podem
também estar relacionados, em certa medida, com a importancia que os alunos e suas

familias ddo a escola e a continuidade dos estudos.

° N&o é objetivo desse trabalho discutir os aspectos metodolégicos e politico das préticas avaliativas
mencionadas. Ainda que possam haver questionamentos, ndo deixam de ser indicadores que devem ser
considerados.

44


http://saresp.fde.sp.gov.br/

Outra avaliagdo que analisamos foi o Indice de Avaliacio da Educacio Bésica
IDEB, que consiste em uma avaliacdo das escolas publicas do pais, realizada pelo MEC,
nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e no Gltimo ano do Ensino Médio. O
célculo da nota do IDEB é feito pela média entre duas variaveis. A primeira consiste na
nota dos alunos em testes de portugués e matematica e, a segunda, no indice de aprovacgdo
por série, ou seja, 0 numero de alunos que passa de ano em cada série escolar
(http://sistemasideb.inep.gov.br/ Acessado em 27/09/2010). Todavia tais resultados ndo
estavam disponibilizados no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP). Como ndo conseguimos coletar os seguintes dados, procuramos, a0 menos,
pesquisar a taxa de aprovacgdo, reprovacdo e abandono escolar por intermédio do site da
escola urbana e projeto politico pedagdgico da escola rural, jA que estes constituem os
critérios avaliados pelo indice de Avaliacio da Educacdo Bésica (IDEB). Tais dados sdo
apontados na tabela a sequir:

Taxa de aprovacao no ano de 2007:

42 série do E.F. 82 série do E.F. 32 série do E.M.
Brasil 85,8% 79,8% 74,1%
Sudeste 92,1% 84,8% 76,3%
Séo Paulo 95,9% 88,8% 77,2%
Municipio 92,9% - -
pesquisado
Escola da zona - 97% 85,7%
urbana
Escola da zona 81,9% 91,4% 80%
rural

Site da escola de zona urbana; Plano Politico Pedagégico da escola de zona rural

Por essa tabela podemos perceber que as maiores taxas de aprovacdo, de modo
geral, encontram-se na quarta série; embora, na zona rural, essa taxa seja inferior em
10,2% comparada com a regido sudeste. Por outro lado, as duas escolas por nos
pesquisadas, possuem taxas de aprovacdo maior que a média nacional e estadual na
oitava série do Ensino Fundamental e no terceiro ano do Ensino Médio. Todavia, a
escola de zona rural possui uma taxa de aprovacdo 5% menor que a escola de zona
urbana. Podemos perceber também que a menor taxa de aprovacao, tanto em nivel

nacional, como estadual, e das escolas por nds pesquisadas, refere-se ao Ensino Medio.
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Através de dados do Instituto Nacional de Pesquisas e Estudos Educacionais
(Inep, 2008) e das escolas por nds pesquisadas, pudemos perceber também que a maior
taxa de abandono tanto em nivel nacional, como estadual e municipal, refere-se ao
Ensino Médio. Todavia, ao comprarmos as taxas de evasdo do ensino Médio das duas
escolas por nds pesquisadas, percebemos que ela é muito maior na escola de zona rural
(12,5%), do que na zona urbana, na qual a porcentagem é de 0,4%. Esses dados foram
obtidos através do site da escola urbana e do Plano Politico Pedagdgico da escola rural,
referentes ao ano de 2007.

Percebemos, com base nos dados apresentados, que o Ensino Médio apresenta-
se como um verdadeiro “funil”, no qual tanto em nivel nacional, estadual, como
municipal, surgem os menores indices de aprovacdo e, por outro lado, os maiores
indices de evasdo escolar e reprovacao, a0 menos nas escolas por nds investigadas.

Ao analisar dados sobre o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
percebemos através do site do Inep, que menos da metade dos alunos, de ambas as
escolas no ano de 2009, prestaram tal exame e, como sabemos, o bom desempenho nele
contribui para que os alunos de escolas publicas obtenham bolsas de estudos em
faculdades particulares ou melhore as notas dos estudantes nos vestibulares de algumas
instituicbes, sendo que, algumas, ja adotaram o desempenho do Exame Nacional do
Ensino Médio como forma unica de ingresso no ensino superior. Verificou-se que a
maior parte dos alunos de ambas as escolas ndo prestaram tal exame no ano de 2009.
Seria por que a maior parcela dos alunos dessas escolas ndo estaria interessada em
ingressar no ensino superior no atual ano de 2010? Obviamente que ndo se trataria de
mero desinteresse. Desinformacao, necessidades maiores de renda e trabalho, habitus,
dentre outros, foram elementos por nds considerados como possiveis fatores
explicativos.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) consiste em avaliar a
aprendizagem dos alunos do dltimo ano da Educacdo Bésica, embora ndo consista em
carater obrigatorio. O novo ENEM consiste em 200 questdes, divididas em quatro eixos
de conhecimento: linguagem (incluindo redacdo), ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e matematica. As notas dos alunos podem variar de 0 a 1000 pontos.

(http://www.enem.inep.gov.br/enem.php/ Acesso em 27/09/10).
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Na tabela abaixo seguem os resultados obtidos pelas escolas por nds pesquisadas
em comparagdo com as notas das escolas particulares do municipio e, também, de todas
as publicas. Todavia, ndo foi possivel uma comparacdo em nivel estadual, ou nacional,
ja que o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) ndo calcula uma
média global de desempenho, apenas apresenta as médias separadamente.

Dados referentes ao ENEM de 2009

Escola N° de Média prova Meédia redacdo | Média geral
participantes objetiva

Escola zona 71 505,59 596,01 550,16

urbana

Escola zona 12 496,06 583,33 539,70

rural

Escolas 28 598,80 640,17 619,49

particulares do

municipio

Escolas 149 479,70 578,49 528,97

publicas do

municipio

Site: http://www.enem.inep.gov.br/enem.php/ Acesso em: 27/09/10

Os dados do Exame Nacional do Ensino Médio, fornecidos pelo site do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (2009), mostram que 64% das escolas da
rede pablica ficaram acima da média de 500 pontos. Sendo que 62,7% fizeram entre 500
e 600 pontos e 1,3% fizeram mais que 600 pontos. Ja, na rede particular, 98% das
escolas ficaram acima da média. Sendo que 48,74% fizeram entre 500 e 600 pontos e
48,44% mais que 600 pontos. Nesse sentido, através da tabela, podemos perceber que
ambas as escolas pesquisadas apresentam resultados acima da média de 500 pontos. Em
comparacdo com as médias das escolas pablicas do municipio, estdo ambas com média
acima. Ja, em comparacdo com as escolas particulares do municipio, as duas escolas por
nés pesquisadas permanecem com as médias abaixo. Todavia, segundo a educadora e
superintendente-executiva do Instituto Unibanco, o resultado do Enem ndo é universal.
“So faz quem quer e quem faz sdo os melhores alunos. Tem escolas particulares que
cultivam seus alunos por 11 anos. Na escola publica, s6 aqueles que tém pretensao
para ir a universidade fazem”, afirmou. Nesse sentido é dificil uma comparacgdo

fidedigna (http://g1.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/ Acesso em 27/09/10).
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Considerando que a nota do Exame Nacional do Ensino Médio esta, de certa
forma, interligada & ambicdo dos alunos em ingressarem no Ensino Superior,
compreendemos que o desempenho das duas escolas pesquisadas, abaixo da média
obtida pelos alunos das escolas particulares do municipio, pode estar relacionado a
porcentagens inferiores de alunos que pretendem ingressar no Ensino Superior ao
concluir o Ensino Médio, pretensdes estas objetivamente influenciadas pelas condicGes
de vida, capitais e habitus.

Nesse contexto, consideramos que quanto melhores as notas de uma escola no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), maiores seriam as chances dos alunos de
receber ensino de qualidade e/ou de se dedicar integralmente aos estudos, com
finalidade de ingressar nas faculdades, o que € tipico das escolas particulares, realidade
distinta das escolas por nés pesquisadas.

No ano de 2009, conforme site da Globo (Acesso em 27/09/10), dentre as vinte
melhores notas do Exame Nacional do Ensino Meédio, dezoito s&o de escolas
particulares e somente duas de escolas publicas. Dentre os melhores colocados do
Estado de S&o Paulo, encontram-se o colégio Vértice, em S&o Paulo (com 749,70
pontos), seguido do Integral Colégio EED, Basica Alphaville, de Campinas, Colégio
Mobile, na capital paulista, Integral Colégio, em Itatiba, colégios Santa Cruz e
Bandeirantes, em Sdo Paulo. As unicas escolas publicas bem colocadas (entre as vinte
melhores) consistem no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Vigosa
(UFV), em Minas Gerais, em 7° lugar, e o Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues
da Silveira (CAP-Uerj), que funciona na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em
178 posicéo.

Por outro lado, entre as 20 escolas com as piores médias, 19 sdo estaduais e uma
é municipal: “No lado oposto da lista, estd a escola Estadual Indigena Dom Pedro |,
Santo Antdnio de Icéd, no Amazonas, que, com 249,25 pontos de média, ficou com a pior
coloca¢dao do ranking do Enem” (http://gl.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/
Acesso em 27/09/10).

O Colégio Vertice, o melhor colocado no ano de 2009, ficou na 10? colocacdo no
ano de 2008 e, desde 2005, ele se mantém entre as melhores escolas do Brasil. Para o
diretor do colégio Vértice, o resultado do ENEM é “um prémio, nada mais do que uma

’

conseqiiéncia de um trabalho muito sério que acontece por aqui’.
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(http://gl.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/ Acesso em 27/09/10). Ele acredita
que um dos pontos positivos da escola é o incentivo ao habito de estudo e diz: “... para
ndo ficar aquela histéria de s6 se dedicar aos conteldos e conceitos em épocas de
provas bimestrais” (http://gl.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/ Acesso em
27/09/10). Para aproximar professores e alunos, as salas sdéo menores. No Gltimo ano do
Ensino Meédio, sdo cerca de 30 estudantes por sala. O colégio aboliu a “furma do
fundado”, trabalhando com, no méximo, quatro fileiras de carteiras. Conforme um
estudante, de 17 anos, do Ultimo ano do Ensino Médio, isso facilitaria os estudos. “Aqui
esta todo mundo centrado nos mesmos objetivos, ndo tem bagunga”
(http://gl.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/ Acesso em 27/09/10).

Outro aluno do ultimo ano do Ensino Médio concorda: “As pessoas aqui tém
mais responsabilidade, gostam de prestar aten¢do na aula”, assim como seu colega de
sala: “O que eu gosto mais do colégio ¢ estar cercado de pessoas que sdo iguais a mim
e gostam de estudar”, acredita. Para outro estudante, o resultado no Enem ndo
surpreende. “E o esperado, pelo que a gente faz. Nossa grade é bem pesada”
(http://gl.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/ Acesso em 27/09/10).

O colégio Vértice tem uma mensalidade de 2.756,00 para os alunos matriculados
no ultimo ano do Ensino Médio e os alunos do Gltimo ano possuem a carga horaria mais
puxada da escola. Estudam de segunda a sexta-feira em dois periodos: das 7h15 as
12h45 e das 14h as 19h. No sabado, possuem aulas de reforco e simulados. Os alunos
também possuem atividades extracurriculares como: sapateado, culinaria, coral, leitura
interpretativa, xadrez e aulas de alemao.

O corpo docente da escola é bastante qualificado. E composto por 86
professores, sendo que 25% deles possuem mestrado. Segundo o diretor: “Existe um
interesse muito grande da nossa parte em que esse himero aumente. Tanto que a escola
banca o  pagamento de mestrado ou outra coisa similar”
(http://gl.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/ Acesso em 27/09/10).

Todavia, apesar dos simulados e da grande carga horéaria de estudo no ultimo
ano do Ensino Médio, o diretor ndo gosta de dizer que o vestibular € um objetivo
educacional do colégio. “Nos temos na escola, para cada um dos nossos alunos, o que
no6s chamamos de projeto de vida. Nesse projeto acontece uma das etapas, que é o

vestibular. Entdo, ele ¢ uma conseqiiéncia” (http://gl.globo.com/vestibular-e-
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educacao/noticia/ Acesso em 27/09/10). Embora o diretor da instituicdo mencione isso,
sabemos que o ingresso no Ensino Superior por esses alunos, concluintes do Ensino
Médio, é algo bastante provavel, assim como o ingresso nos cursos e faculdades mais
prestigiadas.

Como o diretor mencionou, o vestibular, assim como o bom desempenho nele, é
uma consequéncia do trabalho que realizam e que consideramos ser também
consequéncia de uma socializagdo num meio familiar e escolar rico em capital
econdmico, cultural e social, de modo que a aprendizagem se da de forma diletante e
descontraida, ja que esses alunos ja& dominam também o cddigo escolar, ou seja: 0
cddigo da classe dominante a qual pertencem. Como os préprios alunos mencionaram,
todos gostam de estudar, ndo ha bagunca, estdo todos envolvidos pelo mesmo objetivo,
0 de aprender.

Essa ¢ uma realidade muito distinta daquela por nos pesquisada, na qual os
alunos de ambas as escolas séo de instituicbes publicas estaduais, de uma cidade do
interior de Sdo Paulo, na qual os alunos relataram, algumas vezes, a bagunca que
atrapalha a aula, alem das salas de aula da escola da zona urbana serem bastante
numerosas, com quase quarenta pessoas. Além disso, sdo alunos que trabalham, sendo
essa questdo mais intensa nos alunos da zona rural. Desse modo, 0 dia-a-dia desses
estudantes, principalmente da zona rural, € completamente distinto daquele do colégio
Vértice, como podemos observar no depoimento a seguir:

O dia-a-dia de uma aluna:

(E): Como é seu dia-a-dia? Resumidamente?/ (Al): Eu levanto as cinco e meia,
me apronto... entdo das seis as onze horas, eu trabalho na olaria, depois volto as
onze horas...tem que andar bastante, acho que sdo uns dois quilémetros, ai eu
vou de bicicleta... ai depois as onze horas eu volto, faco trabalho de escola,
mexo no computador, como, tomo banho e vou pro outro servigo, eu entro
meio dia. E do meio dia as seis e meia eu trabalho no consultério... dai, ja levo
todo meu material pro outro servico, saio de 14 s seis e meia e venho direto pra
ca (escola). Ai chego em casa umas onze, onze e meia. Moro a trés quildémetros
da escola (...) ai eu ja adianto trabalho, quando tem pra fazer... eu vou dormir
tarde... meia noite, meia noite e vinte.. (E): E seu fim de semana? Como é?
Vocé tem periodo de descanso?/ (Al): Olha eu tenho porque eu deixei um
servigo, porque eu trabalhava numa padaria de domingo, né? No sébado eu
trabalho das oito as duas no dentista e no domingo eu trabalhava na padaria.
Entrava as seis horas e saia ao meio dia (Vivian, 18 anos, aluna da escola de
zona rural).

A mesma aluna, ao falar sobre os estudos:
(E): Vocé gosta da escola? Gosta de estudar?/ (Al): Eu gostava mais. Acho que

chega no terceiro ano e da aquela... porque parece que vocé vem pra escola,
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tem aquela vontade de estudar, s6 que ta cansado, do trabalho...cansa muito.
Que nem antes... ndo faltava um dia da escola./ (E): Vocé gosta de vir pra
escola também por causa dos amigos?/ (Al): Ah, nem tanto, eu gostava de vir
mesmo pra estudar, s6 que as vezes dispersa muito.../ (E): Vocé se considera
uma boa aluna?/ (Al): Olha, eu recai bastante... histéria, era a Unica matéria
gue nunca tinha tirado uma nota vermelha e esse ano eu tirei... eu nunca tinha
tirado, eu so tirava dez./ (E): E por que vocé acha que tirou essa nota?/ (Al):
Ah, porque eu até falei pra professora, eu levo tudo minhas coisas no meu
servico e fico la estudando, mas sabe quando parece que ndo entra? Ndo sei
...essas coisas de guerra-fria ndo entra na minha cabega... (Vivian, 18 anos,
aluna da escola de zona rural).

Esse tipo de discurso foi comum em alunos da zona rural, que geralmente
trabalham o dia todo, muitos durante os fins de semana, e que, portanto, possuem pouco
tempo para os estudos; sendo que, no tempo livre que Ihe restam, estdo cansados demais
para estudar. A garota mencionada acima, até deixar seu Gltimo emprego na padaria,
tinha uma jornada de trabalho semanal de quase setenta horas, divididos no trabalho na
olaria, no consultorio de dentista e na padaria. Ou seja, sem tempo para uma efetiva
dedicacéo aos estudos.

Por isso esses discursos de alunos com jornada intensa de trabalho séo bem
distintos daqueles mencionados anteriormente pelos alunos do colégio Vértice, que
estudam o dia todo, inclusive aos sabados e, ainda, possuem atividades
extracurriculares, como aulas de alemao.

A escola de zona urbana, como vimos, possui 0os melhores desempenhos de
indice de Desenvolvimento do Estado de S&o Paulo (IDESP), taxa de aprovacio e de
evasdo escolar, o que pode estar ligado ao nivel de aprendizado dos alunos e também ao
habitus deles. Todavia, embora a escola de zona urbana apresente notas
comparativamente melhores nas avaliacfes do IDESP, prova Saresp, taxa de aprovacao,
em comparacdo aos niveis estadual ou nacional, ao ser comparada com as grandes
escolas particulares, como o colégio Vértice, por exemplo, os dados certamente sdo
bastante inferiores. Ademais, os alunos da zona urbana ndo deixam de ser também, em
sua maioria, trabalhadores. Apesar de trabalharem somente meio periodo, ndo possuem
condicdes objetivas para grandes investimentos escolares.

Desse modo, podemos afirmar que a escola ndo é uma instituicdo neutra, mas,
conservadora, como aponta Bourdieu (1998b). Os discursos de neutralidade, juntamente
com a ideologia do dom ou mérito, surgem como forma de intensificar o sentimento de

inferioridade e fracasso escolar nos individuos.
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Alguns dos alunos das escolas pesquisadas, com base na realidade e trajetoria de
familiares e jovens de condigéo social similar, consideram que o diploma de concluséo
do Ensino Médio ou de curso superior ndo sdo sinbnimo de um emprego. Outros,
porém, vislumbram na obtencdo de diplomas uma estratégia promissora, fomentando a
inflagdo dos diplomas que trata Bourdieu (1998f). O autor considera que a partir do
momento em que se amplia 0 acesso a um nivel de ensino, assim como veio ocorrendo
com o Ensino Médio nas ultimas décadas, seu respectivo diploma tende-se a
desvalorizar, enquanto que a ambicdo de ascensdo social via a escolarizacdo ndo se
efetiva, como apregoa os discursos neoliberais. Ademais, ha que se considerar a
existéncia de grande contingente de jovens que ndo permanecem, assim como dos que

nem sequer ingressam no Ensino Médio.

3. A expansdo do Ensino Médio e a desigualdade de permanéncia e sucesso
escolar

Segundo Barreto (2002), o Brasil vivenciou nas ultimas décadas um aumento
significativo de vagas no Ensino Medio, proporcionando, pela primeira vez, que
camadas majoritarias da populacdo tivessem acesso a esse nivel de ensino. Todavia, iSso
ndo significa que houve uma verdadeira democratizacdo do ensino, ja que muitos alunos
o fazem em cursos supletivos (fora da idade-série) e em condigdes precarias. Como ja
mencionamos, segundo o Relatorio de Desenvolvimento Juvenil (2007), a desigualdade
pode ser notada quando muitos jovens precisam trabalhar e estudar simultaneamente,
enquanto outros podem somente estudar. A injustica também é notada quando aqueles
poucos que conseguem obter o diploma da educacao basica ndo conseguem inserirem-se
no mercado de trabalho, devido a desvalorizacdo do diploma desse nivel de ensino, sem
falar ainda daqueles jovens que somente trabalham ou, ainda, daqueles que nem
estudam e nem trabalham. Desse modo, torna-se dificil falar numa verdadeira igualdade
de acesso e bom desempenho escolar.

Nesse sentido, é importante mencionar que, em virtude de tomarmos como fonte
de dados alunos matriculados em escolas, ha perfis de jovens ndo pesquisados neste
estudo, uma vez que ambas as diretoras informaram-nos que ndo ha alunos com mais de
dezoito anos matriculados no Ensino Médio regular, salvo raras excecdes, pois estes

devem ser matriculados no curso supletivo. Encontramos poucos estudantes com mais
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de dezoito anos nas salas por nds pesquisadas, sendo que esse nimero é maior na escola
de zona rural. No entanto, a grande maioria dos estudantes, de ambas as escolas,
encontram-se na faixa etaria entre dezesseis e dezessete anos, havendo o predominio de
alunos com dezessete anos. De um modo geral, os alunos da escola de zona urbana sao

mais novos que os alunos da zona rural, como pode ser observado na tabela a seguir.

Idade Escola Rural Escola Urbana
16 anos 4,7% 13,1%

17 anos 71,4% 73,6%

18 anos 14,3% 10,5%

19 anos 0% 0%

20 anos 4,7% 2,6%

21 anos 0% 0%

22 anos 4,7% 0%

Consideramos que um dos motivos do nimero maior de alunos acima de dezoito
anos na escola de zona rural seja o de ndo existir o curso supletivo na escola, sendo
dificil para esses estudantes frequentarem outra instituicdo de ensino na cidade. Outro
motivo a se considerar € o de que, em funcdo de eventuais dificuldades de
escolarizacdo, dada a menor afinidade com a cultura escolar, ou, em fungédo de insercédo
em longas jornadas de trabalho, possa ter havido maiores percalgos ou mesmo
interrupcdes da trajetoria escolar.

No depoimento de uma aluna de vinte e dois anos da escola de zona rural
pudemos perceber essa dificuldade. Cassia acorda todos os dias (exceto alguns fins de
semana) as duas horas da manha e vai para S&o Paulo entregar agua, pois trabalha como
motorista de caminhdo. Muitas vezes pega transito e chega as dez e meia da noite em
casa, como ela propria nos relatou. Desse modo, sua frequéncia na escola, que é

proxima de sua casa, ja € prejudicada devido ao trabalho.

Eu saio de casa duas horas da manhd, dai eu chego la as seis, ai tem que fica
esperando, eu vd 14, entrego a nota, pego a senha, fico esperando, ai vo 13,
descarrego, dai tenho que fica esperando o canhoto, ai pego e v6 embora, dai
pego aquele trénsito na marginal, ai tem dia que nem da tempo de vir pra
escola, ontem mesmo ndo deu tempo, cheguei em casa era dez e meia da noite
(Céssia, 22 anos, estudante da escola de zona rural)

Essa aluna nos parece ser de perfil tipico de condicdo de vida mais dificil do que

0s demais, sobretudo quando comparada com os alunos da escola de zona urbana. Trata-
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se de perfil cujos volumes dos diferentes capitais (econémico, social e cultural) sdo mais
escassos. Relatou que teve dificuldades na escola e que ela e seus familiares tiveram
necessidade, em algum momento da vida, de interromper os estudos para trabalhar. Vale
explicitar o seguinte trecho de sua entrevista:

(A3): Hoje, gracas a deus, nds conseguimos recuperar tudo, mais até 2000
ainda nds ndo tinha o que come direito dentro de casa. (E): Al, vocé teve que
comegar a trabalhar?/ (A3): E. / (E): E vocé tem 22 anos, porque sé agora estéa
concluindo o Ensino Médio?/ (A3): Por causa disso./ (E): Mas vocé reprovou
por falta?/ (A3): N&o, eu tive que parar, porque troquei de turno, comecei a
trabalha a noite na firma ai ndo tinha escola a tarde (na minha série) e eu
precisava trabalha./ (E): E vocé parou por quanto tempo?/ (A3): Fiquei quatro
anos sem estuda./ (E): E quando vocé comegou a trabalhar de motorista que
voceé voltou a estudar?/ (A3): E. (E): E vocé ajuda na renda da sua casa?/ (A3):
Eu ajudo um pouco quando precisa, eu ajudo./ (E): Mas naquela época vocé
ajudava?/ (A3): Ajudava./ (E): Mas dava pra guardar um pouco pra vocé?/
(A3): Nem via a cara do dinheiro./ (E): Até os 19 anos?/ (A3): E, comecei a
pegar meu dinheiro na méo com 19 anos. (Cassia, 22 anos, aluna da escola da
zona rural)

O depoimento mostra que as condi¢bes financeiras da familia da aluna eram
bastante escassas, prejudicando os estudos da garota. Ela teve que comecar a trabalhar
aos dez anos de idade em olaria, devido a dificuldade financeira pela qual a familia
passava na epoca, sendo que tal pratica era comum a cultura familiar. Teve que
interromper os estudos (por quatro anos), conforme mencionado, para trabalhar dois
periodos, sendo que até os dezenove anos “nunca viu a cara do dinheiro”. Além disso,
o capital cultural familiar também era relativamente baixo, expresso, entre outros
aspectos, pela escolaridade: a mée concluiu até a sétima série e 0 pai até a quarta serie.
N&o obstante, hoje possui renda mais alta do que muitos outros alunos que trabalham,
pois a prépria condicdo de vida da familia induziu a tal conquista. No seu trabalho,
como motorista de caminhdo, recebe renda de dois até trés mil reais por més, segundo
seu relato. Tal condi¢do, pode ser considerada como o aspecto que desencoraja a
continuidade dos estudos. Contudo, como planos futuros, a aluna relatou a pretensdo de
mudar-se para Campinas, trabalhar e fazer uma faculdade de Quimica Industrial. No
entanto, considerou que so fara isso se conseguir terminar de construir sua casa, tendo
informado que ja comprou um terreno na cidade de Campinas. Condicionou também tal
possibilidade ao conseguir um novo emprego. Caso contrario, disse, ficaria em seu

proprio municipio, “nesse mesmo lugar”, continuando no trabalho como motorista de
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caminhdo. Ao referir-se ao seu futuro profissional e aos estudo disse: “ndo tenho
certeza de nada” e “ah, sei ld, depende de deus. O que deus decidi, ta decidido. Entdo,
se der certo pra eu ir, eu vou, e se ndo der certo...”.

Podemos considerar que a tendéncia maior, nesse caso, sejao
interrompimento (novamente) dos estudos dadas as ambiguidades do discurso da aluna
e, sobretudo, de sua préatica pessoal e familiar que prioriza o trabalho em detrimento dos
estudos (apesar do discurso supostamente ser o inverso). Ademais, 0 incentivo por parte
dos pais € fragil, j& que a conciliacdo entre estudos e trabalho tende a ser vista como
inviavel, tanto por seu pai, como por ela mesma, que interioriza a visdo do
primeiro: “(...) ele ja falou: ‘ou estuda ou trabalha, os dois ndo tem como fazer, ndo sei
0 que’”.

Consideramos que a opinido familiar, que é um fator de peso para a decisdo do
aluno, tenda a influencia-la a continuar somente trabalhando. Através do depoimento
sobre a trajetéria pratica dela e da familia, podemos considerar que prevalecerd o
trabalho/obtencéo de renda em detrimento do investimento e continuidade dos estudos.
O discurso paterno é o de “ou trabalha ou estuda”; o pai parece preferir que ela
continue somente trabalhando do que propriamente a incentiva aos estudos. Ele tem o
receio que ela sofra um acidente na estrada, ja que dorme muitas vezes somente trés
horas por noite: “Ndo, quer dizer, ndo é ndo incentivar... é que meu pai tem muito
medo, ele fala ‘oh, vocé fica ai nesse transito, uma hora vocé vai acabar batendo esse
caminhdo, ndo sei o que...” ”

Todavia foi sendo motorista de caminhdo que, tanto pai como filha, conseguiram
melhorar, em certa medida, sua condicdo de vida, e ndo através da escola. Hoje, a
familia possui uma renda econémica dita “estave/”, ndo passando mais necessidades
como ja passaram, conforme nos relatou a aluna. Os pais possuem uma venda no bairro
e 0 pai, como ja mencionado, também é motorista de caminh&o. A questdo do trabalho é
visivelmente uma marca dessa familia, na qual os pais também tiveram que interromper
os estudos quando novos, pois ambos perderam os pais cedo e tiveram que comecar a
trabalhar aproximadamente aos oito anos de idade, nas olarias. Portanto, consideramos
que o senso pratico da familia tenda a se reproduzir, em prol do trabalho e em

detrimento dos estudos.
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Em sintese, pode-se dizer que essa aluna e sua familia possuem um baixo capital
cultural e social e, quando mais nova, um baixo capital econdmico também, tanto que
teve que interromper os estudos para trabalhar. Mesmo que, posteriormente, o capital
econbmico dessa familia tenha se elevado, ndo houve uma mudanca significativa no
capital cultural familiar. Nesse contexto, € impossivel falar em igualdade de
oportunidade escolar, tanto no que tange a Educacdo Superior como ao Ensino Médio,
este realizado com dificuldade pela aluna trabalhadora.

Conforme Barreto (2002) € no ambito do Ensino Médio que acontece o ponto de
ruptura do sistema educacional brasileiro, pois nas palavras do proprio autor:

Pelo carater que tem assumido a tensdo entre o ensino propedéutico e o
profissionalizante na formacéo oferecida neste nivel, o ensino médio torna-se
particularmente vulneravel as desigualdades sociais (BARRETO, 2002,
p.354).

Isto ocorre pelo fato do Ensino Médio estar inserido num contexto ambiguo,
atraindo alunos com diversas origens sociais, interessados no ingresso nesta modalidade
de ensino por motivos distintos, seja pela preparacéo para o ingresso no trabalho ou para
continuidade dos estudos, ou seja, ndo preparando satisfatoriamente para nenhum desses

aspectos, ndo satisfazendo as necessidades de sua clientela. Nas palavras de Barreto:

Os privilégios e exclusBes ai encontrados estdo fortemente associados a
origem social dos estudantes e sdo freqiientemente ratificados e recrudescidos
por uma forma de escolarizagdo que ndo consegue atender adequadamente as
necessidades da clientela e aos reclamos da sociedade atual (BARRETO,
2002, p.354).

Diante dessas informacGes, hd a possibilidade de interpretar que, embora o
acesso ao Ensino Médio venha se ampliando nas ultimas décadas, isso nao significa que
ele esteja colaborando para o estabelecimento da igualdade entre os estudantes, uma vez
que a exclusdo no interior do curso recrudesce, reproduzindo a desigualdade social
dentro dele proprio. Trata-se de uma nova forma de exclusdo, ja que antes tal
desigualdade se dava pela falta de vagas nesse nivel de ensino para as classes mais
baixas.

Mesmo com a ampliacdo de vagas, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
apenas aproximadamente 45% dos jovens brasileiros concluem o Ensino Médio e,
destes, cerca de 60% o realizam em situacdo precaria, no ensino noturno ou supletivo.
Esses estudantes sdo também desagregados por regido e pela classificacdo urbana e

rural, que acabam por assumir outras dimensdes da desigualdade. Ja dados de 2007,
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obtidos pelo Relatorio de Desenvolvimento Juvenil (2007) apontam que 0 acesso ao
Ensino Médio no Brasil aumentou em 55,7% na década, entretanto, somente metade dos
jovens da faixa etaria de 15-17 anos estaria no nivel adequado a idade. E, entre os que
conseguiram completar o Ensino Médio, mais de um tergo teria parado de estudar.

O caso de Céssia € um exemplo de que as escassas condi¢des objetivas dos
diferentes capitais nas familias de classe média popular estdo diretamente ligadas ao
“sucesso” ou “fracasso” escolar (leia-se evasdo escolar), bem como se relacionam ao
capital cultural e a menor afinidade com o ambiente escolar. Devido as dificuldades
financeiras, a garota ingressou no mercado de trabalho aos dez anos e teve que
interromper os estudos quando adolescente. Além disso, nos relatou que os pais nunca
puderam ajuda-la com o dever de casa, devido a baixa escolaridade. Atualmente, como
a familia conseguiu melhorar a situagéo financeira, a aluna consegue ganhar até trés mil
reais por més com o trabalho de motorista, € compreensivel que o pai priorize o trabalho
em detrimento dos estudos, ja que é uma familia com pouco histérico de sucesso
escolar. Percebemos também relacionado a este aspecto, uma desconfianca por parte
dessa aluna e, talvez, do préprio pai, para com os sistemas de ensino, dizendo que
conhece “pessoas estudadas trabalhando nas olarias”. Estariam entdo esses sujeitos se
distanciando da geracdo enganada, da qual trata Bourdieu (1998d), ndo depositando

muita confianca na instituicdo escolar, como podemos ver no depoimento a seguir:

A pessoa v& muito pelo rosto, sei 14, eu tenho um primo que fez duas
faculdades, matemaética e advocacia e ele tava desempregado. Ele ficou quatro
anos desempregado, trabalhou na fofinho (malharia) ai ele foi pra Campinas e
em dois meses ele abriu um escritorio pra ele, comprou o carro dele. (...)
(Graziele, 22 anos, motorista de caminhao).

Nesse sentido, também € compreensivel que a aluna “ndo tenha certeza de
nada” ao falar o que fard com relacdo aos estudos no proximo ano e dizer que “tudo
depende de deus”. Ou seja, embora no seu discurso verbalize desejo de ingresso huma
faculdade, na préatica sabemos que seu habitus tende para uma pratica diferente: de
interrupcao dos estudos e permanéncia no trabalho, uma vez que este possibilita a jovem
uma renda que poucos de seu meio social possuem, inclusive entre pessoas com
formacdo superior.

O caso dessa aluna - alunos com defasagem-série - pertence a um perfil pouco
abordado neste estudo, ja que os estudantes com tal defasagem sdo muito poucos na

escola de zona rural, assim como na escola de zona urbana. No entanto, esse caso nos
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foi importante para evidenciar as contradicdes que sdo vividas, de forma similar, por
familias que tém condicdes objetivas de vida mais escassas comparadas aquelas que tém
melhores condicGes objetivas dos diferentes capitais, bem como de estudo e trabalho,
sendo ambos os perfis encontrados em ambas as escolas, ainda que o primeiro seja
ligeiramente predominante da escola rural.

Face as condigdes objetivas distintas dos diferentes capitais ndo € possivel falar
em igualdade, sendo que aqueles com um volume mais escasso de capital econdmico,
social e cultural tendem a encarar a conclusdo no Ensino Médio como uma etapa final
de sua formacgdo, enquanto que os mais providos, a encaram como uma formacéo
propedéutica. Sendo assim, concordamos com Barreto (2002) quando argumenta que a
exclusdo acontece dentro do proprio sistema de ensino, principalmente no que se refere
ao Ensino Médio. Tais dados se tornam mais heterogéneos ainda ao comparar a relacao
estabelecida entre educacéo e trabalho pela mulher e homem, bem como também pelo
negro e o branco, o que torna a relacdo entre educacéo e trabalho, antes de tudo, uma

relacéo de classe, etnia e género.

4. A relacdo entre educacao e trabalho e a questdo de género

Conforme Segnini (2000), apesar da escola constituir numa instituicdo de
relevancia para os individuos provenientes dos diferentes meios sociais, que véem nela
um meio de ascensao social, a relacdo estabelecida entre educacgéo e trabalho se mostra
tdo necessaria quanto insuficiente. A escolarizacdo ndo significa garantia de um
emprego e ascensdo social. A relacdo estabelecida entre educacgéo e trabalho constitui
um processo social de legitimacdo das mudancas no mercado de trabalho, de
desemprego e precariedade social, ao invés de uma real e concreta exigéncia dos
processos de producéo de bens e servigos.

Conforme Segnini (2000), somente individuos dotados de uma determinada
composicao de capitais econdmico, cultural e social (Bourdieu, 1998a, 1998b e 1998c¢) e
com diplomas prestigiados conseguiriam enfrentar a concorréncia no mercado de
trabalho. Nesse sentido, por mais que se amplie 0 acesso aos niveis de ensino mais
altos, ndo é possivel apontar para uma efetiva democratizacdo da sociedade,
principalmente, se tratando de um pais como o Brasil, onde h4 muitos problemas

sociais, como a intensa desigualdade de distribuicdo de renda. Esse quadro ndo
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possibilita apostar numa ascensdo social via escolarizagdo para todos, a ndo ser para
uma pequena parcela da populagéo, que possui condi¢des objetivas de estudar e investir
em educacdo, os quais possuem capital cultural, social e econémico mais afinados a tal
investimento.

Esse tipo de discurso, que associa o nivel de escolaridade com ascenséo social,
conforme argumenta Segnini (2000), é formado no interior de conflitos e interesses
antagbnicos, de forma a manter a coesdo social, legitimar e dissimular a ordem social
existente. Para a autora, a relacdo entre educacéo e trabalho esta posta num contexto de
globalizagdo dos mercados de bens e fluxos financeiros, sob o acirramento da
concorréncia e também da ideologia neoliberal que, contraditoriamente, requer politicas
estatais que possam garantir a desregulamentacdo de normas de concorréncia e direitos
sociais. A concentracdo de capital ocorre ao mesmo tempo em que a forca de trabalho
fragiliza-se pela flexibilizacdo, precarizacdo e desemprego. As altas taxas de
desemprego e a crescente inseguranca e precariedade das novas formas de ocupacgéo
aparecem juntas do discurso ideologico por maiores niveis de escolaridade como
garantia de empregabilidade.

Segundo Offe (1990), a relacdo estabelecida entre sistema educacional e
ocupacional é marcada por uma desfuncionalidade. A funcéo do sistema educacional de
oferecer qualificagdo compativel as exigéncias do trabalho € por ele questionada. Offe
(1990) argumenta que a funcionalidade do sistema educacional cada vez mais se
degrada, de modo que ele se torna um “sistema de custodia”, ou seja, com fins em si
mesmo, sem uma direcéo definida.

Por outro lado, o sistema ocupacional estaria demandando qualificacfes diversas
daquela produzida pelo sistema educacional, como na demanda por formacdo de
capacidades cognitivas nos individuos, capacitando-os a adaptacdes em diferentes
tarefas. Essa meta-capacitacdo, sem exigéncias determinadas, implicaria numa
tendéncia de autonomizacdo do sistema educacional, face as crescentes indefini¢bes do
sistema ocupacional em relacdo ao contetdo das qualificacdes.

Conforme o autor, a afirmacdo de que o progresso técnico esteja demandando
aumento de qualificacdo, é posta em divida, uma vez que a demanda por qualificacdo
(quantitativa e qualitativamente) tem se elevado secularmente e, ainda assim, muitos

individuos ndo estdo sendo absorvidos pelo mercado de trabalho, sendo que nem sempre
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essa qualificacdo € utilizada nos postos de trabalho. Essa afirmacdo conduz a
compreensdo de que o sistema ocupacional usa, muitas vezes, de forma perversa, 0
sistema educacional. Essa relacdo permitiria o sistema ocupacional tornar-se mais
seletivo e, consequentemente, despreocupado com a questdo do valor a ser pago pela
forca de trabalho, j& que o sistema educacional encontra-se, nessa relacéo, pressionado a
reconstruir-se a partir do crescimento da oferta adequada ao atendimento da demanda.
Nas palavras do autor:

[...] a qualificacdo e produtividade no desenvolvimento do sistema
educacional, pode ser resumida na hipétese de que o processo de educagdo
formal realmente conduz a produgdo daquelas qualificacbes, que, de forma
crescente, sdo demandadas pelas instituigdes do sistema ocupacional (OFFE,
1990 p. 16).

A politica e o sistema educacionais seriam, assim, “adequados” para mascarar o
desemprego e a desorganizacdo da sociedade capitalista. As politicas que pregam a
equacdo entre escolarizacdo e empregabilidade se revelariam falsas, por envolverem
fatores desconhecidos para sua concretizagdo, com objetivos de um sistema ocupacional
seletivo e progressivamente excludente.

Nesse mesmo sentido, Segnini (2000) considera a relacdo entre educacdo e
trabalho tdo necessaria quanto insuficiente, uma vez que se encontra inserido no
mercado formal e estavel de trabalho um reduzido numero de trabalhadores. Por outro
lado, ha 800 milhGes de desempregados no mundo, como resultado de um crescimento
econdmico perverso, que cada vez concentra mais renda.

Inseridos nesse contexto, 0s jovens constituem 0s grupos mais escolarizados e
mais desempregados ou inseridos em trabalhos precarios (Segnini, 2000). Ha também
uma desigualdade entre homens e mulheres, brancos e negros com 0 mesmo tempo de
escolaridade no mercado de trabalho, tanto em rendimentos como em condigdes de
trabalho.

Segundo o Relatorio de Desenvolvimento Juvenil (2007), a discriminagéo
educacional por género atua de modo positivo para o lado feminino no Brasil, porém o
mesmo ndo acontece com a questdo racial, uma vez que negros apresentam taxas de
analfabetismo e de escolaridade que indicam a existéncia de realidades discriminantes.

Em geral, segundo 0 mesmo documento, as mulheres possuem mais anos de
escolaridade: 8,8 anos de estudo, contra 8,1 anos dos homens. Por outro lado, ha

significativas diferencas educacionais devidas a raca/cor dos jovens: se 0s brancos
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conseguem estudar 9,3 anos em média, ao falar dos negros esse numero cai para 7,7
anos de estudo. A discriminacdo econémica reforca ainda mais a discriminagéo racial.
Nas camadas mais pobres, as diferengas por raga/cor sdo bem mais elevadas do que nos
setores mais ricos de nossa juventude. Entre jovens brancos e negros das camadas
superiores as diferengas relativas aos anos de escolaridade sdo muito baixas. Conforme

o Relatério de Desenvolvimento Juvenil:

Assim, por exemplo, na area educacional, se o decil de renda mais pobre s
pode atingir 5,8 anos de estudo, o decil mais rico pode completar, em média,
mais de 11 anos de estudo. Uma forte fonte de discriminacdo é a cor.
Comprovadamente, a renda familiar dos jovens negros é 50,6% inferior
(menos da metade) a dos brancos (RELATORIO DE
DESENVOLVIMENTO JUVENIL, 2007, p. 9).

Diante desse exposto, podemos perceber o0 quanto a questdo do mérito e sucesso
escolar estd vinculada as origens sociais dos alunos, aléem da raga e sexo, ndo nos
permitindo falar em mérito pessoal.

Nesse contexto, podemos dizer que a relacdo entre educacgéo e trabalho se torna
mais problematica quando se trata dos negros e mulheres. Estas estdo cada vez mais
presentes no mercado de trabalho. Verifica-se um crescimento significativo das
mulheres trabalhando fora de casa nos Gltimos trinta anos devido as suas conquistas
sociais, politicas e econdmicas.

Segundo Segnini (2000), a taxa de crescimento de participacdo da mulher no
mercado de trabalho no periodo de 1985 a 1995 teve crescimento de 63%,
significativamente superior a do homem, cujo crescimento foi de 20,8%. Esse
crescimento ainda continua, mesmo que as porcentagens tenham diminuido, todavia o
crescimento das mulheres no mercado de trabalho ainda € maior em relagdo ao dos
homens. De acordo com a revista virtual Abril (acesso em 24/12/10), conforme dados
da Relacdo Anual de Informacdes Sociais (Rais), as mulheres tiveram um aumento de
5,34% na participacdo no mercado de trabalho, no que diz respeito ao ano de 2008,
enquanto que o aumento dos homens foi de 3,87%. Elas ocupavam 16,2 milhGes de
vagas, engquanto os homens 23,2 milhGes. Ja, em relacdo ao ano de 2009, as mulheres
ocupavam 17 milhdes de postos de trabalho, enquanto 24,1 milhdes eram ocupados
pelos homens. Mesmo que as mulheres ainda sejam minoria no mercado de trabalho

brasileiro, elas ocupam mais postos quando a comparacdo é feita entre os trabalhadores
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com ensino superior completo, na qual estdo em 3,97 milhdes de vagas enquanto eles,
em 2,76 milhdes.

Segundo Segnini (2000), tais dados, entretanto, ndo significam que a realidade
das mulheres tenha se transformado de forma intensa, pois apesar deles, hd outros que
revelam que as mulheres necessitam de esforco maior do que os homens, entre estes
maiores niveis de escolaridade para inserirem-se no mercado de trabalho e, mesmo
assim, muitas vezes, as ocupacdes sdo inferiores as do sexo masculino em termos de
hierarquia de poder e salarios. 40% das mulheres que trabalham encontram-se em
postos de trabalho precérios, enquanto que a mesma taxa cai para 10% no caso dos
homens.

Segundo o Relatério de Desenvolvimento Juvenil (2007), as mulheres que
exerciam atividades remuneradas possuiam 9,4 anos de estudo e os homens somente
8,5. No entanto, o ingresso dos homens no mercado de trabalho é superior ao das
mulheres. Talvez, um dos motivos desse dado possa ser explicado, dentre outros
motivos, pelo fato de muitas mulheres exercerem trabalhos domesticos em suas proprias
residéncias, como pudemos observar neste estudo. Tal atividade, todavia, ndo €
considerada como um trabalho de fato.

Deste modo, embora seja inegavel a participacdo das mulheres no mercado de
trabalho, bem como um maior nivel de escolaridade em relagdo aos homens, suas

condicdes socioecondémicas ndo mudaram drasticamente.

[...] as mulheres foram pioneiras em ocupar postos de trabalhos precarios, que
estavam por vir para ambos 0s sexos, no contexto da reestruturagdo produtiva.
Mesmo assim, elas continuam campeds em informalidade e precariedade e
comegam a ser mais atingidas pelo desemprego em varios setores (SEGNINI,
2000, p.78).

Em nosso estudo, percebemos que o0 nimero de meninas abordadas por nds nas
salas de aula foi ligeiramente superior que o nimero de meninos. Conforme podemos

ver na tabela abaixo:

Sexo Feminino Masculino
Escola Rural 52,4% 47,6%
Escola Urbana 57,8% 42,2%
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Seguindo a premissa de Segnini (2000) de que a relacdo entre educacdo e
trabalho é também uma questdo de género, pudemos perceber que realmente essa
questdo influencia a inser¢do no mercado de trabalho dos alunos, principalmente no que
se refere aos alunos da zona urbana, na qual as meninas trabalham em cargos
caracterizados como femininos, tais quais secretarias; manicures, auxiliar de professora
e babés, dentre outros. Por outro lado, os meninos permanecem em trabalhos
caracterizados como masculinos, como em oficinas mecanicas, mas também em
supermercados, lojas de comércio, dentre outros.

Na zona rural, os empregos mais tipicos masculinos sdo nas olarias e como
motoristas de caminhdo. Por outro lado, os trabalhos em malharias, como secretéria e
auxiliar de dentista sdo mais caracteristico entre as meninas. Todavia, hd muitas garotas
que também exercem trabalhos pesados, nas olarias, que ¢ uma atividade caracterizada
como masculina, pelo fato de exigir forca e gerar cansaco fisico. Mesmo que nas
proprias olarias haja uma diviséo nas tarefas entre meninos e meninas, ndo deixa de ser
um trabalho desgastante e, além disso, com baixa remuneracdo, como é ilustrado no

depoimento a seguir de uma aluna:

(Al): (...) no consultério entro meio dia, entdo das 6hs as 11hs, eu trabalho na
olaria. / (E): E vocé prefere qual (emprego)?/ (Al): Ah, o consultério...rs./ (E):
E é mais cansativo (o trabalho na olaria)?/ (Al): Ah é... bem cansativo./ (E):
E é mais pesado?/ (Al): Para mulher é... e eu vou porque ndo consigo ficar
parada porque se ndo, por mim, eu ficava em casa... (...) (E): Como € um dia
tipico do seu servico?/ (Al): Tudo o que vocé faz num dia, vocé tem que fazer
no outro. Por exemplo, de manha eu fago 500 tijolos. Tem gente que fica o dia
inteiro e faz 1.200... 1.200 vezes tem que ficar tirando e colocando a forma. A
forma é de ferro e é pesada./ (E): Tem bem mais homem do que mulher?/
(Al): Tem mais homem que mulher. Uma ou duas mulher, s6./ (E): E o
salario, € melhor em qual (emprego)? No consultério eu trabalho seis horas por
dia e na olaria, cinco horas./ (E): E onde vocé recebe mais?/ (Al): No dentista.
E que o piso do auxiliar é oitocentos e trinta e na olaria recebo trezentos e
pouco. (Denise, 18 anos, aluna da escola de zona rural).

Através desse depoimento podemos ver a diferenca do pensamento da garota ao
referir-se ao trabalho como auxiliar de dentista e, posteriormente, ao trabalho na olaria.
Ao referir-se a este ultimo diz ser um “trabalho pesado”, produzindo 500 tijolos por
dia. Além disso, ao equiparar as horas de trabalho na olaria e no consultério, calculamos
que a garota recebe aproximadamente o dobro no trabalho como auxiliar de dentista,
que € o trabalho que prefere em detrimento da atividade realizada na olaria.

Também ndo podemos deixar de lado o exemplo da garota mencionada

anteriormente, Cassia, que trabalha como motorista de caminhdo, um trabalho
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caracterizado como masculino, sendo que a garota dorme somente cerca de trés horas
por dia, havendo pouco tempo para os estudos e o lazer.

Pudemos perceber também que alguns alunos da zona rural, mais
especificamente algumas meninas, ja pensam em casamento, por isso investem o
dinheiro que ganham no trabalho nessa vida futura, desvinculada dos pais, como nos

casos a seguir:

(Al): E vocé trabalha por que vocé quer? (E): Ou sdo seus pais que te
incentivam a trabalhar?/ (Al): N&o é, porque agora eu to fazendo 18 anos,
entdo tem carta, moto, entdo....e eu to noiva e eu to construindo minha casa,
entdo....Ai tem que trabalhar..../ (E): esta noiva ja?./ (Al): Ja. Ndo pode passar
dos quatro anos de namoro, sendo...rs./ (...) (E): E vocé? Vai mudar quando pra
sua casa?/ (Al): Ah, eu, minha casa, comecei a construir agora, entdo acho que
vai mais uns dois anos, né?/ (E): E vocé quem quer casar?/ (A1): Ah, um dia ou
outro vai ter que sair, né?rs. (Vivian, 18 anos, aluna da zona rural)

Quanto vocé recebe? Eu recebo 428 reais com desconto do INPS, da carteira./
(E): E o resto do dinheiro vocé usa pra vocé? (uma parte déa aos pais)/ (A2): E,
eu to pagando meus moveis./ (E): Moveis? Por que, vocé vai casar?/ (A2):
Mais pra frente sé, mais ja to pagando./ (E): Seu namorado tem quantos anos?/
(A2): Vai fazer 19./ (E): E ele faz o que? (A2): Ele é pintor, trabalha em
olaria, ja foi servente do meu pai... (Cintia, 16 anos, aluna da escola da zona
rural).

Os depoimentos acima das duas garotas podem ser compreendidos dentro do
conceito de estratégias matrimoniais abordado por Bourdieu (1990). Segundo o autor,
toda transacdo matrimonial deve ser entendida como resultado de uma estratégia e pode
ser definida como um momento de uma série de trocas materiais e simbolicas, que
depende em grande parte da posicdo que essa troca ocupa na historia matrimonial da
familia.

A estratégia matrimonial pode ser compreendida inserida no conceito de
estratégias de reproducdo, que consiste na tendéncia dos membros das classes ou
fraches de classes detentoras de capital, inconsciente e conscientemente, a manter ou a
melhorar sua posicdo na estrutura das relac@es de classe, buscando manter ou aumentar
seu capital, ou seja, suas condicdes de vida. As estratégias de reproducdo consistem,
assim, num sistema que funciona e se transforma enquanto tal, sendo produto de um
mesmo principio unificador e gerador: a disposicdo em relacdo ao futuro objetivo
(Bourdieu, Boltanski, Saint-Martin, 1979).

Nesse sentido, as estratégias matrimoniais adotada pelas meninas é um modo

delas se reproduzirem engquanto classe social, na qual se busca geralmente casar-se com
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pessoas com as mesmas condicdes sociais, ou entdo, melhor, para assim assegurar ou
melhorar suas condicGes de vida, ja que com o casamento ha inimeras trocas simbdlicas
e materiais, como foi mencionado. O interesse em casar os filhos da melhor maneira
possivel é como investir no melhor estabelecimento escolar para o filho. Nas palavras
de Bourdieu (1990):

As estratégias matrimoniais sdo produtos nao da obediéncia as regras, mas
do sentido do jogo que leva a “escolher” o melhor partido possivel
considerando o jogo que se tem, isto é, os trunfos e as cartas ruins (as mogas
particularmente), e a arte de jogar que se possui; € a regra explicita do jogo —
por exemplo, os interditos e as preferéncias em matéria de parentesco ou as
leis sucessdrias — que define o valor das cartas (rapazes, e mocgas,
primogénitos e caculas) (BOURDIEU, 1990, p.82).

Pode-se dizer assim, que as estratégias sdo estipuladas como num jogo, trazendo
sempre consigo nas horas da escolha o habitus. Este nos individuos permite produzir a
infinidade de atos de jogo que se inscrevem nas lutas no campo social, nas
possibilidades e exigéncias objetivas; as coacdes e exigéncias do jogo, mesmo que ndo
estejam reunidas num codigo de regras, impdem-se aqueles que, por terem o sentido do
jogo, estdo preparados para percebé-la. Nesse mesmo sentido do “jogo”, segue a opinido
dos pais em relacdo ao casamento das filhas:

(E): E vocé quem quer casar?/ (Al): Ah, um dia ou outro vai ter que sair,
né? (rs)./ (E): Mas vocé tem vontade?/ (Al): Tenho, meu noivo ja tem 27
anos./ (E): E seus pais querem que vocé case ou que vocé continue 1a?/ (Al):
Ah, querem que case... porque quando a pessoa é boa, né? E 0 meu sogro
tem olaria, entdo fica mais facil de conseguir o tijolo, né? (Rs) (Vivian, 18
anos, aluna da escola de zona rural).

(E): E seus pais aprovam seu casamento?/ (A2): Ah, minha mae fala que é
pra eu pensar bem, porque ela fala que ele é meio ignorante... acho que é por
causa da idade, acha que pode tudo (...) Ela fala que se fosse eu, ndo pensava
em casar tdo nova, eu posso fazer uma faculdade. E meu pai ja é mais
quieto, ele s6 fala que é pra eu pensar bem, se é isso 0 que eu quero...
(Cintia, 16 anos, aluna da escola de zona rural)

Pode-se perceber que enquanto os pais da primeira garota incentivam-na para
que case, a mde da segunda diz para que a filha o faca quando mais velha e diz ainda
que ela poderia fazer uma faculdade. Talvez isso possa ser compreendido pelo fato do
noivo da primeira garota ja ser mais velho, trabalhar e ser formado (na Educacdo
Basica), o pai também € dono de olaria, e como ela diz, 0s pais querem gue case, pois
“quando a pessoa é boa, né?”. Nesse sentido, atraves do noivo, a garota podera se
reproduzir enquanto classe, ou, entdo, até mesmo melhorar sua posicédo na classe social,

pois o noivo é filho de proprietario de olaria e, por considerarem uma “pessoa boa”,
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Seus pais aprovam seu casamento. J& a segunda garota ndo recebe muito incentivo da
mée, pois essa acha o namorado ‘“meio ignorante”. Essa falta de apoio pode ser
compreendida ao analisar a historia de vida do namorado, que através da entrevista com
a aluna, tivemos a informacdo de que sempre viveu com a avO, pois 0S pais 0
abandonaram, ja foi também envolvido com drogas e também cursou somente até a
sexta série. Ou seja, 0s pais da garota podem considerar que ele ndo seja um bom
“partido” para a filha, uma vez também que as condi¢des dela sdo melhores do que a do
namorado e, por isso, a garota poderia até mesmo decair socialmente.

Além dessas duas garotas que pensam em se casar daqui alguns anos, hd uma
colega de sala que esta gravida e vai se casar e outra que ja possui um filho de quatro
anos, o qual teve com quatorze. Esta, ao falar da reacdo do pai ao ficar sabendo de sua
gravidez, diz:

meu pai ficou uns dias sem conversar comigo, ele ficou com vergonha, porque
eu era muito nova, ai 0 povo comenta, fica aquele bafafa, né? Entdo, mais ele
ndo me obrigou a casar, ndo queria que eu casasse de jeito nenhum. A gente até
tava com o casamento marcado, mais ndo ia dar certo, né? (Gabriele, 18 anos,
aluna da escola da zona rural).

Conforme Almeida (2008), o casamento e, principalmente, a gravidez na
adolescéncia, sdo os principais motivos que fazem com que as meninas abandonem a
escola, sendo que quanto mais baixa for a classe social, maior a possibilidade do fato
ocorrer, reproduzindo ainda mais a desigualdade. Segundo a autora, em um estudo
realizado em uma maternidade de beneficéncia em S&o Paulo, numa entrevista com 155
adolescentes entre 13 e 19 anos, foi identificado que 80% das familias recebiam menos
que dois salarios minimos e mais de um terco provinham da regido Nordeste, que € uma
das regides mais pobre do pais. Da mesma forma, grande parte (84,5%) havia
abandonado a educacdo formal, sendo que 79,4% dessas nao haviam concluido oito
anos de estudo, apesar da autora ndo saber em que medida isso foi causado pela
gravidez, ja que esse ndo era o foco de seu estudo. Num outro estudo, a autora tambem
analisou que 51% das jovens entrevistadas entre 15 e 19 anos sem escolarizacdo ja
haviam se tornado méde e que 13% das mulheres dos 15 aos 24 anos, alguma vez unidas,
abandonaram a escola em decorréncia da gravidez, casamento ou pelo fato de cuidarem
dos filhos.

Nesse estudo também pudemos perceber que o casamento e, principalmente, a

gravidez, contribui para que as alunas interrompam os estudos. Gabriele, que
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engravidou aos 14 anos, interrompeu 0s estudos por um ano, e, segundo seu
depoimento, foi principalmente por uma questdo de género, pois, segundo ela, o

namorado tinha “citimes”’:

(E): E vocé ja teve que interromper seus estudos alguma vez?/ (A6): Eu
parei de estudar, mais ndo foi tanto por necessidade, foi porque o pai do
meu filho ndo deixava eu estuda (...) Tava na oitava série, eu fiz formatura e
tudo, ai no primeiro colégio eu parei de estuda, porque ele queria que eu
parasse de estuda./ (E): Por que? / (A6): Porque ciimes...rs./ (E): N&o era
porque ele queria que vocé cuidasse do seu filho? / (A6): Ndo, minha mée
até cuidava, ta certo que agora € mais facil porque ele é maior, mais foi por
ciumes. Dai, no outro ano eu voltei, mais ele ndo queria, ai quando foi na
metade do ano a gente largou./ (E): mas ele largou de vocé por causa disso?
/ (A6): Nao, foi porque ai, ndo deu certo./ (E): E ele ajudava vocé a cuidar
bastante do seu filho? / (A6): Ah, mais ou menos. (Gabriele, 18 anos, aluna
da escola de zona rural).

Através desse depoimento, podemos observar a questdo do machismo, ja que o
namorado, na época, fez com que a garota interrompesse 0s estudos por “ciumes”.
Além disso, esta menciona que o parceiro a ajudava “mais ou menos” €, hoje, quase nao
a ajuda com a crianca, conforme nos relatou, sendo que isso deveria ser uma
responsabilidade igual para ambos.

Um filho também pode influenciar a garota na interrup¢do dos estudos ao
concluir o Ensino Médio, pois como a mesma nos relatou, pretende fazer Educacao
Fisica no proximo ano, todavia, como fica pouco tempo com o filho, pretende comecar
somente no meio do ano, para poder ter mais tempo com a crianga no primeiro semestre
do ano. Ou seja, consideramos que ela possa estender cada vez mais esse tempo de
ingresso no Ensino Superior j& que, para cursar uma faculdade, é preciso de muito
tempo de estudo, restando pouco tempo para cuidar do filho, ja que a garota pretende
também trabalhar.

Através dos casos mencionados aqui, pudemos perceber que a gravidez e o
casamento, em certa medida precoces, parecem ser algo tipico dos moradores do bairro
da zona rural e, de certa forma, essas estudantes estdo reproduzindo o habitus
transmitido pelos pais, 0s quais ja teriam vivenciado, na maioria das vezes, situacoes
semelhantes as delas. Embora tenhamos o conhecimento de algumas alunas da zona
urbana gque pretendiam se casar no préximo ano, consideramos ser um nimero menor e
ndo tdo tipico como no caso dos alunos da zona rural. Podemos, assim, relacionar a
questdo do casamento a uma questdo de género, pois hd um nimero muito maior de

alunas que tém a ambicéo de casarem e terem filhos ao concluir o Ensino Médio quando
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comparadas aos meninos. O matriménio acaba por configurar-se como estratégia de
reproducéo social, geralmente no sentido da manutencéo do ethos de classe e de posicao
social.

Nesse sentido, Bourdieu (1998b; 1998d; 1998e) desenvolve o argumento de que
cada um de nds é constituido segundo nossa origem social e familiar. Todas as nossas
acOes seriam estabelecidas por um conjunto de disposicGes, denominadas habitus,
adquiridas socialmente durante toda nossa vida desde 0 momento em que nascemos, em
um determinado ambiente, em uma determinada posicdo social que confere normas e nos

impde determinados constrangimentos. Conforme Stefanini:

O habitus permite expressar as marcas que o mundo social imprime nos
individuos, pela interiorizacdo ou incorporacdo das estruturas objetivas
advindas do trabalho histérico de geracgOes continuas, desencadeando gostos,
atitudes, formas de percepcdo, pensamentos e sentimentos. Sob essa Optica, 0
sujeito se constitui como um agente socialmente configurado (STEFANINI,
2008, p 62).

Com o matriménio, que é a ambicdo de muitas meninas que estdo em fase de
conclus@o do Ensino Médio, pode-se excluir a expectativa delas de pretenderem dar
continuidade dos estudos, ja que a ambicdo maior aponta para O casamento e
constituicdo de uma familia. E nesse sentido que Segnini (2000) vai dizer que a relagdo

entre escolaridade e inser¢do no mundo do trabalho é:

uma relacdo social (de classe, género, etnia, etc) muito além da escolaridade ou
formacdo profissional, que se estabelece nos processos produtivos, no interior
de uma sociedade regida pelo valor de troca e fortemente marcada pelos
valores culturais que possibilitam a formacdo de preconceitos e desigualdades
(SEGNINI, 2000. p.79).

Conforme Segnini (2000), a qualificacdo, enquanto relacdo social, é
compreendida em relaces de poder presentes no processo de trabalho. A escolaridade e
formacdo profissional sdo condicdes necessarias para a reproducao do capital, porém
insuficientes para o desenvolvimento social. 1sso acontece, pois, conforme a autora,
para um real desenvolvimento social, seriam necessarias politicas e acGes concretas que
possibilitassem a superacdo das desigualdades socioecondmicas e a promocdo da
cidadania.

Consideramos, nesse sentido, que a forma pela qual essas rela¢fes de trabalho e
educacdo se configuram possa influenciar os adolescentes e jovens em fase de

conclusdo do Ensino Médio quanto as suas expectativas em relacdo aos estudos e
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trabalho, sendo que quanto maior a distribuicdo dos diferentes capitais nos individuos,
maiores as chances de investir em educagdo e obter maiores chances de concorrer no

mercado de trabalho.
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IV. A causalidade do provavel e suas contradigdes: uma analise das estratégias de

estudo e trabalho e de suas relagdes com o habitus

1. Expectativas ideais e provaveis de estudo e trabalho

As expectativas com relacdo aos estudos e trabalho que cada individuo traca
para si podem ser bastantes diversas conforme sua posigéo social, ou ainda, conforme
sua socializacdo, habitus e composicdo e constituicdo dos capitais econdémico, cultural e
social. As condigOes objetivas, principalmente econdmicas e culturais, e seus reflexos
na subjetividade, podem ser consideradas fatores de peso para que o individuo ndo
“ouse” ir além dos seus “limites”. Certas estratégias de a¢do podem, assim, ser mais
seguras e rentaveis ou, entdo, mais arriscadas.

Em nosso estudo, o pudemos considerar que, de um modo geral, as expectativas
de formacdo e trabalho dos alunos da zona urbana seriam mais promissoras que a dos
alunos da zona rural. A tabela abaixo ilustra isso, uma vez que se trata das aspiracdes
dos alunos quanto ao estudo e trabalho apds a conclusdo no Ensino Médio. Essa tabela
refere-se a questdo do questionario: “Supondo que vocé ndo tenha qualquer barreira ou
dificuldade para realizar seus anseios profissionais quanto ao prOXimo ano, 0 que Vocé

gostaria de fazer no ano de 2010, quanto aos estudos e trabalho?”.

Primeira opc¢ao:

Escola Rural Escola Urbana
Ingresso no Ensino Superior a distancia. | 0% 0%
Ingresso no Ensino Superior presencial 19% 44%
Ingresso no Ensino Técnico 5,5% 7,9%
Ingresso num trabalho 25% 13%
Ingresso num trabalho e cursinho pré- | 15% 15%
vestibular
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 15% 15%
Ensino Superior
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 15% 2,6%
Ensino Técnico
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 5,5% 2,6%
Ensino Superior a distancia

Através dessa tabela, podemos perceber que, enquanto 59% dos alunos do
matutino pretendem ingressar no Ensino Superior presencial no préximo ano,

assinalando essa alternativa como primeira opc¢do (incluindo aqueles que assinalaram o

70




ingresso no Ensino Superior conciliado ao trabalho), essa porcentagem diminui para
34% ao referir-se aos alunos da zona rural. Por outro lado, a alternativa de ingressar
num trabalho é assinalada como primeira opcdo por 25% dos alunos da zona rural,
enquanto que, para os alunos da zona urbana, essa porcentagem cai para 13%. Também
é maior, por parte dos alunos da zona rural, a porcentagem daqueles que assinalaram
como primeira opgao ingressar no Ensino Técnico (20,5%), contra 10,5% dos alunos da
zona urbana que assinalaram a mesma alternativa, que incluia ingresso no curso técnico
aliado ao trabalho.

Ao analisar também a porcentagem de alunos que assinalou alguma alternativa
que incluia o ingresso no trabalho, podemos perceber que ela é nitidamente maior ao
referir-se aos alunos da zona rural: 75,5%, sendo que essa porcentagem cai para 48,2%
ao referir-se aos alunos da zona urbana. Nesse sentido, podemos perceber o quanto a
questdo do trabalho é central na vida desses estudantes do bairro de zona rural.

Agora analisaremos a segunda opc¢do mais assinalada pelos alunos de ambas as
escolas, atraves da tabela a seguir:

Segunda opcao:

Escola Rural Escola Urbana
Ingresso no Ensino Superior a distancia. | 4,7% 0%
Ingresso no Ensino Superior presencial 0% 8%
Ingresso no Ensino Téchico 14,4% 20%
Ingresso num trabalho 4,7% 26%
Ingresso num trabalho e cursinho pré- | 23,8% 18%
vestibular
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 19% 10%
Ensino Superior
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 14,4% 18%
Ensino Técnico
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 0% 0%
Ensino Superior a distancia
N&o respondeu 19% 0%

Através dessa tabela, pudemos perceber que a segunda op¢do mais assinalada
pelos alunos de ambas as escolas, ou seja, o “plano B”, consistiu principalmente no
ingresso no curso técnico: sendo 38% dos alunos da zona urbana e 28,8% dos alunos da
zona rural. Para os alunos da zona urbana, segue-se como segunda op¢do mais
assinalada o ingresso no trabalho (26%) e compreendemos que 0 mesmo valha para 0s

alunos da zona rural, pois, embora a porcentagem de alunos de zona rural que
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assinalaram a alternativa de ingressar num cursinho pré-vestibular tenha sido
nitidamente maior (23,8%) que a alternativa ingressar num trabalho (4,7%), podemos
também perceber que, muitos dos alunos da zona rural (19%) ndo assinalaram nenhuma
alternativa como segunda opcao, sendo que a maioria destes ja tinha assinalado como
primeira opc¢do o ingresso no trabalho. Com base nas entrevistas, pode-se dizer que,
para a maioria destes, ndo had outra possibilidade além da insercdo, ou melhor, da
permanéncia no mercado de trabalho, sendo o estudo algo plausivel em alguns casos e
“descartavel” em outros.

Em sintese, compreendemos através da comparacdo das duas tabelas que a
opcao de ingressar numa faculdade permanece como um plano ideal para os alunos de
ambas as escolas, pois foi a alternativa mais assinalada como primeira opgéo pelos
alunos: 59% dos alunos da zona urbana e 34% dos alunos da zona rural. Essa
porcentagem menor obtida por parte dos alunos da zona rural pode ser compreendida
pelo fato deles também assinalarem como primeira opgdo o ingresso num trabalho
(25%) e os demais 20% assinalaram o ingresso num curso técnico, enquanto gque 0s
alunos da zona urbana permanecem mais focados realmente com o ensino superior,
sendo a segunda alternativa mais assinalada por eles na primeira op¢édo, a de ingresso
num cursinho pre-vestibular (15% dos alunos), seguidos de 13% que assinalaram o
ingresso num trabalho.

Nesse sentido, seguiremos a andlise de outra questdo do questionario aplicado
aos alunos, que consistia na seguinte pergunta: “O que vocé€ acha que de fato ocorrera
com vocé no proximo ano?”. Essa questdo ¢ distinta da anterior, que questionava as
expectativas dos alunos supondo que eles ndo tivessem qualquer barreira ou dificuldade
para realizar seus anseios.

Pudemos perceber, ao analisar ambas as questdes, que houve diferencas entre as
respostas. Ao questionar o gue os alunos achavam que de fato aconteceriam consigo no

proximo ano, a resposta que obtivemos foi a seguinte:
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Escola Rural Escola Urbana
Ingresso Ensino Superior a distancia. 0% 2,7%
Ingresso Ensino Superior presencial 14,5% 33,7%
Ingresso no Ensino Técnico 0% 16%
Ingresso num trabalho 38% 11%
Ingresso num trabalho e cursinho pré- | 28,5% 22,8%
vestibular
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 0% 13,8%
Ensino Superior
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 14,3% 0%
Ensino Técnico
Ingresso num trabalho ou estagio e no | 4,7% 0%
Ensino Superior a distancia
N&o respondeu 0% 0%

Essa tabela é muito importante para uma analise comparativa dos primeiros
anseios dos alunos quanto a continuidade dos estudos, ou seja, de seu “plano A” - que
foi analisada na primeira tabela desse subcapitulo — e daquilo que tende a ser mais real,
levando em consideracgdo a objetividade atual na qual esses alunos estéo inseridos e seu
habitus, seu ethos de classe.

Podemos perceber, através da comparacao das duas tabelas, que enquanto 59%
dos alunos da zona urbana na primeira op¢do (primeira tabela) demonstraram pretender
ingressar no ensino superior no proximo ano, nesta ultima tabela (ao levar em conta a
realidade atual), essa porcentagem cai para 50,2%. Por outro lado, a porcentagem de
alunos que pretendem ingressar no trabalho e num cursinho pré-vestibular aumenta de
15% para 22,8% e a alternativa de ingresso no Ensino Técnico aumenta também de
10,5% para 16%, enquanto que a questdo de ingressar num trabalho diminui de 13%
para 11%.

Percebemos, assim, que o foco dos alunos da zona urbana continua ainda sendo
0 ingresso no Ensino Superior, pois ao somar a porcentagem de alunos que acham que,
de fato, fardo cursinho pré-vestibular juntamente com os que acham que, de fato,
ingressardo no ensino superior, encontra-se uma porcentagem de 73%. No entanto, nesta
Gltima tabela, a alternativa que se refere ao ingresso no Ensino Superior diminui e a
alternativa que se refere ao ingresso no Ensino Técnico aumenta, juntamente com o
ingresso num cursinho pré-vestibular. Ou seja, isso demonstra que, para muitos alunos
da zona urbana, nao sera factivel concretizar seu “plano A”, 0 de ingresso imediato no

ensino superior, mas sim, um “plano B”, de fazer um curso técnico ou cursinho pré-
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vestibular que, provavelmente, é mais condizente com suas condi¢des objetivas de
capital cultural, social e econémico.

Quanto aos alunos da zona rural, percebemos, ao contrério dos alunos da zona
urbana, que o foco maior é o ingresso num trabalho, onde se concentra a maior
porcentagem de alunos. Enquanto na primeira tabela (primeira opgédo) essa alternativa
referente ao ingresso no trabalho foi assinalada por 25% dos alunos da zona rural, nesta
altima, é assinalada por 38% deles. Em contrapartida, a alternativa de ingresso no
Ensino Superior diminui de 34% para 14,5%. Por sua vez, o ingresso num trabalho
conciliado ao ingresso num cursinho pré-vestibular aumenta de 15% para 28%. J& o
ingresso no ensino técnico diminui de 20% para 14%.

Através desses dados, podemos conjecturar que o plano A de 34% dos alunos da
zona rural, de ingresso no Ensino Superior, ndo seja factivel para mais da metade deles,
ao levar em conta suas condigdes objetivas dos diferentes capitais. Para muitos desses
alunos (21%), o ingresso no Ensino Técnico ja consistia num plano A e, para muitos
outros (28%), consistia num plano B. No entanto, somente 14% assinalaram essa
alternativa como sendo a mais provavel de se concretizar no préximo ano. Em
contrapartida, a alternativa de ingresso num trabalho aparece como a mais assinalada
(38%) nesta ultima tabela, juntamente com a alternativa de ingresso num cursinho pre-
vestibular (a qual também inclui o ingresso no trabalho), assinalada por 28,5% dos
alunos. Isso significa que grande parte dos alunos da zona rural, ao levarem em conta
sua realidade atual, considera que ndo conseguird concretizar o seu plano ideal de
ingresso no Ensino Superior ou técnico e, nem mesmo, seu plano secundario que, para a
maioria, consiste no ingresso no Ensino Técnico.

Pudemos compreender que as expectativas de formacdo e trabalho dos
estudantes estdo relacionadas as pretensdes de ascensdo social. E certo que as chances
objetivas de éxito ou ascensdo por meio do sistema escolar ndo sdo verificadas em todas
as fracOes de classe de maneira uniforme. As disposicdes e predisposi¢des para com a
escola sdo atreladas as condicGes sociais em que se constituem, engendrando
“esperancas, aspiragdes, motivagoes, vontades” (BOURDIEU; PASSERON, 1992,
p.115). As condicOes objetivas e as expectativas subjetivas se mesclam e se influenciam

mutuamente e tendem a incutir, formar e deformar tanto ousadia como conformismo.
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Através dessa andlise, pudemos confirmar nossa hip6tese inicial de que os
sonhos e aspiragdes profissionais futuras dos alunos, isto €, suas expectativas e
estratégias, nem sempre tem por base a razdo, ja que muitas vezes se sonha aquilo que
aparentemente ndo € factivel de se concretizar. Ao analisar a primeira op¢do dos alunos
quanto aos estudos e trabalho ha respostas mais esperancosas, de ingresso no ensino
superior, muitas vezes, ndo atreladas ao trabalho, enquanto que na Ultima tabela, ha
respostas supostamente mais realistas. Os alunos da zona urbana mencionam, nesta
altima questdo, mais 0 ingresso nos cursos técnicos ou cursinho pré-vestibular
conciliados com o trabalho, enquanto que, os alunos da zona rural, mencionam mais a
permanéncia no trabalho e também o ingresso num cursinho pré-vestibular.

Pudemos confirmar também outra hip6tese inicial: a de que os alunos da zona
urbana teriam expectativas mais altas com relacdo a continuidade dos estudos e
trabalho. Tanto na primeira questdo quanto na segunda, as aspiracdes dos estudantes da
zona urbana foram mais audaciosas. Além disso, nas proprias entrevistas, esses alunos
se mostraram estar mais efetivamente em busca de concretizar suas aspiragdes,
pesquisando cursos, instituicdes, datas de vestibular etc.

Enfim, de um modo geral, podemos dizer que as expectativas mais promissoras
estipuladas pelos alunos de ambas as escolas € a de ingressar (ou permanecer) no
mercado de trabalho, em periodo integral, de forma a bancar o ingresso no Ensino
Superior ou ensino técnico, no periodo noturno.

Sabemos que nem sempre as intencdes iniciais sdo condizentes com a realidade
objetiva dos alunos. Embora muitos da zona urbana tenham mencionado em entrevistas
pretender ingressar em faculdades de cidades como Campinas e Sdo Paulo.
Compreendemos pelos dados obtidos e fluéncia nas entrevistas, que o habitus os levaria
mais para o0 ingresso numa faculdade préxima ao municipio, ou entdo, a um curso
técnico ou cursinho pré-vestibular (plano B da maioria deles). Ja quanto aos alunos da
zona rural, com socializacdo voltada principalmente para o trabalho, muitas vezes,
desde a infancia, ndo poderiamos supor outra coisa a nao Ser 0 ingresso ou permanéncia
deles tdo somente no trabalho, ou entdo, nos casos mais promissores, no trabalho
conciliado com o ensino técnico, ja que 38% dos alunos (maior porcentagem obtidas na
Gltima tabela) responderam considerar, no préximo ano, que continuardo somente

trabalhando.
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As escolhas e estratégias dos individuos, de certa forma, estdo sempre limitadas
as suas socializagdes, as experiéncias anteriores de sucesso e fracasso escolar e modo de
vida, por isso é dificil que os individuos estipulem expectativas que tendam a leva-los a
uma vida que seja muito diferente daquela que foi vivenciada até agora, embora tal
questdo nao seja impossivel.

Segundo Stefanini (2008), o habitus constitui em “principios geradores e
organizadores das praticas e representacdes que podem ser objetivamente adaptados a
determinado propdsito sem supor a visdo consciente dos fins e da matriz expressa das
operacles necessarias para alcanca-los” (STEFANINI, 2008, p.64). Consistem em
uma espécie de regras, no entanto, sem serem produtos da obediéncia dessas regras, sao
coletivamente orquestradas sem serem produto da acdo organizada de um maestro.
(BOURDIEU, 1980).

O habitus esta ligado ao volume e distribui¢io dos diferentes capitais (cultural,
social e econémico) nos individuos e em seus familiares e pessoas de convivio
cotidiano. Cada capital podera, entdo, influenciar de determinado modo a formacao da

expectativa de cada aluno perante seu futuro profissional.

2. O capital econdmico e a formacao das expectativas de formacéo e trabalho
de alunos em fase de conclusé@o do Ensino Médio
Conforme Nogueira e Nogueira (2006), a idéia de Bourdieu é a de que o0s
individuos ocupariam posi¢des diferenciadas e mais ou menos privilegiadas na estrutura
social em funcdo do volume e da natureza da composicdo de seus capitais. Esses
capitais séo: econdmico, cultural, social e simbolico.
O conceito de capital econdmico refere-se as condi¢bes de patriménio financeiro
e de renda de cada sujeito e de sua familia. O capital econdmico, conforme Bourdieu
(1998b), é compreendido como um importante instrumento para obtencdo de capital
cultural objetivado (ex: titulos escolares), mas ndo garante a apropriacdo ou
compreensdo dos saberes e conhecimentos transmitidos nas instituicbes escolares. O
capital econbmico &, por outro lado, um tipo de capital que, no que tange a modalidade
de instituicdo de ensino ou escolarizacdo por ele possibilitada, pode vir a interferir nas
trajetdrias profissionais e estratégias de obtencdo ou elevacdo da composicdo dos

capitais. Assim, sob sua mediacdo e dos demais capitais (social, simbdlico, cultural),
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sdo formadas as expectativas de cada sujeito em relacdo a sua vida de modo geral e aos
estudos e trabalho, em particular, lembrando que as esperancas subjetivas sdo sempre
perpassadas pelas condigdes objetivas de vida e pela origem e posicdo social. Desse
modo, o capital econdmico, indissociavelmente relacionado aos capitais social e
cultural, ou em outros termos, a composi¢do de capitais, pode vir a excluir a vontade de
se desejar 0 que seria, em tese, improvavel a determinadas posic¢Ges sociais ou de classe.

Para desvendar o capital econdmico dos alunos, fizemos algumas questfes sobre
renda familiar, nGmero de pessoas que residem na casa, profissdo dos pais, ocupacdo
dos alunos, dentre outras. Desse modo, pudemos perceber que a renda familiar mensal
dos alunos de ambas as escolas é praticamente a mesma, sendo que na escola de zona
rural a renda foi um pouco maior, R$ 2.460,00 contra R$2.440,00 da escola urbana.
Tendo por base a renda econdmica desses alunos podemos classifica-los como classe
média. No entanto, é importante considerar que, na escola de zona rural, em grande
parte das vezes, a renda é composta por maior nimero de pessoas, ja que as familias

sdo, no geral, mais numerosas, como podemos ver na tabela a seguir:

Numero de pessoas Escola Rural Escola Urbana
2 pessoas 4,7% 7,9%

3 pessoas 4,7% 23,6%

4 pessoas 19% 34,2%

5 pessoas 23,8% 26,3%

6 pessoas 28,5% 5,2%

7 pessoas 4,7% 2,6%

8 pessoas 4,7% 0%

Através dessa tabela, podemos perceber que as familias da zona rural sdo um
pouco mais numerosas que as familias da zona urbana. Enquanto que na zona urbana o
namero de pessoas que residem na mesma casa varia entre trés e cinco pessoas em sua
maior incidéncia, na escola da zona rural, esse nimero varia de quatro a seis pessoas.

Para verificar também o capital econdémico dos alunos, questionamos sobre a
existéncia e quantia de alguns bens de consumo como eletro-eletrdnicos em suas
residéncias, bem como de veiculos e também do uso da internet. Nesse quesito,
pudemos verificar que os alunos da zona urbana possuem mais desses utensilios em

suas casas e, além disso, em maior quantidade. Ao questionar sobre a obtencdo de
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aparelho de TV, DVD e carro, por exemplo, as porcentagens se apresentam pouco maior
nos alunos da zona urbana. Ainda, ao se questionar a quantidade, ha maior distincao:
enquanto 42% dos alunos da zona urbana possuem mais de dois aparelhos de TV em
casa, somente 9,5% dos alunos da zona rural forneceram-nos tal resposta. Com o
aparelho de DVD também foi semelhante: 21% dos alunos da escola de zona urbana
responderam ter mais de duas unidades, sendo que nos alunos de zona rural ninguém
possui mais que dois aparelhos DVD. J& quanto a quantidade de carros que os alunos
possuem, as respostas foram bastante semelhantes, talvez porque os moradores da zona
rural necessitam mais de um meio de transporte que os alunos da zona urbana para se
locomover e frequentarem a cidade, para pagarem contas, irem ao banco, fazerem
compras, conforme nos relataram alguns alunos e suas respectivas mdes, sobretudo,
porque para alguns deles, se trata de instrumento de trabalho (caso dos caminhoneiros,
entregadores de agua, tijolos etc). Por fim, ao questionar os alunos se eles possuiam em
suas casas computador e internet, a diferenca foi nitida. Enquanto 89,4% dos alunos da
zona urbana possuem computador — e, 18% deles possuem mais de um, sendo que
alguns possuem até trés computadores em casa - na escola de zona rural, essa
porcentagem cai para 52,3%, sendo que ninguém possui mais de uma unidade. Ao
questionar sobre a existéncia de internet em casa, a diferenca foi mais acentuada ainda:
71,4% dos alunos da escola de zona urbana possuem a rede em suas residéncias, ao

passo que somente 9,5% dos alunos da escola da zona rural usufruem dela.

2.1. O trabalho nas olarias e a formacao do habitus dos alunos da escola
rural

Ao abordar a questdo do trabalho, também notamos algumas diferencas nos
dados obtidos pelos alunos das duas escolas. Ha maior nimero de alunos que trabalham
na escola de zona rural do que na escola de zona urbana. As tabelas a seguir permitem
uma melhor visualizacdo desses dados. Ao questionar os alunos se exerciam alguma

atividade remunerada, obtivemos as seguintes porcentagens:

78



Respostas Sim Né&o
Escola Rural 66,6% 33,4%
Escola Urbana 60,5% 39,5%

Embora muitos dos alunos da zona urbana também trabalhem, o fazem somente
durante meio periodo, enquanto que, os alunos da zona rural, trabalham durante periodo
integral. Além disso, muitas meninas trabalham em casa, cuidando desta, ou entéo
ajudam os pais nos negdcios, como é o caso de uma garota que trabalha com os pais no
mercado que é de propriedade deles. No entanto, as tarefas domésticas, realizadas pelas
meninas, como j& mencionado, tendem, em funcdo da questdo de género, a serem
naturalizadas e ndo compreendidas como um trabalho.

O fato da grande maioria dos alunos da zona rural exercer atividade remunerada
e em periodo integral pode tambem explicar o motivo da renda familiar ser pouco maior
que a dos alunos da zona urbana.

Além disso, os alunos da zona rural também ingressaram no mercado de

trabalho mais cedo, como demonstra a tabela a seguir

Idade que comecou a | Escola Rural Escola Urbana
trabalhar

7 anos 0% 2,6%
9 anos 9,5% 0%

10 anos 4,7% 0%
11anos 9,5% 0%

12 anos 4,7% 0%

13 anos 4,7% 2,6%
14 anos 19% 7,9%
15 anos 28,5% 18,4%
16 anos 4,7% 36,8%
17 anos 4,7% 0%
Nunca trabalhou 9,5% 34,2%

Essa tabela é bastante significativa, uma vez que, através dela, pode-se apontar
para a diferenca da questdo do trabalho nos alunos das duas escolas. Enquanto 52,3%
dos alunos da zona rural comecaram a trabalhar antes dos quinze anos, essa
porcentagem cai para 13% ao referir-se aos alunos da zona urbana. A maior

porcentagem encontrada, nessa questdo, nos alunos da zona rural, € o ingresso no
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mercado de trabalho aos quinze anos (28,5%), enquanto que nos alunos da zona urbana
é aos dezesseis anos (36,8%). Também se observou diferenca significativa quando
34,2% dos alunos da zona urbana respondem que nunca trabalharam, sendo que
somente 9,5% dos alunos da zona rural deram a mesma resposta.

De modo geral, através dos dados obtidos nos questionarios e depoimentos das
entrevistas, pudemos perceber que a vida dos alunos da zona urbana é, de certa forma,
mais “light” que a dos alunos da zona rural, embora as condigdes financeiras sejam
semelhantes. Em primeiro lugar, os alunos da zona urbana estudam no periodo da
manhd e trabalham somente durante meio periodo, a tarde. Além disso, ingressaram de
modo geral no mercado de trabalho mais velhos - maior porcentagem aos dezesseis anos
- quando comparados com os alunos da zona rural - maior parte antes dos quinze anos -,
sem falar ainda que ha tambem varios alunos que nédo trabalham (39,5%). O dia-a-dia
dos alunos da escola urbana, como ja mencionado, ¢ marcado pelo estudo, o trabalho e
também pelos momentos de lazer no periodo da noite e aos finais de semana, enquanto
que o dia-a-dia dos alunos da zona rural ¢ marcado primordialmente pelo trabalho, ja
que o realizam em periodo integral. Abaixo seguem dois depoimentos, o primeiro de
uma aluna da zona rural e 0 segundo de um aluno da zona urbana. Esses depoimentos,
com finalidade comparativa, podem ilustrar essa diferenca no dia-a-dia dos alunos das
duas escolas:

Aluna da zona rural:

(E): Como é seu cotidiano?/ (A2) Corrido... rs, eu acordo seis e meia, pego o
microdnibus sete e dez, chego na cidade as sete e vinte e saio do meu servico
meio dia. Ai tenho uma hora de almogo, almogo no meu servico, ai no outro
Servigo saio as cinco horas, ai as vezes meu namorado vai me buscar ou entdo
eu venho de énibus. Ai chego dez pras seis, sabe... dai eu tenho meia hora pra
jantar e tomar banho pra pegar a perua pra vir pra escola, ai eu fico aqui na
escola, saio onze horas, chego as onze e meia, e ai como alguma coisa e vou
dormir uma meia noite. (Cintia, 16 anos, aluna da escola de zona rural)

Aluno da zona urbana:

(E): Vocé trabalha? / (A13): Nao. / (E): Vocé nunca trabalhou? / (A13): Néao,
eu ajudo meu pai, s6. / (E): O que ele faz? / (Al13): Ele tem uma loja de
agropecuaria. / (E): Todos os dias? / (A13): Ah, ndo todos os dias, né? (...) /
(E): O que vocé faz no seu dia-a-dia? / (A13): Eu estudo, jogo bola, fago
academia, essas coisas, sO. / (E): Vocé sai daqui e vai pra casa? / (A13): E. /
(E): Vocé mora aqui perto? / (A13): Moro, ai, as vezes, também fico em casa,
ajudo meu pai. / (E): E a noite, o que vocé faz? / (A13): As vezes vou na casa
dos meus amigos também, ficar conversando, mas s0.(...)/ (E): E fim de
semana, 0 que vocé geralmente faz? / (A13): Saio. (E): E fica mais com quem?
/ (A13): Mais com os amigos. / (E): E onde vai? / (A13): Vai na praga com 0s
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amigos, ai & noite vai na rua, no clube, essas coisas. (Jonas, 17 anos, aluna da
escola de zona urbana)

A garota mencionada primeiramente possui uma jornada de trabalho de quarenta
e cinco horas semanais, precisa acordar cedo para pegar o micro6nibus para ir trabalhar
na cidade, onde permanece o dia todo e depois volta para casa, tendo somente “meia
hora para tomar banho e jantar”. J& o segundo aluno ajuda algumas vezes o pai na
agropecuéria e nunca trabalhou fora e, com isso, tem bastante tempo para o estudo e o
lazer, diferentemente da garota, que trabalha intensamente.

Ao comparar também a histdéria de vida dos dois alunos, pode-se perceber
bastantes distin¢cbes. Cintia comegcou a trabalhar com onze anos, como babad. Com
quinze, fez o curso da guarda mirim e logo comecou a trabalhar como guardinha mirim,
ja trabalhou em uma cantina e também num consultorio de fisioterapia, mas,
atualmente, trabalha como secretéria durante meio periodo num consultorio de Raio-X e
documentacdo odontoldgica e, a tarde, num novo consultorio de fisioterapia. Sempre
morou na zona rural. Quanto a escolaridade, o pai possui ensino primario incompleto e a
mée, ensino primario completo. O pai trabalha como pedreiro e a mée cuida da chacara
onde moram, fazendo horta, carpindo, limpando pomar, dentre outras coisas. A mée
trabalha na roca desde pequena, pois precisava “pra cuidar dos outros irmaos”. O pai
era engraxate e perdeu a mée cedo, tendo que ir trabalhar precocemente, deixando os
estudos. Cintia mora com os pais e mais duas irmas, uma de onze e outra de nove anos.
A avo materna possui dez filhos, tem quinze netos e dois bisnetos. Todos 0s primos
mais velhos concluiram o Ensino Médio e trabalham. Ela recebe quatrocentos e vinte e
oito reais por més, ajuda a familia com esse dinheiro e também compra moveis, pois
pretende se casar futuramente.

Jonas ndo trabalha e nunca trabalhou fora, mas ajuda seu pai na loja de
agropecudria ha dois anos, aproximadamente, quando o pai precisa de ajuda. Porém,
sem um horario fixo, “ndo é muita coisa”, e também ndo tem um salério. Ele nédo
trabalha fora, pois “por enquanto meus pais preferem que eu so estude”. A escolaridade
dos pais é constituida por ensino médio completo. Possui tios com formacao superior. A
mée € dona de casa e também ajuda o marido na loja, mas nunca teve outro emprego. O

pai tem uma loja de agropecuaria e ja foi gerente de uma loja de moto em Sao Caetano,
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mas deixou o servico, pois quis mudar-se para 0 municipio, onde j& tinha uma chécara,
porque “achava mais sossegado aqui”.

Podemos perceber, através desses dois alunos, que a escolaridade e experiéncias
vividas pelos pais quando mais novos influenciam o modo de vida do aluno atualmente,
ou seja, se somente estudam ou ndo. De certa forma, os pais que tiveram maior
escolaridade conseguiram uma “vida melhor” e por isso ndo ha necessidade que o filho
deles trabalhe. Por outro lado, os pais de Cintia, que possuem uma trajetéria de vida
muito distinta das dos pais de Jonas, com capital cultural, econdbmico e social mais
escassos, incentivam a filha para que esta trabalhe, ja que ela também colabora em casa
com o dinheiro que recebe.

A historia de vida familiar e dos alunos, bem como a distribuicdo dos diferentes
capitais na vida deles, também os influenciam em suas expectativas futuras. Jonas
pretende com a conclusdo no Ensino Médio fazer uma faculdade de Educacédo Fisica,
“sempre gostei de esportes”, verbaliza. Pretende fazer na cidade de Braganca ou em
S&o Caetano, onde ja morou e possui parentes. Havia pensado também em fazer técnico
em sistema de computador, mas mudou de idéia, pois Educacdo Fisica é algo que gosta
mais. Por outro lado, Cintia gostaria de fazer cursos, como medicina ou biologia, mas
segundo a aluna: “num ta ao meu alcance, né? Porque eu teria que prestar um
vestibular pra ganhar metade da bolsa”, por isso ela pretende fazer cursos, “essas
coisas mais simplinhas”’, como de auxiliar de dentista ou massagista, para guardar um
dinheiro no proximo ano, prestar vestibular e obter uma bolsa para ingressar na
faculdade.

Da mesma forma como ilustram esses depoimentos, pudemos perceber também
que, de modo, geral, os alunos da escola rural possuem uma vida mais ardua e de
cotidiano de trabalho mais intenso, com trabalhos geralmente mais pesados que dos
alunos da escola urbana. O trabalho nas olarias é o mais tipico e, segundo a diretora, é
“um trabalho pesado, pesado, parece que vocé vé uns meninos magrinhos, parece que
sdo fraquinhos, mas sdo muito fortes por causa do trabalho pesado que eles executam”.
Podemos dizer, assim, que o trabalho que os alunos da zona rural executam €, de modo
geral, mais cansativo que o dos alunos da zona urbana. Os trechos das entrevistas a
seguir podem mostrar a diferenca dos trabalhos executados por duas alunas, uma da

escola de zona rural e outra da zona urbana.
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Aluna da zona urbana:

(E): Voce trabalha? / (A10): Trabalho na guardinha, desde os quinze. (...) (E):
O que vocé faz? / (A10): Eu fago trabalho de rua, banco, entregar carta pela rua
e atendo também, eu trabalho 14 no clube XV, como secretaria. / (E): Vocé
gosta do seu servico? / (A10): Gosto, € legal. / (E): Por que? / (A10): Porque eu
ndo fico presa, so la dentro, da pra dar umas voltinhas. / (E): Ndo é uma coisa
pesada, cansativa? / (A10): E, fico dentro e fico fora, entdo ndo cansa. / (E):
Vocé gosta das pessoas, do ambiente que vocé trabalha? / (A10): Gosto, é
legal. (Denise, 17 anos, aluna da escola de zona urbana)

Aluna da zona rural:

(E): Com quantos anos vocé comecou a trabalhar mesmo?/ (Al): Na olaria eu
comecei com treze.../ (E): E € um servico mais pesado? (Al): E. (...)/ (E):E 0
que vocé faz na olaria?/ (Al): Prensar. (E): O que é isso?/ (Al): E assim, vocé
tem uma forma... € um tijolo que sai, ai tem um pedaco de barro, vocé tem que
bater os quatro cantos e passa 0 6leo na forma e coloca o tijolo. Ai tem uma
maquina que ela sobe e prensa a forma. Vocé joga a prensa, dai ela abaixa e se
forma o tijolo, porque na prensa tem o formato do tijolo. Ai ja sai o tijolo./ (E):
E é mais cansativo?/ (Al): Ah é... bem cansativo./ (E): E é mais pesado, né?/
(Al): Para mulher é... e eu vou porque nédo consigo ficar parada porque se nao,
por mim, eu ficava em casa... (Vivian, 18 anos, aluna da escola de zona rural)
Como podemos perceber, 0s tipos de trabalho executados pelas duas garotas séo
bastante distintos. O trabalho da aluna da zona urbana é algo mais “tranqtilo”, como
ela propria refere-se, dizendo que “é legal”, “ndo cansa”, faz servicos de rua e de
secretaria, diferentemente do trabalho realizado pela garota da zona rural, de prensar
tijolos, sobre o qual diz “4h é... bem pesado”, ao referir-se ao seu trabalho na olaria. Ou
seja, mediante a necessidade, as familias ndo poupam as mulheres do trabalho pesado,
ao mesmo tempo em que naturalizam suas praticas nos afazeres domésticos cotidianos.
A insercdo no trabalho prematura por esses alunos (da escola de zona rural) e 0
modo como encaram a questéo do trabalho se relacionam as praticas e trajetoria dos pais
que também ingressaram no trabalho muito cedo, quando criangas ou entdo pre-
adolescentes, na maioria das vezes, em trabalhos pesados, como nas proprias olarias ou
em lavouras ou rogas, dentre outros. Os pais também ndo deixam, de certa forma, de
estar incorporando valores passados pelos avos desses alunos, onde a inser¢do no
mercado de trabalho prematura e a interrup¢do dos estudos é algo comum nessas
familias, conforme podemos perceber pelas entrevistas. Grande parte dos avos desses
alunos ndo tém escolaridade, ou somente escolarizagdo primaria, conforme nos
relataram o0s entrevistados. A maioria desses avds também nasceu na zona rural e
ingressou no mercado de trabalho muito cedo, trabalhando na roga. Nesse cenario, 0s

pais dos alunos acabaram por interiorizar os mesmos valores, ja que suas vidas foram
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semelhantes as dos pais. Nesse sentido, a familia é essencial para formagdo do habitus

do individuo, uma vez que:

[...] transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital
cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribuem para definir entre outras coisas, as atitudes face
ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca cultural, que difere os dois
aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela diferenca inicial das
criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de
éxito (BOURDIEU, 1998a, p. 41).

Nesse sentido, através dos depoimentos obtidos de pais e alunos da zona rural,
compreendemos que a questdo do trabalho é, muitas vezes, priorizada em detrimento
dos estudos, j& que essa questdo foi interiorizada durante toda a vida deles. Isso pode ser
também notado em alguns alunos da zona urbana; no entanto, é mais evidente nos

alunos da zona rural;

(E): E seus pais falam pra vocé fazer o que ano que vem? / (AS8):
Trabalhar...(rs)./ (E): Mas eles te incentivam a estudar também? / (A8): Se eu
pagar a faculdade, eles apdiam...(rs)./ (E): Mas eles te ajudariam? / (AS8):
Ajudariam./ (E): E eles conversam bastante quanto a isso com vocé? / (A8): De
trabalhar, sim, mas ndo o ano que vem, de trabalhar ja...(rs)./ (E): E de estudar?
/ (A8): Ndo falam.../ (E): E por que eles falam pra vocé trabalhar, pra ajudar
nas despesas da casa ou pra ter seu préprio dinheiro? / (A8): Pelos dois.
(Flavia, 17 anos, aluna da escola da zona rural).

Embora todos os alunos tenham nos relatado que os pais 0s incentivam na
continuidade dos estudos, através desses discursos podemos analisar que, diversas
vezes, ndo dado os familiares verdadeiros apoios, os discursos podem ser favoraveis a
iSO ja que sdo legitimos na sociedade atual, todavia percebemos que as préaticas sociais
familiares prevalentes sdo as da primazia do trabalho em detrimento dos estudos.

O depoimento demonstra que o ingresso no mercado de trabalho é fundamental
para que a aluna continue estudando. Pelo depoimento da aluna, o incentivo dos pais
parece ser mais para o ingresso no mercado de trabalho e, se possivel, ingressar entéo
numa faculdade, permanecendo essa op¢do em segundo plano.

Os discursos abaixo, de dois alunos da zona urbana, mostram que a posi¢do dos

pais frente sua escolarizacdo sdo relativamente distintas do depoimento acima:

(E): E vocé ndo tem vontade de trabalhar fora, num outro lugar, ou ndo precisa,
ou seus pais preferem que vocé continue s6 estudando? / (A13): Por enquanto
meus pais preferem que eu continue s6 estudando (...) (E): E vocé conversa
com seus pais sobre o que vocé quer fazer o ano que vem? / (A13): Conversa, a
gente sempre conversa (...). (E): Eles te incentivam a continuar estudando? /
(A13): Ah, eles falam, né? Que é sempre bom estudar, sempre ta falando. (E):
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E se vocé for fazer a faculdade, quem vai bancar seus estudos? / (A13): Meu
pai, né? / (E): Ou voceé vai ter que comecar a trabalhar e pagar? / (A13): Nao,
por enquanto que eu ndo trabalho, meu pai. Se eu comegar a trabalhar, eu
ajudo. (Jonas, 17 anos, aluno da zona urbana).

(E): E seus pais, por eles, 0 que vocé faria o ano que vem? (Al4): Faculdade. /
(E): E tem alguma profissdo que eles te incentivam mais? / (Al4): Direito. /
(E): Por que? / (A14): Porque eu tive uma idéia, ai eu tive vontade de fazer,
falei que ia fazer e meu pai gostou. Falou que era negocio bom. / (E): Mas foi
vocé quem escolheu? / (A14): E, mas ele sempre falou em Medicina ou
Direito. Ai ele falou de Medicina, ai eu falei de Direito e ele gostou. / (E): E
por que ele falou em Medicina? / (Al4): Ah, porque achou um emprego bom.
(...) (E): E vocé pretende continuar trabalhando? Isso. / (E): E se vocé for fazer
faculdade, quem vai bancar, vocé? / (A14): E, eu e meu pai, né? / (E): Eles vao
te ajudar? / (Al4): Védo. (E): Seus pais preferem que vocé continue soO
estudando ou sé trabalhando ou os dois? / (A14): Se possivel, os dois. / (E): Pra
ajudar a pagar a faculdade? / (A14): Isso. (Renato, 17 anos, aluno da escola de
zona urbana).

Esses dois depoimentos, ao contrario dos vistos acima, mostram uma
possibilidade mais efetiva de continuidade dos estudos, mesmo que ambos os alunos
tenham mencionado que pretendem trabalhar para ajudar a pagar a faculdade. Podemos
enxergar um incentivo maior, da parte dos pais, para continuacdo dos estudos, ao
dizerem, por exemplo, que vao ajudar os filhos a financia-los. No primeiro caso, se
verifica a prioridade dos estudos em relacdo ao trabalho quando o aluno menciona que
0s pais preferem que ele continue somente estudando no momento. J& no segundo caso,
percebe-se o incentivo do pai para que o filho continue estudando, quando este
menciona o curso de Medicina como uma opcao de carreira para o filho seguir ou
aprova o curso de Direito que o filho pretende fazer.

Apesar do estimulo para que os filhos trabalhem, percebemos que o trabalho é
encarado de modo relativamente distinto pelos alunos das duas escolas e seus
respectivos pais. Os alunos da zona urbana parecem encard-lo como modo de criar
maior autonomia e independéncia com relacdo aos pais e também como forma de
bancar os estudos futuros, ja que muitos pais ndo possuem condicdes financeiras de
bancarem sozinhos um curso superior. A conciliacdo entre trabalho e faculdade pode ser
considerada como uma estratégia educativa, uma vez que o ingresso no trabalho é
condicdo para que os alunos possam bancar seus estudos no periodo noturno, seja a
faculdade ou curso técnico.

As estratégias educativas das elites econémicas e culturais, segundo Bourdieu

(1998e), consistem em investimentos a longo prazo que nao se reduzem a sua dimensdo
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estritamente econdmica. Quanto maior o capital cultural de um grupo social e o peso
deste relativo capital em relacdo ao econdmico, maiores as chances de investimento
escolar feito pelas familias dos alunos. H& também, por outro lado, a tendéncia de maior
investimento em educacdo quando outras estratégias de reproducdo Sdo menos
eficientes. Com relagdo aos individuos das camadas populares e médias, hd uma
tendéncia maior, por parte deles, de fazerem investimentos mais baixos na educagéo,
uma vez que consideram que o ingresso precoce no trabalho teria menores riscos de
fracasso. De outra parte, 0s investimentos mais altos na escolarizagdo apresentam maior
lucratividade, todavia sdo realizados principalmente pela classe dominante.

Diante desse exposto, podemos considerar que os alunos por nés abordados
neste estudo fazem parte de fracGes da classe média com distribuicdo ndo tdo
substantiva dos diferentes capitais. Suas estratégias educativas sdo predominantemente
as de riscos mais baixos: ingresso no trabalho e simultaneamente numa escola técnica
ou faculdade. Esta tltima ambicdo se faria presente, principalmente, nos alunos de zona
urbana.

Ja quanto aos alunos da zona rural, no que se refere ao trabalho, percebemos
que a atividade remunerada, bem como a obtencdo de renda, eram vistos como algo
malis sério, nao para criar maior independéncia de consumo ou autonomia em relacdo
aos pais, como os alunos da escola do centro da cidade, mas sim para obtencdo de
renda, para “dar rumo” a sua propria vida. O trabalho parece ser questdo central na vida
deles. Como uma aluna nos relata sobre sua irma de vinte e dois anos: “... a de vinte e
dois ndo mora mais com ndis. Ela trabalha, alugou uma casa e mora sozinha ela e mais
uma amiga (...) € que ela nunca trabalhou, ai ela aproveitou o primeiro trabalho e...”.
Além disso, como ja mencionado, duas alunas pretendem se casar e ja investem
dinheiro nisso, ou seja, em sair de casa e construir a propria vida, desvinculada da dos
pais.

Os depoimentos a seguir de duas alunas ao falar da irma mais nova que néao
ajuda a mae em casa também podem mostrar quanto o trabalho é visto como algo

natural na vida desses alunos, desde cedo:

(Al): A minha irma de quatorze é irresponsavel... (rs), diz que tem vontade de
trabalhar, mas nunca que vai trabalhar na olaria... (rs). Aquela 14 é madame...
(rs) (Denise, 17 anos, aluna da escola da zona rural).
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(E): E vocé tem irmaos?/ (A2): Tenho duas, uma de nove e outra de onze./ (E):
E elas ajudam sua mae?/ (A2): Assim, a mais nova € mais agitada. As vezes ela
pega e fala “oh mae, vou ajudar vocé...”e vai 14 ¢ lava a louga, agora minha
outra irmd, que ja ta na hora de ajudar alguma coisa, fica la naquele lenga-
lenga (Cintia, 16 anos, aluna da escola de zona rural).

A questdo do trabalho, desde a infancia e adolescéncia, pode ser vista como algo
fundamental na vida dos moradores desse bairro. O ndo trabalhar é algo rechagado.
Vide os depoimentos das entrevistadas, em cujo uma delas disse que sua irma de
quatorze anos € “madame” por ndo querer trabalhar na olaria, que sabemos ser um
trabalho pesado, ainda mais no que se refere & mulher. A outra entrevistada, da mesma
forma, diz que sua irma de onze anos fica naquela “lenga-lenga” para ajudar a mae, ao
passo que a irma cacula, de nove anos, ja ajuda a mde em casa, tomando a iniciativa de
“lavar a louga”, ou seja, de trabalhar, ainda que ndo de forma formal, mas
domesticamente, sem remuneracéo, reproduzindo mais uma vez a légica das relagdes de
género, de carater histérico, cultural e social que, como apontam 0s especialistas
(SEGNINI, 2000), tende a reproduzir desigualdades e relacdes de poder.

Nesse mesmo sentido, os alunos vao incorporando as mesmas disposicdes
interiorizadas pelos pais e avos de ingresso prematuro no mercado de trabalho e de
encara-lo como uma coisa séria. Essa transmissdo do habitus pode ser melhor ilustrada

através das palavras da diretora:

O bairro essencialmente é constituido de oleiros, entdo os alunos, desde que
nascem, ja sdo assim, uma olaria familiar, que eles trabalham desde pequenos
com os pais, entdo, metade do periodo frequentam a escola e ja outra parte
(outro periodo) j& sdo aproveitados na olaria, entdo é a producéo familiar, os
oleiros. Tem bastante caminhoneiros também, aqui, e os filhos também ja véo
seguindo os pais, sdo proprietarios de caminhdes, fazem transporte de tijolos,
agua. E os alunos do noturno trabalham o dia todo e vem pra aula a noite, séo
todos trabalhadores.

Nesse sentido, os alunos da zona rural, apesar da mesma idade dos alunos da
zona urbana, parecem encarar a vida de um modo mais ‘“adulto”, ou melhor,
precocemente maduro, mais ligado ao trabalho e menos em lazer e diverséo.

Segundo Freitas e Guimaraes (1998), acerca de uma pesquisa realizada com
criancas que trabalham nas olarias na cidade de Braganca Paulista, o trabalho infantil
esta ligado a situacdo da familia, que funciona como um sistema de organizacgdo social
em que seus membros se ligam entre si atraves de relacdes de parentesco e social

estabelecendo relacdes de interdependéncia afetiva, financeira e etc, no qual cada

87



membro possui determinada funcéo e responsabilidade. “A familia transmite aos seus
membros expectativas de comportamento, valores a serem seguidos, padrdes de vida e
consumo que devem ser aspirados, responsabilizando-se pela reprodugdo.” (FREITAS
E GUIMARAES, 1998, p.116).

A pobreza, a estrutura do mercado de trabalho e questdes culturais sdo aspectos
que podem levar ao trabalho infantil. A pobreza, pelo fato de familias verem o filho
como uma renda no auxilio da manutencgdo da casa; a estrutura do mercado de trabalho
pelo fato de oferecer, muitas vezes no Brasil, condi¢cdes e espacos apropriados para a
incorporacdo da mdo de obra-infantil, j& que o salario pago a estas é baixo. E 0s
aspectos culturais, pelo fato de muitos pais terem, desde criangas, incorporado a questdo
do trabalho, ja que muitos também comegaram precocemente a trabalhar, de modo a
encarar esse fato como algo “natural”. Consideramos que este ultimo aspecto € o que
prevalece no caso de nosso estudo, ja que a prépria diretora nos relatou ndo haver
situacdo de miséria no bairro e por percebermos, através das entrevistas, o fato de
grande parte dos pais ter ingressado tambeém quando criancas no mercado de trabalho.
Nesse contexto, segundo os autores, o trabalho nas olarias é transmitido pelos pais aos

filhos durante a prépria socializagao dos filhos:

No espaco da olaria vdo sendo reproduzidas as condi¢des para a perpetuacdo
da profissdo de oleiro, através da incorporacdo prematura da crianga na
atividade oleira e pela transmissdo do oficio feita pela familia, (...) que
gradativamente vai repassando as criancas as suas experiéncias profissionais
e, a0 mesmo tempo, sendo o agente responsavel pela socializagcdo desse
individuo desde a sua infancia, visto que o acesso dessa crianca a escola €
bastante restrito (FREITAS E GUIMARAES, 1998, p.122).

Nesse sentido, a forca de trabalho oleira vai sendo reproduzida no interior da
propria olaria, reforcando o carater hereditario da profissdo, conforme tambem
argumentamos até aqui.

Segundo os autores, esse componente distingue os oleiros das inimeras outras
profissdes na sociedade industrializada, ja que no processo de reproducdo social, o
oleiro vai incorporando desde crianca que sera um trabalhador de olaria. “O destino da
crianca vai sendo tracado desde cedo, seguindo um ciclo profissional e familiar que vai
ter como consegqiiéncia a formagdo continua da for¢a de trabalho oleira” (FREITAS E
GUIMARAES, 1998, p.123).

De acordo com a pesquisa realizada por Freitas e Guimardes (1998), o trabalho é

visto pelos pais, como algo bom e produtivo e por esse motivo, as préprias criancas e
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adolescentes incorporam 0os mesmos valores, de que trabalhar é positivo e necessério,
pois, assim, podem ajudar os pais, ganhar algum dinheiro e alcancar, aos poucos, a
autonomia ¢ afastar os perigos da “vadiagem”. Por outro lado, por vivenciarem o lidico
misturado com a producdo, veem o trabalho, ao menos no inicio, como forma de
distragdo ou brincadeira, demonstrando interesse, sobretudo o0s meninos, pelas
maquinas, pelo caminh&o, trator e pela prensa. Desse modo, incorporam precocemente
responsabilidades, geralmente, incompativeis com o grau de maturidade fisica, mental e
intelectual. A questdo do trabalho infantil expressa a negacdo do direito de ser crianga,
forcando esta a um processo de amadurecimento precoce ou mantendo-a infantilizada
no mundo adulto.

Nesse mesmo sentido, consideramos ser essa uma explicacdo plausivel para o
fato dos alunos da zona rural, por nds pesquisados, encararem a obtencdo de renda de
um modo mais sério (sendo obstinado) que os alunos da zona urbana, uma vez que ja
internalizaram certos valores desde cedo. Mesmo que nem todos tenham ingressado no
mercado de trabalho quando crianca, de um modo geral, a questdo de ingresso
prematuro num trabalho € algo tipico dos moradores do bairro.

Os autores também atribuem o motivo de muitas criancas e adolescentes
trabalharem nas olarias ao fato deles ndo conseguirem um rendimento que seja superior
ao que ja recebem trabalhando na producéo de tijolos, do mesmo modo que em nossa
pesquisa. Pois 0s alunos moram na zona rural e o trabalho tipico do bairro é nas olarias,
por isso € dificil encontrar outro emprego proximo a residéncia e que possibilite renda
maior.

Através dos relatos obtidos na pesquisa realizada em Braganca Paulista, pelos
autores Freitas e Guimardes (1998), o trabalho infantil nas olarias tem relacdo com a
queda do rendimento escolar, por motivos dos alunos sofrerem com o cansaco e dores
no corpo, reduzindo a capacidade de concentracdo, originando baixos indices de
aproveitamento escolar e repeténcia que, diversas vezes, aliadas a precaria qualidade da
educacdo, levam a crianca ao desalento e a evasdo.

Além disso, a insercdo da crianca no trabalho bracal dificulta seu
desenvolvimento profissional no futuro e perpetua a desigualdade existente entre essas
criancas e aquelas oriundas de classes mais altas. “A4 criangca que trabalha, sobretudo

na olaria, fica defasada na escola, cansa-se, se distancia, e acaba desistindo de
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estudar, internalizando o complexo de ser pouco inteligente e “ndo dar para o
estudo”” (FREITAS E GUIMARAES, 1998, p.118). Desse modo, além do cansaco, o
fato de trabalharem faz com que elas ocupem um tempo em que poderiam estar
estudando e se preparando para uma profissdo mais qualificada.

Nesse contexto, consideramos que o desempenho menor por parte da escola de
zona rural em comparagdo com o desempenho da escola de zona urbana no indice de
Desenvolvimento Humano (IDESP), Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de So Paulo (SARESP) e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) possa ter
relacdo a essa questdo do trabalho, questdo esta que possibilita menos tempo de estudos
aos alunos, conforme ja mencionamos. Ja citamos inimeros casos de alunos da zona
rural cansados para frequentar a escola, bem como a queda de suas notas por
trabalharem periodo integral. E, de certa forma, essas questdes podem estar relacionadas
a formacdo das expectativas dos estudantes, que, na maioria, internalizaram a questao
da primazia do trabalho em detrimento dos estudos.

Nesse sentido, consideramos de acordo com Bourdieu (1998b; 1998d; 1998e),
que nosso modo de ser é influenciado pela nossa origem social e familiar. O habitus &,
ainda, objetivamente ajustado a légica caracteristica de um campo, de onde antecipam o
futuro objetivo excluindo os dispares, como ilustra a expressdo ‘“isto ndo é para nos” .
O habitus tende a sancionar as incompatibilidades entre os ideais, sonhos e ambicdes e
senso pratico, e as condicdes objetivas de existéncia (BOURDIEU, 1980). Nesse
sentido, consideramos que muitos dos alunos, principalmente no que se refere aos
alunos da zona rural, tendem a interromper 0s estudos no proximo ano por terem
internalizado que o ingresso numa faculdade “né&o é para eles”.

No entanto, segundo Stefanini (2008), as disposicdes interiorizadas ndo séo
normas rigidas, mas principios de orientacdo adaptados pelos sujeitos conforme as
circunstancias do agir. “O habitus deve ser compreendido como produto da historia, ou
seja, como um sistema de disposicdes aberto, confrontando constantemente por
experiéncias novas, portanto passivel de modificagio” (STEFANINI, 2008, p.62).
Nesse sentido, podemos compreender no depoimento de alguns alunos da zona rural,
certas vezes, uma vontade de escapar desse rito, dessa vida na olaria, como podemos

observar no depoimento abaixo, ao mencionar uma aluna, Raquel, filha de proprietarios
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de olaria, que gostaria de arranjar outro emprego, na cidade, ou seja, buscando

modificar seu habitus:

(E): E vocé gostaria de continuar trabalhando na olaria? / (A7): N&o, eu queria
arrumar um outro servigo./ (E): Aqui ou na cidade? / (A7): Ah, acho que é mais
facil na cidade (...) (E): Vocé acha que arrumando um outro trabalho, vocé
ganharia mais do que se continuasse trabalhando com seus pais? / (A7): Eu
acho que eu ndo ganharia mais, porque... (...) dependendo do servi¢o que eu
conseguisse, acho que € menos, né? Mais acho, assim, que a gente adquire
mais experiéncia porque, ali a gente fica ali, sé... / (E): Vocé quer conhecer
outras coisas? / (A7): E./ (E): Vocé tem vontade de mudar da zona rural um
dia? / (A7): Ah, eu gosto daqui, mas eu preferia na cidade (Raquel, 17 anos
aluna da escola de zona rural).
Esse depoimento mostra que a aluna pretende mudar de vida, mudando de
emprego e para a cidade, no entanto, ao questionar se 0s seus pais a apdiam a encontrar
outro trabalho, percebemos que ndo ha qualquer incentivo neste sentido. O trecho da

entrevista pode ilustrar isso:
(E): E seus pais, eles te apdiam a encontrar outro emprego ou eles preferem
que vocé fique na olaria? / (A7): Ah, se for pra fazer o gosto deles, eu ficaria
com eles... (...) Ah, eu falo pra minha mae, ela ndo fala nada, ela fala: “ah, se
vocé acha que é melhor pra vocé...” (Raquel, 17anos, aluna da escola de zona
rural).

Nesse contexto, pelas condi¢cBes objetivas de existéncia e pelo seu habitus
incorporado, a garota tende a continuar na prépria olaria, ja que a opinido familiar é
também levada muito em conta.

Nesse contexto, podemos dizer que o habitus determina e é determinado pelas
acOes e relacbes de cada individuo nos diferentes campos sociais. Em outras palavras,
ele relaciona-se aos processos de socializagdo individuais e coletivos que marcam o
nosso jeito de ser e que engendram a interiorizacdo de estruturas objetivas que
estabelecem nossos gostos, atitudes, formas de percepcao, pensamentos e sentimentos
dentro de determinados limites e regularidades. Trata-se de disposi¢cGes duraveis e
transponiveis, incorporadas por cada um em condi¢des especificas de socializacdo e que
tendem a influenciar todas nossas acGes possiveis, dentro dos limites e regularidades
encontradas em cada grupo de padrdes homogéneos, de acordo com o posicionamento
social.

Em sintese, pudemos perceber que o habitus dos alunos esta relacionado ao

volume de capital econdmico familiar, juntamente com o volume dos outros capitais.
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Através dos dados obtidos nas respostas dos questionarios e também das entrevistas,
interpretamos que o capital econdmico dos alunos de ambas as escolas é mediano ou
mediano-baixo, com ligeira prevaléncia deste Gltimo nos alunos da escola de zona rural.
De qualquer forma, conforme apontamos, ndo existem alunos em situacdo de miséria,
mas em ambos 0s grupos também ndo ha alunos com renda suficiente para fazerem
grandes investimentos escolares. O trecho da entrevista a seguir de uma aluna da zona

urbana pode demonstrar isso:

(E): O que vocé quer fazer? / (A11): Eu quero fazer enfermagem. / (E): Por que
vocé quer fazer? / (All): Porque... ndo sei... acho que eu gosto, assim... / (E):
Voceé gosta do que? / (A11): De cuidar das pessoas... / (E): E medicina, vocé ja
teve vontade? / (All): Na verdade, eu queria fazer medicina, (...) eu amei
medicina, s6 que eu ndo tenho condigBes nenhuma de ir fazer medicina, ai eu
procurei uma coisa que fosse meio parecido, né? E que néo fosse tdo cara, foi
meio que por eliminatoria (...) entdo eu vou fazer enfermagem que é mais
barato...rs. (Jaqueline, 17 anos, aluna da escola de zona urbana).

Nesse sentido, 0s anseios profissionais e de estudos desses alunos permanecem,
muitas vezes, limitado por sua fungdo econémica, como a garota acima, ela pretendia
fazer o curso de medicina, mas diz: “ndo tenho condi¢des nenhuma de ir fazer
medicina”.

Podemos dizer assim que as expectativas mais altas de estudo e trabalho
encontradas nessa pesquisa se configuram na insercdo ou permanéncia (para aqueles
que ja trabalham) no mercado de trabalho e no ingresso numa faculdade, no periodo da
noite. Tal aspecto, porém, ndo diminui a relevancia do capital cultural nas estratégias
que, porventura, possam reinverter o habitus, uma vez que conhecimentos sobre bolsas,
instituicoes escolares, melhor apropriacdo de contetdos escolares etc, mesmo que sem o
lastro de uma condicdo econémica, podem abrir brechas nas disputas no interior do
campo escolar.

As faculdades mencionadas sdo, na maioria das vezes, as trés proximas ao
municipio, localizadas em duas cidades diferentes, além da prépria faculdade do
municipio. Podemos compreender, pelos discursos dos alunos, que tais faculdades séo
tdo mencionadas por localizarem-se proximas a sua residéncia, permitindo trabalhar
durante o dia e estudar a noite, além da possibilidade de continuarem morando na
propria residéncia, ndo tendo necessidade de demais gastos, como moradia. Essas
faculdades sdo também, em sua maioria, pouco prestigiadas, por isso, o custo é

relativamente baixo comparado ao de outras instituicdes. Portanto, em que pese, 0
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capital cultural poder abrir brechas, pode-se considerar que estas se edificam no
contexto de inflacdo de diplomas e de translacéo global do capital cultural, o qual tende

a reproduzir desigualdades sociais ainda que sob um novo patamar de escolarizacao.

2.2 A inflagdo dos diplomas e a geracdo enganada ou cética em relacdo aos
estudos

As estratégias de reproducdo ou, mais especificamente, as estratégias de
reconversdo pelas quais os individuos objetivam melhorar sua posicéo no espaco social,
dependem das oportunidades objetivas de lucro que séo oferecidas aos seus
investimentos num estado determinado dos instrumentos institucionalizados de
reproducdo e do capital que elas tém para reproduzir (BOURDIEU, 1998e).

Conforme Bourdieu, Boltanski e Saint-Martin (1979) como as estratégias de
reproducdo constituem um sistema e dependem do estado do sistema de instrumentos de
reproducdo (do sistema escola, mercado de trabalho etc) e das condicGes do capital a ser
reproduzido, toda mudanga em um ou em outro desses fatores terd como consequéncia
uma reestruturacdo do sistema de estratégias de reproducdo, a ndo ser que haja uma
reconversao das espécies de capital possuidas em outras espécies mais acessiveis e mais
rentaveis.

Com as transformaces recentes das relagdes entre as diversas classes sociais € 0
sistema de ensino, juntamente com a consequente transformacéo da estrutura social e de
todas as transformacdes ocorridas dentro do sistema escolar, ocasionado pela mudanca
tecnoldgica pela demanda de trabalhadores qualificados, juntamente com a explosao
escolar, onde, pela primeira vez, camadas populares conquistavam niveis de ensino até
entdo nunca conquistados, ocorre uma transformacdo de relacdo estabelecida entre os
diplomas e os cargos, gerando uma desvalorizacdo do diploma e também uma
concorréncia pelos titulos escolares, onde o maior prejudicado sdo os individuos com
escassos capitais culturais e econdmicos, ja que é intensificada a utilizacdo dos sistemas
de ensino pelas demais classes e a classe popular ndo tem condi¢bes objetivas
suficientes para tanto.

Conforme Bourdieu (1998f, p.148), uma vez que ocorreu a entrada de fracbes
mais “fracas utilizadoras da escola” na corrida pelo titulo escolar, o crescimento muito

rapido, evidenciado pela escolarizacdo das meninas, obrigou as outras fracoes de classe,
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cuja reproducéo era assegurada quase que exclusivamente pela escola, a intensificarem
seus investimentos para poderem continuar mantendo a raridade relativa de seus
diplomas. Enquanto isso: “Os recém-chegados ao ensino secundério sdo levados a
esperar, sO pelo fato de terem tido acesso ao mesmo, 0 que este proporcionava no
tempo em que estavam excluidos desse ensino” (BOURDIEU, 1998f, p.162).

Nesse contexto, acaba ocorrendo uma série de mudancas nas estratégias tomadas
pela classe dominante, a qual, para manter sua posicdo de elite sobre o conjunto da
sociedade, deve converter uma parte de seu capital econébmico em capital cultural
(Bourdieu, Boltanski e Saint Martins, 1979). Dubar, ao tratar da perspectiva

bourdesiana, vai dizer que isso deve ocorrer com:

[...] tanto vigor que as regras do jogo econémico tendam a mudar e a fazer
depender do diploma o acesso as posicdes de direcdo (permitindo, assim,
tornar a dominacdo econ6mica mais andnima e, portanto, menos ameacada
pelas luas das classes dominadas). Desse modo, as criancas da alta burguesia
sdo incitadas, de todas as maneiras possiveis, a fazer cursos superiores [...] e a
obter os diplomas escolares mais rentaveis (grandes écoles), que se tornam
condicOes para ocupar as posices de direcdo econémica (DUBAR, 2005,
p.87).

Desse modo, assiste-se a um reequilibrio da estrutura do capital global, que
consiste no conjunto de recursos econdmicos e culturais, permitindo com que a classe
dominante mantenha sua posicdo de elite através da mudanca das regras do jogo
econémico (DUBAR, 2005). Nesse sentido, a classe dominante vai procurar legitimar-
se fazendo cursos mais prestigiados e de custo maior, escolhendo melhores
estabelecimentos de ensino, fazendo cursos de p6s-graduacdo, que sdo diplomas mais
rentaveis e vao possibilitar a manutencdo de uma boa posicdo na concorréncia no
mercado de trabalho. Ou seja, procuram se legitimar por formas que tendem a ser pouco
provaveis para as demais classes que ndo possuem um volume alto na distribuicdo dos
diferentes capitais para fazer tais investimentos. Por conseguinte, acontece uma
desvalorizacdo dos diplomas que sdo condicionados por custos mais baixos, passando a
valer o quanto vale o seu detentor, ou seja, o capital cultural objetivado vai depender do
capital econdmico e social, 0 qual podera consagrar a sua valorizacdo. (DUBAR, 2005).

Observa-se nesse contexto que, enquanto a pequena burguesia continua se
reproduzindo como tal, ja que a maioria de suas criancas ndo chegam a ocupar posicdes
de direcdo, transferindo suas ambicbes a geracdo seguinte, as classes populares, nao

podem sendo “se resignar como o minimo de éxito de suas criangas, que se traduz por
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uma reprodugdo de sua posi¢do (inferior) de origem” (DUBAR, 2005, p.87). Por esse
motivo, muitas vezes, acontece entre as classes populares certa desconfianga para com o

sistema de ensino, conforme Nogueira:

Mesmo quando se trata da instrumentalizacdo com a finalidade de conseguir
uma situacdo profissional melhor para os filhos por meio de um diploma, as
classes populares ddo mostra de um certo realismo. Suas ambicOes e também
seus investimentos escolares tendem a ajustar-se as oportunidades objetivas
oferecidas pelo mercado de trabalho em cada conjuntura histérica. O que
significa dizer que ha de parte delas a justa percepcdo de que a formacao
escolar é condicdo necessaria mas ndo suficiente para 0 acesso aos empregos
mais valorizados (o diploma néo é tudo na vida) [...] Momentos esses em que
se pode instalar, segundo o pesquisador, uma crise de desconfianca entre as
classes populares e a instituicdo escolar (NOGUEIRA, 1991, p.93).

Os depoimentos a seguir sdo de alunos da zona rural e podem exemplificar esse
tipo de discurso, que consiste numa desconfianga para com a continuidade dos estudos:
(...) porque eu vou ser bem sincero pra VOC&, porque a pessoa, que nem a
minha familia, a pessoa que termina e vai pra faculdade pra depois tentar
arruma um emprego... entdo, eles optam pela olaria, porque ndo é uma renda
ruim, mais também ndo é uma renda boa... estavel, boa...da pra vocé viver
sossegado, entdo eles optam por ficar aqui (...) vocé faz a faculdade, s6 que
tem muita concorréncia (...) Que nem, né? E muito melhor um passarinho na

méo que dois voando... Ninguém vai querer arriscar sendo que ta com a
certeza na mdo (Lucas, 18 anos, filho de proprietéario e trabalhador de olaria).

Lucas € aluno da zona rural, trabalha em olaria desde os dezesseis. Trabalha das
seis horas da manha as trés horas da tarde. Ganha de novecentos a mil reais por més. Os
pais sdo separados. Sua mée € proprietaria da olaria e trabalha na parte administrativa.
Cursou até a sexta série e sempre trabalhou em olaria, que antes pertencia aos seus pais,
porém, depois que se casou, a mae e 0 marido construiram uma olaria nova, mas ao
divorciar-se, comprou a olaria que pertencia ao seu pai. O pai sempre trabalhou também
com “olaria e caminhdo” e, atualmente, vende carvdo e continua o trabalho como
motorista de caminhdo. O aluno ndo tem conhecimento sobre a escolaridade do pai.

Lucas vive atualmente com sua mée. A irma casou-se aos dezoito anos e tem um
filho. Lucas refere vontade de fazer Engenharia, mas considera ser muito caro e
menciona haver muita concorréncia e dificuldade para obter emprego. Pretende, com
sua conclusdo no Ensino Médio, fazer um curso breve, de seis meses, de soldagem, em
uma escola particular do municipio. No entanto, tem davidas se quer fazer faculdade ou
ndo. Pois, conforme seu depoimento, a faculdade ndo significa a garantia de um

emprego e a olaria é uma garantia, além de fornecer uma “renda boa... estavel, boa ...da
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pra vocé viver sossegado”, enquanto o ingresso no mercado de trabalho depois da
faculdade seria muito concorrido.

Além disso, gosta do seu trabalho, da flexibilidade quanto ao horario de servico,
de ndo ter um patrdo controlando o horério de forma rigida como na industria e outros
ambientes de trabalho. Tem orgulho de seu trabalho que diz ser bem feito. Verbalizou
ter “amor pelo servico”. Em relacdo a situacdo que vivencia e que por vezes pensa em
poder vir a ter, disse: “E muito melhor um passarinho na mao que dois voando...
Ninguém vai querer arriscar sendo que td com a certeza na mdo...”. A mae deixaria
livre ele decidir seu futuro de estudo e trabalho e ele considera que ela esta certa, pois
caso ela diga para ele fazer algo e ndo dar certo, depois iria jogar a culpa na mée — e a
mae também pensa semelhante. A mée ndo falaria para ele nem ficar e nem deixar a
olaria. No entanto, na praxis familiar, cultural, ha forte apelo para que ele fique. O
estudo € visto, assim, como algo arriscado, ainda que seja idealizado, como sendo
favoravel ao “subir na vida”.

Este aluno € um exemplo daqueles que, em certa medida, permanecem
desconfiados para com o sistema de ensino. Geralmente, estes possuem uma renda mais
estavel, de modo que dependem menos da instituicdo escolar para se legitimar enquanto
classe social. Tal é também o exemplo de Cassia, motorista de caminhdo, que recebe de
dois a trés mil reais por més e desconfia da continuidade dos estudos por saber que
existem pessoas com faculdade trabalhando nas olarias, verbalizando: “Tem um monte
de gente que tem faculdade e trabalha na fofinho ou na olaria... vocé vai fazer uma
faculdade pra trabalhar em olaria? .

De certo modo, podemos dizer que tanto os proprietarios de olarias como 0s
motoristas de caminhdo possuem pontos em comum: ambos exercem trabalhos pesados,
recebem remuneracdo “razodvel” e ambos os trabalhos exigem baixa escolaridade, por
isso tais alunos podem ndo ter grandes pretensdes de continuar os estudos.

Por outro lado, pode ocorrer também a histerese das categorias de percepcéao e
de apreciacdo, que faz com que os portadores de diplomas desvalorizados se tornem
cumplices de sua prépria mistificacdo, atribuindo aos diplomas desvalorizados que Ihes
sdo conferidos um valor que ndo lhes é objetivamente reconhecido. Dessa forma, os

mais desprovidos de informacdo em relacdo ao mercado de diplomas podem continuar a
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buscar e aceitar os certificados que recebem em pagamento de seus anos de estudo
(BOURDIEU, 1998f). Ou entdo, buscando-se defender:

Nessa luta tanto mais desigual quanto menos é o valor relativo do diploma na
hierarquia dos diplomas e quanto mais desvalorizado é 0 mesmo, pode ocorrer
que o portador de diplomas ndo tenha outro recurso para defender o valor de
seu diploma a ndo ser recusar vender sua forca de trabalho pelo prego que lhe é
oferecido; nesse caso, a escolha de ficar no desemprego assume o sentido de
uma greve (individual) (BOURDIEU, 1998f, p.161).

Conforme Nogueira (1991), o pertencimento de classe ndo se reduz somente a
esfera do econdémico, como nas diferenciagfes propriamente ocupacionais e dos meios
materiais de existéncia, mas também na esfera simbodlica: do imaginério, das ideologias,
as quais se ligam aos modos de constituicdo historica dessas fracGes e a diversidade
regional das tradicGes. Nesse sentido, podem existir importantes variagdes advindas da
trajetoria percorrida pela familia e da origem dela, que pode ser rural ou urbana. Os
deslocamentos também feitos no espaco geografico pelos individuos, como mudancas
de cidade ou bairro, ou pelo contrario, seu enraizamento em um bairro popular, também
pode deixar marcas na forma de pensar e ser de cada um. Outro aspecto relevante sao 0s
contatos sociais com pessoas intelectualizadas, que pode fazer com que alguns
individuos se aproximam mais da posi¢do da classe média. Esses fatores sdo de grande
peso para o aluno seguir um caminho que va em direcdo a obtencdo de um diploma
rentavel, excluindo os mais desvalorizados.

As escolas, alvos de nossas investigagdes, mostraram que seus alunos vivenciam
essa desvalorizacdo do diploma de nivel de Ensino Médio. Alguns aspiram continuar os
estudos, ingressando no ensino superior, ou seja, medindo esfor¢os para converter
parcela de seu capital econbmico em capital cultural. No entanto, como isso ndo é
possivel do ponto de vista econémico e cultural para muitos deles, principalmente para
os alunos da zona rural, eles anseiam, no minimo, fazer cursos técnicos ou cursos mais
breves, como para auxiliar de dentista, secretaria, soldagem etc, buscando, com isso,
uma maior valorizacao de seu diploma de nivel médio, que por si proprio ja se constitui
num diploma desvalorizado nos postos altos do mercado de trabalho.

Entretanto, mesmo nos casos mais promissores, de alunos que anseiam ingressar
no Ensino Superior, sdo pequenas as chances de um dia chegarem a classe dirigente,
uma vez que a classe dominante legitima sua posi¢do fazendo cursos mais prestigiados e

rentaveis, cursando pos-graduacdo, escolhendo melhores estabelecimentos de ensino,
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entre outros aspectos. Ja os alunos dessas escolas, na maioria das vezes, ndo possuem
condicdes objetivas de capital econdmico, cultural e social para tal concretizagao.
Mesmo que algumas faculdades mais prestigiadas também sejam mencionadas,
as quais consistem num investimento escolar menos arriscado ou com maior chance de
ascensao social por parte dos individuos, sabemos que, pelas condi¢bes objetivas dos
diferentes capitais, hd uma tendéncia para que o ingresso nelas ndo se efetive. Os alunos
da escola do centro da cidade citam, por exemplo, PUC, Anhembi Morumbi, Metodista,
assim como as faculdades publicas — estas mencionadas pelos alunos de ambas as
escolas. No entanto, pela analise dos depoimentos, podemos lancar a hipotese de que
seja mais provavel nos casos mais promissores o ingresso nas faculdades préximas ao
municipio, e, nos menos promissores, a permanéncia tdo somente no trabalho. Ou seja,
esses alunos serdo aqueles que dardo continuidade aos estudos nessas instituicdes menos
prestigiadas, sendo assim candidatos a geracdo enganada que tratou Bourdieu (1998f).
Essa limitacdo econdmica que, como veremos, a0 mesmo tempo reforca e é reforcada
pelo capital cultural e social, de forma dialética, pode ser exemplificada com o

depoimento abaixo:

(E): E vocé vai prestar vestibular esse ano? / (A14): Vou. / (E): Onde? / (Al4):
Vou prestar Enem e mais algumas coisas, porque pra eu morar longe daqui,
tem que alugar... / (E): Vocé vai prestar onde? / (Al4): Nas mais proximas. /
(E): Onde? / (Al4): Braganca, Amparo acho que também tem... (...) Eu vou
ver, eu vou ver, o lugar mais proximo, mais facil... (E): O que vocé vai levar
em conta para escolher? / (A14): Distancia e a que sai mais em conta. / (E): E
vocé sO vai prestar em Braganca e Amparo? / (Al4): Acho que em Bauru
também. / (E): E Campinas? / (A14): Também. / (E): Onde? / (Al14): Ah, ndo
sei ainda, eu tava vendo os sites com os muleques (Renato, 16 anos. Aluno da
escola de zona urbana).

Conforme podemos notar, esse aluno disse que prestara o vestibular nas
instituicbes mais proximas de sua casa, devido a um gasto menor e menciona “porque
pra eu morar longe daqui, tem que alugar...”. Diz que vai levar em consideragdo
também a instituicdo que sai “mais em conta” e, posteriormente, menciona que talvez —
(“acho™) — preste o vestibular nas cidades de Bauru e Campinas, onde existem
faculdades mais prestigiadas e mais caras também. No entanto, pelo seu discurso, pode-
se perceber que essa opcdo € pouco provavel, tanto que ndo sabe ao certo 0s nomes das
instituicoes e, tdo pouco as datas de inscri¢do e do vestibular.

O capital econdmico, embora ndo se constitua no capital mais fundamental para

estipular as estratégias escolares, influencia muito os alunos em suas escolhas de cursos
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e estabelecimentos de ensino, conforme podermos ver no trecho de entrevista a seguir
com uma mée de aluna:
(E): E vocé prefere que ela s6 estude o ano que vem ou trabalhe também? /
(M15): Olha se eu tivesse como manter ela s6 estudando, eu preferia, mais eu
ndo sei se isso vai acontecer, vamos ver (Dalva, mde de Adriana, aluna da
escola da zona urbana).

Podemos perceber também nesse caso que o capital econdmico, de certa forma,
pode limitar os sonhos e anseios futuros dos alunos, uma vez que, na maioria das vezes,
estes precisam estudar e trabalhar.

No entanto, é importante mencionar que, apesar desses alunos da escola da zona
urbana mencionados anteriormente ndo terem sempre condi¢Oes objetivas de capital
econdmico para fazer os melhores investimentos educativos, tendendo a priorizar as
faculdades particulares proximas ao municipio e se referirem a necessidade de
conciliar estudo e trabalho, esses alunos possuem, em geral, anseios mais altos que os
alunos da escola de zona rural. O que pode os configurar, levando em conta a
dimenséo tedrica e real da inflacdo de diplomas e dos altos indices de desemprego
juvenil, mesmo de jovens bem escolarizados (SEGNINI, 2000), como candidatos a
“geragdo enganada”, a0 considerar que o diploma de um curso ou instituicdo pouco
valorizada no mercado va conferir um emprego, ou entdo, um bom emprego.

Ja em alguns depoimentos de alunos da escola de zona rural, nem sempre a
esperanca se coloca, tendendo a haver verbalizacbes que enfatizam a inevitavel
importancia do capital econdmico como instrumento de obtencéo de capital cultural:

(E): E o que vocé quer fazer no ano que vem? / (A7): Ai, assim, praticamente,
faculdade eu acho que eu ndo daria conta de fazer, tanto pela situacdo
financeira quanto pelo cansago, porque pra fazer faculdade, meu pai ndo vai
conseguir me bancar inteira, acho que eu vou ter que trabalha e estuda. (...)
porque ndo é s praticamente a faculdade, vai precisar de transporte, material,
tudo... ai é mais caro. (...) Esse ano que vem, eu quero fazer mais, assim, um
curso, alguma coisa assim, curso técnico.../ (E): E continuar trabalhando? /
(AT7): E, e fazer um curso (Raquel, 17 anos, aluna da escola da zona rural.)

Através desses depoimentos, podemos considerar que os anseios desses alunos,
da zona rural sdo, em geral, menores que os dos alunos da escola do centro da cidade.
Bourdieu vai dizer que a intencdo de ingresso no Ensino Superior nem sempre se faz

presente nas classes econdémicas mais baixas e tem como efeito:
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[...] uma inadaptacdo a situacdo e de uma resignagao a essa adaptacdo: sdo as
mesmas disposi¢des que, adaptando os mais desprovidos a condicdo
especifica da qual elas sdo o produto, contribuem para tornar improvavel ou
impossivel a sua adaptagdo as exigéncias genéricas do cosmo econdmico [...]
e que os levam a aceitar as san¢Bes negativas que resultam dessa inadaptacéo,
isto é, sua condigdo desfavorecida. (BOURDIEU, 1998d, p. 91).

No entanto, consideramos que o fator de peso que influencia essas expectativas
de formacdo e trabalho é o capital cultural e social e ndo, somente, o capital econdémico,
ao menos enquanto determinante fundamental. Conforme consideragdes do proprio
Bourdieu (1998c), o capital cultural seria o mais valorizado no campo escolar e o
principal determinante para o sucesso escolar e para a escolha de estabelecimentos e
Cursos mais rentaveis.

Nesse sentido, este estudo pode nos revelar que o capital econémico influencia,
mas ndo determina as escolhas dos individuos, j& que analisamos que o capital
econdmico dos alunos da escola de zona rural e zona urbana sdo semelhantes entre si.
No entanto, as expectativas de formacéo e trabalho dos alunos da escola da zona urbana
sdo, digamos, por falta de outro adjetivo, mais elevadas que a dos alunos da escola de
zona rural. Ao que poderiamos levantar as seguintes questdes: seriam as expectativas
dos primeiros mais ousadas? Mais idealizadas? E a destes Ultimos, seriam mais
realistas? Mais conformadas?

De um modo geral, o capital econdmico dos alunos é semelhante. No entanto,
pudemos perceber que o uso feito desse capital € distinto, o que acreditamos ser
influenciado principalmente pelo capital cultural dos alunos. Podemos perceber isso ao
analisar que a renda de ambos os alunos é semelhante, mas os da cidade se apropriam
mais de utensilios, como aparelhos de televisao, DVD, e, principalmente, do
computador e da internet.

Conforme argumenta Bourdieu (1998c), ndo basta o capital econdmico para se
apropriar da cultura dominante, é preciso também de capital cultural. Embora a renda
familiar dos alunos de ambas as escolas seja semelhante, a questdo do trabalho é
encarada de modo naturalizado, como um imperativo pelos alunos da zona rural. Por
meio dos discursos dos pais e dos proprios alunos percebemos, muitas vezes, uma
priorizacdo do trabalho em detrimento dos estudos e esse fato, tal como argumentamos,

ndo pode estar relacionado sendo com o capital cultural e social desses alunos.
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3. O capital cultural e a construcado das expectativas de formacéo e trabalho
dos alunos em fase de conclusdo do Ensino Médio

Conforme argumentam Nogueira e Nogueira (2006) e Bourdieu (1998c), em
cada mercado (econdmico, de trabalho, cultural, escolar e matrimonial) necessitar-se-ia
de um investimento maior de determinado capital em detrimento a outros de forma a
garantir sua acumulagdo e obter um bom retorno. No campo escolar, esse capital,
reiteramos, seria o cultural.

O capital cultural, segundo Bourdieu (1998d) €é constituido por valores,
costumes, crencas e ideologias. Ele é um sistema de codigos, que sdo conhecimentos
legitimos historicamente acumulados pelas fragdes de classes ou comunidades e que sdo
incorporados de forma naturalizada pelas geracGes mais novas. Ele pode ser analisado
atraves do grau de escolaridade dos individuos, dos alunos e de seus pais e avos, seus
costumes, crencas e modo de vida. Esse tipo de capital foi de extrema relevancia para
nosso estudo, uma vez que, atraves dele, pudemos compreender porque individuos com
capital econdmico semelhante podem vir a ter expectativas de formacdo e trabalho
distintas.

De modo geral, podemos considerar que existem algumas distin¢cbes em relagédo
ao capital cultural dos dois grupos de alunos. Se por um lado percebemos que o capital
econémico dos individuos de ambas as escolas eram semelhantes, por outro, pudemos
detectar que o capital cultural €, no geral, mais substantivo, por assim dizer, nos alunos
e seus familiares da zona urbana, principalmente ao referir-se aos niveis de escolaridade

dos pais, que pode ser melhor visualizado na tabela abaixo.

Nivel de escolaridade Escola Rural Escola urbana
Ensino Primario incompleto | 16,2% 4,8%
Ensino Primario completo 45,9% 19,3%
Ensino Fundamental 21,6% 9,6%
incompleto

Ensino Fundamental 10,8% 27,4%
completo

Ensino Médio incompleto 0% 2,6%
Ensino Médio completo 2,7% 24%
Ensino Superior completo 0% 12,9%
Nunca estudou 2,7% 0%
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Essa tabela permite-nos fazer anélises de extrema importancia quanto aos niveis
de escolaridade dos pais dos alunos. Enquanto 37% dos pais dos alunos da zona urbana
concluiram o Ensino Médio ou Ensino Superior, essa porcentagem cai para 2,7% ao
referir-se aos pais da escola da zona rural. Enquanto 86,4% dos pais dos alunos da zona
rural possuem escolaridade até Ensino Fundamental incompleto, essa porcentagem cai
para 33,7% ao referir-se aos pais dos alunos da zona urbana. Enquanto o maior nimero
de respostas, no que se refere a escolaridade dos pais dos alunos da zona urbana, foi do
Ensino Fundamental completo (27%), seguido do Ensino Médio completo (24%); na
escola de zona rural, o item de maior porcentagem é o do Ensino Primério Completo
(45,9%).

Essa diferenca quanto a escolaridade dos pais pode ser melhor compreendida
através dos dados e analises dos depoimentos das entrevistas das mées dos alunos da
zona rural, as quais nos relataram que havia somente ensino até a quarta série na zona
rural, na época em que frequentaram a escola e 0 acesso a escola nas cidades era dificil,
ja que poucos tinham como se locomover até la. Segundo 0s depoimentos, poucos
tinham carro e ndo havia Onibus. Assim, podemos compreender um dos motivos da
maior porcentagem encontrada, no que se refere ao nivel de escolaridade dos pais, da
limitacdo a educacdo primaria, uma vez que a grande maioria dos familiares dos alunos
da zona rural sempre morou nesse mesmo bairro e, por isso, muitas vezes, ndo tiveram
oportunidade de continuar os estudos, além do ensino primario. O depoimento a seguir

pode demonstrar essa dificuldade de continuar os estudos na cidade:

(E):Por que vocés pararam de estudar? /(M6): Acho que falta de oportunidade,
s6 que naquela época era pouco as pessoas que estudava, depois da quarta série
era poucas. (...) (E): Mas seus pais queriam que vocé continuassem ou ndo?
/(M6): Eles preferiam que parasse, porque tinha que ir pra cidade, ndo tinha
condi¢do (...) (E): E aqui ndo tinha escola? Tinha que ir pra cidade? /(M6):
Nao, tinha até quarta série aqui, depois tinha que ir pra cidade./ (E): E ndo tinha
onibus? /(M6): Nao, ndo tinha nada e carro também, eram poucos que tinham./
(E): E seus pais ndo tinham como levar? /(M6): N&o. (Sueli, mae de Gabriele,
aluna da escola de zona rural).

Nesse sentido, um dos fatores explicativos da baixa escolaridade da maioria das
familias dos alunos da zona rural pode ser a falta de escolas no bairro e também de
meios de transportes, que, embora atualmente consistam em quesitos aperfeicoados,
ainda hoje sdo escassos. No que se refere ao transporte, sdo poucos horarios de 6nibus

que véo para a cidade, o que pode ser bastante prejudicial aos estudantes da escola do
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bairro e na formacdo das expectativas de formacdo e trabalho desses alunos com a
concluséo do Ensino Médio.

O capital cultural, segundo Bourdieu (1998c), é o elemento de heranca familiar
de maior repercussdo no destino escolar e permite relacionar o sucesso ou o fracasso
escolar com a fracdo de classe e, assim, desmistificar a idéia de aptiddo natural ou dom,
considerando-os resultantes de investimentos e condi¢Ges objetivas. Através do conceito
de capital cultural, é possivel compreender a socializacdo e a construcdo da identidade
de cada um, bem como suas expectativas de estudo e trabalho.

Nesta pesquisa, pudemos perceber que quanto mais 0s pais valorizam os estudos,
mais os filhos tendem a continuar estudando, pois além dos filhos receberem incentivo
em casa, consideram 0s estudos de extrema importancia. Na entrevista com algumas
mées da zona rural pudemos perceber além da baixa escolaridade, através de seus
discursos, pouca importancia que ddo aos estudos, podendo influenciar diretamente na
formacgéo das expectativas de formacdo e trabalho dos filhos. Conforme pode ser visto
nos trechos das entrevistas a seguir:

Qual a escolaridade de vocés? /(M6): Até quarta série. / (E): Mas por que vocé
ndo continuou? /(M6): Eu nunca pensei em continuar./ (E): Vocé que nao quis
entdo? / (M6): E./ (E): Mas seus pais queriam que vocé continuassem ou néo? /

(M®6): Eles preferiam que parasse, porque tinha que ir pra cidade, ndo tinha
condicdo (Sueli, mée de Gabriele, aluna da escola de zona rural).

Qual ¢ sua escolaridade? / (M8): Quarta série./ (E): E por que vocé ndo
terminou? / (M8): Ah, eu tenho a cabeca muito ruim... rs, pra estuda... deus me
perdoe.../ (E): Nao gostava? / (M8): Nao./ (E): Ai, vocé parou porque vocé
quis? / (M8): Porque quis. (...) (M8): N&o, quando eu era pequena eu estudei, ai
depois de adulta eu terminei a quarta série./ (E): Ah, vocé sé foi completar a
quarta série? / (M8): Isso./ (E): E por que vocé quis voltar a estudar? / (M8):
Porque a prefeitura queria que eu fizesse, tinha que ter até a quarta-série./ (E):
Por que? / (M8): Pra trabalhar./ (E): Ah, por que se ndo, vocé ndo queria? /
(M8): Nao./ (E): E quando vocé parou, seus pais ndo acharam ruim de vocé ter
parado? / (M8): Ninguém falo nada... (Ana, méae de Flavia, aluna da escola da
zona rural).

Esses depoimentos nos permitem algumas inferéncias sobre a inflacdo dos
diplomas que os alunos vivenciam no proprio bairro ao conviver com pessoas que
possuem ensino superior e trabalham nas olarias, bem como permitem algumas
inferéncias sobre capital cultural dessas mées que parecem pouco valorizar os estudos.
Essa desvalorizacdo pode influenciar diretamente a opinido dos filhos acerca da escola.

Para ilustrar melhor o quanto a opinido familiar influéncia a importancia dada aos
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estudos pelos alunos, colocaremos um depoimento recebido por uma mde, mostrando a
pouca valorizacdo dada aos estudos e, em seguida, as expectativas da filha apds sua
formacéo no Ensino Medio.

Depoimento da mae entrevistada:

(E): E fez até que série? / (M7): Fiz até metade da quinta./ (E): E por que vocé
parou os estudos? / (M7): Eu quis, ndo tinha vontade de estudar./ (E): Vocé ndo
gostava de estudar? / (M7): Nao, nunca gostei... rs. Nunca repeti, mais nunca
gostei...rs./ (E): E por acaso hoje vocé se arrepende? / (M7): Nao, eu se eu
fosse estudar, acho que eu ndo queria... rs. / (E): Vocé ndo gostava mesmo? /
(M7): Néo, néo se arrependo (Rosa, mde de Raquel, aluna da escola de zona
rural).

Expectativa de formacéo e trabalho de sua filha:

(E): E o que vocé quer fazer o ano que vem? Ai, eu quero descansar um pouco,
sei la... é dificil. Faculdade eu penso em fazer, mas néo ja. (...) Esse ano que
vem, eu quero fazer mais, assim, um curso, alguma coisa assim, curso
técnico.../ (E): E continuar trabalhando? / (A7): E, e fazer um curso./ (E):
Curso técnico? Que curso? / (A7): E, eu gostaria de fazer na area de exatas,
assim, sabe? Algum curso de administracdo.../ (E): No municipio? Ou em outro
lugar? / (A7): Ah, aqui, assim, por perto./ (E): Vocé sabe onde tem? / (A7):
Nao./ (E): Ou voceé vai pesquisar o ano que vem? / (A7): Eu ia fazer inscricao,
ja esse ano, s6 que ai, eu perdi a data de inscricdo, dai eu fa fazer em Amparo
(Raquel, 17 anos, aluna da escola de zona rural).

Nesse contexto, segue a opinido da méde com relacdo ao futuro da filha:

(E): Vocé conversa com a Raquel sobre o que ela deve fazer o ano que vem?
/ (MT7): Ah, conversa, ela falou que vai parar 0 ano que vem um pouco pra
depois ela comecar a pensar... que ela ta cansada, quer esperar um pouco... /
(E): E vocé respeita e seu marido tamhém? / (M7): Respeita./ (E): E o que
vocé gostaria que ela fizesse o0 ano que vem? / (M7): Ah, podia fazer um
curso, né? Aqui na cidade mesmo, longe é dificil, né? / (E): Curso do que?
Técnico? / (M7): De Administragdo, essas coisas./ (E): Faculdade? / (M7):
E./ (E): Administracdo por ser aqui no municipio? / (M7): E./ (E): Vocé acha
importante ela continuar estudando? / (M7): Ah, eu acho importante, né?/
(E): Por que? / (M7): Ah, que nem, o pai dela tem olaria dai ela vai ta
fazendo as coisas pra virar uma empresa, porque dai ela mesma podia
cuidar, ajudar... (Rosa, méae de Raquel, aluna da escola da zona rural).

Esse depoimento nos mostra, pelo discurso da mée, a pouca importancia que ela
da a continuidade dos estudos, no qual alega “respeitar” a filha a parar os estudos por
um tempo, ja que ela quer “descansar um pouco” (dos estudos), pois a garota trabalha
de segunda a sébado na olaria e fazendo unhas. Essa importancia reduzida também se
mostra quando a mae diz que a filha pode fazer uma faculdade por perto mesmo e de
Administragdo, para “ajudar” na olaria. Trata-se de curso existente no municipio, sendo

uma faculdade pouco prestigiada. A questdo de dar prioridade ao trabalho parece estar

104



mais ligada ao capital cultural do que ao capital econdmico, uma vez que acreditamos
que essa familia teria renda suficiente para custear um curso numa instituicdo mais
prestigiada do que as que existem no municipio, ja que sdo proprietarios de uma olaria,
pagando poucos funcionarios, pois toda familia (quatro pessoas) I trabalham.

O fato da mée ndo valorizar o estudo ndo deixa de estar relacionado a sua
historia e experiéncia vivida, bem como as relagdes sociais mantidas que, por
consequéncia, também influenciam a filha em sua forma de pensar. Por isso
abordaremos mais detalhadamente a vida de Rosa.

Rosa, mde de Raquel, é proprietéaria e trabalha em olaria, assim como seu
marido. Sempre trabalhou neste estabelecimento, onde iniciou aos dezesseis anos.
Possui ensino primario completo e comecou a estudar também com mais de sete anos.
Concluiu a quarta série com doze. Sempre morou no bairro, tem dois irmdos. A irma
concluiu o ensino fundamental e o irmdo ndo lembra ao certo se concluiu esse nivel de
ensino. O irmdo trabalha com o pai, cuidando de cavalos. N&do sabe a escolaridade dos
pais. A mae é falecida e era dona de casa e o pai ja trabalhou como arador de terra e
depois cuidando de cavalos. Seu marido também possui ensino primario completo e
sempre trabalhou com olaria e caminhdo (no transporte de tijolo). Ele teve que
interromper os estudos para comecar a trabalhar, com doze anos aproximadamente. Os
pais do marido trabalhavam em lavoura e depois a mde comecou a trabalhar em olaria
também. Ele tem mais um irmdo que tambem fez até quarta série e mais duas irmas
mais novas, que, por ndo trabalharem, atingiram niveis de ensino mais altos: uma
concluiu a oitava série e a outra o ensino superior, atualmente, é advogada.

Esse caso pode ilustrar como o capital cultural e a opinido familiar podem
influenciar na formacdo da identidade do individuo e, consequentemente, nos seus
anseios profissionais e de estudos futuros, assim como indica que ha contradicdes na
reproducdo social, e casos que se distinguem da trajetoria familiar padréo, tal como o da
tia advogada.

Esta aluna é filha de proprietarios de olaria, ela propria trabalha por 14, bem
como trabalha fazendo unhas, recebendo em torno de mil reais por més. Os
proprietarios de olaria, conforme informag6es obtidas pelas entrevistas de méaes, nao
seriam “ricos”, todavia, se destacariam em termos de renda dentre os alunos

entrevistados de ambas as escolas. Nesse contexto € que mencionamos que o capital
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cultural é muito valorizado no campo escolar e na formacgéo das estratégias dos alunos.
Consideramos que a aluna teria condi¢bes econdmicas para fazer uma faculdade no
préximo ano, no entanto, nao € isso que almeja. Seu “v6o mais alto” € o ingresso num
curso técnico, no proprio municipio de origem, sendo que possui também poucas
informacdes precisas sobre ele.

Em contrapartida ao caso acima mencionado, colocaremos outros depoimentos
de uma mée e sua respectiva filha. Essa mée possui um capital cultural que parece ser
mais substantivo que as mdes descritas acima e, consequentemente, sua filha também
possui ambi¢des mais altas na conclusédo do Ensino Médio. Elas também sdo moradoras
da zona rural e, de forma distinta de outros casos, parecem valorizar de forma mais
efetiva e concreta a continuidade dos estudos, ainda que, na sua trajetoria, a mée tenha
interrompido seus préprios estudos. Percebemos serem exce¢des com relagdo a maioria
dos alunos desse bairro. Abaixo seguem ambos 0s depoimentos.

Depoimento da mée:

(E): Vocé ndo tem o Ensino Médio completo, né? / (M5): Néo, fiz até o
segundo colégio, ai parei e vim embora pro sitio./ (E): E porque vocé parou? /
(M5): Burrice... porque eu trabalhava o dia inteiro e estudava a noite e tava
ficando dificil... (E): VVocé se arrepende? / (M5): Me arrependo / (E): E o que
fez vocé se arrepender assim, de ndo ter acabado? / (M5): Porque eu gosto de
estudar. Eu falo pras minhas filhas que eu ainda vou fazer Farmacia, porque eu
gosto. E elas ddo risada de mim./ (E): E vocé realmente pretende fazer? / (M5):
Se um dia eu tiver oportunidade, eu pretendo. (...) / (E): Vocé prefere que sua
filha continue estudando, trabalhando ou os dois? / (M5): Nao, prefiro o
estudo, porque é a melhor heranga que a gente pode deixar pra um filho. Sem
estudo a pessoa ndo é nada... ninguém rouba, ninguém tira... Se eu deixar uma
mansdo pra ela, amanha ela vende e acaba, o estudo, ndo. Se ela recomecar
com o estudo na méo, ela recomeca qualquer hora... entdo a pessoa tem que
estudar, sem sombra de ddvida (Angela, mde de Vanessa, aluna da escola de
zona rural).

Para compreender melhor o depoimento acima, vamos tratar mais
detalhadamente da vida de Angela. Ela trabalha em um mercado que é de propriedade
sua e de seu marido, também possui um bar ao lado do mercado, onde trabalha seu
cunhado, mas onde também trabalha fazendo lanches aos finais de semana. Tem pouco
tempo para o descanso, o mercado abre todos os dias, de segunda a sexta, até as oito
horas da noite. Precisa também cuidar do marido que, devido a diabetes, ha um ano e
meio teve que amputar a perna. Quando solteira, morava na cidade e trabalhou no
guiché da rodoviaria vendendo passagens, em escritorio e em malharia. Possui Ensino

Médio incompleto e diz ter interrompido os estudos por “burrice”, “também a gente
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ndo tinha muito incentivo dos pais pra continuar estudando, naquela época néo tinha
isso”. Casou-se e veio morar no bairro de zona rural, onde o marido ja tinha a venda,
que, com o tempo, conseguiram transformar num mercado. A mde de Angela é
analfabeta e o pai possui ensino primario completo. Tem trés irmdos: um possui ensino
fundamental completo, o outro ensino médio incompleto e 0 mais novo ensino médio
completo e também fez ensino técnico, em informéatica. O marido sempre morou no
préprio bairro e ajudava no mercado até ter a perna amputada. Quanto a escolaridade,
possui ensino fundamental incompleto. Ele interrompeu os estudos, pois, segundo sua
mulher, “o pessoal do sitio ndo ia pra cidade estudar, nem tinha onibus direito”. O
marido tem trés irmas, todas com ensino primario completo. Os pais dele também
possuem ensino primario completo, sendo que a mae foi estudar depois de adulta. Os
pais trabalhavam como comerciantes, tinham a venda, que atualmente é sua e do seu
marido. Angela tem pretenséo de voltar a estudar e fazer uma faculdade de farmécia.
Quanto a filha mais nova, pretende que ela faca um cursinho pré-vestibular, pois acha
que a filha estd um pouco “perdida”, ou que ja ingresse em uma faculdade no préximo
ano.

Por conseguinte, a ambicdo da filha com relacdo aos estudos:

E): E vocé o que quer fazer o0 ano que vem? / (A5): Eu to meio em duvida, ndo
sei bem o que fazer, mas eu gosto bastante de crianca, ai eu decidi fazer
Pedagogia, mais eu ndo sei ainda, to meio em duvida (...) (E): E vocé acha que
vai fazer isso mesmo? Ano que vem? / (A5): Vou, eu pretendo fazer pra ndo
ficar parada (...) Na verdade, é assim, minha mée acha que eu to meio perdida,
entdo ela fica falando. Ela falou pra eu fazer cursinho, s6 que eu ndo quero
fazer cursinho. (E): Por que? / (A5): Ah porque eu acho mais Gtil eu comecar
fazer uma faculdade, porque dai, pelo menos, eu ja vou ter uma faculdade, né?
De ensino superior, do que eu ficar esperando até eu ter certeza... ai eu
pretendo terminar Pedagogia, ai se eu ver que eu me interesso por outra coisa
também... (Vanessa, 17 anos, aluna da escola da zona rural).

Esse depoimento € bastante distinto do de Raquel. I1sso pode ser compreendido
pelo fato dele estar diretamente ligado a opinido familiar, bem como o capital cultural e
social familiar, ou seja, ao habitus incorporado distinto. Vanessa tem dezessete anos,
ndo trabalha “fora”, nem recebe salario fixo, mas ajuda os pais no mercado desde
pequena, aproximadamente aos doze anos. Ja trabalhou numa imobiliaria por nove
meses, quando tinha quinze anos, mas como o pai ficou doente precisou voltar para o
mercado para ajudar a mde. Comecou a trabalhar periodo integral desde quando

comegou a estudar a noite, no primeiro colegial. Mora com a mae, o pai € um irmao.
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Possui mais uma irma, professora de portugués, que mora na cidade. Quanto ao
préximo ano, como ja mencionado acima, pretende iniciar uma faculdade de pedagogia,
mas ndo quer fazer no municipio, pois quer ir para um lugar diferente, “eu tenho mais
vontade de ir pra fora, conhecer gente nova”. Pretende prestar vestibular na faculdade
do municipio e de Amparo. Também ndo quer fazer cursinho, como a mae incentiva,
por isso pretende ja comecar a faculdade a noite e continuar trabalhando no mercado.
Ela ndo tem pretenséo de ficar parada com relagdo aos estudos, fazendo cursinho, pois:
“eu acho que ficar parada desanima um pouco e perde tempo também”.

Pode-se perceber através desses depoimentos o quanto um capital cultural mais
substancial e as crencas e valores familiares com relacdo aos estudos sdo importantes
para a formacao da opinido do filho. Nesse caso, a mae possui um nivel de escolaridade
maior que as demais mdes mencionadas, com Ensino Médio incompleto, ela também
considera os estudos de extrema relevancia, ndo somente para uma formacgéao
profissional, mas também pessoal, pois é “uma coisa que ninguém rouba, ninguém
tira”. A aluna, por consequéncia, também considera a continuidade dos estudos
importante e pretende fazer o curso de Pedagogia, mesmo tendo incertezas se € isso que
realmente quer, pois considera mais “util” fazé-lo do que ficar parada, pois ai ja tera o
“ensino superior” e podera fazer outra coisa caso perceba que ndo € o que quer para Si.

Desse modo, o capital cultural possui valor de raridade, uma vez gue “nem todos
0s agentes tém meios econémicos e culturais para prolongar os estudos dos filhos além
do minimo necessario a reproducao da forca de trabalho menos valorizada em um dado
momento historico” (BOURDIEU, 1998c, p. 75).

Conforme o autor, o capital cultural investido ao longo do percurso escolar dos
filhos pela familia é fundamental na interiorizacdo do destino objetivamente
determinado de cada estudante e tende a influenciar diretamente no éxito ou fracasso
escolar. Nesse sentido, consideramos que a opinido familiar é de extrema importancia
para a formacdo dos anseios de estudos e trabalhos futuros dos filhos, uma vez que é no
seio familiar que se da grande parte da socializacdo do individuo e formacdo de sua
identidade. Ao questionar os dois alunos ja mencionados neste subcapitulo, Raquel e
Lucas (filhos de proprietarios de olaria), se recebem incentivos dos pais em casa para

continuar os estudos, mencionam:

(A7): Ah, ela (a m&e) ndo d& nenhuma opinido assim exata, sabe? Ela concorda
no que eu falo, de fazer um curso, alguma coisa e ela fala que néo é facil fazer
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uma faculdade, mais se eu comeca, ela ajudaria, ela falo... (...) (E): E tem
alguém que te da alguma sugestdo? Seu pai e sua mae, de falar que vocé
deveria seguir tal carreira, tal profissdo ou ndo? / (A7): Ah, eles fala pra eu ir
onde eu quero... / (E): Eles ndo te falam que acham que tal curso seria bom pra
voc€? / (A7): Ah, meu pai fala: “se vocé gosta da area de matematica, entdo
invista nisso”. Ele fala pra eu fazer Administragdo, essas coisas mesmo
(Raquel, 17anos, aluna da escola da zona rural).

(E): O que sua mae quer que vocé faca o ano que vem? / (A4): Ela fala pra eu
fazer o que eu quiser, sé que se eu quiser estuda, ela incentiva eu./ (E): E ela
tem uma carreia ou profissdo que ela te incentiva a fazer, porque acha que vai
ser bom pra vocé? / (A4): Nao, ndo. (...) Porque vai que um dia ela fale pra eu
fazer alguma coisa que ndo dé certo outro dia, e no futuro eu me arrependa...
entdo, eu tenho que decidir o que eu quero, porque se der errado, a opinido foi
minha./ (E): Mas ela ndo fala o que é melhor?/ (A4): N&o... (Lucas, dezessete
anos, aluno da escola da zona rural).

Através do depoimento desses alunos, podemos ver que esse incentivo dos pais
para que continuem os estudos é pouco consistente, ndo consiste num verdadeiro
estimulo. Os pais deixam que os filhos tomem o proprio rumo. No caso do primeiro
discurso parece que a mae chega a incentivar a filha mais a interromper os estudos do
que realmente a dar continuidade a ele, ao relatar-nos que ela (a mae) ndo daria uma
opinido exata para a filha sobre o que fazer no proximo ano e por reforcar 0 pensamento
de “ndo é facil fazer uma faculdade .

Em contrapartida, continuaremos citando o depoimento de Angela, méae de
Vanessa, para ilustrar um verdadeiro incentivo para que a filha siga os estudos:

(E): E vocé conversa bastante com ela (sua filha) quanto ao futuro escolar
dela? / (M5): Conversa um pouco, sim. Eu vivo falando pra ela, procura na
internet, v&é que faculdade vocé quer fazer, qual vocé quer ir... Amparo,
Braganca? V& quando é o vestibular... (...) hoje tem 0 PROUNI e se vocé lutar
vocé consegue, lutando vocé consegue até uma federal, né? Se vocé tiver um
objetivo na vida, vocé consegue / (E): E pra isso que vocé incentiva sua filha? /
(M5): E, pra que se esforce, se forme, seja uma boa professora, que faga um
mestrado e doutorado, que siga em frente sua vida... acho que é o que todos o0s
pais esperam do filho, né? (Angela, mée de Vanessa, aluna da escola de zona
rural).

Diferentemente dos casos mencionados anteriormente, nos quais, pelos discursos
dos filhos, os pais parecem autorizar e ndo incentivar o filho a continuar estudando, esse
caso mostra o0 quanto a mae valoriza o estudo e fala para a filha procurar na internet os
cursos, as datas do vestibular, as instituicbes; menciona também o PROUNI, a
faculdade federal, que sdo meios de se isentar do gasto de uma faculdade, ao menos da
mensalidade. Ou seja, além de lhe dar um verdadeiro incentivo, ela possui um capital

cultural mais substantivo, um saber mais preciso sobre instituicbes escolares que
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consideramos estar relacionado ao seu nivel de escolaridade mais elevado que o das
outras maes entrevistadas na zona rural, j& que cursou até o segundo colegial. Embora
Angela ndo tenha um elevado capital econdmico (possui uma venda no bairro), revelou
conhecer meios para que a filha possa ingressar no Ensino Superior sem um custo alto.

Consideramos, assim, que a questdo de dar continuidade aos estudos dos outros
dois alunos, Raquel e Lucas, mencionados acima, que pretendem, na hip6tese mais alta,
fazerem um curso técnico no proximo ano, € mais cultural do que qualquer outro
aspecto, ja que ambos sdo filhos de proprietéarios de olaria, possuindo renda maior do
que muitos outros alunos que pretendem ja comecar a fazer faculdade no préximo ano,
como, talvez, da familia da prdpria VVanessa. Nesse contexto podemos compreender que
a pouca importancia dada aos estudos por essas familias esta relacionada a baixa
escolaridade dos pais e ao seu ethos de classe. Sabemos, por exemplo, como ja
mencionado anteriormente, que os pais de ambos possuem baixa escolaridade, o de
Raquel teve que interromper os estudos quando crianca, pois teve que comecar a
trabalhar, e a mae, por “ndo gostar” de estudar, como verbalizou. Os pais sempre
moraram nesse bairro e sempre trabalharam em olaria, ndo se sabe a escolaridade dos
avos dos alunos, mas, pela profissdo dos avos da Raquel, pode-se perceber que a
escolaridade era baixa. Por parte de pai, os avos trabalhavam em lavoura e, por parte de
mée, o pai cuidava de cavalos, sendo a mée dona de casa. Lucas sabe que o avd materno
trabalhava em olaria.

Os alunos foram socializados nesse meio, sempre moraram na zona rural e
conviveram desde pequenos com a producdo de tijolos, sendo que, ha anos, trabalham
com isso, morando num ambiente familiar que da pouca prioridade aos estudos; ja o
trabalho é uma marca na vida dessas familias, onde os pais, desde novos, trabalham e
conseguiram ganhar a vida trabalhando em olaria, sendo que, atualmente, sao
proprietarios de uma, por isso esses alunos teriam maior tendéncia para a reproducéo
do habitus, ou seja, de reproduzirem-se como moradores de zona rural e trabalhadores
de olaria, experiéncias essas vivenciadas durante toda a socializacdo deles.

Segundo Berger e Luckmann (1978), no processo de socializacdo - por nds
compreendidos como processo fundamental da constituicdo do habitus - da-se a
formacdo da identidade pessoal e social, subjetivamente apropriada e objetivamente

atribuida. A identidade é formada por processos sociais primarios, mas é mantida,
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modificada ou transformada pelas relagdes sociais secundérias. Trata-se de um processo
dialético. O conceito de socializacdo secundaria é usado para explicar o processo em
que o individuo j& socializado, em certa medida pelas experiéncias ocorridas na
infancia, é introduzido em novos aspectos do mundo objetivo da sociedade, que vao
complementar essa socializacdo. E atribuida a socializacio secundaria a inclusio na
vida escolar e profissional.

O individuo, ao se socializar, ndo apenas forma sua identidade, mas exerce
determinadas fungbes no interior das relagdes sociais. Em tal processo ocorre a
interiorizacdo de acontecimentos objetivos, dotados de sentidos pré-estabelecidos,
pautados pela compreensdo de nossos semelhantes e das suas maneiras de apreensdao do
mundo e da realidade social. Nas palavras de Berger e Luckmann (1978, p.241): “na
dialética entre a natureza e o0 mundo socialmente construido, 0 organismo humano se
transforma. Nesta mesma dialética 0 homem produz a realidade e com isso se produz a si
mesmo ”.

Conforme assinala Bourdieu:

“na realidade, as disposicdes sdo inculcadas pelas possibilidades e
impossibilidades, liberdades e desejos, facilidades e interdi¢bes inscritas em
condicGes objetivas (apreendidas cientificamente pelas probabilidades
estatisticas) e engendram disposicdes objetivamente compativeis com
determinadas condi¢cBes (BOURDIEU, 1980, p.90, traducdo nossa).

Nesse contexto, a importancia dada a escolarizacdo varia entre os individuos das
diferentes classes sociais, uma vez que uns dependem mais ou menos dela para sua
manutencdo na ordem vigente — leia-se, na sua posicao social - ou entdo, para ascensao
social. Nesse sentido, as familias provenientes dos diferentes meios sociais tendem a
estabelecer certas estratégias frente a escolarizacdo de seus filhos para que esses possam
manter o padrdo de vida em que se encontram, ou entdo, melhora-lo. As estratégias sao
estipuladas pelas familias de acordo com a distribuicdo de volume de capital
econdmico, social e cultural.

Através dessas consideracdes, € compreensivel que as expectativas de formacéo
e trabalho desses alunos, como Raquel e Lucas, ndo sejam tdo altas, e também muito
distintas da vida que ja possuem, uma vez que Bourdieu (1980) considera ser o habitus
um produto da historia, na qual se engendram praticas individuais e coletivas, que de

forma dialética e em conformidade com as condicGes objetivas historicamente
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produzidas asseguram a presenca ativa de experiéncias passadas. Trata-se também de
uma “historia incorporada, feita natureza” (BORDIEU, 1980, p.94), que coloca no ser
social esquemas de percepcdo, de pensamento e de acdo que tendem a garantir a
conformidade das suas préaticas & ordem existente e a configurar certa constancia destas
através do tempo, ainda que novas objetividades possam fazer surgir novas disposi¢des,
ou ainda, fazer florescer disposicdes latentes nas situagdes objetivas anteriores. N&o
obstante, 0 que Bourdieu enfatiza é a existéncia de esquemas que sdo objetivamente
ajustados a logica caracteristica de um campo social, de modo que tendem a antecipar o
futuro objetivo, excluindo os dispares, como ilustra a expressdo “isto ndo € para nds”,
demonstrando a concretude de sangdes presentes em determinadas configuracGes do
senso pratico dos agentes sociais mediante determinadas condicGes objetivas
(BOURDIEU, 1980).

Embora todos os alunos entrevistados de ambas as escolas digam almejar o
ingresso no ensino superior, pudemos perceber, com base na identificacdo de suas
condicdes objetivas, pelo questionario, e da composicdo dos capitais, pelos depoimentos
nas entrevistas, que os alunos da zona urbana tendem mais a, a0 menos, tentar realizar
aquilo que almejam do que os alunos da zona rural, uma vez que suas familias parecem
de fato valorizar mais o investimento no estudo e os incentivam mais na continuagédo
deste. Os alunos da zona urbana tambem tém maior conhecimento sobre os cursos,
instituicOes, datas de vestibulares, dentre outros aspectos que sdo relevantes para que o
aluno ndo permaneca somente naquele discurso pouco convincente de que ira fazer uma
faculdade.

Os depoimentos a seguir mostram algumas falas pouco convincentes dos alunos

da zona rural gue nos relataram que iriam ingressar numa faculdade no préximo ano:

(E): E vocé o que quer fazer o ano que vem? / (A8): Ah, eu quero fazer
faculdade e arrumar um trabalho (...) (E): Em qual instituicdo vocé vai prestar
vestibular? / (A8): Acho que eu vou prestar em Amparo./ (E): Vocé ja fez a
inscricdo? / (A8): Nao. / (E): Vocé sabe quando é a inscrigdo? / (A8): Ai, ndo
lembro quando é./ (E): E tem psicologia 1a? (curso que almejava) / (A8): Tem.
(Depois da entrevista verificamos que em Amparo ndo tem o curso de
psicologia) / (E): E em Braganca, vai prestar? / (A8): Ah, ndo sei./ (E): Por
que? / (A8): Porque eu ndo sei se quero um lugar longe ou um lugar perto... rs./
(E): Mas Amparo e Braganca sdo a mesma distancia, por que vocé escolheu 14?
/ (A8): Porque em Amparo vai mais gente 14, né? (...) (E): Vocé sé vai prestar
em Amparo? / (A8): Talvez em S&o Bernardo também./ (E): Em qual
faculdade? / (A8): Ai ndo lembro./ (E): Quem falou pra vocé? / (A8): O
coordenador da escola./ (E): E seus pais ja sabem? / (A8): N&o./ (E): Mas vocé
acha que vai realmente prestar 14? / (A8): Acho que ndo, s6 em Amparo./ (E):
E acha que realmente vai prestar esse ano ou s6 ano que vem? / (A8): Ah, ndo
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sei, eu queria j&, mais ndo sei, ndo to muito animada, antes eu tava mais./ (E):
Por que? / (A8): Ah, sei |4, mais acho que eu vou, sim./ (E): E vocé quer
continuar morando aqui? / (A8): Ai ndo sei... rs (Flavia, 17 anos, aluna da
escola da zona rural).

Embora esse tipo de discurso também tenha sido notado algumas vezes nos
alunos da zona urbana, foi observado com mais frequéncia nos alunos da zona rural, em
cuja maioria dos entrevistados ndo tinha informacdes suficientes sobre instituicdes,
cursos e datas do vestibular. O trecho da entrevista acima, por exemplo, mostra que essa
aluna ndo tem informacdes sobre as datas de inscri¢cdo do vestibular, a garota também
ndo sabe ao certo em quais instituicbes tém o curso onde vai prestar, a distancia das
cidades onde ira prestar o vestibular, e as instituices em que ha o curso que almeja. Ou
seja, diz que pretende fazer uma faculdade, mas suas atitudes ndo condizem com um ato
de efetivo ingresso no Ensino Superior, isto é, permanece somente no discurso,
elemento este que estd ligado a opinido familiar, bem como ao capital cultural,
econdmico e social.

Ana, mde de Flavia, trabalha como servente na escola municipal do bairro. Sua
escolaridade € de nivel primario completo, o qual concluiu ha pouco tempo, através do
curso de tele-sala, devido a uma exigéncia da prefeitura aos seus funcionarios. Segundo
ela, ndo deu continuidade aos estudos por ter uma “cabeca fraca demais”. Todos 0S
irmaos (quatro) concluiram até a quarta serie, com excecao de uma irma, que completou
a oitava. Ana comecou a trabalhar com treze anos aproximadamente, em olaria, depois
trabalhou oito anos em creche e ha vinte anos trabalha na escola, como servente. A
escolaridade dos pais é primario incompleto. O pai trabalha na prefeitura e a mée
(falecida) s6 cuidava da casa. O marido tem ensino médio completo e possui trés irmas,
sendo que duas fizeram faculdade de administracdo. Ele é do Parana e veio para o
municipio em busca de melhores oportunidades de vida, quando tinha aproximadamente
dezoito anos. Ja trabalhou como pedreiro, e, no Parana, colhia algoddo. Atualmente,
trabalha em olaria. Comecou a trabalhar com, aproximadamente, oito anos. Ana gostaria
que a filha, apos a conclusdo do Ensino Médio, continuasse estudando e ingressasse no
mercado de trabalho “pra ela pagar a faculdade dela”. Conforme o préprio relato de
Flavia, ao questionar se 0s pais a incentivariam a continuar os estudos, responde “Se eu
pagar, eles incentivam”.

Embora o pai tenha uma escolaridade maior (ensino médio completo), o trabalho

na olaria e também como servente de pedreiro, ou seja, suas vivéncias, podem fazer
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com que ele se volte mais para o trabalho do que propriamente aos estudos. Ja a mée da
garota, com baixa escolaridade, nunca gostou de estudar, por isso é compreensivel que a
garota tenha poucos conhecimentos sobre os estabelecimentos e vestibulares, pois
recebe um incentivo para trabalhar maior do que para estudar “eles querem que eu
trabalhe, mas ndo o ano que vem, querem que comece jd... rs .
Através do depoimento de uma colega de sala dessas alunas, pode-se perceber
que esse discurso pouco convincente ocorre com os alunos da sala, em geral:
(E): E suas amigas da sala, 0 que querem fazer o ano que vem? / (A5): Olha,
acho que a maioria vai acabar ndo fazendo nada, viu? (...) / (E): Porque vocé
acha que elas ndo vao fazer nada? / (A5): Ah, acho que porque o0s pais ndo
incentivam muito, ndo dao muito apoio... / (E): Vocé acha que fica naquela
vontade, mas...? / (A5): E, querem, mas ndo correm atrds, ndo procura as
coisas, acaba passando o tempo... é, acho que é. Pode até ser que o ano que
vem, eles fagam, mais eu acho que ndo, é minha opinido. Fala que tem vontade,

que quer fazer, mais ndo procura saber onde tem, como que €, ndo correm atras
(Vanessa, 17 anos, aluna da escola de zona rural).

Esse tipo de depoimento dado por Vanessa também foi observado por alguns
alunos da zona urbana referindo aos seus colegas de sala, entretanto, de modo mais
moderado, j& que a maioria desses Ultimos relatou considerar que a sala parece estar
dividida entre aqueles que véao realmente ingressar na faculdade e aqueles que vao
ingressar, ou, a0 menos, permanecer, no trabalho.

Essa etapa de pesquisar 0s cursos, as instituiches e datas dos vestibulares séo
aspectos essenciais para que 0s alunos ingressem no ensino superior ou técnico ao
concluirem o Ensino Médio. Nesse sentido é que percebemos que os alunos da escola da
zona urbana se mostram mais convictos em realmente dar continuidade aos estudos.
Conforme o depoimento a seguir, diferente dos acima mencionados:

(E): Vocé quer fazer Biomedicina? / (A10): E. / (E): E por que quer esse curso?
Porque eu comecei a ler o guia de profissdes, ai eu vi Biomedicina e achei
legal. (...) / (E): Ai vocé pensa em fazer o ano que vem mesmo? / (A10): E, eu
pretendo. / (E): Onde? / (A10): Eu queria fazer na UNESP, s6 que ai ndo vai
dar pra eu fazer porque o curso é integral, ai ndo tem como eu trabalhar e
estudar. (...) / (E): E onde vocé acha que vai fazer, em Braganca? / (A10): Em

Amparo que eu achei. / (E): Em Braganca ndo tem? / (A10): N&o. (Denise, 17
anos, aluna da escola de zona urbana).

O trecho da entrevista acima mostra que a aluna tem um conhecimento mais
preciso sobre as instituicdes onde pode prestar vestibular, ou seja, onde existe o curso de

Biomedicina que ela almeja fazer. Ela também menciona que, para escolher o curso,
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ficou pesquisando em catdlogos de profissdo. Ela ainda mantém “os pés no chdo” ao
mencionar que na UNESP existe o curso, mas que, para ela, ndo seria possivel, uma vez
que o curso é integral e ela precisa trabalhar durante o dia e estudar durante a noite, ja que
seus pais ndo possuem condicdes de manté-la. Todavia, é importante mencionar que
também houve casos de alunos entrevistados na escola de zona urbana com poucos
conhecimentos sobre 0s cursos e instituicdes, embora ndo tenha sido algo tipico, como foi
nos alunos da zona rural. Além disso, as expectativas futuras da aluna Denise,
mencionada acima, se constituiram numa das mais promissoras observaveis em nossa
pesquisa, mas que aqui colocamos propositalmente com finalidade de comparagdo com
0S €asos menos promissores, observaveis, principalmente, nos alunos de zona rural, como
0s mencionados nos depoimentos acima. Essa questdo também ndo deixa de estar ligada
ao seu modo de vida, e ao capital cultural, social e econdmico familiar.

Denise trabalha como secretaria no clube da cidade, pela guardinha mirim, desde
0S quinze anos, este fora o seu primeiro emprego. A escolaridade da mde é ensino
fundamental completo e, segundo ela, a mde interrompeu os estudos porque “teve que
trabalhar porque a avé ndo tinha condicdes de manter a filha na escola”. Sempre morou
na cidade com os pais e a irma mais nova. A mée trabalha como costureira numa firma, a
vida toda trabalhou neste oficio. A escolaridade do pai € ensino médio completo (técnico)
ou ensino superior (a aluna tem duvidas). O pai trabalha com manutencéo de computador
na propria casa. Como pretende fazer faculdade no préximo ano, disse estar estudando
“bastante”, inclusive comecou a fazer cursinho a noite, na prépria escola, porém parou,
pois ndo estava “dando conta” de vir estudar no dia seguinte cedo.

Podemos perceber que todo seu preparo para o ingresso na faculdade no préximo
ano, bem como a fato de estar bem informada quanto as instituicbes pode estar
relacionado ao fato de valorizacdo dos estudos por parte dos pais. Como mencionou, 0
pai tem ensino superior (ou técnico), possuindo escolaridade maior quando comparada a
da grande maioria das familias de zona rural, embora a mée tenha uma escolaridade mais
baixa. O capital econémico familiar, embora ndo seja suficiente para que a aluna continue
somente estudando, juntamente com os demais capitais (social e cultural), é suficiente
para que tenha pretensdo de continuar os estudos.

Percebemos pelas respostas dos questionarios que os alunos da zona rural

mencionam mais as faculdades publicas do que os alunos da zona urbana, além das
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particulares proximas ao municipio, mencionadas por ambos. No entanto, pode-se
considerar mais provavel a hipoOtese dos alunos da zona urbana ingressarem nas
faculdades particulares do que os alunos da zona rural ingressarem nas faculdades
publicas. Os professores da zona rural, conforme percebemos durante a pesquisa de
campo, incentivam os alunos de zona rural para que continuem estudando e citam
frequentemente as faculdades publicas a eles, talvez, numa tentativa de mostrar que €
viavel fazer uma faculdade do ponto de vista financeiro, ja que estas sdo gratuitas. Porém,
percebemos que, na pratica, os alunos ndo tém demais informacBGes sobre essas
instituicbes e ndo “correm atrds para saber das coisas”, COMO mostra 0 depoimento a
sequir:

(E): O que vocé gostaria de fazer o ano que vem?/ (A3): Faculdade, em
Campinas./ (E): Em qual faculdade? (A3): Ah, ndo sei, na USP, em algum
lugar, onde tiver (Céassia, 22 anos, aluna da escola da zona rural).

A estudante menciona a USP como uma instituicdo para prestar o vestibular na
cidade de Campinas. No entanto, sabemos que ndo ha essa universidade nesse municipio.
Além disso, ela ndo menciona outras possiveis faculdades particulares, mais provaveis de
ingressar, se levarmos em conta o nivel de conhecimento exigido no vestibular, ou seja,
parece ndo saber ao certo quais s@o estas faculdades e quais cursos nelas existem. Além
disso, ela, como os demais colegas de sala, menciona as faculdades publicas; no entanto,
para o efetivo ingresso nessas faculdades, os alunos deveriam estar tendo um intensivo
preparo, como os alunos do colégio Vértice: estudando o dia todo e fazendo cursos de
linguas, como percebemos muitos vestibulandos das escolas particulares, o que € uma
realidade muito distinta da vida que eles levam, uma vez que trabalham o dia todo e,
muitos, também durante os fins de semana, além de estudarem a noite, com pouco tempo
reservado para os estudos e para o lazer. Percebe-se também, como ja& mencionado, um
cansago nos alunos para o0s estudos, no momento em que eles mais necessitariam estar
estudando, uma vez que varios deles nos relataram terem diminuido o rendimento escolar
devido ao cansaco, ja que trabalham o dia todo.

Pode-se perceber que esses alunos ndo estdo se preparando para um efetivo
ingresso no Ensino Superior, pelo contrario, estdo cansados da rotina pesada que levam
do trabalho, ndo havendo forcas ou energia suficientes para o estudar. Dessa forma,
embora admitamos que existam desejos de continuar os estudos, dados suas condicoes

objetivas de vida dos diferentes capitais, e ndo somente do cultural, haveria maior
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tendéncia para que interrompam a escolarizagdo. Embora ndo haja nenhum aluno, de
ambas as escolas, que possamos perceber estar realmente se preparando para 0s
vestibulares, como observado em alunos de escolas particulares que se dedicam
integralmente aos estudos. O depoimento a seguir, de uma aluna da escola da zona
urbana, € bem distinto dos mencionados acima, mostrando um maior preparo e

preocupacao para com os estudos:

(A10): Ai tem duas vezes por semana que eu vou fazer atividade fisica... e nos
outros dias, eu estudo. O dia que eu chego da ginastica eu ja vou dormir. E nos
outros dias, eu estudo, faco as coisas da escola, to estudando bastante porque
vou prestar vestibular. / (E): Ta estudando bastante? / (A10): To, eu tava
fazendo cursinho antes. / (E): Vocé fazia la no SOS? (escola particular). /
(A10): N&o, eu fazia aqui na escola mesmo, porque aqui ndo paga. / (E): E
vinha bastante gente? / (A10): Vinha, mais agora eu néo sei mais. / (E): E vocé
parou por que? / (A10): Eu ndo tava dando conta porque o dia que eu vinha no
cursinho eu ndo vinha na escola (Denise, 17 anos, aluna da escola de zona
urbana).

Os alunos da zona urbana trabalham somente meio periodo, ou entdo, nao
trabalham, restando mais tempo para o lazer e os estudos. A aluna mencionada acima
era a que mais estava engajada com os estudos. Na escola de zona urbana, de modo
geral, podemos dizer que ainda que nem todos se engajem neste objetivo como Denise,
investem mais em escolarizacdo, ou seja, em capital cultural, do que os alunos da zona
rural, para que realmente possam tentar o ingresso no Ensino Superior.

O capital cultural, segundo Bourdieu (1998c), é constituido por valores,
costumes, crengas e ideologias e pode se apresentar em trés modalidades: incorporado,
objetivado, ou institucionalizado.

O capital cultural incorporado refere-se a cultura legitima, internalizada pelo
individuo, ou seja, habilidades linguisticas, postura corporal, crengas, conhecimentos,
que o individuo deve incorporar através de um trabalho sobre si mesmo. Nas palavras
de Bourdieu, esse tipo de capital cultural € “um ter que se tornou ser, uma propriedade
que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’, um habitus. Aquele que
possui pagou com sua propria pessoa e com aquilo que tem de mais pessoal, seu
tempo” (BOURDIEU, 1998c, p75). Esse capital “pessoal” ndo pode ser transmitido
instantaneamente, como o dinheiro, pode ser somente apropriado e se apresenta mais

propenso a funcionar como capital simbdlico.
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Nesse contexto, podemos mencionar que os alunos da zona urbana medem mais
esforgos para internalizar essa cultura legitima, pois se pode perceber que, de um modo
geral, valorizam mais o0s estudos e sua formacdo. Alguns dos entrevistados ja possuem
cursos técnicos concluidos e almejam agora ingressar no ensino superior. Enquanto
varios alunos da zona rural mencionam ter a ambic&o de fazer algum curso técnico antes
de fazer uma faculdade, com a justificativa de “ver se realmente gosta disso”, varios
alunos da zona urbana ja percorreram esse caminho, conforme mostram os depoimentos
a seguir:

Aluno da zona rural:

(E): O que vocé pretende fazer no proximo ano? / (A4): Eu acho que eu vou
fazer um curso de solda pra pegar experiéncia nisso (parte de soldagem)./
(E): E curso técnico? / (A4): E, técnico. / (E): Onde?/ (A4): No SOS, vai
comegar em novembro./ (E): Vocé vai fazer? / (A4): Acho que eu vou fazer,
sim. E pegar experiéncia nisso e depois continuar, né?/ (E): E quanto tempo
é esse curso? / (A4): Trés meses./ (E): E serve pra fazer o que? Tem a ver
com engenharia industrial? / (A4): E, uma coisa leva a outra... é soldador, é
torneiro mecénico, depois vem o engenheiro pra desenhar a peca... / (E): E
vocé pensa em fazer esse curso? / (A4): Penso em fazer isso ai (Lucas, 17
anos, aluno da escola de zona rural).

Aluno da zona urbana:

(Al14): ...eu tinha uma idéia de administracdo, mais ai ficou pra atrés... / (E):
Qual era essa idéia? / (Al4): Essa idéia de fazer administracdo, eu achava
legal, mais... perdi a vontade. / (E): Por que vocé gostava?/ (Al4): Ah, eu
achava legal, uma coisa interessante. / (E): O que passava pela sua cabeca? /
(Al14): Servico, aqui na cidade, muito servico, mais ai eu tava vendo, € muita
gente que faz, eu andei fazendo curso e ndo gostei. / (E): Ah, vocé fez curso?
Curso técnico? / (Al14): E, curso técnico. / (E): Quanto tempo? / (A14): Um
ano. / (E): Onde vocé fez? / (A14): Eu fiz ali na Consis, mais ai eu ndo gostei...
e policia federal eu consigo entrar pelo Direito, s6 que ndo como policial, mas
cargo alto, delegado, essas coisa (Renato, 16 anos, aluno da escola de zona
urbana).

Como podemos perceber pelos depoimentos acima, enquanto o aluno da zona
rural pensa em fazer um curso técnico de soldagem para ver se € isso que realmente
quer, o aluno da outra escola ja fez o curso técnico de administracdo, pois “tinha uma
idéia na cabe¢ca” e, ao fazer o curso, viu que ndo gostou e que também o mercado do
municipio ja estaria saturado de pessoas formadas na respectiva area, e, por isso, alegou,
ja ter pensado em uma nova estratégia, a de fazer o curso de Direito, ambicionando
poder prestar concursos publicos para cargos mais altos, como de juiz e promotor.

Podemos citar ainda outra aluna, Camila, que estd concluindo seu curso técnico

em enfermagem:
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(A12): Eu queria fazer algum curso profissionalizante, ai minha tia deu a idéia
(de fazer técnico em enfermagem), ai eu pensei “vou tentar fazer, pra ver se eu
gosto, né?” porque eu queria ser veterinaria, que eu gosto muito de bicho, mais
eu ndo ia ter coragem, né? Porque tem que operar, entdo eu ndo ia ter coragem
e a faculdade também é complicado, né? / (E): Por que? / (A12): Porque é caro,
também tem que estudar muito e eu ndo tenho paciéncia...rs. Ai minha tia deu a
idéia, né? Porque é meio na &rea, ndo é com bicho, mas é com gente, ai eu
pensei “eu fago, se eu ndo gostar, eu paro”’, porque se espera pra fazer uma
faculdade ja é mais complicado, né? Porque a faculdade, se eu ndo me engano,
sdo cinco anos e depois de dois anos vocé faz estagio, entdo demora muito pra
vocé ver como realmente € e 0 curso é dois anos so, e eu fiz acho que dois
meses sO de aula e depois eu ja fiz o estagio. (Camila, 17 anos, aluna da escola
de zona urbana)

Essa aluna também é um caso semelhante ao de Renato, ela gostava de cuidar de
animais, mas surgiu a oportunidade de fazer técnico em Enfermagem e foi fazer o curso
para ver se realmente gostava. Ela aluna também ja possui curso de Informatica e curso
basico de Contabilidade e Administracdo. Além disso, varios outros alunos
entrevistados da zona urbana ja possuem algum curso: uma aluna possui o Curso de
Cabeleireira (sic) e outra o Curso de Auxiliar de Dentista.

O fato desses alunos da zona urbana estarem mais “adiantados” em relagao aos
estudos do que os alunos da zona rural, pode ter relacdo ao fato de morarem na cidade e,
principalmente, devido ao capital cultural e social familiar mais substantivo. Para
melhor compreendermos isso, vamos analisar melhor o caso da aluna Camila.

A aluna tem dezessete anos. N&o trabalha e nunca trabalhou fora, mas desde os
quatorze anos, quando seu pai faleceu, cuida da casa. Mora com o avo e foi criada pela
avo e também pelo pai. A mée a teve com quatorze anos e ela ficou sob os cuidados da
avo paterna. Morava em Sao Bernardo, até o falecimento da avd, quando tinha doze
anos. Depois, ela, o pai e 0 avd vieram para 0 municipio, que € cidade natal do avé. O
avo possui ensino médio completo e o pai possuia ensino médio incompleto. Segundo
ela, o pai e o tio mais velho “eram mais desandadinhos” e ja foram presos. O avd
atualmente é aposentado, mas era funcionario da Volks. Segundo a aluna, ela sempre
fez cursos: “Eu tenho curso de informatica, tenho curso basico de contabilidade e
administracdo” e, no fim do ano, junto com o ensino meédio, estara concluindo o ensino
técnico em enfermagem, que faz em Braganca, de segunda a sexta, a noite. Foi fazer o
curso por incentivo da tia, que é professora e sempre a incentiva a fazer tais cursos. No
proximo ano, pretende fazer uma especializacdo de quatro meses, em “enfermagem no

2

trabalho que é pra trabalhar em empresa”. Ela pretende arrumar um emprego na area
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que fez o curso e, mais para frente, fazer uma faculdade, pois “ndo tem pressa”. N&o
quer fazer o curso de enfermagem, pois “o técnico de enfermagem coloca mais a mao
na massa, o enfermeiro padréo, a Unica coisa que ele faz mais é de passar sonda que 0
técnico ndo pode, entdo eu ndo quero isso, eu quero ter mais contato com o paciente”.

Como pudemos perceber, a aluna foi criada principalmente pelos avés. Embora
ndo saiba a escolaridade da avo, o avd, com quem convive até hoje, possui Ensino
Médio completo, e a tia, com quem possui mais contato, e a incentiva a estudar, é
professora. Devido a esse capital cultural e social mais substantivo, ela ja fez varios
cursos técnicos e agora pretende se especializar na sua area e arrumar um emprego
também na &rea de técnico de enfermagem.

Por outro lado, na escola da zona rural nos deparamos somente com uma aluna
que ja havia feito o Curso Técnico em Farmacia, ja que precisou fazer o curso, uma vez
que estava trabalhando numa farmécia; e outra aluna tinha o Curso de Auxiliar de
Dentista, e também o fez por trabalhar em consultorio.

Nesse sentido, os alunos da zona urbana possuem um maior capital cultural
incorporado do que os alunos da zona rural, dai sua maior substanciabilidade, como
argumentamos até aqui. Os alunos da zona urbana apresentam-se, de certa forma,
“adiantados” com relacdo aos da zona rural, uma vez que muitos destes almejam fazer,
no proximo ano, o que diversos daqueles ja fizeram, sendo que, dentre eles, alguns
anseiam por algo mais ambicioso, como ingressar numa faculdade. Conforme Bourdieu
(1998c) argumenta, essa incorporacdo da cultura erudita ndo se da, sendo, através do
esforco e do tempo dedicado ao estudo. Nesse sentido, as condigdes objetivas de capital
cultural incorporado dos alunos da cidade tendem mais para um efetivo ingresso no
Ensino Superior.

Bourdieu (1998c) também faz mencdo ao capital cultural objetivado, que diz
respeito a propriedade de objetos culturais valorizados, como livros e obras de arte. No
entanto, o que é transmissivel é sua propriedade juridica e ndo o que constitui a
condicdo da apropriacdo especifica, isto é, a incorporacdo de instrumentos que
possibilitam a condicdo de apropriacdo de tal objeto. Desse modo, 0s bens culturais
podem ser objetos de uma apropriacdo material, mas se tornam mais valiosos quando

acompanhados de efetiva apropriacdo do capital cultural e simbdlico:
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Para possuir maquinas, basta ter capital econdmico; para apropriar-se delas e
utiliza-las de acordo com sua destinagcdo especifica, definida pelo capital
cientifico e tecnoldgico que se encontra incorporado nelas, é preciso dispor
pessoalmente ou por procuracdo, de capital incorporado (BOURDIEU, 1998c,
p77).

Os alunos de ambas as escolas por nds pesquisados, de modo geral, parecem nao
possuir um substantivo capital cultural objetivado, como livros e obras de arte. No
entanto, podemos perceber que os alunos da zona urbana fazem um investimento maior
nesses materiais que poderdo trazer-lhes um lucro simbdlico ou concreto. O maior
exemplo que podemos citar aqui € a porcentagem maior de alunos da zona urbana que
possuem computador e internet comparados aos alunos da zona rural. Conforme ja
mencionamos, enquanto 52,3% dos alunos da zona rural possuem computador, essa
porcentagem é de 89,4% no caso dos alunos da zona urbana, sendo que 71,4% desses
altimos possuem internet, enquanto que, ao referir-se aos alunos da zona rural, essa
porcentagem cai para 9,5%. Sabemos que o0 uso da internet ndo significa transmissao de
conhecimento cientifico, mas consideramos que ela seja um importante instrumento
nesse contexto, para que os alunos pesquisem datas dos vestibulares, instituicoes de
ensino superior ou técnico e assim por diante. Ou seja, a rede contribui para que o
individuo possa vir um dia a se apropriar da cultura supostamente legitima por um
arbitrario social, atraves do ingresso no ensino superior, por exemplo. O fato de poucos
alunos da zona rural fazerem uso da internet pode explicar o0 motivo deles serem mais
desinformados que os alunos da zona urbana, na qual muitos ja perderam datas de
inscricdo e ndo tém conhecimento de muitas instituicoes de ensino.

Conforme Setton (2002), a socializa¢do dos individuos atualmente nao é feita
somente através da escola e da familia, mas também pelos meios de comunicacéo de
massa, 0S quais tém contribuido para produzir um novo habitus nos individuos
contemporaneos. O novo sujeito social € constituido de um habitus alinhado as pressdes
modernas referentes ao avanco tecnoldgico, ao radio, a televisdo e aos computadores,
por exemplo. Isso se faz possivel devido a existéncia de distintas instancias de
socializacdo, com projetos multiplos e maior circularidade de valores e referéncias
identitarias, configurando um campo de socializacdo hibrido e diversificado, embora,
muitas vezes, a midia opere como agente socializador descontextualizado.

Diante disso, podemos considerar que os alunos da zona urbana estdo mais

inseridos nesse contexto de socializacdo através também dos meios de comunicacdo em
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massa, principalmente no que se refere ao computador e a internet. Embora,
antigamente, a pesquisa de cursos e instituicdes de ensino, assim como datas de
vestibulares se davam através de outros meios, hoje estas se encontram principalmente
na internet, ferramenta que é pouco utilizada pelos alunos da escola de zona rural.

Pode-se considerar, assim, que o capital cultural objetivado dos alunos da escola
urbana seja também maior que o dos alunos da zona rural, no caso das escolas por nés
pesquisadas.

Ao referir-se ao ultimo tipo de capital cultural - o institucionalizado - Bourdieu
(1998c) considera que ele se refere basicamente a posse de certificados escolares que
tendem a ser socialmente utilizados como atestados de certa formagdo cultural. O
certificado apresenta um reconhecimento institucional e no mercado de trabalho e, além
disso, possibilita uma comparacéo entre os diplomados, permitindo também, por vezes,
estabelecer taxas de convertibilidade entre o capital cultural e o capital econdmico. Mas
a taxa de conversdo sera tdo mais alta quanto mais substantiva for a incorporagdo do
capital cultural. Como argumentamos, seu valor pode vir a ser maior ou menor
conforme seu portador e seu capital social.

Nesse mesmo contexto, podemos dizer que o capital cultural institucionalizado
dos alunos da zona urbana também é maior, uma vez que eles possuem mais diplomas e
certificados de cursos de informatica e cursos técnicos, por exemplo. Esse capital
cultural institucionalizado mais elevado desses alunos pode também ser explicado pelo
fato de terem maior facilidade de acesso para fazer esses cursos, ja que residem na
cidade.

Entretanto, se por um lado, podemos dizer que o capital cultural dos alunos da
zona urbana, assim como de suas familias, € maior que o dos alunos da zona rural, por
outro, podemos dizer que o capital cultural de ambos se diferenciaria do das elites
econbmicas e culturais. Ndo entrevistamos nenhum aluno, por exemplo, que faca um
curso de lingua estrangeira, ou que tenha mencionado ter obras de arte em casa, como
quadros ou muitos livros. Esses alunos da zona urbana também ndo deixam de ser
alunos de escola pablica e ndo de escolas das classes dominantes, que inexistem no
municipio, a ndo ser duas pequenas instituicbes particulares, uma da rede ANGLO e
outra da rede OBJETIVO, mas bastantes distintas de escolas da capital, como o ja

referido Colégio Vértice. Os alunos da zona urbana também, em sua maioria, dedicam
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meio periodo ao trabalho, ndo tendo grande tempo para investimento nos estudos,
embora percebéssemos um esfor¢co maior da parte deles para um efetivo ingresso no
curso superior no ano subsequente em comparagdo com os da zona rural.

Ao questionar 0s jovens sobre os estabelecimentos de ensino onde acham que
poderiam ingressar no proximo ano, poucos deles, dentre o0s entrevistados,
mencionaram instituicbes prestigiadas, ou seja, aquelas que poderiam futuramente
converter num bom lucro material e também cultural e simbdlico. Essa questdo esta
diretamente ligada aos limites dos capitais cultural e econdomico dos alunos e suas
familias e sdo exemplos de que o sucesso escolar e social pode vincular-se a origem
social. Nesse sentido, uns saem prejudicados, uma vez que:

[...] os mais desprovidos ndo sdo capazes de descobrir os ramos de ensino mais
cotados- estabelecimentos, secfes, opcdes, especialidades, etc. — sendo, com
atraso, quando ja estariam desvalorizados se, porventura, tal desvalorizagdo

ndo veio a acontecer pelo simples fato de terem se tornado acessiveis aos
menos favorecidos (BOURDIEU, 1998d, p. 94, destaques do autor).

Os mais desprovidos de capitais cultural e econémico saem prejudicados, ao
referir-se ao campo escolar. Nesse sentido, Bourdieu (1998b) aponta para a importancia
de um capital social substantivo, isto €, de um conjunto de relacbes sociais (amizades,
lacos de parentesco, contatos profissionais etc) mantidas pelo individuo, sua familia e
demais agentes de sua socializacdo. O capital social € muito importante para familias e
alunos que tém um baixo capital econdmico e cultural, pois através das relacdes
mantidas, eles podem melhor perceber, por exemplo, a importancia dos estudos e do
conhecimento sobre cursos e estabelecimentos prestigiados, almejando boas estratégias

escolares para si, por exemplo.

4. O capital social e a construcdo das expectativas de formacéo e trabalho
dos alunos em fase de conclusédo do Ensino Médio

O conceito de capital social refere-se ao conjunto de relacBes sociais (amizades,
lacos de parentesco, contatos profissionais etc.) mantidas pelo individuo. Através dessas
relacGes, estes podem se favorecer através de beneficios materiais, como na obtencao de
um emprego, ou através de beneficios simbolicos, por exemplo, prestigio decorrente da
participacdo em circulos sociais dominantes. O volume de capital social de um

individuo seria definido em funcdo da amplitude de seus contatos sociais e também da
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qualidade desses contatos - volume dos diferentes tipos de capital das pessoas com
quem o individuo se relaciona - ou seja, da posigdo social dessas pessoas (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2006). Ao tratar do conceito de capital social, Bourdieu afirma que:

Essas ligacBes sdo irredutiveis as relacOes objetivas de proximidade no
espaco fisico (geografico) ou no espaco econdmico e social porque sdo
fundadas em trocas inseparavelmente sociais e simbélicas cuja instauracdo e
perpetuacdo supdem o co-reconhecimento dessa proximidade (BOURDIEU,
1998b, p67).

Em cada mercado (econdmico, de trabalho, cultural, escolar, matrimonial, dentre
outros) seria necessario um investimento maior por parte de algum capital, seja ele o
econbmico ou o cultural, j& que em cada mercado é valorizado um tipo de capital em
detrimento de outros. Nesse sentido, o capital social serve como forma de valorizar esse
capital neste mercado especifico através das relagdes que mantém com as pessoas, 0 que
pode trazer, como ja mencionado, um ganho material ou simbolico.

Astigarraga (2010) ao realizar um estudo em que analisou a trajetoria escolar de
trés egressos da Universidade Estadual do Vale do Aracaju, percebeu o quanto uma rede
de relacOes atrelada aos valores familiares pode trazer tais lucros (materiais ou
simbdlicos) a vida do individuo.

Os trés egressos, alvos da pesquisa, eram oriundos da zona rural, com
experiéncia de trabalho na infancia, os pais tinham baixa escolaridade, com cinco filhos
em média e, mesmo com trajetorias estatisticamente improvaveis de ingresso no ensino
superior, os trés alcancaram cursos elitizados da universidade Estadual Vale do Acarau:
dois o curso de Direito e uma o curso de Enfermagem.

Conforme o autor, a maioria dos estudantes provenientes das classes populares
que chegam as universidades publicas, apesar de ja estarem transpassando uma barreira
social, geralmente fazem cursos de licenciatura, o que ndo deixa de transparecer o
caréater elitista das universidades, através da estratificacdo dos cursos, na qual os cursos
de licenciatura parecem ser destinados aos individuos de classes mais baixas e cursos
como engenharia, direito, medicina, dentre outros, as classes mais altas. Todavia, tais
individuos abordados, eram de cursos elitizados.

Ao analisar a histéria de vida e familiar dos trés egressos, Astigarraga (2010)
percebeu que o fato deles terem chegado a tal nivel de ensino e em cursos de Direito e
Enfermagem, estava diretamente ligado as relacdes sociais que mantinham, bem como

aos valores dos pais.
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Os trés mencionaram que, mesmo vivenciando a questdo do trabalho desde a
infancia e apesar da baixa escolaridade dos pais e mées (a maioria seriam analfabetos e
alguns teriam a educacdo primaria), esses pais sempre acreditaram na educacdo dos
filhos, considerando que ela os levaria para uma vida melhor. Os pais eram rigidos com
0s estudos e se diferenciavam nesse aspecto (de valores) em relacdo aos amigos e
vizinhos, também agricultores, que consideravam o trabalho como a melhor maneira de
se manterem (reproduzirem-se enquanto classe), ou seja, de produzir para a prépria
subsisténcia, de modo que os estudos eram pouco valorizados. Nesse sentido, 0s trés
egressos mencionaram haver a necessidade de andar quildmetros para chegar até a
escola e de se esforcarem muito nos estudos para obterem bom rendimento.

Quanto ao fato de prestar o vestibular, os trés relataram que até o Ensino
Fundamental e também o Medio, tinham o desconhecimento sobre a universidade.
Nesse contexto, dois deles disseram ter conhecido a faculdade através de seus irmé&os
mais velhos que ingressaram nela antes deles, outro disse que, através da ajuda de seu
patrdo, comegou a cursar o Ensino Meédio numa escola particular, em outra cidade, e
passou assim a ter contato com universitarios nas viagens até tal local. Juntamente com
seu desejo de mudar de vida, também passou a ter a universidade como pretenséo.

Os trés atribuem tal éxito ao esforco e ao bom rendimento nos estudos na escola,
obtendo ajuda nos estudos e demais necessidades de colegas de sala, professores,
programas governamentais e, principalmente, aos valores e rigidez dos pais para com
estudos que, por sua vez, acreditaram na escolarizacdo dos filhos como forma de
“crescer na vida”.

Astigarrara (2010) considera, nesses casos, a grande importancia do capital
social e também dos valores familiares para com os estudos. Através da importancia
atribuida pelos pais aos estudos, juntamente com o contato e ajuda de alunos,
professores e demais amigos, os trés individuos conseguiram obter bom rendimento
escolar e apoio para que pudessem ingressar no Ensino Superior e, assim, realizar o
anseio de melhorar suas condicdes sociais pela via da estratégia escolar.

Em nosso estudo, além do capital social, consideramos também o capital cultural
familiar como algo relevante a influenciar na forma de pensar e agir de cada aluno, ja

que analisamos que as diferencas de escolaridade dos pais dos alunos das duas escolas,
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juntamente com outros aspectos, influenciaram relativamente nas estratégias e
expectativas futuras dos alunos com relagéo aos estudos

No que se refere ao capital social, em nosso estudo, pudemos perceber que ele
estd mais limitado as pessoas de convivio diario dos alunos: familia, amigos, colegas de
escola e companheiros de trabalho. No que se referem aos alunos da zona rural, as
relacbes sociais mantidas ficam limitadas, principalmente, aos colegas de trabalho, ja
que trabalham o dia todo. Geralmente, essas pessoas tém um baixo capital cultural,
assim como suas familias, com baixa escolaridade e, em sua maioria, trabalham em
olarias, mesmo que também haja pessoas formadas no ensino superior que trabalhem
nestas. Conforme nos relataram os préprios alunos, a maior parte desses trabalhadores
ndo possui elevada escolarizagéo.

No que se refere aos alunos da zona urbana, o capital social se estende mais
além do trabalho, ja que trabalham meio periodo, indo mais em dire¢éo a familia e aos
amigos. Esse capital social, no geral, € mais rico que o dos alunos da zona rural, uma
vez que as pessoas com quem mantém relacbes possuem, geralmente, um capital
cultural mais substantivo, a comecar pelas proprias familias dos alunos que constatamos
terem maiores niveis de escolaridade que as familias da zona rural. Além disso, 0s
empregos dos alunos da zona urbana variam mais do que os dos alunos da zona rural,
dessa forma, eles mantém contato com maior diversidade de fracGes de classe social em
seu cotidiano.

Uma aluna da zona urbana, por exemplo, trabalha numa escolinha particular,
como auxiliar de professora. A aluna Adriana, serve como outro exemplo, ela
trabalhava na OAB, como secretaria e mantém relacbes com advogados em seu dia-a-
dia. Pode-se dizer que, nesses ambientes, elas estabelecem relagbes importantes para
que possam almejar continuar os estudos, ja que as professoras, assim como 0s
advogados, possuem formacao de nivel superior.

Ja os casos dos alunos Lucas ou Raquel, ja citados anteriormente, alunos da
escola de zona rural, que sdo trabalhadores e filhos de proprietarios de olaria, sdo bem
distintos. Eles estabelecem relacdes somente com aquelas poucas pessoas que trabalham
nas olarias, sendo que, na maioria das vezes, ja sdao de sua propria familia e que
possuem baixa escolaridade. Desse modo, pela limitada rede de relacBes que

estabelecem, e com pessoas que pouco valorizam os estudos, tudo tende para que esses
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alunos ndo tenham uma grande expectativa de formacéo e trabalho com a concluséo do
Ensino Médio.

No entanto, nesta pesquisa, pudemos nos deparar com um caso em especifico na
zona rural, em que o capital social foi de extrema relevancia para que a aluna desse
continuidade aos estudos que interrompeu por quatro anos na adolescéncia por causa do
trabalho, devido a relagdes que mantinha com professores.

A aluna Céssia possui vinte e dois anos e esta concluindo o Ensino Médio
somente agora. Seu caso ja foi mencionado anteriormente e, como sabemos, ela
interrompeu os estudos por trabalhar periodo integral, ndo havendo possibilidade para
que ela continuasse estudando, ja que necessitava dessa renda e ndo havia oferta do
ensino noturno referente a sua série no bairro onde morava. Todavia, como ela mantinha
contato com professores da escola onde estuda atualmente, junto com o apoio dos pais,

ela voltou a estudar. O capital social pode ser ilustrado no depoimento a seguir:

(E): E seus amigos mais proximos? O que eles te apdiam a fazer?/ (A3): Ah,
eu s6 voltei a estudar por causa deles... a Luana e o Luciano. Eles sdo meus
amigos de verdade... e a Marcia também./ (E): O que eles falavam pra vocé?/
(A3): “vocé tem que estuda. Vocé tem que estuda. Vocé tem que estuda”./ (E):
E vocé conheceu eles onde?/ (A3): A Luana trabalhava na firma junto comigo.
O Luciano eu conheci porque de domingo eu vinha joga bola com as meninas,
ai eu conheci ele, porque ele fazia parte do escola-familia. / (E): Vocé
conheceu eles entes de voltar a estudar?/ (A3): Antes. Eu voltei a estuda por
causa deles. Eles ficavam pressionando./ (E): E seus pais?/ (A3): Minha mée
também, todo dia, toda hora, ai eu voltei. / (E): O Luciano e Marcia séo
formados (professores da escola) e a Luana? / (A3): Sdo professores e a Luana
ta fazendo pedagogia (Céssia, 22 anos, aluna da escola de zona rural).

Como pudemos ver, nesse caso, 0 capital social dessa aluna, que conheceu e
manteve amizade com professores da escola através da firma onde trabalhava e da
escola-familia, foi de extrema importancia para que ela voltasse a estudar e concluir a
educacdo béasica, mesmo que de forma dura e penosa, ja que trabalha diariamente
viajando a Sdo Paulo, dormindo tdo somente trés horas por dia.

Neste estudo, pudemos perceber um outro caso também, em especial, na zona
urbana, no qual o capital social foi de extrema importancia na socializacdo da mée de
uma aluna. Dalva, mde de Adriana, possui um capital social consideravel, o que faz
com que, embora tenha o capital econémico baixo e estudado somente até a quarta série,
tenha um capital cultural mais substantivo, obtido através das relagdes com pessoas de

niveis escolares mais altos durante sua socializacdo. Dessa forma, o capital social é de
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extrema relevancia para que essa mae dé todo o apoio para que a filha dé continuidade
aos estudos, j& que ela pretende ingressar no ensino superior no proximo ano.

Dalva é méae de Adriana, ela trabalha atualmente como diarista, mas ja trabalhou
como empregada doméstica, em malharia e como baba. Sua familia morava na zona
rural. Os pais de Dalva ndo tiveram nenhuma escolaridade e trabalhavam como
lavradores. Os irmdos sdo mais novos e concluiram ambos o Ensino Médio. Dalva veio
para a cidade aos onze anos, quando interrompeu os estudos, na terceira série. Veio para
trabalhar como baba na casa de conhecidos, onde ficou por pouco tempo e comecou a
trabalhar como empregada doméstica numa outra casa. Aos quatorze anos, ela e a irma
foram para Campinas trabalhar num pensionato de universitarias, onde eram
encarregadas da limpeza. Tinha bastante contato com as universitarias e a dona da
pensdo era uma freira, professora universitaria. Dalva tinha a pretensdo de continuar 0s
estudos por 14, porém ndo foi possivel, uma vez que tinha de trabalhar de manha e a
tarde e ndo havia ensino noturno proximo a penséo.

Voltou para a cidade de origem aos dezesseis anos e logo recebeu uma proposta,
que aceitou, de morar em S&o Paulo na casa da irmd da freira (dona do pensionato) e
viver como “filha” de sua irma e de seu marido. O dinheiro que recebia, referido como
“mesada”, ela enviava a sua familia. Em S&o Paulo, ficou cerca de dez anos, conheceu
muitas pessoas e fez muitos amigos, em sua maioria, com niveis de ensino mais
elevados, formados em faculdades: médicos, advogados, como ela nos relatou. L4,
namorou um engenheiro, o qual dava todo apoio para que ela voltasse a estudar, tanto
que a matriculou numa escola para que terminasse os estudos. No entanto, voltou para
seu municipio de origem devido a alguns problemas que teve com a familia com quem
morava e, aos vinte e seis anos comecou a trabalhar em malharia. Fez novas tentativas
de voltar a estudar, mas teve outros problemas para que concretizasse os estudos, de
forma que conseguiu concluir somente até a quarta série. Atualmente, trabalha como
diarista, pois consegue uma renda melhor. Tem pretensdes de voltar a estudar um dia,
pois sempre gostou e também por considerar os estudos de extrema importancia
“porque é uma coisa que ninguém tira”.

Dalva pretende que a filha faca uma faculdade no préximo ano, ou entdo um
cursinho para que ela tente passar numa faculdade publica ou consiga uma bolsa. O

curso que ela mais incentiva a filha é o de Medicina, pois, segundo verbalizou, acha ser
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“uma profissdo bonita, que se ajuda muita gente”’; Mas ponderou: “contanto que ela
faca uma coisa que ela goste, 0 que ela escolher, por mim, eu vou apoiar”; a0 que
acrescentou “ eu so ndo quero que faga como eu. Eu quero que estude, eu ja falei”. Por
fim, disse que faria todos os esfor¢os necessarios para tal: “se eu tiver que virar a noite
trabalhando pra garantir o estudo dela, eu fago isso, porque eu ndo quero que repita o
mesmo erro que eu fiz”.

Essa sintese da entrevista realizada com a mde de uma aluna da zona urbana
pode mostrar o quanto o capital social foi importante para sua formacdo. As relagcdes
mantidas com pessoas de niveis escolares altos propiciaram a elevacdo de seu capital
cultural. Este foi incorporado de forma mais efetiva, ainda que néo tenha obtido elevado
capital cultural objetivado. Assim, Dalva passou a melhor considerar a importancia dos
estudos na formacéo e no ingresso no mercado de trabalho, como podemos ver em seu

depoimento:

(E): O que vocé gostaria que ela (Adriana) fizesse 0 ano que vem, que ela
continuasse estudando? / (M15): E, eu acho que estudo nunca pode parar,
faculdade, acho que se vocé faz uma faculdade e conseguir fazer outra...
sempre ta se atualizando. / (E): Por que? / (M15): Porque é uma coisa que
ninguém tira e outra, as coisas tdo mudando muito, né? / (E): Hoje tudo é uma
coisa, amanha é outra, hoje vocé aprende uma coisa, amanhd t4 totalmente
diferente e a concorréncia no trabalho também, t4 tendo muita escassez de
espaco de trabalho e muita gente, muita competicdo de trabalho... como que eu
posso explicar? N&o ta tendo campo de trabalho sem ter estudo, hoje se vocé
faz uma faculdade e ah... “ta precisando de uma vaga... Vocé sabe falar inglés?
vocé sabe falar espanhol?” (exemplo de questio de desempate entre uma vaga
de emprego) Entdo, eu acho que quanto mais vocé estudar, melhor é para vocé
(Dalva, mée de Adriana, aluna da escola de zona urbana).

Sabendo que o nivel de escolaridade e o capital econdmico de Dalva é baixo,
pode-se considerar que sua propensdo mais aguda ao incentivo aos estudo da filha seja
proveniente de capital cultural incorporado ndo pela via formal (escolarizagdo), mas
pelo capital social e simbdlico adquirido ao longo de sua socializacdo. O trecho da

entrevista a seguir pode ilustrar isso:

(E): De onde vocé vé essa importancia de estudar, porque parece que seus pais
ndo te incentivaram muito, em S&o Paulo, sua familia também néo... Quem te
incentivou mais? / (M15): Foi esse rapaz que eu namorei |4 e as amizades que
eu tinha era tudo de gente formada j& em faculdade, tanto que os amigos meus
de I4, um é advogado, o outro fez contabilidade, um é médico. Acho que por eu
ver que eu tinha s contato com gente estudada, hoje também, eu acho que faz
muita falta uma faculdade (...) Ele (namorado) era engenheiro, era bem mais
velho que eu. Ele dava o maior apoio. Quando eu fui pra esse colégio
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Progresso, foi ele que foi 14, fez a minha matricula, falou: “Vocé vai voltar a
estudar” (Dalva, mae de Adriana, aluna da escola de zona urbana).

Tendo em vista o seu significativo capital social e, por consequéncia, seu capital
cultural incorporado, Dalva sempre apoiou a filha para que continuasse os estudos e,
seguindo a logica de que a opinido familiar é muito importante para formacdo das
expectativas profissionais futuras dos filhos, sua filha também considera relevante
continua-los. Vale explicitar trecho da entrevista com sua filha, no qual foi questionada
sobre o que iria fazer no préximo ano:

(E): E vocé, o que quer fazer o ano que vem? / (A15): Eu t6 em duvida entre
medicina, biomedicina, biologia e veterinria...rs. / (E): Mas alguma coisa vocé
vai fazer? / (A15): Vou, eu vou prestar os quatro, porque eu gosto dos quatro
iguais, no que eu passar, eu fago... porque eu ndo tenho uma preferéncia entre
os quatro (...) / (E): E se vocé passar nos quatro? / (Al5): Ai eu vou fazer
medicina veterindria... rs/ (E): E em qual faculdade vocé vai prestar? / (A15):
Esse ano em nenhum porque eu quero fazer cursinho a noite e prestar no meio
do ano, porque tem no meio do ano e até junho eu vou fazer cursinho no SOS
(escola particular- objetivo), ai depois eu vou prestar. / (E): Mas é uma certeza

que vocé vai fazer faculdade? / (A15): E (Adriana, 18 anos, aluna da escola de
zona urbana).

Pode-se perceber nesse caso a importancia do capital social familiar. Conforme
Bourdieu (1998b), uma rede de relacbes resulta de estratégias de investimento social,
orientadas de forma consciente ou inconsciente, visando a transformacao de relacdes
contingentes — de parentesco, vizinhanca — em relacdes necessarias e efetivas,
proporcionando lucros materiais ou simbdlicos. As trocas instituem um inter-
reconhecimento de um minimo de homogeneidade objetiva que exerce, por
consequéncia, efeito multiplicador para com o capital possuido. Elas transformam
interacdes em signos de reconhecimento mutuo e, com isso, obtém o reconhecimento da
inclusdo em determinado grupo.

O capital simbdlico diz respeito ao prestigio que um individuo possui hum
campo especifico ou na sociedade em geral. Em outras palavras, se refere ao modo
como um individuo é percebido na sociedade geral ou num campo especifico, assim
como as insignias simbdlicas inscritas no seu ser, nas suas relacdes e no seu modo de
agir, o que implica em distincdes de classe e de ethos. Dai que ele, frequentemente, se
associa a posse dos outros trés tipos de capital.

Dalva, durante sua socializacdo, pode ganhar muito desses “lucros simbélicos”

ao ter um capital cultural incorporado significativo, apesar da escolaridade de nivel
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primario. Sua socializacdo que se deu através de trabalho em meio a universitérias (na
pensdo) em Campinas e, posteriormente, morando com uma familia em S&o Paulo, em
meio a pessoas ja formadas em universidades, fez com que seu habitus primario,
proveniente da socializacdo na zona rural, com pessoas, na sua maioria, analfabetas,
sofresse modificacfes. Devido a essa inversdo do habitus, a filha, Adriana, ja foi
socializada num meio onde o capital cultural ¢ mais substantivo e que vé a continuidade
dos estudos com relevancia, apesar de também valorizar o trabalho, j& que o capital
econbmico familiar, por sua vez, ndo é muito significativo.

Adriana tem dezoito anos e ndo esta trabalhando atualmente. Trabalhava pela
guardinha mirim, na OAB, onde ficou um ano e meio e também trabalhou por seis
meses num supermercado, como auxiliar de caixa. Seu primeiro trabalho foi numa lan
house, aos doze anos, onde trabalhou por um ano e meio. Atualmente, ndo esta
trabalhando, pois completou dezoito anos, sendo a idade maxima permitida pela guarda
mirim, dezessete anos. No entanto, recebeu véarias propostas de trabalho para periodo
integral e recusou, pois teria que mudar a escola para o periodo noturno, e segundo ela,
fez isso porque quer ter um futuro: “até mesmo os professores falaram: ‘ndo, ndo
compensa, vocé é boa aluna de manh@, se vocé for pra noite vai desandar, porque todo
mundo que vai pra noite desanda”.

O pai é falecido, mas mantinha bastante contato com ele, este trabalhava em
escritorio (da Sabesp) e sua escolaridade era Ensino Médio completo. Os pais eram
divorciados desde quando ainda era pequena, por iSSO sempre morou com a mae e 0
padrasto, esta possui ensino primario completo e trabalha como diarista. O padrasto
possui ensino fundamental completo e trabalha com producdo de leite para Parmalat. A
aluna, com sua conclusdo no Ensino Médio, pretende ingressar no Ensino Superior, mas
tem ddvida entre os cursos de Biologia, Biomedicina, Medicina e Veterinaria, na cidade
de Braganca ou em Amparo, dependendo do curso. A mae e o padrasto a incentivam
mais para o curso de Medicina, pois, segundo a aluna, a mae diz: “que é 0 que mais tem
emprego, assim, que nunca vai deixar de ter emprego (...) ela fala que ndo adianta
nada eu fazer uma coisa que depois eu ndo vou ter emprego, que nem administracao,
todo mundo ta fazendo, metade da minha sala vai fazer Administracao.”.

Podemos compreender a partir dessa sintese da entrevista com Adriana, a

importancia do capital cultural e social familiar. A mée a incentiva fazer medicina e
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alerta a filha sobre cursos que todo mundo faz, dizendo que o mercado esta saturado, ao
contrario de medicina que “nunca vai deixar de ter emprego”.

Podemos ver nesse caso um exemplo de que o habitus pode se converter, como
admite Bourdieu, do ponto de vista teérico, e como demonstra sua propria trajetéria, ja
que fora filho de carteiro e se tornou eminente professor universitario em Paris.

No mesmo sentido, Stefanini (2008), considera que as disposic¢des interiorizadas
ndo sdo normas fixas, mas principios de orientacdo que sdo adaptados pelos sujeitos
conforme as possibilidades do agir, por isso as aces e 0 modo de pensar dos individuos
podem ser modificados.

Conforme andlise de Ortiz (1983), também acerca da teoria de Bourdieu, as
opiniGes e praticas dos individuos podem entrar em contradicdo com a posicdo do
agente no espaco social e, como consequéncia, pode haver um desajuste do habitus com
a situacdo objetiva, possibilitando mudancas ou reestruturacdo dele. Ou ainda, a
situacdo objetiva pode fazer aflorar disposic¢Oes interiorizadas latentes. No entanto, essa
mudanca é delimitada, de certa forma relativa, ja que o habitus primario é caracterizado
por basear-se em disposi¢des adquiridas na infancia, ou seja, por disposicdes que se
caracterizam como bastante duradouras e, por vezes, decisivas, de modo a
inevitavelmente influenciar as novas experiéncias, expectativas e significados. Em
sintese, segundo Bourdieu (1980), o habitus possibilita a producdo de diversos
pensamentos, percepgdes e acdes, mas todos eles inscritos nos limites inerentes as
condicBes particulares de sua producdo. Consiste numa certa espontaneidade, sem
consciéncia nem propriamente vontade, opondo-se tanto a necessidade mecanica quanto
a liberdade reflexiva (BOURDIEU, 1980).

A relacdo de reproducdo que poderia vulgarmente ser adjetivada como ajustada
do habitus, ocorreria nos casos em que as condi¢des de sua producdo correspondessem
a realidade objetiva. Nesses casos, haveria uma tendéncia que geraria expectativas e
praticas compativeis com as condi¢fes objetivas, ndo raramente implicando em um
conformismo “realista”, ou, NOS €asos mais promissores, numa ambi¢do que tenha
encontrado uma possibilidade objetiva de se concretizar.

Todavia, pode-se considerar o caso de Dalva e de sua filha como caso especifico
que exemplifica a possibilidade, geralmente restrita, da inversdo do habitus. Embora

Dalva continue sendo uma diarista, pertencente a uma classe média baixa, sua visao de
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mundo, bem como seu capital cultural, puderam ser constituidos de forma relativamente
substantiva. O fato de ter tido pais analfabetos e de ter morado na zona rural ndo
redundou em um inevitavel destino ao qual muitos sucumbem.

Nesse sentido, o habitus incorporado pelos individuos, influenciados por suas
vivéncias, condi¢cdes econdmicas, culturais e sociais, de certo modo, pré-determina que
estes estipulem determinadas estratégias de formacdo e trabalho, sendo que os
individuos de cada classe social teriam um habitus incorporado mais ou menos
semelhante, ja que suas vivéncias e distribuicdo dos diferentes capitais seriam, em certa
medida, homogéneas.

As estratégias e expectativas de formacdo e trabalho dos estudantes estdo
relacionadas as probabilidades de se conseguir algo, sendo que as chances objetivas de
éxito ou ascensdo por meio do sistema escolar ndo séo verificadas em todas as fragdes
de classe de maneira uniforme. As disposi¢coes e predisposi¢es para com a escola séo
atreladas as condicbes sociais em que se constituem, engendrando “esperancas,
aspiragoes, motivagoes, vontades” (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p.115), ou seja,
as condicOes objetivas tendem a incutir aspiracdes e também satisfacao.

As estratégias escolares podem variar, desse modo, para cada classe social,
dependendo do grau de sua dependéncia para com a escola para se reproduzir enquanto
tal.

5. As expectativas e estratégias dos alunos em fase de conclusdo do Ensino Médio e
0 ethos e pertencimento de classe: nuancas, fracionamentos e contradicdes das camadas
sociais médias

Partindo da perspectiva de Bourdieu (1998e), a realidade social se estrutura em
funcédo de diferentes formas de riqueza. Cada individuo, a cada momento, contaria com
recursos trazidos da sua socializacdo feita desde o nascimento e acumulados ao longo de
sua trajetoria social, os quais Ihe assegurariam determinada posicdo no espaco social.
Esses recursos seriam investidos pelos individuos em diferentes mercados (econdmico,
cultural, escolar etc.) de forma a garantir sua ampliacdo e acumulacdo. Nesse sentido,
“a logica do mercado, do investimento, da rentabilidade e da acumulag¢do ndo seria
exclusiva do campo economico” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006 p.52).

O investimento nos diferentes mercados se da através daquilo que Bourdieu

(1998e) denomina como estratégias, que sdo motivacdes ou interiorizacdes provenientes
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da realidade objetiva que decorrem a partir de nossas agdes, as quais sdo dotadas de
sentidos e dirigidas, diversas vezes, inconscientemente, o que significa dizer que nem
sempre as escolhas tem por base a razdo, ou seja, ndo tem por base o célculo racional

das probabilidades de sucesso:

[...] a maior parte das a¢Bes humanas tem por base algo diferente da intencéo,
isto é, disposi¢Bes adquiridas que fazem com que a acdo possa ser e deva ser
interpretada como orientada em direcéo a tal fim, sem que se possa, entretanto,
dizer que ela tenha por principio a busca consciente desse objetivo
(BOUDIEU, 1998e p. 164).

Conforme argumenta Stefanini (2008), o conceito de estratégia criado por
Bourdieu se distingue de no¢Ges como regras e modelos, pois ele busca situar o ponto
de vista dos agentes e de suas praticas, sem, contudo, transforma-los em calculadores
racionais. As estratégias ndo se restringem aquelas explicitamente orientadas,
decorrentes de um célculo racional, sendo, do habitus, manifestando-se, portanto, em
diversas acdes praticas, tais como limitacdo da taxa de fecundidade, investimento
econdmico em distintos estabelecimentos de ensino e/ou de modalidade de curso, dentre
outras.

Sd0 denominadas de estratégias de reprodugdo, pois sdo objetivamente
orientadas para conservar ou aumentar seu patrimdénio e sua posicdo social,
constituindo-se em “segiiéncias objetivamente ordenadas de praticas que todo grupo
deve produzir para reproduzir-se enquanto grupo” (BOURDIEU, 1998e, p.115).

As estratégias podem ser consideradas negativas e positivas. As “estratégias
negativas de reproducdo” sd0 aquelas que evitam o esfacelamento do patriménio, como
exemplo citamos a delimitacdo do ndmero de filhos (BOURDIEU, 1998e. p.115). Ja as
estratégias positivas abrangem: “estratégias sucessoriais”, quando o0 patrimbnio é
transmitido com baixa degradacdo; “estratégias educativas”, que compreendem o
investimento de longo prazo; “estratégias profilaticas”, que buscam a preservacdo do
patrimdnio biologico, como a preservagdo da saude; “estratégias econdémicas”,
destinadas a reproduzir o patriménio econdmico; “estratégias de investimento social”,
voltadas para instaurar ou manter relagGes sociais Uteis; “estratégias matrimoniais”,
destinadas a assegurar a reproducdo bioldgica da fracdo social sem comprometer a
reproducdo social pelo casamento desigual; e, finalmente, as “estratégias ideologicas”,

compreendendo a naturalizacdo dos privilégios (BOURDIEU, 1998e, p.116).
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Conforme Bourdieu (1998e), a intensidade e natureza dos investimentos a serem
feitos pelas diferentes classes sociais e diferentes fragdes de classes frente a
escolarizacdo de seus filhos relacionam-se também a quanto o individuo de cada grupo
depende do éxito escolar para manter sua posi¢éo social ou ascender socialmente. Nesse
sentido, segundo Bourdieu (1998e), as instituicOes escolares tém, em geral, maior
importancia para os individuos que provém das classes médias, uma vez que esses veem
nelas uma possibilidade de ascensao social, investindo na educacao dos filhos de forma,
muitas vezes, ardua e forcosa, diferente dos individuos de classes superiores, que,
devido ao seu capital econdmico, ndo se veem pressionados por essa cobranca ardua,
nem os sujeitos de classes populares, ja que, devido ao seu baixo capital cultural (nivel
de escolaridade e conhecimentos formais adquiridos), ndo possuem tanta confian¢a na
escola. O custo de uma crianca se torna assim relativo, dependendo de cada classe
social, nas palavras de Bourdieu ele é:

“fraco para as familias de mais baixa renda que, ndo podendo antever para seus
filhos um outro futuro diferente de seu préprio presente, realizam
investimentos educativos extremamente reduzidos, fraco também para as
familias de alta renda, uma vez que os rendimentos crescem paralelamente aos
investimentos, e atinge ao maximo no que corresponde as rendas medias, isto
é, as classes médias cuja ambicdo de ascensdo social obriga a investimentos

educacionais relativamente desproporcionais a seus recursos” (BOURDIEU,
1998e; p.98).

Nesse cenario, cada classe social tende a investir de modo distinto na
escolarizacdo dos filhos de acordo com a dependéncia da escola para sua reproducédo
enquanto classe social. Conforme Nogueira e Nogueira (2002), Bourdieu distingue trés
conjuntos de disposicOes e estratégias de investimento escolar que seriam adotados de
forma tendencial pelas classes populares, classes médias e pelas elites.

Os individuos, provindos da classe popular, pobres em capital econémico e
cultural, tenderiam a investir de modo moderado no sistema de ensino. Esse
investimento relativamente baixo poderia ser explicado por vérios fatores: pela
percepcao de que suas chances de sucesso sdo reduzidas devido a escassez de recursos
econdmicos, sociais e culturais necessarios a um bom desempenho escolar, o que torna
0 investimento algo muito incerto e, portanto, o risco muito alto. Essas familias
encontram-se, assim, menos preparadas para enfrentar os custos econémicos dessa
espera, tendo em vista sua situacdo socioecondmica. A vida escolar dos filhos ndo seria

acompanhada de modo muito sistematico e nem haveria uma cobranca intensiva em
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relacdo ao sucesso escolar pelos pais. Em sintese, o investimento neste mercado por

essa classe social tenderia a receber um retorno baixo, incerto e de longo prazo.

Essas familias tenderiam, assim, a privilegiar as carreiras escolares mais
curtas, que ddo acesso mais rapidamente a insercdo profissional. Um
investimento numa carreira mais longa s6 seria feita nos casos em que a
crianca apresentasse, precocemente, resultados escolares excepcionalmente
positivos, capazes de justificar a aposta arriscada no investimento escolar
(NOGUEIRA; NOGUEIRA 2002, p.24).

Em nosso estudo pudemos observar uma predominancia de alunos provenientes,
principalmente, de classe média, variando entre classe média-baixa e média, tendo por
base a renda econdmica deles. Nesse sentido, as estratégias estipuladas pelas familias
dos estudantes seriam distintas das dos alunos das classes populares. No entanto,
pudemos observar que muitos alunos que se aproximam mais de uma classe média
baixa estipulam estratégias mais proximas as das classes populares: de escolarizacdo
mais curta, de interrupcdo dos estudos e permanéncia no mercado de trabalho. Alem
disso, observamos tambeém a pouca valorizacdo dada a continuidade dos estudos por
muitas familias, através de entrevistas com as maes e também com 0s proprios alunos.
Isso foi mais observado nos alunos de zona rural, embora algumas vezes também na
zona urbana, seja por limitacdes de capital cultural, econémico ou social. Tratavam-se
de familias cujos avos dos alunos, em alguns casos, eram analfabetos e trabalhadores de
lavouras.

O depoimento da aluna Cintia, por exemplo, mostra uma estratégia de
escolarizacdo limitada, apos sua formacdo no Ensino Meédio, na qual num primeiro
momento menciona querer fazer Medicina e, num segundo, Biologia. Todavia, acha que
sera mais provavel, devido a uma limitacdo principalmente financeira, atrelada também
a limitacdo de capital cultural e social, fazer um curso de auxiliar de dentista. Esses dois
tipos de estratégias pensadas por ela sdo completamente distintas: as duas primeiras
voltadas para formacéo intelectual e também profissional mais promissora e, a ultima,
voltada para uma formacao técnica e para insercdo rapida no mercado de trabalho. Sua
escolha de fazer um curso de auxiliar de dentista ndo deixa de estar diretamente ligada
ao seu habitus e condicdes objetivas de capital econdmico, social e cultural. Podemos
através de alguns trechos de sua entrevista perceber a limitacdo dos diferentes capitais

na sua familia, a comecar pelo capital econdmico:

(E): Vocé trabalha desde os onze anos?/ (A2): E, como baba, né? Dai fiz o
curso da guardinha e comecei a trabalhar fixo, assim, com quinze anos (...)/ E
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vocé ajuda na sua casa com o dinheiro que vocé ganha?/ (A2): Assim,
depende... que nem, pra minha méae eu do 50 reais e pro meu pai também,
porque eu ganho pouco também... Eu recebo 428 reais com desconto do INPS,
da carteira (...)/ (E): E seus pais? Trabalham?/ (A2): Minha mae fica em casa,
cuidando da chacara (...) / (E): E seu pai?/ (A2): Trabalha o dia inteiro. Ele é
pedreiro. (...) / (E): E o que vocé acha que vai fazer o ano que vem?/ Vocé
pensa em fazer a faculdade um dia?/ (A2): Penso, penso em trabalhar e juntar
um pouco de dinheiro aqui, presta vestibular e ganhar uma bolsa (Cintia, 16
anos, aluna da escola de zona rural).

Podemos perceber através desse trecho que o capital econémico da familia é
limitado, uma vez que sdo cinco pessoas que a integram. Somente o pai de Cintia e ela
recebem um salério, ja que a méde trabalha em casa. O pai € pedreiro e sustenta a casa.
Cintia, trabalhando o dia todo, recebe quatrocentos e vinte e oito reais, sendo que cem
reais cede aos pais para ajuda-los. Ao questionar sobre a faculdade, responde pretender
juntar dinheiro e ganhar uma bolsa para que possa realmente ingressar nela. Também
podemos compreender uma limitacdo pelo limitado capital cultural da familia, com
valores voltados principalmente para o trabalho, desde cedo, conforme podemos
observar pela vida que os pais levaram quando mais novos no trecho da entrevista a
sequir:

(E): Bom, seus pais fizeram até terceira e quarta série, né?/ (A2): E./ (E):
Porque eles ndo terminaram os estudos, vocé sabe?/ (A2): Acho que é porque
naquele tempo era muito dificil, né? Porque aquela época colocaram minha
mée para trabalhar na roca... porque minha vé tém dez filhos..., sdo sete mulher
e trés homens e minha méae é a terceira. Entéo ela trabalhava na roca pra cuidar
dos outros irmédos, ai sempre ela trabalhou na roca. Agora meu pai foi a mesma
coisa. Meu pai quando tinha sete anos, perdeu a minha vo, ela tava gravida e
teve cancer e 0 nené morreu dentro da barriga, dai ele parou com os estudos e

comecou a trabalhar também, ele engraxava sapato, acho que quando ele tinha
uns dez, onze anos (Cintia, 16 anos, aluna da escola de zona rural).

A insercdo no mercado de trabalho pelos pais da garota se deu muito cedo
devido a dificuldades pessoais que ambos vivenciaram, de forma que tiveram que
interromper os estudos na educacdo primaria. A questdo do trabalho foi, desde o
principio, interiorizada na mente desses pais e, provavelmente, na da aluna, tanto que
comecou a trabalhar aos onze anos, sendo que a questdo dos estudos acaba por
permanecer em segundo plano se comparada com a questdo do trabalho. Como

podemos observar nesse trecho da entrevista:

(E): Vocé se considera uma boa aluna?/ (A2): Ah, esse ano dei uma recaida,
acho que porque faz um ano que eu to trabalhando, ai acho que eu fiquei muito
cansada. Ai dei uma recaida, mais nos outros anos, eu sempre fui boa, quer
dizer ainda, sou, né? Mas poderia ser melhor (Cintia, 16 anos, aluna da escola
de zona rural).
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Nesse contexto é que mencionamos ter alunos de classe média mais baixa, com
capital cultural e econbmico mais escassos, que estipulam estratégias relativamente
proximas as das classes populares, no sentido do trabalho ser visto com mais
importancia, em detrimento dos estudos. Nesse caso, por exemplo, o curso de Medicina
para Raquel, opcdo que mais ambiciona, seria bastante improvavel, ja que sdo seis anos
de curso e as mensalidades de valor alto, além da exigéncia de certo capital cultural
objetivado (materiais, livros de estudos) e incorporado para sua concretizagdo. Por isso,
a aluna opta por aquilo que é mais provavel dentro de suas condicfes objetivas dos
diferentes capitais: fazer um curso de auxiliar de dentista. H& muitos alunos também,
que ambicionam tdo somente o ingresso no trabalho.

Em sintese, consideramos que as expectativas dos alunos estdo atreladas ao seu
habitus, que, segundo Bourdieu (1998e), é um sistema de disposi¢cbes que carrega
consigo a experiéncia anterior, engendra praticas e agdes que visam, em ultima
instancia, a manutencdo ou a melhoria da posicdo do agente na estrutura social em
determinado campo. Assim, as estratégias sdo geradas pelo habitus, através da

antecipacdo de praticas ao futuro:

Tudo se passa como se o futuro objetivo, que esta em poténcia no presente,
ndo pudesse advir sendo com a colaboracdo ou até a cumplicidade de uma
pratica, que, por sua vez, é comandada por esse futuro objetivo; como se, em
outras palavras, o fato de ter chances positivas ou negativas de ser, ter ou
fazer qualquer coisa predispusesse, predestinando, a agir de forma que estas
chances se realizem (BOURDIEU, 1998e, p.111).

Podemos dizer, assim, que a escolha dos individuos ja esta, de certa forma, pré-
estabelecida, uma vez que se tende a ndo sonhar com aquilo que, em tese, seria
impossivel, de modo a querer aquilo que sabe que € mais provavel de se concretizar.
Todavia, em contrapartida, muitas vezes, 0s sonhos dos individuos ndo sdo condizentes
com sua realidade objetiva, como observados em muitos dos alunos por nos pesquisados
que, em grande parte das vezes, consideramos possuir expectativas maiores do que
realmente tém condicGes de realizar. Os processos de obtencdo de capitais e as
estratégias de luta no campo social envolvem contradi¢cGes e nuancas ndo despreziveis.
Nesse sentido, ha causalidades provaveis que, ndo obstante, se distanciam muito da

nocao de destinos incontornaveis.
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Cintia é um exemplo de perfil de aluno encontrado em nosso estudo, em ambas
as escolas, mas, principalmente, na escola de zona rural. Todavia, h4& um predominio
maior de alunos de classe média, em ambas as escolas, que estipulam outros tipos de
estratégias.

Contrapondo-se as classes populares, as classes médias - conhecidas por
Bourdieu mais como “pequena burguesia” - devido ao fato dessa classe procurar ter 0s
mesmo modos e padrdes de vida dos burgueses, sem uma cultura original propria, uma
vez que seus anseios sdo de tornarem-se burgueses — tendem a investir pesada e
sistematicamente na escolarizagdo dos filhos. Esse fato pode ser explicado pelas
chances objetivamente superiores dos filhos obterem sucesso escolar ao comparar-se
com as classes populares. As familias dessa classe social possuem um volume maior de
diferentes capitais, permitindo aos filhos apostar no mercado escolar sem correr riscos
tdo altos de fracasso como nas classes populares. Com objetivo de ascenderem
socialmente, a classe média € caracterizada pelos seus esforcos no investimento da
educacéo dos filhos, sendo esses componentes caracterizados pelo esforgo, o ascetismo,
0 malthusianismo e a boa vontade cultural.

O ascetismo constitui na disposicdo dos individuos recusarem prazeres
imediatos, tais como rendncia a compra de bens materiais ou entdo a passeios, em
beneficio de seu plano futuro para garantir uma boa escolarizacéo da prole. Ele consiste
na valorizacdo de certo rigor com os estudos e autocontrole fora da escola como forma
do individuo manter uma disciplina de estudos e bons resultados escolares.

O malthusianismo seria a propensdo ao controle da fecundidade, como forma de
garantir bons investimentos (boas instituicbes e longa escolaridade) nos estudos da

prole, o que ndo seria possivel fazer com grande namero de filhos. Conforme Bourdieu:

Ao limitar sua familia a um pequeno numero de filhos, quando ndo ao filho
Unico, sobre o qual se encontram todas as esperancas e os esforgos, o pequeno
burgués ndo faz sendo obedecer ao sistema de pressdes que estd contido em
sua ambigdo: na impossibilidade de aumentar a renda, ele necessita diminuir a
despesa, isto é, o nimero de consumidores (BOURDIEU, 1998¢, p.107).

Enfim, a boa vontade cultural consiste no reconhecimento da cultura legitima e
no esfor¢o sistematico para adquiri-la. Como grande parte da classe média se origina
das classes populares que conquistaram uma relativa ascensdo social, ela muitas vezes

tem um limitado capital cultural (o que é fundamental para obter éxito escolar), por isso
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a necessidade em investir na aquisicdo desse capital, como na compra de livros,
frequéncia a eventos culturais, cursos etc.

Durante nosso estudo, pudemos perceber que os alunos de ambas as escolas
pertencentes principalmente a essa classe social estipulam estratégias, principalmente,
de dar continuidade aos estudos, geralmente atrelados ao trabalho. No entanto, podemos
dizer que, dentre os alunos entrevistados, houve poucos que pareceram pertencer as
familias que davam grande valor aos estudos, apostando 0 maximo na escolaridade dos
filhos.

Como ja mencionado, ndo houve casos de alunos de classe média mais alta que
estariam investindo fortemente em educacao, pois esses alunos provavelmente estariam
estudando em escolas particulares, fazendo cursos de linguas estrangeiras, dedicando-se
somente aos estudos, sem exercer alguma atividade remunerada, diversamente dos
alunos alvos de nossa pesquisa.

Dentre as estratégias mais observadas nas familias dos alunos, observamos a
questdo do malthusianismo, ou seja, a limitagdo do namero de filhos, sendo essa
questdo mais observada nos alunos da zona urbana, na qual entrevistamos trés
estudantes que eram filhos Unicos e quatro que tinham somente um irméo. Ja na zona
rural, ndo entrevistamos ninguém que fosse filho Unico, mas sim, cinco que tinham
somente um irmdo, uma que tinha mais dois irmaos e duas que tinham mais trés irmaos.
Ademais, como vimos, havia casos de desejo de matriménios e de alunas que ja eram
mées, casos mais proximos da fracao classe média-baixa.

Quanto a questdo do ascetismo e boa vontade cultural, foi observada de forma
mais moderada, ja que grande parte dos alunos trabalhava e ndo dedicava muito tempo
aos estudos. No entanto, essa “boa vontade” foi notada em alguns alunos da zona
urbana que ja& possuiam cursos técnicos e no de uma aluna que mencionou ter feito
cursinho pré-vestibular e estar estudando bastante para o vestibular. Todavia,
consideramos que, em ambos 0S grupos, essas duas questdes ndo se mostraram centrais
ou generalizadas.

Nesse sentido, os alunos por nds pesquisados e entrevistados ndo possuem, em
sua maioria, familias providas de grande volume dos diferentes capitais para fazerem
um investimento alto e sistematico na escolarizacao dos filhos, como podemos observar

mais nas classes médias mais altas. Observamos nos casos mais promissores,
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geralmente de alunos da zona urbana, pais que incentivavam a continuidade dos estudos
dos filhos, principalmente de ingresso numa faculdade - numa instituicdo proxima ao
municipio-, mas também o incentivo para que o filho ingressasse num trabalho, para
que este os ajudasse a bancar os estudos. O incentivo para ingresso no mercado de
trabalho por parte dos pais se da, principalmente, pelo fato da limitacdo do capital
economico.

Pelo fato dessa limitacdo de capital econémico e também do capital cultural, os
estudantes de ambas as escolas ndo possuem, em sua maioria, condi¢cdes objetivas para
cursar as instituicGes mais prestigiadas, como instituicdes publicas ou particulares mais
bem vistas, distantes e mais caras, assim também como ingressar em cursos mais
prestigiados. Consideramos que essas sdo aspiracdes mais arriscadas a eles e, por isso,
pouco provaveis. Nesse sentido, eles tendem mais a ingressar em instituicbes mais
proximas ao municipio, onde podem trabalhar o dia todo e estudar a noite, custeando a
faculdade, ja que essas instituicbes possuem um custo mais flexivel. Como pudemos
perceber em algumas alunas - duas da escola de zona urbana e uma da escola de zona
rural - relataram-nos inicial ou idealmente pretender fazer o curso de Medicina. No
entanto, “optaram” por cursos como enfermagem, biomedicina e auxiliar de dentista.
Essa substituicdo de situagdes “ideais” por outras, vistas como mais viaveis, foi
frequente em varios alunos.

De um modo geral, as classes médias possuem tendéncias de investir fortemente
na escolarizacdo dos filhos. No entanto, o resultado deste investimento depende do peso
relativo dos diferentes capitais em cada uma das fracGes das classes médias, que se
encontram subdivididas em subgrupos. As estratégias dos individuos de classe média
podem variar, segundo Nogueira (1991), conforme a fracdo de classe media que o
individuo pertence que, segundo o autor, se divide em trés: a pequena burguesia em
declinio, a pequena burguesia em execucdo e a nova pequena burguesia.

A primeira (pequena burguesia em declinio) € constituida por pequenos
proprietarios (pequenos comerciantes) e caracterizam por uma situacdo de declinio
econbmico e social (com correlativa diminuicdo numérica) em virtude das
transformacdes nas estruturas socioeconémicas e desaparecimento tendencial e gradual
do pequeno comércio tradicional; elas também sdo caracterizadas por serem mais

providas de capital econdmico que de capital cultural.
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A segunda (pequena burguesia em execucdo) é constituida por empregados
subalternos do terciario e pelos quadros médios do setor publico e privado (professores
do ensino béasico e técnicos). Caracteriza-se por possuir um capital econémico menor e
um capital cultural maior que a primeira pequena burguesia. No entanto, é ao seu capital
cultural que seus membros devem a posi¢do que ocupam na estrutura social, uma vez
que se legitima enquanto classe média devido ao que foi incorporado através da
escolarizagéo.

A terceira fracdo (nova pequena burguesia) é formada por profissGes
caracterizadas por requisitarem boa aparéncia pessoal e certo capital de conhecimentos
gerais ligados as artes, ao bom gosto, a viagens, dentre outros. Sdo provenientes,
geralmente, de uma heranca cultural e social familiar. Dentre as profissdes, estdo: os
publicitarios, especialistas da moda, vendedores de grifes, antiquarios, decoradores,
fotografos e guias turisticos. Esse grupo € caracterizado por encontrar- se pouco
institucionalizado, mas apresentando uma situacdo de expansao.

Nesse cenario, pudemos perceber, atraves dessa pesquisa, que muitos dos
estudantes do bairro de zona rural fazem parte da pequena burguesia em declinio, ja que
muitas familias consistem em pequenos proprietarios: proprietarios de olaria, donos de
vendas, de depdsitos de gas e também motoristas de caminh&o. Essas familias, como ja
mencionado anteriormente, estdo na posicdo atual devido ao trabalho e ndo a
escolarizacdo, pois todos os trabalhos mencionados ndo requerem uma escolarizacao
solida e permitem uma renda relativamente estavel. Dessa forma, a grande maioria dos
pais desses alunos, com baixa escolaridade, muitas vezes, até quarta série, valoriza o
trabalho em detrimento dos estudos, uma vez que nao foi atraves desse Ultimo que se
consolidou como classe média, ja que muitas familias provinham das classes populares.
Desse modo, essas familias, em geral, ndo dao grandes incentivos para que os filhos
déem continuidade aos estudos.

Dentre os oito alunos entrevistados da zona rural, consideramos que seis deles
pertencem a essa classe: dois eram filhos de proprietarios de olaria, uma filha de dono
de depdsito de gas, duas alunas filhas de motoristas de caminhdo e uma filha de
proprietaria de mercado. Consideramos, atraveés da analise realizada, que esses seis
alunos possuiam renda suficiente para que dessem continuidade aos estudos, mas

somente trés mencionaram pretender ingressar numa faculdade no préximo ano.
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Por outro lado, como mencionamos, houve duas alunas entrevistadas mais
préximas de uma classe média-baixa, uma era filha de pedreiro e dona de casa e outra
filha de servente de escola e empregado de olaria. Dessas duas somente uma mencionou
pretender ingressar no ensino superior no préximo ano. Compreendemos que o fato da
outra aluna ndo querer dar continuidade aos estudos, seria pela limitagcdo ndo somente
de capital cultural, como nos casos acima, mas principalmente ao limitado capital
economico.

Quanto aos alunos da zona urbana, também pudemos observar que ha uma
parcela pertencente a pequena burguesia em declinio, que constitui em pequenos
proprietarios, como 0s pais comerciantes, como o caso do aluno Jonas, em que 0 pai
possui uma agropecudria, também da aluna Jaqueline, em que a mae possui uma
malharia e também de Adriana, que embora a mée seja diarista, o padrasto trabalha
como autbnomo com lacticinio.

Ha também aqueles alunos, cujas familias compdem o segundo setor da classe
média, cuja profissdo dos pais dependeram da escolarizacdo que tiveram, para
manterem-se na posicao atual na esfera social, como o caso da aluna Denise, que relatou
que seu pai é técnico em computacdo, Camila, que mora com o avd (aposentado), era
funcionario de uma empresa, assim como também foi identificado nos questionarios,
alunos filhos de professoras. Esse segundo tipo de classe média ndo foi observado na
escola de zona rural.

Dos alunos mencionados acima, somente um ndo pretende ingressar no Ensino
Superior no proximo ano: Camila. Todavia, ela ja possui curso técnico em enfermagem.
Dos demais alunos, Jonas pretende ingressar em Educacdo Fisica, Jaqueline em
enfermagem, Adriana em medicina, veterindria ou biologia e Denise em biomedicina.
Consideramos que essa diferenca de expectativas de estudos futuras, comparada com 0s
alunos da zona rural pertencentes a essa mesma fracdo de classe meédia, se da
principalmente pela diferenca de capital cultural entre ambos, como ja mencionamos.

Enfim, observou-se também nos alunos de zona urbana, um perfil de alunos
mais proximos a uma classe média-baixa, na qual podemos citar o caso da aluna
Tamiris. A aluna tem dezessete anos. Trabalha como auxiliar de professora numa escola
infantil particular. Comecou a trabalhar com onze anos, como baba, cuidando de

criangas que moravam proximos a sua casa € ha um ano e meio trabalha na escola.
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Sempre morou no municipio, mas j& morou na zona rural, até os cinco anos de idade.
Quanto ao nivel de escolaridade, a mde possui 0 ensino primario completo e o pai
ensino primario incompleto. A mée trabalha como passadeira em uma lavanderia ha trés
anos, mas ja trabalhou como costureira, em malharia, e o pai trabalha como motorista de
um supermercado, ha treze anos, entregando compras pela cidade, mas ja trabalhou
como servente de pedreiro.

Com a concluséo no Ensino Médio, a aluna pretende arrumar um outro emprego,
pois o trabalho atual “camsa muito fisicamente, precisa ter paciéncia e acho que a
minha ja deu... rs, saio bem estressada, sabe?”. Pretende, assim, juntar dinheiro para
pagar uma faculdade, que ndo pretende cursar de imediato, pois quer “descansar um
pouco” e também pretende fazer um curso ou cursinho pré-vestibular, pois ndo quer se
“afastar totalmente” da escola. Estd em dlvida de qual curso quer, pensa em
pedagogia, pois ja trabalha na area, pensa em odontologia, pois tem o curso de auxiliar
de dentista e tem vontade de fazer educacdo fisica e também enfermagem. Todavia, pelo
seu discurso e analise de suas condicGes objetivas dos diferentes capitais, consideramos
gue seja mais condizente a permanéncia somente no trabalho, interrompendo os estudos.

Por outro lado, ndo foram observados, em nenhuma das escolas, alunos que
pertencem a terceira fracdo da classe média, caracterizadas por profissdes que
requisitam boa aparéncia pessoal e certo capital de conhecimentos gerais ligados as
artes, ao bom gosto, a viagens, dentre outros. Consideramos ndo haver alunos
pertencentes a essa fracdo por ela estar ligada a incorporacédo de certo capital cultural e
social mais elevado, herdados ja desde o nascimento, ndo fazendo parte do perfil de
alunos por nos pesquisados, cujas familias, em termos geracionais ampliados (avos), em
grande maioria, foram pertencentes as classes populares, e conseguiram ascender
socialmente com o tempo, o esforco, o ascetismo, o trabalho e, deve-se considerar,
objetividades historicas distintas, quando a economia brasileira e 0 mercado de trabalho
ndo se mostravam tao restritos como nas duas ultimas décadas.

Em sintese, pudemos perceber que as fragdes mais providas de -capital
econémico, como os alunos filhos de proprietarios de olaria, diversamente daquelas que
possuem quase que exclusivamente capital cultural, tenderiam a ndo conceder uma
prioridade tdo acentuada ao investimento escolar, uma vez que elas possuem, através de

seu capital econdmico, a garantia de sua reproducdo, enquanto classe social. Por outro
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lado, a pequena burguesia em execucdo, com volume maior de capital cultural que de
capital econdmico, ou seja, que ja dependeram um dia da escolariza¢do para ascenderem
socialmente encontra-se, devido a esse motivo, numa maior dependéncia com a escola,
uma vez que necessita da incorporacdo de capital cultural (obtido com a escolarizagéo)
para sua legitimacdo enquanto grupo social, pois caso haja fracasso escolar, ndo haveria
capital econdmico suficiente para reproduzir-se enquanto grupo. Podemos mencionar a
aluna Denise cujo pai é técnico em computacdo e que pretende fazer Biomedicina no
préximo ano. Ela valoriza os estudos e diz estar “estudando bastante” por causa do
vestibular.

Apesar de nossas tentativas de classificar as familias em determinadas fracGes de
classe média, reconhecemos que se trata de esforco nem sempre preciso, dada as
contradigdes existentes, assim como singularidades que dificultam generalizagdes.

Por fim, se dissemos que a ultima fracdo da classe média j& se faz inexistente
nessa pesquisa, pelo fato de requisitarem um capital cultural e social mais elevado,
tampouco podemaos citar presente algum caso de aluno pertencente as elites econdmicas
e culturais. Nogueira (1991), ao referir-se a essas classes, argumenta que, apesar do
forte investimento feito na escolarizacao dos filhos, ele ocorre de uma forma bem mais
descontraida do que nas classes médias. 1sso acontece porque 0 sucesso escolar no caso
dessas familias é tido como algo natural, que ndo depende de um esforco de
mobilizacdo familiar. As condicOes objetivas dos diferentes capitais presentes nessas
familias tornariam o fracasso escolar bastante improvavel, sem falar que o individuo da
classe dominante ndo sofre a pressdo do sucesso escolar, uma vez que seu status
econémico ja 0 mantém na sua posicdo de elite. Segundo Nogueira (1991), esse grupo
social é dividido por Bourdieu em dois: os mais providos de capital cultural e os mais
providos de capital econdmico. Enquanto os primeiros tendem a um investimento
escolar mais intenso, visando 0 acesso aos niveis mais altos e prestigiados de ensino, 0s
segundos tenderiam a buscar na escola, principal ou meramente uma certificacdo que
legitimaria o acesso as posi¢oes de controle ja garantidas pelo capital econdmico.

E possivel observar a partir disso, que as classes dominantes saem com
significativa vantagem ao estipularem as estratégias escolares de seus filhos, ja que
possuem todas as condicdes favoraveis a um éxito escolar. Assim, torna-se

compreensivel a tese de Bourdieu e Passeron (1992), considerada como polémica no
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inicio de sua publicacdo pelo fato de afirmar que a escola ndo é uma instancia neutra,
mas sim uma instituicdo a servico da reproducéo e legitimacdo da dominacéo exercida
pelas classes dominantes. Pois, como pudemos observar, as estratégias de escolarizagdo
estipuladas pelos individuos estdo diretamente ligadas ao seu habitus. Ou seja, o
individuo ndo esté livre para fazer escolhas, mas ja esta direcionado fazé-las.

Pode-se dizer, assim, que o habitus, constituido pelos diferentes tipos de
capitais, através da socializacdo, experiéncias, éxitos e fracassos, modo e estilo de vida
de cada um, é o elemento central para compreender as expectativas e estratégias de
formacdo e trabalho dos alunos. Essas expectativas devem, assim, serem compreendidas
como formadas no interior de um processo histérico, contraditorio e dialético e ndo,
portanto, como efeito previsivel derivado de uma relacdo de causa e efeito de carater

mecanico.

6. Para além das expectativas de formacao e trabalho: aspiracdes delimitadas pelo
habitus.

Segundo Bourdieu (1998a), nossas escolhas sdo sempre pre-estabelecidas pelo
nosso modo ou estilo de vida, pelas nossas condig6es objetivas dos diferentes capitais e
pelo nosso habitus. Para ilustrar essa questdo, 0 autor vai usar o conceito de ritos. Esse
conceito busca explicar como as escolhas dos individuos sdo sempre impostas para que
ndo escapem daquilo que, de certa forma, ja Ihe esté predestinado, de modo a avantajar
uns e desavantajar outros.

Os ritos de identidade sdo socialmente construidos e podem produzir a nocéo de
aptidées. Tal nocdo tende a estereotipar individuos e grupos, considerando suas
caracteristicas como algo natural e ndo cultural, como se dons e gostos fossem aspectos
herdados. Sendo assim, pode ter como efeito avantajar aqueles de condigdes mais
favorecidas, como se pode observar nas palavras de Bourdieu (1998b), quando analisa o
destino dos estudantes de classes mais altas: “Os estudantes provindos dos meios mais
favorecidos “herdam também saberes (e um “savoir-faire”), gostos e um “bom gosto”,
cuja rentabilidade escolar é tanto maior quanto mais freqliente esses imponderaveis da
atitude sao atribuidos ao dom” (BOURDIEU, 1998b, p.42).

Como exemplo disso, podemos citar os trabalhadores de olaria, que, pelas suas

condicBes objetivas baixas de capital cultural e social, ndo percebem que seu destino
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como trabalhador de olaria é algo culturalmente imposto e ndo naturalmente herdado.
Segundo o autor, os ritos tém funcéo de consagrar ou legitimar.

Ao abordar a ampliacdo do acesso escolar, Bourdieu (1998b) considera que ela
ndo passa de uma forma de permitir a elite uma justificativa de ser o que é, além de
contribuir para encerrar os individuos de classes mais desfavorecidas no destino que a
sociedade lhes reserva, “levando-0s a perceberem como inaptidGes naturais o que nao é
sendo feito de uma condicgéo inferior, e, persuadindo-os de que eles devem o seu destino
social a sua natureza individual e a sua falta de dons” (BOURDIEU, 1998b, p.59).
Podemos perceber isso através dos dois trechos de entrevistas a seguir, em que uma mae
de uma aluna e uma estudante, respectivamente, tratam da continuidade dos estudos
como se fosse algo relacionado ao mérito pessoal, ainda que a segunda inicialmente faca
referéncia a objetividade da sua condi¢do econdmica:

(E) E os amigos da Vanessa, vocé sabe o que querem fazer? /(M5): Um quer
fazer biomedicina, a Gabriele, parece que quer Educacdo Fisica, agora os
outros eu ndo sei, porque ali sdo poucos 0s que conseguem, que sdo cientes,
né? A maior parte para.../ (E): A maior parte para? /(M5): Para, para./ (E): Por
que vocé acha que isso acontece? /(M5): N&o sei se é por causa de dinheiro,
que ndo tem condicBes de pagar, mais eu falo pra eles que hoje ndo precisa
isso, porque hoje tem o PROUNI e se vocé lutar vocé consegue, lutando vocé
consegue até uma federal, né? Se vocé tiver um objetivo na vida, vocé
consegue... ou € simplesmente porque acha que t& bom, ndo sei dizer, porque
ndo converso muito com eles (Angela, mde de Vanessa, aluna da escola de
zona rural).

(E): E o que vocé quer fazer no ano que vem? / (A7): Faculdade eu penso em
fazer, mas ndo ja. E dificil, que nem eu tava falando, é dificil pagar uma
faculdade, mas quando a gente quer, nada € impossivel, ndo é verdade?
(Raquel, 17 anos, aluna da escola da zona rural).

Através do primeiro depoimento acima, podemos perceber que Angela, mie da
aluna Vanessa, ndo percebe que o fato de muitos dos alunos interromperem os estudos
ao concluir o Ensino Médio seja algo socialmente construido e, de certa forma, imposto
pela situacdo objetiva. Angela mesma vai ilustrar o ritos ao dizer que muitos alunos
interrompem os estudos, pois “acha que ta bom (a vida que leva)”; no entanto, sem
perceber isso como algo arbitrario, atribuindo o fato de dar continuidade aos estudos
como merito pessoal, ao dizer: “Se vocé tiver um objetivo na vida, vocé consegue”.

A aluna Raquel também ndo consegue perceber que o fato dela querer interromper
o0s estudos com sua formacdo no Ensino Médio seja uma condicdo pré-determinada pelo
seu ethos de classe. A aluna tem um habitus incorporado voltado ao trabalho (na olaria),

e dispde de um capital cultural familiar limitado, mas ndo compreende tal situacdo como
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socialmente construida. Ela tende a compreendé-la como possivel de ser superada
meramente pelo esforgo ou mérito: “quando a gente quer, nada é impossivel, ndo é
verdade?”.

Bourdieu (1998a, p.102) vai utilizar-se também do conceito de ritos para referir-
se as ‘fronteiras mdgicas”, denominagdo usada para demonstrar as limitacdes
ideologicamente impostas aos individuos e que dificultam a construcdo de uma
consciéncia critica da sociedade que os torna incapacitados de enxergar suas
contradi¢fes ou desigualdades. As “‘fronteiras mdgicas” S0 como prisdes que O rito
institui para que o individuo ndo escape daquilo que lhe ¢ “destinado”. Ou seja, se
reproduzem no aluno de classe social gostos, maneiras de pensar e agir equivalentes ao
dos outros de sua mesma condicdo, tendendo a fazer com que esta se perpetue. Os
depoimentos a seguir podem ilustrar essa limitacdo que o rito impde aos individuos, de
modo que nem sempre o0s alunos podem concretizar aquilo que aspiram com relagdo aos
estudos e trabalho:

(E): O que vocé quer pra vocé? / (All): Eu quero fazer enfermagem. (...) (E):
Onde vocé pretende fazer? / (A1l): Em Amparo./ (E): E vocé ndo tem vontade
de prestar uma faculdade mais longe, publica? / (All): Eu tenho, mais eu ndo
tenho condicfes, mesmo que seja uma publica eu acho que ndo vou ter

condicBes de me manter 14 e entdo tem que ser mais por perto (Jaqueline, 17
anos, aluna da escola da zona urbana).

(E): E o que vocé quer fazer o ano que vem?/ (A2): Bom, se eu ndo tiver
condigBes de fazer, assim, uma faculdade, porque eu queria fazer alguma coisa
de medicina, mais como num t4 ao meu alcance, né? Porque eu teria que
prestar um vestibular pra ganhar metade da bolsa... ou entdo fazer biologia,
mexer com bicho, sabe? Mais se ndo, acho que eu vou fazer esses curso de
secretéria, auxiliar de dentista, sabe? Essas coisas mais simplinhas.(E): E o que
vocé acha que vai fazer o ano que vem?/ (A2): Ou auxiliar de dentista ou
massagista, ndo lembro o nome (Cintia, 16 anos, aluna da escola de zona
urbana).

Como podemos perceber, os dois depoimentos acima mostram a “fronteira
magica” que estdo limitando as escolhas das duas alunas, para que elas ndo escapem
daquilo que, de certo modo, ja esta pré-determinado a elas e ao seu grupo social. Os
depoimentos mostram principalmente uma limitacdo financeira, mas ndo deixam de
estar atrelados a limitacdo de capital cultural e social e ao ethos de classe.

A estudante Jaqueline menciona ter a vontade de fazer uma faculdade pablica ou
outra particular mais longe da cidade, todavia diz que mesmo sendo uma faculdade

publica, ndo teria condicdes de se manter. Cintia, aluna da zona rural, nesse mesmo
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sentido, tem como plano ideal fazer um curso de Medicina. Todavia, acha que fara um
curso de auxiliar de dentista, “essas coisas mais simplinhas”, pois para fazer Medicina,
teria que “ganhar metade da bolsa” (sic). Mesmo conseguindo a bolsa, pode-se
considerar que seria dificil essa aluna conseguir concluir um curso de Medicina, pois o
custo deste ainda seria alto, além do capital cultural necessario para conclui-lo.

Nesse cenéario, os dois depoimentos mostram de forma clara que os desejos dos
individuos nem sempre correspondem a aquilo que vivenciam na realidade objetiva.
Esta tende a restringir seus desejos e anseios profissionais ao produzir o habitus em
conformidade com o que Bourdieu denomina ‘“causalidade do provavel”. Segundo
Bourdieu (1998e), conforme o volume da composi¢do dos capitais econdmico, cultural
e social do individuo, este poderd ou ndo saber avaliar e perceber criticamente as suas
chances ou oportunidades, ou ainda, antecipar o seu futuro através de uma inducao
pratica, analisando o embate entre o possivel e o provavel, uma vez que a arte do jogo

do possivel é adquirida dentro de certas condi¢des sociais. Nas palavras do autor:

A competéncia econbmica ndo é, portanto, uma aptiddo universal e
uniformemente distribuida: a arte de avaliar e perceber as chances, ver na
configuracdo presente da situagdo o futuro “apprésenté” (como diz Husserl
para opd-lo ao futuro imaginario do projeto), a aptiddo para antecipar o futuro
por uma espécie de inducdo pratica ou até lancar o possivel contra o provavel
por um risco calculado, sdo outras tantas disposi¢cfes que ndo podem ser
adquiridas sendo sob certas condices, isto é, dentro de certas condicdes
sociais (BOURDIEU, 1998g, p.91, destaques do autor).

Nesse sentido, consideramos que o ritos e as “fronteiras magicas” estdo sempre
limitando os sonhos dos individuos no que se refere a continuidade dos estudos, pois
estes sujeitos, na maioria das vezes, ndo conseguem concretizar seus planos ideais, e,
muitas vezes nem ao menos 0s secundarios.

No intuito de avaliar a pertinéncia desta hipotese, apos oito meses de realizada a
primeira entrevista com esses alunos, fizemos duas novas entrevistas, uma com uma
aluna da zona rural e outra com uma aluna da zona urbana para investigarmos se essas
entrevistadas e seus ex-colegas de sala estariam realmente fazendo aquilo que
aspiravam no Gltimo ano do Ensino Médio. Procuramos, propositalmente, abordar o
“melhor caso” observado na zona urbana, na primeira entrevista, no sentido da
estudante ter ambicdes mais altas quanto ao trabalho e estudos apds a conclusdao no
Ensino Médio e um caso em que seria pouco provavel o ingresso no Ensino Superior, de

uma aluna da escola de zona rural.
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A aluna entrevistada na zona urbana foi Adriana, filha de Dalva, j& abordadas
neste estudo. A aluna pretendia ingressar no cursinho pré-vestibular apds sua formagao
no Ensino Médio por seis meses e, posteriormente, no Ensino Superior, em Braganca. A
garota tinha davidas entre os cursos de Medicina, Veterinaria, Biologia e Biomedicina,
embora tivesse uma preferéncia maior por Veterinaria e recebesse apoio maior da mae
para fazer Medicina. Pretendia, ainda, ingressar num trabalho e concilid-lo juntamente
aos estudos para ajudar a mae a pagar a faculdade.

A aluna entrevistada da escola de zona rural é Flavia, que pretendia ingressar no
mercado de trabalho e fazer um curso de Psicologia em uma instituicdo da cidade de
Amparo, no proximo ano. No entanto, pela fluéncia e outros aspectos de sua entrevista
considerdvamos que seria pouco provavel que isso se efetivasse, ja que a garota recebia
pouco estimulo em casa para continuidade dos estudos e também estava desinformada
sobre os estabelecimentos onde haveria o curso que queria, assim como a data de
vestibular, inscricdo etc.

Ao entrevistar Adriana, novamente recebemos novas informacdes. A garota
havia ingressado num trabalho no comeco do ano na Ciretran e estava trabalhando o dia
todo, conforme havia planejado. Também estava fazendo cursinho pré-vestibular numa
instituicdo particular da rede Objetivo e pretendia prestar o vestibular somente no fim
do ano, diversamente do que nos relatou na primeira entrevista. Seu depoimento nos da
margem a compreender que isso teria se dado principalmente pela questdo financeira,
além de se considerar ndo preparada emocionalmente para estudar fora, como podemos

ver no trecho de sua entrevista;

(E): Ah, vocé ndo vai prestar (vestibular) agora no meio do ano? Porque no ano
passado vocé disse que queria comecar no meio do ano... / (Al15): Ah, mas
mudei de idéia, vou prestar sé no fim do ano mesmo. / (E): Por que? / (A15):
Porque dai eu consegui um emprego bom ali, falei pra minha mae que dai da
pra guardar um pouco de dinheiro pra eu poder ajudar mais no ano que vem... /
(E): E por que vocé quis fazer cursinho e ndo entrar direto? / (A15): Porque eu
ndo queria ir embora ja, no comeco do ano... eu achava que ndo tava preparada
ainda pra ir embora... (Adriana, 18 anos, aluna da escola de zona urbana).

O depoimento da aluna da margem para que interpretemos que a questdo
econdmica foi fator limitador de sua intencdo inicial, influenciando-a na “escolha” por
um dos cursos que estava em davida no ano passado. Ela optou pelo curso de Biologia,
deixando para trds o de Medicina e Veterinaria, que, antes, eram os favoritos, apontando

0 peso de seu trabalho nesta sua estratégia:
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(A15): (...) Medicina é o dia todo, né? Ai ndo da, ai eu vou prestar Biologia... /
(E): Ah, e Veterinaria? / (A15): Veterinaria também € o dia todo, ndo da. / (E):
E por que ndo da? / (A15): Por causa do trabalho... eu ndo quero largar o
trabalho. / (E): Vocé quer continuar trabalhando, o dia todo? / (A15): E. / (E):
Ai, vocé estudaria no periodo noturno? / (A15): E, eu saio da delegacia as
cinco horas e a van passa aqui as seis e vinte, pra levar pra la e depois chega
aqui uma meia noite. Ai da pra fazer, eu ndo preciso largar o emprego. (...) (E):
E por que vocé quer continuar trabalhando? / (A15): Pra ndo ficar muito
puxado pra minha mae, né? Que ela queria até fazer empréstimo, ai eu falei
“ndo, se eu continuar trabalhando, da pra pagar”, ai eu pago um pouco e ela
paga um pouco (Adriana, 18 anos, aluna da escola de zona urbana).

Neste trecho de sua entrevista, vemos, como ja mencionado anteriormente, que o
ingresso no trabalho serve, muitas vezes, como um pré-requisito para que os alunos
continuem estudando, pois através dele, poderdo ajudar os pais a bancarem a faculdade.
Por esse motivo, a aluna opta pelo curso de Biologia ao invés dos cursos de Medicina e
Veterinaria, ja que esses estes transcorrem durante periodo integral e, por isso, a
estudante teria que largar o trabalho e a mée, que, por sua vez, teria que fazer um
empréstimo no banco para financiar a faculdade da filha.

Ao ser questionada sobre o porqué de ndo ter buscado os mesmos cursos na
cidade de Amparo como, por exemplo, o curso de Biomedicina, que sabemos existir
somente nessa instituicdo proxima ao municipio, a garota demonstrou ter incorporado
certo capital cultural que também a auxiliou na escolha do curso de Biologia e da

instituicdo, como ilustra o trecho da entrevista abaixo:

(E): E em Amparo nao tem esses cursos que vocé quer? / (Al15): Nao vi em
Amparo, eu vi s6 em Braganca mesmo. / (E): Vocé prefere USF? / (A15): E,
porque dizem que é melhor que a de Amparo... ndo é boa também, mas é
melhor... / (E): Bom entdo, agora vocé tem mais certo que vocé quer prestar
Biologia? / (A15): E, 0 que eu quero mesmo agora (Adriana, 18 anos, aluna da
escola de zona urbana).

Nesta fala, ela diz preferir a instituicdo de Braganca a de Amparo, pois sabe que
a primeira é mais prestigiada do que a segunda, mesmo assim, diz que a primeira “ndo é
boa também, mas é melhor”, OU Seja, iSO mostra que as possibilidades mais
“promissoras” dos alunos da zona urbana seriam as de ingresso nessas faculdades
proximas ao municipio, de prestigio inferior as publicas e outras particulares. A propria
fala acima carrega ambiguidade: uma negacdo, “ndo é boa”, seguida do que queria
ressaltar, “mas é melhor”.

Ao questionar a opinido da mde sobre o curso que escolheu, ja que essa a

incentivava a fazer o curso de Medicina, disse que “de Biologia, ela ndo gosta muito,
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ela fala que tem pouco lugar pra trabalhar, ai eu falei de Biologia marinha, ai ela
falou: “entdo ta, se é isso que vocé quer...””. Nesse sentido, consideramos que a garota,
apesar do apoio que recebe da mde para fazer Medicina, percebe que a situacdo
financeira de casa € insuficiente para realizar esse sonho. Como mencionado acima, ela
diz que, fazendo o curso de Biologia, podera trabalhar durante o dia e ajudar a mée a
bancar seus estudos, ndo havendo necessidade de fazer empréstimo, que, em principio,
era a intengdo da mée, caso a filha optasse por tal curso. Consideramos que a aluna
Adriana, de certa forma, esta sendo mais “realista” em termos de seu capital econémico
na escolha de seu curso, tendo em vista que a mae € diarista e teria que fazer um
empréstimo muito alto no banco para que ela concluisse a faculdade de Medicina,
mesmo recebendo apoio de seu padrasto também. Mas tal “realismo” tem uma fronteira
ténue em relacdo ao conformismo e as disposicoes interiorizadas por intermédio de sua
socializag&o.

Podemos compreender essa estratégia da aluna dentro daquilo que argumenta
Nogueira e Nogueira (2002), ao dizer que atraves do acimulo historico de experiéncias
de éxito e fracasso escolar, 0s grupos sociais constroem um conhecimento pratico
relativo ao que € possivel ou ndo de ser alcancado pelos seus membros de dentro da
realidade social concreta, na qual eles agem buscando as formas mais adequadas de
fazé-lo, adequando seus investimentos a um senso pratico das chances de éxito. Nas

palavras dos autores:

Concretamente, isso significa que os membros de cada grupo social tenderdo a
investir uma parcela maior ou menor dos seus esfor¢os — medidos em termos
de tempo, dedicacdo e recursos financeiros — na carreira escolar dos seus
filhos, conforme percebam ser maiores ou menores as probabilidades de éxito
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.23).

Em sintese, compreendemos que o habitus incorporado pela estudante Adriana
durante sua socializacdo esta envolto em contradicdes em termos das valoracdes dadas
aos estudos e ao trabalho, mesmo que consideremos que mée e padrasto valorizem mais
0s estudos. Entretanto, pudemos observar limitacGes, principalmente no capital
econémico da familia que, de certa forma, contribuiu para que a aluna escolhesse um
curso de graduacdo menos prestigiado e rentavel (Biologia) em comparagdo aos demais
(Medicina e Veterinaria). Portanto, o peso dos distintos capitais nas estratégias e
expectativas sdo, muitas vezes, peculiares, ndo sendo possivel estabelecer

generalizacbes sem cairmos em imprecisoes.
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Todavia, embora Adriana ndo va realizar o sonho da mae em fazer medicina, ela
ainda terd a chance de fazer um curso de graduagdo, uma realidade distinta daquela
observada, diversas vezes, na escola de zona rural. Ao entrevistar novamente Flavia,
aluna do bairro de zona rural, pudemos perceber que sua aspira¢do, do ano passado, de
ingressar num curso de Psicologia em Amparo, foi interrompida de modo mais abrupto,
devido & distribuicdo mais escassa dos diferentes capitais.

A garota relatou-nos que atualmente ndo esti nem trabalhando, nem estudando.
Com relagdo ao trabalho, disse que desde a Gltima entrevista, s6 conseguiu encontrar um
emprego em janeiro, na casa de doces, onde permaneceu nove dias e foi “mandada
embora” e, depois disso, s6 encontrou um novo trabalho em junho, num supermercado,
onde ficou quinze dias e desistiu do servigo, por ter ficado “doente”. Disse querer
voltar a trabalhar e que os pais também a incentivariam a isso.

Quanto aos estudos, a garota disse que desistiu 0 ano passado de prestar o
vestibular, pois estava “desanimada” e também descobriu ndo haver o curso de
Psicologia na instituicdo em Amparo, onde considerava haver tal curso. No entanto,
disse que ainda tem vontade de prestar o vestibular, no fim do ano, na mesma
instituicdo, e 0 mesmo curso, pois nos relatou que “ouviu dizer” que nesse ano abrira a
inscricdo para o curso de Psicologia na instituicdo. No entanto, caso ndo venha abrir o
curso pretendido, relatou-nos que ndo prestard o vestibular novamente. Ao ser
questionada sobre a possibilidade de prestar vestibular numa outra instituicdo, mostra
que isso é pouco provavel, assim como morar fora:

(E): Mas vocé ,sé vai fazer se tiver em Amparo, caso contrario vocé vai ficar
aqui? / (A8): E. / (E): E vocé ja pensou na possibilidade de fazer num lugar
mais longe? / (A8): Ai, ndo sei, acho que ndo... / (E): Acha mais dificil? / (A8):

Acho mais dificil./ (E) Por que, por morar fora? / (A8): E também...rs. (Flavia,
17 anos, aluna da escola de zona rural).

Esse trecho pode nos levar a crer ser pouco viavel que Flavia faca uma faculdade
caso 0O Curso que queira ndo abra nessa instituicdo proxima ao municipio. Da mesma
forma, consideramos que venha a ser pouco provavel que ela faca o curso de Psicologia
em Amparo no préximo ano, caso abra realmente a inscri¢do, devido ao parco incentivo
que recebe dos pais para estudar. Ao Ihe questionar sobre o estimulo que receberia deles
para ingressar na faculdade e no curso de Psicologia, ela disse que eles “ndo falam

nada”, mas caso ela venha a ter um emprego e possa bancar os estudos, eles a
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incentivariam. Ou seja, eles ndo ajudariam a pagar o curso, talvez pela limitacdo de
capital econdmico, mas compreendemos que, primordialmente, pela questdo de baixo
capital cultural, ja que valorizam mais o trabalho em detrimento dos estudos. Nesse
contexto, o estimulo forte dos pais é para que a garota volte a trabalhar, conforme ela
prépria nos relatou.

Podemos concluir, nesse sentido, que essa garota tende a ingressar num trabalho
e interromper os estudos, ja que consideramos dificil que esta custeie sua graduacéo e,
ainda, a conducdo necesséria para ir até a faculdade sozinha, além da falta de incentivo
dos pais.

Embora tenhamos escolhido entrevistar uma garota que provavelmente néo
ingressaria no Ensino Superior, para fazer o contraponto a uma aluna da zona urbana
que provavelmente estaria estudando, essa aluna caracteriza, de certa forma, com
excecdo do fato de ndo estar trabalhando, o perfil tipico de alunos da zona rural.

Em sintese, ao fazer estas duas novas entrevistas, pudemos perceber que as
aspiracOes futuras dos alunos quanto ao ano subsequente, em relacdo aos estudos e
trabalho, sdo maiores ou descompassadas em relacdo as suas condi¢des objetivas, de
modo que tenderam a concretizar, na maior parte das vezes, 0s planos menos cobicados,
ou seja, o plano B ou C e poucos foram 0s que conseguiram concretizar o plano A.

Conforme Nogueira e Nogueira (2002), a expectativa e a atitude perante o futuro
escolar apos a conclusdo do Ensino Médio, constituem uma dimensdo fundamental do
ethos de classe. O nivel cultural, as condi¢cdes financeiras e a opinido familiar
influenciam e podem pré-determinar o modo de pensar de cada um. A heranca escolar
sera sempre produto de sua heranca social. Por isso, também as decisdes que cada
sujeito toma frente a continuidade dos estudos e a insercdo no mercado de trabalho
tendem a ser reflexo da classe social a que pertencem. A posicdo social tende a pré-
estabelecer na realidade objetiva e subjetiva 0s que ingressam ou ndao no ensino
superior, sendo as chances dos individuos de classe média e classes populares bastante
dificultadas, ja que:

O principio geral que conduz & superselecéo das criangas das classes populares
e médias estabelece-se assim: as criancas dessas classes sociais que, por falta
de capital cultural, ttm menos oportunidades que as outras de demonstrar um
éxito excepcional devem, contudo, demonstrar um éxito excepcional para
chegar ao ensino secundario (BOURDIEU, 1998b. p.50).
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A partir desse ponto de vista, podemos considerar que a expectativa e a trajetoria
que o estudante do Ensino Médio prevé/deseja ou objetiva para si esteja diretamente
ligada a sua socializacdo e identidade, constituidas através da trajetdria escolar, familiar
e do ethos ou habitus.

Ao questionar as duas entrevistadas sobre o que estariam fazendo seus ex-
colegas de sala, as respostas que nos foram fornecidas foram muito diversas daquelas
observadas nos questionarios e entrevistas. Sabemos que do ponto de vista da pesquisa
cientifica, os dados obtidos pelas duas garotas quanto aos seus amigos sao duvidosos.
No entanto, ndo deixam de serem representacfes que as duas garotas possuem em
relacdo a realidade que era vivenciada com o0s colegas em sala de aula. Por isso,
apresentamos aqui informagfes que elas nos forneceram, que podem ser imprecisas,
mas que nao deixam de transparecer suas impressoes da realidade vivida.

Flavia nos relatou que, em relacdo ao trabalho, somente trés dos ex-colegas de
sala ndo estariam trabalhando: ela, por ter ficado doente e desistir do trabalho; Gabriele,
que também desistiu do emprego recentemente na farmacia onde trabalhava e Diogo,
que nunca trabalhou. No restante todos estariam exercendo algum oficio. Quanto aos
estudos, seria 0 inverso: somente dois de seus ex-colegas de sala estariam estudando:
Diogo e Vanessa. O primeiro estaria cursando Biomedicina em Amparo, bem como ja
havia escrito em questionario e Vanessa (prima de Diogo) estaria cursando Pedagogia,
também em Amparo, assim como também ja havia mencionado em entrevista. Flavia
tem duvidas, ainda, em relacdo a dois colegas, que gostariam de fazer curso técnico
gratuito em Amparo. Nao sabe se eles realmente estdo o cursando. Quanto aos demais,
afirmou estarem somente trabalhando. No entanto, disse que ela e a colega Cintia,
também entrevistada no ultimo ano, prestardo o vestibular neste ano, em Amparo, ela
Psicologia e a colega Pedagogia.

Quanto a escola de zona urbana, as informacdes que recebemos de Adriana sdo
que, com relacdo aos estudos, ela e mais trés alunos estariam fazendo cursinho
preparatorio para o vestibular na escola particular da rede OBJETIVO; trés alunos
estariam fazendo curso de Administracdo na faculdade do proprio municipio, dois (um
aluno e uma aluna) estariam fazendo curso técnico em Computacdo, e trés alunas
fazendo faculdade em instituicbes fora da cidade: uma colega estaria fazendo

Engenharia em Sao Paulo, na UNINOVE, outra estaria fazendo Farméacia em Braganca,
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na USF, e uma de nossas entrevistadas, Denise, estaria cursando Biomedicina em
Amparo, na UNIFIA, como ja havia mencionado em entrevista. Temos o conhecimento
também de duas alunas e um aluno que ja concluiram o curso técnico, conforme nos
relataram serem seus objetivos em entrevistas. Adriana nos informou também que néo
sabe ao certo sobre todos os alunos, ja que perdeu contato com muitos deles. Todavia,
nos disse que acreditava que todos estariam trabalhando. Eis ai, portanto, as diferencas
das impressdes da realidade de vida relatadas por Flavia e Adriana, nas quais as
perspectivas mais favoraveis de inversdo do habitus sdo identificadas nos alunos de
escola de zona urbana.

De modo geral, em ambas as escolas, pudemos notar uma questdo de género no
que se refere a escolha dos cursos pelos alunos, onde as meninas tenderam a escolher
profissdes supostamente femininas e os meninos profissdes supostamente masculinas,
conforme o imaginario social sexista. Nesse sentido, concordamos com Segnini (2000),
ao dizer que a relacéo entre educacao e trabalho, é, antes de mais nada, uma relacéo de
classe, etnia e género. Todavia, pudemos perceber uma semelhanca entre nimero de
meninos e meninas que pretendiam dar continuidade aos estudos apds a conclusdo no
Ensino Médio, seja no Ensino Superior ou no Ensino Técnico.

Entretanto, mesmo que as alunas afirmem que houve alunos que deram
continuidade aos estudos, podemos considerar que elas acreditam que seus ex-colegas
de sala tenderam mais para a interrupcdo dos estudos. A aluna da zona rural acredita que
somente dois ou, ho maximo, quatro alunos da sala estariam estudando e, portanto, a
grande maioria ndo teria conseguido realizar seu plano A, nem B, a ndo ser com
excecdo daqueles mais “realistas” que, desde o primeiro momento, assinalaram como
primeira opcdo que pretendiam permanecer no mercado de trabalho, ndo assinalando
qual seria sua segunda opcéo.

Através da entrevista com a aluna da zona urbana, pudemos perceber que a
entrevistada nos deu informacBes pouco mais promissoras quanto aos ex-colegas de
sala, mesmo que possa se tratar apenas de impressdes e ndo dados confirmados. Mesmo
com informacbes mais ambiciosas, também ndo deixaram de ser bastante distintas
daquelas fornecida nos dados dos questionarios e entrevistas. Pelos dados obtidos pela

aluna Adriana, quase metade dos alunos estariam estudando ou ja teriam concluido

156



algum curso técnico. Os demais estariam fazendo faculdade, cursinho, cursos técnicos e,
alguns, ja teriam concluido este ultimo.

Em sintese, podemos dizer, através dessas entrevistas e respectivas impressdes
das alunas no que se referem aos seus ex-colegas de sala, que os alunos por nés
investigados tenderam a terem ambicdes iniciais maiores que aquelas permitidas por
suas condigdes objetivas. Porém, ao se depararem com a realidade, seus planos iniciais,
na maioria das vezes, tomaram outra direcdo, tornando-se, digamos, mais “realistas” e
menos “promissores”. O ingresso, por exemplo, na instituicdo do municipio foi
recorrentemente referido. Todavia a opinido de Adriana sobre a institui¢éo é:

Se for pra fazer faculdade aqui, eu ndo vou fazer nada, fazer Administracéo ali,
que ndo € uma coisa que eu quero, porque o povo ¢ muito assim, “ai, eu quero
estudar, quero estudar” ai, vai fazer qualquer coisa, uma coisa que ndo quer? Se
for pra eu estudar ali, eu nem faco nada... (Adriana, 18 anos, ex-aluna da escola
de zona urbana).

Esse depoimento dado por Adriana foi 0o mesmo de muito dos alunos
entrevistados da zona urbana, entretanto, a insercdo nesse curso (de Administracédo) e
nessa instituicdo foi a mais reiterada no relato de Adriana ao referir-se aos ex-colegas de
sala, com excecdo daqueles poucos que ela considerava terem ingressados em
instituicoes fora do municipio.

Segundo Bourdieu (1996b), os beneficios da escolha por um estabelecimento de
ensino mostram a disponibilidade de conhecimentos sobre as diferentes formacdes e 0
rendimento atual e potencial diferenciado entre eles. Esses fatores tendem a definir bons
investimentos escolares e sdao exemplos de que 0 sucesso escolar e social pode vincular-
se a origem social. Nesse sentido, as classes populares e média-baixa tendem a ser

prejudicadas, uma vez que:

[...] os mais desprovidos ndo sdo capazes de descobrir os ramos de ensino
mais cotados- estabelecimentos, secOes, opcdes, especialidades, etc. — sendo,
com atraso, quando ja estariam desvalorizados se, porventura, tal
desvalorizacdo ndo veio a acontecer pelo simples fato de terem tornado
acessiveis aos menos favorecidos (BOURDIEU, 1998e, p. 94).

Quanto maior o volume da composicdo dos capitais econdmico, cultural e social
do individuo, maior também € a tendéncia deste de saber avaliar e perceber criticamente
as suas chances ou oportunidades, ou ainda, antecipar o seu futuro através de uma
inducdo pratica, analisando o embate entre o possivel e o provavel, uma vez que a arte

do jogo do possivel é, geralmente, adquirida dentro de certas condi¢fes sociais, pois

157



conforme a perspectiva bourdeusiana a “competéncia econémica” ndo é
“uniformemente distribuida”, de modo que a “aptiddo para antecipar o futuro” OU
“lancar o possivel contra o provavel” seria uma disposicdo que so poderia ser adquirida
conforme “certas condigdes sociais” (BOURDIEU, 1998e, p.91).

Nesse sentido, pode-se concordar com a tese de Bourdieu (1998a) de que a
escola ndo € uma instancia neutra e que favorece individuos pertencentes as elites
econdmicas e culturais, ou seja, aqueles que possuem todas as condic¢des objetivas para
investir em educacdo e saber fazer escolhas e antecipacdes do jogo entre o possivel e 0

provavel que tendem a manté-los em suas privilegiadas posi¢des sociais.
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Consideracoes Finais

Através desse trabalho, pudemos confirmar nossa hip6tese inicial de que o0s
sonhos dos individuos nem sempre correspondem aquilo que é vivenciado. Suas
ambicOes e desejos séo limitados pela sua realidade objetiva, de forma que grande parte
dos alunos teve que restringir suas acbes em conformidade com aquilo que realmente
era possivel e/ou mais provavel de se realizar. Nesse sentido, nem sempre suas escolhas
tiveram por base a razdo, jA que ao analisar seus primeiros anseios percebemos que
consistiam em escolhas mais promissoras do que aquelas que foram realmente
concretizadas, ao menos no que se diz respeito as duas alunas por nos entrevistadas num
segundo momento.

Nesse contexto, foi de extrema importancia analisar as expectativas dos alunos,
para além dos seus discursos. Percebemos haver forte peso da logica das praticas e
daquilo que nem sempre é dito. Em muitos casos, consideramos que as agdes se
sobrepuseram ao discurso e o contradisseram. Verificou-se ser comum o discurso pro-
continuidade dos estudos. Todavia, pela via ndo discursiva - na pratica — dava-se
prioridade ao trabalho. Ou seja, a busca de obtencdo de renda de forma mais imediata e,
ao mesmo tempo, mais limitada, foi percebida como mais segura ou de menor risco
pelos estudantes que participaram da pesquisa.

Segundo Valle (2007), as chances de escolha do que é socialmente ofertado
estdo interligadas a posicdo do individuo e de seu grupo no sistema de estratificacdo

social. Nesse sentido o autor afirma que:

Na medida em que os sistemas de classificagdo sdo engendrados pelas
condigBes sociais e que a estrutura objetiva de distribuicdo dos bens materiais
e simbdlicos se da de forma desigual, toda escolha tende a reproduzir as
relacbes de dominacdo, certos esteredtipos e as posi¢es ocupadas num
determinado campo (VALLE, 2007, p.126).

Nesse contexto, pudemos perceber que as expectativas de formacédo e trabalho,
ao depararem-se com a realidade vivida, apds a formacdo na Educacdo Basica, tendem a
ser substituidas por estratégias concretas que delas se diferenciam e que estdo
diretamente ligadas ao habitus de cada um e as situacdes objetivas. Ou seja: a0 seu
modo e estilo de vida, ao ethos de classe, a composi¢cdo dos capitais econdmico, social e

cultural familiar de cada aluno.
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Em sintese, pudemos observar que o capital econémico dos alunos das duas
escolas era semelhante: mediano, com algumas variagdes. Todavia, 0 investimento em
escolarizagdo foi maior, em certa medida, nos alunos da zona urbana. Percebemos,
assim, que essa questdo estava mais ligada ao capital cultural e social dos alunos do que
a questdo econdmica propriamente dita.

O nivel de escolaridade dos pais dos alunos da manha era consideravelmente
maior que a dos alunos da zona rural. Esse motivo, tal como fora explicitado, pode ser
compreendido pelo fato de na zona rural haver somente ensino priméario na época em
que os pais estudavam, sendo dificil o acesso as escolas da cidade. Essa condicdo
objetiva, por sua vez, contribuiu para a formacdo de disposi¢des interiorizadas mais
propensas ao trabalho do que a escolarizacao.

Também foi analisado que diversos alunos da cidade ja possuiam ensino técnico,
enquanto poucos da zona rural ja o tinham realizado. Tal questdo também pode estar
relacionada a maior dificuldade de acesso a tais estabelecimentos por parte dos alunos
da zona rural, ja que residem longe da cidade e ha poucas linhas diarias de Onibus até
esta, além de trabalharem durante periodo integral.

Analisamos, ainda, que o local onde residem também pode influenciar os alunos
nas suas estratégias e expectativas, ja que na zona rural ha costumes e estilos de vida
distintos dos da cidade. Na zona rural, a maioria dos pais dos alunos teve um histérico
de vida marcado pela interrupcdo dos estudos e ingresso prematuro no trabalho - a
maioria ainda quando criancas. Muitos trabalhavam nas olarias e outros nas rocgas e
lavouras. Desse modo, o trabalho sempre foi encarado de modo naturalizado pelos
moradores desse bairro, que, por sua vez, acabam por passar as geragdes mais novas,
mais por vias indiretas que diretas, através das vivéncias e relagdes diarias, um habitus
também voltado especialmente para o trabalho. Conforme analisamos, embora a grande
maioria dos alunos de ambas as escolas exercam alguma atividade remunerada, a
questdo do trabalho é encarada de modo distinto por eles.

Enguanto os alunos da cidade parecem encarar o trabalho como forma de criar
mais autonomia e independéncia com relacdo aos pais, desde poder arcar com despesas
de consumo ou lazer até custear uma faculdade ou ensino técnico; os alunos da zona
rural parecem encara-lo de forma mais séria ou comprometida, como forma de dar rumo

a sua prépria vida, desvinculada da dos pais. Como observamos, algumas alunas da
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zona rural j& planejam casamento e algumas ja tém filhos; outros citam irm&os poucos
anos mais velhos que ja moram sozinhos. Por fim, algumas alunas ainda se referem as
irmas mais novas que ndo trabalham como “madame” - esta por ter quatorze anos e nao
querer trabalhar na olaria - e outra dizia que a irma de onze anos ficava naquele “lenga-
lenga” por ndo ajudar a mde em casa. Ou seja, 0 ndo trabalhar é rechacado e o trabalhar
é motivo de honra, mesmo nos casos nos quais a necessidade de renda é relativamente
menor.

A questdo do trabalho nos alunos da zona rural estava, assim, fortemente
enraizada em seu habitus, de modo que muitos alunos, ja ao falar sobre sua primeira
opcao para 0 ano apos sua formacdo no Ensino Médio, quanto aos estudos e trabalho,
responderam pretender permanecer tdo somente trabalhando. Mesmo que muitos
dissessem que pretendiam ingressar no Ensino Superior ou no Ensino Técnico, na
realidade préatica consideramos ter habitus voltado mais para o trabalho. Este elemento
foi evidenciado pelas respostas menos promissoras e mais conformadas quando
questionamos o que de fato, levando em conta as dificuldades cotidianas, consideravam
que fossem fazer no préximo ano, assim como nas impressdes da realidade do grupo
social relatadas por uma das entrevistadas num segundo momento. Esta acreditava que
somente dois alunos teriam ingressado no Ensino Superior e, “talvez”, dois no ensino
técnico, sendo que a grande maioria estaria envolvida em atividades de trabalho, ainda
que, objetivamente, fosse uma representacdo social e ndo uma informacéo objetiva.

Ja quanto aos alunos da zona urbana, consideramos que, devido a melhores
condicdes objetivas, principalmente, de capital cultural e social e pela relativa primazia
do trabalho sobre os estudos, haveria tendéncia aparentemente mais provavel de se
concretizar aquilo que mencionaram aspirar como primeira op¢do, de modo a nos
possibilitar a confirmar outra hipotese inicial, de que os alunos da zona urbana teriam
ambicbes e posturas mais ambiciosas com relacdo aos estudos e trabalho com a
conclusdo do Ensino Médio. Conforme impressdes ou representacdes sociais da colega
de sala entrevistada num segundo momento, haveria mais alunos que teriam dado
continuidade aos estudos, incluindo aqueles que estariam fazendo cursinho pré-
vestibular. No entanto, o numero estipulado de acordo com as respostas nos
questionarios de continuidade nos estudos havia sido consideravelmente maior. Além

disso, em questionario e entrevistas, muitos deles mencionaram faculdades particulares
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de cidades como Campinas e Sdo Paulo. Todavia, consideramos que o habitus tenha os
guiado mais para o ingresso numa faculdade préxima ao municipio, ou entdo, a um
curso técnico ou um cursinho pré-vestibular (plano secundario da maioria deles). Pode-
se dizer, assim, que a necessidade do trabalho também acabou por ser mais forte na
determinacdo das préaticas adotadas pelos alunos da zona urbana prevalecendo sobre a
intencdo da continuidade dos estudos.

De um modo geral, podemos dizer que as expectativas mais promissoras
estipuladas pelos alunos de ambas as escolas foram as de ingressar (ou permanecer) no
mercado de trabalho, em periodo integral, de forma a bancar o ingresso no Ensino
Superior ou ensino técnico, no periodo noturno, enquanto que, as Menos promissoras,
foram de permanecer tdo somente trabalhando.

Este estudo nos possibilitou notar nuancgas, contradicGes, semelhancas e
diferencas entre as expectativas e estratégias adotadas pelos alunos das duas escolas.
Consideramos que, para identificar diferenciacbes mais amplas das relacbes entre
habitus e estratégias de estudo e trabalho, seria necessario ter como alvo de pesquisa
também, por exemplo, alunos como os do colégio Vértice, que possuem um cotidiano
intenso de estudo, permanecem na escola em periodo integral, estudam inclusive aos
sébados, fazem aulas de alemdo e leitura como atividades extracurriculares e
apresentam composicdo dos capitais bastante distintas. Para estes, supfe-se que a
probabilidade de ingresso nas faculdades e cursos mais prestigiados tenderia a se
efetivar de forma “natural”, j& que possuem condigdes objetivas palpaveis para isso,
bem como o dominio dos codigos escolares, que sdo da sua prdpria cultura, a erudita.
Ou seja, uma realidade bastante diversa dos alunos por nds abordados, com um habitus
enraizado de alunos trabalhadores, de escolas publicas, de uma cidade do interior de Sdo
Paulo.

Nesse contexto, no mesmo sentido da teoria bourdeusiana, pudemos
compreender que ha uma correlacdo entre as desigualdades sociais e escolares. As
posicBes mais elevadas e prestigiadas do sistema de ensino (estabelecimentos e cursos)
tendem a ser ocupadas pelos individuos das classes dominantes. Por mais que se
democratize 0 acesso ao ensino, continuard existindo uma forte correlacdo entre as
desigualdades sociais, sobretudo culturais, e as desigualdades internas ao sistema de

ensino, “as hierarquias simbolicas refor¢am as estruturas de dominagdo social na
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medida em que restringem a mobilidade social dos individuos” (NOGUEIRA E
NOGUEIRA, 2006, p.43).

A escola, ao tratar formalmente de modo igual em direitos e deveres quem é
diferente, privilegia os individuos, que, por sua bagagem familiar, ja séo privilegiado. O
argumento de Bourdieu (1998b) justifica-se no fato da comunicacdo pedagdgica exigir,
para sua plena compreensdo e aproveitamento, que 0s receptores da cultura escolar
dominem o cédigo utilizado na producéo dessa comunicagdo, ou seja, 0 que ja € familiar
para as classes dominantes. Nas palavras de Nogueira e Nogueira:

O sistema escolar cobraria dos estudantes explicita ou implicitamente, uma
série de atitudes, comportamentos e conhecimentos e um conjunto de
habilidades lingdisticas que apenas aqueles socializados na cultura dominante
poderiam apresentar. Da mesma forma, o mercado de trabalho valorizaria, para
0 acesso as posicdes de maior prestigio, ndo apenas o conhecimento técnico e
especifico, mas a capacidade do candidato de se comportar e se comunicar de
forma elegante, ou seja, de acordo com os padrdes da cultura dominante
(NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2006, p.43).

Nesse sentido, pudemos perceber que as acOes e estratégias dos individuos
encerram um paradoxo, uma vez que sdo dotadas de uma logica especifica, “trazem a
marca da razdo sem serem produto de uma meta racionalizada” (BOURDIEU, 1998e,
p.83). Nem sempre resultam de um calculo racional, sdo dotadas de uma finalidade
objetiva, de um senso pratico, ainda que ndo se organizem em dire¢cdo a um fim
explicitamente constituido ou a um projeto ou plano racionalmente projetado. As
praticas resultam da dialética entre o habitus, que repousa em préticas anteriores, e as
significacdes provaveis que advém do ‘“mundo presumido”, pressentido e prejulgado
(BOURDIEU, 1998e, p.111).

Consideramos a partir da analise dos dados desta pesquisa, que o objetivo do
Ensino Médio publico das duas escolas do municipio por nds pesquisadas, ou melhor, a
sua funcdo, a luz da realidade concreta dos alunos &, principalmente, a de preparacao,
sendo configuracdo, de uma condicdo minima dada as atuais maiores exigéncias de
qualificacdo do mundo do trabalho, de insercdo no mercado de trabalho. Consideramos
que tal insercdo, sobretudo quando ndo acompanhada da efetividade de continuidade
e/ou prolongamento dos estudos, o que foi a tendéncia presente dos alunos de ambas as
escolas, sobretudo os da zona rural ou os de menor capital econdmico das duas escolas,
implica, de modo geral, em individuos que tendem a exercer Servicos pouco

qualificados e com salarios baixos, ou entdo, em individuos que vao dar continuidade ao
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trabalho praticado pelas suas respectivas familias como os filhos de proprietarios de
olaria ou de demais comerciantes. Ou seja, 0s alunos tendem a reproduzir o habitus dos
pais e o ethos de classe.

Salientamos assim que o habitus dos alunos envolve contradigdes ou tendéncias
de reproducéo e inversdo, ainda que as primeiras tendessem a prevalecer, uma vez que
suas expectativas (de estudo e trabalho) incluem tanto o conformar-se as suas condi¢des
de capital herdadas da familia e posicéo de classe, como também a ambic&o e as préaticas
que, de alguma forma, objetivam ascensdo social. Sendo assim, consideramos possivel
afirmar que a conclusdo no Ensino Médio, frente a realidade subjetiva, tendeu a ser
compreendida como meio para conciliacdo entre trabalho e estudos posteriores e, face a
realidade objetiva, tendeu a se limitar a insercdo no mercado de trabalho, sendo o
prolongamento dos estudos, alternativa desejavel, mas nem sempre factivel. Enfim,
consideramos que o aprimoramento do capital cultural incorporado possa vir a ser
elemento fundamental para as probabilidades de mudancas das disposicOes
interiorizadas e das praticas a elas correspondentes, ainda que elas sejam mais
improvaveis quando se leva em conta a realidade objetiva e a composicdo global dos

capitais.
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Apéndice A:
SOLICITACAO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA E INFORMACOES
SOBRE OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS
1 — Identificacéo e Proposta:

Renata, mestranda do programa de pés-graduacdo em Educacdo da UFSCAR,
visa realizar estudo intitulado “As expectativas de formacdo e trabalho de alunos de
escola estadual urbana e rural do Ensino Médio do municipio de Socorro”, sob
orientagédo do Prof. Dr. Eduardo Pinto e Silva (Departamento de Educacdo — UFSCAR).
Trata-se de estudo para elaboracéo de dissertacdo de mestrado.

2 — Objetivos e procedimentos:

O estudo tem como objetivo principal investigar, através da visdo dos alunos,
quais expectativas eles possuem em relacdo a continuidade dos estudos e de trabalho
apos conclusao do Ensino Médio.

Para a realizacdo da pesquisa serdo utilizados os seguintes procedimentos:
aplicacdo de um questionario a uma amostra de alunos do 3° ano do Ensino Médio das
escolas selecionadas e realizacdo de entrevistas individuais com alguns dos alunos que

tenham participado da etapa da aplicacdo do questionario.

3 — Aspectos éticos:

Os alunos e Direcdo da escola serdo informados sobre os objetivos do estudo.
Neste documento informamos a Direcdo e solicitamos a autorizacdo para realizacdo do
estudo.

A participacdo dos alunos sera voluntaria. A autorizacdo para a participacdo se
dard através de Termo de Consentimento Esclarecido a ser assinado pelos seus
responsaveis legais. Neste Ultimo explicitamos que serd preservado o anonimato dos
sujeitos e da instituicdo enfocada na elaboracdo da dissertacdo, cuja finalidade é
estritamente académica.

Data:. / /2009

Autorizacdo da instituicdo (direcdo)
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Apéndice B:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1 — Identificacé@o e Proposta:

Eu, Renata Mantovani de Faria, mestranda do programa de po6s-graduacdo em
Educacdo da UFSCAR, estou conduzindo a pesquisa intitulada “As expectativas de
formacéo e trabalho de alunos de escola estadual urbana e rural do Ensino Médio do

municipio de Socorro”, sob orientagdo do Prof. Dr. Eduardo Pinto e Silva.

2 — Convite e recusa:

Convido vocé a participar desta pesquisa, uma vez que sua contribuicao,
enquanto aluno que cursa o ultimo ano do Ensino Médio dessa escola, é fundamental
para a obtencao dos dados que pretendo coletar.

A participagdo é absolutamente voluntaria. Vocé tem o direito de desistir em
qualquer ponto da coleta de dados da pesquisa. Sua decisdo em participar ou ndo desta

pesquisa ndo terd influéncia na avaliacdo de seu desempenho escolar.

3 — Procedimentos:
Se vocé aceitar o convite de participacdo nesta pesquisa, 0 seguinte ocorrera:

- Solicitarei que vocé e outros alunos respondam a um questionario.

- Eu o consultarei a respeito de sua disponibilidade (e tambem da sua familia ou
responsaveis legais) de conceder uma entrevista (individual ou com vocé e sua familia
ou responsaveis). Em ambas as possibilidades (entrevista individual ou com vocé e
familia/responsaveis), a entrevista somente sera realizada se houver o seu aceite e de
seus familiares/responsaveis em relacdo ao presente convite.

- No caso de realizacdo de entrevista, serdo feitas perguntas e ouvidas as respostas,
sendo as mesmas anotadas ou gravadas, conforme sua preferéncia e dos demais por
ventura presentes. Esta entrevista serd realizada num ambiente onde somente eu, vocé

e/ou familia/responsaveis estardo presentes.

4 — Risco/Desconforto
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Ao participar desta pesquisa, vocé podera sentir-se desconfortavel ou chateado
ao responder alguma questdo da entrevista ou do questionario, por esse motivo vocé
estard livre para se recusar a responder qualquer pergunta a qualquer momento ou
mesmo desistir de participar deste estudo.

5- Sigilo:

Seus dados serdo guardados em sigilo. Nenhuma identidade pessoal sera usada
em qualquer relato ou publicagdo que possam resultar da pesquisa. Reitera-se, portanto,
ndo haver riscos quanto a aceitacdo do convite de participacdo nesta.

6- Davidas, comentarios ou questfes quanto a participagdo ou aceitacdo do convite
de participar:

Se vocé tiver alguma questdo, divida ou comentarios sobre a participacdo ou
aceite de participacdo nesta pesquisa, poderd imediatamente solucionar sua duvida
comigo, Renata Mantovani de Faria, ou com o referido orientador, o Prof. Dr. Eduardo
Pinto e Silva a qualquer momento, quer seja na UFSCAR (Departamento de Educacéo)
ou no endereco Rua Etore Mantovani, 364, Centro, Socorro-SP (residéncia da
orientanda), ou ainda, pelos telefones 19-96760022 (orientanda) 16-
97181453(orientador).

ACEITE DO CONVITE DE PARTIPACAO NA PESQUISA:

Convido-lhe a participar de forma voluntaria na pesquisa “As expectativas de
formacdo e trabalho de alunos de escola estadual urbana e rural do Ensino Médio do
municipio de Socorro”, cujos procedimentos e outras informagfes foram acima
detalhados. VVocé e seus familiares e/ou responsaveis legais serdo livres para recusar a
participar da pesquisa ou dela desistir a qualquer momento. A decisdo tomada nao
afetara a vida escolar, pessoal e/ou familiar.

Vocé aceita o convite de participar dessa pesquisa? ( )SIM () NAO
Data / /|

Assinatura do pesquisador Assinatura do aluno

Assinatura do responsavel legal
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Apéndice C:

QUESTIONARIO

Prezado(a) aluno(a), solicito sua contribuicdo para a realizacdo de uma pesquisa,
respondendo as seguintes questdes:

I) Dados de Identificagéo:

Nome ou iniciais (preenchimento nao
obrigatorio): :

Telefone para  contato: : Idade: ; Sexo:
Exerce atividade remunerada? Onde?

Qual fungéo desempenha?

Desde quando?(més/ano) . J& havia exercido outra antes?

Qual? . Com que idade comecou a trabalhar?

I1) Questdes:

1) Contando com vocé, quantas pessoas moram na sua casa?

2)Qual é aproximadamente a renda familiar total, somando a renda de todos que
residem em sua casa, inclusive a sua?

3) Qual ¢ a idade e a escolaridade de:
Seu pai:
Sua mée:

Outro(a) responsavel:
irméaos:

4) Qual a profissdo de:
Seu pai:
Sua mée:

Outro(a) responsavel:
Irmaos:

5) A familia mora em casa prépria: Sim ( ); Ndo ( ).

6) Quantos comodos ha na casa? (contando quarto, banheiro, sala, cozinha)
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7) Sua casa possui:

Televisdo? .Quantas?

Aparelho DVD? .Quantos?
Computador? .Quantos?
Carro? .Quantos?

Internet? .

8) Seus pais costumam fazer leituras?
frequentemente ( );  asvezes( ); raramente ( ); nunca ()

9) O que geralmente leem?

10) Supondo que vocé ndo tenha qualquer barreira ou dificuldade para realizar seus
anseios profissionais quanto ao proximo ano, 0 que vocé gostaria de fazer no ano de
2010? Enumere os itens abaixo em ordem crescente (de 1 a 8) de acordo com sua
preferéncia.

(' )ingressar em Ensino Superior a distancia

() ingressar no Ensino Superior presencial

() ingressar no Ensino Técnico

() ingressar em um trabalho

() ingressar em um trabalho e em um cursinho pré-vestibular.

() ingressar em um trabalho ou estagio e no Ensino Superior

() ingressar em um trabalho ou estagio e no Ensino Técnico

() ingressar em um trabalho ou estagio e no curso superior a distancia.

11) O que vocé acha que de fato ocorrera com vocé no préximo ano? Enumere de forma
crescente (de 1 a 3) os itens que Vocé considera mais provaveis que ocorra no proximo
ano.

(' )ingresso no curso Superior a distancia

() ingresso no Ensino Superior presencial

() ingresso no Ensino Técnico

() ingresso em um trabalho

() ingresso em um trabalho e em um cursinho pré-vestibular
() ingresso em um trabalho ou estagio e no Ensino Superior e
() ingresso em um trabalho ou estagio e no Ensino Superior a distancia.
() ingresso em um trabalho ou estagio e no Ensino Técnico.
12) Vocé considera a continuidade dos estudos:

() essencial

() importante
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() importante, mas ndo necessario
() importante, mas dificil ou invidvel do ponto de vista financeiro
() sem importancia

13)Vocé considera o ingresso no mercado de trabalho no proximo ano:

() essencial

() importante

() importante, mas ndo necessario, ja que ndo possui necessidades de trabalhar.

() importante, mas dificil em funcdo de j& exercer trabalhos domésticos na prépria
residéncia.

() sem importancia

14) Supondo que vocé ndo possua qualquer barreira (dificuldade) para realizar seus
desejos profissionais, qual carreira (profissdo) vocé escolheria seguir? Por que?

15) Levando agora em conta sua realidade atual, qual carreira profissional acha que vai
sequir? Por que?

16) Vocé vai prestar vestibular neste ano ou passar por outro processo seletivo para
ingressar no curso técnico ou superior a distincia? Se a sua resposta for “sim”, qual 0
nome da instituicdo onde tentara ingressar no préximo ano? Por que fez essa escolha?

18) Vocé tem costumes de ler jornais, revistas ou livros?
frequentemente ( );  asvezes( ); raramente ( ); nunca ()

19) Qual tipo de leitura geralmente faz?

20) Qual tipo de programa de TV que vocé geralmente assiste?
novelas e filmes ( ); jornais ( ); programas de humor ( )
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21) Sua familia, com sua conclusdo no Ensino Médio, o incentiva para:
() o ingresso no trabalho;

() acontinuidade dos estudos (Curso superior, técnico etc)

() oingresso no trabalho e continuidade dos estudos;

() nenhuma das alternativas.

22) Vocé considera que os professores em sala de aula, o incentiva para:
() oingresso no trabalho;

() acontinuidade dos estudos (Curso superior, técnico etc)

() ingresso no trabalho e continuidade dos estudos;

() nenhuma das alternativas.

23) Vocé considera que a direcdo e toda equipe escolar, como um todo, 0 incentivam
para:

() oingresso no trabalho;

() acontinuidade dos estudos (Curso superior, técnico etc)
() ingresso no trabalho e continuidade dos estudos;

() nenhuma das alternativas.

24) De modo geral, vocé encara sua formacéo no Ensino Médio como preparo:
() para o ingresso no trabalho;

() para a continuidade dos estudos (Curso superior, técnico etc)

() para ingresso no trabalho e continuidade dos estudos;

() para nenhuma das alternativa.

Vocé concordaria em conceder uma entrevista para melhor compreendermos os
assuntos abordados neste questionario?

Sim( ); Néo( )
No caso afirmativo, indicar nimero de telefone para contato:

Agradecemos a sua participacao.
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Apéndice D: Roteiro da primeira entrevista

Trabalho:

1)
2)
3)

4)
5)

6)

7)

8)
9)

Vocé trabalha? Como é o seu ambiente de trabalho?

Qual sua funcdo? O que vocé faz no seu trabalho?

Vocé gosta do seu servico? Por que trabalha nisso? Como conseguiu esse
emprego?

Fale como é um dia tipico no seu servico.

Como ¢é sua relagdo com o seu patrdo? Fale as caracteristicas de seu patrdo?
(idade, nivel de escolaridade, condicdo financeira etc)

E sua relacdo com as outras pessoas do seu trabalho? VVocé possui uma relagédo
préxima com elas? Vocé mantém alguma outra relagdo com alguma dessas
pessoas fora do ambiente de trabalho?

Fale sobre as caracteristicas principais das pessoas que VOcé tem maior contato
em seu trabalho? (idade, nivel de escolaridade, condicéo financeira etc)

Ja trabalhou antes? Como foi esse emprego? Que funcao exercia nesse emprego?

Por que saiu desse emprego?

10) Atualmente vocé pensa em mudar de emprego? Por que?

11) Como é sua condicao de trabalho atual? Tem horario de descanso? Tem carteira

assinada? O que mudaria em seu trabalho?

Trabalho dos pais

1)
2)

3)
4)
5)
6)

7)

Seus pais trabalham? Em que local?

Qual a funcdo que eles exercem? O que eles fazem no trabalho deles? Como é a
rotina de servico deles?

Eles gostam do trabalho deles? Por que?

Eles pensam em trocar de servico? Por que?

Eles se relacionam bem com o patrdo deles? Como € o patrdo deles?

Como eles se relacionam com as pessoas do trabalho deles? Eles tém amigos no
trabalho? Quem sdo essas pessoas? Como sdo essas pessoas? Fale as
caracteristicas delas (idade, onde moram, condicédo financeira, o que faz os filhos
dessas pessoas etc).

Eles ja trabalharam antes? Em que local?
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8)

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

Por que mudaram de emprego?

Dia-a-dia:

O que vocé faz no seu dia-a-dia? Relate um dia do seu cotidiano.

Exerce alguma atividade extra fora a escola?

O que voce faz geralmente de manh4? A Tarde? A noite?

Fale sobre o cotidiano de seu pai: 0 que ele faz de manh4, a tarde e a noite?

Fale sobre o cotidiano de sua mae: o que ela faz de manha, a tarde e a noite?
Vocé tem momentos de lazer de segunda a sexta? O que gosta de fazer nesses
horérios?

Seus pais possuem momentos de lazer de segunda a sexta? O que eles gostam de
fazer nesses horarios?

Qual é a sua religido? VVocé vai a Igreja? E seus pais?

Fim de semana:

1)

2)

O que vocé faz nos fins de semana? O que costuma fazer na sexta, sabado e
domingo a noite? E a tarde? E de manha?
O que seus pais costumam fazer nos fins de semana? Conte um fim de semana

tipico de seu pai e de sua mée (ou outro responsavel, como um irmao)

Condigdes Econdmicas:

1)

2)

3)
4)

Vocé considera sua renda familiar o suficiente para viver bem, sem passar
necessidades?

Vocé teria condicdes de pagar um Ensino Superior particular? E o Ensino
Técnico? E o ensino superior a distancia? E seus pais?

Caso voceé ingresse em algumas dessas instituicdes, quem bancara esses custos?

Vocé ajuda financeiramente na sua casa?

Relacgbes estabelecidas:

1)
2)
3)

Como é sua relacdo com os seus pais? E com seus irméos?
O que vocé gosta e ndo gosta em seus pais e irmaos?

Vocé os admira em algum aspecto? Por qué?
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4) Voceé considera que possui opinifes ou idéias semelhantes as deles?

5) Quem sdo as pessoas que vocé mais mantém contato em seu dia-a-dia? Como
s80 essas pessoas?

6) Vocé possui amigos? Como eles sdo? (caracteristicas de idade, condicGes
econdmicas, nivel de escolaridade, éxito escolar etc)

7) Vocé os admira em algum aspecto? Por qué?

8) Vocé possui tios e primos? Mantém contato com eles? Fale um pouco sobre a
vida deles (o que cada um faz e nivel de escolaridade)

9) A vida que eles levam é parecida com a sua? Por qué?

10) Quais séo as pessoas com quem sua mae mais se relaciona no dia-a-dia dela?
Como séo essas pessoas?

11) Quais sdo as pessoas com quem seu pais mais se relaciona no dia-a-dia dele?

Como séo essas pessoas?

Histdrico dos pais

1) Qual a escolaridade de seu pai e sua mée?

2) Eles interromperam os estudos antes de concluir o Ensino Médio? Se sim, por
que nao deram continuidade aos estudos?

3) Eles eram considerados bons alunos? Ja reprovaram alguma vez?

4) Com que idade seus pais comecaram a trabalhar? Em que trabalhavam?

5) Qual era ou é a profissdo de seus avos e nivel de escolaridade? Quanto filhos
tiveram?

6) Eles viviam em zona rural ou urbana?

7) Vocé sabe falar como era 0 modo de vida de cada um deles? (mae, pai, avd, avo)

(o que eles falam sobre a infancia, adolescéncia e juventude que tiveram?)

Historico do aluno:

1) Vocé mora neste bairro? Longe ou perto da escola?
2) Como vem para a escola?

3) Vocé sempre morou na zona rural? Ou zona urbana?
4) Vocé sempre morou em Socorro?

5) Com que idade comecou a ir para escola?
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6) Vocé gosta de morar neste bairro? Por que?

7) Com que idade comecou a trabalhar? Por que?

Historico escolar do aluno:

1) Gosta da escola? Gosta de estudar?

2) Jareprovou ou interrompeu a escola alguma vez? Por que?

3) Vocé se considerado um bom aluno? Por que?

4) Como vocé acha que os professores o consideram: um bom ou mau aluno? Por
que?

5) E aequipe escolar como um todo?

6) Vocé gosta dos professores e equipe escolar como um todo? Sente-se bem vindo
na escola?

7) Aescola em geral o incentiva na continuidade dos estudos? Como?

8) O que os professores e direcao falam sobre a continuidade dos estudos e ingresso
no mercado de trabalho?

9) O que seus pais pensam sobre a escola? Eles te ajudavam com o dever de casa?

10) Seus pais sdo rigidos com seu desempenho escolar?

11)Seus pais conversam com vocé sobre seu futuro profissional? E uma conversa
cotidiana ou pouco comentada?

12) Com quais pessoas vocé fala sobre esses assuntos (continuidade dos estudos,
ingresso no mercado de trabalho, suas intengdes profissionais futuras)? Ou nao

se incomoda com esses assuntos?

Continuidade dos estudos

1) Vocé acha necessario dar continuidade aos seus estudos? Por que?

2) O que seus pais pensam sobre a continuidade dos os estudos? Eles o incentivam
a isso? Por que?

3) O que seus pais pensam sobre o ingresso no mercado de trabalho? Eles o
incentivam a isso? Por que?

4) Vocé acha que sua formacdo no Ensino Médio o possibilitara um emprego

melhor?
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5) O que seus pais pensam sobre 0 seu emprego atual? Aprovam ou acham que
vocé pode encontrar algo melhor?

6) Vocé vai prestar algum processo seletivo este ano? Em qual instituicdo? Por que
fez essa escolha?

7) Que carreira vocé deseja seguir? O que seus pais acham dessa profissao? Eles te
aprovam ou te incentivam a fazer outra coisa?

8) Que profisséo vocé acha que realmente vai seguir? Por que?

9) O que seus pais acham sobre essa profissdo? Eles te aprovam ou te incentivam a
fazer iss0?

10) Na opinido de seus pais, 0 que vocé deveria fazer ao concluir o Ensino Médio?
Eles tém preferéncia que vocé faca determinada escolha? Eles te deixam livre
para fazer sua propria escolha?

11) O que pensam seus amigos, colegas de trabalho e primos mais proximos sobre
suas intencgdes profissionais apos sua formagdo no Ensino Médio? Quais sdo 0s
anseios deles (parecidos ou distintos dos seus)?

12) O que pensam as pessoas mais proximas de seus pais sobre essa mesma questao?
O que acham da continuidade dos estudos?

13) Essas pessoas que convivem com vocé o ajudam a fazer suas escolhas? Como?

14) Vocé tem algum amigo, colega ou parente que fez algum curso, ou exerce

alguma profissdo que te chama atencéo?
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Apéndice E: Roteiro da segunda entrevista:

Estudos:

1) O que vocé esta fazendo atualmente em relacdo aos estudos?

2) Mudou alguma coisa do que vocé pensava no ano passado? O que vocé
planejava o0 ano passado e 0 que ocorreu neste ano? (institui¢do, curso etc)

3) Se sim, por qué? Quais foram as dificuldades encontradas? Por que vocé mudou
de idéia?

4) Alguém o influenciou nisso, dando alguma opinido? O que planeja fazer agora?

5) Qual a opinido de seus pais com relacdo ao que esta fazendo agora? O que eles
acham que vocé deve fazer?

6) Voceé tem algum plano futuro? Quais séo seus planos futuros?

Trabalho:

7) O que vocé esta fazendo atualmente em relacéo ao trabalho?

8) Mudou alguma coisa do que vocé pensava no ano passado em relacdo ao
trabalho? O que vocé planejava o0 ano passado e 0 que ocorreu neste ano?

9) Se sim, por qué? Quais foram as dificuldades encontradas? Por que vocé mudou
de idéia?

10) Alguém o influenciou nisso, dando alguma opinido? O que planeja fazer agora?

11) Qual a opinido de seus pais em relacdo ao que estd fazendo agora? O que eles
acham que vocé deve fazer?

12) Vocé tem algum plano futuro? Quais séo seus planos futuros?
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Apéndice F: Sintese das entrevistas

Sintese de entrevista com Diretora da Escola de Zona Urbana

As informacdes descritas aqui foram obtidas através de entrevista informal com a
coordenadora e vice-diretora da escola e também através da leitura do Projeto Politico
Pedagdgico.

A escola faz parte rede estadual de ensino e encontra-se no centro do municipio de
Socorro, por isso localiza-se num espaco com disponibilidade de muitos recursos fisicos
e materiais, proximo de bancos, lojas, padarias, supermercados, hospital, farmacias e
clubes. Ha& boa iluminagdo nas ruas e as pessoas que residem proximo a escola sdo
provenientes, principalmente, da classe média. Ha& também alunos de bairros mais
afastados (zona rural) geralmente de classe média-baixa.

O prédio escolar constitui numa grande estrutura, com doze salas de aula. E a
segunda maior escola da cidade e com os melhores indices de IDEB e IDESP do
municipio, no que tange as escolas estaduais, conforme informagbes da ex-chefe da
Divisdo da Educacédo Basica da prefeitura de Socorro.

A escola atende, no periodo da manha, salas de quinta séries a terceiro colegial,
a tarde, de quinta a oitava series e, no periodo noturno, EJA e Ensino Médio, com
alunos maiores de 14 anos. A escola atende cerca de 1180 alunos e disp6e de quarenta e
nove docentes, entre os efetivos, afastados e substitutos e quinze funcionarios
responsaveis por pessoal técnico e administrativo.

A escola realiza muitos eventos, tais como Festa Junina, Festival Cultural, Feira
dos Livros, Agita Galera, Escola Familia, dentre outros, com vista a formacdo do
cidaddo participativo da comunidade escolar.

Em relacdo ao incentivo dados aos alunos visando a continuidade dos seus
estudos, a Coordenadora e Vice-Diretora da escola disseram ndo haver um projeto
especifico de incentivo a continuidade dos estudos ou de ingresso no mercado de
trabalho. Informaram que menos de 50 % dos alunos vdo para o Ensino Superior ao
concluir o Ensino Basico. No entanto, mencionaram que had um projeto da escola em
geral de valorizacdo dos bons alunos, premiando-os.

A escola realiza palestras que tratam sobre faculdades, PROUNI e ENEM, como

forma de manterem os alunos informados. Na escola existe também o cursinho pré-

184



vestibular gratuito que é oferecido ao publico a noite. Ha também um projeto chamado
Desenvolvimento de Atividades Educativas, realizado por professores de Sociologia,
em sala de aula, que enfocam informagdes e formacdo do aluno, tirando davidas e
discutindo sobre esses temas de vestibular, faculdade, dentre outros.

Quanto ao incentivo ao mercado de trabalho, ha uma parceira da escola com a

empresa CIEE, que fornece estagios aos alunos.

Sintese de entrevista com Diretora da Escola de Zona Rural

Com base na entrevista com a diretora da escola, pudemos identificar o perfil
desta e, principalmente, do bairro e da populacdo onde ela se encontra.

Tratando primeiramente sobre os alunos, ela nos informou que “todos” os alunos
do noturno seriam “trabalhadores”, sendo comum o trabalho em olarias (segundo ela,
algumas “legalizadas” e outras ainda rudimentares). Alguns sdo empregados de olarias e
outros trabalhadores das proprias propriedades familiares. Ha4 também os que trabalham
no transporte de tijolos e agua, cujos pais sdo caminhoneiros/proprietarios de caminh&o,
trabalhando como autdnomos.

A comunidade é praticante da comunidade religiosa, havendo um significativo
namero de evangélicos. N&o existe situacdo de pobreza, como pessoas passando fome,
sendo que a comunidade religiosa oferece amparo (cestas basicas) para 0s casos de
maior dificuldade econémica.

O bairro se subdivide em trés subareas que pertencem ao perimetro rural e possui
quatro mil habitantes (bairro mais populoso do municipio). Possui as vias principais
asfaltadas, mas o0 acesso aos sitios €, de forma geral, precario e até mesmo intransitavel
em periodos de chuva em alguns locais. Nos sitios ha chacaras de veraneios/férias, nos
quais também sdo empregados os moradores.

O emprego no bairro ¢ diferente do de outros bairros rurais do municipio. Nos que
predominam o trabalho na lavoura, 0 emprego é menor e os alunos do Ensino Médio
possuem trabalhos em outros locais (exemplo: na indUstria de detergente Ypé, em
Amparo). O bairro possui benfeitorias ainda a serem melhoradas. O bairro dispbe de
centro de salde e educacional (duas escolas: uma instituicdo de Educacdo Infantil e

outra para o Ensino Fundamental e Médio). O lazer e atrativos proximos sdo quase
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inexistentes. O lazer se constitui fundamentalmente no futebol e no artesanato/
jardinagem nos finais de semana na Escola da Familia.

A escola tem boa frequéncia dos alunos. E considerada um “ponto de referéncia” e
de encontro.

H& uma heterogeneidade no que tange a situacdo socioecondémica dos alunos da
escola. Alunos com defasagem idade/ série ndo a frequentam, frequentam supletivo em
escolas na cidade (ou seja, ha perfis de alunos ndo pesquisados neste estudo).

O Estado ndo teria interesse em manter o Ensino Médio no periodo noturno,
segundo a diretora. Nao obstante, o Ensino Médio é somente no periodo noturno, o que
vem de encontro a demanda dos alunos “trabalhadores”. Alegou a entrevistada, que ela
sO consegue manter o noturno por ndo haver salas de aula suficientes para acomodar a
todos durante o dia. Relatou que o periodo noturno estaria sendo priorizado, por parte
do Estado, para o “EJA e tele-cursos”.

A escola incentiva a continuidade dos estudos: 83,3% dos alunos se inscreveram
no ENEM (25 de 30). Segundo a diretora, eles tém interesse em melhorar suas
condicdes de vida. Considerou e¢la que o trabalho nas olarias se daria de forma “ndo -
escravizante” e que nele haveria aspectos positivos. Por outro lado, considerou ser
trabalho “pesado” e comentou que meninoS Magros e aparentemente fracos seriam, na
realidade, “fortes”, dado o trabalho pesado que realizam.

Considera haver ‘“caminhos” e “jeitos” para alunos poderem realizar cursos
superiores apesar das dificuldades econdmicas. Como exemplo, cita estagiarios do
Escola da Familia com “faculdade de graca”, estagiarios do PRONAF etc. Em relacéo
as familias, existem as que incentivam a continuidade dos estudos e outras que nao o

fazem.

Sintese de entrevistas com alunos da escola de zona rural

Vivian (Al):
Possui dezessete anos. Comecou a trabalhar aos treze anos, em olaria. Os pais seriam

12

contra esse “trabalho pesado”. Quando foi para a oitava série, mudou para 0 ensino
noturno e comecou a trabalhar durante dois periodos. Aos quinze anos, conseguiu outro

emprego no periodo da tarde, como auxiliar de dentista no préprio bairro, com carteira
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assinada. Trabalha das seis da manhd as onze horas em olaria e do meio dia as seis
meia, como auxiliar de dentista. No sabado, também trabalha das seis horas ao meio dia
no consultério, sendo que, recentemente, largou um emprego numa padaria (que
trabalhava das oito horas ao meio dia), pois o noivo “comecou a reclamar”. O pai é
motorista de caminhéo e transporta agua para Sdo Paulo todos os dias, sendo que a mée
0 acompanha junto com o filho mais novo, de trés anos. A méae possui Ensino Superior,
fez jornalismo, mas ndo trabalha na &rea. Ambos possuem cotidiano intenso de trabalho.
O horério de descanso dos pais € somente no domingo, quando ndo viajam. Mora com
0s pais, 0 irmdo e mais uma irmd de quatorze anos, esta Ultima considerada “madame”,
por ter tal idade e ndo trabalhar. Vivian ainda possui mais uma irma de vinte e dois
anos, mas mora com uma amiga. Nasceu no Rio Grande do Sul. Os pais vieram pra ca e
conheceram alguns motoristas de caminhdo e resolveram mudar em busca de melhores
condicdes de vida. Segundo a aluna, as condi¢cbes melhoraram, mas o servigco: “é um
Servico que cansa, né? A pessoa tem cinquenta anos e parece que tem sessenta, né?
Porque dorme so quatro horas por dia”. Os pais a incentivariam a dar continuidade aos
estudos, mas o pai ndo teve tal trajetoria e a mée optou pelo trabalho com o marido, nao
exercendo a profissdo de jornalista. Pretende se casar daqui ha dois anos, quando tiver
terminado de construir sua casa. No proximo ano, pretende fazer uma faculdade em
Braganca, junto ao seu noivo, de vinte e sete anos, que também € motorista de caminh&o
e transporta agua em locais proximos do municipio. Os cursos que almeja séo:
Odontologia, Pedagogia ou Direito. No entanto, considera o curso de Direito mais
improvavel do que os outros, pois “direito é...ndo é facil, nao”. Repete o discurso dos
pais de que se ficar sem estudos sentira falta depois. Os pais projetam esse ideal de
estudos nela: “eles ndo tiveram, mas querem que eu faca”, disse. Recebe trezentos reais

na olaria mais oitocentos como auxiliar de dentista.

Cintia (A2):

Tem dezesseis anos. Comecou a trabalhar com onze, como baba. Com quinze, fez o
curso da guarda mirim e logo comecou a trabalhar como guardinha mirim, onde ja
trabalhou em uma cantina e também num consultorio de fisioterapia, mas, atualmente,
trabalha como secretaria: meio periodo num consultério de Raio-X e documentacdo

odontoldgica e a tarde num novo consultorio de fisioterapia. Sempre morou na zona
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rural. Quanto a escolaridade, o pai possui ensino primario incompleto e a mae ensino
primario completo. O pai trabalha como pedreiro e a mae cuida da chacara onde moram,
fazendo horta, carpindo, limpando pomar, dentre outras coisas. A mée trabalha na roca
desde pequena, pois precisava “pra cuidar dos outros irmdos”. O pai era engraxate,
este. quando pequeno, perdeu a mae e foi trabalhar, deixando os estudos. Mora com 0s
pais e mais duas irmas, uma de onze e outra de nove anos. Diz que a irm@ mais nova é
mais “agitada” e, de vez em quando, ajuda a mde com o servico de casa, enquanto a
mais velha que deveria ajudar fica naquele “lenga-lenga”. Aos fins de semana, prefere
ficar em casa com 0 namorado, pois “jd se estressa muito na cidade”. E adventista e
frequenta a igreja aos sabados. Os pais costumam ficar das 8hs as 17hs na igreja aos
sébados. A avd materna possui dez filhos, tem quinze netos e dois bisnetos. Todos os
primos mais velhos concluiram o Ensino Médio e trabalham. Recebe quatrocentos e
vinte e 0ito reais por més, ajuda a familia com esse dinheiro e também compra moveis
de casa, pois pretende se casar posteriormente. O namorado é pintor e trabalha em
olaria e ndo terminou os estudos; a mde 0 “deu” quando nasceu e 0 pai morreu, quase
foi para o orfanato, mas a avd, a quem chama de mae, cuidou dele. O namorado teria
crescido “revoltado” e teria usado drogas. Cogita casar-se com ele. A mée diz que €
para ela pensar melhor, pois ele seria “meio ignorante”. Diz que 0 pai a incentiva a
continuar estudando e que pagaria metade da sua faculdade. A mée também acha
melhor ela continuar estudando e ndo casar-se tdo cedo. No entanto, tem inumeros
exemplos de familiares e amigas que se casaram cedo. Quanto a escola, diz que seu
desempenho caiu em funcdo de estar cansada por trabalhar o dia todo. Quanto ao
proximo ano, ela gostaria de fazer uma faculdade. Gostaria de fazer cursos, como
medicina ou biologia, mas segundo a aluna: “num ta ao meu alcance, né? Porque eu
teria que prestar um vestibular pra ganhar metade da bolsa”, por isso ela pretende
fazer cursos, “essas coisas mais simplinhas”, como de auxiliar de dentista ou
massagista para guardar um dinheiro no proximo ano, prestar vestibular e ganhar uma

bolsa para ingressar na faculdade.
Cassia (A3):

Tem vinte e dois anos. Atualmente é motorista de caminhdo, trabalhando com

transporte de agua para Sdo Paulo. Comecou a trabalhar com dez anos em olaria,
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durante meio periodo, no outro, estudava, pois, segundo ela: “ndo tinha mais o que
comer em casa...”. Com dezesseis, comecou a trabalhar numa firma de fabricar
plasticos, na qual parou aos dezenove. Teve que interromper os estudos por conta disso,
pois na firma trabalhava dois periodos (de manha e a noite) e como ndo havia a sua série
correspondente no periodo da tarde, teve que interromper os estudos por quatro anos. O
dinheiro ganho era dado para a familia, segundo ela, até os dezoito anos “rem via a
cara do dinheiro”. A0S vinte comegou a trabalhar, com transporte de tijolo para S&o
Paulo, dirigindo o caminhdo de seu pai. No ano de 2009, conseguiu comprar seu proprio
caminhdo, trabalhando como autdnoma. O trabalho prejudica os estudos, uma vez que
muitas vezes pega transito na estrada, chegando em Socorro até onze horas da noite,
perdendo aula, e, quando isso ocorre, chega a dormir apenas trés horas. Seu pai estudou
até a quarta série e sua mée até a setima. O pai teve que interromper 0s estudos aos
quinze anos, pelo fato de seu pai ter morrido e ter que ajudar a mae. Aos oito anos, o pai
e a mae ja trabalhavam em olaria. O pai também trabalha como motorista de caminhéo,
mas no transporte de tijolo e a mée tem uma venda no préprio bairro. Mora junto com
0S pais e mais uma irmé de vinte e um anos. Voltou a estudar aos dezesseis, devido ao
incentivo de sua mée e tambem de seus amigos professores, 0s quais conheceu na
“escola aberta”, onde ia jogar bola aos finais de semana com os amigos. Sempre morou
na zona rural. Como planos futuros tém a pretensdo de mudar-se para Campinas,
trabalhar e fazer uma faculdade de Quimica Industrial. No entanto, considerou que s
fard isso se conseguir terminar de construir sua casa, pois ja comprou um terreno na
cidade de Campinas. Por isso, quanto ao seu futuro diz: “eu ndo tenho certeza de
nada”. Caso contrario, ficard em Socorro, permanecendo em seu trabalho, como
motorista de caminhdo, ja que consegue uma renda de dois a trés mil reais por més,
conforme ela: “tem gente com a minha idade que ganha setecentos reais e td feliz, eu
com setecentos reais ndo consigo sobreviver, quer dizer, consigo sobreviver, mas nao
consigo ter uma estabilidade de vida que eu quer o...”. Ndo acredita também que a
faculdade possibilite um bom emprego, sobretudo em Socorro, onde disse ter pessoas

com faculdade e que continuam trabalhando em olaria.
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Lucas (A4):

Tem dezessete anos. Trabalha em olaria desde os dezesseis. Trabalha das seis horas da
manha as trés da tarde. Ganha de novecentos a mil reais por més. Os pais sdo separados.
Sua mae é proprietéaria da olaria e trabalha na parte administrativa. Cursou até a sexta
série e sempre trabalhou em olaria, que antes pertencia aos seus pais. Depois que casou,
ela e 0 marido construiram uma olaria nova. Ela se divorciou e, apés o divércio,
comprou a olaria que pertencia ao seu pai. O pai sempre trabalhou também com “olaria
e caminhdo” e, atualmente, vende carvdo e continua trabalhando como motorista de
caminh@o. N&o tem conhecimento sobre a escolaridade do pai. Vive atualmente s6 com
sua mae, mas vai mudar para uma casa maior, onde sua irma e o sobrinho também véo
morar juntos, pois a irmd tambem € divorciada. A irma casou-se aos dezoitos e tem um
filho. Refere vontade de fazer Engenharia, mas considera ser o curso muito caro e
menciona haver muita concorréncia e dificuldade para obter emprego. N&o sabe ao certo
qual das engenharias, ndo tem informacoes precisas sobre as distinges entre 0s cursos.
Pretende, com sua conclusdo do Ensino Medio, fazer um curso breve, de alguns meses,
disse, de soldagem, em uma escola particular do municipio. Objetiva assim comecar a
trabalhar com soldagem numa empresa, até tornar-se engenheiro, pois considerou ser
mais dificil “entrar de cara” como engenheiro em uma empresa. No entanto, tem
duvidas se quer fazer faculdade ou ndo. Pois segundo ele, a faculdade nédo significa a
garantia de um emprego e a olaria é uma garantia, além de fornecer uma ‘“renda boa...
estavel, boa... da pra vocé viver sossegado”, enquanto o ingresso no mercado de
trabalho depois da faculdade seria muito concorrido. Além disso, gosta do seu trabalho,
da flexibilidade quanto ao horario de servi¢co, de ndo ter um patrdo controlando o
horario de forma rigida como na inddstria e em outros ambientes de trabalho. Tem
orgulho de seu trabalho que diz que o faz bem. Verbalizou ter “amor pelo servico”. Em
relacdo a situacdo que vivencia e a que, por vezes, pensa em poder vir a ter, disse: “E
muito melhor um passarinho na mao que dois voando... Ninguém vai querer arriscar
sendo que ta com a certeza na mdo...”. A mae o deixa livre para decidir seu futuro de
estudo e trabalho e ele acha que ela esta certa, pois caso ela diga para ele fazer algo e
ndo der certo depois, iria jogar a culpa na mae — e a mae também pensa semelhante. A
mée ndo falaria para ele nem ficar e nem deixar a olaria. No entanto, na praxis familiar

cultural ha forte apelo para que ele fique, pois “mais vale um passarinho na mdo que
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dois voando”. O estudo € visto, assim, como algo arriscado, ainda que seja idealizado,

como sendo favoravel ao “subir na vida”.

Vanessa (A5):

Tem dezessete anos, ndo trabalha “fora”, nem recebe salario fixo, mas ajuda os pais no
mercado desde os dez anos. Ja trabalhou numa imobilidria por nove meses, quando
tinha quinze anos, mas como o0 pai ficou doente precisou voltar para 0 mercado para
ajudar a mde. Comecou a trabalhar durante periodo integral desde quando comegou a
estudar a noite, no primeiro colegial. Trabalha nos fins de semana no mercado, ajudando
0S pais, ou em casa, ajudando na limpeza. Mora com a mae, o pai e um irmao. Possui
mais uma irmd, professora de portugués, que mora na cidade. Os pais sdo comerciantes,
possuem um mercado no bairro e a méde também faz lanches no fim de semana a noite,
no bar ao lado do mercado, que tambem é de propriedade deles. Diz que a mae descansa
muito pouco, e diz “coitada” referindo-se a ela. Quanto a escolaridade, a mée possui
ensino médio incompleto e o pai ensino fundamental incompleto. A mée parou de
estudar sem motivo aparente. Contou que sua mae gostaria de voltar a estudar e,
posteriormente, ingressar em curso de Farméacia; disse também que a mée gostaria de
voltar a morar na zona urbana da cidade. A aluna sempre morou na zona rural, no bairro
do Oratdrio. Quanto ao proximo ano, pretende iniciar uma faculdade, de Pedagogia, mas
nao quer fazer em Socorro, pois quer ir para um lugar diferente, “eu tenho mais vontade
de ir pra fora, conhecer gente nova”. Embora tenha dito que queira fazer Pedagogia,
disse ndo ter certeza do que realmente quer. Considerou ser uma opcao pelo fato de
“gostar de crian¢a” e por lhe possibilitar ndo “ficar parada”. Disse: “eu acho que ficar
parada desanima um pouco e perde tempo também;”. Pretende prestar vestibular na
faculdade de Socorro e de Amparo. Também ndo quer fazer cursinho, como a mae
incentiva. Pretende frequentar a faculdade no periodo noturno e continuar trabalhando

no mercado.

Angela (M5), mae de Vanessa:
Trabalha em um mercado que ¢é de propriedade sua e de seu marido. Também possui um
bar ao lado do mercado, onde trabalha seu cunhado, mas onde também trabalha fazendo

lanches em fim de semana. Tem pouco tempo para descanso. O mercado abre todos 0s
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dias, de segunda a sexta, até as oito horas da noite. Precisa também cuidar do marido,
que, devido a diabetes, hd um ano e meio, teve a perna amputada. Quando solteira,
morava na cidade e trabalhou no guiché da rodoviaria vendendo passagens, em
escritério e em malharia. Possui Ensino Médio incompleto e diz ter interrompido os
estudos por “burrice”, a0 que acrescentou: “também a gente ndo tinha muito incentivo
dos pais pra continuar estudando, naquela época ndo tinha isso”. Casou-se € Vveio
morar no bairro do Oratério, onde o marido ja tinha a venda, que, com o tempo,
conseguiram transformar num mercado. A mée de Angela é analfabeta e o pai possui
ensino priméario completo. Tem trés irmdos: um possui ensino fundamental completo, o
outro ensino médio incompleto e 0 mais novo ensino médio completo e também fez
ensino técnico, em informatica. O marido sempre morou no bairro do Oratério e
ajudava no mercado até ocorrer a amputacdo. Quanto a escolaridade, possui ensino
fundamental incompleto. Ele interrompeu os estudos, pois, segundo sua mulher, “o
pessoal do sitio ndo ia pra cidade estudar, nem tinha onibus direito”. O marido tem trés
irmas, todas com ensino primario completo. Os pais dele também possuem ensino
primario completo, sendo que a mae foi estudar depois de adulta, foi uma “heréi” (sic),
disse ela. Os pais trabalhavam como comerciantes, tinham a venda, que, atualmente, é
sua e do seu marido. Angela tem pretensédo de voltar a estudar e ingressar em curso de
Farméacia. Quanto a filha mais nova, pretende que ela faca um cursinho pré-vestibular,
pois acha ela esta um pouco “perdida”, ou, que ja ingresse em uma faculdade no
proximo ano, pois, segundo ela, o estudo seria “a melhor heranca que a gente pode

’

deixar pra um filho. Sem estudo a pessoa nao é nada... ninguém rouba, ninguém tira...’

Gabriele (A6):

Tem dezoito anos, ndo trabalha, mas faz “bicos” vendendo DVDs piratas. Ja trabalhou
também “fazendo bicos” em lojas em fins de semana e pousadas. Com dezessete anos
comecou a trabalhar fixo numa farmacia, onde permaneceu por um ano. Nesse periodo,
fez o curso técnico em Farmacia, em Braganca, pois era obrigatério para continuar no
seu emprego. Mas logo parou de trabalhar, pois a farméacia fechou. Sempre morou no
bairro do Oratorio. Tem um filho de quatro anos de idade. Foi mée aos quatorze anos e
logo interrompeu os estudos, por um ano, pois 0 namorado ndo queria mais que

frequentasse as aulas, por ‘“ciumes”, disse. Comentou que o pai teria ficado com
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vergonha ao saber de sua gravidez, pois “o povo fala, é um bafafa”, disse. E
acrescentou: “mas ele ndo me obrigou a casar”. OS pais possuem ensino primario
completo. A méae é dona de casa e 0 pai € dono de depésito de gas. A mae nunca
trabalhou fora, mas o pai j& trabalhou como motorista de caminhdo e em olaria. Mora
com os pais, o filho e mais dois irmdos. O irmdo mais velho ja concluiu a escola e
atualmente trabalha com o pai. Vivian pretende, ao terminar a escola, “dar uma folga
em casa primeiro”, ficar seis meses parada para ter um mais tempo junto ao filho e,
depois, ingressar em curso de Educacdo Fisica em Amparo. Prefere a faculdade de
Amparo a que de Braganca pelo fato da mensalidade em Amparo ser mais barata. Ela
acha dificil a conciliacdo entre estudos e trabalho e tem davidas sobre a viabilidade de
fazé-lo: “ai eu ndo sei o que eu faco, porque estudar e trabalhar ao mesmo tempo néo
da, ai se eu estudar ou eu faco algum bico por casa ou entdo eu so trabalho”. Ela
conversaria mais sobre esse assunto com as amigas do que com 0s pais, pois estas
estariam “mais por dentro do assunto”. Os pais preferem que Vivian continue
trabalhando em casa e ajudando no gas, mas incentivariam a ir para outro emprego, se

encontrasse algo melhor.

Sueli (M6), mae de Gabriele:

Trabalha como dona de casa. Tanto ela, como o pai de Gabriele, possuem ensino
primario completo. Eles interromperam os estudos, pois no bairro do Oratorio, onde
sempre moraram, sO havia até quarta série. Para dar continuidade aos estudos era
preciso ir para a cidade, sendo que as familias ndo teriam condicdes para isso. Nunca
trabalhou fora, mas, desde pequena, sempre ajudou no servico da casa. Possui dez
irmados e nenhum terminou a escola, todos fizeram até a terceira ou quarta série. Os pais
ndo tém nenhuma escolaridade. Os pais eram lavradores, depois construiram uma olaria
para os filhos. O marido trabalha com depdsito de gas e com caminhdo, transportando
gas para os outros bairros. Ja trabalhou como motorista de caminhdo, mas, ha dez anos,
tem o deposito de gas. Seus irmaos também concluiram até a terceira ou quarta série. Os
pais também ndo tiveram nenhuma escolaridade e sempre trabalharam em olaria, eram
donos da olaria. Os irmdos também sdo todos donos de olaria. Sueli gostaria que sua
filha trabalhasse e fizesse uma faculdade no préximo ano, mas vai deixar que ela

escolha se quer ou ndo continuar estudando, sem pressionar, alegou: “ acho que vai da
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vontade dela, né? Eu acho que a gente ndo deve forcar, né? Se eles gostam de uma

coisa, ndo tem o que fazer”.

Raquel (A7):

Tem dezessete anos. Trabalha em olaria desde os quinze e também trabalha como
manicure. Os pais sdo 0s proprietarios da olaria. O dinheiro que recebe deles pelo
trabalho na olaria fica guardado na poupanca e usa somente o dinheiro que recebe de
sua atividade como manicure. Mora com 0s pais e mais trés irmas mais novas. Seus pais
sempre trabalharam em olaria. A escolaridade de seus pais € de nivel primario
completo. O pai acha que a filha deve investir seu dinheiro “em trabalho e em alguma
coisa de estudo” e concordam com ela dizendo que ndo é facil fazer uma faculdade.
Desse modo, a aluna pretende fazer uma faculdade, mas ndo no proximo ano, pois acha
que ndo tem condi¢des para bancar o ensino superior e também gostaria de “descansar
um pouco” no proximo ano: “Ai, eu quero descansar um pouco, sei la... é dificil.
Faculdade eu penso em fazer, mas ndo ja”. Por isso pretende fazer um curso técnico,
“ndo faculdade”, em Administracdo ou Contabilidade para “ver se é isso mesmo o que
eu quero”, no préprio municipio, mas nao possui muito conhecimento sobre 0s
estabelecimentos nem tampouco sobre os custos dos cursos. Pretende também arrumar
outro emprego na cidade. A diaria de um trabalhador pago por seus pais € de quarenta e

cinco reais, porém, como ela é filha, recebe também uma porcentagem dos lucros.

Rosa (M7), mée de Raquel:

E proprietaria e trabalha em olaria, assim como seu marido. Sempre trabalhou em olaria,
onde comecou a trabalhar com dezesseis anos. Possui ensino primario completo e,
segundo ela, parou de estudar porque “eu quis, ndo tinha vontade de estudar (...) nunca
repeti, mais nunca gostei” (risos). Declarou ndo ter necessidade de trabalhar na época.
Comecou a estudar com mais de sete anos e concluiu a quarta série com doze. Sempre
morou no bairro do Oratorio. Tem dois irmdos. A irmd concluiu o ensino fundamental e
quanto ao irmdo ndo se lembra ao certo se concluiu ou ndo esse nivel de ensino. O
irmao trabalha com o pai, cuidando de cavalos. Nao sabe a escolaridade dos pais. A mae

é falecida e era dona de casa e 0 pai ja trabalhou como arador de terra e depois cuidando
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de cavalos. Seu marido também possui ensino primario completo e sempre trabalhou
com olaria e caminhdo (no transporte de tijolos). Ele teve que interromper os estudos
para comecar a trabalhar, com doze anos aproximadamente. Os pais do marido
trabalhavam em lavoura e depois a mde comecou a trabalhar em olaria também. Ele tem
mais um irmdo que também fez até quarta série e mais duas irméds, mais novas, que, por
nao trabalharem, atingiram niveis de ensino mais altos: uma concluiu a oitava série e a
outra concluiu o ensino superior e é advogada. Quanto ao préximo ano, gostaria que sua
filha fizesse algum curso: “Ah, podia fazer um curso, né? Aqui em Socorro mesmo,
longe é dificil, né? Acha que com um curso de Administracdo, por exemplo, a filha
poderia auxiliar na olaria: “Ah, que nem, o pai dela tem olaria dai ela vai ta fazendo as

1

coisas pra virar uma empresa, porque dai ela mesma podia cuidar, ajudar...’

Flavia (A8):

Tem dezessete anos. N&o trabalha. Seu primeiro e unico emprego foi aos dezesseis anos,
como auxiliar de caixa hum supermercado pela Guardinha Mirim, mas parou depois de
cinco meses, pois ficou doente, teve depressdo, relacionada ao mau relacionamento com
a mae, argumentou. A mde possui ensino primario completo e o pai Ensino Médio
completo. A mée trabalha como servente na escola municipal do bairro e ja trabalhou
em olaria. O pai, atualmente, trabalha em olaria, mas ja trabalhou como pedreiro
também. Comentou que ndo conversa muito com o0s pais sobre a continuidade dos
estudos e disse: “de vez em nunca”. Disse que a mae teria “falta de interesse” no
assunto, mas, a0 mesmo tempo, disse que 0S pais gostariam que ela continuasse
estudando e trabalhando. Verbalizou que seria vontade dos pais que ela estivesse
trabalhando “ontem ja” (sic). A sua mde, segundo argumentou, acharia que ela nédo
“daria conta de fazer faculdade”, e diz que ela “vai na escola so pra brincar”. A aluna
sempre morou no bairro do Oratério. Mora em casa com 0s pais € mais um irmdo. No
proximo ano, pretende encontrar trabalho e fazer faculdade de Psicologia em Amparo.
No entanto, ndo tem conhecimentos sobre a data de inscricdo e estabelecimentos de
ensino, uma vez que foi constatado, apds a entrevista, que ndo ha o curso de Psicologia
em Amparo. Segundo ela, antes estava ‘“mais animada” para fazer faculdade no

)

proximo ano, mas “agora ja ndo estou tanto”, verbalizou.
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Ana (M8), mae de Flavia:

Trabalha como servente na escola municipal do bairro. Sua escolaridade é de nivel
primario completo. Ela o concluiu recentemente, através do curso de tele-sala, devido a
uma exigéncia da prefeitura aos seus funcionarios. Segundo ela, ndo deu continuidade
aos estudos por ter uma “cabeca fraca demais” (sic). Todos os irmaos (quatro)
concluiram até a quarta série, com exce¢do de uma irma, que completou a oitava série.
Comecou a trabalhar com treze anos aproximadamente, em olaria. Depois, trabalhou
oito anos em creche e ha vinte anos trabalha na escola, como servente. A escolaridade
dos pais é primario incompleto. O pai trabalha na prefeitura e a mée (falecida) so
cuidava da casa. Os irmdos, um trabalha em aterro sanitario, o outro trabalha com
“caminhdo de piche”, outro é falecido e a irma é faxineira. O marido tem Ensino Médio
completo e possui trés irmés, sendo que duas fizeram faculdade de Administragéo. Ele é
do Parana e veio para Socorro em busca de melhores oportunidades de vida, quando
tinha aproximadamente dezoito anos. Ja trabalhou como pedreiro, e, no Parana, colhia
algod&o. Atualmente trabalha em olaria. Comecou a trabalhar com, aproximadamente,
oito anos. Ana gostaria que a filha, apds a conclusdo no Ensino Médio, continuasse
estudando e ingressasse no mercado de trabalho “pra ela pagar a faculdade dela”.
Alega querer que a filha continue estudando, pois. “eu tenho sé até quarta série entio
eu tenho que ralar, né? (sic). Ao que acrescentou: Ela tem que ter uma coisa melhor

que a gente, née?”.

Sintese de entrevistas com alunos da escola de zona urbana

Tamiris (A9):

Tem dezessete anos. Trabalha como auxiliar de professora numa escola infantil
particular. Comecou a trabalhar com onze anos, como baba, cuidando de criancas que
moravam proximas a sua casa — mas desde os oito anos frequentava tal casa, brincando
com elas, quando entdo a mée delas ofereceu remuneracdo. Considerou, porém, que
teria sido apenas aos quatorze anos que teria exercido seu primeiro trabalho, ‘fora
mesmo”’, argumentou. Ha um ano e meio trabalha na escola. Sempre morou em Socorro,
tendo morado na zona rural até os cinco anos de idade. A sua mde possui 0 ensino

priméario completo e o pai ensino primario incompleto. A mée trabalha como passadeira
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em uma lavanderia ha trés anos, mas ja trabalhou como costureira, em malharia. O pai
trabalha como motorista de um supermercado, ha treze anos, entregando compras pela
cidade, mas ja trabalhou como servente de pedreiro. Mora com 0s pais e 0 irmao mais
novo. Com a conclusdo do Ensino Médio, a aluna pretende arrumar outro emprego, pois
o trabalho atual “cansa muito fisicamente, precisa ter paciéncia e acho que a minha ja
deu...(risos), saio bem estressada, sabe?”. Desse modo, pretende juntar dinheiro para
pagar uma faculdade, a qual ndo pretende fazer ja, pois quer “descansar um pouco” €
também pretende fazer um curso ou cursinho pré-vestibular, pois ndo quer “afastar [se]
totalmente” da escola. Esta em duvida de qual curso quer, por isso também pretende
“parar” (sic) por um ano. Pensa em Pedagogia, pois ja trabalha na area, mas pensa
também em Odontologia, pois tem o curso de auxiliar de dentista. Por fim, mostrou-se
indecisa quanto as suas escolhas, pois também mencionou ter vontade de fazer

Educagdo Fisica ou mesmo Enfermagem.

Denise (A10):

Tem dezessete anos. Trabalha como secretaria no clube da cidade, pela Guardinha
Mirim, desde os quinze anos. A escolaridade da mae € ensino fundamental completo e,
segundo ela, a mae interrompeu os estudos porque “teve que trabalhar porque a méae
[avO] ndo tinha condicBes de manter ela na escola”. Sempre morou na cidade de
Socorro. Mora com 0s pais e a irmd@ mais nova. A mae trabalha como costureira numa
firma: “a vida toda trabalhou como costureira”, contou. Em relacdo a escolaridade do
pai, ndo soube precisar se seria Ensino Médio (técnico) ou ensino superior, dizendo ter
duvida. O pai trabalha com manutencdo de computador na propria casa. Disse que no
proximo ano pretende continuar trabalhando e pagar uma faculdade. Pretende ingressar
no curso de Biomedicina, na UNIFIA, em Amparo, e, para tal, disse estar estudando
“bastante” esse ano, inclusive comecou a fazer cursinho a noite, na propria escola;
porém, interrompeu o cursinho, pois ndo estava “dando conta” de vir estudar no dia
seguinte cedo. Tinha pretenséo de estudar na UNESP, mas “ai ndo vai dar pra eu fazer
porque o curso ¢é integral, ai ndo tem como eu trabalhar e estudar”, pois precisaria se

“manter sozinha” (Sic).
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Jaqueline (Al1l1):

Tem dezessete anos e trabalha num saldo de beleza, auxiliando a dona (cabeleireira).
Concluiu recentemente seu curso de cabeleireira, apesar de ter dito gostar do que faz
ponderou: “ndo é o que eu quero pra mim”. Trabalha desde os quinze anos, e o atual
trabalho foi o seu primeiro emprego ‘“‘fora” (sic), pois até entdo ajudava sua mae na
malharia. N&o tem contato com o pai desde pequena, quando os pais se separaram. Ja
morou em S&o Paulo, quando a méde era casada e também depois de mais velha, quando
0s pais voltaram, todavia, 0s pais se separaram novamente e a aluna voltou a residir em
Socorro. A escolaridade da mée é Ensino Médio completo e ela trabalha em malharia —
é proprietaria desta. Mora com a mde e irmdo mais novo. Quanto ao proximo ano,
pretende fazer faculdade de Biomedicina ou Enfermagem, na UNIFIA, em Amparo,
mas tem preferéncia pela de Enfermagem, pois considera “mais fdcil” para passar no
vestibular. Segundo a aluna, a escolha desses cursos ocorreu “meio que por
eliminatoria” (sic). Ela disse: “eu amei Medicina (sic), mas como eu nao tenho
condi¢cdes nenhuma de fazer Medicina, procurei uma coisa que fosse meio parecido,

ne? E que ndo fosse tdo cara’.

Camila (Al12):

Tem dezessete anos. Disse que ndo trabalha, que nunca trabalhou “fora” (sic), mas que,
desde os quatorze anos, quando seu pai faleceu, cuida da casa. Mora com o avd e foi
criada pela avo e pelo pai. A mée a teve com quatorze anos e ela ficou sob os cuidados
da avé paterna. Morava em S&o Bernardo, até o falecimento da avo, quando tinha doze
anos. Depois, ela, 0 pai e 0 avd vieram para Socorro, cidade natal do av6. J& morou na
zona rural no municipio de Socorro e, devido as dificuldade de vir para cidade estudar,
ela e 0 avd se mudaram para o centro urbano da cidade. O av6 possui Ensino Médio
completo e o pai (falecido) possuia Ensino Médio incompleto. Segundo ela, o pai e o tio
mais velho “eram mais desandadinhos” € ja teriam sido presos. O av0, atualmente, é
aposentado. Era funcionario da Volks. Segundo a aluna, ela sempre fez cursos: “Eu
tenho curso de informatica, tenho curso bésico de contabilidade e administracdo”. No
final do presente ano (2010), junto com o ensino médio, estara concluindo o ensino
técnico em Enfermagem, que faz em Braganca, de segunda a sexta, a noite. Foi fazer o

curso por incentivo da tia, que é professora. Ela queria fazer algo relacionado a animal,
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¢ surgiu a oportunidade de fazer técnico em Enfermagem, entdo foi fazer, “porque é
meio na drea, ndo é com bicho, mas é com gente”. Segundo ela, seria meio
“complicado” esperar fazer uma faculdade pra “ver se gosta daquilo que esta fazendo”,
pois a faculdade de Enfermagem “sdo cinco anos, e depois de dois anos vocé faz
estagio, entdo demora muito pra vocé ver como realmente é e o curso (técnico) é dois
anos so, e eu fiz acho que dois meses s6 de aula e depois eu ja fiz o estagio, ai eu tenho
de segunda, terca e sexta eu tenho aula e de quarta e quinta eu fago estagio”. NO
proximo ano pretende fazer uma especializagdo de quatro meses em ‘“‘enfermagem no
trabalho que é pra trabalhar em empresa”. Ela pretende arrumar emprego na area do
curso técnico que faz e, mais para frente, ingressar em uma faculdade; disse que “ndo
tem pressa”. Nao quer fazer o curso de Enfermagem, pois “o técnico de enfermagem
coloca mais a médo na massa, o enfermeiro padrdo, a Unica coisa que ele faz mais é de
passar sonda que o técnico ndo pode, entdo eu nao quero isso, eu quero ter mais

contato com o paciente”, alegou.

Jonas (A13):

Tem dezessete anos. Ndo trabalha e nunca trabalhou “fora” (sic), mas ajuda seu pai na
loja de agropecuéria, ha dois anos aproximadamente, quando o pai precisa de ajuda.
Porém, sem um horario fixo, “ndo é muita coisa” (sic), e também ndo tem um salario.
Ele alegou que nunca teria trabalhado (sic) em funcdo da preferéncia dos pais pelo
estudo: “por enquanto meus pais preferem que eu soé estude”. A escolaridade dos pais é
Ensino Médio completo. A mae é dona de casa e também ajuda o marido na loja, mas
nunca teve outro emprego. Os irmdos da mae possuem Ensino Superior completo e,
segundo ele, a mde ndo foi para a faculdade pois “ela nao precisou”, ja que casou-se
com seu pai ainda jovem (aos dezoito anos de idade). O pai tem uma loja de
agropecuéria e ja foi gerente de uma loja de motos em Sdo Caetano. Ele deixou essa
atividade em Sdo Caetano pois quis mudar-se para Socorro, onde ja tinha uma chacara,
porque ‘“achava mais sossegado aqui” (Sic). Com a conclusdo do Ensino Médio, o
aluno pretende ingressar na faculdade de Educagdo Fisica, pois ‘“sempre gostei de
esportes”, dizendo que pretende fazé-la no municipio de Braganca, ou, talvez, em Séo
Caetano, onde ja morou e possui parentes. Havia pensado também em fazer técnico em
sistema de computador, mas teria mudado de idéias, pois Educacdo Fisica seria algo de

que “gosta mais” (SicC).
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Renato (Al4):

Tem dezesseis anos. Trabalha como mecanico (auxiliar) desde os quinze. O aluno
nasceu e sempre morou em Socorro. Mora com 0s pais e a irma mais nova. O pai
sempre trabalhou como mecanico e hoje é gerente de oficina, na Volks. O mesmo
trabalhou na Renault e na Fiat, na cidade de Santo André, quando era solteiro. A
escolaridade do pai é Ensino Fundamental incompleto (cursou até a quinta série) e o
aluno ndo soube explicar por qual motivo interrompeu seus estudos. A mde comegou a
trabalhar com doze anos, como baba, mas logo passou a trabalhar como costureira, em
malharia. H& seis anos trabalha em casa, porque “ela achava melhor, dava pra cuidar
da minha irma, ficar com nois”, verbalizou. A escolaridade da mae é Ensino
Fundamental incompleto. Segundo o aluno, ela teve que parar de estudar “pra
trabalhar”, pois seus avoés, pais de sua mae, moravam no sitio e, em funcdo de tal
condicdo, ndo tinham como leva-la para a cidade para que Ia estudasse. Com a sua
formag&o no Ensino Médio, o aluno pretende fazer faculdade de Direito, em Braganga.
Quer esse curso pois, segundo alegou, leu algumas coisas e achou interessante.
Segundo o aluno: “Eu vi os servicos que vocé pode fazer, os cargos que vocé pode
chegar... nossa, € muita coisa que vocé pode prestar” (sic). Pensava em fazer
Administracdo, mas teria desistido da idéia, pois fez o curso técnico de Administracao
(de um ano), no préprio municipio, e ndo gostou, ao que também acrescentou “e eu tava

vendo, é muita gente que faz”.

Adriana (A15):

Tem dezoito anos. N&o trabalha atualmente. Trabalhava pela Guardinha Mirim, na
OAB, onde ficou um ano e meio. Relatou que também trabalhou por seis meses em
supermercado, como auxiliar de caixa. Seu primeiro trabalho foi em uma lan house, aos
doze anos, onde trabalhou por um ano e meio, contra a vontade da mée. Disse que nao
trabalha mais na Guarda Mirim pois completou dezoito anos, sendo a idade maxima
permitida dezessete anos. No entanto, recebeu varias propostas de trabalho para periodo
integral e recusou, pois teria que mudar o estudo para o periodo noturno, e segundo, ela,

i3]

fez isso porque “quer ter um futuro”, a0 que acrescentou: “até mesmo os professores”

teriam lhe falado que ‘ndo, nao compensa, vocé é boa aluna de manha, se vocé for pra
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noite vai desandar, porque todo mundo que vai pra noite desanda’. O pai € falecido,
mas mantinha bastante contato com ele. Este trabalhava em escritorio (da Sabesp) e sua
escolaridade era Ensino Médio completo. Os pais se divorciaram quando Carla era
ainda bebé. Ela foi criada pela méde e pelo padrasto. A mée possui ensino primario
completo e trabalha como diarista. O padrasto possui ensino fundamental completo e
trabalha com producéo de leite para Parmalat. A aluna, com a conclusé&o no Ensino
Meédio, pretende ingressar no Ensino Superior, mas tem divida entre os cursos de
Biologia, Biomedicina, Medicina ou Veterinaria, na cidade de Braganca ou em Amparo,
dependendo do curso. A mae e o padrasto a incentivam a cursar Medicina, pois,
segundo a aluna, a mie lhe diz “que € 0 que mais tem emprego, assim, que nunca vai
deixar de ter emprego (...). Ela fala que ndo adianta nada eu fazer uma coisa que
depois eu ndo vou ter emprego, que nem Administracédo, [que] todo mundo ta fazendo

(sic), metade da minha sala vai fazer Administrag¢do”.

Dalva (M15), mée de Adriana.

Trabalha atualmente como diarista, mas ja trabalhou como empregada doméstica, em
malharia e como baba. Sua familia morava na zona rural e mudou-se “para a cidade”
(zona urbana) aos onze anos trabalhar como baba na casa de “conhecidos” (Sic), onde
ficou por pouco tempo, pois comecou a trabalhar como empregada doméstica em outra
casa. Aos quatorze anos, ela e a irma foram para Campinas trabalhar num pensionato de
universitarias, onde eram encarregadas da limpeza. Tinha a pretensdo de continuar 0s
estudos 14, mas nao o fez (havia os interrompido na terceira serie). Alegou que ndo o
conseguiu, uma vez que tinha de trabalhar nos periodos da manha e tarde e que nao
havia ensino noturno préximo a pensdo. Voltou para Socorro aos dezesseis anos e logo
recebeu uma proposta, a qual aceitou, de morar em Sdo Paulo, na casa da irma da freira
(a dona do pensionato) e viver como filha dela e de seu marido. A “mesada’ (sic) que
recebia ela enviava a sua familia. L& recebeu muito apoio para voltar a estudar, por
parte de um namorado que era engenheiro. Voltou a fazé-lo, mas interrompeu
novamente, pois decidiu voltar para Socorro aos vinte e seis anos. Quando de seu
retorno para a cidade, foi trabalhar em malharia. Atualmente, trabalha como diarista,
pois consegue uma renda melhor. Os pais de Dalva ndo frequentaram escola, eram

analfabetos e trabalharam como lavradores. Os irmaos concluiram o Ensino Médio. O
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ex-marido possuia Ensino Médio completo e trabalhava em escrit6rio. Tinha trés irméos
e todos concluiram o Ensino Médio, sendo as irmas, professoras. O padrasto tem Ensino
Fundamental incompleto e trabalha com producéo de leite para a Parmalat. Os pais do
marido também ndo frequentaram escola e os irmdos ndo concluiram os estudos, sé o
fizeram até a oitava série. Dalva pretende que a filha ingresse em uma faculdade no
préximo ano, ou que faca cursinho para “tentar passar” (sic) numa faculdade publica,
ou ainda, que ingresse numa faculdade privada e obtenha uma bolsa de estudo. O curso
que ela mais incentiva a filha é o de Medicina, pois acha “uma profissao bonita, que se
ajuda muita gente”, mas disse que, “com tanto que ela faca uma coisa que ela goste, o
que ela escolher, por mim, eu vou apoiar (....) Eu s6 ndo quero que faca como eu. Eu
quero que [Carla] estude, eu ja falei, se eu tiver que virar a noite trabalhando pra
garantir o estudo dela, eu fago isso, porque eu ndo quero que repita 0 mesmo erro (sic)

que eu fiz”.

Sintese da realizacédo da segunda entrevista

Adriana, aluna da escola de zona urbana:

Adriana atualmente esta trabalhando e estudando. Assim, como nos relatou pretender
em entrevista anterior, voltou a trabalhar e também esta fazendo cursinho pré-vestibular
numa instituicdo particular. Carla esta trabalhando durante periodo integral desde o
comeco do ano, na CIRETRAN, diz estar gostando do trabalho e, a noite, vai para o
cursinho.Em entrevista anterior, a aluna nos relatou que gostaria de fazer cursinho por
seis meses para ingressar no Ensino Superior no meio do ano, em Braganca. Havia
duvidas sobre qual curso fazer, biologia, biomedicina, medicina e veterinaria, embora
tivesse uma preferéncia maior por veterinaria e recebesse um apoio mais forte da mae
para ingressar no curso de medicina. No entanto, nesta Gltima entrevista a aluna nos
relatou ter decidido pelo curso de biologia, no periodo noturno, em Braganca, mas que
prestaria o vestibular somente no fim do ano. Ela nos explicou que o curso de medicina
e veterinaria eram realizados durante periodo integral e, como ela ndo quer largar o
emprego pois pretende ajudar a mée a bancar os estudos, optou pelo curso de biologia.
Desistiu do curso de biomedicina pelo fato de ndo haver na instituicdo de Braganca, mas

somente em Amparo, que considera ser uma instituicdo de menor qualidade. Adriana
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também nos relatou achar muito puxado para a mée ter que fazer um empréstimo no
banco para que ela cursasse medicina, por isso optou por continuar trabalhando até o
fim do ano, juntar um pouco de dinheiro e ajudar a mée a bancar a faculdade de biologia
em Braganca Paulista. Ao ser questionada sobre o que gostaria de fazer apds sua
formacdo no ensino superior diz: Biologia marinha, quero fazer biologia e depois
biologia marinha (...) Eu vou fazer a faculdade e quando eu terminar, eu pretendo fazer
mais uma... ai eu vou querer fazer medicina ou veterinaria, um dos dois...

Ao questionada sobre os ex-colegas de sala, e sobre o que estes estariam fazendo
em relacdo aos estudos e ao trabalho, ela nos informou néo saber ao certo de todos, mas
que considerava que a grande maioria estivesse trabalhando, enquanto que poucos
deveriam estar estudando.

Adriana nos informou que, assim como ela, mais trés alunos estariam fazendo
cursinho preparatdrio para o vestibular na escola particular da rede OBJETIVO; trés
alunos estariam fazendo curso de administracdo na faculdade presente no proprio
municipio; dois (um aluno e uma aluna) estariam fazendo curso técnico, e trés alunas
fazendo faculdade em instituicbes fora do municipio: uma colega estaria fazendo
engenharia em Sao Paulo, na UNINOVE, uma estaria fazendo farmacia em Braganca,
na USF e uma de nossas entrevistadas: Denise estaria fazendo biomedicina em Amparo,

na UNIFIA, como ja havia nos mencionado em entrevista.

Flavia, aluna da escola de zona rural:

A aluna, em entrevista anterior, nos informou que gostaria, apds sua formacéo
no Ensino Médio, de encontrar um emprego e fazer o curso de psicologia na cidade de
Amparo, todavia tinhamos o conhecimento de que ndo existia tal curso em tal
instituicdo.

Atualmente, Flavia ndo estd nem trabalhando, nem estudando. Com relacdo ao
trabalho, disse que conseguiu encontrar um emprego em janeiro, onde permaneceu nove
dias numa loja de doces e foi mandada embora e, posteriormente,, s6 encontrou um
novo trabalho em junho, num supermercado, onde ficou quinze dias e desistiu do
servico por ter ficado doente. Diz que pretende voltar a trabalhar e que os pais também a
incentivam nesse sentido. Quanto aos estudos, a garota disse que desistiu 0 ano passado

de prestar o vestibular, mas que ainda tem vontade de presta-lo, no fim do ano, em
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Amparo, o curso de Psicologia. Diz ela que ouviu dizer que no proximo ano abrira o
curso pretendido em tal instituicdo. No entanto, caso isso ndo venha a acontecer, ela ndo
prestard o vestibular. Ao questionar se os pais a incentivam a continuar os estudos, diz
que eles ndo falam nada, mas caso ela venha a ter um emprego e possa bancar os
estudos, eles a incentivariam. O estimulo maior dos pais é para que a garota volte a
trabalhar.

Ao perguntada sobre os ex-colegas de sala, o que estariam fazendo em relagéo
aos estudos e ao trabalho, ela nos informou que somente trés ndo estariam trabalhando:
ela, por ter ficado doente, Gabriele, desistiu do emprego na farmécia onde trabalhava e
Diogo, nunca trabalhou. J4 em relacdo aos estudos, a garota nos informou que somente
dois estariam fazendo-o: Diogo e Vanessa. Diogo esté cursando biomedicina e Vanessa
pedagogia, ambos em Amparo. Os dois estudantes sd@o primos e ambos ja haviam
mencionado que ingressariam no ensino superior: Diogo, em questionario e Vanessa,
em entrevista. Flavia tem duvidas, ainda, em relacdo a dois alunos que gostariam de
fazer curso técnico gratuito em Amparo, ndo sabe se eles realmente o estdo fazendo.

Todavia, quanto aos demais, afirmou estarem somente trabalhando.
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