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RESUMO

DIAS, ALINE FAVARO. O JOVEM AUTOR DE ATO INFRACIONAL E A
EDUCACAO ESCOLAR: SIGNIFICADOS, DESAFIOS E CAMINHOS PARA A
PERMANENCIA NA ESCOLA. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). S&o Paulo:
Universidade Federal de S&o Carlos, 2011.

As conquistas no plano legislativo que asseguramitols e deveres a criancas e
jovens, principalmente o direito a educacdo, cameae acbOes politicas voltadas a
democratizagdo do acesso e permanéncia na escqlavetes em conflito com a lei. O
fracasso e avasdo escolar sdo fen6menos comuns na vida dasjomfatores e parte
significativa dessa populagdo encontra-se fora essolas. Este estudo, de natureza
qualitativa, tem como objetivo central compreendesignificado que jovens cumprindo
medida socioeducativa de Liberdade Assistida arba escola e as suas vivéncias escolares,
buscando identificar aspectos que facilitam oucdifam sua permanéncia nesse espaco.
Participaram do estudo seis jovens em cumprimeatmedida socioeducativa de Liberdade
Assistida. Os dados foram coletados por meio deedstas semi-estruturadas, observacéo
participante com registros em diario de campo dissn@ocumental. Verifica-se que as
trajetorias escolares dos jovens participantes rm@madas por constantes mudancgas de
escolas, expulsdes e repeténcias, apresentandtitai¢gdo um significado ambiguo, pois ao
mesmo tempo em que discrimina, rotula e € palcoodlitos com educadores e colegas,
também favorece a sociabilidade, as relacbes deadmie de paquera. De forma geral, a
narrativa dos jovens sobre a escola sinaliza gqee espaco € marcado por violéncia e
movimentos de resisténcia contra as relacbes go@rosem, mas também, por relacdes de
sociabilidade entre amigos e professores. Suparan@pcao bancéaria de educacéo, partindo
dos saberes-de-experiéncia-feittbs educandos, respeitando sua forma de estaundon
promovendo questionamento, pesquisa, critica ecmntizacdo acerca da realidade que os
cerca, vislumbram-se como caminhos a serem trilhadoenfrentamento das dificuldades
apontadas pelos jovens para que permanecgcam na.eScestudo evidencia a necessidade da
formacdo de educadores que promovam em suas salaseducacdo mais humana e
libertadora, e que a melhoria das relacfes intega&s no ambiente escolar se constitui em
aspecto chave para favorecer a permanéncia nagdegbvens em cumprimento de medidas
socioeducativas em meio aberto.

Palavras-chave Educacao escolar e jovem em conflito com a teieth autor de ato
infracional e a escola. Praticas sociais e prosesgocativos.



ABSTRACT
DIAS, ALINE FAVARO. YOUNG OFFENDER AND SCHOOL EDUCATION:
MEANINGS, CHALLENGES AND WAYS FOR SCHOOL ATTENDANCE .
Dissertacao (Mestrado em Educacao). Sao Pauloetsmlade Federal de Sdo Carlos, 2011.

The legal achievements that reassure the rightsciiddren andyoung people,
especially the right to education, are in neechefgublic actions concerning democratization
of school access and attendance of young offendibesschool failure and abandonment are
a common phenomenon in young offenders’ lives,asmjnificant percentage of thessing
do not attend to school. This qualitative studg ha its central objective to comprehend the
significance that young who currently attend toaasisted freedom attribute to school and
their scholar experiences, aiming to identify tlspexts which might act as facilitators and
obstacles for their school attendanTke study included six young offenders who currently
attend to an assisted freedom. The data collea wamied out by means of semi-structured
interviews, observation with diary registration agdcumental analysis. It was found that
school history of the young participants are markgdrequent changes of schools, school
failures and expulsions, with the institution an bégnous meaning, because while it
discriminates, label and is the scene of conflicthweachers and peers, also promotes
sociability, relationships friendship and flirtingn general, the narrative of young people
about school indicates that this space is predel@nce and resistance movements against the
relationships that oppress them, but also soclatioaships between friends and teachers.
Overcome the idea of banking educatistarting with the knowledge of experience had the
students, respecting their way of being in the djopromoting inquiry, research, criticism
and awareness of the reality around them, percdivehselves as routes to be followed in
facing the difficulties pointed out by young peoptetheir schoolattendance. The study
highlights the need for training of educators ieitlclassrooms to promote a more humane
and liberating education, and that the improvenwninterpersonal relationships in school
constitutes a way to promote school attendanceong offenders who currently attend to an
assisted freedom.

Key words: School education and young offenders. Young ofemdand school. Social
practices and educational processes.
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Introducao e Justificativa

“Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um
gesto de raiva ou de amor, um poema, uma tela, uma
cancdo, um livro tém por trds de si uma tnica razao.
Um acontecimento, um fato, um feito, uma cancao,
um gesto, um poema, um livro se acha sempre
envolvidos em densas tramas, tocados por multiplas
razdes de ser de que algumas estdo mais préximas do
ocorrido ou do criado, de que outras sdo mais visiveis
enquanto razdo de ser”.

Paulo Freire



13

O presente trabalho configura-se como uma dissertde mestrado apresentado ao
Programa de POds-Graduacdo em Educacdo da Uniwdeskkederal de Sao Carlos, para
obtencéo do titulo de mestre em Educacéo. O esamdopor objetivo abordar o tema do
jovem em conflito com a lei e sua relagdo com alasz partir de pesquisa realizada em uma
instituicdo que atende jovens autores de atos ciofiais na cidade de Sé&o Carlos.
Fundamenta-se em uma perspectiva da educacédadibete tem como objetivo analisar o
significado que jovens em cumprimento de medidaosdacativa de Liberdade Assistida
atribuem a escola e as suas vivéncias escolarss agwiente, buscando identificar aspectos
gue facilitam ou dificultam sua permanéncia na lkesco

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativastudo de caso, que consiste em
uma maneira de se obter uma visdo profunda, ampdegrada de uma unidade social
singular e complexa. O estudo de caso tem congtiwbjrevelar os significados atribuidos
pelos participantes a uma dada situacao e peratrggar e compreender o dinamismo de um
determinado fenbmeno, levando em conta o seu dontex

Nessa introducdo, serdo apresentados os inume®sefitramas que compdem a
gestacdo e o surgimento dessa pesquisa. A mak#dtia profissional e como pesquisadora
constitui-se como um aspecto crucial para a origermteresse em aprofundar os estudos na
tematica do jovem em conflito com a lei e sua @acom a escola. Desse modo, nesse
topico serdo apresentados minha trajetoria acadérpeofissional, a justificativa do presente

estudo, bem como sua questao de pesquisa e setisaxbj

Trajetoria Académica e Profissional

A formacéo de um(a) pesquisador(a) passa, antesldepela formacéo pessoal de cada
ser humano, e € mediada pelas relacfes estabslecigdanais diferentes praticas nas quais a
pessoa se insere, nos diversos espacos e ingguicDigo isso, porque penso que minha
trajetéria como pesquisadora foi perpassada parsted tipos de tramas; ndo somente as

1 A educagdo libertadora é aqui compreendida nsppetiva freireana. Segundo Freire(2009a), a edocag
libertadora, problematizadora, opde-se a pratiexaila que se restringe ao ato de depositar chogtedos
educandos, ndo havendo espaco para a criatividzale, o questionamento, para o dialogo e para a
transformacdo. De acordo com esse autor, a educagdo pratica da liberdade deve orientar-se ntdseda
humanizacdo de educadores e educandos; deve estimydensar auténtico ndo no sentido da doacédo, do
depodsito do saber. Ao contrario disso, a educhigéidadora implica a acéo e reflexdo dos seresanosisobre

0 mundo para transforma-lo, estimulando uma viséica.
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disciplinas cursadas, a insercdo em grupos de asstpdesenca em eventos, discussdo com
outros pesquisadores e outras pesquisadoras eordribpara essa trajetéria. As conversas
ditas “informais”, com amigos, com grupos de pesspao envolvidas com a pesquisa

académica, com jovens (autores de ato infraciomalém) e suas familias, também tém uma
enorme marca em minha trajetéria como pesquisadardo esse processo de estudo, e
também de formacdo humana, esta presente nas tamagrpassam esse trabalho.

No ano de 2002 ingressei no curso de Psicologi&muaersidade Federal de Séao
Carlos - UFSCar. Cheguei a universidade motivadmhando em poder aliviar os
sofrimentos humanos. Durante os anos de faculdgutendi muito com os livros e com as
teorias estudadas, mas também pude aprender natoas relacdes e praticas fora do
ambiente das salas de aulas.

O interesse por uma maior compreensao acerca @ditardo jovem em conflito com
a lei surgiu nessa época da graduacgdo. A partiedenda de elaboracdo de um trabalho de
conclusdo de curso, me lancei a conhecer difergt#essores e seus diversos temas de
estudo. Logo soube de uma professora do DepartantEn Psicologia que estudava a
violéncia em suas diferentes formas. Por ser umartie pouco abordado em minha
graduacgdo, uma primeira curiosidade aflorou. Awveosar com essa professora — Dra. Lucia
A. C. Willlams — e estudar textos da area, me d@ecatom a possibilidade de poder
compreender melhor as dindmicas envolvidas na &@mest violéncia.

A curiosidade sobre esse tema me levou a conlpEssoas, um pouco de suas
trajetorias, pensamentos, medos, sentimentos, enfidio, a partir dessas trocas, que fui
direcionando meus estudos a fim de entender aduest jovem autor de ato infracional.
Inidmeros questionamentos me surgiam, diversasveissitervencdes e estudos me vinham
a mente; porém, a dificuldade na relagdo com alasaam problema vivenciado
cotidianamente pelos jovens e que tras implicag@essivas em suas vidas, me incentivou
sobremaneira a elaborar um projeto de pesquisa aess.

Foi entdo que optei por abordar, em meu trabalhocal®lusdo de curso em
Psicologia, a visdo que os professores e direttgasscolas publicas tinham acerca do jovem
autor de ato infracional e quais praticas se davasnescolas no momento da chegada desse
jovem na instituicdo escolar. Esse projeto foi iag@ pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPtg\ve como participantes trés diretores e
28 professores de escolas estaduais da cidadeodédBlas/SP e Ibaté/SP. Foram realizadas

entrevistas semi-estruturadas com os diretoresagg ps professores foi aplicado um
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guestionario que tinha como objetivo investigapeiicas educativas apresentadas por eles
guando se deparavam com um aluno em conflito clam a

Corroborando dados apresentados na literaturay+se@m despreparo da escola para
lidar com a violéncia e com alunos diferentes didciolo ideario pedagdgico” (AQUINO,
1998, p. 8). Os professores afirmaram necessitaragacitacées especificas e verificou-se
que as estratégias utilizadas para lidar com &mid dentro da escola limitavam-se a
encaminhamentos (para o Conselho Tutelar, Rondald&scConselho de Escola),
transferéncias compulsérias e/ou expulsédo (DIAK005).

A partir das entrevistas com os diretores, foi p@dsotar uma visdo que situava nas
companhias, na familia e no proprio jovem, as “agugara 0 envolvimento em atos
infracionais, ndo reconhecendo algumas praticastestes no contexto escolar como
exercendo influéncia na situacdo do jovem autoatdeinfracional. Notou-se também, um
olhar diferente direcionado ao jovem que esta empcimento de medida socioeducativa,
“prestando mais atencao as suas acoes” (DIAS,085)2

Esse trabalho de conclusdo de curso me proporciaraportunidade de participacéo
em eventos cientificos, grupos de estudos, estaale vinculos e parcerias no sentido de
buscar problematizar e pensar o campo de pesquigaah eu estava inserida.

Paralelamente ao desenvolvimento desse estudo,08® #iciei estagio em um
programa destinado a mulheres vitimas de violéi@ievi histérias de amor, de alegrias, de
tristezas, de violéncias... No ano de 2006, estagi¢’rograma de Medidas Socioeducativas
em Meio Aberto de S&o Carlos, atendendo jovensresitde atos infracionais e seus
familiares. No final desse ano, fui contratada cadnentadora de Medidas Socioeducativas
em Meio Aberto nesse mesmo Programa, onde traljadneiois anos e meio.

Ali conheci o trabalho em equipe, pratiquei o ouwirespeitar e 0 compreender, fiz
amigos, escrevi projetos, participei de capacitac@engressos, conferéncias, quebrei pré-
conceitos, e, dentre muitas coisas, entendi que gErconhecer algo é necessario “dar-lhe a
volta toda”, como diz Saramago. Pude também apezenckal sentido da ética e do respeito,
no compartilhar de angustias, sofrimentos, historia

No cotidiano de trabalho no Programa de Medidaso8ducativas em Meio Aberto, a
violacdo de um direito fundamental e basico do®nevenvolvidos em atos infracionais -
dificuldade de acesso a educacao e permanéncesoalas - continuava me intrigando. Pude
ouvir muitos relatos de jovens que se sentiam ididtados e rotulados no ambiente escolar.
A dificuldade no relacionamento com professores ofegas de sala, e 0 constante

envolvimento em cenas de agressao fisica, verhadialdgica eram comuns em alguns
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depoimentos, assim como o desinteresse pelo cantégmkinado” e pelas atividades
disponiveis na escola.

Durante os anos de trabalho como orientadora dedasedocioeducativas em meio
aberto, tive a oportunidade de participar de doeesventos, congressos, capacitacdes, o que
me possibilitou a troca — de informacdes, vivénaisculdades, sucessos, emogdes — com
outras pessoas envolvidas no trabalho com jovetwesude ato infracional. Os desafios
relacionados a educacao desses jovens eram pareaglobstaculos, os discursos, a evasao,
a exclusao.

Muitos questionamentos gestaram-se, assim comotesegse em aprofundar o
conhecimento da relacdo entre o jovem autor den&tacional e a escola, e conduzir uma
analise mais minuciosa e sistematica acerca dacéitu E entdo que toma corpo a idéia de
pesquisar 0 que os jovens que cumprem medida slicatva de Liberdade Assistida tém a
dizer sobre a escola, seus educadores e funcispéramntetdo ensinado e a forma como este
€ ensinado, as atividades oferecidas; analisaueemaneira, na visdo dos jovens, a escola 0s
tem acolhido e favorecido ou ndo sua permanéncespaco escolar.

E a partir dessas tramas imbricadas, que se crazamrelacam, que, em 2009, fiz a
opcdo de cursar mestrado no Programa de Pés-Géadesg Educacdo na Universidade
Federal de Sao Carlos, buscando dar continuidaslenaos estudos acerca da tematica do
jovem em conflito com a lei. Nesse momento, al&iome meu trabalho como orientadora de
medidas socioeducativas em meio aberto.

No curso de mestrado, optei pela area de ProcdssBaesino e de Aprendizagem e na
linha de pesquisa Praticas Sociais e Processosatithg Os referenciais tedricos abordados
por essa linha, que véem na Educacdo uma posadslidle libertacdo dos oprimidos,
proporcionando-lhes a oportunidade de viver e umethor, foram por mim compartilhados.
A possibilidade de realizacdo de pesquisam e naosobre algo, sob uma perspectiva
dialogica; a compreenséo da configuracdo atual ulodm através de relacdes opressoras, 0s
conceitos de didlogo, humanizacdo, conscientizackmmentaram  discussodes,
guestionamentos, criticas, buscas.

Cursei seis disciplinas, sendo cinco delas cursadapréprio Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da UFSCar: Pesquisa em Bduceminarios de Dissertacao,
Topicos Especiais em Processos de Ensino e de dipaggem 4: Praticas Sociais e Processos
Educativos 1 e 2 (dois semestres), Programa degiBsSupervisionado de Capacitacao

Docente; e uma no Programa de Pos-Graduacdo erol&paida UFSCar, Sociologia da



17

violéncia e da inseguranca. Ter cursado essapliiiss representou um espago produtivo e
reflexivo, contribuindo sobremaneira para a mirdranfigéo e para a elaboracéo da pesquisa.

Merece destaque a disciplina “Topicos Especiais Rnocessos de Ensino e de
Aprendizagem 4: Préaticas Sociais e Processos Hdogdte |I”. Essa disciplina propiciou um
contato mais intenso com autores de fundamentabriidupcia para 0 embasamento tedrico
deste estudo. Durante os encontros, muito setdissnbre o conceito de praticas sociais e 0s
processos educativos delas decorrentes, sob unspepgva multicultural, dialégica e
humanizante. Muitas foram as duvidas, os questientos e a revisdo de conceitos, de
idéias; mas, aos poucos, fui-me umidecendo daqgfmlma de estar no mundo, de
compreendé-lo.

Essa disciplina me proporcionou um espaco para em@mhoutros projetos de
pesquisas, refletir sobre o educar-se e sobre mrpode um pesquisador — pautada no
dialogo, na humanizacdo e na producdo de conhewinnem e entre pessoas. Durante essa
disciplina foi possivel refletir sobre a postur@aitom que os pesquisadores e pesquisadoras
devem desenvolver seus trabalhos, assumindo congs@ssociais e politicos, no sentido de
problematizar questdes emergentes do campo satiialés de posturas mais democraticas,
de igualdade e de justica.

A presente introdugcdo se constitui como um espaeopgrmite apresentar um breve
historico de meu percurso e evidenciar de que Ipgete 0 meu discurso, as minhas idéias e

inquietagdes, as minhas lutas.

Justificativa

Como relatado anteriormente, a experiéncia comaaettwa de jovens cumprindo
medidas socioeducativas em meio aberto (Prestag&@eiicos & Comunidade e Liberdade
Assistida) me permitiu notar que mais de cinqu@otacento deles estavam fora das escolas,
e que as dificuldades desses jovens serem insezid@smanterem na escola sdo grandes.
Essa experiéncia profissional me permitiu ter don¢am iniGmeros jovens que relatavam se
sentir discriminados e rotulados no ambiente escélaificuldade no relacionamento com
professores e colegas de sala, assim como o dessgepelo conteudo “ensinado” e pelas
atividades disponiveis na escola, apareciam cofi@nte nos relatos dos jovens atendidos.

Emboraa revisdo da literatura na area indique que ha nteresse de alguns
pesquisadores em compreender 0 que 0S jovens oS infracionais pensam a respeito
da escola (GONCALVES, 2002; BRANCALHAO, 2003; ARONE006; LOPES, 2006;



18

SARAIVA, 2006; SILVA, 2008; TEIXEIRA, J., 2009), paos estudos aprofundam-se nesse
questionamento e buscam entender qual o signifidadescola de suas vivéncias escolares
para esses jovens. Outro aspecto importante éqiias das pesquisas consultadas estudam
a respeito do processo de escolarizacao e dosicagiois da escola para os jovens que estao
em cumprimento de medidas socioeducativas em mnexbatlo, buscando entender as
relacbes estabelecidas com a escola situada deatfeundacdo CASA (ARONE, 2006;
LOPES, 2006; DIAS, 2007; TEIXEIRA, J., 2009).

Pesquisas realizadas em ambito nacional indicamogi@mdmeno do fracasso e da
evasao escolar € comum entre jovens que cometerasnirdracionais (ASSIS, 1999;
OLIVEIRA E ASSIS, 1999; PADOVANI, 2003; GALLO, 2006LANUD, 2007; UNICEF,
2009). Analisando dados sobre jovens envolvidopmuessos na cidade do Rio de Janeiro,
Oliveira e Assis (1999) encontraram que 72,6% desrjs em conflito com a lei ndo estavam
estudando; 20% eram analfabetos e apenas 9% dossjbavia estudado além da sexta série.
Segundo as mesmas autoras, o0 nivel de escolarts$es jovens era baixo, sendo que
metade dos entrevistados tinha cursado até a #* es@renhum deles chegou ao Ensino
Médio. Dados da pesquisa de Assis (1999) tambémaimdque pouco mais da metade dos
jovens em conflito com a lei sabe ler e escrevaisme 70% de todos 0s jovens participantes
do estudo ja tinham abandonado os estudos, e t&me@eescolar foi regra comum entre 0s
entrevistados.

Nessa mesma direcdo, os resultados de Gallo (28@@)taram que 60,17% dos
jovens em conflito com a lei na cidade de Sao G&#lB nao freqientavam a escola; 61,81%
dos patrticipantes tinham cursado entre 52 a 8% s8fj63% estudaram até a 42 série e 14,62%
faziam algum curso profissionalizante. Consideragde a faixa etaria predominante dos
jovens atendidos nas medidas socioeducativas emaherto situa-se entre 16 e 18 anos, fica
evidente a defasagem entre idade e escolarizagiiun8o dados obtidos através de um
mapeamento nacional de medidas socioeducativas @m aberto realizado pelo Instituto
Latino-Americano das Nacfes Unidas para Prevengdgetito e Tratamento do Delinqliiente
- ILANUD, 51,8% dos jovens em cumprimento de meslidacioeducativas de prestacéo de
servicos a comunidade e liberdade assistida estodate a oitava série. (ILANUD, 2007).

O relatorio do Fundo das Nacgdes Unidas para adr@g§NICEF) acerca da situacéo
da infancia e da adolescéncia brasileira, informma 5{1% dos jovens que cumpriam medida
de privacdo de liberdade ndo freqientavam a escotaomento do ato infracional. Apesar
de 76% deles ter entre 16 e 18 anos, quase 90%an&#oconcluido o Ensino Fundamental; e
cerca de 6% eram analfabetos. Ainda segundo esseneénto, em outubro de 2008, 60%
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dos meninos e meninas que cumpriam a medida dedaithe Assistida e 41% dos que
cumpriam a medida de Prestacdo de Servicos a Cdadena cidade de Sao Carlos-SP, néo
estavam frequentando a escola (UNICEF, 2009).

Assim, apesar do processo de mudanca na forma gersaiancas e jovens, que
culminou com a adocédo da visdo destes como suggtaBreitos, e da garantia da educagao
como um direito do publico infanto-juvenil, o que #erifica, por meio desses estudos, é a
dificuldade de se efetivar o direito a educacaoune grande parcela dessa populagéo -
principalmente de jovens autores de atos infraggon®e acordo com Dias, F. (20@pud
DIAS, 2007),

O adolescente a quem se atribui ato infracionanda em cumprimento de
qualquer medida socioeducativa, ndo esta privado sees direitos
fundamentais, tampouco perde a condicdo de Sereemligr situacdo de
desenvolvimento, o que o mantém sob os princimd3alitrina de Protecao
Integral. [...] O que o distingue dos outros admeses é a situagdo social
em gue se encontra, durante a qual deve receber,dd educacdo formal
exercida nas escolas, uma acdo educativa publiespecifica para uma
experiéncia socializadora nesse momento singulasude vida. (p. 245,
grifos do autor)

Diante dos dados apresentados, € possivel pe@elificuldade de garantia do direito
a educacao aos jovens autores de atos infraciac@iariando os direitos adquiridos e a
tendéncia de democratizacdo do acesso a escolaexthlsdo pode significar limitar o
desenvolvimento do individuo, impedindo-o, por egemde construir novas significagfes
sociais e de adquirir consciéncia de sua situa¢@vés da intervengdo escolar. Esses
nameros tornam-se mais alarmantes se considerajueoa educacao permite ao ser humano
escrever a propria vida, biografar-se, existerstar- Segundo Freire (2009a, p. 9),
“alfabetizar é conscientizar”. Diante disso, é gdeasl questionar as consequéncias da
dificuldade da garantia do direito & educacao desrjs envolvidos em atos infracionais.

Nesse mesmo sentido, de acordo com alguns autocesdicdo de sujeito de direitos
esta intimamente relacionada ao direito a educagimedida em que ndo se pode exercer a
cidadania sem se apoderar dos cédigos da modeenidiadia que seja para critica-los e fazer
novas proposi¢cdes (CURY, 2002; COSTA, LIMA, s/d).idéia de titularidade de um direito

esta ligada ao reconhecimento da dignidade hunoarsgja,
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[...] ser titular de direito implica em agir e stgoea alienacdo, a disperséo de
forcas, a perda de foco. Implica, igualmente, estar conhecimento sobre
dados da sua realidade, reivindicar direitos redatia necessaria mudanca
do seu entorno e significa organizar-se coletivdmepara reagir a
determinadas condigdes (COSTA, LIMA, s/d, p.11).

A revisdo daliteratura indica que as experiéncias escolaresjale@ns em conflito
com a lei sdo marcadas por constantes mudancasoddag expulsdes, conflitos com
professores e colegas, discriminacédo, rotulagcédo icdac@o dos direitos individuais
(GONCALVES, 2002; BRANCALHAO, 2003; TOREZAN, 200%RONE, 2006; LOPES,
2006; SARAIVA, 2006; DIAS, 2007; SILVA, 2008; TEIXRA, J., 2009).

Segundo Pereira e Mestriner (1999), por serem dashde alunos “problematicos”,
colegas agressivos e outros esteredtipos estigitdiz, 0s jovens em conflito com a lei
preferem assumir a “identidade do bandido”. Nesssg@o, Assis (1999) encontrou, em sua
pesquisa, que um dos motivos mais citados por goeenconflito com a lei para o abandono
escolar foi o desentendimento com educadores @axléOutras razbes apontadas foram
sentimento de discriminagdo, reprovacédo, o fatmate se sentirem atraidos pela escola, as
dificuldades de aprendizagem, dentre outras. Qlestalizado por Torezan (2005) evidencia
gue os jovens afirmam nado gostar de frequentacalager dificuldades em se adaptar as
regras e disciplinas desse ambiente, sentir-sgirdisados, “perseguidos” ou vitimas de
olhares e acdes diferenciados por parte de funtomnda escola. Muitos relatam problemas
ao se relacionar com educadores, ndo ter inteprlseque lhes é ensinado nas matérias
curriculares e que a escola ndo apresenta umauabgrara outras praticas culturais e
esportivas mais proximas da realidade desse aéoliesc

Em uma pesquisa desenvolvida por Njaine e Minay@3p, verificou-se que 0s
educandos e educandas reclamam do descaso dg dacalaéncia verbal, autoritarismo por
parte dos educadores, da escassez de atividadasuesitulares (NJAINE, MINAYO, 2003),
da falta de comunicacéo, atencdo e dialogo entreagldres e educandos (ABRAMOVAY,
RUA, 2003). Os educadores, por sua vez, hao sanufgeparados para lidar com a violéncia
e com a indisciplina no contexto de sala de aula.

Assim, apesar de ser considerada como um ambiemp@z cde propiciar o
desenvolvimento do aluno por meio de aprendizagenteracdes, a escola pode ser também
palco de brigas, atos de agressividade, de vi@éacexclusdo (ABRAMOVAY ; RUA,
2003). Segundo Abramovay e Rua (2003), a escola
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pode discriminar e estigmatizar, marginalizandondiviiduo formal ou

informalmente, nos seus direitos de cidadania e spra acesso as
oportunidades de estudo, profissionalizacdo, thapatultura, lazer, entre
outros bens e servi¢os do acervo de uma civilizgoasl).

Dessa forma, faz-se importante discutir a esc@larér da visdo dos jovens que estao
em conflito com a lei; essa discusséo pode conitrgara o entendimento do significado da
escola para esses jovens. Compreender o signifidaslovivéncias escolares de jovens em
cumprimento da medida socioeducativa de LiberdadsisBda é importante para que se
possa vislumbrar quais aspectos favoreceriam agm&mcia na escola, os desafios a serem
enfrentados e as praticas exitosas.

Assim, considerando o0 exposto, essa pesquisa tem gaestdo norteadora: Como 0s
jovens em cumprimento de medida socioeducativalserdade Assistida significam a escola
e suas vivéncias no contexto escolar?

O objetivo geral desse estudo consistiu em comgezem significado que jovens em
cumprimento da medida socioeducativa de Liberdasisfida atribuem a escola e as suas
vivéncias no contexto escolar, buscando identifasgrectos que facilitam ou dificultam sua
permanéncia na escola.

De forma mais especifica, essa pesquisa teve auer;bes:

- ldentificar e caracterizar a trajetéria escolar jdgens inseridos na medida
socioeducativa de Liberdade Assistida;

- Discutir o significado da escola para esses jovens;

- Identificar quais fatores podem favorecer e quadem dificultar a permanéncia dos
jovens na escola;

- Apontar possiveis caminhos para a permanéncia nalaeste jovens em
cumprimento de medida socioeducativa de Liberdasgsfida.

Nesse sentido, esse trabalho foi organizado eno @apitulos. O primeiro capitulo,
sobre jovens e juventudes, visa contextualizarsaudsao acerca da tematica do jovem em
conflito com a lei dentro de um campo maior dedstusobre a juventude, buscando, assim,
esclarecer uma posicéo conceitual, tedrica e déandla que olha para jovens em conflito
com a lei acima de tudo como jovens, que guardaacigisticas, condicdes, perspectivas e
dificuldades semelhantes a juventude brasileif@iaea geral.

Essa opcéo justifica-se diante do fato de que amaailos jovens em conflito com a
lei ganha visibilidade apenas através da infragiice|les cometida, ndo sendo compreendidos

como sujeitos em sua totalidade, inseridos em usnsppctiva social na qual se constituem.
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Esse capitulo apresenta o delineamento tedriczadd para se observar, aproximar e
compreender o fenbmeno das juventudes e, em ekpdos jovens autores de atos
infracionais. Essa busca por um posicionamentactedaz-se necessaria, visto que a adocao
de nomenclaturas, termos, conceitos implica enrm@iadas formas de se olhar o fenémeno,
estuda-lo, compreendé-lo e discuti-lo.

E também nesse sentido que, assim como Volpi (2@0&jere-se, nesse trabalho, a
utilizacdo das expressoes jovem em conflito comi & jovem autor de ato infracional, por
fazerem referéncia a uma circunstancia de vidacean&im julgamento de valor, a uma
categoria valorativa. A utilizagdo das expressogsm delinqlente ou jovem infrator serédo
evitadas por dar evidéncia maior ao adjetivo -atoir, delinqiiente — do que ao substantivo —
0 sujeito, 0 jovem que existe anteriormente a qualqualificacdo, sem o qual o adjetivo
estaria impossibilitado de se aplicar.

O eixo da educacao é apresentado, no capitulo sy recorte da fungéo social da
escola. O objetivo € favorecer uma compreensadriuat e contextualizada social e
economicamente da instituicdo escola. A partir daspgectiva da educagcdo como
possibilidade de libertacdo, discute-se o real pdg@elemocratizacdo do acesso de jovens de
grupos populares ao ensino formal, contribuinda parentendimento da funcdo social da
escola.

No capitulo trés, os caminhos seguidos por essd@$dbram explicitados de forma a
apresentar o campo empirico da pesquisa, 0s refeientedrico-metodoldgicos que
orientaram a investigacdo, os seus participantss, dbmo 0s procedimentos e instrumentos
utilizados na coleta e analise dos dados. Nesg#tultg o Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto de S&o Carlos sprasentado como o local onde a
pesquisa se desenvolveu.

A entrevista semi-estruturada, a observacao paetite, o didrio de campo e a andlise
documental foram os instrumentos utilizados pareolata de dados, com a intencdo de
contemplar os objetivos propostos. As falas degrne, as observacdes e os documentos
foram analisados e deles emergiram os focos desamtl estudo.

No quarto capitulo, os dados sédo apresentados sgodicados atribuidos pelos
jovens a escola sao explicitados e discutidosz aauliteratura estudada, através dos focos de
analise que emergiram das falas dos participardes, documentos analisados e das
observacdes. No ultimo capitulo sdo desenvolvidi@sras consideracdes finais, buscando

apontar caminhos que favoregcam a permanéncia mdaede jovens em cumprimento de
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medida socioeducativa de Liberdade Assistida, e ampliacdo da discusséo acerca da

relacédo do jovem autor de ato infracional e a eghma&scolar.
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Segundo dados da publicacdo anBaksil: o estado de uma nacd®REZENDE;
TAFNER, 2005), o pais tinha 33,85 milhdes de jovamise 15 e 24 anos, 0 que representava
19,5% da populacédo nacional, em 2003. De acordoanstituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2000), o numero de jovens u#tsspu os 47 milhdes em 2000,
representando cerca de 26% da populacéo totalasi Br

Dentre outros fatores, 0 aumento do nimero de fowenpais propiciou uma maior
visibilidade da juventude como uma categoria sauaBrasil, tornando-se objeto de atencéo
de inUmeros pesquisadores e alavancando discussbes politicas publicas direcionadas a
essa populacéo.

Diante da constatacdo de que o tema juventude wemando corpo no Brasil, a
construcdo de marcos conceituais mostra-se unfa texprescindivel, a fim de possibilitar o
entendimento entre a relacdo dos termos adolescénciventude, amplamente empregados
no discurso brasileiro. Esses conceitos se copfufdHa pontos de convergéncia? Eles se
diferenciam?

Uma breve contextualizacéo historica nesse momantauxilia na compreenséao de
como se forma, em nosso pais, o conceito de justenfavorecendo a sua compreensdo como
uma categoria social, em articulagdo com o0s prosessrelacdes sociais mais amplos
produzidos ao longo da historia. A apresentac&ocdaacteristicas dos jovens brasileiros
permitira a compreensao da existéncia de multiplantudes, atentando para o fato de que
falar em uma juventude nacional, com um discursodgeneizador, ignorando a diversidade,
reduziria a riqueza da discussao sobre essa tematic

Aproximando-se do foco desse estudo, o jovem erflittocom a lei sera apresentado
como mais uma forma de diversidade nas inUmeranjudes e eles serdo vistos em suas

peculiaridades e identificagdes com as juventudesilbiras.

1.1- Adolescéncia ou Juventude?

No campo tedrico brasileiro, dois termos sdo amefden usados para designar o
periodo da vida que marca a transi¢do entre adi&na fase adulta, sdo eles: adolescéncia e
juventude. Segundo Freitas (2005), apesar do tstaa tomando corpo no Brasil, ha uma

multiplicidade de abordagens que contem diferecbesepcdes sobre o objeto de estudo, o
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que acaba por favorecer uma definicdo imprecistéedno adolescéncia e juventude. Para

essa autora:

E preciso explorar este tema iniciando por dizex existe, hoje, no Brasil,

um uso concomitante de dois termadplescéncia juventude que ora se

superp8em, ora constituem campos distintos, maspleomntares, ora

traduzem uma disputa por distintas abordagens.u@ongas diferencas e as
conexdes entre os dois termos ndo sdo claras, igsnwezes, as disputas
existentes restam escondidas na imprecisdo dosde(FREITAS, 2005, p.

6).

Também para Bock, Furtado e Teixeira (1999), adélesa e juventude ndo tém uma
definicdo precisa, ndo havendo critérios claroa plafinir e recortar a fase entre a infancia e
a fase adulta. Essa dificuldade na definicdo deesass acontece porque a adolescéncia e
juventude néo sao fendbmenos naturais e universaiesenvolvimento humano, mas sim, um
produto sdcio-historico.

Diante disso, fica evidente a necessidade da bpslea construcdo de um marco
conceitual sobre adolescéncia e juventude quedaaaliscussdes, estudos e implementacéo
de politicas publicas que consigam levar em caontuas especificidades.

O termo adolescéncia foi originalmente discutidtematizado dentro do campo da
Psicologia, especialmente em estudos sobre o ddsenento humano, que concebe a
adolescéncia como uma etapa do ciclo da vida hun@nginalmente, a psicologia trazia
para discussdo uma visdo analitica partindo doitsufgarticular e seus processos e
transformacdes, mantendo seu foco nas questdesdumais. Para Davila Leon (2005), a
preocupacdo com o estudo e compreensdo da adales@arece de maneira timida e
incipiente no final do século XIX e ganha for¢caregmr¢do no inicio do século XX, com a
publicacdo de um estudo sobre a adolescéncia gelolggo norte-americano Stanley Hall.
Nesse momento, o adolescente é caracterizado comtndividuo instavel, apaixonado,
tomado por tensdes e tormentos, divido entre tena€opostas.

Nessa obra, a adolescéncia é entendida como umarfasiema, como algo inaugural
e universal, sendo vivida por todos os adolescetdemesma maneira, independente das
questbes sociais, culturais e historicas. E stbéincia desse olhar para com os jovens que
surgem teorias e metodologias mensurativas queansaleterminar padroes “normais” de
desenvolvimento (GONZALES ; GUARESCHI, 2008; SILV2007). Ainda no campo da
Psicologia, a teoria psicanalitica, sobretudo Erikson, contribuiu com a conceituacdo da

adolescéncia como fase especial do desenvolvimaatgual o individuo desfruta de uma
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moratéria. Essa fase é caracterizada por um monuntsuspensado das responsabilidades
consideradas inerentes ao mundo adulto, no quavam € permitido experimentar, criticar,
e a tonica reside na preparagdo para a vida gditaLER, 2005).

A teoria psicanalitica também concebeu a adoleséoomo um periodo de
desequilibrio psiquico, de intensificacdo da sedadk, modificagdo nos lagos familiares,
oposicdo as normas, crise e construcao de umadddat

E nesse percurso que o conhecimento advindo dal&gi& foi, e ainda é, utilizado
para o esquadrinhamento, classificacdo e normatzags condutas de adolescentes e jovens.
Entendendo a adolescéncia como natural e universaigdizendo aspectos inerentes a essa
fase, os estudos psicologicos exercem também d@dude definir as caracteristicas e 0s
critérios para a classificacdo da populacéo joV@@NZALES ; GUARESCHI, 2008).

Segundo Gonzales e Guareschi (2008),

[...] cabe-nos colocar em questdo as praticas Ipgicas que instituem e
legitimam modos de ser juvenil por meio de proceditns e téchicas
ancoradas em um discurso cientifico sobre a imtdade do individuo
psicologico e de caracterizacdes naturalizadaserepectiva de um sujeito
normal, adaptado e governavel. Problematizar gmiEs de juventude
fundamentadas em definicbes e caracterizacfesagdela uma etapa
universal, natural e homogénea para todos impdecassidade de uma
postura critica as reificagfes totalizantes prathszino camp@si. (p. 481,
grifo das autoras)

Atualmente, algumas vertentes teéricas da Psi@lfgmo a sécio-histérica) tém
reelaborado o conceito de adolescéncia, rejeitand@erspectiva de naturalizacao,
universalizagcdo e patologizacdo da fase adolesddesse campo, bem como em outras areas
do conhecimento (educacdo, histéria, sociologidropalogia), a adolescéncia tem sido
encarada como uma construcao historica, em plésgiicecom o contexto econémico, social,
cultural, onde esta inserida (CRUZ, 2010; MEINER@09; DAVILA LEON, 2005; BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 1999; MELUCCI, 1997; PERALVA, B¥; ABRAMO, 1994).

As criticas a visdo da adolescéncia como universatural repousam no fato de seus
preceitos trazerem implicita uma idéia de desemv@rto humano linear, independente das
condigdes concretas de sua existéncia; visao estacqgntradiz o inacabamento do ser
humano, tdo bem explicitado por Freire em seustescmafirmando que “ninguém nasce
feito. Vamos nos fazendo aos poucos na praticalsteique tomamos parte” (2007, p. 81).

Ozella (2002 citado por CRUZ, 2010) também ressglia, ao considerar uma

igualdade de oportunidades entre todos os adokescems teorias naturalizantes e
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universalizantes da adolescéncia acabaram porao@ulegitimar as desigualdades presentes
nas relacdes sociais. Tal concepcdo leva em coaséte um Gnico jovem: do sexo
masculino, branco, de classe média, ocidental,sedaproximando da realidade da maioria
dos jovens. Ela também traz implicita a desvalQémada condicdo adolescente, na medida
em que prega o adulto como modelo de plenitudabiisiade e preparagao, desvalorizando a
participacdo do jovem, que € considerado como dpapado, imaturo.

Abramo (2005) afirma que a nocdo de adolescént#m reais consolidada, clara e
difundida na sociedade brasileira, contando conomiastitucionalidade e maior nimero de
acdes. A partir dos anos 80 até recentementernm tadolescéncia foi predominante na
midia, no debate publico e no campo das politicagdes governamentais. A difusdo do
conceito adolescéncia foi fruto do importante manto social em defesa dos direitos da
crianca e do adolescente, que tomou corpo na smeebdrasileira e culminou com a
promulgagéo do Estatuto da Crianca e do AdolesceB&se movimento fez emergir uma
nova nocao social que considera a adolescéncia fasa@special do desenvolvimento e que,
por isso, necessita de cuidados e protecdo espectegundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (BRASIL, 2003), criancas e admages sdo sujeitos de direitos, e
estabelece juridicamente a adolescéncia entre 080%218 anos, enquanto que, nesse
documento, ndo ha referéncia ao termo juventude.

Esse marco legal e etéario tornou-se referénciagamciedade, impulsionando acoes,
programas e politicas destinados a atender o ségradalescente da populacdo. De acordo
com Freitas (2005), o termo juventude e, consequeite, os jovens (considerados como
agueles com mais de 18 anos, segundo o marco #&#ido pelo ECA) ficaram a margem
das discussdes sociais e das proposicoes de a®lipigblicas, quando, nos anos 90, a
tematizacdo social da juventude revigora-se ceatnadhcipalmente, nos problemas vividos
ou representados pelos jovens.

Com relacédo a juventude, o debate € mais recentmlmente, ganha expressao a
afirmacdo de necessidades de politicas publicas esse segmento da populacdo, mas,
segundo Abramo (2005), ainda ha muitas indefinighefificuldades para se chegar a uma
nogcdo comum sobre a condicdo juvenil e suas neleelss e direitos.

O termo juventude tem sido privilegiado no campa deorias sociologicas e
historicas, que trazem a compreensdo de que atjdesi® uma construcéo historica e, por
iss0, necessita ser entendida na sua relacdo c@m@sSSOSs sociais, econdmicos e culturais

mais amplos de uma sociedade em determinado peté&bistoria.
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As diversas definicbes de juventude compreendemments pontos de partida;
algumas sdo desenvolvidas tendo a faixa etaria @oitéoio fundamental, outras se baseiam
no periodo da vida, no contingente populacionatugas ainda a entendem como uma
categoria social. Porém, essas definicbes se @ngule alguma forma, ao entendimento da
juventude como uma fase da vida situada entredacid e a maturidade.

O emprego do recorte etario para definir e caraetea juventude ganha sentido e
relevancia para analises demograficas; entretaste,critério ndo consegue encerrar o dilema
da conceituacéo acerca da adolescéncia e da jueentBara a Organizacdo Mundial de
Saude, a adolescéncia se constitui como um prof@sdamentalmente bioldgico, durante o
qual ocorre um desenvolvimento cognitivo e a estagio da personalidade e abrange as
idades de 10 a 19 anos. Ja o conceito de juverfarte referéncia a uma categoria
essencialmente sociolégica, englobando o process@rdparacdo dos individuos para
desempenharem o papel adulto na sociedade, das P&lanos (SILVA, 2007).

De forma geral, atualmente existe uma tendénciaBrmasil, baseada em critérios
estabelecidos pelo Instituto Brasileiro de GeografiEstatistica — IBGE, de localizar os
jovens entre a faixa etéria de 15 a 24 anos, cerasido sempre a existéncia de variacdes de
acordo com as situacdes sociais e individuais. oBto lado, em determinados contextos, a
idade relacionada ao periodo da juventude ampldedal modo podendo estender-se a uma
faixa que compreende desde os 12 aos 35 anos, ddpken das condicbes sociais,
econdmicas e culturais do local em questdao (ESTEVEBRAMOVAY, 2009; DAVILA
LEON, 2005). Para Castro e Abramovay (2003), tamstds sdo arbitrarios e enfatizam
processos historicos que se redefinem e as awdbramm que essa delimitacdo de 15 a 24
ou 29 anos é complexa se analisarmos do pontostke juridico, pois engloba pessoas com
estatutos legais diferentes.

Para além das definicbes etérias, as teorias égaeaks compreendem a juventude
como o resultado das tensdes e pressdes que véontbxto social, principalmente aquelas
relacionadas a intensificacdo do processo de &b por que passa o ser humano em
determinada fase da vida e a aquisi¢do de papgas¢(DAVILA LEON, 2005; ABRAMO,
2005).

Camacho (2004) afirma que a compreensao da juvegntadrealidade brasileira, tem

oscilado entre duas tendéncias:
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a) aquela que toma a juventude como um conjunt@lsamijo atributo
principal é ser constituido por individuos pertertes a uma determinada
fase da vida (tendéncia geracional que homogendiraguela que tende a
juventude como um conjunto social necessariameiversificado, que
abrange diferentes culturas juvenis decorrentedifdeentes pertencimentos
de classe, com diferentes parcelas de poder, ctaredies interesses ou
diferentes situacdes econémicas (p. 330).

Buscando mapear o discurso teorico latino-americaobre o tema juventude,
Barbiani (2007) observa que uma tendéncia atuansgy a juventude em suas multiplas
determinacdes e expressodes, impondo a necessidasepensar em juventudes, no plural, e
nao apenas uma juventude. Em seu levantamenjoy@ss sdo considerados como atores
centrais nas sociedades atuais, tanto como sugkgtdgeito como sujeitos de consumo.

Para alguns autores (FREITAS, 2005; MELUCCI, 19@@))stitui-se uma tendéncia
no debate sobre politicas publicas distinguir codods momentos de periodo de vida
amplamente chamado de juventude, sendo que a eéiobés corresponderia a primeira fase,
indo dos 12 aos 17 anos. PGs adolescéncia e juleeréio termos utilizados para referir-se a
fase posterior, caracterizada pela construcacagidrias de entrada na vida adulta.

Segundo Abramo (1994),

A nocdo mais geral e usual do termo juventudeeterea a uma faixa de
idade, um periodo de vida, em que se completaendelvimento fisico do
individuo e ocorre uma série de transformacbesoligjiicas e sociais,
guando este abandona a infancia para processaengteda no mundo
adulto. No entanto, a no¢ao de juventude é sociabnariavel. A definicao
do tempo de duracéo, dos conteudos e significantais desses processos
se modificam de sociedade para sociedade e, naarssiedade, ao longo
do tempo e através de suas divisdes internas. Aliéso, é somente em
algumas formacdes sociais que a juventude configgirgomo um periodo
destacado, ou seja, aparece como uma categoriaisinfidade social (p.
1).

Resumindo muitos dos pontos abordados até o peesenminento, Abramo (2005)
conceitua essa fase da vida humana sob uma pévepettressante e ampla, definindo-a da

seguinte maneira:
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(...) trata-se de uma fase marcada centralmente grocessos de
desenvolvimento, inser¢do social e definicdo detidades, o que exige
experimentacao intensa em diversas esferas da B&da. fase do ciclo de
vida ndo pode mais ser considerada, como em otérgos, uma breve
passagem da infancia para a maturidade, de isolareesuspensédo da vida
social, com a “tarefa” quase exclusiva de prepargedia a vida adulta. Esse
periodo se alongou e se transformou, ganhando nuaimplexidade e
significacdo social, trazendo novas questdes acuais a sociedade ainda
nao tem respostas integralmente formuladas. T&myamento se deve, em
parte, a necessidade de estender o tempo de fandg&scolaridade e de
capacitacdo profissional, mas também as dificulslade insercdo que
caracterizam, hoje, o tornar-se adulto. [...] Oscessos constitutivos da
condicao juvenil se fazem de modo diferenciado seglas desigualdades
de classe, renda familiar, regido do Pais, conddgianoradia rural ou
urbana, no centro ou na periferia, de etnia, gée&goEm funcdo dessas
diferencas, os recursos disponiveis resultam emcelsamuito distintas de
desenvolvimento e inserc§o. 31).

Como se pode notar sdo iniumeras as formas de ser defentude, sendo que
diferentes autores dao foco e relevo a aspect@sstis dessa categoria. De forma geral, a
juventude como um objeto de estudo ainda apresenfasuco consolidado no campo da
pesquisa, no Brasil. A tematizacdo da juventudeestudos e trabalhos académicos tem
encontrado dificuldades na delimitacdo de seu opjet definicdo da categoria juventude,
considerada como “epistemologicamente imprecis®QSITO, 1997; BARBIANI, 2007).
Para Sposito (1997), é importante

[...] reconhecer que a prépria definicdo da caiagowentude encerra um
problema sociolégico passivel de investigagdo, redida em que os
critérios que a constituem enguanto sujeitos s&tdricos e culturais (p. 38)

Segundo Peralva (1997), a juventude € uma condigéial e, a0 mesmo tempo, um
tipo de representacao, dificultando a definicAoeeipdo desse conceito. Um exemplo disso &
a tentativa de caracterizacao dos jovens atravégat@io de alguns critérios relativos a faixa
etaria. Muitos estudos, seguindo orientacdes allinos na area censitaria e demografica,
definem como jovens as pessoas com idades enge245an0s; entretanto, essa delimitacao
etaria sofre ampla influéncia dos processos soeiaistéricos do contexto brasileiro. Como
afirma Sposito (1997),
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[...] para o conjunto da sociedade brasileira, ad&acia maior € a

antecipacgédo do inicio da vida juvenil para antes d®anos, na medida em
gue certas caracteristicas de autonomia e inserpaatividades no mundo
do trabalho — tipicas do momento definido comordesicdo da situacéo de
dependéncia da crianca para a autonomia completaulto — tornam-se o

horizonte imediato para grande parcela dos setmngsbrecidos. (p. 39)

Para Sposito (1997), ndo € possivel caracteriparemtude por meio de apenas uma
dimensao, seja ela etéaria, geracional, de clagseompreensdo da juventude necessita da
conjugacdo de varias perspectivas e recortes, adBmfavorecer a apreensdo de sua
complexidade. Embora muitas analises sobre a fjudenpartam do entendimento da
transitoriedade como elemento importante para midab do jovem, a maneira como essa
passagem ocorre, sua duragdo e caracteristicagai@ato nos processos concretos e nas
formas de abordagem dos estudos sobre esse tema.

As mudancas observadas nos sistemas escolares cuto 9€X, somadas as
transformacdes sociais, resultaram em um alongame@at permanéncia dos jovens nas
escolas, para novos segmentos sociais, e em cesdiif@renciais de entrada no mundo do
trabalho, sem implicar, porém, a formacdo de umariamilia ou saida da casa dos pais.
Tais fatos indicam um “alongamento da transicaoina perda da linearidade desse processo,
tornando o fendbmeno da juventude, sua delimitag@meeituacdo, mais complexo e impéem
a necessidade de novas modalidades de compreeasfi@gsa passagem, considerando-a
menos como mera fase de preparacdo para o munéto adonais como um momento do
percurso de vida (SPOSITO, 1997).

Segundo Peralva (1997), as representacdes sokspasificidades das fases da vida
tornam-se menos claras e definidas com as tranafd@®s nas relacbes de trabalho e o
prolongamento da escolarizacdo; ha uma “descroizelp@p” e “desestandardizacdo” dos
ciclos da vida humana.

Fica claro, portanto, a complexidade dos aspecty®lddos na demarcacdo de
definicbes e recortes dos conceitos de adolescé@ngiaventude. Longe de esgotar a
amplitude dessa discusséo, 0s pontos anteriorna@nésentados visam fornecer um aporte
tedrico que auxilie na op¢do por um marco concedua sinalize o referencial que sera
adotado no desenrolar do presente estudo.

De forma geral, pdde-se notar a existéncia de disigs tedricos estruturantes na

discusséo sobre os conceitos de adolescénciam@aee— a Psicologia e a Sociologia. Como
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alerta Groppo (2007), ao se fazer uma opc¢éao rigimidodoxa por algum desses eixos, “existe
0 risco de se absolutizar o seu olhar e de caieenrcionismos” (p. 181).

Assim, no presente trabalho, o termo juventude semaregado para designar 0s
participantes dessa pesquisa, em uma aproximacabaddagem socioldgica, por privilegiar
o carater social e histérico da condicdo juvenibr peconhecer a diversidade e a
multiplicidade das juventudes concretas e por fagfréncia a um periodo de vida mais
amplo, que, segundo alguns autores, como Frei@@5) 2 Abramo (2005), pode englobar o
conceito de adolescéncia. Essa opcao também geguptlo fato do termo adolescéncia ter
sido originalmente utilizado para designar uma fasecebida como natural e universal,
sendo ainda compreendido e empregado dessa fonmalgums estudiosos, em oposicao a
idéia de uma construcéo social.

De maneira alguma, essa opcéao implica o ndo recombnto do termo adolescéncia
como legitimo e das contribui¢cdes de outros dissus®bre essa tematica (como o do campo
da Psicologia) para a compreensdo dos aspectodvielmsonessa etapa do ciclo de vida

humano.

1.2 — As politicas publicas para a infancia e jutade

Falar sobre jovens e juventudes impde uma reflex@&oca do lugar que estes
tém ocupado na histéria do Brasil desde as nosggene como nacao, a fim de chegarmos
aos dias atuais e as formas como se compreendsstiqula juventude na atualidade.

De acordo com Santana (2000),

considerar fatos passados para compreender a fmma o fendmeno se

apresenta no momento, significa perceber a existéde relacbes e

conexdes entre os diversos momentos e acontecisngatioistoria, ndo num

movimento linear e organizado, mas entrelagadadasre vindas, avangos e
retrocessos [...] (p. 15)

Segundo essa autora, ao buscarmos a historiageehot desvalor que sempre esteve
associado a crianca, mesmo quando pertencente ibafaabastadas. Ao analisar um dos
livros mais antigos da humanidade — a Biblia, S&n{2000) identifica um tratamento hostil
dispensado as criangcas e um sentimento de infiaiei em relacdo a elas, presente desde o
Antigo Testamento. Da mesma forma que 0s hebrenise ®s gregos e romanos eram
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comuns a rejeicdo e o desprezo por criangas, beno é¢ofanticidio e as mas formacdes
congénitas se apresentavam como um motivo partnga@x de criancgas.

Na ldade Média, as condi¢cbes de higiene e cuidadgsie ficavam expostas as
criancas geraram um alto indice de mortalidadentitfaa época. Preocupados com a pouca
disponibilidade de homens para a defesa dos padsezército e também para o trabalho na
producdo de alimentos e suprimentos de subsistmtda populacbes, o alto indice de
mortalidade infantil passou a preocupar lideresegmamentais. Assim, algumas politicas
foram implantadas a fim de favorecer a manutengiwidia de criangas e jovens que, de
sujeitos de pouca importancia, passaram a ter rddoproduto em extingdo” (SANTANA,
2000, p. 16).

O desconhecimento das caracteristicas propriasféiacia e juventude, bem como a
pouca particularizacio dessas etapas da vida, fobaervadas por Aries (1981) em pinturas
e esculturas nas quais as criangas apareciam cduaftosaem miniatura. De acordo com
Santana (2000), a dificuldade de levar em consideraspectos singulares dessa etapa da
vida advinha também do escasso conhecimento adasaespecificidades da infancia e
juventude, sendo que essa ignorancia se concratizs/relacoes estabelecidas entre adultos
e criangas e jovens.

A colonizacdo empreendida pelos europeus em tedagenas representou um marco
no processo de opressao a criancas e jovens, nnifuelo as politicas de atencdo a essa
populacdo. Desde seu descobrimento até 1822, sil Boh uma coldnia de Portugal,
dependendo econdmica, politica e administrativaendot poder do colonizador. Assim, as
leis e as ordens referentes as criancas e joveri®ta vinham de Portugal e eram aplicadas
atraves dos representantes da Corte e da IgrejidagFALEIROS ; FALEIROS, 2007).

Na perspectiva dos colonizadores, os indios nasupa® leis, nem “bons” costumes,
sendo assim, necessitavam ser adestrados e adaptaso novo modo de vida, consonante
aos costumes, conceitos, crencgas, leis e valoresul@peus recém-chegados ao territorio
brasileiro. Para o trabalho escravo, foram trazitdkares de negros da Africa, comprados
pelos colonizadores, e submetidos ao mesmo proagssadestramento que os indios.
Segundo Santana (2000),

Para torna-los déceis e Uteis, impunham-se-lhéscaidtd e a promessa do
inferno para os desobedientes e rebeldes e indadizes a idéia de
inferioridade.  Impunha-se-lhes a pedagogia do maticercada no

desestimulo ao apreco pela carne, superestimando-sEspirito em

detrimento das necessidades fisicas. (p. 17).
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A catequizacédo realizada pelos jesuitas com amgasae os jovens indios, negros,
orfaos e abandonados é considerada por Santan@) (0o uma das formas iniciais de
atencdo a populacdo infanto-juvenil no Brasil, tentcbmo objetivo adestrar-lhes “o
comportamento, 0 corpo e o pensar e, no caso dassjmueriam que rechacassem o modo
de vida de seus familiares” (p. 20).

Nesse contexto, operava-se uma separacao entmapeks mesma tribo e raca com a
finalidade de dificultar as possibilidades de omgatéo de movimentos de resisténcia. As
mulheres negras e indias eram submetidas a relagesis forcadas com os senhores
brancos, gerando, a partir desses relacionamerasados pela opressdo e dominacao, filhos
que foram também inseridos nesse ciclo opressoro corapriedade e mao-de-obra dos
senhores europeus.

Como o que importava era o lucro, esperar algurss até que a crianca se
encontrasse capaz de iniciar uma atividade lalvaré&iomo pajens, mensageiros, etc. com 7
ou 8 anos), representava prejuizo financeiro pasanbior, € entdo que surgem as primeiras
formas de abandono. Além disso, com o crescimdatmortalidade da populacdo adulta
devido as condi¢bes de trabalho e existéncia, muitanc¢as e jovens tornaram-se Orfaos,
sendo que para eles se construiram alguns abragasomde eram enviados (SANTANA,
2000).

Outro fenbmeno importante para se compreender strogdo social da infancia e
juventude no Brasil é a Abolicdo da Escravaturan 1871, foi promulgada a Lei do Ventre
Livre que tornava libertos os filhos e filhas dasravas. Por ndo se ter uma estrutura que
viesse atender as demandas dos homens e mulheées libertados, eles deixaram de ser
escravos, mas continuaram sem condicbes dignasabiga¢éio, de trabalho, enfim, de
subsisténcia.

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, as ag@esngmentais relativas a
populacdo infanto-juvenil ndo foram alteradas. G#os de acolhimentos das criancas e
jovens abandonados expandiram-se, mas por in@igitwada, predominando, ainda, a
politica da omissdo do Estado, apesar dos discuisopreocupacdo com a infancia
abandonada (FALEIROS; FALEIRQOS, 2007).

Diante desse quadro social, surge no Brasil, nalaéxVIll, outra forma de
assisténcia a crianca, denominada Roda dos Expdsassada no modelo europeu que
consistia de um equipamento cilindrico que giravat@no de um eixo, onde se colocava a
crianca rejeitada (LOPES, SILVA, MALFITANO, 2006ANTANA, 2000). A primeira roda
foi criada em 1726, na Bahia, e s6 foi extinta @ess cinglienta do século XX. Nos locais de
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acolhimento das criancgas rejeitadas havia grandéahdade e cerca de 90% das criancas
morriam por omissdo ou falta de condicdes estristutke higiene, ou por desinteresse da
Corte (FALEIROS; FALEIROS, 2007).

Para Santana (2000), a Roda dos Expostos podersgderada como tendo um papel
importante na histéria da construgdo de politicasteéncdo a crianca e a juventude. Foi a
partir dela que se p6de observar uma participagdmpahido publica acerca de sua eficacia e
de profissionais da saude, promovendo um iniciexeb sobre o conceito de crianca e
jovem utilizado até entdo, assim como alternativass dignas e humanas ao atendimento
dessa populacdo. Além disso, com as condi¢besopuig&nicas envolvidas na pratica da
Roda dos Expostos, a preocupacdo com medidas de gaila as criancas e jovens em
situacdo de abandono culminou com o desenvolviméatoocdes de cuidados relativos a
saude infanto-juvenil.

Desse periodo até o inicio do século XIX, é possietar uma maior atencdo a
crianca e ao jovem, mesmo que impulsionado peBoviln mesma como fonte de riqueza
nacional. Médicos e lideres governamentais pasaanmcentivar as familias a se
responsabilizarem pela criacdo e amamentacéo thos.fi Tal movimento trouxe algumas
melhorias na qualidade de vida das criancas, egldt em uma redugdo no numero de
mortes. Entretanto, com a revolucdo industrialatatidade infantil elevou-se novamente
devido ao emprego macico de criancas e jovens coamde-obra barata para o trabalho nas
indUstrias. Em consequéncia da precaria infratestr das fabricas aliadas as péssimas
condi¢cdes de trabalho as quais criangas e jovems submetidos, 0 nUmero de acidentes
envolvendo mutilagbes de partes do corpo dessalggdm era muito maior quando
comparada a adultos (SANTANA, 2000).

O século XX vem acompanhado da intensa industagdia com suas linhas de
producdo em série, explorando o trabalho infantefil. Essa exploracdo provoca, por um
lado, mudancas nas familias e gera problemas soeiale saude coletiva e, por outro,
impulsiona o surgimento de politicas para a prategicriancas e adolescentes (FALEIROS;
FALEIROS, 2007).

N&o obstante alguns avancos, a politica de atentimeeo publico infanto-juvenil
apresentava a repressdo como principal elementé. pér volta de 1979, as iniciativas de
atencdo a crianca e ao jovem eram marcadamentesse@s, tendo como agdes publicas
tipicas desse periodo os Codigos de Menores deel2979, a implementacao do Servico de
Assisténcia a Menores (SAM) e a instituicao da Bgad Nacional do Bem-Estar do Menor —
FUNABEM, destinadas a criangas e jovens considsragin situacdo de abandono, de
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pobreza, de delinquéncia. Apesar de seu carateesspo, tais politicas representam um
progresso na medida em que se preocuparam com bat®rda chamada “criminalidade
infantil” de uma forma distinta da dos adultos.

Até entdo, essas politicas de atendimento versaapemas sobre a infancia e
juventude consideradas marginalizadas, pobres e pyue isso, eram “delinquentes”
potenciais, ndo havendo uma atencao a criancageegae um modo geral, independente de
suas condicfes socioecondmicas (CASTRO; ABRAMOVAM03). Essas acdes acabavam
por dividir a infancia e juventude em duas: a da&ncas e jovens ricos e bem-nascidos, e os
das camadas populares.

Segundo Castro e Abramovay (2003), o escopo ideoldtps Codigos de Menores
baseava-se na premissa de que o individuo nesessgéamoralizado para que a ordem social
fosse mantida e para que a crianca fosse protelgidaossibilidades que as desviassem do
trabalho e da ordem. Nesse sentido, Santana (2@¥0yjuestiona “[...] quem era alvo da
protecao, a crianca ou a sociedade?” (p.24).

Ainda segundo Castro e Abramovay (2003), o perittoe 1950-1980 foi marcado
por uma preocupacdo de carater desenvolvimentigta, tinha como objetivo central a
formacgao de adultos aptos para o mercado de tabalbsse sentido, havia uma tendéncia de
orientacdo das politicas publicas para relacdoeepventude e educacdo, visando a
profissionalizacédo e ocupacao produtiva dos joyeama atender a l6gica desenvolvimentista
contida no plano governamental de “50 anos em 6% &hos 60, o Estado voltou sua atengao
para a relacdo entre juventude e seguranca naciendb como objetivo controlar ideoldgica
e politicamente principalmente os jovens de classglia envolvidos com movimentos
estudantis (CASTRO; ABRAMOVAY, 2003).

No final da década de 80, o controle do Estadoapagdirigir atencdo aos jovens de
setores populares, classificados como “marginagarozados”, “gangues”, se preocupando
com as relacdes entre juventude, violéncia e dredagendo crescer proposi¢cdes normativas
com a finalidade de disciplinar tais relacdes (CRST ABRAMOVAY, 2003). E nesse
contexto que varios movimentos e grupos sociaistreleles merece destaque o Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), passaproblematizar a situacao da
infancia e da juventude brasileira, organizandeudisdes e encontros que culminaram, em
1990, com a promulgacéo da lei n° 8069/90, o Bstaka Crianca e do Adolescente. Essa lei
representou um marco na medida em que busca quebrparadigma baseado na correcéo e
na repressdo, e aplica-se a todos os seres huntamosidade entre 0 a 18 anos,
excepcionalmente até 21 anos (BRASIL, 2003).
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De acordo com Santana (2000),

A partir das diretrizes preconizadas no ECA, pneS8stse um

redirecionamento da atencdo a crianga e ao adotesceo pais,

considerando-se a humanizacdo dos procedimentosapacitacdo dos
agentes, a modernizacdo das estratégias, a maacab de recursos, a
compreensdo da infancia e da adolescéncia como mosnsingulares no
desenvolvimento desses sujeitos e a protecdo ahtegecessaria a
construcao da cidadania (p. 28).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, el nicional, € a proposta oficial
do governo para criangas e jovens. Essa lei seaapltoda populacao infanto-juvenil do
territério nacional, entendendo por criancas osviddos com até doze anos de idade
incompletos e por adolescentes, 0s que possuem doire e dezoito anos de idade
incompletos (BRASIL, 2003). A Doutrina de Protegategral contida no Estatuto faz um
esforco para superar a ideia da incapacidade eonflade comumente atribuida a criancas e
jovens, e desfazer-se, ao menos no plano juridiaojualidade do conceito de infancia e
juventude, constituindo-se em um conjunto de ppinsi de direitos para garantir a crianca e
ao jovem um novo status, diferente do que Ihe h&idia conferido até entdo. Por meio de um
conjunto de principios, a concep¢do de criancaven® como sujeitos de direitos luta para
substituir uma visdo antiga do publico infanto-joilecomo “menores” e perigosos, que
necessitam de politicas publicas voltadas parasetiole e repressao, a fim de defender a
sociedade. Significa dizer que, independente assel social, criancas e jovens passam a ser
consideradas pessoas e deixam de ser “menores TIEQBMA, s/d).

Com relacdo as politicas publicas, € importansafrgue, no Brasil, hunca existiu
uma tradicdo de politicas especificamente voltaadssjovens, como populacéo diferenciada
das criancas, para além da educacdo formal. Arpmod anos 80, em alguns paises da
América Latina, o tema juventude tomou corpo, adtitho principalmente por organismos
internacionais, gerando algumas iniciativas dercamabio de informacgdes, experiéncias,
discussbes para que fosse possivel a elaborag@&z@céo de politicas publicas; entretanto, o
Brasil ndo participou desse movimento (ABRAMO, 1.99POSITO ; CARRANO, 2003).

De acordo com Abramo (1997), ONGs, associacoesfibentes e assistenciais tém
realizado, h4 mais tempo e em numero maior quec@ssagovernamentais, projetos e
programas destinados a jovens, principalmente asu@insiderados em situacdo de “risco
social”. Pode-se verificar que, em sua maioria,posgramas desenvolvidos por estas
instituicbes tém como preocupacgdes centrais a dferfr@ssocializacdo” e a insercao do

jovem no mundo do trabalho.
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Realizando uma andlise sobre a forma como a jusentam sido abordada no
contexto brasileiro, Abramo (1997) constata que, eontraste com a elaboracdo de
conceituacao, informacdes, metodologias e estudpscéicos para lidar com a infancia,
guase nao se encontram aportes minimos que emhasetratamento singularizado dos
jovens, levando em consideracdo suas demandasaeterésticas proprias. Nessa mesma
direcdo, a autora afirma que 0s grupos juvenistéao sido considerados como possiveis
interlocutores pelo atores politicos, sendo vistosnas pela perspectiva da preocupacéo, do
“problema social” (SPOSITO ; CARRANO, 2003).

Nas palavras de Abramo (1997),

parece estar presente, ha maior parte da abordaigiga aos jovens, tanto
no plano da sua tematizacdo como das agOes aiatpdad, uma grande
dificuldade de considerar efetivamente os jovensccaujeitos, mesmo
guando é essa a intengdo, salvo raras excec¢Oegjificddade de ir além
da sua consideragdo como “problema social” e derpacéd-los como
capazes de formular questdes significativas, dpgoracdes relevantes, de
sustentar uma relacao dialégica com outros atatescontribuir para a
solugédo dos problemas sociais, além de simplesnserfité-los ou ignora-
los. (p. 28).

Em grande parte, os “problemas”, os “desvios”, #isulidades sdo enfocados nas
discussbes e debates relacionados ao tema daydeemiencando sempre as questdes que
encaram 0S jovens como problemas — para si mesnpmmaea sociedade — sendo que,
raramente, aos jovens é dada a oportunidade deiansnas proprias questdes, de participar
dos processos de definicdo, invencdo e negociaeadirditos. De um modo geral, a
juventude tem aparecido na opinido publica e ncsgmento académico como categoria
propicia para externar os problemas e dilemas dedaxe atual;, a tbnica das acles e
discussbes estd permeada por uma preocupacdo soniedade e com a formacdo de um
individuo que esteja adaptado a ela, quando sedeaguestéo juvenil, parece que pouco se
considera realmente os jovens e suas reais demgkBBR&AMO, 1997).

Ao retomar o modo como a juventude veio sendo feadd durante a segunda
metade desse século, Abramo (1994, 1997) verifieaegsa categoria sempre foi vista com
um certo medo, demandando atitudes de “contengéayéencéo ou salvacao” (p. 30), mas
com a qual é dificil estabelecer relagbes horizentaarcadas pelo dialogo e pela troca. Isso
se expressa, por exemplo, na implementacdo degonagresportivos, culturais e de trabalho
orientados para o controle do tempo livre dos jeyemlestinados principalmente aos
moradores dos bairros periféricos das grandes esdadasileiras (SPOSITO; CARRANO,
2003).
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Até por volta dos anos 50, o paradigma da juvenbtaesieo um periodo preparatério,
de transicdo para a idade adulta predominou, malteacbes e politicas centradas na
preparacdo para a entrada no mundo adulto, demtggias, a educacdo foi a politica por
exceléncia. A limitacdo desse paradigma € que@esagovernamentais ndo eram situadas em
uma perspectiva de um direito universal a ser gd@mrde forma especifica segundo as
desiguais situacdes dos jovens. Além disso, es&Ejee nao vislumbra o jovem como
sujeito social com capacidades para atuar no gess@as sim, Como sujeito em preparacao,
em formacéo (ABRAMO, 1994, 2005; CARA; GAUTO, 2009)

As compreensdes da condi¢ao juvenil como momenprejEracao para a vida adulta
e como etapa problemética da vida estdo fortemmaateadas por uma carga ideoldgica que
tras consigo a ideia de que o jovem ainda ndo éujeito pleno, 0 mundo social é visto como
sindbnimo de mundo adulto e limitado a este; de mgel@l, a juventude € definida “por
exclusdo de elementos que constituem a vida ad(M&JLLER, 2005, p. 77). Essas
concepcdes nos remetem a ideias de que os jovaressitam ser “educados” para o
enfrentamento das vivéncias do mundo adulto, cereild este como a “vida social plena”
(ABRAMO, 1994, p. 11). Nessa concepc¢do, os limitesnicio e fim dessa fase de transi¢ao
nao séo claramente definidos, nem precisos, agsim os direitos e deveres dessa populagéo
nao sao claros, gerando uma imensa ambiglidadetiminacdo (ABRAMO, 1994).

Outro aspecto importante apontado por Cara e Ga0@P) refere-se ao fato de que,
no atual contexto brasileiro, somente jovens peertes a classe média e alta é que tém a
oportunidade de vivenciarem esse periodo prep@atdcupando-se apenas de atividades
educacionais.

Ja na década de 50, a juventude passou a ser gac@mo portadora de uma
predisposi¢cdo a transgressdo e a delinquéncia;etapa da vida € vista como uma fase
problematica. Nessa perspectiva, 0 sujeito juvaeparece como um perturbador em
potencial da ordem social e € visto sob o prismaales déficits; as questdes discutidas
referem-se a comportamentos chamados de riscoamsgtessdo. Essa maneira de se olhar
para a juventude perdurou até os anos 80 e 90gesedqpa seus resquicios até os dias atuais;
ela fomentou politicas de carater compensatorio fmern nos setores considerados mais
vulneraveis ou em risco. Ademais, essa abordaggtinan uma percepcao generalizadora
da juventude, estigmatizando-a e priorizando ag@&esontrole dos sujeitos e/ou grupos, na
medida em que eles eram considerados como probkemase atentar aos fatores sociais
(ABRAMO, 1994, 2005; CARA; GAUTO, 2009; ESTEVES; RBMOVAY, 2009). De
acordo com Abramo (1997),
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A interpretacdo baseada na explicagédo da ‘faserntemente dificil’ leva a
localizar o problema na adolescéncia enquante taé, formacédo de culturas
juvenis como antagbnicas a sociedade adulta, aesidt no conhecido
processo de ‘demonizacdo’ do rock’n’roll, por ex.na busca de solugbes
através da prescricdo de uma série de medidaste@isca de controle para
assegurar a contencao dessa delinqtiéncia. (p. 30)

Esses conflitos associados a fase da juventudentraz possibilidade de ruptura do
processo de integracdo e submissdo do jovem asasovigentes; essa possibilidade de
ruptura e questionamento da ordem social estadalécb que passa a impulsionar diversos
estudos sobre a temética da juventude (ABRAMO, 1994

O jovem como ator estratégico do desenvolvimerdatéo enfoque dado a juventude
que tem sido bastante difundido no Brasil, nosna§ anos, sob a postulacdo dos jovens
como “protagonistas do desenvolvimento local”. j@&ns passam a ser vistos como atores
estratégicos do desenvolvimento e potenciais wamsidores sociais. Na opinido de Abramo
(1994, 2005), este paradigma representa um avamg@aonhecimento dos jovens como
atores dinamicos na estrutura da sociedade e caemqualidades para lidar com novos
desafios, advindo das inovacgdes tecnoldgicas sftianacdes sociais; traz uma perspectiva
que permite incorporar 0s jovens, mas nhao somegigedtica do risco, da vulnerabilidade e
do “problema social”.

Essa corrente realiza grandes esfor¢cos no senédpramover um incremento de
participacdo dos jovens, mas favorece poucos “espde reflexdo critica e (re)formulacéo
dos projetos e programas (governamentais ou naermggwientais) por parte dos jovens,
mesmo tendo esse grupo como publico-alvo” (CARA;U3M, 2009, p.175). Assim, a
decisdo do conteudo das acdes voltadas para ojsetmil, momento imprescindivel para
participacdo dos jovens, fica restrita a diretooessultores, organizadores, educadores dos
projetos e/ou programas em questdo, criando, dess#o, possibilidades restritas de
engajamento da juventude e tratando-a ndo comaiparite, mas sim como beneficiaria
(CARA; GAUTO, 2009).

Portanto,
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Tanto no caso do reconhecimento do jovem como gootsta e promotor
de desenvolvimento ou na (re)interpretacdo desseno coagente
revolucionario, o problema reside em lancar sobjevantude o peso da
transformacdo social, sem ouvir ou dimensionar esathdas juvenis.
Assim, o risco reside no sentido de os jovens s&tem alvo do interesse
publico apenas no que se refere a sua contribgipéal e politica e ndo em
relacdo as suas necessidades reais. Nesse aspedoncepcdo de
protagonismo juvenil promove uma contradicdo estalt mais fortemente
no ambito das a¢des comunitarias, os resultadosralasformacdes locais,
ainda que incipientes, resultam em pouquissimo&ffuéms aos jovens,
desanimando-os da acdo de participacdo social. maide no seio dessa
corrente, ha um componente exclusivista: 0s jogeesnao tém ou tiverem
oportunidades de acesso a participacdo ou mesnadeaqyue nao querem
participar ficam alijados dos projetos, programaspdditicas publicas
elaborados e implementados nos marcos dessa aborda@ARA;
GAUTO, 2009, p. 176).

Apds os anos 90, impulsionada principalmente pdisussdes que culminaram com
a promulgacédo do Estatuto da Crianca e do Adoléscenma corpo uma perspectiva na qual
a juventude é compreendida como etapa singular ed@ngdolvimento pessoal e social,
considerando os jovens como sujeitos de direitesaédrdo com essa concepg¢éao, 0s jovens
passam a ter suas demandas legitimadas e deixa®@r ddentificados por incompletudes,
desvios, problemas, enfim, ha uma busca por sugeraisdo negativa sobre o jovens,
adotando a perspectiva de cidadania (CARA; GAUT@)92. Apesar de ainda nao ter se
concretizado plenamente no cotidiano e nas acdégas, o paradigma da juventude cidada
é apontada por Abramo (2005) como a melhor mapeaira se avancar no estabelecimento de
politicas publicas que atendam, de fato, as netzass dos jovens, abrindo possibilidades
para sua participacao e contribuicao.

Embora tenha-se explicitado de forma segmentadiifa®ntes formas de se olhar
para a juventude em periodos diversos da realibiedleira, faz-se necessario ressaltar que,
como observa Sposito e Carrano (2003), ha uma sineitlade de orientacbes no debate
sobre a juventude, fazendo com que, muitas vezds,usn mesmo governo, coexistam
paradigmas distintos, tais como os dirigidos adrotendo tempo livre juvenil, a formacao de
mao-de-obra e também a realizac&o dos jovens cojeitos de direitos.

E importante ressaltar que a configuracéo dasigadipublicas para a juventude ndo
sofre apenas os efeitos das concepc¢des dominardes spciedade constréi sobre a condicao
juvenil, mas, ao contrario, tais politicas podeneregr influéncia sobre as formas como a

juventude é enxergada pela coletividade. Assim,
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as politicas publicas de juventude ndo seriam a&peneetrato passivo de
formas dominantes de conceber a condicdo juveras poderiam agir,
ativamente, na producdo de novas representacSess [préprios jovens sao
protagonistas ativos dessas disputas em tornoemtisl@s que emprestam ao
tema da juventude, pois mesmo como atores impdemfisados que
traduzem modos diversos de pensar a si mesmoseasapares, perfilam
diferentemente suas demandas e estabelecem prpgtesais ou coletivos
muitas vezes reproduzindo discursos adultos dorti@eamo ambito social.
(SPOSITO; CARRANO, 2003, p. 20-21).

Uma analise das politicas publicas para a juventuléerritério nacional, no periodo
compreendido entre 1995 e 2002, indica que, emiiiwase possa falar de politicas voltadas
especificamente para os jovens brasileiros, algymagostas foram executadas, sobretudo
sob o paradigma da prevencédo, do controle, ou elto efompensatorio de problemas que
atingem a juventude. Os objetivos aos quais assa@@ropunham exprimiam ainda a idéia
de superacdo dos problema vividos pelos jovens,siguacdo de vulnerabilidade, fixando
metas que incidiam sobre o combate a esses prahl@o@o o desemprego, as drogas, a
violéncia (SPOSITO; CARRANO, 2003).

Essa andlise também revela que inexistem formasadticas de participagdo para o
conjunto da populacdo jovem, principalmente pamgels maiores de 18 anos (e que nao
estdo mais sob o resguardo do Estatuto da CriadgaAelolescente), que assegurem espacos
de debates para a formulacdo, o acompanhament@valiacdo dessas a¢des. Destacou-se
também o fato de que 60% dos programas e projgstinados em maior ou menos parte aos
jovens, foram instituidos nos ultimos cinco an@nalando a recente trajetoria na formulacéo
e articulacéo de politicas de juventude.

As acgbes publicas exprimem a fragil institucioredid das politicas federais de
juventude e a incomunicabilidade no interior da una@ administrativa ao se apresentarem
de forma desarticulada, com superposicdo de psojebon metas, publico-alvo e area de
atuacdo comuns. A realizacdo de projetos isolados avaliacdo denota a inexisténcia de
uma orientagdo institucional minima que norteia@@®s publicas para a juventude e assegure
certa unidade, a fim de que se promova uma evolog&mnsolidacdo de politicas publicas e
formas democraticas de gestdo. As experiénciasnfatpdas apresentam pouco poder de
impacto e disseminacdo, ndo favorecendo a implem@&otde uma cultura politica na
formulacdo de programas e projetos para a juver{®El®SITO ; CARRANO, 2003).

Na reviséo realizada por Sposito e Carrano (20@8)fclaro que alguns programas

assumiram como seu objetivo a capacitacdo e piEHmardo jovem para 0 mercado de
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trabalho, sem, no entanto, propor qualquer questi@nto critico da realidade social e

econdmica do pais. Para esses autores,

o desafio maior €, contudo, inscrever as politiagiventude em uma pauta
ampliada de direitos publicos de carater univestaliEssas orientagcdes
devem pressupor 0s jovens como sujeitos dotadosuttsiomia e como
interlocutores ativos na formulagéo, execucao éaa@ das politicas a eles
destinadas (SPOSITO; CARRANO, 2003, p. 37).

Como afirma Castro e Abramovay (2003), o desafimg@ementar politicas publicas
de para e comjuventudes; politicas que se refiram a gruposndist, a diferentes juventudes
e que sejam desenhadasnjuventudes.

Entretanto, ndo obstante os avancos no enfoque dadojovens no contexto
brasileiro, a sociedade atual ainda tem muitauld@de em identificar o jovem como sujeito
de identidade proépria, apresentando concepc¢Oes/ayisam entre considera-lo adulto para
algumas situacdes e infantiliza-lo em outras. Ndayas de Abramo (1997), “permanecem,
assim, na verdade, semi-invisiveis, apesar da seonpscente visibilidade que juventude tem
alcancado na nossa sociedade [...]” (p. 32).

Observa-se atualmente uma reacdo conservadoravaiogoa legais, expressando-se
por meio do clamor por mudancas na legislacdo ardincomo por exemplo, com propostas
de reducdo da maioridade penal, e através de uto perdo diante do que esta sendo
considerado erroneamente como um “excesso de oditeita populacdo infanto-juvenil,
fixado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescentepoacos “deveres” (SPOSITO;
CARRANO, 2003).

Apesar da predominancia, em décadas passadas eesquicios nos dias atuais, de
enfoques sobre juventude em uma perspectiva negajivwbserva-se uma prevaléncia de
concepgOes positivas por parte do jovens a respeitgsua condicdo juvenil. Esteves e
Abramovay (2009) apresentam dados que indicam gquenaiar a juventude nao implica,
para 0s jovens, exclusivamente atravessar uma tiadmilenta, dificil, marcada por
instabilidades e ambigilidades. Ao contrario dissopercep¢cdes dos jovens mostram que
eles gostam de estar nessa condicdo e que a n@odpagéncia, assim como a consciéncia, a
responsabilidade e o compromisso sao as prinaggaécteristicas que definem o jovem dos
dias atuais, em detrimento de atribuicdes negativas

Da mesma forma, Miiller (2005) nos alerta quantosism dos estudos e pesquisas
sobre os jovens estarem marcados por uma extemaidemelhante aquela encontrada em

politicas publicas, projetos e programas governgigerou ndo; fazendo-se necessario
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guestionar se os problemas tdo elencados comontasred juventude sdo realmente
problemas dos jovens.

Concluindo, podemos afirmar, diante do exposto,ajakhar que se tem direcionado a
criangas e jovens esteve permeada por questOegedesse econdOmico do mundo adulto e
por uma ideologia que vé somente os comportamettobos como legitimos, pregando a
necessidade de se agir racionalmente, com materideain responsabilidade, sem se
questionar o que de fato significam tais conceitdguitas das politicas publicas aqui
retratadas indicam o carater repressivo, corretieredaptativo de que elas se revestiam,
trazendo uma representagao negativa sobre a juleeatndo considerando sua diversidade.

A finalidade de se trazer essa perspectiva histGgicque, aléem de redimensionar
nossos olhares e estudos sobre a juventude, passaodnsiderar 0s jovens como uma
populacdo diversa, detentores de identidades pOpe como sujeitos de direitos,
proporcionando espagos de participacdo, estejateaoa para ndo disseminar categorias e
classificacbes que reproduzam uma ideologia marpatiaopresséo, estigmatizacéo e pré-
conceitos em relacdo as juventudes, principalmeatgue se refere a tematica especifica

desse estudo: jovens autores de atos infracionais.

1.3 — Os jovens autores de atos infracionais

A violéncia e o desvalor para com criancas e jow&stdo antigos quanto a chegada
dos europeus ao Brasil, pois as primeiras criangasidas de relacdes entre negras, indias e
brancos foram frutos da violéncia, da ausénciaigiedhde, da expropriacdo de corpos. Foi
nesse contexto que as primeiras criancas rejejtadadas como objetos e desassistidas
comecaram a aparecer progressivamente em soltebasi

A trajetoria infanto-juvenil é marcada por processde institucionalizacéo, excluséao,
violéncia, assistencialismo, enfim, pela auséneidickitos, conforme apontam os estudos de
Santana (2000), Lopes, Silva e Malfitano (2006)pdw (2006), Mendez (2006), Saraiva
(2006) e Silva (2007). Esses autores vém demaukirgue ha relagdes entre a violéncia
infanto-juvenil e as violéncias que criancas e vedo vitimas. Entretanto, os noticiarios, as
indagacdes e estudos concentram-se mais na caamggovem na condicdo de réus e agente

da violéncia, esquecendo ou deixando de lado &kexmportantes sobre como a condi¢ao
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de vitima de tantas formas de violéncia pode atetwcializagdo desse individuo, bem como
sua formacao cognitiva, intelectual, ética, id@nidt

Nos dias atuais, a violéncia praticada por criamggs/ens tem se apresentado como
um problema social brasileiro que tem acompanhatiendéncia mundial de crescimento
desse fendmeno. Da mesma maneira que a evolugéondeito de juventude foi analisado
historicamente, a pratica de atos infracichdisve ser entendida de forma contextualizada e
examinada sem pré-julgamentos.

Segundo Volpi (2001), até o século XIX, o tema d&ipa de atos infracionais por
jovens, enquanto foco de estudos e preocupacaticmrndo teve uma abordagem especifica.
A juventude n&o era compreendida como uma etapifisp no desenvolvimento humano,
ndo havendo os debates atuais sobre suas demdmeiéss, deveres, etc. Do mesmo modo,
na area juridica, havia pouca diferenciacdo engéela réus, tipos de delitos e penas.

Para Mendez (2006), esse periodo constitui-se como

Una primera etapa que puede denominarse de capéctal indiferenciado,

gue se extiende desde el nacimiento de los cOdigosmles de corte

netamente retribucionista del siglo XIX, hasta 19Xetapa del tratamiento
penal indiferenciado se caracteriza por considaréss menores de edad
practicamente de la misma forma que a los aduios.la Unica excepcion
de los menores de siete afios, que se consider@bacgmo en la vieja

tradicion del derecho romano, absolutamente in@gpgccuyos actos eran
equiparados a los de los animales, la Gnica dif&ei®n para los menores
de 7 a 18 afios consistia generalmente en la disidimde la pena en un
tercio en relacién con los adultos. Asi, la prigacde libertad por un poco
menos de tiempo que los adultos y la mas absofataigcuidad constituian

una regla sin excepciones (p. 9, grifos do autor).

Segundo Volpi (2001), a etapa de tratamento ped#kerenciado, no Brasil, pode ser
identificada no primeiro Coédigo Pena da Republida, 1890, que s6 ndo considerava
criminosos as criangas com menos de nove anogjualas que, entre nove e quatorze anos,
houvessem agido sem discernimento de suas agodes.

Como resposta a profunda indignacdo social diarie pEssimas condigcbes do
tratamento dispensado a criancas e jovens, comtendimento carcerario e promiscuo,
criam-se os juizados de menores, 0s quais concehddo o poder para decidir, em nome da

crianca e/ou do jovem, o que é melhor para eled RIC2001). Em 1927, foi promulgado,

2 Segundo o art. 103 do Estatuto da Crianga e die8dente, “considera-se ato infracional a condetxrita
como crime ou contravencdo penal” (BRASIL, 200388p. Entende-se por contravencdo a transgressdo a
normas e dispositivos legais estabelecidos (Leifgtitos, Codigos, etc.). De acordo com o dicion&urélio
(FERREIRA, 1993), a palavra crime significa o a® abmeter uma “violagdo culpavel da lei penal,tdeli
(p.153).
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no Brasil, o Cddigo de Menores, dando inicio a wriquo no qual as criangas e jovens
provenientes dos estratos mais baixos da hierargo@oecondémica eram tidos como
“menores” e as politicas publicas eram destinadageste para 0s que se encontrassem em
“situacdo irregulaf, como um meio de controle social.

Marcado pela idéia de incapacidade e inferiorid@dé&nenorismo” identificava as
pessoas pelo que elas ndo sdo ou ndo possuem (CQIEY; ndo reconhecia criancas e
jovens como sujeitos portadores de direitos, cenailo-os como meros objetos de acédo do
Estado, partindo do pressuposto que este sabgra é melhor para o “menor” (SARAIVA,
2006; SILVA, 2007; DIAS, 2007).

Essa doutrina social e legal acabou por dividirfancia brasileira em duas categorias:
a das criancas — bem nascidas e ditas incluidaks ‘8menores” — os considerados excluidos
e pobres (LOPES, SILVA, MALFITANO, 2006; SARAIVADG6).

Desse modo,

Associava-se a prote¢ao ao controle penal, criancktegoriamenor’ para
aqueles que necessitavam de alguma assisténgaerfr@sabandonados’
fossem aqueles que cometiam algum ato infraciorad infratores, ambos
eram taxados damenores. Configurava-se como uma legislacdo apenas
para essedmenores;, ou seja, para 0s que tinhamenoridade social
criancas e adolescentes pobres (LOPES, SILVA, MAKBRNO, 2006,
p.117, grifos das autoras).

Segundo Dias (2007) e Lopes (2006), a doutrinaitdacgio irregular fez com que
meninos e meninas considerados abandonados, dslitegue nocivos a sociedade, fossem
institucionalizados e apartados para que pudesserfeducados”. Portanto, longe de se
tratar de definir e garantir direitos das criangapvens para seu pleno desenvolvimento
individual e social, as politicas implementadaswén ao controle e & adaptacdo de criangas
consideradas como “delinquentes em potencial”.

De acordo com Méndez (2006, p.10), a visdo tusaare a crianca e o adolescente,
assim como a “questao menoril” sdo produtos de euttara dominante de “secuestro de los
conflictos sociales”, ou seja, uma cultura seguadmpal a cada patologia social devia haver
uma arquitetura para prisdo. E sob essa ideokpgia em 1941, é criado o Servico de

Assisténcia ao Menor — SAM, com 0 objetivo de &ss&s criancas e jovens pobres e

3 De acordo com o Cddigo de Menores, em suas deiddes (1927 e 1979), considerava-se em situacao
irregular o “menor” que fosse autor de infracdogseontrasse privado de condi¢cSes de subsist&aiae e
educacédo, abandonado ou sofrendo maus-tratos (PR33pudLOPES, 2006).
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infratores. A caracteristica principal desse Orgé& considerar criangas e jovens pobres

como potenciais marginais. Para Volpi (2001),

A idéia que se tinha era de que a sociedade é dm‘t@arménico’, com
setores e fungdes diferenciadas. Se ha algo quéunéiona, ele precisar
ser retirado do meio social, recuperado e reintlegrad existéncia de
criancas e adolescentes pobres era vista como igftengho social e para
corrigila o SAM aplicava a férmula do sequestrocigo retirava
compulsoriamente das ruas criangas e adolesceotwesp abandonados,
orfaos, infratores e os confinava em internatodads do convivio
social,onde passavam a receber um tratamento extrente violento e
repressivo (p. 27).

Em alguns anos, o SAM foi fechado por possuir lagtees fisicas insalubres e
inadequadas, técnicos despreparados e por freglespancamentos sofridos pelas criancas
(OLIVEIRA ; ASSIS, 1999). O golpe militar de 1964stituiu uma politica que pouco
diferenciava-se do tratamento dispensado a infam¢isventude, no periodo anterior; criada
no interior da Escola Superior de Guerra, tém aen&iPolitica Nacional de Bem-Estar do
Menor — PNBEM. Assim, o antigo SAM foi transfornoada Fundacao Nacional do Bem-
Estar do Menor (FUNABEM), que nos anos sessentsopas se chamar Fundacéo Estadual
do Bem-Estar do Menor — FEBEM (hoje, Fundacéo Casmdo amplamente difundida pelo
Brasil, através de constru¢des de unidades denag@o, reproduzindo o mesmo modelo de
violéncia, exclusdo e condi¢bes insalubres (OLIVEIR ASSIS, 1999; VOLPI, 2001,
SARAIVA, 2006; LOPES, 2006).

Até esse momento, as praticas de atendimento rcasae jovens estavam marcadas
por uma visao correcional-repressiva ou por umaovigdantropo-caritativa. Estado, Igreja e
sociedade articulavam suas ac¢des oscilando emsis dsis modelos, porém, o resultado mais
proeminente que conseguiam era a estigmatizacacriglecas e jovens sob o rétulo de
“menores” (VOLPI, 2001).

Com o fim do regime militar e das censuras e peiségs, o Brasil vive um periodo
de abertura, no qual ganham forca os movimentosllg@s de defesa dos direitos do
“menor”. Surgem, por todo o pais, inimeras inicegide atendimento a meninos e meninas
em situacao de rua, que desenvolvem novas metodsldg trabalho com essas criancas e
jovens, baseadas na Pedagogia do Oprimido de Freg@mentando, assim, discussdes e
mobilizacbes no sentido de questionar as acOeseddimento a populacéo infanto-juvenil
disponibilizadas pelo poder publico naguele periodo

Em 1985, foi criado o Movimento Nacional de Menimo®deninas de Rua, formado

por um grupo de pessoas envolvidas na luta pelastali desses meninos e meninas,
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contando, inclusive, com a participacdo dos pr@prieeninos e meninas atendidos pelos
programas e projetos envolvidos em tal movimemtm desse, outros movimentos sociais
ganham corpo e passam a reivindicar a alteracfaorama legal do Brasil. Segundo Volpi

(2001),

Comecga um processo intenso de articulagdo, queutanponto alto na
Constituinte de 1988, quando obtém-se a primeitériai e insere-se na
Constituicdo Federal o artigo 227, baseado na Dautla Protecdo Integral,
originada na proposta de Convencado InternacionéreSos Direitos da
Crianca da ONU (p. 31).

E entdo que, em 1990, foi promulgado o EstatutGriknca e do Adolescente — ECA
(BRASIL, 2003), legislacdo considerada como esctdamil méos” devido a intensa
participacdo popular através de manifestacoesusides e reivindicacbes. O Cdbdigo de
Menores passa a ndo ter mais validade legal e lmecerse o carater estigmatizante e
discriminador do uso do termo “menor”.

O ECA surge em consonancia com e em decorréncatidm 277 da Constituicao
Federal de 1988 que traz a Doutrina da Protecimralt. Esse artigo da Constituicdo
Federal e, consequentemente o ECA, definiram agai@omo ser em condi¢do peculiar de
desenvolvimento e como prioridade absoluta.

Pela primeira vez na histéria do Brasil, no plaggal, criancas e jovens deixam de ser
objeto e se tornam sujeitos que tém seus diredsgts garantidos por lei. Como ilustra o

artigo 4 do Estatuto da Crianca e do Adolescente,

E dever da familia, da comunidade, da sociedadegeml e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a wvefgdio dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a ethycag esporte, ao lazer, a

profissionaliza¢éo, a cultura, a dignidade, ao eisp & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria”(BRASIL, 200314).

4 Art. 227. E dever da familia, da sociedade e siadd assegurar a crianca e ao adolescente, cautabs
prioridade, o direito a vida, a salde, a alimermtagéeducacgdo, ao lazer, a profissionalizagdo,ltarau a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéfacialiar e comunitaria, além de coloca-los a saleotoda
forma de negligéncia, discriminacao, exploracaolévicia, crueldade e opressao.

5 A Doutrina da Protecéo Integral é explicitadadmb 3° do Estatuto da Crianca e do Adolescentesedmiinte
maneira: “A crianca e o adolescente gozam de todadireitos fundamentais inerentes a pessoa humsana,
prejuizo da protecéo integral de que trata estadssegurando-se-lhes, por lei ou por outros m&oss as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facuwtalesenvolvimento fisico, mental, moral, espitiiaocial,
em condicBes de liberdade e de dignidade” (BRA30Q3, p. 13) A Doutrina da Protecao Integral concebe a
crianca e o adolescente de forma ampla (englobasglectos fisicos, psicoldgicos, espirituais e $cia, por
isso, aborda todos os direitos fundamentais ineseaxd ser humano.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente consolidecenhece a existéncia de um
novo grupo politico e social, portador de direibogarantias legais, que ndo pode mais ser
atendimento por meio de programas e projetos iesla&dassistencialistas, mas sim, deve
receber atencdo prioritaria, constituindo-se como aidadé@o, independente de sua classe
social, género, racga, religido.

Diferentemente do ocorrido até entdo, o EstatutGriknca e do Adolescente aborda a
questdo do jovem em conflito com a lei estabelexaticktrizes para apuracdo do fato e
responsabilizacédo do jovem pelo seu ato. A regimidade penal do jovem se da através da
aplicacdo de medidas denominadas socioeducativasyariam de acordo com a gravidade
do ato infracional e com a capacidade do jovem @mpci-la.

As medidas socioeducativas sdo medidas aplicavegigvam, que, depois do devido
processo, foi considerado responsavel pelo cometonge um ato infracional. De acordo
com o art. 112 do Estatuto da Crianca e do Adolgec@s medidas socioeducativas previstas
sdo: adverténcia, obrigacdo de reparar o dandagéesde servicos a comunidade, liberdade
assistida, semiliberdade e internacado (BRASIL, 2088sas medidas possuem uma natureza
coercitiva, mas elas também devem conter aspedtamvos que visam garantir a protecdo
integral do adolescente e 0 acesso a formacaogessoolar, profissional (VOLPI, 2008).

A medida socioeducativa de Liberdade Assistidajlpgiada nesse trabalho, deve ser
adotada sempre que se caracterizar como 0 camindie adequado para fins de
acompanhamento, auxilio e orientacdo do jovem. é&laumprida em regime aberto,
possibilitando ao jovem permanecer em sua comuaidadrigem; essa medida n&o priva o
jovem de sua liberdade, mas a restringe, ao lherimiprigacdes legais. Como exigéncias da
medida de Liberdade Assistida, o jovem devera searainhado a educacédo formal, a
atividades profissionalizantes, esportivas, cuitura de lazer oferecidas pela rede de
atendimento local. Essa medida é fixada pelo prammmo de seis meses, podendo, a
qualquer momento, ser prorrogada, revogada ou isttat por outra medida. Os
responsaveis pelo jovem também devem participatode o processo socioeducativo,
frequentando atendimentos, reunides e recebendmnémtamentos, quando for necessario.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescenato infracional cometido
pelo jovem deve ser encarado como fato juridicsguardadas todas as garantias processuais
e penais, como a presuncao da inocéncia até quese o contrario, direito a ampla defesa,
bem como todos os demais direitos concedidos ajgeratidaddo a quem se atribuiu autoria

de uma infragao.
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N&o obstante os grandes avancos legais conquistaalqeatica, ainda ha situagdes
que revelam o hiato existente entre o direito assep na lei e o que de fato é realizado no
cotidiano. Exemplo disso sdo as estatisticas qu&ram que as criancas e jovens Sao 0s
cidaddos mais expostos a violacdo de direitos fpeldlia, pelo Estado e pela sociedade, no
Brasil (ADORNO; BORDINI; LIMA, 1999; VOLPI, 2001; ALEIROS; FALEIROS, 2007).

Mesmo diante de um amplo movimento que visa sisatebates acerca da pratica de
atos infracionais por jovens como um problema $oce portanto, complexo e
multideterminado, a seguranca é ainda compreewditi@ a melhor forma de se lidar com tal
problematica e os jovens em conflito com a lei sAcarados como “desajustados sociais”
gue necessitam ser afastados do convivio socialqueg possam ser recuperados. Para Volpi
(2001),

E dificil para o senso comum juntar a idéia de smma e cidadania.
Reconhecer no agressor um cidadao parece-nos sexenticio dificil e,
para alguns, inapropriado. Os adolescentes entitoocdm a lei, embora
facam parte do mesmo quadro acima citado, ndo tacoreco para a
defesa dos seus direitos, pois, pelo fato de tepeaticado um ato
infracional, sdo desqualificados como adolescemesotulados como
infratores, predadores, delinqlentes, perigosos wro® adjetivos
estigmatizantes que constituem uma face da vi@é&iaibodlica (p. 14).

Desse modo, ndo obstante alguns avancgos obtidptano legal, ainda existem pré-
conceitos em nossa sociedade, manifestando-se @ e rotulagcbes e estigmas
direcionados a esses jovens. De acordo com Camp8suza (2007), os 21 projetos
favoraveis a reducdo da maioridade penal que tsant na Camara dos Deputados, até o
ano de 2007, dao indicios de como o Poder Legisldiasileiro tem discutido a questdo da
juventude em conflito com a lei. Embora algunsgpgesos tenham ocorrido, ainda ha, em
nossa sociedade, um intenso clamor favoravel ac&dda maioridade penal como uma
medida “eficaz” no enfrentamento da criminalidadeepil; esses projetos sdo exemplos
disso.

Atualmente, a compreensao da questdo da pratiaedénfracionais por jovens ainda
esta condicionada por alguns mitos que dificultamntendimento da complexidade e das
multiplas facetas envolvidas nessa situagao, premdiy visdes estigmatizantes e rotuladoras.
O primeiro mito citado por Volpi (2001) éhgperdimensionamentdo problema. Da maneira
como sdo noticiados pela midia alguns acontecirsemiovolvendo atos infracionais
praticados por jovens, tem-se a impressao de quenididdes os jovens que praticam delitos e

que a violéncia e a delingiéncia juvenil atingifgeamares irreversiveis.
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Segundo Volpi (2001), ha poucos estudos que oferegormacdes que permitam
dimensionar em numeros a problematica do jovem enilito com a lei; entretanto, o
hiperdimensionamento da questdo do envolvimenjow#s em atos infracionais, ou seja, a
impressdo de que h4 um grande contingente de jev@ravidos em atividades delitivas,
apresentou-se como um mito, visto que, em 199dadss do Censo Penitenciario Brasileiro,
do Ministério da Justica indicavam uma média dep&&os para cada 100 mil habitantes,
enguanto o numero de jovens em privacao de liberdealde 3 para cada 100 mil habitantes.

Conforme informacdes do Instituto Brasileiro de @efia e Estatistica (IBGE),
referentes aos anos de 2005 e 2006, o Brasil 241%461.666 jovens entre 12 e 18 anos.
Desse total, apenas 0,1425% deles estavam emtgocdim a lei. Tal porcentagem, em
nameros absolutos, significa 34.870 jovens autdeestos infracionais cumprindo algum tipo
de medida socioeducativa em todo o Brasil (IBGE)620 Esses dados indicam que,
proporcionalmente a populacdo jovem em geral, égrem o numero daqueles que estdo em
conflito com a lei, permitindo supor que a dimendagroblema € menor do que as noticias
sensacionalistas da midia e o temor social prodtizem

Um segundo equivoco na compreensado do fenbmenelidgitEncia juvenil refere-se
ao mito da irresponsabilidade do jovem, ancoradoidéga de que este pratica atos
infracionais porque a legislacdo lhe pune de faméo branda. Como afirma Volpi (2001),
nesse caso, ocorre uma confusdo entre os condeitosmputabilidade penal e impunidade.
Aos jovens, ndo se pode imputar responsabilidagtedra legislacdo penal comum. Porém,
eles respondem penalmente com base nas diretst@setecidas pelo Estatuto da Crianga e
Adolescente, uma legislacdo especializada paradejdque prevé inclusive a medida de
privacao de liberdade do jovem por até trés anos.

Ademais, a crenca de que o agravamento das samagfieadas aos jovens que
cometeram atos infracionais reduziria o envolvirnesin delitos ndo foi comprovada por
nenhuma sociedade que adotou tais estratégias (VQQF1).

Outro mito apontado por Volpi (2001) € o da pewsidade, segundo o qual os jovens
tenderiam a praticar infrac6es cada vez mais gravdengo do tempo. A fim de desmontar
esse mito, esse autor cita estudos que indicanogjdelitos praticados pelos jovens sao, em

sua maioria, crimes contra o patriménio (como rouibado) e ndo contra a pessoa (como

6 De maneira alguma, a apresentacdo desses daghificaidiminuir a relevancia social dessa temataa
contrario disso, a existéncia de jovens envolvidos atos infracionais, mesmo que em proporcao paguen
revela a necessidade de estudos, pesquisas egmlftiblicas voltadas a esse publico. Os nimersxuabs
indicam que, em 2006, havia 34.870 jovens em dondlom a lei, um ndmero bastante expressivo e e,
isso, demanda atencdo académica e social.
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homicidio, lesdo corporal). Em sua pesquisa sojoyem e as mudancas na criminalidade
urbana da cidade de Sao Paulo, Adorno, Bordinineal{1999) afirmam que, no periodo
compreendido entre 1993 e 1996, houve um pequanerda percentual das lesGes corporais
e dos roubos praticados pelos jovens.

De acordo com Adorno, Bordini e Lima (1999),

As infragBes contra o patrimbnio cometidas por est®ntes infratores,
entre 1993 e 1996, representam 51,1% (no periotoi@n[1988 — 1991]
correspondiam a 49,5%). Entre esses crimes, o0 rtonou a dianteira,
antes ocupado pelo furto. Os registros relativiosiso e porte de drogas
representam 4,3%, enquanto aqueles referentesafooticompreendem
2,9%. E muito pouco significativa a ocorréncia lemicidios (1,30%),
embora essa modalidade de infracdo tenha a faeuldadexercer ampla
mobilizacdo da opinido publica e estimular o imagm coletivo de medo e
inseguranca. E significativo que 11,7% de todosegsstros refiram-se a
lesdes corporais resultantes de agressdes, umargdiopquase trés vezes
maior do que o porte ilegal de arma e do que as¢dés relativas ao porte,
consumo e trafico de drogas. (p. 67).

Dados dessa mesma pesquisa indicam que, quandam@mup com os padrbes de
criminalidade na populacdo em geral, os indicexrdae violento praticados por jovens
apresentam um maior crescimento, em outras palasrpsrcentual de infragbes violentas
cometidas por jovens supera ao correspondente galggdo em geral, no periodo
compreendido entre 1993 e 1996.

De acordo com as informacdes trazidas por AdormwdiBi e Lima (1999), as
infracbes violentas cometidas por jovens tiveram cmdscimento de 25% no periodo
compreendido entre os anos de 1991 a 1996. Todawiautores alertam que, do mesmo
modo que o envolvimento de jovens no mundo do criibiento aumentou, cresceu também

a vitimizacao desse segmento da populacédo. Oseswirmam que,

Portanto, tudo indica que tanto o crescimento dlagléncia juvenil — mais

propriamente da participagéo do crime violento @essvimento — quanto a
crescente vitimizacdo de que sdo alvo jovens nddes@®dmenos isolados,
préprios de metrépoles com caracteristicas soci@iso as predominantes
no Municipio de Sdo Paulo (ADORNO; BORDINI; LIMA929, p. 69).

Eles completam essa afirmacéo, dizendo que, pds&Eree, processos sociais mais
amplos estdo envolvidos no aumento dos crimes ntmde praticados por jovens e de
vitimizacdo dessa populacéo, indicando a compleeidip fendmeno da delinqiiéncia juvenil
e as inimeras inter-relacdes envolvidas. E nessae que se faz necessario compreender a
pratica de atos infracionais pela juventude comgumceesso, marcado por idas e vindas, por

relacdes histéricas, sociais, composto por vaiass fenvolvidos em densas tramas, tocados
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por multiplas razées de ser de que algumas est&opmiximas do ocorrido ou do criado, de
gue outras sdo mais visiveis enquanto razdo dgBREIRE, 2003, p. 18). Alguns estudos,
como os de Assis (1999) e Adorno (1993), tém deixathro os inUmeros aspectos
envolvidos direta ou indiretamente na aproximacéoprhticas delitivas por parte de um
jovem. Assis (1999) pesquisou a vida de jovensatiofes e de seus irmaos nao-infratores,
trazendo, na parte qualitativa de seu estudo sédriais de alguns jovens, suas relacdes com o
mundo do trabalho, com a escola, familia, amiga®er| policia, dentre outros. De forma
complementar, a autora buscou identificar fatoersothinados por ela como “de risco” para
0 envolvimento dos jovens com a infracdo. Em umapeetiva quantitativa, Assis (1999)
buscou identificar fatores que estivessem maiscesdos a pratica de atos infracionais. Os
resultados indicam um complexo emaranhado de aspectbricados que podem estar
associados ao envolvimento em ato infracional, tai$i0, a auto-estima do jovem, sua
relacdo com amigos, envolvimento com drogas, oscimios éticos do jovem, seus
sentimentos em relacdo a escola, a presenca oncausie violéncia no ambiente familiar,
violéncia na comunidade, as rela¢gdes familiarestrd@utros.

Essas constatacdes apontam para a necessidadeca®meender a pratica de atos
infracionais por jovens, de forma contextualizestan pré-julgamentos, reconhecendo toda a

amplitude e complexidade desse fenbmenao.

1.3.1 — Perfil nacional dos jovens em cumprimen®® medidas socioeducativas

Segundo dados do IBGE ja apontados anteriormente2@05 e 2006, o Brasil
contava com uma populacao de 24.461.666 jovens &fAte 18 anos. Desses, 34.870 jovens
cometeram um ato infracional e estavam cumpringomaltipo de medida socioeducativa em
todo o Brasil.

Conforme informacdes do Levantamento Nacional denédimento Socioeducativo
realizado pela Subsecretaria de Promocao dos @reia Crianca e do Adolescente, da
Secretaria Especial de Direitos Humanos, referanotano de 2006, dos 34.870 meninos e
meninas em conflito com a lei, 55% - ou 19.444 jeve estavam cumprindo as medidas de
prestacdo de servicos a comunidade, de liberdatitida ou, ainda, ambas simultaneamente.
No entanto, € importante enfatizar que, com relacéssas medidas socioeducativas em meio

aberto, apenas os nimeros das capitais de cadh Estam considerados.
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Ademais, 41% do universo daqueles que estdo enitoadm a lei — 14.192 jovens —
estdo cumprindo medidas de internacdo ou internpgadsoria e 0s jovens em regime de
semiliberdade representam 4% do total, ou, em misnabsolutos, correspondem a 1.234
jovens.

Dados um pouco diferentes foram obtidos no levaatamestatisticda Subsecretaria
de Promocao dos Direitos da Crianca e do AdolescgatSecretaria Especial dos Direitos
Humanos (citado por BRASIL, 2006) realizado no ate 2004. De acordo com esse
levantamento, existiam cerca de 39.578 jovens amehpr algum tipo de medida
socioeducativa, no Brasil. Este quantitativo repmésva 0,2% do total da populacao juvenil
com idades entre 12 a 18 anos. Ainda em relac&teel@vantamento estatistico, 70%, ou
seja, 27.763 do total de jovens se encontravamuenpiimento de medidas socioeducativas
em meio aberto (liberdade assistida e prestac&emco a comunidade). O Estado de Sé&o
Paulo, segundo o mesmo levantamento, concentrav&004, 50% dos jovens cumprindo
medidas no pais, o que correspondia a 19.747 j¢BEASIL, 2006).

Em 2002, dos 9.555 adolescentes em privacao deldibe e internacdo provisoria,
90% eram do sexo masculino; 63% n&o eram branadssees, 97% eram afrodescendentes;
51% nao frequentavam a escola; 90% nédo concluiremsmo Fundamental; 12,7% viviam
em familias que ndo possuiam renda mensal e 66%areilias com renda mensal de até dois
salarios minimos (BRASIL, 2006).

Entre janeiro e dezembro de 2007, o Instituto loaAmericano das Nacdes Unidas
para Prevencao do Delito e Tratamento do Delinguendanud/Brasil, em parceria com a
Subsecretaria de Promoc¢éo dos Direitos da Crianga Adolescente, realizou a pesquisa
Mapeamento Nacional das Medidas Socioeducativageim Aberto (ILANUD, 2007).

O perfil dos jovens em conflito com a lei foi eladdo com base nas informacdes
fornecidas por 608 varas competentes pela execdedmonedidas socioeducativas, que
apresentaram um total de 40.356 jovens cumprinddidag em meio aberto e fechado em
todo o territorio nacional. As medidas socioedweatiem meio aberto — liberdade assistida e
prestacdo de servicos a comunidade — foram apficd@B8a/% dos jovens, sendo que a
liberdade assistida, sozinha, constituindo-se cat€medida socioeducativa mais aplicada para
0s autores de praticas infracionais, atendend@# @ autores de atos infracionais. Dessa
amostragem, 25,8% dos jovens estavam cumprindodaedie internacdo ou semiliberdade
(ILANUD, 2007).

Com relagao aos atos infracionais cometidos pghalpgéo pesquisada, a maior parte
corresponde a crimes contra o patrimonio (62,8%)ds que 0s crimes contra a pessoa ou
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costumes comparecem em 13,6% dos casos. O routerapan primeiro lugar, como o ato
infracional mais cometido (com 25,4%), e vem seguadlo furto (16,9%), trafico de drogas
(8,3%) e porte ilegal de armas (5,1%) (ILANUD, 2D07

Apesar da medida de privacdo de liberdade deveammada somente em casos de
infracBes graves, € importante ressaltar que 735%8,8% dos atos infracionais que
ocasionaram, respectivamente, tanto a semilibeydgdanto a internacdo nas capitais
brasileiras, foram relacionados a crimes contratamqdénio e ndo contra a vida. As infracdes
relacionadas a crimes contra a pessoa ou costwngsdem, apenas, 5,9% na semiliberdade
e 15,3% na internacao (ILANUD, 2007).

Ha uma predominancia de jovens com idades entee I anos (44% do total), e do
sexo masculino (88,1%). Com relacdo aos dados sobieel de escolaridade dos jovens, os
pesquisadores recomendam cautela na consideragda d#ormacao, uma vez que, em
muitas listagens recebidas, ndo constavam inforesagObre escolaridade do jovem sob a
justificativa de que este dado ndo existia no mEegceanalisado. Em outros casos, a
escolaridade foi apresentada como “estudante”;asuistagens informavam apenas se o
jovem sabia ler e escrever. Essas dificuldadegaéuitiram a verificacdo confidvel do nivel
de escolaridade dos jovens pesquisados. De toda fer partir das informagoes que puderam
ser utilizadas, o levantamento realizado pelo ILANWbhdica que 51,8% dos jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas ja haviamgidb ou estavam cursando o ensino
fundamental (ILANUD, 2007).

O relatério do Fundo das Nac¢des Unidas para adi#gb/NICEF) acerca da situacdo
da infancia e da adolescéncia brasileira, informa 5{1% dos jovens que cumpriam medida
de privacao de liberdade ndo freqientavam a escotaomento do ato infracional. Apesar
de 76% deles ter entre 16 e 18 anos, quase 90%anv&#oconcluido o Ensino Fundamental; e
cerca de 6% eram analfabetos. Ainda segundo esseneénto, em outubro de 2008, 60%
dos meninos e meninas que cumpriam a medida dedaitbe Assistida e 41% dos que
cumpriam a medida de Prestacdo de Servicos a Cdadena cidade de Sao Carlos-SP, néo
estavam frequentando a escola (UNICEF, 2009).

Uma pesquisa realizada pela Fundacdo Telefonicaprmpramas que executavam
medidas socioeducativas em meio aberto das ciddelé@Sampinas, Guarulhos, Guaruja e
Jandira (FUND. TELEFONICA, 2008), apresenta dadesiedhantes aos levantamentos
citados anteriormente. Conforme esse estudo, 1@% jdvens cumprindo medidas
socioeducativa de liberdade assistida e prestagd&emticos a comunidade j& haviam morado
em um abrigo; 88% dos entrevistados afirmaramrjattizado algum tipo de droga legal ou
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ilegal, sendo o alcool a droga mais citada,com 8@%reqiiéncia, seguida da maconha, com
75%.

Quando foi abordado o uso de drogas no preseri#e,d63 jovens responderam que,
atualmente, utiliza algum tipo de droga legal egall, sendo que o cigarro constitui a droga
mais utilizada (com 66%), seguido do alcool (62@8.dados indicam que 76% dos jovens
afirmaram que alguém da sua familia utiliza algipu te droga legal ou ilegal; o alcool e o
cigarro (com 72% e 68%, respectivamente) tambémnfoas drogas mais utilizadas pelos
parentes, segundo relato dos jovens.

Dos entrevistados, um alto percentual de joven§% 4 tém familiares condenados
pelo cometimento de algum crime, sendo o roubo © fmaquente (53% dos casos). No
tocando ao universo domestico e familiar dos jovesticipantes da pesquisa, 74% deles
moram com a mae e 72%, com 0s irméos. Somente 86kararam morar com o pai e 14%,
com o padrasto. A renda familiar mensal concergrassfaixa de um a trés salarios minimos
para os jovens entrevistados em todas as cidadesgamtes da pesquisa. Considerando que,
em meédia, entre 3 e 6 pessoas habitam na mesménesi que esse jovens, pode-se inferir
que se trata de um contexto de baixa renda (FUNIREFONICA, 2008).

Visando investigar quais sao as situagOes de w@lérivenciadas por esses jovens,
foi analisada a presenca de arma de fogo no cotidios jovens. Mais da metade dos
entrevistados (53%) afirmou ser facil ou muito fétiter uma arma de fogo e 71% deles ja
tiveram uma arma nas maos. Ainda buscando ideantifi qudo violento € o contexto no qual
esses jovens estao inseridos, os participantes fqueestionados se ja presenciaram cenas de
violéncia. 94% dos jovens responderam positivamesgndo que a rua e a escola (com 94%
e 53%, respectivamente) foram os locais mais ctamwle a experiéncia de violéncia foi
vivenciada. Com relacdo ao tipo de violéncia qugowsens presenciaram, 91% referiu-se a
agressdo, mas é alarmante o grande numero de jawemstestemunharam cenas de
homicidio: 54% deles (FUND. TELEFONICA, 2008).

Quando indagados sobre a condicdo de vitimas ukcsies violentas, 69% declararam
ja ter sofrido algum tipo de violéncia e a agresii® tipo de vitimizacdo mais apontada
pelos jovens (83% dos casos). E muito significativalado que indica que um ndmero
expressivo dos participantes, 18%, relatou ja tdrido tentativa de homicidio (FUND.
TELEFONICA, 2008).

Com relacdo a trajetoria infracional, dos 481 jevemntrevistados, 55% deles
afirmaram ja ter praticado um ato infracional aoterao que resultou na medida
socioeducativa que eles estavam cumprindo no manrgatpesquisa. Os atos infracionais
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cometidos anteriormente pelos jovens foram: o roliiado por 63% dos entrevistados), o
furto (38% dos casos), o0 porte ilegal de armas |34fafico de drogas (32%) e porte de
drogas (15%). As infracOes de dano, lesbes cop@aiutras tipificacdes representam em
torno de 11% dos casos; 4% dos jovens afirmaranerheemetido homicidio, em um
momento anterior de sua vida. Quanto a idade dicgrdesses atos infracionais, a maioria
dos entrevistados cometeu esses delitos quandantinttades entre 14 e 15 anos, pois tal
faixa etaria representa 50% dos casos (FUND. TEINHE®, 2008).

Sobre o ato infracional que ensejou a medida sdotsiva que 0 jovem estava
cumprindo na ocasido da entrevista, o roubo f@dotpor 48% dos jovens, seguido pelo
trafico de drogas (27%) e do porte de arma (20%)mgortante notar que o delito
correspondente ao furto foi citado por apenas 5% pdoticipantes da pesquisa. Esses atos
infracionais foram praticados pelos jovens quanés éinham idades entre 16 e 17 anos
(FUND. TELEFONICA, 2008).

No que se refere a vida escolar, 59% dos joveras/ast matriculados na escola,
sendo que 83% afirmaram frequentar regular ou @asidnte as aulas. Os dados indicam que
a defasagem escolar é fato inconteste, visto qgeaw de escolaridade dos jovens é baixo
com relacdo a idade: 78% deles declararam estansioo fundamental e 22% no ensino
meédio. Questionados a respeito do trabalho, 30%aless afirmaram estar trabalhando no
momento da entrevista, mas a imensa maioria despe g 91% — trabalhava sem carteira
assinada. Apesar de somente um ter¢co dos joverdetdsrado estar trabalhando quando
entrevistados, 81% deles j& haviam trabalhado gumalmomento de sua vida e, destes,
somente 5% tinham carteira assinada (FUND. TELEFRZN\P008).

Os dados dos diversos estudos apresentados amiemier auxiliam na compreensao
do perfil dos jovens autores de atos infracionkies indicam o contexto, marcado por
inimeras formas de violéncias, no qual esses joest& inseridos. Apesar dos numeros
apresentados indicarem ser falsa a crenca de gogers tendem a praticar atos infracionais
cada vez mais graves, 0 estigma e pré-conceitcaaimcide continuamente sobre essa
populacao.

As informacgdes trazidas nesse capitulo tambémizamalque violéncia manifesta-se
sob diferentes aspectos na vida desses jovensnagefacil acesso a armas de fogo, seja
presenciando situacdes violentas ou sendo vitiraks.dTodavia, a opinido publica tem se
concentrado no jovem na condicéo de réus e ageatemléncia, deixando de lado reflexdes
importantes sobre como a condigdo de vitima dasaormas de violéncia pode afetar a sua
socializagéo e a formacao cognitiva, ética e idkamgi.
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N&o obstante os avancos legais ocorridos nos tiamms, os dados mencionados
apontam para as constantes violagdes as quaisy@ssj@utores de atos infracionais ainda
estdo submetidos.

Lancar mao de prerrogativas legais para proclajqualdade de direitos mostrou ser
pouco eficiente diante do aumento das desiguama®rde viver as quais os individuos em
nossa sociedade estdo submetidos. A sociedada péndebe criancas e jovens de classes
populares como uma ameaca a ordem social; o dissolse essa populagcdo como sujeitos
de direitos mostra-se ainda fragilizado e diante gd@alquer manifestagdo tida como
indisciplinada ou violenta, ele ndo se sustentaccferéncia legal.
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A escola é uma instituicdo social e histérica imess uma conjuntura mais ampla, a
sociedade. Assim, sua significacdo, seus objettvasia funcdo se ddo de acordo com o
contexto tempo-espacial, na qual a escola estddase

E nesse sentido que Freire, em sua apresentacdiorald’Cuidado, Escola!” de

Harper, Ceccon, Oliveira e Oliveira (1986), afirma:

Enquanto categoria abstrata, instituicdo em sitagdora de uma natureza
imutavel da qual se diga é boa, é ma, a escola&xifte. Enquanto espaco
social em que a educacéo formal, que néo é todmaedo, se d4, a escola na
verdade ndo é, a escadatq senddistoricamente. A compreensdo do seu
estar sendpporém, ndo pode ser lograda fora da compreeresatgd mais
abrangente que ela — a sociedade mesma ha qudilasépa?).

Por isso, a fim de procedermos a analise da fusgéal da escola, faz-se necessario a
compreensao do contexto maior no qual ela estéidase Estamos situados no continente
americano, mais precisamente na Ameérica Latinaligarao sua historia e situacdo atual,
nota-se que a América Latina apresenta especifieglgue, se elucidadas e estudadas, podem
em muito contribuir na compreensao de fendmenasisatMuito se sabe a respeito desse
continente, mas a partir de uma perspectiva euapgdéicolonizador.

A América Latina vem se constituindo na diversidddgovos e culturas que ocupam
seu territorio; é caracterizada por uma heterogedei étnico-racial, social, econdmica e
politica. Sua histéria € marcada por opressaojrdgi@io e desvalorizacdo de sua identidade
e cultura original.

Desde a chegada de Colombo e Cabral a Américadgquaprimeiro contato se deu
entre o conquistador e o indio, inicia-se o estdi@lento de uma dialética do “senhor e do
escravo” que vem se repetindo até os dias atuaispatextos diversos, originando diferentes
relagbes de dominacdo e dependéncia (Dussel, Sédjundo este autor, a chegada dos
europeus a Ameérica foi marcada pela exterminacaardecivilizagdo em favor de outra. O
mundo existente antes da chegada do europeu,quita Ida dominacgéo, foi reduzido a um
objeto a disposicao da civilizacdo européia. Assirmdio passou a ser visto como mao-de-
obra e foi colocado a servico do dominador em ndm@rojeto “enriquecer-se” em pouco
tempo do homem burgués europeu. Esse projetostiansm adaptar, domesticar e doutrinar
0 povo latino-americano, afirmando a identidadeesdmpeu, de seus valores e sua cultura,
negando o outro.

A fim de adaptar o povo latino-americano ao projetariquecer-se” do europeu, 0s
colonizadores necessitavam encontrar meios paraajugevalores, sua cultura, seus habitos,

dentre outros aspectos, fossem amplamente dissgosirgaincorporados pelos colonizados,
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de forma a se constituir como algo natural, inerexa ser humano. A Educacéo foi o meio
por exceléncia para o exercicio da dominacdo; elauglizada como forma de impor e
repassar os valores e a cultura do colonizador.

A exploracdo nao gerou somente um processo dendépea econOmica, mas
também politica, filosoéfica, teoldgica, culturabriio-se em todos os niveis de relacdo. A
partir da concepc¢ao dos indios como “animais ragdnque necessitavam ser civilizados, as
estruturas da cultura européia foram impostas &aw,opretendendo-se universal e negando
qualquer valor as outras culturas. Assim, a dondinag deu pela forca material das armas e
pela forca da razdo; ao dominio do espaco geografmolitico, soma-se o dominio da razéo
(NUNES, 1990).

Uma leitura historica da instituicdo escolar nosie® ao fato de que antigamente
existiam sociedades sem escola, onde o educarsegiaoma vida, no dia-a-dia da
comunidade, participando do trabalho, das ceringdmiavindo as historias dos mais velhos;
dessa forma 0 meio ambiente em seu conjunto ereoubtexto permanente de formacdo. Do
mesmo modo, ndo havia professores, todos ensin@&vaprendiam a partir da propria
experiéncia e da experiéncia alheia (HARPER; CECCONVEIRA; OLIVEIRA, 1986;
BRANDAO, 1992).

Foi a partir da Idade Média que, na Europa, a exdiactoi institucionalizada na escola
e um grupo de pessoas — em sua maioria religiosegpecializou-se na transmissao do saber.
A prética educativa eleita como “legitima” passotée a acontecer em espagos especificos,
separados do mundo dos adultos e com pouca retagd@ vida cotidiana. Nas palavras de
Brandao (1992),

Mesmo em algumas sociedades primitivas, quartdabalho que produz os
bense quando goder que reproduz ardemséo divididos e comecam a
gerar hierarquias sociais, tambérsatbercomum da tribo se divide, comeca
a se distribuir desigualmente e pode passar arsaoviuso politico de
reforcar adiferenca no lugar de um saber anterior, que afirmava a
comunidadeEntdo é o comeco de quando a sociedade sepasamacos
opde:o que faz, o que se sabe com o que se faz e @dae som 0 que se
sabe Entdo é quando, entre outras categorias de efidades sociais,
aparecem as deabere deensinar a saber Este € o come¢co do momento
em gque a educacao vira o ensino, que inventa aypgida reduz a aldeia a
escola e transforma ‘todos’ no educador. (p. 2fggdo autor).

Assim, aos poucos, acontece com a educacdo o guéeeeu com todas as outras
praticas sociais sobre as quais um dia surge ugnesge politico de controle. Fiori (1991)
afirma que a institucionalizagéo da educacao nal@sepresentou um dos mais eficientes

meios de alienacdo e dominacdo humana. Para esse @ saber foi mistificadoramente
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institucionalizado na escola, a qual coube a taddatransmitir idéias e valores que
perpetuam, justificam e aumentam a dominacéao.

Durante séculos, a escola foi reservada somentelitas, servindo primeiro aos
nobres, passando depois a atender a burguesiaadoags, operarios e o povo de baixo poder
aquisitivo ndo tinham acesso a escola e aprendmrprética do dia-a-dia. A escola da
nobreza atribuia grande importancia a moral, @iéej ao dominio da palavra e do saber
abstrato. A cultura dessa escola — livresca adatr convivia harmoniosamente com o0 meio
de origem dos alunos da elite e da burguesia, respondia as suas aspiracdes (HARPER;
CECCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1986; BRANDAO, 1992).

Com o advento do capitalismo industrial, o mundotrdbalho transformou-se pela
invencdo da maquina; surgem, entédo, novas classesss a nascente burguesia industrial e a
classe operéaria. O desenvolvimento industrial celma um ndmero maior de méo-de-obra
qualificada, fomentando, assim, o surgimento deaoescola, paralela a dos ricos, destinada
aos operarios e pobres. Segundo Harper, Ceccoweif@lie Oliveira (1986) e Brandao
(1992), os filhos do “povo” freqiientavam uma esapl@ ndo visava dar acesso a estudos
mais aprofundados; ja as criangas de elite tracauam caminho, com acesso ao ensino de
nivel superior, garantindo o monopdlio da burguesia

Ainda de acordo com esses autores, apos longogsmce reivindicacao e luta pela
democratizacao da escola foi sendo abolido o ssst#duas escolas separadas. A partir de
entdo, todos os alunos comecam seus estudos emesmartipo de escola. Porém, a
desigualdade social permanece; os filhos dos dpsrfiveram maior acesso a escola, no
entanto, suas possibilidades de éxito permaneceito menores do que as dos filhos de
outras categorias sociais. Apesar da democratizdgdacesso a escola, essa instituicao
exclui os mais pobres e reproduz a divisdo da dadies através de inUmeros mecanismos,
como reprovacoes e atrasos, selecao, evasao.

E nesse sentido que, para Fiori (1991),

Enganam-se, pois, 0s que pensam libertar os doosnategrando o maior
namero possivel deles ao sistema escolar de do&dna¢ Esta
pseudodemocratizacdo do ensino € a maneira medz efé funcionalizar os
dominados ao sistema de dominacdo. (p.87).
Operando como um mundo a parte, fechado e protegjde exige siléncio e
imobilidade, onde os papéis de cada um estdo pmevie determinados — o aluno ouve,

obedece e o professor sabe, decide, ordena e ptora fitos imutaveis, a escola atua de tal
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maneira que promove o0s alunos pertencentes aseglassis abastadas, rejeitando,
selecionando e excluindo os filhos das classesagpsr

A escola, ao eleger um tipo de linguagem como tagrtenta extirpar da crianga tudo
aquilo que nao esta de acordo com o padrdo esbwlimguagem. Nas palavras de Harper,

Ceccon, Oliveira e Oliveira (1986),

Nos primeiros anos de escola a crianca tera dedgre falar e a escrever
uma lingua estranha, que raramente é a sua ousaudepais: trata-se da
lingua escolar estandardizada Unica reconhecia pela escola como correta.
Toda maneira espontanea de falar da crianga {ie]rio corresponda as
normas da lingua escolar, é constantemente e pentesnente corrigida,
reprimida, penalizada pela professora, na espeagme, de correcdo em
correcao, todas as criancas acabardo falando waliexdgida pela escola. O
resultado é que certas criangas, para ndo comisc@ de serem criticadas
por falar “errado”, preferirdo calar a boca e pracéio reduzir o que tiverem
de escrever ao minimo possivel, para ndo se expobservacfes do tipo
“pobreza de vocabulério”, “falta de sentido”, “ewdogréfico”, etc. (p. 50,
grifos da autora)

No livro “Cuidado, Escola!] os seus diversos autores consideram que a esumida
determinados conteudos técnicos ditos como relesardesconsidera as diferencas (de
ritmos, de condicbes materiais de vida, de lingmggeutiliza punicdes e castigos
sistematicamente, e trabalha com conteludos estaahealidade da maioria dos alunos,
ensinando-os de forma rigidamente hierarquizadampartimentalizada. Desse modo, a
instituicdo escolar trata os alunos, marcados magualdades sociais, em pé de igualdade,
mantendo e aumentando tais desigualdades (HARPERCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
1986).

A grande questdo é que a “cultura” considerada cediida e universal pela escola,
desde remotos tempos até os dias atuais, é aacdHsarclasses privilegiadas. Sendo assim, as
criancas das classes mais favorecidas estao naisddas a linguagem que a escola exige e,
consequentemente, terdo com menor frequéncia oneed de que a escola € um mundo
sem conexao com sua realidade. Por outro ladaluo®s dos meios populares podem sentir
estranheza diante da linguagem, normas e valofaaddios pela escola como corretos.
Desse modo, a escola acaba por impor um tipo deirgauem detrimento das outras,
prejudicando, rotulando, excluindo os alunos que aanpartilham dessa cultura dominante.
Além disso, a escola também transmite uma sérialibees e de normas de comportamento
(individualismo, sentimento de inferioridade, swadorizacdo do intelecto, submissao),

considerados como importantes e Uteis na sociedawl, abafando, muitas vezes, a
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iImaginacéo e criatividade do aluno, dividindo dasdo as pessoas (HARPER; CECCON,;
OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1986).

Nesse momento, € importante retomarmos a afirmégadereire de que estar sendo
da escola s6 pode ser apreendido a partir da ceng#fe do contexto mais abrangente no
qual ela esta inserida, a sociedade. Assim,@d@etsido as exigéncias do modo de producao
de determinada conjuntura histérica que influencguais os conhecimentos e aptiddes
devem ser adquiridos e quais sdo os valores e gtanpeEntos que devem ser transmitidos
aos alunos. Em nosso caso, estamos inseridos emsomedade capitalista, com sua
organizacao do trabalho fundada em uma separat@oasrtarefas intelectuais e de tarefas de
execucdo. Submetida a essa logica, a escola, pior ce seus mecanismos de selecéo e
exclusao, reflete e reforca a hierarquizacdo daedade, perpetuando as desigualdades
sociais (HARPER; CECCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 198®RANDAO, 1992; NUNES,
2000; FREIRE, 2007).

Para Freire (em HARPER; CECCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA986),

Dai também que ndo seeescolague se encontre em crise, como astuta ou
ingenuamente se insiste em apregoar. Fala-sesgader escola como se ela
existisse desgarrada do contexto histdrico-soeiabnémico, politico da
sociedade concreta onde atua; como se ela pudesstedfrada sem a
inteligéncia de como o poder, nesta ou naquelaedade, se vem
constituindo, a servico de quem e desservindo angeen favor de que e
contra que. (p. 7, grifos do autor).

Nos dias de hoje, a educacado formal presente naimdas escolas constitui-se como

uma educacao do sistema dominante. Nesse sentedie (2007) afirma,

[...] ndo foi a educacdo burguesa a que criou gumsia mas a burguesia
que, emergindo, conquistou sua hegemonia e, dedoca aristocracia,
sistematizou ou comecgou a sistematizar sua educggima verdade, vinha
se gerando na luta da burguesia pelo poder. Aa$tohuesa teria de ter,
necessariamente, como tarefa precipua dar susiengex; poder burgués.
N&o ha como negar que esta é a tarefa que assctiseantes de qualquer
sociedade burguesa esperam de suas escolas e slepreéessores. E
verdade. Nao pode haver duvida em torno disso. Masutro lado da
questao esta em que o papel da escola ndo termsmasgota ai. Este € um
pedaco apenas da verdade. H& outra tarefa a s@ridanma escola apesar
do poder dominante e por causa dele — adegopacizara realidade
enevoadgela ideologia dominante. (p. 54, grifos do autor)

Pode-se notar, entdo, que, na concepcao desse aw@scola reproduz e mantém as
desigualdades sociais. No entanto, sua funcdoenBessme a um puro reflexo do sistema que

a engendra. E fato que na pratica escolar, opitog e as concepgdes de mundo das classes
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dominantes s&o inculcados através da educacdo Iformag sdo também modificados e
transformados nessa mesma pratica, possibilitaresza@a o exercicio da contra-hegemonia.
Nessa perspectiva, Gadotti (1987) afirma que remxgrho lado conservador e reprodutor da
escola atual ndo significa limitar suas funcbesis &spectos; ao contrério, assim se esta
reconhecendo o valor e as possibilidades de untdaegue promova o questionamento e a
visao critica.

Da mesma forma que a educacédo foi 0 meio por extal@ara impor e repassar 0S
valores e a cultura dominante, Freire (2009a) afigme a educacao é o instrumento que pode
alavancar um processo de libertacdo; entretantwanéducacao alienante, que reproduz os
valores e cultura dominante, mas sim, uma educdgigmtadora, que promove a
problematizacéo, a visédo critica do mundo. Dedwmaom Fiori, em seu prefacio do livro

Pedagogia do Oprimido

Em sociedades cuja dindmica estrutural conduz a ind@do de
consciéncias, “a pedagogia dominante é a pedagdgia classes
dominantes”. Os métodos de opressdo ndo podemadiatiamente, servir
a libertacdo do oprimido. Nessas sociedades, gaslampelos interesses de
grupos, classes e nacbGes dominantes, a “educaghm gqoatica da
liberdade” postula, necessariamente, uma “pedagdgi@primido”. Nao
pedagogia para ele, mas dele. (p. 7, grifos daauto

Da mesma maneira, a escola e a educacdo formahsdodidas por Brandao (1992)
COmo uma entre outras praticas sociais que cridighes necessarias para a realizacdo de

mudancas e transformacgdes sociais. Segundo dsse au

Nada se faz entre os homens sem a consciénciaabalhio dos homens, e
tudo o que tem o poder de alterar a qualidade dsc@ncia e do trabalho,
tem o poder de participar de speéxis e de ser parte dela. No entanto,
guando a educacao é imaginada — agora pelo ut@pisi@ — como o Unico
ou principal instrumento de qualquer tipo de tramshcéo de estruturas
politicas, econémicas ou culturais, sem que hajendbranca de que ela
propria € determinada por estas estruturas, estdinue de pequeno acesso
de “utopismo pedagdgico”. (BRANDAO, 1992, p. 82fgs do autor).

E como afirma Freire (2007, p.99), “ndo podendootual pratica educativa pode
alguma coisa”. Na medida que a educacado é conghdsecomo pratica da liberdade, a
educacédo formal, que tem na escola o seu lécusgcoemo uma de suas fungdes ensinar o0s
conteudos, mas também ao fazé-lo, se obriga agmaltizar e a desvelar as desigualdades
sociais, a realidade.

Nessa perspectiva, cabe a escola ensinar hab#idad®nhecimentos disponiveis e

importantes em nossa sociedade, levando em coac@derseriamente os saberes-de-
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experiéncia-feitb dos educandos, a partir do qual o conhecimenta sabalhado com rigor

de aproximacdo dos objetos; e de forma conjunteseparavel, os educadores e educadoras
atuariam no sentido diesopacizaga realidade, estimulando a participacao das dasssais
populares na luta em favor de uma transformacamdeitica da sociedade.

Assim, a educacédo, o que vale dizer a educacacafos®a constitui em uma agao
politica, capaz de promover a conscientizacdo &0 pa luta contra a dominacao e contra as
diversas formas de desigualdades, desde que seraroetp com a problematizacdo. A
pratica educativa, que tem na escola como um de pessiveis espacgos, representa uma
busca permanente do ser humano para se constseireconstituir e envolve autonomia e
liberdade (FREIRE, 2003).

Como afirma Fiori (1991) “o movimento em direcabb&rdade (...) define o sentido
do processo educativo como libertacdo. A educaugis, é libertadora ou ndo é educacgao”
(p.84).

Nessa perspectiva, a educacao, incluindo aquelasquda no ambiente escolar,
implica o processo de problematizacdo e conscegiéiz, sendo que “educar, pois, €
conscientizar, e conscientizar equivale a buscsa pkenitude da condicdo humana” (FIORI,
1986, p. 3). A educagdo como pratica de liberdgde,promove a conscientizagéo, s se faz
mediante a dialogicidade, uma vez que a existé@mamana ndo pode ser silenciada. Dessa

forma,

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. Eekeé o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitoseeechdos ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se aatonde depositar

idéias de um sujeito no outro, nem tampouco toseasimples troca de

idéias a serem consumidas pelos permutantes (FRRIRBa, p.91).

Nesse sentido, fica clara a visdo de alguns auf(éieR&IRE, 2007, 2009a, 2009b,
FIORI, 1986, 1991) de que a educacdo problematiaaaioresenta-se como possibilidade da
educacdo como um processo para a libertacdo e magan. Uma educacdo com tal

proposito ndo pode, portanto, reproduzir relacOesatguicas, nas quais o professor —

7 De acordo com Freire (2003)s “saberes-de-experiéncia-feito” constituem osheoimentos, os saberes que
os educandos trazem consigo a partir dos proceshasativos vivenciados em suas experiéncias de anund
cotidianas. Em seu liviBedagogia da Esperangg&reire (2003) afirma “o que tenho dito sem cansaedito, é
que nao podemos deixar de lado, desprezado comonapgestavel, o que educandos, sejam criancasnteg

a escola ou jovens e adultos a centro de educagidap, trazem consigo de compreensdo do mundanais
variadas dimensdes de sua pratica na pratica steciglie fazem parte. Sua fala, seu modo contagldelar, de
seus saberes em torno da saude, do corpo, daidexiealda vida da morte, da forca dos santos, clgsiros.

(p. 85-86).
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considerado o que tudo sabe — deve transferir@guecimento para os alunos — vistos como
aqueles que nada sabem. A educacdo como pratitedacédo ndo pode se apresentar como
pratica de dominacdo, cujo objetivo € manter ariogiade dos educandos e educandas,
domesticd-los e adapta-los ao sistema vigente. Edsaacdo que visa acabar com a
curiosidade do educando, mantendo-o adaptado erovedlo aos padrbes dominantes, &
chamada por Freire (2009a) de educacao bancasaequlinhas gerais, reproduz as relagdes
de opressdao presentes na sociedade.

Sob outra perspectiva, a escola é vista como umandatuicbes responsaveis, dentre
outras, pela socializacdo dos individuos. Sociefip € compreendida como o “processo de
aquisicdo por parte das novas geracdoes das camusiciais [...]°, contribuindo
decisivamente para a interiorizacdo de ideias, asrevalores da comunidade, indicando um
carater proeminentemente conservador e de reproddgéinstituicio escolar (GIMENO
SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2000). Olhando a escola sgonto de vista socioldgico,
ela constitui-se como a instituicdo responsavel gpomover a adaptacdo do individuo a
sociedade vigente ou emergente, difundindo os @imie@tos sistematizados pela
humanidade.

Entretanto, esse processo de socializacdo na d@soolam carater plural e complexo,
na medida em que, nessa perspectiva, o0 objetivodb@gprioritario da escola é a preparar 0s
alunos e alunas para sua incorporacdo no mundmialtto. Por outro lado, uma segunda
funcdo do processo de socializacdo na escola érad¢do de cidaddos aptos para atuar e
intervir na vida publica (GIMENO SACRISTAN; PEREZOMEZ, 2000).

Desse modo, a escola assume exigéncias contradijtori

Na esfera politica, efetivamente, todas as pes&ras em principio, 0s
mesmos direitos; na esfera econbmica, no entanpinzazia ndo € dos
direitos da pessoa mas os da propriedade. Dessa,fa escola encontra-se
frente a demandas inclusive contraditérias no msale socializacdo das
futuras geracdes. Deve provocar o desenvolvimeetoconhecimentos,
idéias, atitudes e pautas de comportamento queitperrsua incorporagao
eficaz no mundo civil, no @mbito da liberdade dastono, da liberdade de
escolha e participacdo politica, da liberdade paresabilidade na esfera da
vida familiar. Caracteristicas bem diferentes @I que requer sua
incorporacdo submissa e disciplinada, para a naaing mundo do trabalho
assalariado. (GIMENO SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 200015).

Porém, esses autores observam que essa contrddisatve-se quando se nota que,
na pratica, as esferas politicas e civis requerpenas a aparéncia de comportamento
democréticos. Nesse sentido, a tdo esperada Guww@pensatoria” da escola em relagédo as
diferencas sociais de origem dilui-se e a sua @@&® homogeneizadora confirma e legitima
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as desigualdades sociais, transformando-as emnsspbdade individual e tendo a funcéao
de sociabilizar as novas geracdes na desiguald&d®IENO SACRISTAN; PEREZ
GOMEZ, 2000).

Por outro lado, na escola, assim como em qualquea onstituicdo marcada por
contradicbes e interesses conflituosos, ha espdeoeelativa autonomia que podem ser
empregados com a finalidade de desequilibrar stesia reprodutora da escola. A “mediacao
critica da utilizacdo do conhecimento” apresenigpaea Gimeno Sacristan e Pérez Gomez
(2000), como um instrumento que pode interrompprozesso reprodutor da escola. Para

esses autores,

A fungéo educativa da escola ultrapassa a fungéiodetora do processo de
socializacdo, jA que se apd6ia no conhecimento guipli.] para provocar o
desenvolvimento do conhecimento privado de caddasrseus alunos/as. A
utilizagdo do conhecimento publico, da experiéneiada reflexdo da
comunidade social ao longo da historia introduzinstrumento que quebra
ou pode quebrar o processo reprodutor. O conhetimeos diferentes
ambitos do saber € uma poderosa ferramenta paisaareacompreender as
caracteristicas, os determinantes e as consegééwiaomplexo processo
de socializacdo reprodutora (GIMENO SACRISTAN; PFREOMEZ,
2000, p. 21-22).

Desse modo, nessa perspectiva, cabe a escola desenyma funcdo compensatoria
das desigualdades de origem dos alunos e alumadarmdo-se a diversidade, e provocar e
facilitar uma reconstrucao critica dos conhecimemtazidos pela crianca para a escola. Em
outros termos, a funcdo da escola residiria enlittace estimular a participacédo ativa e
critica dos estudantes nas diferentes tarefasejdesenvolvem na sala de aula e no ambiente
escolar como um todo.

Nas palavras de Gimeno Sacristan e Pérez Gome)(200

Mais do que transmitir informacdo, a funcdo edweatida escola
contemporanea deve se orientar para provocar anipegdo racional da
informacdo fragmentéria recebida e a reconstrug@® mré-concepcdes
acriticas, formadas pela presséo reprodutora diextonsocial, por meio de
mecanismos e meios de comunicacdo cada dia maierqzod e de
influéncia mais sutil (p.26).

Essa reconstrucao critica dos conhecimentos, asitaanodos de atuacéao dos alunos e
alunas, segundo esses autores, requer outra foemarghnizar o espaco, 0 tempo, as
atividades e as relagdes sociais na sala de andaescola, de modo a proporcionar vivéncias
que induzam a solidariedade, a colaboracdo, adcriag critica, a experimentacdo. “Apenas

vivendo de forma democratica na escola pode sen@d@re viver e sentir democraticamente
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na sociedade, a construir e respeitar o delicaddliledp entre a esfera dos interesses e
necessidades individuais e as exigéncias da colatie” (GIMENO SACRISTAN; PEREZ
GOMEZ, 2000, p. 26).

Finalizando essas consideracgfes, faz-se necessssaitar a complexidade e, por isso
a dificuldade, de se pensar a funcdo social dalesddo h& duvidas de que o ambiente
escolar € um espaco estratégico para o exercicidaaania, o resgate e afirmacao dos
valores morais e éticos que promovam a democraciaplidariedade e o respeito as
diferencas. A concepc¢do mercantil, utilitaria enteista que reduz as funcdes da escola a
mera transmissdo e a manutengcdo das posicOessstmiaisido amplamente questionada,
afirmando que a escola necessita resgatar novansddes na formacédo humana levando em
consideracao as vivéncias e experiéncias do cotdims alunos e alunas, nos espagcos nos

guais participam, trazendo a vida para o ambiestelar.



\
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“Caminhante, as tuas pegadas
] sdo o caminho e nada mais;
; Caminhante n@o hd caminho,
0 caminho faz-se ao andar.
L Ao andar faz-se o caminho,
e ao olhar-se para atrds,
| vé-se a senda que jamadis,
se hd-de voltar a pisar.
Caminhante ndo hd caminho,
somente sulcos no mar”.

Anténio Machado

i
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3.1 - O campo da pesquisa

Em busca do significado da escola para os adolesceque cometeram atos
infracionais, a presente pesquisa desenvolveu-serograma de Medidas Socioeducativas
em Meio Aberto da cidade de S&o Carlos, localizedmterior do Estado de Sao Paulo.

O Programa de Medidas Socioeducativas em Meio AlokrtSao Carlos é executado
pelo Salesianos desde o ano de 1999. Atualmenimgrama atua através de um convénio
com a Fundacdo Casa e Prefeitura Municipal, exedatas medidas socioeducativas de
Prestacdo de Servicos a Comunidade e de Liberdssistila. Tais medidas estdo previstas
no artigo 112 do Estatuto da Crianca e do Adoldsc@ara atendimento de jovens aos quais
se atribua autoria de ato infracional, e contémmasmo tempo, uma dimensao coercitiva,
uma vez que o jovem € obrigado a cumpri-la, e d@tMacana medida em que busca
oportunizar o acesso a formacao e informacéo, lmeno drabalhar temas que podem auxiliar
na ressignificacao, por parte do jovem, dos atasgados.

A medida de Liberdade Assistida é aplicada pela@rainimo de seis meses e tem
como objetivo estabelecer um processo de acompamtajrauxilio e orientacdo ao jovem e
sua familia. Sua intervencdo educativa pressu@mpanhamento da vida social do jovem
(familia, escola, trabalho, profissionalizacédo muonidade), buscando garantir-lhe o acesso a
direitos fundamentais, a protecdo e insercdo cddmimi Para tanto, os programas de
liberdade assistida devem realizar um acompanhanparsonalizado dos jovens e devem
contar com uma equipe minima composta por técrieadiferentes areas do conhecimento,
garantindo o atendimento psicossocial e juridicto gedprio programa ou pela rede de
servicos existentes (BRASIL, 2006).

O Programa de Medidas de Sao Carlos possui 126 yagado 40 destinada a medida
de Prestacdo de Servicos a Comunidade e 80 pagedhie Assistida) para atendimento de
jovens de ambos 0s sexos na faixa etaria de 12aadsS8e, excepcionalmente até os 21 anos.
Segundo dados do Programa, no ano de 2006, fomdidos 414 jovens nas medidas de
Prestacdo de Servicos a Comunidade e Liberdadstiéissi

Atualmente o Programa conta com uma equipe compast&inco psicélogos, trés
terapeutas ocupacionais, um educador fisico, unteneifa que desenvolve atividades de
artes, um professor de informatica, trés oficireigoie trabalham tematicas variadas e uma
auxiliar administrativo, além de estudantes de upaéo de diversas instituicbes de nivel

superior que atuam como estagiarios.
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Todos esses profissionais atuam de forma integraafiscusséo e conducao dos casos
atendidos pelo programa. No entanto, cada jovemcemprimento de medida tera um
educador como referéncia, denominado de orientagsponsavel por realizar atendimentos
individualizados com os jovens, bem como desenvoitidades em grupo, abordando
algumas teméticas consideradas como importantescessarias a populacdo atendida no
programa, como 0 ato infracional cometido, a relagdm a escola, familia, saude,
sexualidade, profissionalizacao, esporte, lazerrdeutras.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolesc@RASIL, 2003), em seu
artigo 119, cabe ao orientador a realizacao dasrdeg atividades:

| — promover socialmente o adolescente e sua famitirnecendo-lhes
orientacdo e inserindo-0s, se necessario, em pnagoéicial ou comunitario
de auxilio ou assisténcia social;

Il — supervisionar a frequiéncia e o aproveitamersttolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;

Il — diligenciar no sentido da profissionalizacdio adolescente e sua
insercdo no mercado de trabalho;

IV — apresentar relatério do caso. (p. 42)

Assim, a fim de cumprir tais atribuicbes, o Prograde Medidas de Séao Carlos
desenvolve, além dos atendimentos individuaisidatiles em grupo, como oficinas e projetos
gue visam abordar diferentes questdes de intedessgovens. No momento da pesquisa, o
programa contava com oficina de pintura em teleinaf de pintura em madeira, aulas de
informatica, atividades esportivas (musculacdoglalk), oficina de preparacdo para o
mercado de trabalho, oficinas de autocuidado eemggipessoal, grupos com pais e
responsaveis, oficina de sexualidade (que discteéena por meio de recursos audiovisuais).

A participagdo do jovem nessas atividades variacdedo com seu interesse. Apos ter
audiéncia com o juiz da Vara da Infancia e Juventideceber a medida socioeducativa de
Liberdade Assistida, o jovem é encaminhado ao Brmogrde Medidas. Ao chegar ao
programa, o jovem é atendido por um profissiona quacompanhara durante todo o seu
cumprimento da medida designada pelo juiz. No @ronatendimento procede-se ao
acolhimento desse jovem; essa acolhida visa arogést de vinculos entre o jovem e o
orientador, procurando-se estabelecer uma relag&ordianca.

Posteriormente é realizado o procedimento denatuini Interpretacdo de Medida,
que pressupde a presenca do jovem e sua familieasseNmomento, o Programa, suas

atividades, suas normas, bem como as condi¢céegrqusdvem o cumprimento da medida
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recebida, os direitos e responsabilidades e ac8ibuguridico-processual do jovem sao
explicitados ao mesmo e ao seu responsavel, par deeiatendimento individualizado. A

partir desse primeiro contato com o jovem e sudli@mé iniciada a elaboracdo do Plano
Individual de Atendimento, no qual sdo delineadgsiraas caracteristicas do jovem, seus
familiares e seu contexto, subsidiando a realizagdoalguns encaminhamentos para
atividades internas do Programa ou externas, ded@com as demandas do caso.

O jovem passara, entédo, a frequentar os atendimé@mioviduais semanais com seu
orientador de referéncia e, a partir de seu intergsarticipara de atividades em grupo. Da
mesma forma, seus pais e/ou responsaveis devendgapecer a atendimentos individuais
e/ou grupais e poderdo envolver-se nas diversagades e oficinas oferecidas pelo
Programa, em turmas especialmente destinadas.a eles

Os orientadores responsaveis pelo acompanhamentasio emitirdo relatorios ao
juiz, informando sobre a situacdo do jovem e sudlia e o envolvimento deles no processo
socioeducativo. Essas informacdes subsidiardgé@esalo juiz de encerramento, prorrogacao
ou substituicdo da medida.

Com relac@o a estrutura fisica, o Programa de Msdidcaliza-se dentro da Obra
Social Salesianos e conta uma edificacdo de dalares para o desenvolvimento de suas
atividades. No andar superior estdo localizadasocsalas para atendimentos individuais,
equipadas com cadeiras, mesas e armarios; umalaataordenacdo; uma ampla sala de
reunido, na qual se encontram computadores, arsnaniesas e cadeiras. Ao lado dessa sala
esta localizado um espaco para atividades em grgo, uma parede espelhada, jogos,

videos, livros, almofadas, puffs, cadeiras e mesagotos abaixo ilustram esses ambientes.

Figura 1 — Programa de Medidas Socioeducativas emeaib Aberto dentro da Obra Social Salesianos.
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Figura 2 — Salas para atendimento individual

Figura 3 — Sala para atividades em grupo.

No andar inferior encontram-se a sala de recepgéma sala para o trabalho
administrativo (com arquivos, prontuarios, fichas bvens e documentos oficiais), uma sala
de atendimento individual, uma cozinha, dois bawke(um para meninos e outro para
meninas), um espaco de convivéncia com um bebedbareo de madeira, uma mesa e
cadeiras, e uma sala de informatica, equipada aginez€ computadores, mesas, cadeiras,
puffs e quadro branco para anotacgodes.

Em todos esses espa¢os ha quadros pintados pewssjaurantes as oficinas de
pintura em tela. Na recepc¢do, ha uma moldura camagem de Dom Bosco, fundador da
congregacao religiosa dos Salesianos, denotandprinsipios que embasam o trabalho

desenvolvido. Em épocas de comemoracdes espalatas, festivas ou eventos especificos, o
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Programa é decorado de acordo com o tema da &=sti Por exemplo, na ocasido das
entrevistas com os colaboradores dessa pesquiagamstendo inicio os jogos da Copa do
Mundo de Futebol. Por isso, foram feitas oficinas os jovens que tinham, como resultado
final, a decoracdo do espaco do Programa de Mediolasbandeiras do Brasil, faixas e

bexigas em verde e amarelo.

Figura 4 - Recepcao

Figura 5 — Espago de convivéncia
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Figura 6 — Sala de informatica

Localizado fora do prédio do Programa de Medidapnamente dito, mas dentro da
Obra Social dos Salesianos, ha duas quadras deoffutebertas, um campo de futebol
descoberto, um ginasio poliesportivo, banheiros;iras para cursos profissionalizantes
(costura, panificacdo, marcenaria), refeitorio,iwoa, uma academia de musculacdo e um
atelié, onde ocorrem as atividades de pintura éanden madeira e outras de carater artistico.
As fotos abaixo ilustram alguns desses espacos.




Figura 8 — Espaco da Obra Social Salesianos

Figura 10 — Atelié de pintura em tela
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Figura 12 — Jovens em aula de pintura em madeira

Todos esses ambientes descritos e ilustrados pordedotos apresentam-se limpos e
organizados. Esse cuidado com o espaco fisico e pla Obra Social Salesianos e do
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Alt&ao Carlos pode representar um
aspecto importante na significacdo que os jovemsuain a esse local. Um ambiente bem
cuidado, limpo, organizado e bonito comunica alge asuérios daquele espaco, informando
que o local foi preparado cuidadosamente para édosh podendo se constituir em um
processo educativo importante.

Apesar de toda estrutura disponivel em suas depeiadé o Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto de Sao Carlos, bdsese no principio da incompletude
institucional, caracterizado pela utilizacdo do mxpossivel de servicos na comunidade e
no municipio, faz parte e se articula com a RedAtdadimento a Crianca e ao Adolescente
do municipio de Sdo Carlos (RECRIAD). A Rede é costg por diversas instituicdes tais
como: Secretarias Municipais, Conselho Tutelar, @AD- Conselho Municipal dos Direitos

da Crianca e do Adolescente, Poder Judiciario -a darinfancia e Juventude, Ministério
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Publico, Nicleo de Atendimento Integrado - RiAdrganizacées ndo governamentais e outros

programas na area de esportes, lazer, iniciacdisgomal, entre outros.

3.2 - Referencial Teérico-Metodoldgico

A metodologia de um trabalho cientifico refere-ge caminho e ao instrumental
proprios para a abordagem da realidade, ndo swfido a definicdo e explicitacdo de um
conjunto de técnicas para se abordar o social. a@yo (2004), o termo metodologia inclui
“as concepcodes teoricas de abordagem, o conjurtéecdieas que possibilitam a apreenséo da
realidade e também o potencial criativo do pesdoisgp. 22).

Nesse sentido, aponta-se neste momento as refsétedrico-metodoldgicas que
subsidiaram a abordagem do objeto de estudo dauipasgoem como as técnicas e
instrumentais empregados a fim de apreender o fenérestudado.

Para Minayo (2004), um referencial metodoldgicoedser escolhido face ao tipo de
informacBes necessérias e importantes para qubjetsvos do trabalho sejam atingidos. De
acordo com essa autora, 0 objeto de pesquisa @éasias sociais € historico, ou seja, ele
existe no espaco e tempo presente, mas € marchdpgssado e € projetado para o futuro.
Como consequéncia dessa primeira caracteristicapjeto de estudo também possui
consciéncia histérica, na medida em que os sergmrfms, 0S grupos e as sociedades,
atribuem significado e intencionalidade as suassedconstrucoes.

Outro atributo do objeto de estudo nas ciénciasaso@ que por abordar seres
humanos e suas praticas, ha um substrato comurdedéidiade entre o pesquisador e o
pesquisado, tornando-os imbricados e implicadogemAlisso, a investigacdo social tem um

carater ideoldgico proeminente, pois as visoes dedm do pesquisador e do seu foco de

8 O Nucleo de Atendimento Integrado surgiu em coaésoia com o Artigo 88, V do Estatuto da Criangoe
Adolescente (ECA) que prevé: integracéo operacidaabrgaos do Judiciario, Ministério Publico, Defaria,
Seguranga Publica e Assisténcia Social, preferenerde em um mesmo local, para efeito de agilizad@o
atendimento inicial ao jovem a quem se atribuarautte ato infracional. O NAI é uma entidade mamtibr
meio de uma parceria entre o Estado e a Prefejugdem como objetivo agilizar procedimentos quekem

0 jovem desde o momento que este tenha praticacfoagdo, detido pela autoridade policial, até omeato
final de cumprimento da medida socioeducativa amefmsta. Essa entidade articula-se com as irggiidgi que
executam as seguintes medidas: Semiliberdade, dader Assistida, Prestacdo de Servicos a Comunidade
Internacdo. Na cidade de Séo Carlos, o NAI acott@eacentes encaminhados pela Policia, evitandma s
permanéncia em delegacias ou Unidades distantesadéamilia, e realiza os encaminhamentos necessiri
Rede Municipal de Servicos. ApoOs ser pego pelaigpld jovem é levado ao NAI, onde é feito o Bohete
Ocorréncia e, em casos de infracdes mais graveagehrda nessa instituicdo até o juiz decidir qealida sera
aplicada a ele.
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estudo estéo relacionadas e comprometidas o tesdpalurante o processo de construgéo do
conhecimento, desde a concepcéo do tema a seanésiubs resultados da pesquisa e a sua
aplicacao (MINAYO, 2004).

Diante dessas caracteristicas, Minayo (2004) afqueao objeto das ciéncias sociais é
essencialmente qualitativo, porque

A realidade social € o préprio dinamismo da vidévildual e coletiva com
toda a riqueza de significados dela transborddtgsa mesma realidade é
mais rica que qualquer teoria, qualquer pensameqimalquer discurso que
possamos elaborar sobre ela. Portanto, os codagpsiéincias que por sua
natureza sdo sempre referidos e recortados sépares de a conter. As
Ciéncias Sociais, no entanto, possuem instrumeatteorias capazes de
fazer uma aproximacdo da suntuosidade que é algglaeres humanos em
sociedade, ainda que de forma incompleta, imparteiinsatisfatoria. Para
isso, ela aborda o conjunto de expressfes humanatotes nas estruturas,
Nnos processos, hos sujeitos, nos significados e masesentacdes
(MINAYO, 1994, p.15).

Segundo a autora, a pesquisa qualitativa

se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivetal@lade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o usivale significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudepjeocorresponde a um
espaco mais profundo das rela¢cdes, dos procesms fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de vasiddiNAYO, 1994, p.
21-22).

Considerando as especificidades do tema em fose, €studo caracteriza-se como
uma pesquisa de natureza qualitativa. Para Gariiie87), nesse tipo de estudo, o
pesquisador compreende e interroga as coisas copmags convive, com as quais estabelece
uma relacdo na qual ele mesmo faz parte, ndo pod#iegociar-se dela. Dessa maneira, 0
autor defende que ndo existe neutralidade do iigeektr em relagdo a sua pesquisa, na
medida em que ele atribui significados, selecioqa@quer conhecer, interage com o foco de
estudo e se dispbe a comunica-lo. Segundo Gart®&), na abordagem qualitativa, o termo
pesquisa € concebido como uma trajetoria circulart@no do que se deseja apreender e
compreender, direcionando o olhar a qualidadeaapectos que sejam significativos para o
pesquisador.

Liudke e André (1986) também apresentam as carstatas basicas de uma pesquisa
qualitativa: - a pesquisa qualitativa tem o amla@ematural como sua fonte de dados e o

pesquisador € o seu principal instrumento; - ososladoletados s&o principalmente

descritivos; - a preocupacgdo central é com o psaceruito mais do que com o produto; - 0
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principal elemento dessa pesquisa constitui-seigrofisado que os participantes atribuem
aos acontecimentos; - os dados tendem a ser auaiseguindo um processo indutivo. O
pesquisador ndo se preocupa em buscar evidénceasamprovem hipoteses definidas
priori. As construcdes formam-se a partir da analiselddes.

Ghedin e Franco (2008) defendem a especificidadeddaacdo como uma atividade
complexa que precisa ser contemplada nas invedggagentificas, levando em consideracao
seu processo historico, a subjetividade, seu cardi@ético, sua intencionalidade e
incorporando aspectos qualitativos nos estudosadé&ssa. A emergéncia de abordagens
qualitativas em educacéo indica que tais necesssdadam sentidas e que a educacgao passou
a ser compreendida, por alguns pesquisadores, gsonfendmeno que precisa ser apreendido
de forma qualitativa.

Com base nos autores anteriormente citados, ocedidaso do tipo etnogréfico foi
considerado como a forma adequada de se estudangreender o fendmeno investigado
nessa pesquisa, possibilitando a apreensdo dasespasificidades. O estudo de caso
possibilita uma visdo profunda, ampla e integraglamda unidade social singular e complexa;
e tem como objetivo revelar os significados atdbsi pelos participantes a uma dada
situagao, permitindo ao pesquisador retratar e ceemger o dinamismo de um determinado
fendmeno, levando em conta o seu contexto (ANDREB5R

O estudo de caso focaliza, portanto, um fenbmenaplar, realizando uma densa e
completa descricdo da situacdo investigada. Eldeagia a complexidade do objeto de
investigacdo, retratando suas inUmeras dimens@esno afirma André (2005), “espera-se
que relacdes e variaveis desconhecidas emerjanesiodos de caso, levando a repensar o
fendbmeno investigado” (p. 18).

O estudo de caso do tipo etnografico constitui mhecimento do singular, de uma
unidade em profundidade, levando também em confainsipios e métodos da etnografia.
Os requisitos advindos da etnografia referem-sdadivizacdo e estranhamento da realidade,
bem como a observacado participante, buscando uwandiamento da realidade investigada
para tentar apreender a forma de pensar, hdbatmses, normas das pessoas envolvidas. Nas
palavras de André (2005), é “transformar o exddoo familiar e/ou transformar o familiar
em exotico” (p. 26).

Como um recurso da etnografia, a observacao paatite auxilia na apreensao do
modo de vida do outro, representando uma tentdévee colocar no lugar do outro. Atravées
dela, é possivel o registro dos fatos, das sitsagiees falas em um diario de campo, sem
alteracdo do ambiente natural onde o fenbmeno s&ata observacdes das manifestacdes
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cotidianas. O estudo de caso etnogréafico tambémaela descricdo densa das percepcdes
particulares dos atores, na medida em que a paingipocupacédo é com o significado que as
pessoas ou grupos estudados atribuem a realidedesaqrercam (ANDRE, 2005).

Nesse sentido, nesta investigacdo, optou-se ptldcede caso etnografico, havendo
uma preocupacdo em estudar em profundidade umadenisarticular, levando em conta o
contexto e a complexidade, ou seja, o foco de esitutide no significado que um grupo
especifico — os jovens em conflito com a lei quieesumprindo a medida de Liberdade
Assistida — atribui a escola. A sua singularideetgde no fato de se tratar de uma populagéo
com algumas especificidades no tocante ao seu medada, as praticas sociais as quais
tomam parte, e a sua relacdo com o sistema eséalanesmo tempo, esse caso apresenta
semelhancas com outros, possibilitando uma exteds&oconstrucbes elaboradas nesse
trabalho (ANDRE, 2005).

E importante considerar também que o estudo de easmgrafico apresentou-se
apropriado aos objetivos desse estudo, na medidguepdessa forma, as informacfes dadas
pelos participantes da pesquisa ndo sao julgadasspa veracidade ou falsidade, mas sim
com base em sua credibilidade junto ao grupo psadoj uma vez que busca a compreensao
do significado da escola para os jovens em cumptimele medida socioeducativa de
Liberdade Assistida em uma forma muito proxima do acontecer natural, retratando sua
complexidade e a sua dinamica.

O estudo de caso do tipo etnogréfico requer a apepéo, insercdo e o
estabelecimento de um vinculo com os participatdgsesquisa, o que demanda sensibilidade
e atencao do pesquisador. Nesse sentido, Oli&08] e Oliveira e Stotz (2004) defendem a
importancia da convivéncia no desenvolvimento dbsdos e pesquisas. Para esses autores, 0
convivio é a palavra-chave para que o dialogo acang, devido a sua grande importancia, a
convivéncia deve estar prevista na metodologiaatmtho.

Segundo Oliveira (2003), “compreender, dialogaigexmais do que uma visita;
significa uma vivéncia préxima, afetiva e compraget[...] E a convivéncia, com olhar e
escuta atentos, que nos leva a compreender a ida@es (p. 8). Nessa perspectiva, o
convivio, o estar junto, envolvem comprometimewntoservacdo, questionamento e dialogo,
permitem ao pesquisador perceber o que aflige asops, e possibilitam aprendizagens
mutuas.

A convivéncia pressupde uma postura que propid&lmgo, entendido ndo apenas
como o trocar de informagdes. Para Freire (20@palavra possui duas dimensdes: a acao e
a reflexdo, em uma interacdo constante e dialglimdanto, para esse autor, “ndo ha palavra
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verdadeira que ndo seja praxis” (p. 89), em oyiedavras, ndo ha comunicacdo verdadeira
que se resuma somente a palavras, todo didlogolvenagdo. A postura dialdgica no
desenvolvimento de pesquisas implica a visdo dooottmo sujeito, implica também a
compreensao de que os saberes dos participantedatfvados com base em vivéncias e
experiéncias concretas e que devem ser respedadagés de serem vistas como inferiores e
menos importantes.

A abertura do pesquisador ao diadlogo considera que

[...] o participante é aquele que ao pesquisapagguisa e 0 pesquisador é
aguele que ao pesquisar, pesquisa-se, num reemeontr sua humanidade.
Processo educativos (de pesquisa e de interveinciiddos) dialdégicos que
se dao nesta pratica ndo sdo um simples trocadail@sj mas um ato de
criacdo. Para que o didlogo ocorra é necessaidapuofunda amorosidade;
reconhecer-se como ser inacabado, inconcluso, tandomildade de se
perceber tdo ser humano quanto quaisquer outrgsimAa afetividade, ao
contrario de atrapalhar nossos trabalhos, colo@ms® principal elemento
para essa comunhédo (OLIVEIRA, 2003, p. 10).

Como ressalta Freire (2003), o dialogo entre pssgores e participantes nao os torna
iguais, mas estabelece uma relacdo democréticarmeartfau entre eles, considerando o
colaborador do estudo como um sujeito, detentourda identidade e saberes proprios. A
dialogicidade é, nessa perspectiva, tdo importaateyedida em que as pessoas, pelo dialogo,
nao perdem sua identidade, pelo contrario, elamsetvam, a defendem e crescem umas com
as outras. Essa forma de se relacionar pressupdeesipeito fundamental aos sujeitos
envolvidos.

Assim, o0 pesquisador que busca assumir, em sedoestma postura dialégica deve
passar do pesquisargrupo ao pesquisaomos participantes, e isso implica o respeito ao
“saber de experiéncia feito” das pessoas envohadas de compreendé-las.

Dessa forma, as pesquisas conduzidas sob essaqie@spodem promover relagoes
mais humanas, bem como a critica, a problematizacgdoestionamento da realidade na qual
0s sujeitos em dialogo estdo inseridos. A pesquigke constituir-se como uma maneira
essencial e efetiva de dar voz aos participantesstialo, desde que se comprometa ética e

politicamente com os colaboradores.
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3.3 — Participantes

No periodo em que a coleta de dados foi realizatayia um total de
aproximadamente 50 jovens cumprindo a medida derd#ule Assistida, dos quais, seis
participaram deste estudo.

Participaram como colaboradores seis jovens do sexeculino que estavam, no
momento da coleta de dados, cumprindo a medidaeshatativa de Liberdade Assistida. Os
participantes tém idades variando entre 15 e 18;an@s deles ja passaram pela Fundacao
CASA e somente dois estavam estudando no momergotakvista.

Considerando o0s objetivos da pesquisa, a defind@ocamostragem foi definida

levando-se em conta a afirmacao de Minayo (1994),

[...] A pesquisa qualitativa ndo se baseia no rivitdumeérico para garantir
sua representatividade. Uma pergunta importantdée ngem € ‘quais

individuos sociais tém uma vinculagdo mais sigatfi@ para o problema a
ser investigado?’ A amostragem boa é aquela qusihilita abranger a

totalidade do problema investigado, em suas matigimensdes (p. 43).

Assim, os critérios para convite dos jovens partqigar da pesquisa foram: 1) ser do
sexo masculino; 2) estar cumprindo a medida derdlédme Assistida; 3) estar estudando ou
ter estudado no ano de 2009, juntamente com ceammitser um colaborador do estudo.

A opcao por pesquisar somente jovens do sexo masqguktifica-se, primeiramente,
pelo fato das estatistiCasnostrarem que os garotos compdem a maioria dosngov
envolvidos em atos infracionais, e também pelagreliicas, relacionadas ao género,
envolvidas nas trajetdrias — de vida, infraciomsi¢olar, etc. — de meninos e meninas em
conflito com a lei.

Considerando que os participantes da pesquisauggitos portadores de uma historia
e de conhecimentos dela advindos, passarei a apdes individualmente, a partir dos

dados constantes nos prontuarios de cada joveneetidevista realizada com cada um deles.

9 Segundo o mapeamento realizado pelo ILANUD (208B)1% dos jovens cumprindo alguma medida
socioeducativa é do sexo masculino.
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Joad® - tem 17 anos e cumpria, no momento da entrevista, segunda medida
socioeducativa. As duas medidas foram aplicadasdenorréncia do ato infracional
tipificado como porte de entorpecentes. O joveinmafu na entrevista inicial do Programa
de Medidas que ele fazia uso de drogas (maconipgyagBcamente. Segundo Jo&o, ele
comecou a trabalhar com 15 anos, porque o pai agsmmia. Ele ndo tinha vinculo
empregaticio, atuava descarregando caminhdo e \gariR®40,00 por viagem. O jovem
estava cursando o primeiro colegial no momentoatieta de dados e declarou que ja havia
sido reprovado duas vezes nessa mesma série. jAJ&& um curso profissionalizante de
Eletricidade Bésica e, segundo o seu prontuarie, estaria fazendo um curso também
profissionalizante de Auxiliar Administrativo. Emanos momentos de seu prontuéario, ha
relatos, tanto por parte do jovem quanto dos edueadde que o relacionamento familiar néo
€ bom, principalmente com o pai que se mostraveam@s autoritario, ndo respeitando as
opinides do filho. O jovem reside com seu pai, ma@rasta e mais trés irmaos, tendo pouco

ou nenhum contato com a mée.

Caio — tem 16 anos e estava cumprindo no momententtavista, sua segunda
medida socioeducativa. O jovem reside com os pamie dois irm&os. Caio possui quatro
Boletins de Ocorréncia: o primeiro refere-se adgpde arma branca, o segundo corresponde
ao ato infracional de desacato ocorrido no ambiestelar, sendo que os outros dois boletins
referem-se ao trafico de drogas. Segundo relatédaico elaborado pela educadora de
referéncia de Caio, a familia deste apresentavaultibdes em se envolver no processo
socioeducativo do jovem, ndo comparecendo aos iatentbs devido o envolvimento dos
membros familiares com questdes ilicitas. No peridd coleta de dados, Caio ndo estava
frequentando a escola, tendo se evadido no oitawpeanao tinha documento correspondente
ao Registro Geral — RG. Durante algumas semanasi@sade abril de 2010, Caio trabalhou
como entregador de propagandas nos semaforos ddece&l no momento da entrevista,

estava procurando emprego em algum supermercado.

William — tem 15 anos e estava cumprindo sua segunddida socioeducativa.
William havia acabado de sair da Fundacdo CASAidade de Sertdozinho, onde estava
cumprindo medida de internacdo devido a praticatdeinfracional denominada de roubo

qualificado. O jovem passou um ano privado dedibee e, no inicio do més de marco, sua

10 Os nomes dos jovens citados nesse trabalhdcti&mos, a fim de resguardar suas identidades.
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medida de internacao foi substituida pela Liberdssistida, devendo esta ser cumprida pelo
prazo minimo de 180 dias (6 meses), segundo depidémal. Naquele momento, William
nao estava estudando, tendo interrompido seusossthal sétima série. Segundo relato do
proprio jovem, antes de sua internacdo, ele estasado diversos tipos de drogas, como
maconha, cocaina e crack. Na Fundacdo CASA, Willfem cursos de cavaquinho,
informatica, culinaria, violao e organizador der@es. O jovem, no momento da coleta de

dados, residia com sua mée, sua avo, seis irméasprma e uma sobrinha.

Luis — tem 16 anos e cumpria sua segunda medid@esiocativa. Luis também havia
acabado de sair da Fundacdo CASA, onde estava icutnpnedida de internacéo devido a
pratica de ato infracional denominada de roubo ifigedo. Enquanto esteve privado de
liberdade, Luis fez um curso de assentamento des,pm Fundagcdo CASA. Depois de nove
meses em internagédo, em abril de 2010 foi delilvepasdio juiz que Luis sairia da Fundagao
CASA e seria encaminhado ao Programa de Liberdadistikda. Naguele momento, Luis ndo
estava estudando, tendo interrompido seus estuthh® @no, e estava trabalhando como
ajudante de pedreiro. Ele residia com sua companlta mesma idade que ele, e mais o0s

dois filhos do casal.

Jonas — tem 17 anos e também havia acabado ddas&undacdo CASA em Séo
Paulo, onde estava cumprindo medida de internagdala a pratica de ato infracional
correspondente ao porte de entorpecente. Congieontuario do jovem sete passagens pelo
Nucleo de Atendimento Integrado — NAI. Jonas reaekarios mandados de busca e
apreenséao e foi inserido nas medidas socioedusat&emiliberdade, Liberdade Assistida e
Internacdo. Naquele momento, Jonas nao estavaaestdtendo interrompido seus estudos
no sétimo ano. Ele estava residindo com seu painmdrasta e mais trés irmaos; entretanto,
antes de permanecer na Fundacdo CASA, Jonas mmavaua mae e mais trés irmaos. O
jovem afirmou que aos oito anos de idade comedauaea uso de maconha e cocaina, época

em que também ingressou no trafico de entorpecentes

Raul — tem 18 anos e, no momento da coleta de gdedt@va cursando a nona série,
no periodo noturno. Ha quatro Boletins de Ocorerscb autoria de Raul: um refere-se a
“perturbacdo do sossego” na escola, dois foramwvambdis por furto e um por envolvimento
em trafico de drogas. Raul fazia uso constanteodaina, necessitando fazer um tratamento

com psiquiatra devido ao consumo abusivo da drdlga.momento da entrevista, Raul
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afirmou fazer uso de maconha. Ha dois anos, o jaegmproblemas renais e foi submetido a
um transplante. Raul ja trabalhou como ajudantgetireiro, carpinteiro, porém, naquele

periodo, ele ndo estava trabalhando e estava fazendurso profissionalizante de padaria.

De forma sintetizada, pode-se afirmar que a idam® jdvens participantes desse
estudo varia entre 15 e 18 anos. Todos os jovems egincidentes no cometimento de atos
infracionais, ou seja, 0s seis participantes dodesja tinham outros Boletins de Ocorréncia
registrados em seus nomes, em decorréncia daggioutros delitos. Dos seis jovens,
quatro ndo estavam estudando e trés haviam satdoteenente da Fundacdo CASA. O

tempo médio de estudo dos participantes é de dersais anos.

3.4 - Procedimentos e instrumentos utilizados

Inicialmente, o projeto de pesquisa que origin@eesstudo foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, da UniaeesiBederal de S&o Carlos, sendo
aprovado. Paralelamente a isso, reunides com aeoadora do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto de Sao Carlos fagaendadas, a fim de apresentar minha
proposta de estudo e obter sua autorizacdo par@sendblvimento da pesquisa nas
dependéncias do Programa.

ApoOs aprovacdo do Comité de Etica (Anexo |) e darmacio da coordenadora do
Programa de Medidas, iniciei a insercdo no espago @ objetivo de conhecé-lo a partir da
perspectiva de investigadora e de re-conhecé-ltordar a distancia, e ao mesmo tempo, a
aproximacao necessaria do local para inserir-ntieamente nele.

Nesse primeiro momento, essa insercao se deu icasefde pintura em tela, pintura
em madeira, nas reunidbes de equipe dos profissioti@i Programa e nos espacos de
convivéncia. A participagdo nas oficinas de piatem tela justifica-se pelo fato dessa
atividade ter um maior niumero de jovens como pp#ites, naquele periodo. Como
extensdo do convivio com os jovens nessa oficinazdnvidada pelos mesmos a conhecer a
oficina de pintura em madeira, na qual passei icjar assiduamente. ApoOs a realizacdo
dessas atividades, eu permanecia com 0s jovenamogies tomavam seus lanches, antes de

irem embora para suas casas.
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Nesses espacgos, por meio da observacdo, do diédladw escuta atenta, pude ir
compreendendo o modo de pensar de alguns joveas,psaocupacdes, seus desejos, seus
medos, seus interesses, seus vinculos afetivason®ivéncia com 0s jovens tornou possivel
a minha participacdo nesses espacos e, conseqeemde® observacéo e apreensaestar
sendo no mundodaquelas pessoas que ali estavam, seja cumprimia medida
socioeducativa, seja atuando como educadores adulas.

A minha experiéncia profissional pregressa nessgrama em muito me auxiliou no
contato e no estabelecimento de relacbes com esgpentretanto, ela também me exigiu o
arduo exercicio do afastamento, do estranhamergoetta realidade, para que o olhar de
pesquisadora pudesse ganhar espaco.

Do inicio do més de fevereiro até meados de madijcpei semanalmente das
oficinas de pintura em tela e de pintura em magdeimanpartilhei dos momentos de
convivéncia, de lanche e de espera para os atengismginto com os garotos. Durante as
oficinas, observei e participei ativamente auxdiamo preparo dos lanches, na procura por
cores de tintas durante as aulas, na lavagem do8igi na arrumacao da sala, no processo de
lixar as pegcas de madeiras, dentre outras atividaden todos esses momentos, a minha
condicéo de pesquisadora e 0s objetivos do medcefitam explicitados aos jovens.

A observacdo foi considerada como um instrumentporante por permitir a
presenca da observadora em uma situacao socaidediace a face com os participantes. O
observador € parte do contexto sob observacdo & é&nesmo tempo, modificador e
modificado por esse contexto (MINAYO, 2004).

A observacdo, segundo os meios utilizados e dedacoom a participacdo do
pesquisador, pode ser considera como sistematicadotsistematica, participante ou nao
participante. A observacdo ndo-sistemética, atliznesse estudo, € aquela que se realiza
sem um controle e planejamento prévios. O pesquigaticipa das situacdes conforme elas
forem surgindo no grupo. Nesse trabalho, a obs&ovéoi orientada a partir da questdo de
pesquisa e dos objetivos do estudo; entretantohaéi@a um roteiro de observagao ou algo
que direcionasse especificamente a minha atengésiringindo as observacbes a
determinados fen6menos.

Essa pesquisa utilizou-se da observacao parti@ippot meio da qual, o investigador
participa do grupo, suas vivéncias e atividadeteohica de observacao participante permite
o contato direto do pesquisador com o fenbmenodadtu e possibilita apreender uma

variedade de situagbes que ndo seriam obtidas oo de perguntas, uma vez que,
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observadas diretamente, na propria realidade,nitéem® dimensfes importantes e subjetivas
da vida real (MINAYO, 1994).

De acordo com Jorgensen (1989 citado por FLICKAP0& observacéo participante
caracteriza-se por um interesse na interacao ebjatisidade das relagbes vistas a partir de
uma perspectiva daqueles que sdo membros dast&stuacambiente estudados; o aqui e 0
agora da vida cotidiana do grupo séo o foco dasiigecdo e da observacdo. A compreensao
e a interpretacdo sdo enfatizadas, ao invés ddifigegfio das vivéncias humanas, além do
fato desse instrumento de pesquisa apresentar-dermb@ flexivel, possibilitando uma
redefinicdo constante do que € interessante, pralieo, baseando-se em observaces feitas
anteriormente.

As observacdes, questionamentos, impressoes,tosn#iitc., advindos do estar junto
ao grupo foram sendo registrados em forma de di@ricampo. Segundo Falkembach (1987),
o diario de campo se constitui em uma técnica desitigacdo de grande importancia, pois
auxilia na formacdo e aperfeicoamento de obsereaderfacilita a reflexdo individual e
coletiva sobre as situacfes observadas, vivenciadasrontando informacdes, opinides e
visdbes de mundo. Essa autora defende que nécesenmra 0 seu uso exclusivo em uma
pesquisa, mas como um complemento a outros insttoiee investigacao.

Desse modo, o diario de campo constituiu-se, npssquisa, como uma forma de
registro das situacdes vivenciadas, dos comentadas falas dos participantes, de suas
percepcbes e relagbes, bem como das reflexdes oeimsadas. Como afirma Oliveira
(2003), a elaboracédo do diario de campo possitalisanersdo, processo este compreendido
como um afastamento epistemoldgico para que o conbato e reflexdo criticos possam

ganhar espaco. Segundo a autora,

A emersao se da a cada momento em que faco méu digdcampo, em que
garimpo os achados, as falas, as interpretagdasnpelhor compreender a
visdo de mundo das pessoas com quem trabalho;ahogdiinsistente e

critico com a literatura, mas, sobretudo, na coamB@o daquela realidade
como totalidade historica, social e econdmica (EIRA, 2003, p. 9)

Além de explicitar o que observei nas pessoas eahages, abordo em meu diario de
campo percepc¢des de mim mesma, os aprendizadespmréitos, dificuldades, dentre outros
aspectos. Alguns trechos do diario de campo ilosgssa auto-observacao,
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Jodo pintava por alguns minutos e logo levantava pazer algo. A
educadora pareceu respeitar o tempo de Jodo; aguezas se ouvia ela
dizer para ele que ele tinha que voltar a pintag gle s6 estava ouvindo
musica, mas, ao meu ver, ela souber deixar Jodntade dentro de certos
limites (para ndo atrapalhar o grupo), sabendoer@spo tempo desse
garoto. Fiquei me questionando como teria sido sitt@cao parecida com
essa na escola?

Expliquei a ele sobre minha pesquisa e sobre @wsi#, que ndo havia
certo ou errado, era para apenas ele me falar elguembrasse e quisesse
contar. Tive a impressdo, nas entrevistas reaizate agora, que 0s garotos
pensam que a entrevista tem algo parecido com haraadla oral da escola.

Toda a interacdo com Everton me fez perceber meihareu “ponto de
partida”, a perspectiva de onde eu falo, pensche para a realidade. [...]
Alguns valores explicitados por Everton em sua falame fizeram atentar
para esses valores, questionando-me acerca dos meus

Refleti sobre como lidar com isso na situacdo deyieadora, como fazer
com que essa diferenca seja compreendida, apreeadidspeitada, como
um aspecto da multiplicidade. (Trechos extraidodidno de campo)

Além da observacao participante e do registro eéricdde campo, foram utilizadas
outras técnicas de coleta de dados como a anélideaimentos e a entrevista. Durante essa
etapa, foi solicitado aos participantes que elasa@m um desenho sobre uma escola que
conhecessem. Todos o0s jovens, com excec¢ao de rticipaente, produziram o desenho que,
inicialmente foi pensado como mais um instrumente quxiliaria na compreensao do
significado da escola para os jovens em cumprimdatonedida de Liberdade Assistida.
Entretanto, devido ao recorte necessario a umlbhatme mestrado, tais desenhos ndo serdo
analisados nesse trabalho, sendo empregados maralikr cada capitulo, como ilustracao.

Desse modo, fica claro que o caminho e os recwsliiados para a apreensao do
fenbmeno em estudo foram delineados & medida tpagetoria foi iniciada, ou seja, a partir
do contato com os jovens e da insercdo no Progdarmdedidas Socioeducativas em Meio
Aberto.

A convivéncia, as observacdes e o dialogo auxitiama aprimoramento da questéao de
pesquisa, na delimitacdo dos participantes do estutbs instrumentos que seriam utilizados
para a compreensado do significado da escola pargowens inseridos na medida
socioeducativa de Liberdade Assistida, bem comocoastrucdo do roteiro para as
entrevistas. Assim, a partir do convivio, das ersas e do olhar atento, percebi que a
entrevista semi-estruturada e a analise documdatakceriam dados importantes para
responder a questdo norteadora do estudo, bem senumnstituiriam em técnicas mais

apropriadas para apreensao do contexto e da dia@imicida dos jovens.
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A entrevista semi-estruturada foi escolhida porrexea funcdo de um guia e por
permitir um direcionamento aliado a uma flexibiildade conteddos a serem explorados, bem
como sua sequéncia (LAVILLE ; DIONNE, 1999). Da mesforma, seu uso justifica-se pelo
interesse em analisar os significados individuaiee ccada jovem atribui a escola,
compreendendo suas experiéncias e vivéncias pssgbaentrevista semi-estruturada ou
semipadronizada busca compreender a rede compéexganthecimentos que o entrevistado
possui sobre o toépico em estudo (FLICK, 2004),endp a tona dados que se referem as
atitudes, valores e opinides da pessoa entrevistada

A entrevista como instrumento de apreenséo do fendérem estudo pressupde a fala
individual, a palavra como capaz de revelar as icoed estruturais, de sistemas de valores,
normas e simbolos de uma dada sociedade e ao mesnpm, como uma forma de
representar as significacdes e vivéncias de umrrdetado grupo, com suas condi¢des
histdricas, sociais, econdmicas e culturais (MINAY004).

Se 0 pesquisador assumir uma postura dialdgicatravesta pode possibilitar um
dialogo entre posturas, permitindo ao outro revelaeu conhecimento, suas percepcdes, sua
forma de estar e ver o mundo, através das respastg@erguntas do pesquisador, sendo
acessivel a interpretacao.

O roteiro das entrevistas semi-estruturadas utitiganeste estudo combinou perguntas
fechadas e abertas, por meio das quais o entmwipi@de discorrer sobre o tema proposto,
sem respostas ou condi¢des fixadas anteriormenpartk da convivéncia e da observacao
atenta, um roteiro inicial foi elaborado e utilipadm entrevista com quatro jovens que nao
atendiam aos critérios para ser um participantestiodo, com o objetivo de proceder a uma
analise critica da primeira versdo do roteiro. iA®rmacdes desses entrevistados e o
transcorrer da entrevista proporcionaram contri®sgmportantes que resultaram na revisao
do roteiro inicial. Um aspecto relevante identifioaa partir desse processo foi a dificuldade
dos jovens em permanecer na entrevista por longodmede tempo por motivos diversos
(impaciéncia, outros compromissos, pressa pamalioea porque amigos estavam esperando,
etc.), indicando a necessidade de reduc¢ao na dadetdas questdes.

Alguns trechos do diario de campo ilustram composaricdo no espago de pesquisa, a
convivéncia e a observacao auxiliaram na lapidagimteiro de entrevista, dos critérios de

participacdo na pesquisa, dentre outros aspectos,

De um modo geral, achei que a entrevista de Raulniopouco longa, pois
em alguns momentos percebi que o0 jovem mostravaysdanto quanto
impaciente para terminar e poder ir embora. Ap8sa @rimeira experiéncia,
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fiquei pensando que seria importante realizar geeista com outros jovens,
a fim de melhorar o roteiro de entrevista, supranirou acrescentando
perguntas e/ou alterando a maneira como elas deif&s. Pensei em

entrevistar jovens que estdo cumprindo a medid@restacdo de Servicos a
Comunidade ou egressos do Programa, ja que estespaderao ser

participantes de minha pesquisa.

Refleti também que um dos motivos possiveis pgpawuca lembranca de
Elias sobre a escola é o fato de que ele estudoarde até a quarta série e
faz varios anos que ele esta sem estudar, senefreguo ambiente escolar.
Isso me ajuda a pensar que um dos critérios décipagdo na minha
pesquisa precisa ser o fato do jovem estar estodaunder estudado no ano
de 2009. Caso contrario, se o participante eshigedois anos sem estudar,
ele pode ndo se lembrar de muita coisa da escailaaggumas das minhas
questBes se perdem. (Trechos extraidos do diagardpo)

E importante ressaltar que, mesmo ap0s essa rews@so da entrevista semi-
estruturada permitiu que, ao longo do periodo detaxae dados, algumas questdes fossem
suprimidas ou acrescentadas, de acordo com o ipartie e suas respostas. O roteiro
empregado como orientador das entrevistas encsatna-Apéndice A.

As entrevistas foram realizadas entre abril e antie agosto de 2010, na sede do
Programa de Medidas Socioeducativas de Sao Carieeram uma duracdo média de 47
minutos, sendo que esse tempo variou de acordaatigponibilidade e disposi¢do do jovem
em responder as questdes abordadas. Todos ospaautis desse estudo, bem como seus
pais, autorizaram a realizacdo da entrevista, pefonda assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo Il). Bifidades foram encontradas para que os
jovens levassem esse termo para 0S pais assinaresnt®uxessem de volta. Muitos
esqueciam de entregar o documento aos pais ouwl@peutros levavam e traziam o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido somente camsaatura dos proprios jovens, nao
constando a autorizacdo dos pais. Apés algumastiteag e solicitacbes, todos os
participantes trouxeram os termos assinados coregii® por eles e por seus pais e/ou
responsaveis, sendo, entdo, possivel a realizacéotckvista.

Cada um dos seis participantes foi entrevistado wema, com a autorizacao deles, as
entrevistas foram gravadas e transcritas integrdbmea fim de serem analisadas. Foram
encontradas algumas dificuldades para a realizdgaon segundo encontro com cada jovem
com o objetivo de apresentar a transcricdo de ramssgersa, esclarecendo alguns pontos que
ficaram obscuros. O término do cumprimento da dedia mudanca de cidade, o
envolvimento em outro ato infracional e 0 ndo compianento aos atendimentos e atividades
agendados foram alguns dos motivos que dificultacaragendamento de um segundo

encontro com os participantes.
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A partir do estabelecimento de um contato com egns nas oficinas e/ou nos
espacos de convivéncia do Programa, caso eleschessem 0s critérios para participacao,
eram convidados a participar da entrevista. Quaoslojovens aceitavam o0 convite,
agendavamos um horario para que ela fosse reali2admiciar a entrevista, era explicado
novamente ao jovem 0 objetivo da pesquisa, seusctasp éticos e possibilidade de
desisténcia ou de ndo responder a questbes asrmfiase sentisse a vontade. Somente um
jovem convidado nao quis participar; todos os @uaeitaram o convite.

As entrevistas com os participantes foram realgaganpre em dias em que 0s jovens
teriam que comparecer ao Programa devido a outradaales frequentadas por eles. Essa
postura foi assumida a fim de evitar possiveisstanos (como a dificuldade com vale
transporte) advindos da necessidade do jovem decdespara o Programa em um dia
diferente daquele comumente freqientado. Entretaputando o jovem ndo comparecia a
atividade programada, consequentemente, ele tamBénestava presente para a realizacédo
da entrevista. Desse modo, 0 comparecimento ero dig para a efetivacdo da entrevista,
gerou alguns desencontros e alargamento do pealdoleta de dados.

Algumas dificuldades inerentes as técnicas de \stee foram vivenciadas
concretamente nessa investigacdo. A primeira daelagfere a pouca motivacado de alguns
entrevistados para responder as perguntas que disa feitas, ainda que tivessem
concordado em colaborar. Pode-se hipotetizar qa@iea motivacao esteve relacionada com
0 préprio tema dos questionamentos (o significamlegtola), o que em si constitui um dado
de pesquisa. Nesses casos, perguntas mais abesderam feitas, a fim de estimular o
participante a falar sobre outros aspectos de e&diano e, aos poucos, intercalando a
discussdo com as pautas previamente planejadaebPegue a dificuldade em expor seus
pontos de vista na situacdo da entrevista estdaeioeada também aos encontros anteriores
com o jovem, de modo que, 0s garotos com 0s qudmea estabelecido um contato e uma
relacdo de proximidade antes da entrevista seasentnais a vontade nesse momento,
resguardadas sempre as caracteristicas individagipvens.

O fornecimento de respostas aparentemente atgfig@@incipalmente nas situacdes
em que o jovem considerava que a informacéo “rpatfesse Ihe comprometer de alguma
forma, consistiu na segunda dificuldade encontthdante as entrevistas. A coleta de dados
utilizando diferentes recursos, como a observagaamalise documental, além da entrevista,
possibilitou a triangulacdo dos dados e a problieagio da aparente artificialidade das

respostas em alguns momentos.
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Os dados coletados através da entrevista foransadas utilizando-se da técnica de
analise de conteudo. Essa forma de analise dasma¢des obtidas utiliza procedimentos
sistematicos de descricdo do conteudo das mensa@enbjetivo da analise de contetdo é a
inferéncia de conhecimentos presente na comunicdgamterlocutor. Segundo Franco
(2007), toda mensagem falada ou escrita contémguamale quantidade de informacdes sobre
a pessoa que a produziu, podendo evidenciar cremegassentacdes, significados atribuidos
pelo sujeito a um determinado fato ou situacdoauf@r da mensagem €&, antes de tudo, um
selecionador do que ele fala e/ou produz e eseg&ehéo € arbitraria, ao contrario, possui
uma légica que exprime o modo como o interlocuigmiBca alguns fenémenos. Além disso,

a analise de conteudo possibilita a apreensao mtelmos ocultos e latentes, ndo manifestos
nas mensagens.

Nesse sentido, ap0s a realizacdo das entrevitaasetranscrigcdes, os dados foram
organizados, lidos e relidos a fim de que primeingsressées, conhecimentos, comentarios
pudessem emergir. No decorrer desse processopsrertirases significativas dos jovens,
diante dos objetivos do estudo, foram selecionadhmsteriormente, a partir das falas
expressivas dos participantes, procedi a uma lpedaadefinicdo e delimitacdo dos temas aos
quais elas se referiam, definindo as unidades diisan Dessa agregacao e classificacdo das
falas dos jovens a partir de temas comuns e raetegeforam definidos alguns focos de
analise, que reuniam um grupo de temas que guandawaa analogia entre si, constituindo
um marco interpretativo mais amplo.

Esse procedimento exigiu constantes leituras etuele do material advindo das
entrevistas, bem como idas e vindas da teoriag@@temario da pesquisa. A delimitacdo de
alguns focos de andlise exigiu a elaboracdo des&ersdes de categorizacdo dos dados.
Inicialmente, nove focos de analise foram criaduss pude notar que essa grande quantidade
de focos favorecia a fragmentacdo do discurso gigicava a analise das convergéncias.
Portanto, as nove dimensdes iniciais foram reagiagpam cinco focos de analise mais
amplos, sendo eles: relagcdo com a escola, relaghas educadores, relacdo com os colegas
alunos, movimentos de resisténcia e exclusdo esélproduto dessa organizagcédo pode ser
visualizado no quadro abaixo. Esse quadro, em rsegra, esta disponivel ao final desse
trabalho, nos apéndices. Vale ressaltar que ossdam@sentes nesse quadro foram analisados

de acordo com os limites e recortes necessarios ma ttabalho de mestrado.
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Unidades de significado

Tema

Focos de andlise

Eu fui 13 para a segunda série, s que na segunda série eu ndo sabia ler nemescrever, eu ja era granddo nessa época e ndo sabia. (Raul)

escola e auto-estima/auto-conceito/identidade

relagdo coma escola

Eu sé ficava bagungando (Raul)

"bagunca"

movimentos de resisténcia

Era vérias brigas na escola também... (Raul)

brigas

relacdo entre alunos

Minha mée ia buscar eu na escola assim, era sempre minha mie, ai era “Raul aprontou isso, Raul aprontou aquilo!”.

escola e auto-estima/auto-conceito/identidade

relagdo coma escola

Fugia, dava fuga da escola... ndo estudava mesno! (Raul)

fuga da escola

movimentos de resisténcia

Ai eu fui fazer hemodidlise; ai eu larguei da escola! Ai eu fiquei umano sem estudar (Raul)

Evasdo escolar

movimentos de resisténcia

E depois eu voltei, mas depois que eu voltei eu ndo estudava, sabe?! Fugia, ia beber. Eu fazia o diabo a guatro (Raul)

fuga da escola

movimentos de resisténcia

eu ai as vezes, as vezes eu ndoia. Ai eu parei, no Militdo eu parei. Eu comecei a estudar... agora com 18 anos € gque eu comecei estudar de novo. (Raul)

Evasdo escolar

movimentos de resisténcia

Ah... a primeira! Ah... a primeira nem conta; mas a quarta, a sexta serie. Eu ja repeti a quarta e sexta série. (Raul) falando das séries que ja repetiu.

escola e auto-estima/auto-conceito/identidade

relagdo coma escola

Ah, era muito novinho... Eu ja baguncava e ndo passava. (Raul) explicando porque a primeira série ndo conta como repeténcia

"bagunca"

movimentos de resisténcia

Vixe... parei umas trés, quatro vezes de estudar... eu ndo estudava, ndo, dona! (Raul)

Evasdo escolar

movimentos de resisténcia

Eu ndo fazia nada com nada, ndo queria nada com nada, sé queria baguncar, ndo estudava. (Raul)

"bagunca"

movimentos de resisténcia

Ah, bem ruim né, dona?! Tem que comegar tudo de novo... umano inteiro de novo! (Raul explicando como se sentia guando repetia de ano)

escola e auto-estima/auto-conceito/identidade

relagdo coma escola

Eu queria estudar. Naguela época, eu queria estudar pra caramba. Eu até chorei pra dona... (Raul)

diculdade em conseguir vaga

exclusdo escolar

ai a dona pegou um papel assime falou “lé o que esta escrito aqui!”, e eu “eu ndo sei |&, dona”. (Raul

escola e auto-estima/auto-conceito/identidade

relacdo coma escola

Por causa da padaria, do meu curso... sendo eu ndo voltava. (Raul respondendo o porque resolveu voltar a estudar) porque estudar relagiio coma escola
Ah, eu lembro uma vez quando um moleque chegou e deu umtapa na minha cabega (...) ai eu logo arrastei ele pela camiseta, levei ele pro patio e s6 boxe. (Raul falando)
sobre suas lembrancas da escola) brigas relacdo entre alunos
Uma vez, uma menina veio brigar comigo, ela pegou meu boné e saiu correndo com o meu boné, ai eu ndo sei o que aconteceu... ndo sei se ela me xingou, eu sei que eu
peguei o sapato dela e taquei emcima do telhado. (Raul falando das lembrangas da escola) brigas relagdo entre alunos

A dona “pega 13", e eu “pega |4 o caramba, eu ndo vou pegar, ndo!”. Eu deixei ela pa... vixe, ela ficou brava, heim?! (Raul)

dificuldades na relagdo com educadores

relagdo com educadores

ai ele ja catou eu pelo pescogo e deitou eu na mesa, catou ey, ai eu falei “vai, da o primeiro que vocé vai ver”;ai minha mie ja entrou no meio, ja apartou. (Raul falando

sobre suas lembrangas na escola) brigas relagdo entre alunos
Ele logo esticou e pegou na m&o assim... ele falou “agora eu vou bater emvocé”, eu falei “isso memo”. Do jeito que ele veio, eu ja comecei... vixe! (Raul falando sobre

suas lembrancas na escola) brigas relacdo entre alunos
ai ele veio e deu um empurrdo em mim, empurrou assime a escada era assime eu cai comtudo pra baixo, cai comtudo sentado. Vixe... ja levantei catando aqui, fui pra

cima e ja comecei pa também Tava nemvendo. Ai fomo pra diretoria, ai charma os pais... a mée, pai, ndo sei o que... ixe, minha mée ficava brava, heim (Raul falando

sobre suas lembrancas da escola) brigas relagcdo entre alunos
Comecou dentro da escola. Ai veio policia emcasa, ele falou que tinha arma dentro de casa... colou urma roda preta, umcorsinha... (...) E s6 méo pra cabeca, e eu la

dentro escondido, heim (Raul narrando suas lembrancas da escola, desdobramentos de unma briga que comegou dentro da escola) brigas relagdo entre alunos
Ah... ndo sai da mente. Eu lembro dos nolegue... (Raul respondendo porgue lembrava mais das brigas que acontecia na escola e de suas lembrangas dos amigos) sociabilidade relagdo entre alunos

as vezes, era por causa de mim do meu jeito. As vezes, qualquer conversinha ja arrunmava atrito... entdo, sei la. E porque as garotinha ficava pagando tarmbém sabe?!
Que vocé era maioral... (Raul explicando porque ele brigava na escola)

escola e auto-estima/auto-conceito/identidade

relacdo coma escola

eu voltasse no termpo, eu tinha evitado tudo, porque a minha mente agora, sei la, evoluiu um pouco. Vocé pensa mais... eu teria evitado muita coisa, das briga, ser de
boa comtodo mundo... Sabe, ndo trouxe nada. S6 trouxe tristeza... eu podia ser amigo dele... (Raul falando sobre os sentimentos associados as suas lembrangas da
escola)

escola e auto-estima/auto-conceito/identidade

relagdo coma escola

/A dona, a professora, era gordona, a dona Sandra, forte... eu ndo sei o que o moleque falou dentro da classe, (...) a dona virou e tacou o apagador... Se o noleque ndo
abaixa (...)ia pega na cara. (Raul falando das lembrancgas dos professores)

dificuldades na relagdo com educadores

relagdo com educadores

Ah... a dona era brava... Ndo tava nemvendo... a dona botava pra quebrar. Ixe, colocava de castigo. (Raul falando das lembrangas de seus professores)

dificuldades na relagdo com educadores

relagdo com educadores

Eu fui discutir comela, sem querer eu empurrei ela, ai, semquerer, eu bati no estémago dela... sem querer ndo... falaram que ela vomitou... (Raul falando de suas

lembrancas de seus professores)

dificuldades na relacdo com educadores

relacdo com educadores
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Ao final de cada entrevista foi solicitado aos jowveue fizessem um desenho sobre uma
escola que eles conhecessem, ndo uma escola adi@aliDizendo que ndo sabiam desenhar,
que ndo gostavam, que seus desenhos ficavam fesogpvens apresentaram alguma
resisténcia em desenhar uma escola.

Para os objetivos dessa pesquisa, 0 desenho f@reendido como possibilidade de
expressao e registro de coisas, fatos, relac@g; ehtendido como uma manifestacdo que se
situa entre o vivido e o concebido. Contudo, abgrsindo a complexidade da tarefa de
analisar um desenho produzido por outrem e o ec@tessario a um trabalho de mestrado,
como ja ressaltado anteriormente, as producfesjadesns ndo foram analisadas, sendo
utilizadas como ilustracdo na abertura dos camitiulsses desenhos poderdo ser utilizados
como dados em pesquisas futuras, podendo ser atisem toda sua amplitude e
complexidade.

A andlise documental também auxiliou na busca gspasta a questao de pesquisa e
teve como objetivo levantar informacfes sobre esizaicdo dos jovens, bem como dados
constantes em seus prontuarios que contribuissaonmareensao da sua trajetoria escolar e a
relacdo pregressa com a escola. Para André (2f¥5%e necessario ter um plano para a
coleta e analise de documentos, embora ndo se deixeonsiderar elementos novos; o
documento pode substituir o registro de um event® @ pesquisador ndo pode observar
diretamente. Segundo André (2005), “documentosyadto Uteis nos estudos de caso porque
complementam informacdes obtidas por outras fomtesnecem base para triangulacdo dos
dados” (p. 53).

Foram analisados os prontuarios dos jovens patitgs dessa pesquisa. Nesses
prontuéarios estao contidas as principais pecasategso judicial. Em geral ha: o Boletim de
Ocorréncia Policial, a representacdo do MinistBxiblico ao Juiz da Infancia e Juventude, a
audiéncia com o jovem e seu responsavel, a maagist da defensoria publica, os
antecedentes processuais do jovem, o estudo geei@ado pelo Nucleo de Atendimento
Integrado, o termo de deliberacéo judicial parasgricdo na medida de Liberdade Assistida,
contendo o prazo de cumprimento da mesma e o emcamento judicial & instituicdo
executora da medida, no caso, o Programa de Medi@asSado Carlos, o estudo
interprofissional da equipe técnica do ProgramaMimlidas Socioeducativas em Meio
Aberto. Além dessas pecas, 0 prontuario comporemtevistas realizadas com os jovens, 0s
registros referentes aos atendimentos, os relatémnicos de acompanhamento e avaliacao

do jovem, elaborados pelos educadores de referéncia
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Os registros da analise documental foram feitosfadma escrita e, em alguns
momentos, algumas atividades presentes no prootaague eram interessantes diante dos

objetivos dessa pesquisa, foram fotocopiadas.
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Nesse capitulo, os dados coletados serédo aprdesrdgadiscutidos, a fim de atender
0S objetivos gerais e especificos dessa investiga¢@ando identificar e caracterizar a
trajetéria escolar dos seis participantes dessed@stos prontuarios dos jovens foram
consultados e alguns gquestionamentos foram feitiga/és da entrevista. Caracterizar a
trajetéria escolar dos jovens implicou algumas cdifiades, na medida em que os
participantes pouco se lembravam de seus percuwesoslares e que os documentos
constantes nos prontuarios de cada jovem trazifsnrmacdes escassas e imprecisas a esse
respeito. Essas dificuldades, por si sO, representmn elemento de pesquisa que pode
auxiliar na compreensao do significado da escola psses jovens, indicando qual o espaco
gue a escola ocupa na vida do grupo pesquisado.

Os dados obtidos com a finalidade de caracterizapasticipantes e identificar e

caracterizar suas trajetdrias escolares enconteama-3 abela |, apresentada a seguir.



Tabela I. Caracterizacdo dos jovens participantesalestudo
Escolaridade Idade de - Série de
, 3 S Estudando| Série L ~ 5
Nome ldade | Trabalha dos pais Infragao inicio dos atual Repeténcia| Evasao Evasiao Expulsdo
estudos
Caio 16 nao pai - quarta | Tréfico de 7 anos nao - sim (2x) sim sétima | sim
anos série e mae -| entorpecente série
terceira série
Jodo 17 nao Pai e porte de 4 anos sim 1° | sim (3x) nao - sim
anos madrasta - | entorpecente col
oitava série
William | 15 nao mae - ensing roubo 4 anos nao - sim (3x) sim quinta e | sim
anos medio qualificado sétima
completo série
Raul 18 nao nada consta| furtoe 7 ano$ sim 8a sim (3x) sim sétima | ndo
anos trafico de série série
drogas
Luis 17 sim nada consta| roubo nio lembrahdo - sim (3x) sim setima | sim
anos série
Jonas 17 nao pai - quarta | porte de 6 anos nao - sim (5xY sim quinta e| sim
anos série e mae -| entropecente sexta
segunda série série

! disse que iniciou os estudos antes, mas nao learibdae; s6 tem recordacdes a partir dos 7 anos.
2 apesar de dizer que comecou a estudar com seterenentrevista com o adolescente aparece relatibequéncia a creche, indicando o inicio da eftzlar com menos
idade do que consta nessa tabela.

% 0 relato do adolescente é confuso, sendo queehes@r uma certa equivaléncia, para o adoleseeir repeténcia e evasdo. De acordo com o s&o,ras duas coisas estdo

muito relacionadas. Em seu prontuério, essas irdodes também ndo séo claras.
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A idade dos participantes varia entre 15 e 18 as®®jo que a maioria deles possui 17
anos. Trés jovens residem com pelo menos um de gaures, juntamente com outros
membros da familia (como avés e irmaos). Um ppdite declarou residir com sua
companheira e filhos, e nada constava a respessadeénformacdes no prontuario de Raul.

Com relacdo a escolaridade dos pais desses ja@mngnte a mae de William possui
Ensino Médio completo, sendo que, no que se ref@seutros genitores, a escolaridade varia
entre segunda e oitava série. Essas informacddeneiam a pouca escolarizacdo dos
parentes mais proximos ao jovem, fato também eraamipor Meinerz (2009), ao pesquisar
o fenémeno da circulacdo de jovens pelo péatio dal@spermanecendo fora da sala de aula
de escolas publicas da periferia de Porto Alegre.

Em seu estudo, Meinerz (2009) destaca o descompas®oo discurso dos familiares,
legitimando a escola como importante e necessfgaas praticas de recusa a escola. Nesse
sentido, a autora afirma que ao mesmo tempo enmaquée orienta o filho para estudar e

permanecer na escola, ela também se nega a frageesé espaco. Para Meinerz (2009),

Nas memorias dos sujeitos pesquisados existe ustandia entre os
enunciados de seus familiares, que os instigantualas e suas praticas de
resisténcia ao ensino. O discurso social analisdhvés dos grupos de
discusséo também evidencia essa legitimacdo ddaesemo importante
para a vida, embora o fenbmeno da circulacdo doesakntes enfatize o
descompasso entre 0 que se diz e 0 que se fazferfmheno aumenta na
medida em que os adultos que anunciam a importaeiascola, ndo a
freqiientaram nem a freqiilentam. A memodria colétivas da a chave para
entender esse distanciamento, no sentido de gae esmunidades, dadas as
condicdes ja referenciadas em que vivem, compreeralgras formas de
socializacdo, como o trabalho ou o casamento, fmriantes quanto a
escolarizacdo no preparo para a vida adulta (p. 103

Desse modo, esses jovens teriam que romper cotigmasia pouca escolarizagao de
seus pais e familiares e isso ndo parece um pmdéasi$ pois trata-se de quebrar com um
modo de viver e de se relacionar com o mundo.

Os jovens participantes do estudo cometeram afcacionais diversos. Dentre eles
encontram-se o trafico de drogas, porte de entenpecroubo, furto e roubo qualificado
(com a presenca de arma). Tais dados represestarnfoemacdes estatisticas nacionais que
indicam que as infracbes cometidas pelos jovens &ido sua grande maioria, contra o

patriménio e ndo contra a pessoa. Por estaremidnseem medidas socioeducativas de

11 Segundo Meinerz (2009), o conceito de memoiiigtiva refere-se ao “quadro de referéncia soc@mlltural
para compreender o grupo e o individuo, relativatradices presentes no grupo como parte de uma
comunidade”, do qual a memodria individual € um plessiveis pontos de vista.
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Liberdade Assistida, os atos infracionais pratisagdor esses garotos tendem a ser menos
graves do que aqueles cometidos por jovens que esé@ridos em medidas de internacao.
Por outro lado, trés participantes — William, L@sJonas — ja receberam uma medida
socioeducativa de internacédo na Fundacdo CASAs ffracoes, respectivamente, referem-
se a roubo, roubo qualificado e porte de entorgecesendo que, com relagdo a Jonas,
segundo dados de seu prontuario, a autoridadeigudévou em consideracdo o historico
infracional do jovem para aplicar-lhe a medida d&ernacdo, na medida em que Jonas
possuia inimeros Boletins de Ocorréncia.

Todos os participantes eram reincidentes no coreatimde atos infracionais, ou seja,
0S seis participantes ja haviam praticado outréreges em periodos anteriores em suas
vidas. Por outro lado, trés jovens eram reinceenho cumprimento da medida
socioeducativa em meio aberto. Em outras palavretade dos participantes ja havia
cumprido uma medida socioeducativa em meio abetegriarmente a medida atual. Dos trés
jovens que ndo eram reincidentes, dois — Williatus — nunca haviam cumprido outra
medida socioeducativa em meio aberto; no entafds,j& tinham recebido uma medida de
internagao.

Com relagcéo ao envolvimento em atividades labopmide-se notar que somente um
participante — Luis — trabalhava no momento dataales dados, como auxiliar de pedreiro.

No que se refere a trajetOria escolar, propriaméitte nenhum jovem apresentou
atraso no inicio de sua vida escolar. Dois delesanram aos quatro anos de idade, um aos
seis e, apesar de dois participantes terem deolaratiecar a estudar com sete anos, suas
falas, durante a entrevista, faziam referénciaeghg, indicando que, provavelmente, eles
iniciaram sua trajetoria escolar antes da idadadsia.

No periodo da coleta de dados, quatro jovens rawaes estudando. Esses dados sao
representativos da situagcéo dos jovens em cumptonaienmedida de Liberdade Assistida em
Séo Carlos. Uma analise de documentos produzidios Rregrama de Medidas, no qual
constam a quantidade de jovens atendidos, osrdtasionais cometidos e a situagcao escolar
deles, indica que cerca de 57% dos jovens insernidasedida de Liberdade Assistida estéo
fora das escolas. As consequéncias da precéridaesagdo desses jovens puderam ser
vivenciadas durante as observacdes realizadasficaga®, principalmente na atividade de
pintura em tela, na qual os garotos apresentavaitasriificuldades de leitura para encontrar
as tintas indicadas pela educadora de artes. Algla®s no diario de campo ilustram essa

situacao.
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Durante essa oficina, acompanhei bastante Gustavadolescente egresso
do Programa que continua fazendo pintura em telalgeamas outras
atividades. Percebi que, quando a educadora padiaele pegar uma tinta
com um determinado nome, ele pegava qualquer upgrgrintava se era
aguela a tinta que ela havia indicado. Acho qust&w tinha dificuldade
em ler os nomes das tintas e, por isso, sempra pdia a mim ou a outros
jovens. Percebi que ele criava algumas estratpgi@ssaber qual era a cor,
mesmo sem conseguir ler. Por exemplo, ele deizatiata separada, ou
pedia para o amigo pegar, etc.

Jodo e Raul estavam cursando, respectivamentanainar série do Ensino Médio e a
oitava série do Ensino Fundamental (nono ano). iGerendo a idade dos participantes,
percebe-se que a defasagem escolar € um fendmenioncentre os jovens em conflito com a
lei, dado este ja apontado por outros autores, cAssis (1999), Padovani (2003), Gallo
(2006) e Teixeira, J., (2009), dentre outros.

A repeténcia e a evasdo escolar foram fatos pesserd trajetoria escolar desses
jovens. Todos os participantes ja repetiram o @& menos duas vezes em periodos variados
de sua escolarizacdo. A evasdo escolar tambéneqatesente no percurso escolar de todos
0S jovens, com excec¢ao de Jodo que nunca abandsresmiudos, apesar de declarar que, em
determinados periodos, ele tinha pouca vontader deara a escola, faltando as aulas
frequentemente. Ao realizar uma revisdo da liteaatle pesquisas sobre jovens em conflito
com a lei, Padovani (2003) constatou que o fracasswasao escolar sdo fenbmenos comuns
em jovens autores de atos infracionais.

A interrupcdo dos estudos deu-se, predominantemangartir da quinta série do
Ensino Fundamental e os motivos citados para éevescolar referiam-se a acontecimentos
diversos, sendo a expulsdo, a auséncia de vagaswlyimento com acdes ilicitas, as causas
mais citadas. Com menor frequéncia, mas ndo menpsriante, 0os jovens citaram 0 nao
gostar da escola, o desanimo com relacdo aos estaddlificuldade de compreenséo,
problemas no relacionamento com os professoresamgadde bairro, problemas de saude, a
internagdo na Fundagéo CASA, poucos alunos indo g&scola e o trabalho como motivos
para o abandono escolar.

Cabe, assim, questionar quais 0s processos seedde momento da vida escolar dos
jovens para que a evasdo se dé, principalmenteartr mla quinta série do Ensino
Fundamental. A transposicdo da quarta para aa@étie parece se constituir em um
estrangulamento da permanéncia do jovem na esgme@sentando-se como um periodo no

qual alguns elementos complexificam as praticasngiadas pelos alunos. A expectativa de
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pais, educadores e educandos de que, a partiricka gérie, algo diferente acontecera pode
ser um dos fatores que contribuem para a evas@e nmemmento da escolarizacéo.

A mudanca de ambiente também pode ser mais um rlermgee influi no fenémeno
da evasdo na passagem da quarta para a quintanséneedida em que o sistema adotado
para o ensino fundamental dispfe que suas sértaisrsdo de competéncia do Municipio,
enquanto as finais competem ao Estado, predispmedsa ruptura fisica.

Além disso, para Ribeiro (1991), a taxa de evasfie sim brusco aumento da quarta
para a quinta série do primeiro grau devido a caugdadas. Dentre elas, o autor cita a falta
de escolas da quarta série em diante e o fato@lagjtepeténcias nas quatro primeiras séries
serem de tal magnitude que os alunos “ficegthosem relacdo a série que ainda estédo
cursando e abandonam a escola” (p. 16, grifos tw)au

Todos os jovens participantes do estudo ja forapule®s da escola em algum
momento de sua trajetdria escolar. Vale ressgitarJodo ndo foi expulso formalmente da
instituicdo em que estudava, mas foi convidad@ gektora, a se retirar da escola antes que
a expulsédo ocorresse. Esses dados sdo importpotesndicam uma disposicdo a exclusao
dessa parcela da populacdo do sistema escolamacantio os direitos adquiridos e a
tendéncia de democratizagdo do acesso a escokrafm@ disseminar praticas excludentes
pode significar limitar o desenvolvimento do indiwd, impedindo-o, por exemplo, de
construir novas significacées sociais e de adquinrsciéncia de sua situacdo através da
intervencao escolar.

Para Arroyo (2007), as reagOes a criancas e jogensiderados indisciplinados e
violentos, tanto na sociedade em geral, quantosnala deixam claras que, na defesa da
educacao como direito de todo cidaddo ndo se emgbMens ditos infratores, desordeiros.
Consequentemente, as escolas se véem no diregtxpdésa-los, rotuld-los e/ou reclui-los em
turmas especiais, enxergando a violéncia e a ipllisz como precedentes que lhes da o
direito para julgar quem tem ou nao direitos.

Segundo esse autor, a infancia e juventude comsideriolenta e/ou indisciplinada

deixa claro a fragilidade do discurso de defesediwacdo como um direito de todo cidadéo,
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[...] talvez porque tanto a concepc¢éo de direitm@@ de cidadania foram
colocadas em um plano tdo abstrato que ndo saaesap incorporar
cidadaos e direitos concretos, infancias concre@mstextualizadas. [...] A
tendéncia parece ser reconceituar esses conceittisatiania e de direitos,
tornd-los mais restritivos e seletivos: cidadaoteratidos como sujeitos
ordeiros, inseridos na ordem civica, nas normagatticipacdo. Estes
teriam direito a educacgdo, a escolarizacéo, aoeximento, como direito.
Os violentos seriam excluidos desses direitos awicio, a cidadania, a
educacdo, a escola. Nem sequer seriam objetededat das pesquisas, da
producao teodrica e das politicas educativas. (ARQCR007, p. 793-794).

Lancar mao de prerrogativas legais para proclajqualdade de direitos mostrou ser
pouco eficiente diante do aumento das desiguama®rde viver as quais os individuos em
nossa sociedade estdo submetidos. Nos dias apasar dos avangos legais, ainda se tem
dificuldade de reconhecer a infancia e juventudpuf@es como sujeitos de direitos,
principalmente no que se refere a educacao. Arf@907) afirma isso porque, segundo ele, a
sociedade ainda percebe criancas e jovens de slpspealares como uma ameacga a ordem
social; o discurso sobre essa populacdo como asijele direitos mostra-se ainda tao
fragilizado que, diante da qualquer manifestagda ¢iomo indisciplinada ou violenta, ele se
desmorona e é inutilizado.

De acordo com os prontuarios analisados, trés €igsj®/ens (sendo que, para um
participante, nada consta a esse respeito) jéativepelo menos, um Boletim de Ocorréncia
registrado devido a problemas ocorridos dentro st@la. Em dois casos, “perturbacdo do
sossego* foi a infracdo declarada no Boletim de Ocorrénsimdo que na terceira situacéo,
“desacato™? foi 0 ato infracional cometido pelo jovem Caio,arabiente escolar.

Dessa forma, o “encaminhamento” passa a ser aégradominante para se lidar
com as dificuldades que se dédo na escola, mas Eeugoestiona sobre como tais praticas
contribuem para o significado que a escola adguara os jovens.

Ao analisar a relagéo entre violéncia e autoridemleontexto escolar, Aquino (1998)
constata que

[...] a palavra de ordem passa a ser 0 “encamint@hd=ncaminha-se para
o coordenador, para o diretor, para 0s pais ownsgpeis, para o psicélogo,
para o policial. Numa situacdo-limite, isto &, mapossibilidade do
encaminhamento, a decisdo, ndo raras vezes, éurgexpu a exclusédo
velada sob a forma das “transferéncias” ou mesmdcdovite” & auto-
retirada. Como se pode notar, os educadores quaspres acabam
padecendo de uma espécie de sentimento de “madssatguando
confrontados com situacdes atipicas em relacdo lacidp ideario

pedagdgico (p. 8-9).

12 E importante ressaltar que esse foi o termo egagio no Boletim de Ocorréncia para designar agét
cometida pelo jovem.
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Nessa perspectiva, constata-se um superinvestimarganicao (expulséo, suspensao,
registro de Boletins de Ocorréncia) para lidar cawgdes consideradas violentas e
indisciplinadas ocorridas na escola. Essa tendéinti descrita por Gongalves e Sposito
(2002) que afirmaram que, na década de 80, houecémfiase em medidas de seguranca, tais
como rondas escolares, zeladorias, instalacdadaed, que culminou com a interferéncia da
policia na vida escolar. De acordo com o0s autal&seminou-se a pratica de registrar
ocorréncias em delegacias policiais ou de chamanol&cia para intervir nas escolas
(Goncalves & Sposito, 2002).

Nas entrevistas realizadas com os jovens, os femdsn#a evasdo e expulsdo escolar
estiveram presentes e foram agrupadas no focoalsedenominadexclusao escolagque
incluiu relatos relacionados a interrupcao nosdestuexpulsdo e dificuldade em conseguir
vaga em instituicdes formais de ensino.

As falas dos jovens ilustram esse foco de analise.

Eu queria estudar. Naquela época, eu queria espudactaramba. Eu até
chorei pra dona... (Raul explicando que, h4 algumus atras, ndo conseguia
vaga na escola proxima a sua residéncia)

E... eu tive que sair, né. Porque a diretora peindo eu ia ser expulso e ai
nao ia arrumar vaga em lugar nenhum, né. (Joadécarpdb porque mudou
de escola)

Ah, parei (de estudar) nao, eu fui expulso da ascfilaio)

Eu n&o consegui achar vaga. (Caio falando sobrerqup ele ndo estava
estudando naquele momento)

Ai levaram eu na delegacia, e ai mandaram arrumar @scola pra mim, la
no Sebastido. Ai no Sebastido eu fui expurso tamfidunz)

[...] eu ainda ndo consegui vaga. (William expliarporque ndo estava
estudando naquele momento)

Eu fui expulso de 14 mais de 5 veiz. (Jonas)

Eu era expulso, ai eu n&do ia mais. Ai devido minfé& ganhar o bolsa
familia, o juiz me convocava, eu tinha que ir nawfd, audiéncia, e nisso eu
ja explicava, tudo certinho... ai ele ligava na €Ala LA ja ligava la; a LA
ligava no Conselho, do Conselho ja ligava la, essawva com a mulher e eu
ja entrava na escola. (Jonas explicando como gna@esso de retorno a
escola depois de uma expulsao)

Os depoimentos dos participantes ilustram comoadfastam na vida desses jovens
os fendmenos da evasdo escolar, da expulsdo efidalddide em conseguir vagas, ja



108

conhecido por meio das estatisticas. Durante asnaydes realizadas deparei-me com a

situacao de Lucas, a qual descrevi da seguinteiraarediario de campo,

Conversei com ele [Lucas] por um tempo e ele dipse ndo estava

estudando, que na escola perto de sua casa, ebegidso trés vezes. Lucas
relatou que foi junto com seu padrasto para esteasecular nessa escola; o
diretor, quando viu Lucas, disse que ndo havia paga ele naquela escola.
Lucas olhou para mim e disse: “isso ndo pode, rdaméa?!”.

Essas informacfes indicam que, apesar das comsjuistplano legal que atestam a
igualdade de todos perante a lei e das lutas pef@cratizacdo do acesso a escola, o direito a
educacao ainda encontra dificuldades para selineglb para o jovem a quem se atribui
autoria de ato infracional. Mesmo diante de unc@seo de redemocratizacdo, no qual se
evidencia uma ampliacao dos direitos sociais e.cha segmentos da populacdo que tém seus
direitos deslegitimados.

Como questiona Harper, Ceccon, Oliveira e Olive(086), a Iuta pela

democratizacao da escola teria, entdo, alcancadoobgetivos? Os autores respondem

Depende. Se entendemos por democratizacdo da sgoplasmente o fato
de que de ano para ano um numero crescente desghemmanece mais
tempo na escola e obtém maior quantidade de diglomagavelmente
houve uma democratizacao. Por outro lado, se d@teos por

democratizacdo da escola o fato de que alunos widdomeios sociais e
culturais diferentes disponham das mesmas chareéitb, entdo a luta
ainda esta longe de ter alcancado seus objetiv@8)p

E nesse sentido que Arroyo (2007) defende quesaneds nos questionar se o fato de
termos criangcas e jovens das classes popularesse@aepublica significa ou nédo o
reconhecimento de sua igualdade cognitiva e m@ealjundo esse autor, dados mostram que
cotidianamente essas criancas e jovens sao visfmstanto, tratados como menos capazes,
com dificuldades de aprendizagem, como inferiogegrande maioria de alunos reprovados
por serem considerados incapazes cognitivamerdepasta por educandos pobres e negros.
A infancia e juventude de classes populares foralocadas dentro das escolas publicas com
a proclamacéo de igualdade de direitos a educagétcetanto, o sistema escolar ndo se
reconfigurou para atender a diversidade e a dddaga (ARROYO, 2007).

Nessa direcdo faz-se importante e necessario digpuawento trazido por Sposito
(1998),
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[...] Teria esse periodo [de redemocratizacéo] riesido a emergéncia de

padrbes mais democréticos capazes de estruturas melagdes no interior

da escola publica? Além das questdes classicatves ao acesso e a
permanéncia na escola, tratar-se-ia de investigads fato, tem havido

dilatacdo da esfera democrética na sociabilidacielas Mais do que novos

marcos institucionais definidores da gestdo comoooselhos deliberativos,

a indagacéo incide sobre a possivel criacdo decespaiblicos na vida

escolar que permitiriam o reconhecimento das difxg, a emergéncia de
conflitos e de préticas de negociacdo para a Smdugdo, a atenuacao das
desigualdades e a tolerancia (p. 62).

E fato que as criancas e jovens das classes pepw@m tendo maiores oportunidades
de acesso a escola. No entanto, suas possibilidedésito permanecem muito menores do
qgue a da juventude de classes sociais mais absstéddareprovacoes, a selecdo e a evasao
constituem-se como processos de exclusdo que rg@ode mantém a desigualdade social.
Em outras palavras, pode-se afirmar que o propnibnamento da escola seleciona e
elimina os alunos.

As falas dos jovens referindo-se a dificuldade ewoetrar vaga e as expulsdes nos
remetem a reflexdes e questionamentos acerca de gsiampactos desses processos de
exclusdo nos significados que os jovens que cumpnediida socioeducativa de Liberdade
Assistida atribuem a escola e as suas experiéesiagares.

A fim de compreender esses aspectos, os dadooslaithvés da entrevista com 0s
jovens foram analisados e agrupados nos seguintes fle analiseelacdo com a escola

relacdo com educadorgselacdo com colegas da esca@aovimentos de resisténcia

4.1 — A relacdo com a escola

O foco de analise denominadelacdo com a escolaontribui na compreenséo das
concepgOes dos participantes acerca do porqueaestialque se aprende na escola e qual a
importancia desse aprendizado para o seu cotidiEnmfluéncia dos processos ocorridos no
ambiente escolar para formacéo da identidade desgoe dos seus planos futuros no que se
refere aos estudos.

Durante as observacdes realizadas na oficina deirpirem tela, nunca surgiu
espontaneamente o assunto relativo a acontecimectosdos na escola. Somente quando os
objetivos desse estudo eram explicitados algungnpwvcontavam fatos e experiéncias
ocorridos nas instituicdes de ensino. Essas nastliscursavam, principalmente, a respeito

das dificuldades encontradas na escola, como ag#spacdo, 0 desrespeito por parte de
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alguns educadores, dificuldades de aprendizagédia dainteresse, uso e venda de drogas no
ambiente escolar.

Os discursos dos jovens entrevistados sinalizam ooieambiente escolar, se déo
processos educativos, dentro e fora das salas lde que contribuem para sua formagéo
identitaria. Das falas dos participantes podeesgeturar que a escola, ao funcionar com
parametros classificatorios dos alunos, fornecermmcdes aos jovens sobre eles proprios,
colaborando, positiva ou negativamente, na corébrde identidade do aluno.

Os relatos dos jovens Raul e William ilustram egsanacgéo.

Eu fui 14 para a segunda série, s6 que na segénigaesi ndo sabia ler nem
escrever, eu j4 era granddo nessa época e nao(&zhi§

Eu ficava até de reforco na escola (...) tinha figer de reforco, eu nao
estudava néo, dona. Eu era vagabundo, eu era eggabundo da escola.
(Raul respondendo porgque achava chato ficar ndagsco

Tenho que mostrar uma nota boa pra minha mae Tee?lque mostrar uma
nota boa pra ela ter confianca, pro meu vo teriangh em mim. E hoje que
eles tao tendo confianca em mim... meu tio ndo eltarau pra nada, porque
eu era bagunceiro, eu era isso,eu era aquilo. YRaul

Vocé acha que eu queria ta na oitava série?! Fakpenina ai, eu to na
oitava série... (Raul)

eu via todos 0s menino que ja tinha estudado cojaigai eu via eles 14 na
frente ja... ah... eu cansei. Olha la onde quetates eu to aqui ainda, nessa
sala aqui... s6 tem crianga. (William explicandogoe parava de estudar)

Pode-se notar que o desempenho escolar, mensuradésadas notas, do saber ler, do
“ficar de reforco” e do ser reprovado, fornece akyelementos para que o jovem construa a
imagem que ele tem de si proprio, apresentandambemtientos fora do ambiente escolar.
Assim, as notas conseguidas por Raul na escoleeirdlam a reacao de seus familiares, como
ele demonstra em sua fala. Estar na oitava sarenbuma classe com pessoas mais novas
que o participante expde a sua condicdo de repaténde “fracasso™ escolar, afetando,
segundo Raul e William, a forma como eles eranosigtor outras pessoas. Discutindo as

13 O termo fracasso sera utilizado entre aspas, ppesar de ser uma expressdo comumente utilpsada
designar alunos com dificuldades para aprenderecquurriculo escolar propde, essa palavra possaiaarga
ideoldgica e estigmatizante. A expresséo “fracaésexplicada no dicionario Aurélio (FERREIRA, 1993
como falha, malogro, ruina, mau éxito. Entéo, fsaoaescolar seria 0 mau éxito na escola, caramtierina
compreensdo de muitos, como sendo a reprovacaevasiio escolar. A expressdo fracasso escolar parece
assinalar que quem nao atinge as expectativasaessténde a se converter em pessoas fracassaaeate.
Ademais, parece colocar a responsabilidade dossacsobre os estudantes, ndo tendo em conta quesse
escolar € um processo no qual também intervémajegzores, a gestdo dos centros educativos, asdadis
educativas, as politicas educativas e as famAigsn disso, a expresséo “fracasso escolar” traesaitiéia de
que o aluno é “fracassado” ndo progrediu durarger@do escolar, no ambito de seus conhecimentosseu
desenvolvimento pessoal e social, formulando unamém negativa do aluno.
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repercussdes do “fracasso” escolar na vida de goeem conflito com a lei, Assis (1999)
afirma que as dificuldades relacionadas ao desemopgradémico favorecem a ampliacdo do
grupo de amigos, em muitos casos, ligados ao munfidacional e, contribui também para o
sentimento de fracasso na vida e para a baixaestitoa do jovem, fatores estes associados a
delinquiéncia, segundo a autora.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a escola fumciwadicionalmente com
parametros classificatorios dos educandos e essaifctacdo e rotulacdo ndo apresenta
impactos somente nos processos de socializacagaorde vinculos, avaliagdo, aprovacao/
reprovacdo e percurso individual de ensino e ajagdm, mas reverberam também no
desenvolvimento humano, ético, identitario das gestaxadas e rotuladas.

Os relatos a sequir ilustram tal afirmacéao.

Eu era atentado [...] nossa, eu era muito ater{Ralol).

Depois que eu peguei uma certa idade que eles eoame@ vé que, queria
me ensinar... mas depois que eu ja era ruim, mageieo. (Raul explicando
porque acha que ndo gostava de ir para a escola)

Minha mée ia buscar eu na escola assim, era senipha mae, ai era “Raul
aprontou isso, Raul aprontou aquilo!”.

Escola é tudo de bom, vocé estuda e todo mundo“éslse menino é
excelente, é estudioso”, todo mundo recebe vocé Bem escola &€ um

z

marginal, vocé é isso, vocé é aquilo... é vagabuntlem dessas coisas.
(Raul)

€ que antes eu era muito bagunceiro, eu era muéoca, muito molecéo.
(William)

Ah, escola é o aluno quem faz, ne. A escola énag,os outros faz coisa
errada... proibido, tudo que é proibido € maisagustne. (Jo&o)

Ah, a culpa € nossa.... a culpa € nossa, devidotra@é a bebida alcoolica
em uma escola que tem varios de menor. E ma irdlagémé... é ma

influéncia. N6is que era um dos maior, dos maigjarda escola tinha que
da exemplo. (Jonas falando sobre um dos motivesodez ser expulso da
escola)

Os depoimentos desses jovens relacionam-se atssadei rotulagdo e estigmatizacéo
na construcdo das identidades. Ao afirmar que ¢ale€ o aluno quem faz [...] A escola é
boa, mas os outros faz coisa errada...”, Jodo @aeedntrojetado um discurso dominante que
culpabiliza o individuo pelas suas dificuldade®®&p suas condi¢des estruturais, econémicas,
sociais, ndo fazendo uma analise critica do camteigtorico no qual ele esta inserido. Em
outras palavras, Jodo disse que a escola é boaeda sesta depredada, pichada, com
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precariedades estruturais e se ela é desinteressanesponsabilidade é dos alunos, e,
consequentemente, de Jodo também, por fazer pesse d@rupo. Esse discurso difundido
socialmente e introjetado por Jodo fornece uma rnmdgdo importante para o
desenvolvimento identitario desse jovem: algunsnady incluindo ele, ndo agem
corretamente, ndo estdo dispostos a aprender,npiehdepredam a escola, brigam e nao
sabem “se comportar”, por isso, a escola encoetinadas condi¢cdes atuais. Jonas, ao dizer
que “a culpa é nossa” (referindo-se aos alunosihém ilustra esse processo de introjecao de
um discurso que o culpabiliza, o rotula e o estigraa

De modo geral, pode-se afirmar que 0s jovens gtaogm aquilo que é rotineiramente
afirmado sobre eles (seja por palavras, gestogtadiou indiretamente), agindo em
conformidade com o rotulo que lhes é imposto. @pnws termos utilizados para se referir a
si, como “atentado”, “ruim”, “bagunceiro”, “molecgo“vagabundo”, “ma influéncia”,
refletem o desenvolvimento de uma identidade pelmepela estigmatizacdo vivida
diariamente por esses jovens.

Assim, é possivel notar que as praticas que sedalsem no ambiente escolar (e n&do
s6 na sala de aula) suscitam processos educatiepsritas vezes, nao sao planejados nem
intencionais, ficando relegados a segundo plang,dua, de alguma forma, contribuem para
a constituicdo identitaria do aluno. Segundo Fré@09b), dificilmente se imagina o que
pode significar para um educando um gesto, uma @ atitude do educador. Em suas

palavras,

[...JE uma pena que o caréater socializante da @soajue ha de informal na
experiéncia que se vive nela, de formacdo ou defgdioy seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente dmcerdos conteudos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido ¢mneferéncia do
saber. Creio que uma das razfes que explicandestaso em torno do que
ocorre no espacgo-tempo da escola, que ndo sejeidadé ensinante, vem
sendo uma compreensao estreita do que € educdgague é aprender. No
fundo, passa despercebido a nds que foi aprendsad@lmente que
mulheres e homens, historicamente, descobriranéqessivel ensinar. Se
tivesse claro para nés que foi aprendendo que Ipemes ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a inrApoid das experiéncias
informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, has da aula das escolas, nos
patios dos recreios, em que variados gestos deoslude pessoal
administrativo, de pessoal docente se cruzam clagosignificacdo. Ha
uma natureza testemunhal nos espacos tdo lamenemtel relegados das
escolas (FREIRE, 2009b, p.43-44).
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Apesar da funcdo da escola, muitas vezes, apalgogada ao ensino quase
exclusivamente dos contetudos considerados formaigarticipantes reconhecem que, no

ambiente escolar, outros processos educativosose da

[...]Jeducacéo vocé aprende em casa e na escol@&rmami®?! [...] Ah...

aprende as matérias, como que é 0S nosso paitdedp,esegido, de

ciéncias... ah, varios bagulho sobre o corpo humaalo, cada matéria tem
uma coisa. SO que, estudar, nada, né?! (Raul réspda sobre o que se
aprende na escola)

Ah... pra té um aprendizado melhor... educacaotar@pém. Que vocé
aprende na escola a té respeito com os outro tamééwilliam)

Pra aprender a fazer coisa errada também (...)aDr@@ao respondendo
para que serve a escola)

Ixe... tem um monte. [pausa]..tem um monte.(..3queci! (Caio
respondendo sobre o que se aprende na escola)

Ah, aprende... véarias coisa, dona. Como que faznegocio 14 de
matematica... vocé vai aprendendo coisa nova redeegVilliam)

Fala de... ciéncias fala do que mesmo? EsqueakEde Geografia que fala
da... é Ciéncias, né que fala da terra, dos carg (Caio)

E comum na fala dos jovens a afirmacéo de que awaese aprende “educacéo”, no
sentido de aprender a ter respeito, a tratar bemessoas, enfim, “ser educado” no uso
corriqueiro da expressdo. Da mesma forma, os jowermnhecem que 0 espaco escolar é
permeado por outros aprendizados para além daquedesdos em sala de aula; também se
aprende “educacao” e “fazer coisa errada”.

Por outro lado, pode-se perceber pouca clarezaretagdo aos conteudos formais
ensinados na escola e uma dificuldade em desarsvéA maneira como esses jovens se
referiram as matérias escolares, empregando tecom® “0s negdécio la de matematica”,
parece sugerir um distanciamento em relacado ae @rsinado na escola e até mesmo uma
caréncia de significado desses contetudos para wEigentes. As falas de Caio sao
significativas, na medida em que representam ardi&t, a pouca clareza e o significado (ou
sua auséncia) que os conteudos escolares possteeespas jovens.

Porém, diante dessa relacéo estabelecida com la eseoais especificamente, com o0s
saberes disseminados por ela, cabe o questionaraeeitoa do porqué esses jovens vao a
escola. Segundo os participantes, estudar esca@aeestdo muito relacionados ao futuro, ao

“ser alguém na vida”, como eles mesmos afirmam,
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Ah, pra ser alguém, educacéo... [...] Tem que iespas professores, vocé
tem que estudar, pra ser alguém na vida, né?!(Raul

Pro meu futuro, né, talvez, pra ter um emprego, ¢emn ter formacao na
escola, ne. (Jo&o)

Aprendé a |é, a escrevé, arruma um trabalho, s@mgna vida... (Caio
respondendo para que serve a escola)

Que sem o estudo... ja é dificil com o estudo,aiggbarruma um servico,
agora, sem ele entéo... (Luiz)

Ah, porque se eu parar na oitava ou no primeirgagenho condicdes de
fazer um curso , tirar uma carta, que é essendiedr. alguma coisinha pra
mim, que seja minha... pra mim ter responsabilidgda mim trabalhar,
comecar a trabalhar, ganhar meu dinheiro honestangichegar no meu
objetivo. (Jonas respondendo porque acha melhaokber a estudar)

Porque n&o arruma um servigo sem estudo, ndo amumgabalho sem
estudo... ndo compra um carro sem estudo, ndo dem Grar carta... ndo
tem como fazer nada sem estudo! Estudo e dinh¢irdod (Jonas)

Nos discursos produzidos pelos jovens foi recoer@nbarrativa sobre a importancia
da escola para a vida, para o futuro, embora nempree eles gostem de estudar. A
importancia da escola esta relacionada com umduh@hor e com o trabalho.

Charlot (2002), ao estudar a relacdo com a escoteneo saber em bairros populares
da Franca, descobriu que aproximadamente 75% dossaéstudavam para mais tarde ter um
bom emprego. Para esse autor, isso € uma questéEalismo baseado na logica de que
deve-se estudar para se ter um diploma para teregmpdeve-se ter emprego para ter
dinheiro e deve-se ter dinheiro para ter uma vissiclerada “normal” dentro dos padrbes
dominantes burgueses.

Os estudantes de classe média e alta detém cosdigdmis e econbmicas que lhes
dao uma certeza maior de que eles terdo essanadaél’. Entretanto, para um jovem que
nasce em um bairro popular ou em uma favela, esdeip de vida ndo é algo dado no
nascimento, tornando-se uma conquista, para asquante a escola pode ajudar.

Segundo Charlot (2002),
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Os docentes franceses dizem que as familias pepuldio dao importancia
a escola. N&o é verdade. Eles ddo grande impaatarescola porque sabem
gue ndo tem outro jeito para os filhos sairem dfesulllades da vida. Os

filhos de classes médias também acreditam que tendmom emprego com

diploma. A diferenga € que nos bairros populapasa muitos alunos o

Unico sentido da escola esté no fato de proporciamabom emprego mais

tarde. [...] O problema dos bairros populares ma¢a, também ja verificado

em pesquisas no Brasil, é que hd uma maioria d®slestudando apenas
para ter um bom emprego, sem encontrar o sentdprazer do saber. Esse
€ um ponto essencial. (p. 27-28).

Nesse sentido, é possivel afirmar que, mesmo cameapoompreensdo e clareza
acerca dos contetdos escolares formais, 0s pariteip vao a escola ou buscam retornar a ela
nao porque gostam, mas por motivos diversos, meladios ao “dar bom exemplo em casa” e

ao alcance de um objetivo profissional. E comaldizas,

Ah, vontade vontade eu néo to [de voltar a estudeeis do que vier ta me
ajudando ne... um pouquinho daqui,um pouquinho snpre acumula,
sempre fica mais inteligente, né?! E é até bonsoeo maior de casa, entdo
eu tenho que d& exemplo pro meus irméo. (Jonasndspdo se estava com
vontade de voltar a estudar).

As falas de Raul também indicam a escola como umsaludicas possibilidades da

conquista da cidadania e da realizacéo de seu stenber padeiro.

Por causa da padaria, do meu curso... sendo ewlawea [a estudar]. (Raul
respondendo o porque resolveu voltar a estudar)

ah, sei la,... ficar nesse mundéao ai é ruim, n€é\apanha de policia, essas
coisa ai. Ja tem uma que eu ja passei la, agoguewp estudar pra ser

alguém la; tem o0 meu curso, eu quero ser paddRaul(respondendo o

porque hoje ele vai para a escola)

eu vou falar que a escola é a melhor coisa, néagaetece no mundo da
gente, porgue sem escola vocé ndo arruma serd@go.escola vocé nao é
um cidaddo completo, sem escola as pessoas ollanopé de uma outra
forma. (Raul)

As observagbes realizadas no percurso da pesqais@ém fornecem dados
interessantes que sinalizam que, apesar da eseplaita como uma instituicdo que
possibilita a ascensdo social, por meio da aqusd®E um emprego, e do exercicio da
cidadania, frequentar esse espaco nao se corwsding algo prazeroso. Algumas passagens

relatadas no diario de campo ilustram essa cogétata
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Perguntei sobre a escola e eles me disseram qu@fessores estavam em
greve e que eles estavam contentes pelo fato destdeem tendo aulas.
[...]. Essa jovem [Alice] disse que faltou hoje dscola, porque estava
chovendo muito e luri completou dizendo que tamfaitaria porque ouviu
uma colega dizer que ndo estava sendo marcado falta

Permaneci durante todo o tempo dessa atividadexibea@lguns jovens.
Falamos sobre a greve dos professores e a mamsigodens demonstrou
estar contente com a greve, por estarem sem audfas, estavam
preocupados com a reposicao dessas aulas queyg@roeate, acontecera
aos sabados. Muitos deles deixaram claro querdéonas reposicdes aos
sdbados, mesmo se estiver contando falta.

Falamos a respeito da escola, sobre a greve diesgooes e sobre o porqué
eles estdo estudando. Pude perceber que a eScofavista como atrativa,
mas os jovens vao “porque tem que ir”, seja panseguir um trabalho seja
porque o juiz exige. Edson e Matheus relataramguezem estudar até o
terceiro colegial; estavam preocupados com a repogle aulas que seria
nas férias e aos sabados, dizendo que, se ndorfessar falta, eles ndo
iriam.

ele [Matheus] s6 tinha ido a escola duas vezesangsmana. Disse que
amanha de manha nao iria a escola novamente,gptasninar seu quadro.
Segundo o jovem, de sexta-feira ninguém quase eacala. A educadora
de referéncia de Matheus conversou muito sobre dsso ele, tentando
convencé-lo a ir para a escola, mas ele estawdutivel, dizendo que néo
iria.

A dificuldade em compreender o sentido do sabezrdedvido nas escolas é indicada

pelas falas dos jovens, ao tentarem relacionaom&ados escolares a vida cotidiana.

Ah... ndo lembro! Ah, mas tem a vé sim, dona. (Cespondendo sobre se 0
gue ele aprende na escola tem a ver com 0 seudiig-a

mas eu ndo gosto muito de la. L4 s sai quinzeuma todo dia, nunca vi
isso, mano. Fica um monte de tempo na sala de(@aan)

Ah [pausa]... eu uso, mas ndo ponho em pratica, @€ eu ndo to
ponhando em pratica, porque eu nao to estudandgueeu ainda... porque
se eu tivesse ja na aula ja, seu eu j4 tivess® t@uld eu ja ia pondo em
pratica. (William respondendo se o que ele apreraescola tem relacao
com o seu dia-a-dia)

Os relatos de Caio demonstram que, apesar do joiman que o que ele aprende na
escola tem relacdo com seu dia-a-dia, ele ndo goasaribuir um sentido ao saber escolar e
nem relaciona-lo ao seu cotidiano. Quando o jovectama que o tempo em que 0s alunos
ficam dentro da sala de aula é excessivo, é pdsssembrar o pouco sentido que o ficar na
sala de aula tem para esse participante. Parec® guegmanecer na sala de aula € uma

questdo de normatividade, ou seja, esse aluno peo@ana sala de aula para cumprir as
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regras estabelecidas pela escola, mas o estatandesaula e, consequentemente, 0 que se
ensina ali, possui pouco sentido para o jovemha&endo porqué continuar nesse espaco por
“um monte de tempo”.

A fala de William também reflete a dificuldade dmrpreender a relagdo entre saber
escolar e cotidiano, na medida em que o partiogppatece indicar que o que se aprende na
escola se “coloca em pratica” somente dentro dprigr@scola. Quando questionado sobre
isso, William responde que é possivel que algurnegas que se aprende na escola também
sejam “colocadas em prética” fora dela. Ao seicgatlo a dar um exemplo, o jovem se
refere aos conselhos e orientagfes, dados por of@spor, referentes a conduta de William

durante as aulas. Segundo esse participante,

Ai o professor vinha e falava pra mim, 6 Williangcé que € um moleque
bom, tem uma boa conduta nas aula minha, ndodmarsdo esses menino,
porque eles s6 vai te leva pro mau caminho.

Desse modo, pode-se notar que, para os jovensipanties do estudo, a relacdo entre
escola e vida cotidiana mostra-se mais claramardadp se referem a processos educativos
gue nado estdo relacionados aos contetudos formamseja, agueles que estdo no ambito das
interacbes, da convivéncia, das orientacbes pessdai informal e daquilo que ndo é
ensinado intencionalmente aos alunos, de formaeplda. Um relato de Jonas também

corrobora esse ponto de vista.

Légico que usa. Nossa educagdo nois usa no nossodia; nossa postura
nois usa no dia-a-dia, nossa inteligéncia ndis bea dia-a-dia pra
compartilhd com o préoximo, pra da uma assisténcjaean precisa. (Jonas
respondendo se o0 que ele aprende na escola ele d&ra-dia)

Os patrticipantes Raul e Luiz, como todos os oytresns, afirmaram que o0 que se
aprende na escola tem relacdo com o seu cotidiaaefegram-se aos conteudos formais da

escola ao demonstrar essa relacéo.

Pra pegar o 6nibus tem que saber 1&! (...) E, pemplo, se vocé vai
conversar com uma pessoa e ela ta falando dadileoté j4 sabe, é eu
estudei. (Raul respondendo que o que ele aprenedscoéa é util no seu dia-
a-dia)

Tem. Que nem conta memo, € mais pra aqueles querficcomputador, em
mercado, né. Ah, um monte de coisa. [pausa]. Teéhsdm.... muitas coisa,
né. (Luiz falando se o que ele aprende na esatirio seu dia-a-dia)
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Aos falarmos da relacdo entre o que se aprendesaudaee a vida diaria, surgiram
algumas observacoes, por parte de alguns partiegparelacionadas as condicbes nas quais
0s conteudos formais sdo ensinados no ambientéaescods relatos de dois jovens — Raul e
William — indicam que na sala de aula nem sempressivel questionar o que é ensinado e

gue a grande quantidade de alunos por sala ddioyrocesso de aprender.

Ah, o professor explica também (...) explica, aiéévaprender [referindo-se
ao professor do curso de padarial. (...) La [n@lep@xplica 3 vezes e ta
bom! J4 era! Aprendeu, aprendeu, se ndo aprendgte atras. (Raul

falando da diferenca entre a escola e o curso diripa

tinha menas pessoa na sala, ai aonde que vocé praist atencao ne... ndo
fica aquela barulhera. Mas agora aqui vai ser dlifer né, ndo pode fica
perguntando muito, qualquer coisa. (William compdma escola existente
dentro da unidade de internagédo da Fund. CASA eascala de fora)

As falas desses jovens nos remetem ao conceit@utsa@io bancaria, trazido por
Freire (2009a). Essa educacdo que, em linhas geepsoduz as relacbes de opresséo
presentes na sociedade, visa tolher a curiosidadeddcando, mantendo-o adaptado e
conformado aos padrdes dominantes. Segundo Fr2d@94), na escola, ao analisar as
relacbes educador-educando, pode-se notar que edtaHes apresentam um carater
narrador, dissertador de conteidos que se apresedéa forma alheia a experiéncia
existencial dos educandos. Narrar ou dissertariganpim sujeito — o narrador — que aparece
como agente central do processo de ensino e apagedn, cuja tarefa é “encher” os
educandos dos conteudos de sua narracdo, e 08sopgisivos, ouvintes — 0os educandos —
compreendidos como “vasilhas” que devem ser ensipéto professor.

Na concepc¢éao bancéria de educacédo, o educadanzoscducandos a memorizacao
do conteudo narrado, ndo havendo espaco nem estémeflexdo critica, ao questionamento,
a curiosidade. Como afirma Freire (2009a, p. 66)jrfica margem de acdo que se oferece aos
educandos é a de receberem os depdsitos, guardadapliva-los”. Ainda de acordo com

esse autor,

Com a curiosidaddomesticadgosso alcancar a memoriza¢cdo mecéanica do
perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o apreddizeeal ou o
conhecimento cabal do objeto. A constru¢do ou adygdo do
conhecimento do objeto implica o exercicio da gidade, sua capacidade
critica de “tomar distancia” do objeto, de obsdojade delimita-lo, de
cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sw@roximacaometddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar (FREIRE, 20085, grifos do
autor).
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Assim, a educacédo desenvolvida nas escolas cifaelas jovens Raul e William
padece da concepcdo bancéria, pouco estimulandergunta, a reflexdo critica e a
curiosidade que tornam o sujeito mais criticamec€oso em relacdo ao objeto de
conhecimento. Se considerarmos que, como paraeF(@009b, p.88), “o exercicio da
curiosidade convoca a imaginacéo, a intuicdo, aadade de conjecturar, de comparar, na
busca da perfilizacdo do objeto ou do achado dea#o de ser”, a pouca possibilidade de
expressdo de questionamentos limita o desenvolvordm capacidades importantes do ser
humano, restringindo sua atuacao critica na sodéda

Considerando essa dificuldade da escola em pra@parcuma educacédo baseada no
dialogo, compreendido ndo apenas como o trocanfdemacfes, mas como comunicacao
verdadeira, que nao se resume somente a palaazase hecessario aprofundar a discussao, a
partir dos dados fornecidos pelos jovens partitgsmlo estudo, acerca de qual a relacéo
estabelecida por eles com seus educadores. O wrdwoo de andlise visa cumprir esse

objetivo.

4.2 — A relagdo com os educadores

Nesse foco de andlise foram agrupados os relatespddicipantes que faziam
referéncia a relacdo estabelecida com seus edesadda perspectiva desse estudo, assume-
se como educadores todos aqueles que, presendmshiente escolar, contribuem de alguma
maneira para a educacdo dos alunos. Desse mopessoal da cozinha, da portaria, da
limpeza, assim como os professores, diretores,eioggs de aluno, constituem-se como
educadores.

Os relatos dos jovens entrevistados fizeram alyz@w;ipalmente, aos professores e,
mais especificamente, as dificuldades encontradaglacionamento com esses educadores.
A violéncia, englobando agressdes fisicas, verbadesrespeito mutuo, foi um aspecto

bastante presente nas falas dos jovens.
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A dona, a professora, era gordona, a dona Samte,.feu ndo sei o que o
moleque falou dentro da classe, (...) a dona \@réacou o apagador... Se o
moleque nao abaixa (...)ia pega na cara. (Rauhdalalas lembrancas dos
professores).

Eu fui discutir com ela, sem querer eu empurrei &lasem querer, eu bati
no estbmago dela... sem querer, ndo! Falaram cuevahitou... (Raul
falando de suas lembrancas de seus professores).

Ah... xingava professor. Professor xingava néis rxinga eles. (Caio
falando sobre as baguncas que lembra em salaale aul

Ah, quando eu estudava l4 ele veio baté na menmarofessor (...) Ai ele
tava falando um negécio chato 1a, ai a meninaddi pra ir no banheiro, ele
ndo deixd. Ai a menina falou, catou e “eu vou!Saki a menina foi sair,
ele parou na porta, a menina foi pra cima e eleeerg mao assim pra da na
cara dela. (Caio).

Costumavam falar... “ ah, vou chamar seu pai!”,, “sdu pai... aquele I3,
vagabundo Ia”. Nossa, senhora, eu socava cadéjadas).

Tinha umas que era ignorante. N&o tratava nois uadiegnente. (...)
Maltratava néis, xingava ndis... vixe... era monrdé na escola. (Jonas
falando sobre as diretoras da escola).

Esses depoimentos dos jovens ilustram como a aieléem perpassado as interagdes
entre alunos e educadores, principalmente os pakes Nesse sentido, a escola, considerada
um espaco capaz de proporcionar aprendizagens tenpes para o desenvolvimento do
individuo, para o exercicio da cidadania e pararavigéncia em sociedade, também pode
legitimar formas violentas de se comunicar e exames A escola, ao reproduzir as
desigualdades sociais de classe, privilegianddtarawe os saberes da burguesia dominante,
ja inicia o cumprimento de sua funcédo operandaded violenta e opressiva.

Além disso, € possivel identificar condicbes ena sl aula e acdes dos educadores
gue favorecem a emergéncia de atitudes violentaoni@xto escolar, como por exemplo, a
insensibilidade as caracteristicas individuais stoidante e as expectativas dos professores.
Ademais, a disciplina empregada pela escola poeacadiferencia das praticas disciplinares
sociais, que enfatizam a punicdo e as medidas gleas®a. A escola parece gastar mais
tempo implementando medidas punitivas do que agbdsgtivas ou preventivas (DIAS,
2005).

De acordo com Abramovay e Rua (2003), as regrasdesa@plina dos projetos
pedagogicos das escolas, o sistema de punicdas) assno a pratica educativa dos

professores sdo aspectos que ajudam a compreeni@eOmeno da violéncia dentro do
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ambito escolar. Os autores argumentam que a detizacé&o da escola e a adequagao de sua
estrutura fisica podem produzir mudancas positieagrocesso de prevencao a violéncia.

Para Sawaya (2002), muitas praticas pedagogicas) cemanejamento de alunos por
classe, certas praticas disciplinares e algunéricrit sobre o bom professor e 0 bom aluno
tém se mostrado como um empecilhno ao bom aproventarescolar. Segundo a autora, as
praticas disciplinares muito rigidas que afetanm@due professores, e a adocdo de critérios
arbitrarios para selecéao de alunos e professodEnpgerar violéncia e indisciplina.

Ainda nessa perspectiva, Sawaya (2002) afirma ums estudos tém mostrado que
a qualidade da relacdo entre professor-aluno ¢oRsd em uma variavel determinante do

processo de aprendizagem. De acordo com a autora,

a percepcdo do professor sobre si mesmo e sobee @alsno conduz as
formas de interagdo com o aluno e os resultadadaess, de tal modo que
aqueles professores que conseguem perceber e deseras qualidades
dos alunos promovem a sua acentuacdo, mas aquelesstfio permeados
por preconceitos, ou sO conseguem ver 0S aspeeativos dos seus
alunos, ndo conseguem um bom aproveitamento espofaparte deles"
(SAWAYA, 2002, p. 207).

Desse modo, ao invés de atribuir o problema d&raé na escola ao aluno, tomando
0 seu mau ou bom desempenho como algo em si, datwrde suas caracteristicas
individuais, varias propostas de estratégias pargndicdo da violéncia no ambito escolar
analisam as acfes do aluno como sendo influengatis praticas e processos que se
desenvolvem na instituicdo escolar como um toddNBXA, 2002).

Alguns autores, nessa mesma dire¢cdo, sugerem quelegdes na sala de aula
constituem-se como aspectos centrais no processmtam, motivando criancas e jovens a
explorarem favoravelmente o ambiente escolar eladim com maior facilidade com as
oportunidades sociais e de aprendizagem que aaesfesbce. Entretanto, relacdes negativas
com professores podem gerar um ambiente escol&wsans até mesmo agressivo com
repercussdes no interesse em envolver-se nasaa@gdgresentes na escola (BIRCH; LADD,
1996 citado por LISBOA; KOLLER, 2004).

Nesse sentido, Assis (1999) e Torezan (2005) wardim, em suas pesquisas, que um
dos motivos mais citados por jovens em conflito aorei para o abandono escolar foi 0
desentendimento com professores e colegas, ind@radjressao fisica.

Em uma pesquisa desenvolvida por Njaine e Minaya®3p a fim de analisar os
significados que a violéncia assume em diferenvesextos e as formas como se manifesta

no ambiente escolar, verificou-se que os educadd@ese julgam preparados para lidar com
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acoes violentas e tidas como indisciplinadas, aetid impoténcia, medo, angustia e revolta.
Ainda segundo esse estudo, os professores viamalguss como agressivos, intolerantes,
apaticos e com baixa auto-estima. Quando quesiignasobre a causa para tais
comportamentos, os professores apontaram a faouh@osta por muitos membros, nas
quais os pais dedicam pouco tempo a educacdo ldos.fi Afirmaram ainda que os pais e
responsaveis estariam passando a sua funcéo dar edges jovens aos professores.

Como afirmam Abramovay e Rua (2003), os professpoego se percebem como
influentes, e por isso também responsaveis, nasuldi@des escolares de seus alunos,
atribuindo a estes e a suas familias ou as pésswnd#;des de trabalho, a causa da violéncia
no contexto escolar. Verifica-se, assim, uma tecdéa enfatizar fatores externos a escola
CcOomo responsaveis por comportamentos violentospiaaredo a responsabilidade do sistema
escolar .

O aluno, por sua vez, reclama do descaso da esdalayioléncia verbal e
comportamento autoritario por parte dos professerdsncionarios da escola (NJAINE;
MINAYO, 2003), da falta de comunicacédo, atencdoi&@odo entre professores e alunos
(ABRAMOVAY; RUA, 2003).

Da mesma forma, os jovens sinalizam em suas falasog educadores sdo vistos
como a “parte ruim” da escola, como aqueles qusyass dificuldades para dialogar e que,
diante de acdes tidas como indisciplinadas, recomepratica do encaminhamento, como

discutido anteriormente, encaminhando ao diretié@ Ronda Escoldr

14 A Ronda Escolar € um programa de policiamentolasda Policia Militar do Estado de S&o Paulgo cu
objetivo é a vigilancia dos estabelecimentos damersde toda comunidade escolar. Na cidade deC8éos, a
partir do ano de 2009, a Policia Militar passolemauxiliada pela Guarda Municipal, no trabalhoRtmda
Escolar. No ano de 2009, a Policia Militar contawen 6 viaturas e 14 policiais militares envolvid@sRonda
Escolar. Nesse mesmo ano, a Guarda Municipalimisua a¢gdo em parceria com a PM co