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RESUMO

As interfaces entre os campos da Educacdo e da Comunicacdo vém ganhando destaque e
relevancia nos Gltimos anos, seja nas praticas cotidianas relacionadas a atuagdo profissional
em ambas as areas, seja na producdo académica. O presente trabalho esta inserido no esforco
de compreensdo dessas interfaces, com foco na pratica da divulgagdo cientifica, analisada a
partir de aportes tedricos da area de Ensino de Ciéncias — especialmente aqueles identificados
com as abordagens fundadas nas inter-relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — e
entendida como um espaco de complementaridade entre processos formais e ndo formais de
educacdo. Para tanto, o trabalho analisa como se ddo os processos de recontextualizagdo e
interpretacdo entre as reportagens publicadas em uma revista semanal de atualidades — a
revista CartaCapital — e os textos delas decorrentes publicados em Carta na Escola, revista
mensal que, a partir dessas reportagens, propde-se a oferecer a professores do Ensino Médio
subsidios para abordagem das atualidades em sala de aula. O objetivo dessa andlise —
realizada na perspectiva da analise textual discursiva — foi, de modo geral, enriquecer a
compreensdo das relacdes possiveis e produtivas entre 0os campos da Comunicacdo Social e
da Educacdo. Alem disso, buscou-se especificamente contribuir para a compreensdo dos
limites e potencialidades do uso de materiais de divulgacédo cientifica no ensino das ciéncias e
dos papéis que o uso de materiais midiaticos voltados a veiculacdo de informacgbes sobre
Ciéncia e Tecnologia pode exercer na superacdo de desafios relacionados a abordagens do
ensino das ciéncias pautadas nas inter-relacbes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente. Os resultados da analise empreendida evidenciaram a presenca preponderante de
processos de recontextualizacdo que visam oferecer, em Carta na Escola, abordagem
articulada, contextualizada e historica as atualidades noticiadas em CartaCapital de forma
fragmentada, utilizando para isso uma diversidade de estratégias, relacionadas a diferentes
papéis atribuidos as atualidades nas propostas didaticas apresentadas para as diferentes areas
curriculares em Carta na Escola. Em relac@o especificamente aos textos identificados com a
area curricular das Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias, a pesquisa evidenciou
diferentes combinacgdes, nos textos de Carta na Escola, das dimensdes cientifica, tecnolégica
e social da producdo de Ciéncia e Tecnologia e, também, de abordagens internalistas e
externalistas da Ciéncia, indicando o potencial da utilizacdo da analise dessas dimensfes e
abordagens na avaliacéo e leitura critica de textos de divulgacéo cientifica.

Palavras-Chave: Educacdo. Comunicacgdo. Ensino de Ciéncias. Divulgagéo cientifica. Midia
impressa. Abordagem CTS.



ABSTRACT

The interfaces between the fields of Education and Communication are gaining prominence
and relevance in recent years, either in everyday practices related to professional performance
in both areas or in academic literature. This work is inserted in the effort to understand these
interfaces, focusing on the practice of scientific communication, analyzed on the basis of
theoretical inputs from the area of Science Education — especially those identified with the
approaches based on the interrelationships between Science, Technology and Society — and
understood as a space of complementarity between formal and nonformal education. To
achieve its goals, the research analyzes the process of recontextualization and interpretation
between the reports published in a weekly magazine of updates — named CartaCapital — and
the resulting texts published in Carta na Escola, a monthly magazine that, from these reports,
intends to offer high school teachers subsidies to approach the updates in the classroom. The
purpose of this analysis — conducted from the perspective of discursive textual analysis —
was, in general, to enrich the understanding of possible and productive relationships between
the fields of Media and Education. In addition, we sought to contribute specifically to the
understanding of the limits and potencial of using scientific communication products in
science teaching and of the roles that the use of media materials aimed at carrying
information on science and technology can play in overcoming challenges related to science
teaching approaches guided by the interrelationships between Science, Technology, Society
and Environment. The results of this analysis showed the dominant presence of
recontextualization processes that aim to offer, within Carta na Escola, coordinated,
contextualized and historical approaches to updates reported in CartaCapital in a
fragmentary way, using a variety of strategies related to the different roles assigned to
updates within the teaching proposals presented for the different knowledge areas in Carta na
Escola. Specifically in relation to texts identified with the curriculum area of Natural
Sciences, Mathematics and its technologies, the research showed different combinations, in
Carta na Escola, of scientific, technological and social dimensions concerning the production
of science and technology and also of internalist and externalist approaches of science,
indicating the potential use of analysis of these dimensions and approaches in the evaluation
and critical reading of science dissemination texts.

Keywords: Education. Communication. Science Teaching. Science Dissemination. Print
media. STS education.
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APRESENTACAO

Acho que no jornalismo me ensinaram a técnica, mas a paixao ninguém ensina. [...]
Quando eu virei comunicador, me transformei em alguém que tem um encanto pelo
ato de comunicar como um ato de educar.

(Gilberto Dimenstein. Em: DIMENSTEIN; ALVES; 2003, p. 31)

A trajetdria de pesquisa relatada nesta dissertacdo partiu das angustias e inquietagdes
de sua autora — comunicadora que, desde o inicio de sua atuacdo profissional, esteve
envolvida com atividades relacionadas ao conjunto de praticas que tem sido denominado
divulgacdo cientifica — face a tentativa de compreensdo do papel do jornalismo no processo
de formacéo e informacédo de cidaddos em diferentes faixas etarias e inser¢des sociais. Essas
inquietacdes nos levaram a buscar, na interface entre as areas de Comunicagdo e Educacéo, o
delineamento de questbes de pesquisa e objetos de investigacdo que pudessem nos auxiliar a
sistematizar nossas indagacOes sobre essa relacdo que, até entdo, observdvamos em nossa
pratica cotidiana e, de certa forma, interpeldvamos apenas com o auxilio da observacéo
empirica e da intuicdo.

Durante o mestrado, ndo estiveram em nosso foco — embora estejam previstos como
cenarios para estudos futuros — o entendimento de como os profissionais de Comunicacao
Social atribuem ou negam uma funcdo educativa para sua atuacdo profissional ou, de outro
lado, as percepcdes de agentes educacionais acerca do uso de informagdes e produtos
veiculados pela midia no ambiente escolar. Tampouco propomos uma avalia¢do da qualidade
dos veiculos de comunicacdo, especialmente aqueles voltados a divulgacdo cientifica,
pautada em critérios retirados dos processos de avaliacdo educativa. O que objetivamos neste
momento é verificar se é possivel identificar e analisar como — e se — a auséncia ou a
presenca de uma intencdo educativa explicita inscreve-se no préprio texto produzido com fins
relacionados a rea da Comunicacdo Social.

Entendemos tal objetivo como etapa intermediaria em relacdo a nossa motivacao
principal, qual seja, a busca de indicadores de avaliagdo da qualidade de processos educativos
presentes na divulgacao cientifica praticada em produtos midiaticos. No entanto, a partir de
analises preliminares foi possivel perceber dificuldades e desafios presentes nessa
abordagem, uma vez que, a principio, tais produtos midiaticos ndo tém explicito um objetivo

pedagogico, conferindo este as instituicGes de educacdo formal. Assim, buscou-se, a partir
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dessa abordagem intermediaria, amadurecer conceitos, procedimentos metodoldgicos e
indicadores que pudessem permitir, em pesquisas futuras, a avaliacdo de produtos
exclusivamente midiaticos inicialmente pretendida.

Assim, para a pesquisa aqui relatada, elegemos como objeto de estudo a revista Carta
na Escola que, a partir de reportagens publicadas em CartaCapital — publicagdo semanal de
atualidades —, afirma buscar “municiar professores do Ensino Médio como ferramenta de
apoio em seu trabalho educacional [aprofundando] a reflexdo e compreensdo de fenémenos
geopoliticos, ambientais, tecnoldgicos, sociais e culturais, além de melhorar a capacidade de
argumentagdo dos alunos™. Para tanto, além de reproduzir na integra algumas reportagens
originais publicadas em CartaCapital, Carta na Escola vincula a essas reportagens textos
complementares elaborados, em geral, por especialistas no tema em foco; bem como
sugestdes de atividades para realizagdo em sala de aula e, também, para que os alunos
realizem fora do ambiente escolar. Mais especificamente, debrugcamo-nos sobre as
semelhangas e diferencas entre os textos publicados em cada uma das revistas, especialmente
aqueles mais diretamente relacionados a area do ensino das ciéncias. Com essa opcao, que se
configura como uma espécie de meio termo entre 0 meio de comunicacdo de massa stricto
sensu e 0 material didatico, buscou-se empreender, como relatado anteriormente, a reflexdo
sobre ferramentas que possam contribuir em estudos futuros para a andlise direta de
processos educativos presentes em publicacdes sem qualquer finalidade didatica definida a
priori por seus produtores.

A pesquisa realizada buscou evitar a pratica — bastante disseminada, como mostra
revisdo de literatura realizada por Prazeres (2009) — de encaixe dos objetos estudados em
conceitos mobilizados para dar conta das hipo6teses dos autores de trabalhos que visam a
identificacdo de interfaces entre as areas de Comunicacdo e Educacdo. Para tanto, tentou-se
identificar como o conhecimento produzido e sistematizado na area da Educacdo em sua
longa e sélida historia pode contribuir para a avaliacdo da préatica de divulgacdo cientifica e,
especialmente, do jornalismo cientifico realizado hoje no Brasil.

Kenski (2008, p.649), ao destacar que as tematicas referentes a interface entre
Educacdo e Comunicacdo transcendem os espacos das escolas e ndo se esgotam na analise

dos produtos oferecidos pelas midias, afirma que:

! Fonte: http://www.mercadocapital.com.br, consulta em 14/3/2011.
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A relacdo biunivoca em que se entrelacam educacdo e comunicacdo engloba os
mais diferenciados assuntos, concepcdes e linhas tedricas, praticas, sujeitos, tempos
e processos formais e ndo-formais conscientes e determinados, ou nem tanto assim.
Envolve também manifestacdes humanas expressivas — mediadas ou ndo — em um
sentido de transformacdo e continuidade das relagfes interpessoais. Abrange a
autonomia para a producdo e a realizagdo de conteldos midiaticos
contextualizados, as proprias inovagdes, as interconexdes possiveis entre processos
e produtos comunicacionais; as montagens e edi¢des como aprendizagens e
descobertas, refletindo o sentido de aprender, os desejos de ir além e ultrapassar as
fronteiras de si em mdltiplas dimensfes pessoais e sociais (KENSKI, 2008, p.649).

Visando apreender alguns elementos desse complexo mosaico delineado — sem, no
entanto, qualquer pretensdo de esgotar todos os aspectos apontados pela autora — nosso
trabalho foi dividido em duas etapas, uma tedrico-metodologica e outra empirica. No estudo
tedrico-metodoldgico buscou-se aportes na literatura referente a varios dos aspectos citados
para, a partir deles, construir as categorias a serem utilizadas na etapa empirica, esta
concentrada nos contetidos oferecidos pelas midias. Nosso objetivo geral nesse percurso,
como ja expresso anteriormente, foi identificar as possiveis contribuicbes do campo da
Educacao — e, particularmente, do Ensino de Ciéncias pautado nas abordagens das relagdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — para a avaliagdo de processos educativos presentes
em produtos midiaticos de divulgacéo cientifica e, mais especificamente, para a avaliacdo de
como os objetivos atribuidos atualmente no Brasil a atividade de divulgacéo cientifica estdo
sendo concretizados, especialmente no que diz respeito ao jornalismo de Ciéncia impresso.
Além disso, esperamos poder contribuir com a construgdo de um quadro tedrico
interdisciplinar para anélise das relagdes entre Comunicacdo e Educacéo e, particularmente,
entre divulgacdo cientifica, jornalismo cientifico e ensino de ciéncias. Nossos objetivos
especificos foram:

. analisar, em Carta na Escola, o tratamento que é dado as diferentes areas do
conhecimento e disciplinas escolares, no processo de selecdo e recontextualizacdo das
reportagens publicadas originalmente em CartaCapital,

. identificar as relacGes estabelecidas entre as reportagens publicadas em CartaCapital
e 0s conjuntos de textos delas decorrentes publicados em Carta na Escola, no contexto das
interfaces possiveis entre Comunicacdo e Educacao;

. identificar e caracterizar semelhancas e diferengas entre as reportagens publicadas em
CartaCapital e Carta na Escola relativas a a¢Ges e recursos de recontextualizacdo de um
saber cientifico, a partir da analise das inter-relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Para a consecucao desses objetivos, iniciamos nossos estudos com uma revisao de

literatura que buscou identificar como tém sido investigadas, no Brasil, as relagdes entre
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Comunicacdo e Educacdo. Assim, o Capitulo 1, intitulado “Interfaces entre Comunicacdo e
Educagdo: o ponto de partida”, apresenta algumas abordagens que tém caracterizado as
reflexbes atuais sobre a constituicdo das interfaces entre as areas de Educacdo e
Comunicacdo. Indicamos como, em grande parte das pesquisas, a analise privilegia o olhar
sobre processos e produtos da Comunicagdo enquanto instrumentos utilizados nos processos
educativos formais. Tais abordagens, em geral, partem do pressuposto de que o estudo sobre
as referidas interfaces entre Educacdo e Comunicacdo deve se dar ndo em uma ou outra area,
mas em um terceiro campo com caracteristicas e propriedades especificas. De outro lado,
mostramos como o referencial que adotamos, presente no trabalho de Braga e Calazans
(2001), se contrapde a essa compreensdo, ao propor que a reflexdo sobre as interfaces citadas
seja conduzida ndo em um campo interdisciplinar especifico, mas sim penetrando os dois
campos originais — Educacdo e Comunicacdo — e, assim, solicitando reconsideracdes
abrangentes de suas praticas e conceitos. Por fim, discorremos sobre nosso entendimento de
que as diferencas e semelhancas entre os textos publicados em CartaCapital e Carta na
Escola — que, na nossa analise, configuram-se como objeto privilegiado para concretizacdo da
reflexdo sobre as inter-relagdes entre Comunicacdo e Educacdo — sdo indices de processos de
recontextualizacdo e interpretacdo entre praticas com intencfes e finalidades distintas, que
resultam em um novo discurso hibrido, e ndo de tradug&o e/ou simples transposicao.

O Capitulo 2, intitulado “Ensino de Ciéncias e Divulgacao Cientifica: especificidades
e complementaridade na busca pela consolidacdo de uma cultura cientifica”, apresenta os
resultados da segunda etapa da pesquisa tedrico-metodoldgica empreendida, em que nos
debrugamos mais especificamente sobre a literatura referente ao ensino de ciéncias e a
divulgacdo cientifica. A partir dessa revisdo, apresentamos 0 que entendemos como as
principais preocupacdes presentes em ambas as areas, evidenciando sua convergéncia para a
ideia da necessidade de consolidacdo, no Brasil e no mundo, de uma cultura cientifica e,
também, para as inter-relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. A partir
dessas constatagcdes, nos aprofundamos nas abordagens do ensino de ciéncias derivadas do
denominado “movimento CTS” que, como demonstramos, identificam-se com 0s desafios
colocados tanto para a educacdo formal quanto para a pratica da comunicagédo da Ciéncia no
Brasil. Por fim, apresentamos também como caracteristicas das abordagens CTS aparecem
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, uma vez que o projeto editorial
de Carta na Escola tem tais diretrizes como pardmetro declarado para a configuragdo da

publicacao.
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No terceiro capitulo, intitulado “Recontextualizagdes entre CartaCapital e Carta na
Escola”, relatamos a parte empirica de nossa pesquisa, iniciando pela apresentagdo de como,
a partir da revisao de literatura apresentada anteriormente, foram construidas as categorias
para a analise das relacdes estabelecidas entre as reportagens publicadas em CartaCapital e
os textos de Carta na Escola. Em seguida, apresentamos os resultados decorrentes da analise
empreendida, que iluminam, primeiramente, como as diferentes areas de conhecimento e
disciplinas escolares ocupam espacos distintos e recebem tratamentos diferenciados no
momento de sua selecdo e da recontextualizacdo em Carta na Escola, além de permitirem a
reflexdo sobre como a diretriz de interdisciplinaridade — valorizada no projeto editorial da
revista, em consonancia com as DCNEM - se concretiza na publicagdo. Alem disso,
apresentamos exemplos de como os processos de recontextualizacdo se ddao no ambito das
diferentes areas curriculares e de temas transversais, sobre o pano de fundo das interfaces
possiveis entre Comunicacdo e Educacdo. Finalizamos com a apresentacdo dos resultados da
analise dos textos mais diretamente relacionados ao ensino das ciéncias, na qual observamos
como as relacdes entre as dimensdes cientifica, tecnoldgica e social da producédo cientifica e
tecnologica concretizam-se — ou estdo ausentes — nos textos de CartaCapital e Carta na
Escola.

No quarto e ultimo capitulo apresentamos nossas considerac@es finais, analisando 0s
resultados da trajetéria de pesquisa empreendida tanto em termos dos impactos em nossa
formacdo quanto em relacdo aos objetivos perseguidos em relacdo as possiveis contribuices
aos campos da Educagdo e da Comunicagdo. Dentre os resultados alcancados, destacamos
avancos relacionados a elaboracdo de indicadores Uteis tanto ao esforgo de aprimoramento
das atividades de divulgacdo cientifica quanto a selecdo de materiais de divulgacéo cientifica
gue possam apoiar o ensino das ciéncias e, também, a compreensao do papel da escola e dos
professores na mediagdo do contato entre os educandos e as informacg6es sobre Ciéncia e
Tecnologia veiculadas pelos meios de comunicacdo. Finalizamos com a indicacdo de

possiveis rumos futuros para a pesquisa aqui iniciada.
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1 Interfaces entre Comunicacéo e Educacéo: o ponto de partida

Temos observado, assim, nos mais interessados participantes de uma e de outra area, uma expectativa de
encontrar no outro campo um complemento que enriqueca e potencialize o seu préprio fazer na sociedade.
Talvez o angulo de interacdo mais relevante entre os dois campos seja esse espaco de transdisciplinaridade, no
qual os processos, conceitos e reflexdes de um campo sejam postos, todos, a servico do desenvolvimento do
outro campo, através de um trabalho em comum.

(BRAGA; CALAZANS; 2001, p. 70, grifo dos autores)

As interfaces entre as areas de Comunicacdo e Educacdo tém ganhado destaque nos
altimos anos, seja nas praticas cotidianas relacionadas a atuacdo profissional em ambos os
campos, seja na produgdo académica. E nesta interface que esta inserida a trajetoria de
pesquisa relatada nesta dissertagdo, que parte do pressuposto de que a consolidacdo de uma
cultura cientifica no Brasil demanda reflexdo e acdo que articulem as contribuicGes dessas
areas. Assim, neste capitulo inicial, indicamos algumas abordagens que tém caracterizado as
reflexdes atuais sobre a constituicdo dessa interface, bem como apresentamos aquelas que
foram fundamentais na determinacdo do olhar sobre nosso objeto de estudo, a revista Carta

na Escola.

1.1 A énfase sobre a insercdo de tecnologias e produtos de Comunicagdo em processos

educativos

A existéncia de grupos de trabalho dedicados ao estudo das interfaces entre
Comunicacdo e Educacdo tanto na Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped) quanto na Sociedade Interdisciplinar para os Estudos da Comunicagéo
(Intercom) € um indicativo importante da atencéo dispensada ao tema na producdo académica
brasileira em ambas as areas. Na Anped, o0 GT Educacao e Comunicacdo existe desde o inicio
da década de 1990, motivado, no momento de sua cria¢do, pela constatacdo de que a pesquisa
em Educagdo ndo estava prestando a devida atencdo aos meios de comunicacdo e, também,
da necessidade de se utilizar esses meios para dar mais visibilidade as proprias pesquisas da

area (PRETTO, 2009). Na Intercom, o Nucleo de Comunicacdo Educativa — atuante como
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Nucleo de Pesquisa da Sociedade desde o ano 2000 — foi criado, como expresso em sua

pagina no site da Intercom,

em decorréncia das crescentes demandas para se estudar e interferir nas acdes
educativas e formadoras que, hoje, se encontram profundamente marcadas pelos
mais variados sistemas e processos comunicacionais. [...] Um dos objetivos centrais
do Ndcleo é o de identificar referéncias tedricas e metodoldgicas que possibilitem
avancar a reflexdo deste novo campo, considerando que ele possui singularidades
que compreendem, mas ndo se reduzem, ao Jé praticado na pesquisa levada a termo
nos ambitos da comunicacdo e da educacao.

A sugestdo da emergéncia de um novo campo presente nessa justificativa é coerente
com o que propdem os autores identificados com a Educomunicacéo, termo sob o qual tém se
reunido, no Brasil, grande parte das pesquisas inseridas na interface entre Comunicacdo e
Educacdo, especialmente aquelas realizadas por pesquisadores oriundos da area de
Comunicaco.® Esses autores afirmam que, embora tanto a Educac&o quanto a Comunicagio
tenham tido, na historia, seus campos de atuacdo demarcados como espagos independentes e

com funcdes especificas, certa aproximacao foi constatada, no mundo latino,

gragas a contribuicdo tedrico-pratica de filésofos da educagdo como Célestin
Freinet ou Paulo Freire, ou da comunicacdo, como JesUs Martin-Barbero e Mario
Kapluin. Colaboraram também para esta aproximacdo o avan¢o das conquistas
tecnoldgicas e o barateamento dos custos dos equipamentos, o que levou grupos
ativos e organizados de especialistas a iniciarem um irreversivel processo de
aproximacao entre estes dois campos. (SOARES, 2000, p.13).

Os pesquisadores dessa linha entendem que essa interface entre Comunicacdo e
Educacdo ndo estd em nenhuma das duas areas do conhecimento, mas sim em um terceiro
processo entre uma e outra, que acontece em “ambientes educomunicativos”. As pesquisas
em Educomunicacdo tém foco, majoritariamente, nas condi¢des dos professores para
conviverem com as novas tecnologias e “nos atuais e vindouros paradigmas da educagao em
seu confronto/associacdo com o0 mundo da informacao e sobre o papel do professor/instrutor
nesta revolucdo tecnologica”. Ou seja, nas proprias palavras de Ismar de Oliveira Soares,

Coordenador do Nucleo de Comunicacdo e Educagdo da Escola de Comunicagdes e Artes da

2 http://www.portalintercom.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=358%3Adt6-
comunicacao-e-educacao&catid=100&Itemid=75. Acesso em 8/4/2011.

® Em artigo que analisa a literatura publicada no periodo de 1994 a 2001 nos GTs da Anped e da Intercom
dedicados as inter-relagdes entre Comunicacédo e Educacgdo, Mostafa e Maximo identificam nove autores como
sendo os mais citados nos trabalhos publicados no GT da Intercom; destes, seis sdo explicitamente vinculados
ao campo da Educomunicagdo. (MOSTAFA, S. P.; MAXIMO, L. F. A produgdo cientifica da Anped e da
Intercom no GT da Educagdo e Comunicagdo. Ci. Inf., Brasilia, v. 32, n. 1, p. 96-101, jan./abr. 2009.).
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Universidade de Sao Paulo, na “a¢do comunicativa presente no ato educativo” (SOARES,
2000, p.12).

Essa énfase nos processos educativos ndo se restringe apenas ao olhar sobre espacos
formais de educacdo. Na analise de um conjunto de teses e dissertacbes com objetos
referentes a tematica “Educagdo ndo escolar de adultos”, defendidas entre os anos de 1999 e
2006 em programas de pos-graduagdo em Educacdo, Ciéncias Sociais e Servico Social de
universidades brasileiras, Prazeres (2009) identificou que, apesar das variagdes no tratamento
a comunicag¢do, “grande parte dos trabalhos a analisa enquanto pratica, como instrumento da
educacdo” (p. 2). A autora afirma que a superacdo dessa compreensdo ‘“utilitarista” da
comunicagdo comeca a acontecer quando ela passa a ser entendida “ndo somente em relacao
a seus instrumentos, mas em relacdo a seu poder, seu dominio, sua centralidade nos dias de
hoje”, sugerindo estudos que investiguem os contextos da producao mididtica, observem as
condicBes de difusdo e recepcdo das mensagens e, também, o sentido/significado que as

midias assumem para cada individuo ou grupo. Para a autora, esses olhares representam

um outro entendimento sobre as midias e seu lugar na sociedade e na formagdo dos
individuos. N&o apenas como instrumentos a serem manejados corretamente e que,
para isso, requerem um aprendizado. N&o apenas como meios que, utilizados,
promovem uma leitura diferenciada do processo de producdo midiatica. Mas como
processos que determinam — em didlogo ou tensdo com outras instituicGes
socializadoras — a forma como se constrdi 0 pensamento e 0 conhecimento hoje e a
forma com que os individuos se relacionam entre eles e com o mundo.
(PRAZERES, 2009, p. 7).

Em levantamento de artigos publicados em periddicos nacionais das areas de
Educacao e de Comunicacéo entre os anos de 1982 e 2002, cujo objetivo foi tracar um perfil
da producdo brasileira sobre a problemética envolvendo as duas areas, Vermelho e Areu
(2005) constataram que, dos sujeitos que apareceram nos textos selecionados e analisados, a
categoria “Midias” foi a mais citada (21,2% das ocorréncias), seguida pela dos “Alunos”
(20,7%) e “Professores” (20,1%). Sobre tal constatagdo, as autoras afirmam que, embora as
midias tenham sido muito privilegiadas, um fator a analisar é que “a segunda e terceira
categorias mais privilegiadas sejam professores e alunos, o que pode indicar que a producao
privilegiou, além da midia, o interior da escola, mais especificamente a sala de aula”
(VERMELHO; AREU, 2005, p. 1.426). Quanto ao objeto, definido pelas autoras como uma
dificuldade que se pretende resolver a partir de um dado sujeito, as questfes ligadas as
“Metodologias Didatico-Pedagogicas” aparecem como a problematica de maior relevancia

nas produgdes analisadas (31,6%).
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A partir desses dados, as pesquisadoras concluem que é possivel inferir que “um
aspecto que caracteriza a producdo brasileira é buscar entender em primeiro lugar, como
esses meios estdo sendo utilizados em sala de aula ou ainda com preocupacdes voltadas para
a proposicdo de alguma pratica de uso” (VERMELHO; AREU, 2005, p. 1.427). No entanto,
considerando que a segunda problematica mais citada ¢ a “Rela¢do do Sujeito com a Midia”
(26,1%) e que em terceiro lugar aparece o “Contetido da Midia” (24,3%), as autoras afirmam
ser possivel inferir “que ndo s6 a problematica da metodologia, mas também a relagdo que
esses sujeitos (professores e alunos) estabelecem com os meios sdo as preocupacfes maiores
da producdo da area” (VERMELHO; AREU, 2005, p. 1.427). Outro dado importante
apresentado é que “é para o ensino regular no interior das instituigdes, tanto da educagio
basica quanto superior, que se voltam as pesquisas. A escola, portanto, é 0 espaco
privilegiado das pesquisas” (VERMELHO; AREU, 2005, p. 1.429).

1.2 Relagdes entre Comunicacdo e Educacdo como interfaces entre campos de abrangéncia

Ao definirem a relacdo entre Comunicagdo e Educacdo como interfaces entre campos
de abrangéncia, Braga e Calazans (2001) oferecem-nos subsidios ndo apenas para essa
superacdo de uma compreensdo utilitarista da Comunicacdo em sua interface com a
Educacdo, mas também para o deslocamento da énfase nos processos educativos e no
ambiente escolar para um olhar sobre as relag@es dialdgicas que se estabelecem entre as duas
areas de reflexdo e pratica. Tal proposicdo parte de uma oposicdo entre campos
especializados — tais como, por exemplo, a Sociologia e o Direito — e 0s campos de

abrangéncia. Segundo os autores,

entre campos especializados, as interfaces se caracterizam normalmente como uma
interdisciplinaridade, na qual os campos trazem suas especificidades para um
objeto de interesse comum. Nesse espaco de fronteira, tende a se desenvolver um
campo interdisciplinar especifico — que é, portanto, uma especializacdo possivel a
partir de qualquer um dos campos de origem. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p.
56).

Ja no caso de campos originais abrangentes, entendem que a definicdo da interface
por interdisciplinaridade € insuficiente. Portanto, em se tratando dos processos

comunicacionais em Educagéo e de processos de aprendizagem em Comunicagao, estes
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parecem de algum modo penetrar os dois campos originais na sua totalidade e
fornecer-lhes novos angulos e questdes para observacdo. O interfaceamento, em
vez de apenas gerar um campo especifico na fronteira, tendencialmente penetra os
dois campos, solicitando reconsideragdes em largas porcdes de suas praticas e seus
conceitos. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 56).

Como consequéncia desse posicionamento, embora reconhegam as contribui¢es de
um campo especifico interdisciplinar constituido na interface entre Comunicacéo e Educacéo
— tal como proposto pelo campo da Educomunicagdo —, 0s autores caracterizam tal recorte
como insuficiente, defendendo que a compreensdo da interface exige “um engajamento
reflexivo de cada um dos dois campos em sua abrangéncia” (BRAGA; CALAZANS, 2001, p.
57). Partindo desse pressuposto, delineiam oito angulos de interface, sintetizados no Quadro

1, apresentado na préxima pagina.
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Identificacdo do angulo de interface

Descricdo do foco

Uso de meios nos processos formais de
ensino

Objetivacbes tornadas possiveis pelos
avancos tecnologicos - sons, imagens,
movimentos,  registros da  realidade,

demonstracdo de processos, experimentacoes
com formas e linguagens audiovisuais. Uso
dos meios para a educagao.

Encontro entre o sistema escolar
“sociedade da informacgao”

€ a

Necessidade educacional de formar e
socializar os estudantes para a sociedade
mediatizada. Desenvolvimento dos
estudantes em sua capacidade de trabalhar
com a logica das tecnologias medidticas e
leitura critica dos meios de comunicag&o.

Processos da escola sofrendo concorréncia e
atracdo dos processos mediaticos

Necessidade do sistema escolar rever seus
conceitos e processos, desenvolver ajustes e
elaborar novas perspectivas pedagogicas e
interpretativas para resistir, absorver ou
enfrentar 0s processos mediaticos.

Relagdes de fluxo que ocorrem entre o0s
saberes e processos da escola e os saberes e
processos mediaticamente disponibilizados,
bem como os saberes e processos do espaco
das interagdes sociais mediaticas

RelacGes e especificidades dos processos de
aprendizagem que tomam lugar na escola e
das relagbes estabelecidas social e
individualmente com 0S saberes
disponibilizados na midia.

Modos diferenciados de disponibilizar
atualizagOes de conhecimentos

Tensdo entre a rapidez com que a midia
disponibiliza para a sociedade informagdes
sobre campos especializados de atividades
sociais (de modo assistematico) e a
necessidade da escola encontrar modos
proprios (sistematizados e refletidos) de
interagir com a atualidade acelerada

Interacbes entre campos especializados e a
sociedade leiga

Demanda social pela prestagdo de contas a
sociedade, por parte dos campos
especializados, de suas atividades, bem como
pela participagdo informada na tomada de
decisbes sobre esses campos.

Sistema educacional e seus processos e
objetivos como tema e objeto de observagao
meditica

Demanda social por um esforco reiterado e
constante de relegitimacdo da escola — assim
como de outros campos institucionais —
sendo atendida pela divulgacdo do sistema
educacional na midia.

Processos, conceitos e reflexdes de um
campo sendo postos a servico do
desenvolvimento do outro campo

Desejo da escola de fecundar os melhores
objetivos educacionais pelo uso das redes de
comunicagéo social amplas e, de outro lado,
desejo dos trabalhadores da Comunicacdo de
poder imaginar um saldo positivo e duravel
para a circulacdo de saberes que se
repete/renova a cada dia.

Quadro 1: Angulos de interface entre Comunicacao e Educacéo, conforme Braga e Calazans (2001)
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E possivel organizarmos tais angulos em trés categorias: impactos dos processos e
tecnologias comunicativas sobre a escola, impactos do sistema escolar sobre a midia e
impactos mutuos entre ambas as esferas. Essa organizacdo nos mostra a maior abrangéncia
dessa abordagem em relacdo as apresentadas anteriormente, cuja énfase quase sempre recai
sobre os impactos causados pela midia e, particularmente, pelas tecnologias de informagao e
comunicagdo sobre a escola. Nessa categoria — de transformacdo do sistema escolar pelo
contato com processos e tecnologias comunicativas — esta incluido o primeiro dos angulos de
interface propostos por Braga e Calazans, relacionado ao uso dos meios nos processos
formais de ensino. No entanto, os autores alertam para uma mudanca de perspectiva ja nesse
angulo, no sentido justamente da superagdo de uma visdo meramente utilitarista da

Comunicacao, ao afirmarem que, ao longo do tempo,

uma concepcao inicial de recursos tecnoldgicos como auxiliares de ensino foi se
alterando para uma compreensdo mais sutil de qualidades prdprias as imagens [...],
bem como de possibilidades maltiplas de interpretacéo do aluno-receptor, diante de
produtos culturais com logicas (e dimensGes) distintas dos procedimentos escolares
apoiados na linguagem verbal. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 57-58).

Dessa forma, um olhar que, a principio, caracteriza-se como a insercdo da légica e das
tecnologias oriundas do campo da Comunicagdo na escola, passa a estar intimamente
relacionado a um movimento em sentido contrario, da escola para a chamada “sociedade da
informacao”, uma vez que a inser¢cdo dos meios no ambiente escolar visa ndo apenas seu uso
como ferramentas de apoio ao ensino, mas também a formacao e socializacdo dos estudantes
para a sociedade mediatizada, como indicado no segundo angulo de interface apresentado no
Quadro 1. Entendemos esse olhar como um angulo de impacto da escola sobre a midia
porque, ao desenvolver nos estudantes a capacidade de interpretar os processos e produtos
midiaticos, a escola estard também preparando-os para a leitura critica e potencialmente
transformadora desses processos e produtos.

Um outro angulo em que o sistema escolar — compreendendo todos os niveis de
ensino — pode contribuir para a transformacdo de processos e produtos comunicativos diz
respeito ao seu papel na formacao de profissionais capacitados para atuar sobre as interagdes
entre campos especializados e a sociedade em geral. Ao incluirem também o sistema escolar
entre 0s campos especializados que buscam se comunicar com a sociedade, 0s autores
indicam, inclusive, mais um angulo de interface, em que a escola “tem que, constantemente,
‘se colocar’ para a sociedade, assim como as demais areas de atividade” (BRAGA;

CALAZANS, 2001, p. 68). De outro lado, o desafio presente nesse angulo coloca-se também
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para a midia que, utilizada “como veiculo das expectativas sociais sobre a escola, deve
encontrar processos para que essa veiculagdo ocorra em beneficio da sociedade” (BRAGA;
CALAZANS, 2001, p. 69).

Na direcdo da midia para o sistema escolar, Braga e Calazans destacam, como mais
um angulo de interface, a concorréncia que 0s processos mediaticos exercem sobre 0s
processos da escola, 0 que acarreta que o sistema escolar precise se reinventar. Porém,
também nessa interface os autores atribuem a escola o papel ndo apenas de absor¢do dos
processos mediaticos, mas inclusive os de resisténcia e enfrentamento.

Essa concorréncia entre o sistema escolar e 0s processos mediaticos compreendidos
como mais atraentes e estimulantes provoca, segundo o0s autores, uma inversdo no papel da
escola que, em uma situacdo pré-mediatica, aparecia justamente como espaco mais amplo que
aquele vivenciado pelos estudantes na interacdo em seus “grupos primarios de vivéncia”,
“necessariamente ‘locais’e circunscritos” (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 61). Essa nova
configuragdo vai muito além do contato dos estudantes com os saberes disponibilizados pelos
meios de comunicacdo: envolve também o contato com 0s processos mediaticamente
disponibilizados e, mais, com o0s saberes e processos do espaco das interacdes sociais
mediaticas. Essa ampliacdo da compreensdo da sociedade mediatizada parte da constatacdo
de que “em vez de pensar a comunicacdo social como uma relacdo bipolar entre midia e
usuarios, deve-se observar a ocorréncia de interacdes sociais gerais da prépria sociedade —
isto €, entre setores da sociedade e entre pessoas — através dos meios de comunicagdo”
(BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 23).

Nesse angulo de interface — das relacGes de fluxo que ocorrem entre os saberes e
processos da escola e os saberes e processos mediaticamente disponibilizados, bem como os
saberes e processos do espaco das interacdes sociais mediaticas — Braga e Calazans alertam
para a importancia da reflexdo sobre as diferencas entre as aprendizagens decorrentes do
espaco mediatico e as aprendizagens escolares e, também, no que diz respeito as primeiras,
sobre a existéncia de uma aprendizagem “que tem muito de disposi¢do geral (na medida do
acesso, por muitos, a um mesmo material simbdlico) e muito de experiéncia singular, vivida
(na especificidade das interacdes e das interpretacGes ativadas pelos usuarios)” (BRAGA,;
CALAZANS, 2001, p. 63). Tais distin¢Oes sdo especialmente importantes no ambito de nossa
pesquisa que, por uma necessidade de recorte prdpria da investigacdo académica e, tambem,
por sua circunscricdo a formagdo no mestrado, ateve-se a dimensao geral, ciente, porém, dos
limites desse olhar. Além disso, outra distincdo destacada pelos autores — entre a

aprendizagem difusa que ocorre no contato com o0s saberes e processos disponibilizados pelos
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meios de comunicacdo dedicados a atualidade e ao entretenimento e uma aprendizagem mais
intencionada resultante do consumo de materiais educativos mediatizados — tem especial
significado para nossa pesquisa. Isto porque, embora as inquietacdes que levaram ao
desenvolvimento deste trabalho partam de um interesse justamente nas aprendizagens
caracterizadas por Braga e Calazans como difusas, a opgdo foi pela anélise de uma
publicagcdo pautada na aprendizagem intencional, uma vez que afirma ter como objetivo
preparar o professor para a insercdo de temas abordados na midia (no caso, especificamente
na revista CartaCapital) em sua préatica na sala de aula. Tal opcdo — que pode ser entendida
como um meio termo entre a analise de aprendizagens escolares e da aprendizagem difusa — é
devida aos limites de nossa formacdo mas, também, a constatacdo da necessidade de
amadurecimento da reflexdo sobre essas “novas aprendizagens”, constatacao esta corroborada

por Braga e Calazans (2001):

Ora, em contraste com as relagbes entretidas pelo sistema escolar com as
aprendizagens extra-educacionais habituais (na familia, na cultura, na vida prética),
ndo ha ainda experiéncia nem reflexdo sedimentadas, no campo educacional, para
suas relagdes de fluxo com estas “novas aprendizagens”. Estas aprendizagens (no
que tenham de contribuicdo positiva ou de desafio preocupante) parecem
crescentemente interferir — por invasdo, redirecionamento e concorréncia — nas
aprendizagens estabelecidas no campo educacional e nos processos do aprender na
Escola. (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 66).

No entanto, tanto a investigacao sobre a experiéncia singular no contato com material
jornalistico quanto o olhar para os processos de aprendizagem difusa na sociedade
mediatizada estdo no horizonte de continuidade da pesquisa aqui relatada. Neste momento, no
entanto, entendemos que a pesquisa realizada esta mais diretamente relacionada ao angulo de
interface entre Comunicacéo e Educacao caracterizado pelo foco nos modos diferenciados de
disponibilizar atualizagdes de conhecimentos que caracterizam os meios de comunicacao e a
escola e, de forma mais abrangente, no que Braga e Calazans definem como processos,
conceitos e reflexdes de um campo sendo postos a servi¢o do desenvolvimento do outro.

Ambos os angulos citados, no nosso entendimento, tratam do efetivo dialogo entre as
duas &reas, a Comunicacdo e a Educagdo. Em relacdo ao primeiro, Braga e Calazans

descrevem um contexto em que
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A midia disponibiliza para a sociedade informacdes sobre os diversos campos de
atividade humana com muita agilidade e rapidez, mas de modo assistematico. A
escola absorve conhecimentos de campos restritos de modo refletido e
sistematizado, mas com uma certa lentiddo. Essa diversidade de légicas gera um
espaco de articulacGes sujeito a tensdes.

O desafio aqui é duplo: para a escola, o de encontrar modos proprios
(sistematizados e refletidos) de interagir com a “atualidade acelerada”. Para a
midia, o de inscrever essa atualidade em referéncias de percepcao publica geral e
leiga que, entretanto, viabilizem a construcéo de relacionamentos e sistematizagdes.
(BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 67).

E desse duplo desafio que decorre o dltimo angulo de interface proposto pelos
autores, em que se busca, como destacado na epigrafe a este Capitulo, que “os processos,
conceitos e reflexdes de um campo sejam postos, todos, a servico do desenvolvimento do
outro campo, através de um trabalho em comum” (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 70).
Assim, no que tange a pesquisa que nos dispusemos a realizar, entendemos, por um lado, que
a revista Carta na Escola, ao propor o tratamento das “atualidades em sala de aula” — slogan
da publicacdo impresso em todas as suas capas — declara aceitar o desafio identificado por
Braga e Calazans ao tomar para si a tarefa de contribuir para que a escola interaja com as
atulidades tratadas na midia e, talvez, também para que os textos publicados em CartaCapital
sejam mais ricos em relacionamentos e sistematizacGes. Por outro lado, partimos da
compreensdo que, ao olhar criticamente para 0 modo como a revista concretiza esses
objetivos, possamos de nossa parte contribuir para o trabalho comum entre Comunicacao e
Educacdo voltado a promocdo da cultura cientifica.

Esse olhar critico é importante também para contribuir com o que Prazeres (2010)
chama de “desnaturalizagdo do discurso da moderniza¢do”, em trabalho que visa explorar a
partir de quais processos midias, tecnologias €, em ultima instancia, a légica midiatica vém
sendo inseridas na socializacdo escolar contemporanea, especialmente no Estado de Séo
Paulo. A autora assim descreve o seu ponto de vista em relacdo a esse processo, capitaneado

por empresas de midia de capital privado e ndo pelo campo da Educacéo e seus agentes:

Entendemos que as midias e tecnologias vém adentrando as escolas da rede
estadual, em iniciativas que ndo estdo respaldadas em um projeto pedagdgico
escolar gerido pela comunidade e tampouco discutido com o campo educacional
como um todo. Estas iniciativas podem revelar o que chamamos de projeto oculto
de socializacao escolar, na medida em que entendemos que as midias e tecnologias
extrapolam a qualidade de instrumentos e possuem uma face imaterial. Portanto,
levam as escolas determinados valores, percep¢fes e conteddos que ndo foram
necessariamente avaliados pedagogicamente e cujas escolhas e aplicacBes podem
obedecer a (ou derivar de) l6gicas macro politicas, forjadas nos campos politico e
midiatico e ndo no campo pedagdgico ou educacional.

A entrada destes materiais e conteldos na escola estd sendo mediada pela
construcdo e disseminacdo de um discurso de qualidade — legitimado sob a forma
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de um consenso coletivo — que tem na modernidade um valor ideoldgico e
simbolico, ao qual as escolas devem aderir. (PRAZERES, 2010, ndo paginado,
grifos da autora).

Nacionalmente, essa preocupacdo encontra respaldo quando consideramos dados
apresentados pela Associacdo Nacional de Jornais (ANJ), organizagdo que congrega 145
periddicos de todo o territorio nacional. Destes, segundo a ANJ, 63 mantinham, em 2009,
programas formais de insercdo de suas publicacdes nas escolas, sendo 27 na regido Sudeste®.
Ainda segundo a ANJ, devem ser objetivos dos programas de insercdo dos jornais no
ambiente escolar a defesa da liberdade de expressédo; a democratizagdo da informacdo; a
formacéo de leitores criticos; e a dinamizagdo do curriculo escolar. Porém, é imprescindivel
que se faca a analise desses programas a luz das reflexdes propostas por Prazeres e, também,
das motivacGes econdmicas que impulsionam essas iniciativas, que visam a formacao de
leitores ndo apenas no sentido geral, mas também — e talvez principalmente — a formacéo de
futuros leitores para seus veiculos. Tal cuidado se aplica, € claro, também a nosso objeto de

estudo, a revista Carta na Escola.

1.3 Recontextualizacéo e interpretacao

Para encerrar este Capitulo, apresentaremos ainda algumas consideragdes sobre 0s
conceitos de recontextualizagdo — conforme proposto por Marandino (2004), a partir das
reflexbes de Bernstein (1996a, 1996b, apud MARANDINO) — e de divulgacdo cientifica
como interpretacdo — proposto por Orlandi (2001). Ainda que ndo diretamente relacionados a
reflexdo sobre as interfaces entre Comunicacdo e Educacdo aqui proposta, sua apresentacéo
neste momento justifica-se por terem norteado a forma como olhamos para as relacGes
estabelecidas entre os textos de CartaCapital reproduzidos em Carta na Escola e os artigos
que os complementam na publicacdo e, portanto, para as relacdes entre processos educativos
e comunicativos tais como estabelecidas na revista.

Martha Marandino, em seu trabalho sobre a transformagao do conhecimento cientifico
com fins de educacdo e divulgagdo em museus de ciéncias, propGe a ideia de uma
recontextualizacdo, que alargaria o conceito de transposicdo didatica, tal como proposto por

Yves Chevallard que, segundo a autora, “parte do pressuposto de que 0 ensino de um

* Fonte: http://www.anj.org.br, consulta em 12/10/2011.
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determinado elemento do saber s6 seré possivel se esse elemento sofrer certas ‘deformagoes’
para que esteja apto a ser ensinado” (MARANDINO, 2004, p. 97). Assim, Marandino afirma
que, embora os conceitos de transposicao didatica e de recontextualizacdo se aproximem por
dizerem respeito as transformacdes que o discurso cientifico sofre ao passar para 0s contextos

de ensino,

na teoria da transposicao didatica, o foco de analise € a transposicdo dos conceitos
cientificos no processo de ensino, tendo por referéncia ainda o saber sabio. O saber
a ser ensinado, para Chevallard, é legitimado epistemologicamente, e a legitimacao
social esta submetida & legitimagéo epistemoldgica.

Ja na perspectiva da recontextualizacdo, o foco é estudar a transferéncia dos textos
entre diferentes contextos de producgdo e reproducdo, mediada pelas relacdes de
poder e pela regulacdo do discurso de ordem social. (MARANDINO, 2004, p. 104).

Nessa perspectiva, o processo de constituicdo do discurso pedagdgico é analisado com
énfase no “papel do discurso de ordem social na sele¢do, no sequenciamento € no
compassamento da aquisicdo, ja que as regras que determinam as formas como essas ocorrem
derivam ndo da logica interna da disciplina, mas sim de fatores sociais” (MARANDINO,
2004, p. 104). Tal perspectiva aproxima-se da ideia de interpretacdo proposta por Orlandi
(2008), que afirma que o discurso da divulgagdo cientifica ndo € a soma dos discursos da
Ciéncia e do jornalismo, mas sim uma articulacdo especifica com efeitos particulares. A
autora compreende essa articulacdo ndo como traducéo, e sim como interpretacéo, devido ao

fato da divulgacéo cientifica ser

relacdo estabelecida entre duas formas de discurso — o cientifico e o jornalistico —
na mesma lingua e ndo entre duas linguas. O jornalista I1&6 em um discurso e diz em
outro, na mesma lingua. Ou seja, h4& um duplo movimento de interpretacéo:
interpretacdo de uma ordem de discurso que deve, ao produzir um lugar de
interpretacdo em outra ordem de discurso, constituir efeitos de sentidos que sdo
proprios ao que se denomina “jornalismo cientifico” que, ao se produzir com uma
forma especifica de autoria, desencadear4d por sua vez novos gestos de
interpretacdo, agora produzindo uma certa forma de efeito-leitor. (ORLANDI,
2008, p. 151).

A autora afirma também que um dos efeitos desse novo discurso ¢ de “exterioridade”
da Ciéncia, significando que ela sai de seu proprio meio para ocupar um lugar social e
historico no cotidiano dos sujeitos; ou seja, a Ciéncia apresenta-se no cotidiano da sociedade
e a questdo passa a ser o modo como ela se apresenta, segundo o qual “haverd maior ou
melhor qualidade dessa relacdo, adensa-se ou ndo a participacdo social na producédo do saber
necessario para a vida social” (ORLANDI, 2008, p. 152).



30

De nossa parte, € importante destacar que a analise que realizamos dos textos
publicados em Carta na Escola ndo esta fundada no referencial tedrico da analise do discurso
— que caracteriza o trabalho das duas autoras citadas — e, também, que nos debrugamos mais
especificamente sobre as relagdes entre o texto jornalistico e textos preparados para uso do
professor em sala de aula — e, portanto, ndo sobre as transformacdes sofridas, em primeira
instancia, pelo discurso cientifico. No entanto, foi compreendendo essas relagbes como
recontextualizacdo e interpretacdo — e ndo como transposi¢éo ou traducdo — que olhamos para
as semelhancas e diferencas entre os textos reproduzidos de CartaCapital e aqueles
produzidos para Carta na Escola, buscando identificar o movimento entre Comunicacao e
Educacdo — a partir das reflexdes apresentadas neste Capitulo — e, em um segundo momento,
as inter-relacdes estabelecidas entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, sobre as quais

discorreremos no proximo Capitulo.
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2 Ensino de Ciéncias e Divulgacdo Cientifica: especificidades e complementaridade na

busca pela consolidacdo de uma cultura cientifica

A perspectiva mais distante, ainda que neste momento possa parecer utépica, é
mudar a ciéncia de forma que ela possa
finalmente diluir-se na democracia.

(LEVY-LEBLOND, 2006, p. 43)

No Capitulo anterior, apresentamos caracteristicas que diferenciam os objetivos
propostos, atualmente, para a Educacéo e para a Comunicacdo Social, no que diz respeito a
processos de formagdo e de informagao no contexto da chamada “sociedade do
conhecimento” ou “sociedade da informagdo”. Além disso, a partir de aportes de diferentes
autores, fizemos breve revisdo dos focos de pesquisa em cada uma dessas areas do
conhecimento e, especialmente, nas suas interfaces. Buscamos evidenciar também a
complementaridade dessas areas, em seus campos teorico e pratico. Neste Capitulo, nosso
objetivo é empreender exercicio semelhante em relagdo ao campo mais especifico da
disseminacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico, com base na literatura sobre ensino
de ciéncias e sobre divulgacdo cientifica.

Para tanto, iniciamos com um breve relato das transformacdes que configuraram as
preocupacdes atuais em ambas as &reas, evidenciando sua convergéncia para a ideia de
cultura cientifica e para as inter-relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente e
relacionando esses conceitos com o de cidadania e com a defesa da necessidade de formacéo
de cidaddos aptos a participarem plenamente de processos de tomada de decisdo envolvendo
Ciéncia e Tecnologia. Em seguida, nos debrucamos mais detalhadamente sobre as
abordagens do ensino de ciéncias oriundas do denominado “movimento CTS” — cujos
principios, em maior ou menor grau, caracterizam as diretrizes que norteiam tanto a educacao
em ciéncias quanto a pratica da comunica¢do da ciéncia no Brasil. Em nossas consideracdes
finais, evidenciamos como, apesar de suas especificidades, as atividades de disseminacdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico identificadas com o ensino de ciéncias e com a
divulgacdo cientifica tém sido progressivamente tratadas como necessariamente
complementares na busca pela consolidacdo de uma cultura cientifica, especialmente no

Brasil.
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2.1 Primeiras aproximacgoes

Embora o ensino de ciéncias tenha comec¢ado a ser incorporado ao curriculo escolar,
na Europa e nos Estados Unidos, a partir do século XIX — quando também comecam a surgir
livros e artigos sobre Ciéncia voltados ao publico em geral —, foi no inicio do século XX que
os debates sobre objetivos e metodologias de promocdo da alfabetizacdo cientifica se
intensificaram (SANTOS, W., 2007; SOUZA; CARDOSO, 2010). Tais reflexdes chegaram a
um apice no periodo imediatamente posterior a 22 Guerra Mundial, a partir dos anos 1950,
quando o objetivo do ensino das ciéncias passou a ser a formacéo de cientistas — no contexto
da corrida tecnologica caracteristica da Guerra Fria — e, consequentemente, as metodologias
privilegiadas eram a experimentacao e a vivéncia do método cientifico (SANTOS, W., 2007,
SOUZA; CARDOSO, 2010). Tal modelo, por sua vez, comegou a ser questionado na década
de 1960, devido a preocupacdo crescente com questdes ambientais, e entrou definitivamente
em crise a partir da década seguinte, quando a possibilidade de uma guerra nuclear alimentou
a reflexdo sobre os aspectos sociais relacionados ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
e, posteriormente, o surgimento de propostas curriculares pautadas nas relacbes CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) e/ou CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente).

Santos, W. (2007), em revisdo de estudos na area de educacdo em ciéncias, realizada
com foco nos diversos fins que vém sendo atribuidos a educacdo cientifica pelos diferentes
atores envolvidos, identifica dois grandes grupos de categorias nas quais podem ser incluidos
os enfoques propostos atualmente para a alfabetizagdo cientifica: um grupo que incorpora as
abordagens relativas a especificidade do conhecimento cientifico e outro no qual se incluem
os enfoques relativos a funcdo social da atividade cientifica. Fazendo a ressalva de que o que

propde ndo € o que vem sendo observado na educacdo formal, o autor afirma que

Esses dois grandes dominios estdo centrados no compreender o contedo cientifico
e no compreender a funcdo social da ciéncia. Apesar de serem enfatizados de
formas diferentes pelos autores que discutem educacédo cientifica, eles estdo inter-
relacionados e imbricados. Pela natureza do conhecimento cientifico, ndo se pode
pensar no ensino de seus contetidos de forma neutra, sem que se contextualize o seu
carater social, nem h& como discutir a funcdo social do conhecimento cientifico
sem uma compreensdo do seu contetdo. (SANTOS, W., 2007, p. 478).

Na area da divulgacao cientifica, Conceicdo (2010) também alerta para a necessaria
complementaridade entre diferentes modos de promoc¢do de cultura cientifica, partindo da

constatacao de que
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A diversidade das modalidades atualmente adotadas na promoc¢do do contato de
publicos ndo-especializados com a ciéncia, nas suas varias vertentes, da a entender
a existéncia de uma multiplicidade de opgdes e estratégias possiveis neste campo,
tanto no que toca aos conteldos explorados, como aos mecanismos de
comunicagdo, tanto no que respeita aos entendimentos acerca dos publicos-alvo,
COmMOo aos proprios interesses e objetivos perseguidos pelos promotores desse tipo
de acgdes.

Nos ultimos anos, tem sido evidente o debate acerca da legitimidade e da eficacia
dessas diversas opc¢Bes. Mais em particular, tem estado em pauta o confronto entre
diferentes entendimentos sobre a natureza dos “déficits” que tais atividades podem
pretender suprir. (CONCEICAOQ, 2010, p. 25).

Em relacdo a essas diferentes concepcdes, a autora indica como, em um primeiro
momento, a atencéo esteve dirigida a um esforgo por “contrariar o fraco interesse sobre temas
de ciéncia e de atenuar a escassez de conhecimentos acerca das principais teorias cientificas
ou dos métodos de pesquisa” (CONCEICAO, 2010, p.25, grifos da autora). No periodo
seguinte, a atencao recaiu sobre as atitudes dos cidaddos face a Ciéncia — preocupacao que
identificamos com os argumentos de que a disseminagdo do conhecimento € necessaria para a
legitimacéo da propria Ciéncia e, especialmente, para despertar vocagdes, identificados em
outros autores (MACEDO; KATZKOWICZ, 2003; SASSON, 2003; VOGT, 2006; dentre

outros). Por fim, Conceicao afirma que, nos Gltimos anos,

o discurso de muitos analistas, e inclusive de algumas das agéncias publicas e
organizagdes ndo-governamentais com intervencdo nestes dominios, vem mudando
— & medida que se desenvolvem novas criticas em relagdo a ciéncia ou a incerteza
das suas implicacdes, que (re)emergem ideais de uma democracia participativa e
que se revela errbnea a premissa segundo a qual mais conhecimento implicaria
necessariamente uma adesdo mais positiva face a ciéncia e seus produtos. O
“modelo do déficit”, tal como tinha sido entendido até entdo (déficit de
conhecimentos e/ou de atitudes) comeca a ser cada vez mais questionado.
(CONCEICAO, 2010, p. 25).

A autora evidencia como esse debate acerca da diversidade de modos de promocéo de
cultura cientifica estd assentado em uma “polarizagdo das opgdes e concepgdes relativas aos
contetidos, aos destinatarios ou as estratégias comunicativas a adotar” (CONCEICAO, 2010,
p. 27). Conceicdo faz uma sintese dessas opgOes, que reproduzimos por nos parecer essencial
no estabelecimento da relagdo entre objetivos propostos para o ensino de ciéncias e para a

divulgacdo. Séo elas:

a) entre uma apresentagdo de “contetidos” da ciéncia (de conhecimentos e
descobertas) e uma apresentacdo de “métodos” (de instrumentos e procedimentos
cientificos);

b) entre uma exposicdo “internalista” (de conhecimentos cientificos e processos de
investigacdo) e uma exposi¢do ‘“externalista” (de contextos, protagonismos,
processos e impactos sociais da ciéncia);
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c) entre uma comunicac¢do “didatica” (unidirecional, que visa primordialmente a
promocéo de aprendizagens e pressupfe uma certa assimetria de saberes entre
quem produz o discurso e quem o recebe) e uma comunicagdo “dialdgica” (bi ou
multidirecional, que pressupbe sobretudo diversidade de saberes e confronto de
perspectivas no debate sobre temas de interesse comum);

d) entre uma concepcdo “homogénea” e “heterogénea” dos publicos, consoante se
considerem, ou ndo, muito relevantes as segmentacdes do publico destinatario;

e) entre uma apresentacdo “discursiva” (ou seja, tendencialmente expositiva,
colocando o destinatario sobretudo no papel de ouvinte/espectador) e uma
apresentagdo “experimental” (interativa, hands-on etc., colocando o destinatério em
papéis de interveniente, manuseador, decifrador, planejador ou interlocutor), cada
uma reivindicando para si eficacias especificas: maior formalizagdo e integracao
conceitual, no primeiro caso; maior capacidade de compreensdo do processo
cientifico ou de implicagdo/participacdo de todos os intervenientes, no segundo;

f) entre uma apresentacdo “espetacular” (mais voltada para a encenagdo atraente e a
adesdo emocional) e uma apresentagdo mais “reflexiva” (orientada para a
compreensdo intelectual, para a experimentacdo refletida ou para o
confronto/integracdo de perspectivas);

g) entre um contato “a distancia” (designadamente face aos cientistas, realizado
através de diversos meios indiretos, por exemplo, filmes, livros, exposicdes etc.) e
uma apresentagdo “por contato direto” (com os cientistas e suas praticas de
investigacdo, ou com o0s projetos em discussdo), em geral prevalecendo, no
primeiro caso, a amplitude potencial de difusdo, e, no segundo, a pertinéncia e
profundidade dos processos de formacdo da cultura cientifica. (CONCEICAO,
2010, p. 27).

2.2 Cultura cientifica e cidadania

O debate sobre o distanciamento entre Ciéncia e Cultura tem como marco classico a
reflexdo realizada pelo fisico e romancista inglés C. P. Snow na conferéncia “As Duas
Culturas”, proferida em 1959. Na ocasido, Snow destacou e lamentou a incompreensdo mutua
entre cientistas e literatos, indicando assim a existéncia das duas culturas que dao titulo a seu
célebre trabalho: uma voltada para a Ciéncia e outra para as Artes e Humanidades (SNOW,
1995). Desde entdo, inimeros tém sido os debates sobre a necessidade de reinsercdo da
Ciéncia na Cultura.

Nesse sentido, Carlos Vogt defende que o conceito de “cultura cientifica” é o que
expressa mais adequadamente os fins a serem atribuidos aos esforcos para a inser¢cao no
cotidiano de todos os cidaddos dos temas de Ciéncia e Tecnologia, em relacdo a outras
expressdes utilizadas na area, tais como alfabetizacdo cientifica, popularizagdo/vulgarizacao
da Ciéncia e percep¢do/compreensdo publica da Ciéncia (VOGT, 2003, 2006). Isto porque,
para o0 autor, apesar das diferencas tedricas e metodoldgicas entre Arte e Ciéncia, ambas

compartilham a finalidade de criacdo e geracao de conhecimento, por meio da
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formulacdo de conceitos abstratos e a0 mesmo tempo, por paradoxal que parega,
tangiveis e concretos. No caso da ciéncia essa tangibilidade e concretude se da pela
demonstracdo ldgica e pela experiéncia; no caso da arte, pela sensibilizacdo do
conceito em metafora e pela vivéncia. (VOGT, 2003, ndo paginado).

Assim, Vogt justifica sua opcdo pelo conceito de cultura cientifica afirmando que,

além de englobar as demais abordagens, contém também,

em seu campo de significacbes, a ideia de que o processo que envolve o
desenvolvimento cientifico € um processo cultural, quer seja ele considerado do
ponto de vista de sua producdo, de sua difusdo entre pares ou na dindmica social do
ensino e da educacdo, ou ainda, do ponto de vista de sua divulgacdo na sociedade,
como um todo, para o estabelecimento das relagbes criticas necessarias entre o
cidaddo e os valores culturais de seu tempo e de sua histéria. (VOGT, 2006, p. 24).

Assim, a ideia de uma cultura cientifica implicaria que, da mesma forma que a cultura
humanistica faz “parte do imaginario social e simbdlico de nossa realidade e de nossos
sonhos”, a Ciéncia e a Tecnologia também deveriam estar incluidas nesse imaginario,
permitindo assim “a participagdo ativa do cidaddo nesse amplo e dinamico processo cultural
em que a ciéncia e a tecnologia entram cada vez mais em nosso cotidiano” (VOGT, 2006, p.
25).

Vogt destaca também como a expressao “cultura cientifica” ¢ polifonica, abarcando
trés possibilidades de sentido, expressas nas formulacdes: cultura da Ciéncia — significando
ao mesmo tempo, por sua vez, a cultura gerada pela Ciéncia e a cultura prépria da Ciéncia —;
cultura pela Ciéncia, significando a cultura por meio da Ciéncia e, também, aquela favoravel
a Ciéncia; e cultura para a Ciéncia, seja aquela voltada para a difusdo do conhecimento
cientifico entre pares e para a formacdo de pesquisadores, seja aquela que engloba os
processos educativos ndo incluidos na primeira, envolvendo tanto a Educacdo Basica quanto
processos ndao formais de divulgacdo cientifica (VOGT, 2003). Para ilustrar a dindmica da

cultura cientifica, o autor prop6e a imagem de uma espiral da cultura cientifica:
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Figura 1: Espiral da Cultura Cientifica (VOGT, 2003)

No primeiro quadrante da espiral, temos como ponto de partida de sua evolucéo a
producdo e circulacdo do conhecimento entre os prdprios cientistas e suas instituicGes,
processo geralmente denominado como difusdo cientifica. No segundo, cientistas e
professores passam a ser 0s destinadores do conhecimento cientifico, tendo como
destinatarios os estudantes de todos os niveis de ensino (educacédo cientifica). No terceiro
quadrante, agregam-se a dindmica da cultura cientifica espagos ndo formais de disseminagéo
do conhecimento cientifico e tecnolégico — como os centros e museus de ciéncia e as feiras
de ciéncias —, voltados, especialmente, ao publico jovem. E, finalmente, no quarto quadrante,
que leva de volta ao eixo inicial da espiral, temos a divulgacdo cientifica, na qual cientistas e
comunicadores tém como destinatéria a sociedade em geral e os cidaddos configuram os
principais interlocutores da cultura cientifica. Sobre esse retorno ao inicio da espiral, o autor

afirma que

Importa observar que nessa forma de representacao, a espiral da cultura cientifica,
ao cumprir o ciclo de sua evolucédo, retornando ao eixo de partida, ndo regressa,
contudo, a0 mesmo ponto de inicio, mas a um ponto alargado de conhecimento e de
participacdo da cidadania no processo dindmico da ciéncia e de suas relagdes com a
sociedade, abrindo-se com a sua chegada ao ponto de partida, em ndo havendo
descontinuidade no processo, um novo ciclo de enriquecimento e de participagéo
ativa dos atores em cada um dos momentos de sua evolucdo. (VOGT, 2003, ndo
paginado).
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Dessa forma, o conceito de cultura cientifica abarca de forma abrangente grande parte
dos objetivos hoje colocados tanto para o ensino formal das ciéncias na Educacdo Basica
quanto para diferentes atividades agrupadas sob a alcunha de divulgacéo cientifica — como 0s
centros e museus de ciéncia e o jornalismo cientifico, dentre outras. Tais objetivos, em
grande parte dos estudos académicos sobre tais atividades, bem como em documentos oficiais
voltados a consolidacdo de politicas publicas na &rea, aparecem relacionados a capacidade
dos cidadéos aplicarem o conhecimento cientifico na resolucdo de problemas cotidianos, de
avaliarem riscos e beneficios do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e, finalmente, de
poderem exercer plenamente sua cidadania ao participarem das cada vez mais frequentes
decisdes e escolhas que envolvem esse desenvolvimento. Pois, como afirma Santos, M.
(2005), os processos e procedimentos da Ciéncia que permeiam nossa sociedade “pdem em
jogo valores que s6 podem ser resolvidos por escolhas, [0 que torna necessarias] decisdes que
ndo competem apenas as comunidades cientificas e tecnolégicas. Competem aos cidadaos,
individual ou colectivamente, e apdiam-se no conhecimento” (p.144).

Porém, para além desse modo relativamente abstrato de referéncia aos objetivos da
divulgacédo cientifica e a relevancia da consolidacdo de uma cultura cientifica, parece-nos
necessario ainda objetivar a compreensdo do que se entende como esse exercicio de cidadania
e, também, de que passos precisam ser dados para que se atinjam os resultados pretendidos.
Assim, neste topico buscamos justamente, pela analise e articulacdo da contribuicdo de
alguns autores envolvidos com o tema, colaborar para essa compreensao.

Santos, M. (2005), ao colocar o conceito de cidadania em uma perspectiva histérica,
fala em uma “nova cidadania” que se propde a “alargar o conteudo das liberdades
fundamentais para responder a necessidades presentes e futuras, relacionadas com
reivindicagdes transnacionais e planetarias urgentes” (p.141). Essa nova cidadania,

diferentemente das formas mais tradicionais®,

da particular relevo a injusticas cognitivas e a direitos cognitivos: direito ao
conhecimento, a comunicagdo, a aprendizagem ao longo da vida..., mas também, a
direitos sociais, culturais e socioculturais: direito do ambiente, direito a paz, a
diferenga, a infancia, a cidade, a um meio ambiente sustentavel, ao
desenvolvimento harmonioso das culturas, ao desenvolvimento dos povos, etcétera.
(SANTOS, M., 2005, p. 142).

® A autora identifica como formas tradicionais do conceito de cidadania a cidadania cléssica — que remonta ao
pensamento grego e romano, de participacdo em todos os aspectos de vida na polis, ainda que de parcelas
bastante exclusivas da populagdo — e a cidadania moderna — consolidada em termos de linguagem de direitos e
de valores universais. A cidadania atual, identificada com discursos da pds-modernidade, aposta, ainda segundo
a autora, em “reposicionar o ser através do saber”. (SANTOS, M., 20053, p. 142-143).
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Para a autora, tal configuracéo representa uma valorizagdo da relagdo entre cidadania
e conhecimento, que resulta em “‘novos direitos’ mais morais do que formais, mais vagos do
que os tradicionais e mais cognitivos e culturais do que sociopoliticos” (SANTOS, M., 2005, p.

142). No entanto, a autora também alerta para os riscos de exclusdo nessa nova configuracao:

O conhecimento e a informacdo, variaveis decisivas da actual estrutura social, sdo
cruciais a participacdo activa e consciente do cidaddo na sociedade actual. Sempre
foram fonte de poder, porém agora sdo entendidas como a sua principal fonte.
Apesar da distribuicdo do factor cognitivo ser potencialmente mais democrética do
que a de qualquer outro factor tradicional de poder, verifica-se hoje uma forte
tendéncia para excluir os cidaddos que ndo detém determinados conhecimentos. A
info-exclusdo é um potente entrave ao exercicio da democracia. (SANTOS, M.,
2005, p. 143).

Outros autores também apresentam o argumento da equidade em suas analises da
relevancia da educacdo cientifica, ao destacarem como 0 acesso aos conhecimentos
cientificos pode ser mais um instrumento de exclusdo dentre tantos outros ja presentes na
sociedade atual (GUARA, 2002; MACEDO; KATZKOWICZ, 2003). Isto porque,

a formacdo cientifica e tecnoldgica, que hoje nos parece indispensavel para poder
entender a vida quotidiana e nela atuar, é, também, privilégio de uns poucos. A
possibilidade de superar esse privilégio, de que amplos setores da populagdo
tenham conhecimentos que lhes permitam tomar as decisdes da vida didria,
algumas delas tdo simples como decidir de que modo se alimentar, como manejar
as fontes de energia em casa e economizar 0 consumo dessa energia, ou como
utilizar o recurso agua, para mencionar s6 algumas das questdes mais comuns,
significa colocar a formacao cientifica necessaria e pertinente a disposicao de todos
os cidaddos e cidadds. (MACEDO; KATZKOWICZ, 2003, p. 69).

Essas reflexfes nos trazem de volta a questdo da possibilidade de escolha, que parece
ocupar lugar central na construcdo do conceito de cultura cientifica e em sua relagdo com a
cidadania. Lévy-Leblond (2006) aborda o tema ao criticar a crenca de que, se o publico ndo
aprova ou apoia o desenvolvimento da Ciéncia, isto se deve ao fato de ndo compreendé-la. O

autor afirma que

talvez devéssemos mais sabiamente admitir que a questdo ndo é o conhecimento, e
sim o poder. Com certeza, nossos concidaddos gostariam de entender as
manipulagdes genéticas ou a energia nuclear, contudo, teriam mais condi¢Bes de
fazer alguma coisa a esse respeito se pudessem escolher os rumos da pesquisa e
exercer seu poder de decisdo sobre o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia. Em
outras palavras, o problema [...] refere-se essencialmente a possibilidade de
democratizar as escolhas cientificas e tecnoldgicas, que, devemos admitir, passam
por cima dos atuais procedimentos democraticos. (LEVY-LEBLOND, 2006, p. 31).
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O autor sugere uma mudanca de foco dos estudos e agdes voltados a compreensdo
publica da Ciéncia, apresentando como sugestdo de ponto de partida o abandono do ideal
iluminista de que todo o conhecimento poderia ser compartilhado entre todos. Lévy-Leblond
(1992) justifica seu ponto de vista alegando que o atual nivel de especializacdo da Ciéncia,
bem como a velocidade de sua expansao, impede que ndo apenas aquele que é chamado de
publico leigo, mas também os cientistas ndo tenham acesso a grande parte do conhecimento
produzido. A partir dessa constatacdo, defende que, para que Ciéncia e Tecnologia possam
um dia ser reintegradas a cultura, “as limitacdes de nossas habilidades em conhecer devem
ser admitidas, avaliadas e confrontadas™; afirma também que para que a questdo de diferenca
de poder que coloca o desenvolvimento cientifico e tecnolégico fora do controle democratico
seja superada, é preciso abandonar a ideia de que, para expressar seu ponto de vista sobre
questdes cientificas, as pessoas precisariam ser especialistas, ou ao menos fluentes na area em
debate, uma vez que tal preceito ¢, na visdo do autor, “contraria ao principio basico de nossas
sociedades democraticas. A democracia € uma aposta: a aposta de que a consciéncia deveria
prevalecer sobre a competéncia” (LEVY-LEBLOND, 1992, p. 20).

No entanto, ainda resta a questdo: o que significa democratizar as escolhas cientificas
e tecnoldgicas? Para Lévy-Leblond (2006), significa reinserir a Ciéncia na Cultura, “o que
requer uma mudanga profunda do proprio modo de fazer ciéncia” (p. 33) e, especificamente

no que diz respeito a divulgacdo cientifica, que seus objetivos ndo sejam mais pensados

em termos de transmissdo do conhecimento cientifico dos especialistas para 0s
leigos; ao contrério, seu objetivo deve ser trabalhar para que todos os membros da
nossa sociedade passem a ter uma melhor compreensdo, ndo so dos resultados da
pesquisa cientifica, mas da propria natureza da atividade cientifica. (LEVY-
LEBLOND, 2006, p. 43).

Também partindo do principio de que a especializagdo do conhecimento cientifico
permite a cada individuo adquirir competéncia de valor efetivo apenas em um campo estreito
de conhecimentos — sem, porém, criticar a prépria especializacdo, como faz Lévy-Leblond —,
Almeida (2002) afirma que

é preciso que todos, dentro dos limites possiveis, sejam esclarecidos sobre os
auxilios, sobre os servicos que a ciéncia é capaz de prestar em todos 0s atos e em
todos os momentos da vida comum. [...] A vulgarizacdo cientifica bem conduzida
tem, pois, por fim real, mais esclarecer do que instruir minuciosamente sobre esse
ou aquele ponto em particular. Mantendo constantemente a maioria das
inteligéncias em contato com a ciéncia, ela vira criar um estado de espirito mais
receptivo e mais apto a compreender. Ela se destina mais a preparar uma
mentalidade coletiva, do que realmente a difundir conhecimentos isolados. No dia
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em que a maioria dos homens estiver impregnada da verdadeira significacdo dos
fins da ciéncia e tiver compreendido um pouco da esséncia dos métodos cientificos
e, em um passo mais adiantado ainda, souber se aproveitar um pouco das vantagens
que a cultura cientifica confere, pela precisdo que empresta ao raciocinio e pelo
respeito a verdade, além de outras qualidades morais que desenvolve, a
humanidade tera dado um grande passo. (ALMEIDA, 2002, p. 70).

Auler (2007) identifica a democratizacdo de processos de tomada de decisdo em
temas envolvendo Ciéncia e Tecnologia como uma das trés dimensdes interdependentes que
aparecem na literatura sobre o enfoque CTS — as demais, abordadas no préximo tépico, sdo a
abordagem de temas de relevancia social e a interdisciplinaridade. O autor relaciona essa
dimensao a critica ao modelo linear de progresso, em que o desenvolvimento cientifico gera o
desenvolvimento tecnoldgico, que gera o desenvolvimento econémico que, por sua vez,
resulta no desenvolvimento social. Historicamente, Auler também situa o surgimento dessa
postura critica em relacdo ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico nos anos posteriores a
Segunda Grande Guerra, o que resultou no deslocamento da Ciéncia e Tecnologia de um

espaco de suposta neutralidade para o campo politico. Nesse contexto,

um dos objetivos centrais do movimento CTS consistiu em colocar a tomada de
decisfes em relagdo a CT [ciéncia e tecnologia] num outro plano. Reinvindicam-se
decisbes mais democréticas (mais atores sociais participando) e menos
tecnocréticas. Essa nova mentalidade/compreensdo sobre CT teria contribuido para
a quebra do contrato social para a CT. Ou seja, 0 modelo linear de progresso.
(AULER, 2007, ndo paginado).

Levando o debate para o campo da escola, Auler aproxima-se das reflexdes de Lévy-
Leblond e Almeida, defendendo o “aprender participando”, em contraposi¢do ao “aprender
para participar”, o que também expressa a convic¢do de que, na sociedade contemporanea, “¢
impossivel aprender tudo para depois participar” (AULER, 2007, ndo paginado). Assim, o
autor afirma que, no enfoque CTS,

Busca-se superar a concepcdo de que € preciso primeiro saber sobre para depois
colocar em prética, dissociando o processo de pensar do atuar. Os processos de
conhecer e intervir no real ndo se encontram dissociados. Em sintese, aprende-se
participando. No campo da educagdo cientifica, defende-se a superacdo da
concepcao linear a qual postula que primeiro o aluno precisa adquirir uma cultura
cientifica (estar alfabetizado cientifico-tecnologicamente), para depois participar da
democratizacdo de processos decisorios. Entende-se que a constituicdo de uma
cultura cientifica ndo é independente da participacdo social, mas dimensdes
estreitamente vinculadas, sendo processos que se realimentam mutuamente. Em
sintese, o aprender tem uma dimensdo individual, subjetiva, mas ndo ocorre num
vazio social. A cidadania ndo é um conceito, uma pratica que pode ser construida a
margem da pratica social mais ampla. (AULER, 2007, ndo paginado).
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2.3 Ensino de ciéncias e cultura cientifica: convergéncias para uma abordagem pautada nas

inter-relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Nos topicos anteriores, identificamos objetivos e diretrizes relacionados ao ensino de
ciéncias e, tambeém, a atividade de divulgag&o cientifica. Tais objetivos e diretrizes apontam,
de modo resumido, a relevancia de abordagens que: trabalnem com a especificidade do
conhecimento cientifico e, concomitantemente, com a funcdo social da atividade cientifica;
pautem suas praticas na interdisciplinaridade; possibilitem a aplicacdo do conhecimento
cientifico na resolugdo de problemas do cotidiano; e, em ultima instancia, favorecam a
consolidacdo de uma cultura cientifica no @mago da qual possam ser democratizados 0s
processos decisorios relacionados a Ciéncia e a Tecnologia.

Tais principios e diretrizes estdo, em maior ou menor grau, presentes nas abordagens
reunidas sob a alcunha de “enfoque CTS” (ou, ainda, abordagem CTS e movimento CTS,
dependendo do foco das reflexdes propostas e da area do conhecimento em que estdo
situadas) e, também, nos Pardmetros e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio no Brasil. Neste e no proximo tépico, faremos uma breve retrospectiva do surgimento
de tais abordagens, identificando suas principais caracteristicas e desafios, bem como uma
rapida apresentacdo de como aparecem nos PCNs.

Diversos autores (AULER; BAZZO, 2001; SANTOS; MORTIMER, 2001; SOUZA,;
CARDOSO, 2010) situam o surgimento dos estudos sobre as inter-relagcdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade nas décadas de 1960 e 1970, desencadeados, como ja apontado
anteriormente, pelo agravamento de problemas ambientais decorrentes do desenvolvimento e
pela preocupacdo com armas quimicas e nucleares. Assim, Santos e Mortimer (2001)

apontam que o movimento CTS surgiu

em contraposicdo ao pressuposto cientificista que valorizava a ciéncia por si
mesmo, depositando uma crenga cega em seus resultados positivos. A ciéncia era
vista como uma atividade neutra, de dominio exclusivo de um grupo de
especialistas, que trabalhava desinteressadamente e com autonomia na busca de um
conhecimento universal, cujas consequéncias ou usos inadequados ndo eram de sua
responsabilidade. A critica a tais concepcfes levou a uma nova filosofia e
sociologia da ciéncia que passou a reconhecer as limitacdes, responsabilidades e
cumplicidades dos cientistas, enfocando a ciéncia e tecnologia (C&T) como
processos sociais. [...] Essa necessidade do controle publico da ciéncia e da
tecnologia contribuiu para uma mudanca nos objetivos do ensino de ciéncias, que
passou a dar énfase na preparacdo dos estudantes para atuarem como cidaddos no
controle social da ciéncia. (p. 96).
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Santos, M. (2005) elenca, como obstaculos a essa possibilidade de controle social da
Ciéncia ou, em suas palavras, ao que chama de uma “ciéncia cidada”: o rompimento da
Ciéncia com as demais formas de conhecimento; a submissdo da Ciéncia as logicas do
mercado, a medida de sua aproximacdo com a tecnologia; e a ampliacdo da capacidade de
acao sem correspondente ampliacdo da capacidade de previséo, de controle de consequéncias.
De outro lado, a autora apresenta como causas do que denomina de “fosso de credibilidade
ciéncia-cidadaos™: o fato dos cientistas alardearem condigdes seguras para solucfes geradas
em ambientes laboratoriais controlados, sem considerar 0s contextos reais em que 0S
problemas séo gerados (mito do universalismo); a apresentacdo da Ciéncia como detentora de
verdades absolutas (mito do dogmatismo); a ocultacdo de interesses, motivagdes e pressoes
presentes na atividade cientifica (mitos da imparcialidade e do desinteresse); a préatica de
alardear vitorias e silenciar sobre promessas ndo cumpridas; dentre outras. E justamente no
sentido de superacdo desses obstaculos a aproximacdo entre Ciéncia e Cidadania que se
apresentam os projetos de educagdo CTS. Ainda segundo Santos, M. (2005), a racionalidade
CTS

Propde-se refundamentar o saber sobre o0 mundo, ndo expulsando a razoabilidade e
fazendo ressaltar a importancia da contextualidade. Configura mudancas na
compreensdo do mundo e no modo de exercer e exercitar a cidadania. Opde-se ao
cientismo e a tecnocracia. Situa-se no cruzamento de campos de internalidades e de
externalidades da cultura cientifica. P6e em relevo formas de legitimagcdo de
saberes, de valores e de direitos. Rejeita visdes que tém a pretensdo de conhecer
todos os problemas do nosso tempo. Radica numa perspectiva ndo-essencialista.
Combate o totalitarismo e a unidade do conhecimento. Abre-se a incerteza, ao
risco, ao campo da ac¢do, a diversidade e a diferenca. Tende a conviver com o
dissenso e com a comunicagdo dialdgica. PGe em relevo processos de construcéo de
novas subjectividades através do encontro com o outro. Processos que valorizam,
como estratégia epistemoldgica, o didlogo de saberes propicio a construgdo de
novas identidades e de novas realidades conducentes a emergéncia de decisores
mais esclarecidos e de cidaddos mais conscientes e responsaveis. (p.150-151).

J& Macedo e Katzkowicz (2003) caracterizam a abordagem CTS no ensino de ciéncias
como uma tentativa de “motivar os alunos para o estudo e facilitar sua capacidade de
compreensdo” e afirmam que seus objetivos sdo que “os problemas cientificos apresentados
em aula estejam associados as necessidades sociais, que sejam vividos na realidade imediata
do aluno e estejam relacionados com os progressos técnicos, dos quais a maioria dos cidaddos
¢ usuaria” (p. 79). Dessa forma, o ensino de ciéncias passa a ser um instrumento que visa a
compreensdo dos problemas da sociedade atual e a tomada de decisdo fundamentada e

responsavel e, para tanto,
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ndo sdo definidas estratégias exclusivas de ensino e de aprendizado, embora se
aposte na variedade e se selecione as que parecem mais bem adequadas aos fins
pretendidos, como os jogos de simulacdo, o debate e a controvérsia, a resolugdo de
problemas ou a aprendizado cooperativo. A prépria natureza dos problemas
apresentados parece mais pertinente e, além disso, exige a associacdo de diferentes
campos de conhecimento, tais como o tecnoldgico, o social, o cientifico e o ético.
(MACEDO; KATZKOWICZ, 2003, p. 80).

Como apresentado no topico anterior e reforcado na reflexdo dos autores apresentada
acima, a tomada de decisdo é um aspecto fundamental a ser considerado nos debates sobre a
consolidagdo da cultura cientifica e o ensino de ciéncias voltado a formacgdo de cidaddos
capazes de participar dos processos decisérios relacionados a Ciéncia e a Tecnologia. No

ambito da educacdo CTS, Santos e Mortimer (2001) alertam que

0 julgamento politico que ocorre no processo de tomada de decisdo ndo implica
apenas na capacidade de expressar ideias e argumentar, mas na capacidade de
avaliar as diferentes opiniGes que surgem no debate e saber negociar a solucdo de
interesse comum. Isso implica que muitos dos problemas presentes no contexto
social do aluno envolvem ndo a escolha entre, mas a superacdo de alternativas
dicotdbmicas por meio de sinteses dialéticas. (p. 101, grifos dos autores).

Alem da tomada de decisdo, esses mesmos autores identificam como elemento central
na educacdo CTS o desenvolvimento de uma acao social responsavel, voltada a superacéo de
processos decisdrios conduzidos por tecnocratas por meio da preparacdao dos estudantes para
o controle social da Ciéncia e Tecnologia (SANTOS; MORTIMER, 2001). A acdo social
responsavel implica que, além da formagdo para a tomada de decisdo, os alunos sejam
preparados para “agir conforme a decisdo tomada e a assumir a responsabilidade pela agdo
desenvolvida” (p. 102) e, consequentemente, para tornarem-se agentes responsaveis a medida
que aceitem “o problema social como uma matéria de preocupacao pessoal” (p. 103).

Assim, a partir da revisdo de pesquisas relativas ao desenvolvimento da capacidade de
tomada de decisdo e da acdo social responsavel, os autores identificam como pressupostos da
educacdo CTS: a abordagem de temas locais e de problemas reais que tenham significado
para os alunos; a busca de solucdes para esses problemas, que devem possibilitar opinides
diferentes no estabelecimento de alternativas; o desenvolvimento da capacidade de
argumentacdo; e o estabelecimento de conexdes entre conhecimentos, valores e atitudes
(SANTOS; MORTIMER, 2001). Auler (2007, ndo paginado) acrescenta a tais pressupostos a
importancia da interdisciplinaridade, justificada pela “necessidade de superar configuragdes

pautadas unicamente pela logica interna das disciplinas, passando a serem configuradas a
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partir de temas/problemas sociais relevantes, cuja complexidade ndo € abarcavel pelo viés
unicamente disciplinar”.

Os mesmos autores que defendem a relevancia de um ensino de ciéncias com as
caracteristicas aqui relacionadas apontam os desafios presentes na implementacdo de
curriculos a partir da abordagem CTS. Notam, primeiramente, que ainda ndo existe

compreensdo e consenso em relagao

aos objetivos, contetdos, abrangéncia e modalidades de implementacdo desse
movimento. O enfoque CTS abarca desde a ideia de contemplar interacdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade apenas como fator de motivacdo no ensino de
ciéncias, até aquelas que postulam, como fator essencial desse enfoque, a
compreensdo dessas interagdes, a qual, levada ao extremo por alguns projetos, faz
com que o conhecimento cientifico desempenhe um papel secundario. (AULER,;
BAZZO0, 2001, p. 2).

Nesse sentido, a polarizagdo entre o0 ensino de conceitos cientificos e uma abordagem
que enfatize as implicacBes sociais do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico aparece
como a principal preocupacao de grande parte dos autores. Souza e  Cardoso  (2010)
reconhecem a importéncia da contextualizacéo e da aplicacdo do conhecimento cientifico no
cotidiano para que esse conhecimento possa ser, a0 mesmo tempo, Util e prazeroso.
Destacam, também, a impossibilidade de se conceber o ensino de ciéncias desconectado do
universo de interesses e necessidades daqueles que aprendem. No entanto, alertam que os
problemas surgem quando essas dimensfes suplantam as demais dimensdes, acarretando que
0s conceitos e modelos que sustentam as explicacfes cientificas dos fendmenos abordados
sejam negligenciados. Assim, defendem a necessidade de uma proposta integradora, que
supere “interpretagdes simplistas e reducionistas das propostas elaboradas pelo chamado
movimento CTS e por outras propostas que defendem a incluséo do contexto social, politico,
econdmico e ambiental no ensino” (p. 281). Os autores destacam, assim, que a formagao de

cidaddos alfabetizados cientifica e tecnologicamente passa

pelo dominio das praticas e construcfes cientificas, bem como de sua forma de
trabalho e raciocinio, habilidades que aparecem, inclusive, como requisitos para
implementacdo do modelo CTS e de outras propostas a ele associadas [...]. Através
da incorporagdo do conhecimento sistematizado, o aluno pode interferir em sua
realidade, tranformando-a [...]. (SOUZA; CARDOZO, 2010, p. 281).

A literatura sobre a abordagem CTS do ensino de ciéncias, inclusive em Lingua
Portuguesa, € hoje ja bastante extensa e, como diagnosticado por alguns autores apresentados

anteriormente, ainda bastante diversificada em termos da compreensdo de conceitos e
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praticas. No entanto, a partir da leitura das contribui¢cGes aqui apresentadas — muitas delas
dedicadas, inclusive, a revisdo desses estudos e a sintese de suas conclus@es, julgamos ser

possivel resumir os principais aspectos abordados nos pontos apresentados a seguir:

e preocupacdo com a necessaria integracdo entre o entendimento de contetdos
cientificos — visando o dominio das praticas, concep¢des, forma de trabalho e
raciocinio cientificos — e a compreensao da Ciéncia como processo social;

e preocupagdo com o desenvolvimento da capacidade de aplicacdo do conhecimento
cientifico no cotidiano, relacionando assim teoria e pratica e contribuindo para o
aprendizado por meio da participacao;

e trabalho voltado a abordagem e compreensdo da especificidade e natureza do
conhecimento cientifico;

e atuacdo pautada na interdisciplinaridade;

e ¢ foco, enquanto objetivo final dos aspectos mencionados anteriormente, na
democratizagdo dos processos de escolha e tomada de decisdo envolvendo a Ciéncia e
a Tecnologia e, consequentemente, na possibilidade de controle social do

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Sem necessariamente mencionar explicitamente a abordagem CTS, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no Brasil - DCNEM (BRASIL, 1998a) também
apresentam os aspectos mencionados como fundamentais, seja em sua conceituacao geral ou
nas diretrizes especificas para a area curricular das Ciéncias da Natureza e Matematica.
Assim, considerando o papel dos PCNs na orientacdo das reformas curriculares propostas no
inicio da década passada para a Educacdo Basica no Brasil, bem como a identificacdo de
nosso objeto de estudo (a revista Carta na Escola) com as diretrizes dos PCNs, faremos
alguns apontamentos buscando identificar como tais aspectos estdo expressos nos Parametros
e nas DCNEM.
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2.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a abordagem CTS

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNs-EM)
configuram um marco na reformulagdo curricular desse nivel de ensino e, particularmente na
area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, de mudanga do ensino de
ciéncias prontas e acabadas para o fomento a reflexdo sobre as influéncias e modificacbes que
as ciéncias provocam em nossa sociedade (SOUZA; CARDOSO, 2010). llustra esta
afirmagdo o fato de que, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio —
DCNEM (BRASIL, 1998a), na area curricular das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, sdo definidas como habilidades e competéncias a serem trabalhadas aquelas que
permitam ao educando, em linhas gerais: compreender as ciéncias como construcoes
humanas e relacionar o desenvolvimento cientifico a transformacéo da sociedade; entender e
aplicar métodos, procedimentos, instrumentos e linguagens proprios das ciéncias naturais;
apropriar-se dos conhecimentos da Fisica, da Quimica, da Biologia e da Matematica para o
aperfeicoamento da leitura, da compreensao e da acdo sobre a realidade; entender a relacéo
entre 0 desenvolvimento das ciéncias naturais e o desenvolvimento tecnol6gico; entender o
impacto das tecnologias associadas as ciéncias naturais em sua vida pessoal, nos processos de
producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social, bem como associar as
diferentes tecnologias a solucdo de problemas em diferentes contextos. Também ilumina os
objetivos propostos para o ensino de ciéncias no Brasil a propria justificativa da constituicéo
da érea curricular das Ciéncias da Natureza e Matematica, tal como apresentada no parecer da
Cémara de Educacéo Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educagéo sobre a proposta das

DCNEM (BRASIL, 1998b), que indica como saberes a serem articulados na area

as competéncias relacionadas a apropriacdo de conhecimentos da Fisica, da
Quimica, da Biologia e suas interagdes ou desdobramentos como formas
indispensaveis de entender e dar significado a0 mundo de modo organizado e
racional, e também de participar do encantamento que os mistérios da natureza
exercem sobre o espirito que aprende a ser curioso, a indagar e descobrir. O
agrupamento das Ciéncias da Natureza tem ainda o objetivo de contribuir para a
compreensdo do significado da ciéncia e da tecnologia na vida humana e social, de
modo a gerar protagonismo diante das inimeras questdes politicas e sociais para
cujo entendimento e solucdo as Ciéncias da Natureza sdo uma referéncia relevante.
A presenca da Matematica nessa area se justifica pelo que de ciéncia tem a
Matematica, por sua afinidade com as Ciéncias da Natureza, na medida em que ¢
um dos principais recursos de constituicdo e expressdo dos conhecimentos destas
Gltimas, e finalmente pela importancia de integrar a Matematica com os
conhecimentos que Ihe sdo mais afins. (p. 46).
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Para o alcance dos objetivos propostos, a interdisciplinaridade é destacada e
valorizada repetidamente nas DCNEM, como uma pratica que assume variedade de sentidos
e dimensdes e, também, que ndo exclui a importancia da demarcagdo disciplinar no Ensino
Médio. Dentre essas dimensfes estdo: as distintas formas de didlogo entre conhecimentos
(questionamento, confirmagdo, complementacdo, negacdo, ampliacdo e iluminacdo de
aspectos néo distinguidos); os diversos aspectos que diferenciam ou aproximam as disciplinas
(métodos e procedimentos, objeto de conhecimento e habilidades a serem mobilizadas); a
relacdo entre pensamento e linguagem, entre os conceitos e as palavras; e, também, a
transitoriedade das disciplinas escolares ao longo da histéria. Para a concretizacéo da diretriz
de interdisciplinaridade, o Parecer da CEB coloca como pressuposto um eixo integrador,

afirmando que a pratica deve

partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e
atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez vérios. [...] A partir do problema gerador
do projeto, que pode ser um experimento, um plano de a¢do para intervir na
realidade ou uma atividade, sdo identificados os conceitos de cada disciplina que
podem contribuir para descrevé-lo, explica-lo, prever solucfes. Dessa forma, o
projeto é interdisciplinar na sua concepc¢do, execucao e avaliacdo, e 0s conceitos
utilizados podem ser formalizados, sistematizados e registrados no ambito das
disciplinas que contribuem para o seu desenvolvimento. O exemplo do projeto é
interessante para mostrar que a interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao
contrario, mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da
compreensdo das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e
trabalha todas as linguagens necessarias para a constituicdo de conhecimentos,
comunicacdo e negociacdo de significados e registro sistematico de resultados.
(BRASIL, 1998b, p. 30).

Em relacdo a articulacdo entre teoria e pratica, o Parecer indica o trabalho e a
cidadania como principais contextos para explicitacdo dessa relacdo e para a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos do processo produtivo, como pode ser verificado no

paragrafo que reproduzimos a seguir:

Os processos produtivos dizem respeito a todos os bens, servi¢os e conhecimentos
com os quais o0 aluno se relaciona no seu dia-a-dia, bem como aqueles processos
com os quais se relacionard mais sistematicamente na sua formacdo profissional.
Para fazer a ponte entre teoria e pratica, de modo a entender como a pratica
(processo produtivo) esta ancorada na teoria (fundamentos cientifico-tecnol6gicos),
é preciso que a escola seja uma experiéncia permanente de estabelecer relagdes
entre o aprendido e o observado, seja espontaneamente, no cotidiano em geral, seja
sistematicamente, no contexto especifico de um trabalho e suas tarefas laborais.
(BRASIL, 1998b, p. 27).



48

A abordagem dessa necessaria relacdo entre teoria e pratica aparece bastante
relacionada a reflexdo sobre a tensdo comentada anteriormente entre o ensino de contetdos e
sua relacdo com a cidadania e o desenvolvimento de uma cultura geral — significando a
formacdo que vai além dos conhecimentos especificos necessarios a profissionalizacao.
Decorrem dessa reflexdo as recomendagdes de que seja desbastado “o curriculo
enciclopédico, congestionado de informagdes, priorizando conhecimentos e competéncias de
tipo geral” (BRASIL, 1998b, p. 28); de que os conteddos ndo sejam entendidos como
objetivos do ensino em si mesmos, e sim como meios para a constituicdo de competéncias e
valores; e, especialmente, de que os conteludos sejam tratados de modo contextualizado,
permitindo que adquiram significado para o aluno.

Ainda segundo o Parecer da CEB, “contextualizar o conte(do que se quer aprendido
significa, em primeiro lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma relacdo entre

sujeito e objeto” (p. 32), e o tratamento contextualizado do conhecimento permite que

ao longo da transposicdo didatica, o contetdo do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto do
conhecimento uma relagdo de reciprocidade. A contextualizacdo evoca por isso
areas, ambitos ou dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza
competéncias cognitivas ja adquiridas. (BRASIL, 1998b, p. 32).

No ambito da reflexdo e investigacdo propostas na pesquisa de mestrado aqui
relatada, a contextualizacdo, tal como proposta e justificada nas DCNEM e nos PCNs,
adquire especial importancia por abarcar ndo apenas a indicacdo da importancia de tratar
elementos do dominio vivencial dos educandos, da escola e de sua comunidade imediata
como contetdos do aprendizado, mas também o papel dos meios de comunicacdo na
possibilidade de “transcender a pratica imediata e desenvolver conhecimentos de alcance
mais universal”, quando “o que se denomina vivencial tem mais a ver com a familiaridade
dos alunos com os fatos do que com esses fatos serem parte de sua vizinhanga fisica e social”
(BRASIL, 2002, p. 208). Tal indicacdo suscita a reflexdo sobre as diferentes formas de se
compreender essa relacao entre escola e meios de comunicacdo — central nas indagacdes que
motivaram nossa trajetéria de pesquisa, como explicitado nos capitulos anteriores —, ao

considerarmos a ressalva da CEB de que

é possivel generalizar a contextualizacdo como recurso para tornar a aprendizagem
significativa ao associa-la com experiéncias da vida cotidiana ou com o0s
conhecimentos adquiridos espontaneamente. E preciso, no entanto, cuidar para que
essa generalizagdo ndo induza & banalizagdo, com o risco de perder o essencial da
aprendizagem escolar, que é seu carater sistematico, consciente e deliberado. Em
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outras palavras: contextualizar os contetidos escolares ndo é libera-los do plano
abstrato da transposi¢do didatica para aprisiona-los no espontaneismo e na
cotidianeidade. (BRASIL, 1998b, p. 35).

2.5 Considerac0es finais — especificidades e complementaridade entre ensino de ciéncias e

divulgacéo cientifica

Ao longo deste Capitulo, apresentamos e refletimos sobre um complexo mosaico de
objetivos, diretrizes e desafios relacionados a disseminacdo do conhecimento cientifico e
tecnologico voltada a consolidacdo de uma cultura cientifica que permita a democratizacéo
dos processos decisérios envolvendo Ciéncia e Tecnologia em uma sociedade cada vez mais
permeada pelas consequéncias do desenvolvimento na area. Pela natureza de nossa pesquisa e
por sua insercdo na pos-graduacdo em Educacdo e, mais especificamente, na area do ensino
de ciéncias, destacamos 0s aspectos relacionados a educacdo formal. No entanto, a
consolidacdo da cultura cientifica envolve, como sintetiza Pavdo (2008), uma série de
condicionantes complementares ndo apenas para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
mas especialmente para a possibilidade de controle social desse desenvolvimento, tais como a
existéncia de universidades e instituicdes de pesquisa consolidadas, a educacao cientifica de
qualidade nos espacgos escolares, a formacdo de profissionais qualificados, a integracdo da
producéo cientifica e tecnoldgica com a producdo industrial e, finalmente, um programa de
popularizagdo da Ciéncia que se coloque como “importante campo de integragdo e
desenvolvimento cientifico e social, contribuindo para a melhoria da qualidade da formacéo
educacional e da cidadania” (p. 190). Para concluir a apresentagao do referencial tedrico que
norteou nossa analise da revista Carta na Escola, apresentaremos agora, portanto, algumas
abordagens da complementaridade entre educacédo cientifica escolar e divulgagéo cientifica,
aprofundando assim, com esse olhar especifico, a reflexdo sobre as inter-relacbes entre
Comunicacao e Educacéo apresentada no capitulo anterior.

Uma compreensdo bastante comum dessa relagdo entre a educacdo escolar e a
divulgacdo cientifica — particularmente aquela praticada nos meios de comunicagdo, no
jornalismo cientifico — ¢ a de que a midia deveria suprir uma falta, corrigir “a dificuldade da
escola de cumprir sua fungdo de ensinar” (PFEIFFER, 2001, p. 41). Nesse sentido, em seus
estudos no campo da analise do discurso, Pfeiffer (2001) nota que, apesar de linhas editoriais

que, em sua superficie, defendem o lugar da escola, eximindo-se da responsabilidade de
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educar e representando uma demanda geral pela educagdo de qualidade, as teses e

argumentos apresentados,

em seu funcionamento discursivo, produzem, no imaginario, a midia como uma das
saidas, um dos escapes por onde se pode salvar a educacdo falida de nosso Pais:
sua funcdo, entre outras, € a de resgatar a educacdo. O que vemos, portanto, é a
midia com a tarefa de ocupar um espaco de falta. Ela estaria intermediando um
conhecimento de forma mais didatizada e rapida para alunos e para professores que
precisam de reciclagem mas ndo tém condicGes de fazé-la. Estaria ocupando assim
um lugar de democratizacdo da educacdo ja que se propde informar em todas as
instancias. Este funcionamento discursivo pode ser observado em processos
discursivos que deslocam a escola de sua legitimidade de ensinar, desautorizando-a
a partir do ato denunciativo que “esclarece” a populacdo que os professores sdao
despreparados, os alunos ndo aprendem e a escola ndo tém condicBes estruturais
para atender seu publico; a0 mesmo tempo em que traz, ao dominio da populagéo,
de forma “democratica”e com “maior abrangéncia”, todas as ultimas novidades em
termos tecnolégico-cientificos; assim como “abre” espago para os intelectuais
exporem suas ideias sobre a sociedade em que vivemos”. (PFEIFFER, 2001, p. 42-
43).

Notamos essa abordagem, por exemplo, em Oliveira e Faltay (2008), quando, ao

estabelecerem a relacédo entre a divulgacdo cientifica e 0 ambiente escolar, afirmam que

A divulgacdo cientifica ¢ fundamental para a popularizacdo da ciéncia, pois o
ambiente cientifico € muito carente em oportunidades e, mais importante, nossa
educacdo escolar basica sofre com a escassez de recursos humanos, meios € infra-
estrutura para divulgacdo do conhecimento cientifico. Em resumo, a ciéncia nao é
parte da cultura do nosso povo como o futebol, as festas populares (S&o Jodo, Cirio
de Nazaré e Festa Farroupilha, entre outras), o carnaval e a misica. A ciéncia nao
se constitui numa atracdo capaz de fazer com que as pessoas se envolvam com ela.
(OLIVEIRA; FALTAY; 2008, p. 181).

Reis e Galvdo (2005) parecem corroborar essa percepcdo da Ciéncia, a0 menos em

ambiente escolar, como incapaz de motivar os estudantes a aprendizagem, ao afirmarem que

ao contrario das experiéncias de sala de aula [...] as experiéncias ndo formais
permitem uma maior autonomia do aprendente na gestdo da sua aprendizagem que,
de acordo com 0s seus interesses, ritmos de aprendizagem e capacidades, pode
parar, repetir, demorar mais ou menos tempo e interagir com amigos ou familiares.
Enquanto que a educacao cientifica formal €, frequentemente, percepcionada pelos
alunos como dificil, macadora e defasada de seus interesses e necessidades [...], as
experiéncias ndo-formais conseguem cativar a atencdo e o interesse de muitos
alunos. (REIS; GALVAQ; 2005, p. 31-32).

Porém, nos parecem mais ricas e condizentes com a necessidade de integracdo — tal
como proposta por Vogt (2003) na proposicdo de sua espiral da cultura cientifica — as
abordagens que partem do pressuposto de que as pessoas aprendem Ciéncia a partir de uma

variedade de fontes, por uma variedade de razdes e de diversas maneiras. Nesse sentido, é
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esclarecedor o conceito de “aprendizagem por livre escolha” proposto por Falk e Dierking
(2002) que, em vez de caracterizarem a escola como fadada ao fracasso no que tange a
possibilidade de formacdo de cidaddo alfabetizados cientificamente e aptos a participarem
das escolhas e decisdes envolvendo Ciéncia e Tecnologia, inserem a educagdo formal em um
sistema que parte da constatacdo de que as necessidades educacionais estdo sendo supridas
por um leque amplo de instituicbes e experiéncias, no que chamam de infraestrutura
educacional. Para esses autores, estad sendo cada vez mais aceito que visdes limitadas e com
foco estreito do empreendimento de aprendizagem de ciéncias limitam o entendimento desse
esforgo e a compreenséo significativa de seus impactos (FALK; DIERKING; 2002).

Condizente com essa visdo integradora, um impacto do contato dos estudantes com
informacdes cientificas e tecnoldgicas nos meios de comunicacdo destacado por diferentes
autores diz respeito ao questionamento do professor como Unica fonte de conhecimento.
Nesse sentido, Macedo e Katzkowicz (2003) apontam como o modelo de intervencéo
pedagogica caracterizado pela transmissao verbal e pela visdo do aluno como um receptaculo
vazio pronto para ser preenchido pelo contetdo trazido pelo professor — tdo criticado e, ao
mesmo tempo, ainda tdo comum em todos 0s niveis de ensino — é abalado pela compreensao
da existéncia dessas outras fontes de informacdo cientifica e tecnoldgica. No entanto, esses
mesmo autores destacam como tais informacdes sdo fragmentadas e ndo configuram um
saber organizado, o que oferece ao professor a oportunidade — e, mais do que isto, a
necessidade — de re-situar seu papel face a esse contexto, passando a atuar como mediador
entre o aluno e a cultura.

Pavdo (2008) também destaca que a educagdo ndo formal, “pelos seus processos
livres e ludicos, pode despertar os professores para novas possibilidades pedagdgicas, assim
como estimular alunos para a atividade cientifica” (p. 190). E complementa dizendo que a

divulgacéo cientifica em espacos nao formais

Também contribui para que cada brasileiro tenha a oportunidade de adquirir as
informagdes bésicas sobre a ciéncia e seu funcionamento, de forma a lhe dar
condicdes de entender o seu entorno e de se situar politicamente. Além disso,
proporciona aos proprios cientistas um ambiente multidisciplinar, com novas
possibilidades de enfoques, dialogos e trocas. (PAVAO, 2008, p. 190).

Assim, é considerando esse contexto de integracdo e complementaridade entre a
educacdo escolar e a divulgacdo cientifica, bem como o dialogo entre Comunicagdo e
Educacdo proposto no capitulo anterior, que partimos para a andlise das relagdes

estabelecidas entre as reportagens publicadas na revista CartaCapital, os artigos dirigidos aos
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professores-leitores de Carta na Escola e as sugestdes de atividades em sala de aula

decorrentes dessas relacdes, cujos resultados sdo apresentados no proximo Capitulo.
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3 RecontextualizacBes entre CartaCapital e Carta na Escola

Nos dois capitulos anteriores deste trabalho, apresentamos as reflex6es que
constituiram nosso referencial tedrico na busca por ampliar a compreensdo das inter-relaces
entre os campos da Comunicacdo e da Educacdo. Mais especificamente, nos debrugamos
sobre a reflexdo de como ensino de ciéncias e divulgacdo cientifica podem ser articulados
para a consolidacdo de uma cultura cientifica ou, em outras palavras, sobre os papéis e
possibilidades atribuidos a espagos formais e ndo formais de aprendizagem na formacao de
cidad&os capazes de utilizar o conhecimento cientifico na solugdo de problemas cotidianos e,
especialmente, de participar de processos de tomada de decisdo envolvendo Ciéncia e
Tecnologia. Como apresentado anteriormente, escolhemos a revista Carta na Escola para a
anélise de como essas relagfes podem se dar na pratica em um veiculo de comunicacéo
inserido no espaco de intermediacdo entre a aprendizagem difusa decorrente do contato com
0s produtos e processos mediaticos e a aprendizagem escolar.

Assim, neste Capitulo relatamos os resultados desse processo de analise que, em uma
primeira etapa, incluiu todos os textos publicados em Carta na Escola no periodo delimitado
para a pesquisa, nos quais buscou-se identificar como as interfaces possiveis entre
Comunicacdo e Educacdo foram concretizadas nas relacoes estabelecidas entre as reportagens
originais de CartaCapital e os textos produzidos para Carta na Escola. Apresentamos
também os resultados da analise mais detalhada dos textos identificados com a area curricular
das Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias, bem como com os temas transversais
Saude e Meio Ambiente. Nessa segunda etapa, verificamos como as dimensdes cientifica,
tecnoldgica e social — e, especialmente, as inter-relacdes entre elas — sdo abordadas em
CartaCapital e Carta na Escola e, principalmente, as transformacdes nessas abordagens no
processo de recontextualizagdo das tematicas abordadas em CartaCapital nos textos de Carta

na Escola.
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3.1 Apresentacdo do objeto de estudo — a revista Carta na Escola

A revista Carta na Escola (CnE) é uma publicacdo mensal da editora Confianca, de
Séo Paulo (SP), que edita também as revistas CartaCapital (semanal) e Carta Fundamental
(mensal). Langada no final de 2005, CnE tem como publico-alvo professores do Ensino
Médio e, segundo o site de comercializacdo de assinaturas da publicacdo, seu objetivo
principal ¢ “municiar professores do Ensino Médio como ferramenta de apoi0 em seu
trabalho educacional. [Carta na Escola] Busca aprofundar a reflexdo e compreensdo de
fendmenos geopoliticos, ambientais, tecnoldgicos, sociais e culturais, além de melhorar a
capacidade de argumentacdo dos alunos™®. Em seus editoriais, a publicacdo detalha, ainda

que superficialmente, a forma como se imagina concretizar esse apoio, ao afirmar que

Oferecer aos nossos leitores-docentes abordagens que tragam criatividade, ousadia e
pertinéncia ao que se ensina no dia-a-dia da escola, mostrando, por exemplo, que
uma aula de Hist6ria pode ser mais do que o estudo dos fatos e personagens do
passado: é fazer nossa ligdo de casa. (CnE, n° 32, Dezembro 2008/Janeiro 2009, p. 4).

Outro aspecto presente em Carta na Escola — também destacado em seus editoriais —
é a preocupacdo expressa com a formacdo, e informacdo, geral do professor, e ndo apenas
com sua formacéo profissional entendida no sentido mais estrito. Por exemplo, um editorial
que apresenta um resumo dos temas abordados na edicdo encerra desejando ao professor “que
este resumo sirva de estimulo para, a partir da proxima pagina, aplacar sua sede de
conhecimento, seja na prépria area de atuacao, seja na de seus colegas. Aplacar, nunca saciar.
Afinal, saber nunca é demais” (CnE, n° 35, Abril 2009, p. 4).

Além desses objetivos declarados, é importante também que situemos Carta na
Escola em um contexto de segmentacdo editorial como estratégia mercadoldgica das

empresas de comunicacdo. Segundo Mastrocola (2008), ainda que a massificacdo continue

sendo o padrdo preferencial dos veiculos impressos, redes de televisdo e emissoras
de radio, [...] tem-se investido também na fragmentagdo e no reagrupamento do
publico a partir de interesses particulares. Assim, formam-se grupos, ou
“comunidades autdonomas”, que respondem a essa caracteristica da produgdo
editorial e as especificidades desse publico consumidor. Suas aspiracfes sdo
identificadas por meio de aparatos de publicidade e marketing das editoras e
institutos de pesquisa. (MASTROCOLA, 2008, p. 4).

® Fonte: http://www.mercadocapital.com.br/, consulta em 14/3/2011.
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Mira (2004) afirma que “um dos tragos mais caracteristicos da produ¢@o cultural no
século XX ¢ sua progressiva segmentacdo”. A autora identifica o processo de segmentacio
como o terceiro estagio do pensamento estratégico voltado a manutencdo e ampliacdo do
mercado consumidor da industria cultural: do mercado de massa, marcado pela similaridade
entre os produtos culturais, passou-se a oferta de produtos variados para, no estagio seguinte,
deslocar-se o enfoque do produto para o publico-alvo. Mira destaca também a relacdo entre a
emergéncia, na segunda metade do Século, de novos sujeitos sociais e, consequentemente, de
novos sujeitos consumidores. Ou seja, enquanto movimentos sociais e culturais
historicamente discriminados empreendiam um processo de diferenciacdo pautado na busca
de sua autodeterminacdo, da recuperacao de sua autoestima e de uma mudanca de trajetoria, o
mercado estava interessado no potencial de consumo desses grupos, transformando sua

necessidade de autodeterminacdo em caréncia de determinados produtos.

Do ponto de vista da vida prética, cotidiana, material, & impossivel construir sua
identidade fora do mercado. Uma série de produtos é necessaria para que alguém
possa construir seu senso de existir como pessoa e obter o reconhecimento alheio a
esta construcdo. As revistas segmentadas dos anos 80 e 90 exploram isto a vontade,
estruturando-se, a0 mesmo tempo, como laboratérios de identidades e guias de
compras. (MIRA, 2004, p. 257).

A crescente tendéncia de manutencdo, por parte das empresas de comunicacgdo, de
produtos e projetos direcionados ao ambiente e a comunidade escolar — tendéncia esta na qual
Carta na Escola esta inserida — demonstra o interesse dessas empresas nesse publico
especifico. Nesse sentido, podemos considerar um indicativo do sucesso da empreitada de
Carta na Escola sua aprovacdo, em marco de 2010, em edital do Programa Nacional
Biblioteca da Escola — PNBE Periddicos, o que significa que a publicacdo foi distribuida, ao
longo dos anos de 2010 e 2011, as escolas publicas de Ensino Médio, com financiamento do
Ministério da Educacao.

Para a consecucéo de seus objetivos, cada edicdo de Carta na Escola traz uma selegéo
de textos publicados em edi¢cbes anteriores de CartaCapital, reproduzidos na integra, aos
quais sdo vinculados textos complementares elaborados, em geral, por especialistas no tema
em foco (majoritariamente professores universitarios e pds-graduandos) e/ou por professores
de Ensino Médio ou de cursos pre-vestibulares. Esse conjunto de textos quase sempre é
acompanhado de sugestdes de atividades para realizacdo em sala de aula (localizadas na
secdo “Em Sala — Guia de Atividades Didaticas”); de atividades que os alunos devem

desenvolver fora do ambiente escolar (secdo “Em Casa — Atividades para o Aluno”); e de
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quadro com referéncias adicionais de livros, filmes, sites e outros materiais que abordem o
tema em destaque, com o objetivo de subsidiar a formacéo do préprio professor ou de apoia-
lo na indicagdo de fontes de pesquisa para os alunos (se¢do “Saiba Mais”). Além disso, ha
algumas segOes e textos exclusivos de Carta na Escola, como entrevistas (“Entrevista
Capital”); resenhas de livros e filmes (se¢des “Resenha Capital” e “Cineclube”); “Carta ao
Professor” — se¢do em que escritores diversos — e, mais raramente, também profissionais de
outras areas — dirigem-se aos docentes por meio de cronicas; “Sala do Professor” — agenda de
eventos, oportunidades de formagao continuada, dentre outras datas; e “Tecnologia” — se¢do
em que sdo dadas dicas voltadas ao uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo na
escola; dentre outras. Nas palavras dos proprios editores de Carta na Escola, o “cardapio

editorial” da revista prevé que propostas de aula nas¢cam:

de reportagens publicadas semanalmente em CartaCapital, seguidas de uma ou
mais atividades que podem ser desenvolvidas em aula, identificadas pela tarja
vermelha superior Carta na Escola. O leitor-docente primeiro informa-se sobre
algum tema da atualidade pertinente a sua disciplina. Em seguida, |é a proposta de
trabalho em sala de aula, sempre elaborada por professores com larga experiéncia.
A leitura em si, tanto da reportagem quanto da proposta, certamente ja vale como
uma forma de atualizacdo. Mas o melhor, para seus alunos, é que de sua leitura
surja uma aula que consiga relacionar o que eles aprendem na escola com o mundo
em que vivem. (CnE, n° 33, Fevereiro 2009, p. 16-17).

Outro aspecto a ser destacado € a identificacdo de Carta na Escola com as
caracteristicas de CartaCapital, como expresso em editorial que afirma o orgulho da
publicacdao em se filiar “ao estilo ‘Carta’ de jornalismo”, o que significa a0 mesmo tempo o
jornalismo praticado em CartaCapital e aquele atribuido ao diretor de redacéo e fundador de
ambas as publicaces, o jornalista Mino Carta (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 4). Essas
caracteristicas estdo relacionadas a um compromisso com a produgdo de conteudo “mais
elaborado e analitico [...]. Expondo claramente suas opinides sobre todos os assuntos,
CartaCapital ndo é uma revista que cultiva escandalos, nem se esconde atras de uma pretensa
imparcialidade” (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 4).

Além dos elementos j& mencionados, hd a preocupagdo em circunscrever 0s textos
publicados ao ambito de uma disciplina escolar (ou, em alguns casos, a temas transversais) e
em indicar as competéncias e habilidades que se pretende desenvolver com as atividades
propostas. As matérias originais de CartaCapital reproduzidas em Carta na Escola sdo
disponibilizadas no site de CnE (em www.cartanaescola.com.br), com o objetivo de permitir

a consulta pelos alunos, caso o professor deseje inserir a leitura desses textos em seus roteiros
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de aula. A Figura 2 apresenta Carta na Escola na “voz” de seus proprios editores, presente na

titulada “Vide Bula”, publicada na primeira edi¢do do ano da revista.
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3.2 Metodologia

3.2.1 Corpus da anélise

A definicdo do conjunto de textos a serem analisados seguiu um critério temporal,
uma vez que foram analisadas todas as edi¢Ges de Carta na Escola publicadas ao longo do
ano de 2009, em um total de 11 nimeros da revista. Por se tratar de pesquisa com abordagem
qualitativa, sem intencdo de generalizacdo dos resultados a partir de tratamentos estatisticos,
esse recorte temporal deu-se de forma aleatdria, considerando, a0 mesmo tempo, a
diversidade presente em um conjunto de reportagens e artigos composto por 202 textos e a
possibilidade de se trabalhar com um ano completo da publicacdo (no caso, o0 ano
imediatamente anterior ao inicio de nossa trajetoria de pesquisa). Oito destes 202 textos sdo
reportagens ou artigos reproduzidos de CartaCapital sem complementacfes e 67 séo textos
de secOes exclusivas de Carta na Escola. O restante do corpus é composto por 64 reportagens
ou artigos reproduzidos de CartaCapital com a complementacdo de 63 outros textos
produzidos para Carta na Escola (agrupados em 59 conjuntos com dois ou, em alguns poucos
casos, mais textos). Os conjuntos com dois textos sdo aqueles em que a reportagem de
CartaCapital é acompanhada de um Unico texto correspondente produzido para Carta na
Escola. No entanto, hd casos em que uma reportagem € acompanhada de mais de um texto
produzido para Carta na Escola e, também, em que o texto complementar de Carta na

Escola é decorrente de mais de uma reportagem publicada em CartaCapital.

3.2.2 A Andlise Textual Discursiva

Por se ater aos textos publicados em Carta na Escola — e ndo envolver, por exemplo,
anélises sobre o0 seu contexto de producdo a partir de entrevistas com seus autores ou, de
outro lado, o olhar sobre a recepcao desses textos junto aos professores e, até mesmo, seus
alunos —, a pesquisa configura-se como uma analise documental, que “compreende a
identificacdo, a verificagdo e a apreciagdo de documentos para determinado fim”
(MOREIRA, 2009, p. 271). No ambito desta pesquisa, o fim almejado foi a identificacdo de
semelhancas e diferencas entre os contetidos e a linguagem dos textos presentes nas duas

publicacbes estudadas, a descricdo do processo de recontextualizacdo operante entre
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CartaCapital e Carta na Escola e a compreensao, em ultima instancia, das possibilidades e
peculiaridades presentes na configuracdo de objetos de pesquisa situados na interface entre
Comunicacao e Educacao.

Para a analise, foram seguidas as etapas propostas por Moraes e Galiazzi (2007) para
a realizacdo de uma andlise textual discursiva: desmontagem dos textos (unitarizacéao),
estabelecimento de relagbes (categorizacdo), captagdo do novo emergente e comunicagao

dessa nova compreensdo. Segundo esses autores,

A anélise textual discursiva pode ser entendida como o processo de desconstrucao,
seguido de reconstrucdo, de um conjunto de materiais linguisticos e discursivos,
produzindo-se a partir disso novos entendimentos sobre os fendmenos e discursos
investigados. Envolve identificar e isolar enunciados dos materiais submetidos a
analise, categorizar esses enunciados e produzir textos, integrando nestes descricdo
e interpretacdo, utilizando como base de sua construcdo o sistema de categorias
construido. (MORAES; GALIAZZI; 2007, p. 112).

Em relagdo a categorizacdo, os mesmos autores afirmam que as unidades de analise
podem partir de categorias definidas a priori e de categorias emergentes, ou seja, definidas
durante a analise. Assim, a pesquisa aqui relatada iniciou-se com levantamento bibliografico
sobre as inter-relagbes entre Comunicacdo e Educacdo e sobre as possibilidades de
articulacdo de ensino de ciéncias e divulgacao cientifica na busca pela consolidacdo de uma
cultura cientifica. Nesse processo, foram identificadas algumas categorias de partida para a
analise, nos trabalhos de Braga e Calazans (2001) e Pfeiffer (2001) — no que diz respeito as
interfaces entre Comunicagdo e Educacdo — e de autores que refletem sobre a abordagem
pautada nas relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente no ensino de ciéncias
e na divulgacdo cientifica — na abordagem da articulagdo especifica entre essas duas &reas.
Em seguida, partiu-se para uma primeira tentativa de unitarizacdo dos textos que compdem o
corpus da anélise, também orientada metodologicamente pelo trabalho de Moraes e Galliazi
(2007), que destacam que o primeiro ciclo da analise textual discursiva deve ser um
“momento de intenso contato e impregna¢do com o material da analise, envolvimento que é
essencial para a emergéncia de novas compreensdes” (p. 20). Desse processo de didlogo entre
o referencial teodrico e a leitura dos textos a serem analisados emergiram as categorias

utilizadas na analise empreendida, cujos resultados sdo apresentados nos préximos topicos.
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3.2.3 Construcdo das categorias — analise das inter-relacoes entre Comunicacio e Educacéo

O ponto de partida para a construcdo das categorias utilizadas na analise das relagdes
estabelecidas entre as reportagens originais publicadas em CartaCapital e 0s textos
complementares produzidos para Carta na Escola foram os angulos de interface entre os
campos da Comunicacdo e da Educacdo identificados por Braga e Calazans (2001),
apresentados no Capitulo 2 deste trabalho. Tais angulos foram complementados, ainda na
fase do levantamento bibliografico, pelas formas de uso da midia como instrumento didatico
identificadas por Pfeiffer (2001), sintetizadas na classificacdo das propostas didaticas a partir

dos seguintes propositos em relacéo ao papel dos produtos e processos mediaticos:

eixo norteador de temas (polémicos) para discussdo; modo de perceber como sdo
produzidas as informacdes; como modelo sintatico-argumentativo da lingua que
escrevemos no Brasil; como fornecedora de dados empiricos através dos quais se
pode aplicar conhecimentos das ciéncias exatas como a matematica; bem como
pretexto para a producdo de textos escritos em forma de murais ou jornais
escolares. (p. 42).

Da leitura dos textos que compdem o corpus da analise norteada por essas categorias
estabelecidas a priori decorreu a emergéncia de outras caracteristicas a serem analisadas, que
transformaram e/ou complementaram essas categorias de partida, resultando em um conjunto
de 11 categorias efetivamente utilizadas na primeira etapa da analise, apresentadas no Quadro

2, na proxima pagina.
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Identificacdo da categoria

Descricdo das caracteristicas

Eixo norteador de temas para discussao

Abordagem de temas controversos e/ou
envolvendo processos de tomada de deciséo.
Apesar de conter a categoria “Articulagdo e
contextualizagdo”, difere desta pela inser¢ao da
controversia.

Leitura critica

Enfase na formacéo/socializacio para a sociedade
mediatizada a partir da abordagem focada nos
processos envolvidos na producdo e selecdo de
informacdes. Formacao para a recepgao.

Formacao para uso dos meios

Enfase na formacao/socializacio para a sociedade
mediatizada a partir da abordagem focada na
compreensdo da logica e das ferramentas
envolvidas no uso das tecnologias de informacdo
e comunicacao. Formacao para a producao.

Reportagens de CartaCapital utilizadas como
objeto para a abordagem de tdpicos relacionados
ao uso da Lingua Portuguesa — gramatica,
ortografia, géneros literarios etc.

Modelo  sintatico-argumentativo  da
Lingua Portuguesa.

Aplicacdo de  conhecimentos no
cotidiano

Contextualizacédo de contetidos visando aproxima-
los do cotidiano, vivéncias e outros aspectos
familiares aos alunos, visando conferir sentido a
esses conteldos.

Pretexto para a producdo de textos
escritos

Reportagens de CartaCapital utilizadas como
motivacdo para a producdo de textos escritos
sobre os temas abordados.

Articulagéo e contextualizagao

Nova abordagem, em Carta na Escola, de temas
tratados em CartaCapital, visando oferecer
abordagem sistematica e articulada aos conteudos,
competéncias e habilidades previstas nos
curriculos escolares. Tratamento escolar das
reportagens frente a concorréncia e a atracdo dos
processos mediaticos. Relagfes de fluxo de
saberes.

Uso dos meios como estratégia de
atracdo

Enfase na utilizacdo de processos e produtos
mediaticos — fotografia, material audiovisual,
interatividade etc. — como estratégia motivacional
e de atracdo aos processos e conteudos escolares.
RelacOes de fluxos de processos.

InteragcOes entre campos especializados e
a sociedade leiga

Enfase na prestacio de contas a sociedade sobre
as atividades de campos especializados.

Atualizacdo de conhecimentos escolares

Enfase na abordagem de conteldos, conceitos.
Apresentacédo e explicagdo, em Carta na Escola,
de conceitos presentes nas reportagens de
CartaCapital.

Sistema educacional como tema e objeto
de observacao mediatica

Reportagens de CartaCapital e artigos de Carta
na Escola que tém como tema o préprio sistema
educacional.

Quadro 2: Categorias de analise, adaptadas de Braga e Calazans (2001) e Pfeiffer (2001).
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3.3 Anélise das relacGes teméticas construidas entre CartaCapital e Carta na Escola

Embora nosso interesse especifico de pesquisa recaia sobre as reportagens e artigos
mais diretamente relacionados a area de Ciéncias Naturais e Matematica, em um primeiro
momento optamos, como ja destacado anteriormente, por realizar a analise de todos 0s
conjuntos de textos (reportagens originais e artigos complementares) publicados no periodo
estudado. O objetivo dessa primeira aproximacdo foi, de forma mais abrangente, a
caracterizagdo da proposta editorial de Carta na Escola — visando, inclusive, aprimorar nossa
compreensdo das inter-relag6es entre Comunicacdo e Educacdo concretizadas na publicacdo —
e, mais especificamente, a identificacdo de especificidades do tratamento dado, no processo
de recontextualizacdo entre CartaCapital e Carta na Escola, a cada uma das areas
curriculares.

Embora essa andlise tenha sido focada nos conjuntos de textos constituidos pelas
reportagens de CartaCapital e os artigos de Carta na Escola, faremos a apresentacdo também
de algumas caracteristicas das secGes publicadas exclusivamente em Carta na Escola e,
também, dos textos de CartaCapital reproduzidos sem reflexdes adicionais. O conhecimento
dessas caracteristicas auxilia a familiarizacdo com a totalidade de nosso objeto de estudo e,
também, fornece algumas pistas sobre as relagdes entre Comunicacdo e Educacdo
concretizadas na revista.

Em relacdo as reportagens reproduzidas de CartaCapital sem reflex@es adicionais,
todas — em um total de oito — tratavam de temas relacionados a Educacéo, contemplando:
Politicas de Agdes Afirmativas na Educacdo Superior (1); Processos avaliativos na Educagao
Basica (1); Condi¢bes de trabalho e/ou valorizacdo do professor (2); Exame Nacional do
Ensino Médio (2); Uso das tecnologias de informacgdo e comunicacdo na sala de aula (1); e

Obrigatoriedade do Ensino de Mdsica (1).
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Os temas abordados nas sec¢des exclusivas de Carta na Escola estdo retratados no
Quadro 3.

Secéo/ Educac¢édo Literatura/ TICs! Histéria Metalin- Gramatica/ Artes Meio
Tema Leitura guagem? Ortografia Ambiente
Editorial 0 0 0 0 10 0 0 1
Entrevista 7 3 0 0 0 1 0 0
Cineclube 1 3 0 3 0 0 1 0
Tecnologia 2 1 6 0 0 0 1 0
Resenha 0 0 0 2 0 0 0 0
Opinido 6 1 0 0 0 0 0 0
Carta a0 7 2 0 1 0 1 0 0
Professor

Outras 1 1 0 0 0 5 0 0
Total 24 11 6 6 10 7 2 1

Quadro 3 — Areas curriculares/Temas dos textos publicados em se¢des exclusivas de Carta na Escola
Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo.
“Comentarios sobre o contetido/forma de Carta na Escola.

A reproducdo em Carta na Escola dos textos de CartaCapital dedicados ao tema da
Educacdo, bem como a expressiva predominancia de debates sobre a area nas secdes
exclusivas da revista concretiza o angulo de interface entre Comunicacdo e Educacdo
caracterizado pela presenca do sistema educacional e seus processos e objetivos como tema e
objeto de observacdo mediatica. A analise de como se da essa presenca foge ao escopo desta
pesquisa; porem, sem duvidas seria relevante sua abordagem em pesquisas futuras. Além
dessa presenca nas se¢des aqui indicadas, outros textos — incluidos entre os conjuntos de
textos de CartaCapital e Carta na Escola e classificados em outras tematicas, predominantes
em relacdo a abordagem de questbes educacionais — também trazem caracteristicas
relacionadas ao olhar mediatico sobre a Educacdo que sdo relevantes de serem mencionadas.

O primeiro exemplo diz respeito a um conjunto de reportagens reproduzidas de
CartaCapital que tratam da questdo da escassez de agua no Planeta, apresentando as raizes
histdricas do uso da dgua pelo Homem, e também do aquecimento global, a partir de visita ao
Brasil de especialista no assunto, autor de relatério recente com dados sobre a situacdo (CnE,
n® 33, Fevereiro 2009, p. 18-24). Essas reportagens sdo acompanhadas por um artigo de
Carta na Escola indicado para uso na disciplina de Geografia, cujo primeiro paréagrafo

reproduzimos a seguir.
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E comum ouvirmos comparacdes entre a presenca de agua no planeta e no corpo
humano. A grande presenca do liquido em nosso organismo é apresentada como
exemplo de que “somos agua” e, logo, o que acontecer com a agua, acontecera
também com a humanidade. Somos parte do ambiente natural. Essa tenebrosa
comparagdo entre os individuos e as dguas, presente na esmagadora maioria das
acOes de educacdo ambiental, é pouco Gtil na compreensdo da crise mundial da
agua. Apavora as pessoas e ndo aponta caminhos, além de sugerir o 6bvio
fechamento da torneira enquanto escovamos os dentes. A relacdo da sociedade
moderna com 0s recursos naturais, em geral, e os recursos hidricos, em particular,
tem um dimensionamento mais critico. (CnE, n° 33, Fevereiro 2009, p. 25).

O texto continua destacando como o tratamento das questdes ambientais em sala de
aula tornou-se frequente nos ultimos anos e, inclusive, recomendado pelas diretrizes do
Ministério da Educacdo, para em seguida indicar a necessidade de abordar essas questdes
vinculadas a realidade social. A partir desse ponto, o0 autor — professor universitario da area
de Histdria — dedica-se a abordagem das origens sociais da crise ambiental e, também, a um
panorama da situacdo dos recursos hidricos brasileiros. Assim, nessa abordagem notamos a
critica a forma como o autor afirma que o sistema educacional tem agido em relacdo a
temaética, sequida da oferta de conteudos que ele julga poderem auxiliar em uma mudanga de
perspectiva.

Outros dois exemplos de como se da essa inclusdo da Educacdo como objeto de
observacao da midia dizem respeito a abordagem em sala de aula de tematicas relacionadas a
Saude. O primeiro conjunto de textos parte de reportagem publicada em CartaCapital sobre o
aumento do consumo de bebidas alcodlicas entre o publico feminino, acompanhada de artigo
— produzido para Carta na Escola — que traz uma abordagem psicanalitica do fendmeno do
crescimento no consumo de bebida alcodlica especialmente entre os jovens (CnE, n° 36,
Maio 2009, p. 12-19). Embora o texto ndo se dedique explicitamente a indicar ao professor
formas de lidar com essa questdo no espaco escolar, a mera inser¢éo desse conjunto de textos

em Carta na Escola indica esse objetivo, reforcado pelo Gltimo paragrafo do artigo:

A chamada “terceira fase do capitalismo”, que ora vivemos, ndo nos deixa espago
para tranquilidade ou certeza. Todavia, had ainda aqueles, como Istvan Mészaros,
professor da Universidade de Sussex, na Inglaterra, que apostam no socialismo
contra a barbérie, como héa os que apostam na psicanalise como sintoma que visa
alcancar o impossivel e promover a tolerdncia para que haja mais risos e mais
humor. Esses ndo se aprendem em mesas de escola, tampouco em mesas de bar.
(CnE, n° 36, Maio 2009, p. 19).

O outro conjunto de textos inseridos na temética da Salde mostra uma intengdo mais
explicita de Carta na Escola de reflexdo e analise sobre processos educativos. Nesse caso, a
reportagem de CartaCapital parte da proposta da Organizacdo Mundial da Saude de restringir

a propaganda de alimentos dirigida a criangas para apresentar como o0 debate vem
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acontecendo no Brasil, especialmente no Congresso Nacional (CnE, n° 38, Agosto 2009, p.
50-53). Ja o artigo de Carta na Escola (CnE, n° 38, Agosto 2009, p. 54-56) insere uma vis&o
critica do que, na reportagem original, aparece como consenso sobre a necessidade de
regulacdo da matéria. O artigo parte do questionamento sobre a quem compete educar as
novas geragdes, afirmando uma tensdo existente entre o &mbito pablico — Estado e escola — e
o privado — a familia —, e também propondo um questionamento dirigido especificamente ao

professor:

Como estd a nossa autoridade como professores? [...] Pode-se pensar no nosso
lugar de autoria, do nosso lugar como o daquele que faz crescer, que funda. E
possivel provocar, deslocar, mudar o lugar daqueles que educamos, que estdo sob
nossa responsabilidade. O desafio é o de pensar em uma autoridade democratica,
que contém duas questbes: construir uma certa ordem que esteja, a0 mesmo tempo,
aberta e disposta a critica e a transformacéo. (CnE, n° 38, Agosto 2009, p. 56).

Um outro aspecto que julgamos relevante destacar em relacédo as se¢fes de Carta na
Escola diz respeito a segdo “Cineclube” que, em geral, traz sugestdoes de filmes a serem
utilizados pelos professores como motivacdo para a abordagem de contetdos disciplinares.
Como anotado no Quadro 3, apenas uma, dentre as sete edi¢es da se¢do publicadas ao longo
de 2009, dedica-se a leitura critica da propria linguagem audiovisual (no caso, a secao
classificada na categoria tematica das Artes). As demais — exceto uma secao dedicada a filme
que trata de questBes relativas ao sistema educacional, que diz respeito a reflexdo que
acabamos de apresentar — partem de obras que ou sdo adaptacGes de obras literarias ou
versam sobre acontecimentos historicos. Essa configuracdo pode indicar uma énfase no uso
dos meios nos processos formais de ensino apenas como ferramenta motivacional e, também,
uma tentativa do sistema educacional de enfrentar a concorréncia e atratividade dos produtos
e processos mediaticos, utilizando-os a seu favor. No entanto, trata-se apenas de uma

inferéncia que, para ser confirmada, necessitaria de analises mais aprofundadas.
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3.3.1 Da Geopolitica a Fisica Nuclear: o olhar sobre a disciplinaridade, a interdisciplinaridade

e a transversalidade

Para uma visdo geral dos temas abordados em Carta na Escola, uma primeira
classificacdo realizada foi a identificagcdo das reportagens originais publicadas em
CartaCapital e dos artigos de Carta na Escola com as areas curriculares do Ensino Médio tal
como definidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM):
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (BRASIL, 1998a). Além disso, foram
incluidas como categorias nessa classificacdo os temas transversais “Meio Ambiente” e
“Saude”, pela sua ocorréncia frequente nas edigdes de Carta na Escola analisadas; por seu
interesse especifico no que diz respeito a pesquisa aqui relatada — por sua interface com o
ensino de ciéncias —; e pelo destaque dado a tais temas nas DCNEM. Nesse sentido, o parecer
da Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacédo sobre a proposta
das DCNEM (BRASIL, 1998b) afirma que

Na vida pessoal, hd um contexto importante o suficiente para merecer consideragéo
especifica, que é o do meio ambiente, corpo e saude. Condutas ambientalistas
responsaveis subentendem um protagonismo forte no presente, no meio ambiente
imediato da escola, da vizinhanca, do lugar onde se vive. Para desenvolvé-las é
importante que os conhecimentos das Ciéncias, da Matemaética e das Linguagens
sejam relevantes na compreensdo das questdes ambientais mais proximas e
estimulem a acéo para resolvé-las.

As visdes, fantasias e decisdes sobre o proprio corpo e salde, base para um
desenvolvimento auténomo, poderdo ser mais bem orientadas se as aprendizagens
da escola estiverem significativamente relacionadas com as preocupacdes comuns
na vida de todo jovem: aparéncia, sexualidade e reproducdo, consumo de drogas,
habitos de alimentacdo, limite e capacidade fisica, repouso, atividade, lazer.
Examinados os exemplos dados, é possivel generalizar a contextualizagdo como
recurso para tornar a aprendizagem significativa ao associa-la com experiéncias da
vida cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos espontaneamente. (BRASIL,
1998b, p. 35, grifos dos autores).

Finalmente, na categoria “Outros” estdo incluidos os textos que ndo puderam ser
identificados com as areas curriculares ou com os temas transversais, seja pela especificidade
no que diz respeito a préatica jornalistica (caso dos textos de CartaCapital, que abordavam
majoritariamente curiosidades), seja por dedicarem-se a uma discussdao ampla de questdes
relacionadas a Educacdo como um todo no Brasil (caso do texto de Carta na Escola).

Os resultados encontrados estdo retratados no Quadro 4 — que lista a ocorréncia de

textos relacionados a cada area curricular em CartaCapital e Carta na Escola, considerando
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apenas 0s conjuntos de textos, e ndo aqueles exclusivos de Carta na Escola ou reproducées

de CartaCapital sem complementagdes.

Areas curriculares/Tema CC CnE
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias 16 20
Lingua Portuguesa — Redagao/Producdo de textos 0 5
Lingua Portuguesa — Literatura 7 7
Artes 9 8
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias 4 12
Biologia 1 2
Fisica 2 4
Quimica 1 3
Matematica 0 3
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 28 19
Historia 7 6
Geografia/Geopolitica 17 11
Sociologia/Antropologia 4 2
Transversais — Meio Ambiente 6 6
Transversais — Salde 5 5
Outros 5 1

Quadro 4 — Areas curriculares/Temas das reportagens e artigos — Conjuntos de textos de CartaCapital

(CC) e Carta na Escola (CnE)

O Gréfico 1, utilizando os mesmos dados apresentados no Quadro 4, faz a
comparacao entre 0s percentuais de ocorréncia de cada area curricular em relacao aos textos

de CartaCapital e Carta na Escola.
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Grafico 1 — Ocorréncia das &reas curriculares em CartaCapital (CC) e Carta na Escola (CnE) —
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Os dados apresentados no Quadro 4 e no Grafico 1 revelam a significativa
preponderancia de textos relativos a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Tal
constatacdo, que poderia ser interpretada como privilégio a essa area em detrimento das
demais, parece estar relacionada mais diretamente as caracteristicas do projeto editorial de
CartaCapital, que se apresenta como uma revista de politica, economia e cultura’. Porém,
quando comparamos a ocorréncia de textos nessa area em CartaCapital e Carta na Escola,
notamos uma diferenca significativa entre as duas publicacbes, com queda no nimero de
ocorréncias em Carta na Escola, concomitantemente ao aumento das ocorréncias nas areas
de Linguagens e, especialmente, Ciéncias da Natureza e Matematica. Essas diferencas
também aparecem em relacdo aos textos incluidos na categoria “Outros”, o que indica uma
tendéncia a buscar contemplar também essas areas — Linguagens e Ciéncias — a partir da
recontextualizacdo das reportagens originais.

O Quadro 5 apresenta a classificacdo nas &reas curriculares dos conjuntos de textos
que foram capa das edicGes de Carta na Escola.

Areas curriculares/Tema Aparicles na capa

Geografia/Geopolitica

Sociologia/Antropologia

Transversais — Meio Ambiente

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias 5
Lingua Portuguesa — Redacao/Producao de textos 0
Lingua Portuguesa — Literatura 2
Artes 3
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias 5
Biologia 2
Fisica 2
Quimica 0
Matematica 1
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 8
Historia 3

5

0

4

4

Transversais — Saude

Outros 2

Quadro 5 — Areas curriculares/Temas das reportagens e artigos destacados nas capas de Carta na Escola

’ Fonte: http://www.cartacapital.com.br/sobre-cc.
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O Gréfico 2, utilizando os mesmos dados apresentados no Quadro 5, faz a
comparacao entre os percentuais de ocorréncia de cada area curricular nas capas de Carta na
Escola. Destacamos que, nas capas, a porcentagem de ocorréncias das Ciéncias Naturais e
dos temas transversais Meio Ambiente e Salde também é bastante superior aquela encontrada
na analise da revista como um todo, o que pode indicar uma valorizagdo dessas areas ou, de
outro lado, a percepcdo de que tais temas sdo mais eficazes na atracdo da atengdo do publico-

alvo da revista.

50

45

40

35

M Linguagens

M Ciéncias da Natureza

m Ciéncias Humanas

H Meio ambiente

H Saude

Porcentagem de ocorréncia

m QOutros

Areas curriculares

Grafico 2 — Ocorréncia das areas curriculares nas capas de Carta na Escola — Comparagdo entre
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O Quadro 6 classifica os conjuntos de textos quanto as relacbes estabelecidas em
relacdo & manutencdo da abordagem no ambito de uma mesma disciplina e/ou tema ou, de

outro lado, a insercdo de uma perspectiva interdisciplinar.

Relagdo Ocorréncia

Conjunto de textos em uma unica disciplina/tema 42 (71,2%)

Reportagem original (CartaCapital) e texto de Carta na Escola em | 17 (28,8%)
disciplinas/temas distintos

Quadro 6 — Relagdo disciplinar/tematica entre reportagens originais e textos complementares de Carta na
Escola
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Para ilustrar esse processo de recontextualizagdo — pautado na inser¢do da perspectiva
interdisciplinar — apresentamos a seguir dois casos em que reportagens de CartaCapital
identificadas com as Ciéncias Humanas inspiraram textos em Carta na Escola abordando a
area das Ciéncias Naturais. A primeira reportagem, intitulada “Darwin no Brasil” (CnE, n°
35, Abril 2009, p. 16-21), relata, a partir de anotac6es do diario de Charles Darwin, a viagem
do naturalista inglés no Beagle, por ocasido dos 150 anos da publicacdo de “A Origem das
Espécies”, celebrados em 2009. A reportagem foca a passagem de Darwin pelo Brasil,
destacando sua analise da sociedade brasileira e referindo-se apenas pontualmente a Teoria da

Evolugdo, como podemos notar no trecho reproduzido a seguir:

Na volta a cidade do Rio de Janeiro, Darwin trabalhou arduamente pelas
redondezas, recolhendo espécies de animais e plantas, que eram bem
acondicionadas e despachadas para a Inglaterra. Queixava-se alegremente de que
um dia de coleta era tdo rendoso que lhe consumia varios dias de trabalho para
classificar e embalar tudo. Subiu vérias vezes ao Corcovado, frequentou a boa
sociedade, mas sempre tinha uma critica ferina a fazer, como esta do dia 14 de
junho: “A noite fui com o senhor Scott (o adido) ouvir um célebre executante do
pianoforte. Ele disse que as aberturas de Mozart eram faceis demais. Imagino que
na mesma propor¢do em que a masica que tocou foi-me dificil demais de apreciar.
(Carta na Escola, n° 35, Abril 2009, p. 20).

O texto de Carta na Escola (CnE, n° 35, Abril 2009, p. 22-27), por sua vez, inicia

propondo a leitura critica da reportagem, alertando que

N&o é possivel ler os escritos, em especial anotagdes pessoais da época, sem ter 0
cuidado metodolégico de incorporar o contexto histérico no qual uma trama
pessoal se desenrola. A matéria especial “Darwin no Brasil”, publicada em
CartaCapital (reproduzida nas paginas anteriores e disponivel para leitura de seus
alunos em www.cartanaescola.com.br), traz um relato detalhado, mas que deve ser
interpretado a luz do método da pesquisa historica, sob o risco de evidenciar
preconceito onde talvez exista apenas alheamento. (CnE, n® 35, Abril 2009, p. 22,
grifos da revista).

Apbs uma breve introducdo nesse sentido, o texto volta sua atencdo a contribuicdo de

Darwin as Ciéncias Bioldgicas, que introduz destacando que

O que Darwin produziu intelectualmente de bom, e de valor inestimavel para a
cultura cientifica, ndo foi uma sociologia dos trépicos [...]. Ao contrério, ele coletou
muitas evidéncias, colecionou fatos e elaborou raciocinios verdadeiramente
originais sobre 0 mundo bioldgico ao longo de muitos anos. O que, afinal, produziu
Darwin de tdo original? (CnE, n° 35, Abril 2009, p. 23).

Assim inicia a abordagem sobre o método de trabalho de Darwin, bem como das

descobertas e conceitos dele decorrentes, encerrando o0 texto com a apresentacao de pesquisas
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atuais que tém sua origem no trabalho de Darwin. Nesse exemplo, vemos uma abordagem
histérica ser recontextualizada em uma perspectiva da Biologia, em uma transformacéo
suave, porém presente.

Recontextualizagdo mais “radical” acontece em relacdo a reportagem intitulada “Os
donos do atomo se entendem”, que relata a primeira visita do presidente norte-americano
Barack Obama a Russia, da qual resultaram, segundo a matéria de CartaCapital, dois acordos
concretos: o de reducdo do arsenal nuclear dos dois paises em cerca de um terco e a liberacao
do espaco aéreo russo para avides americanos a caminho do Afeganistdo (CnE, n° 39,
Setembro 2009, p. 44-45). O texto de Carta na Escola agregado a reportagem, intitulado
“Energia atdmica: use com muito cuidado” (CnE, n° 39, Setembro 2009, p. 46-49), ndo faz
qualquer mencdo ao tema da reportagem original, tratando-se de uma retrospectiva historica
que vai desde as elocubracfes do filésofo grego Tales de Mileto sobre a composicdo da
matéria até a concretizacdo da Bomba de Hidrogénio durante o periodo da Guerra Fria. Além
de explicar conceitos fisicos diversos relacionados a essa trajetdria, o artigo traz uma reflexao
sobre a relacdo entre Tecnologia e Ciéncia, da qual reproduzimos um pequeno trecho a

sequir.

Foi por volta do século XVIII, entretanto, com a Revolugdo Industrial, que aquelas
questdes iniciais sobre a matéria retomaram lugar de destaque no pensamento
cientifico. Até entdo, o desenvolvimento tecnoldgico ndo estava atrelado ao
desenvolvimento cientifico. A tecnologia vinculada a pratica € muito mais antiga
do que a ciéncia, que esta ligada a teoria. [...] No entanto, para o aperfeicoamento
das maquinas a vapor, pilares da Revolugdo Industrial, tornou-se fundamental
explicar os fenbmenos observados. Desde o fim do século XVIII, portanto, ciéncia,
tecnologia e sociedade passaram a andar juntas, atreladas ao desenvolvimento
industrial. (CnE, n° 39, Setembro 2009, p. 47).

Além do processo de recontextualizacdo entre textos identificados com as areas de
Ciéncias Humanas e das Ciéncias Naturais, destacamos também, anteriormente, 0 aumento
dos textos na area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias em Carta na Escola, em
relacdo aos textos reproduzidos de CartaCapital. Isto se da devido a utilizagdo de reportagens
originais em outras areas do conhecimento como “modelo sintatico-argumentativo da lingua
que escrevemos no Brasil” ou como “pretexto para a produgdo de textos escritos”, duas das
cinco categorias de propostas didaticas identificadas por Pfeiffer (2001) relacionadas ao uso
da midia em sala de aula.

Um exemplo que combina as duas abordagens — ou seja, a utilizagéo dos textos de
CartaCapital como modelo sintatico-argumentativo da Lingua Portuguesa e pretexto para a

producdo de textos escritos — se da a partir da leitura da cronica “Salsicheiros e pasteleiros”
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(CnE, n° 32, Dezembro 2008/Janeiro 2009, p. 29). Nela, o articulista (Thomaz Wood Jr.) usa
metéforas gastrondmicas para ironizar o modo como a pesquisa cientifica na area de gestdo
estd organizada: a metafora da fabrica de salsichas, com producdo voltada apenas para
consumo proprio, ainda que seguindo métodos rigorosos, nos quais apenas 0s eleitos sdo
iniciados; e a de mestres pasteleiros que produzem pastéis de vento, ou seja, sem recheio,
sendo que essa falta é compensada com “simpatia, pirotecnia e obviedades”. A cronica é
acompanhada por dois textos de Carta na Escola, ambos destinados, como indicado no
chapéu (palavra que indica a editoria em que esté inserida uma matéria jornalistica) de cada
um deles, a disciplina de Redagdo. O primeiro deixa seu objetivo claro ja em seus titulo e
subtitulo: “Metaforas textuais — Texto que ironiza as pesquisas indteis € bom exemplo de
como usar figuras de linguagem” (CnE, n° 32, Dezembro 2008/Janeiro 2009, p. 30-33). O

primeiro paragrafo do texto resume os topicos que sdo abordados em seu desenvolvimento:

O artigo de Thomaz Wood Jr., publicado em CartaCapital, traz uma série de
elementos interessantes para refletirmos sobre interpretagéo de texto e redagdo. Em
primeiro lugar, porque nos permite situar a problematica dos géneros textuais. Em
segundo, porque nos leva a questdo da natureza tematica e figurativa dos textos.
Em terceiro, porque nos p&e diante do uso das figuras de linguagem como recurso
expressivo. (CnE, n° 32, Dezembro 2008/Janeiro 2009, p. 30).

A partir dai, o texto discorre sobre as diferencas entre reportagem e artigo e entre
texto tematico e figurativo, além de evidenciar as figuras de linguagem utilizadas na cronica.
Na secdo “Em Sala”, propde-Se ao professor que, a partir de reflexdo com os alunos sobre
“pesquisas inuteis”, solicite a redacdo de um paragrafo tematico sobre o assunto, um
paragrafo figurativo sobre 0 mesmo tema, uma dissertacdo de 30 linhas redigida a partir
desses paragrafos e uma narragao.

O segundo texto também explicita suas inten¢des ja no titulo: “Ironia calculada —
‘Salsicheiros e pasteleiros’ satiriza métodos de agdo na area de gestdo, com o intuito de
chamar a atencdo do leitor e provocar mudangas de opinido” (CnE, n°® 32, Dezembro
2008/Janeiro 2009, p. 34-36). Neste caso, 0 texto dedica-se a explicitar como a crénica em
foco se estabelece como um texto que polemiza, inserindo-o no género “artigo de opinido”.
Faz isso analisando a crbnica em seu desenvolvimento, reproduzindo trechos do texto
original e mostrando como o autor vai utilizando as figuras de linguagem, especialmente a
ironia. Na se¢dao “Em Sala” também ¢é proposto ao professor que solicite aos alunos a

producéo de um texto.
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Ainda em relacdo ao processo de utilizagdo dos textos de CartaCapital como modelo
da Lingua Portuguesa e pretexto para a redacdo de textos, é importante notarmos que esté,
inclusive, subidentificado na analise das relagdes entre as reportagens originais e os artigos de
Carta na Escola, pois, mesmo ndo sendo preponderante em parte significativa dos artigos, é
frequente que os exercicios propostos limitem-se a solicitar aos alunos que redijam textos

sobre o tema abordado nos textos de referéncia.

3.4 Da redacdo a sala de aula: o olhar sobre a recontextualizacdo a partir das interfaces

entre Comunicacéo e Educacéo

Neste tdpico, apresentamos os resultados da andlise dos 59 conjuntos de textos
formados pelas reportagens reproduzidas de CartaCapital e pelos artigos complementares de
Carta na Escola em relacdo as interfaces entre Comunicacdo e Educacdo, tal qual
apresentadas no Quadro 2. Foram consideradas unidades para a investigacdo das relacoes
estabelecidas entre CartaCapital e Carta na Escola as reportagens e artigos na integra,
considerando para a classificacdo nas categorias adotadas a interface predominante, ainda
que, na maior parte dos casos, outras abordagens também estejam presentes.

O Quadro 7, apresentado na proxima pagina, traz os resultados da classificacdo dos

conjuntos de textos quanto as interfaces entre Comunicacao e Educacao.
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Categoria/Area’ Ling. CH CN Saude MA Inter Total de
conjuntos
de textos
em cada
categoria’

Eixo  norteador 0 10 2 0 4 2 18 (29%)

de temas para

discussdo

Leitura critica 2 0 0 0 0 3 5 (8,06%)

Formagdo para 2 0 0 0 0 0 2

uso dos meios (3,225%)

Modelo sintético- 0 0 0 0 0 1 1(1,61%)

argumentativo da

Lingua

Portuguesa.

Aplicacéao de 0 0 1 0 0 2 3 (4,84%)

conhecimentos

no cotidiano

Pretexto para a 0 0 0 0 0 0 0

producéo de

textos escritos®

Articulagdo e 11 7 2 5 0 1 26

contextualizagdo (41,935%)

Uso dos meios 0 1 0 0 0 0 1(1,61%)

como estratégia

de atracdo

Interacbes entre 0 0 0 0 0 0 0

campos

especializados e

a sociedade

leiga®

Atualizacdo  de 1 0 1 0 1 3 6 (9,68%)

conhecimentos

escolares

Sistema 0 0 0 0 0 0 0

educacional

como tema e

objeto de

observacéao

mediatica’®

Total geral dos 16 18 6 5 5 12 62

conjuntos de (100%6)

textos

Quadro 7 — Classificacdo dos conjuntos de textos (compostos pelas reportagens de CartaCapital e os
artigos complementares de Carta na Escola) quanto as interfaces estabelecidas entre Comunicagédo e
Educacéo.

!Legenda das 4reas: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Ling.); Ciéncias Humanas (CH); Ciéncias
Naturais, Matematica e suas Tecnologias (CN); Meio Ambiente (MA); e Interdisciplinares (Inter).

“Embora tenham sido 59 os conjuntos de textos analisados, aparecem no Quadro 62 classificacdes porque, nos
casos em que uma reportagem original deu origem a mais de um artigo complementar, a relacdo de cada um
desses artigos com a reportagem original foi analisada individualmente.

*Apesar de ndo terem sido encontradas ocorréncias destas categorias como abordagens preponderantes nos
conjuntos de textos analisados, optamos por manté-las no quadro tanto devido a importancia imputada a sua
auséncia — por retratarem relagdes que poderia ter sido estabelecidas mas deixaram de ser — quanto pelo fato de
aparecerem como abordagens secundarias presentes nos textos analisados.
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Como vemos no Quadro 7, ndo foram encontradas ocorréncias em trés das 11
categorias de analise estabelecidas. Porém, optamos por manté-las na apresentacdo dos
resultados porque, apesar de ndo configurarem abordagem preponderante em nenhuma caso,
estiveram presentes de alguma forma na publicagdo, como comentaremos nos proximos
paragrafos.

No caso da categoria “Pretexto para a produgdo de textos escritos”, embora de fato em
nenhum dos conjuntos de textos analisados essa interface seja preponderante, como ja
comentamos anteriormente foi possivel notar sua presenca em parte significativa das
atividades propostas na se¢do “Em Sala”. Isto acontece, por exemplo, em relagdo a
reportagem que aborda conflitos e tensdes entre o desenvolvimento econémico do Brasil e a

(13

preservacao ambiental, a partir da afirmagdo de que uma alianca entre a “ala
desenvolvimentista do governo” e os ruralistas estava provocando o questionamento das
regras ambientais do Pais e, inclusive, tentativas de se derrubar o entdo ministro do Meio
Ambiente, Carlos Minc (CnE, n° 38, Agosto 2009, p. 34-39). Ja o texto de Carta na Escola
parte do “atual debate sobre as necessidades de preservacdo da Amazonia e a0 mesmo tempo
a promoc¢do de sua exploracdo econdmica” para discutir o tema do “desenvolvimento
sustentado”, em uma abordagem que oferece um contexto mais amplo ao assunto tratado na
reportagem original — por meio da insercdo da atualidade tratada na reportagem em um
processo historico e, também, pela apresentacdo de diferentes visGes sobre o conceito de
“desenvolvimento” (CnE, n° 38, Agosto 2009, p. 40-42). Na se¢io “Em Sala”, as atividades
sugeridas ao professores sdao que levantem as representacbes que os alunos tém sobre a
preservacdo da Amazonia, que “problematizem” essas representagdes e que, a partir dessas
acoes e da leitura da reportagem em sala de aula, proponham “a elabora¢do de um texto no
qual o aluno devera considerar 0s argumentos presentes na reportagem para redigir sua
opinido sobre o assunto”.

Em outro caso, parte-se de um artigo de opinido sobre as discussdes acerca da
utilidade ou inutilidade da Organizac¢do das Nacbes Unidas, que funda sua argumentagéo em
duas ocorréncias entdo recentes em que deliberacGes e reunides da ONU tornaram-se indcuas
devido ao ndo reconhecimento das decisdes pelos Estados aos quais se dirigiam (CnE, n° 36,
Maio 2009, p. 35). O texto de Carta na Escola, também neste caso, busca inserir a atualidade
retratada no artigo em um processo historico e, além disso, apresenta — também em termos
cronologicos — as diversas tentativas de reforma da Organizacdo visando ampliar a
representatividade de todas as nagdes no 6rgdo e a legitimidade de suas decisdes (CnE, n° 36,

Maio 2009, p. 36-39). Na se¢do “Em Sala”, os textos mencionados sdo ignorados, uma vez
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que se propde a apresentagdo aos alunos de uma nova noticia relacionada a ONU — uma nota
curta de cerca de 10 linhas —, a partir da qual deverdo realizar pesquisas em livros, jornais,
revistas e Internet com o objetivo de redigir um texto sobre o tema. Assim como nos dois
exemplos apresentados, em muitos outros casos o produto final das atividades propostas € a
redacdo de algum género de texto, geralmente a partir de debates a serem realizados em sala
de aula ou de pesquisas solicitadas aos alunos.

Ja em relagdo a categoria “Interagdes entre campos especializados e a sociedade
leiga”, a auséncia de ocorréncias deve-Se ao fato de, em nenhum dos conjuntos de textos
analisados, termos identificado como abordagem preponderante a énfase na prestacdo de
contas a sociedade sobre as atividades de campos especializados, que define essa categoria.
No entanto, entendemos que tal interface permeia toda a revista Carta na Escola e,
especialmente, os textos relacionados mais diretamente as Ciéncias Naturais e a Matematica,
uma vez que, pela propria natureza da publicacdo, nela séo colocados em dialogo a producéo
de diferentes campos especializados e um publico leitor que poderia ser denominado leigo.
Essa permeabilidade aplica-se também a categoria “Uso dos meios como estratégia de
atragdo” que, embora tenha apresentado apenas uma ocorréncia como abordagem
preponderante, pode ser considerada definidora do objetivo geral de Carta na Escola, uma
vez que a revista parte de um produto mediatico — a revista CartaCapital — para atrair a
atencdo de seu publico leitor — os professores, bem como, indiretamente, de seus alunos —
para temas que se julga relevante serem abordados em sala de aula.

Por fim, outra categoria sem ocorréncias na analise dos conjuntos de textos é aquela
relacionada a interface entre Comunicacdo e Educacdo que se caracteriza pela presenca do
sistema educacional como tema e objeto de observacdo mediatica. No entanto, como relatado
anteriormente (no tépico 3.3), tal interface é preponderante entre os textos de CartaCapital
reproduzidos em Carta na Escola sem comentarios adicionais e também estd presente nas
secdes exclusivas de Carta na Escola. Além disso, mesmo nos conjuntos de textos, embora
tal interface ndo seja preponderante em nenhum dos casos analisados, encontramos sua
ocorréncia em textos classificados na categoria “Articulagdo e contextualizagdo” em que 0
que se propde é a reflexdo sobre como a escola tem abordado determinados assuntos, como
também j& apresentado no topico 3.3.

Passamos, agora, a discutir os resultados encontrados em cada area curricular, bem

como a compara(;éo entre essas areas.
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3.4.1 Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

M Articulagdo e
contextualizagdo

W Atualizagdo de
conhecimentos escolares

M Leitura critica

® Formagado para uso dos
meios

Grafico 3 — Distribuicao das interfaces entre Comunicagédo e Educacdo presentes nos conjuntos de textos
da &rea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Nos conjuntos de textos identificados como concernentes a area curricular das
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, é notvel — em relagdo as demais areas curriculares
— a preponderancia da presenga, em Carta na Escola, de artigos que trazem uma nova
abordagem dos temas tratados nas reportagens de CartaCapital visando o tratamento
sistematico e articulado dos contetdos, competéncias e habilidades que caracteriza a
aprendizagem escolar (representados, no Grafico 3, pela area azul). Os conjuntos de textos
dessa area curricular em que a mediacdo entre CartaCapital e Carta na Escola acontece pela
articulacdo e contextualizagdo referem-se as disciplinas de Literatura (63,6% dos conjuntos
de textos da area classificados nessa categoria) e Artes (36,4%). Neles, a partir de um fato
atual noticiado na reportagem original (resenha de obra literaria recém-lancada, exposicao
artistica ou homenagem a um escritor ou artista), a media¢do acontece, em 45,4% dos casos,
por uma contextualizacdo do fato atual pela generalizacdo. Essa generalizacdo se da pela
inclusdo da obra/artista mencionado em um movimento artistico, género literario ou no
contexto de producdo de um pais especifico — sendo que esses contextos passam a ser o tema
principal do artigo de Carta na Escola — ou pela apresentacdo de caracteristicas do conjunto
da obra do artista ou escritor em foco.

Assim, na reportagem “A rebeldia em novo suporte” (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 40),

por exemplo, temos a noticia de dois eventos culturais relacionados a arte de rua previstos
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para acontecer nos dias seguintes: a abertura de uma exposi¢do no Rio de Janeiro dos irmaos
grafiteiros conhecidos como osgemeos e o langamento do livro de outro artista do grafite, Titi
Freak. A obra de cada um dos artistas é apresentada breve e isoladamente e o0 inico momento

do texto em que s&o situadas em um contexto mais amplo é no pardgrafo de abertura:

Quem vive nas grandes cidades esta acostumado a passar por viadutos, muros e
vielas grafitados. O que os olhares menos agugados podem ndo perceber é que o
coadjuvante das ruas vive um momento de ator principal fora das selvas de
concreto. A chamada Street Art, que toma outros ambientes e é criada em torno de
novos suportes, sofisticou-se sem perder a caracteristica transgressora. (CnE, n° 36,
Maio 2009, p. 40).

A abertura do texto de Carta na Escola, intitulado “A cidade como tela coletiva”
(CnE, n° 36, Maio 2009, p. 41-45), aponta nesse mesmo sentido, caracterizando a arte de rua
como essencialmente transgressora, mesmo quando reconhecida como expressdo artistica
contemporanea. No entanto, logo parte para uma retrospectiva historica que transforma a
“fotografia” apresentada na reportagem original — ou seja, o retrato do momento atual em que
grafites e pichacbes sdo expostas em galerias e matéria para livros de arte — em mais um

quadro do longo filme da Humanidade:

Para alguns, bobagens, vandalismo e sujeira; para outros, uma expressao artistica
contemporanea que utiliza a cidade como site specific, questionando os valores e
espacos oficiais da arte. Grafite e pichacdo sdo manifestagdes que acompanham a
formac&o e o crescimento das cidades. Alguns pesquisadores apontam suas origens
em tempos remotos. Durante as escavacOes da cidade de Pompeia, por exemplo,
inimeras frases foram encontradas [...]. (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 41).

De Pompeia, ou seja, de 79 d.C., o texto vai para 1979, ano em que as principais
galerias de arte da cidade de S&o Paulo amanheceram com um X de fita crepe e um bilhete —
com o texto “O que esta dentro fica, o que esta fora se expande” — colados na porta, em uma
acio do grupo 3NOS3, caracterizado como “uma das mais frutiferas parcerias da histéria do
grafite brasileiro” e, também, como responsaveis, no Brasil, pelo “rompimento do grande
muro que separava a chamada ‘arte erudita’ dos museus e galerias das producdes urbanas que
ocupavam as paredes e os muros da cidade”. O texto, além de apresentar esse panorama
histérico, é constituido também por varias reflexdes sobre o motivo pelo qual o esta

apresentando, como as que aparecem nos trechos reproduzidos a seguir:
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Ao passar pela frente de escolas puablicas e particulares é muito comum
encontrarmos as paredes com interferéncias dos alunos. [...] A sensacdo de prato
requentado ocorre a partir do momento em que a escola (seja ela representada pelo
professor, seja pela direcdo) direciona os temas a serem retratados sempre para 0s
mesmos portos seguros do politicamente correto [...]. [...] Essa atitude por parte de
algumas escolas, de apropriacdo de estéticas antes questionadoras e marginais,
destituindo-as de seus conceitos e mantendo unicamente a forma, é muito
ilustrativa de um processo de aprendizagem no qual a escola se utiliza da expressao
artistica como um adorno décil cerceado por uma ideologia imposta. (CnE, n° 36,
Maio 2009, p. 43).

E importante que os alunos reconhecam que, ao ampliar seu conhecimento formal
sobre o universo artistico, estdo consolidando sua inclusdo como criadores e
receptores das produgdes culturais que os cercam. (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 44).

Porém, nem sempre 0s objetivos do artigo de Carta na Escola em relacdo a mediacédo
efetuada sdo explicitados dessa forma. Em outro conjunto de textos da area curricular de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias em que identificamos a contextualizacdo do fato
atual pela generalizacdo, parte-se de uma reportagem em que séo apresentadas vida e obra do
escritor brasileiro Cristovao Tezza — caracterizado como “o critico-escritor responsavel por
elevar o romance brasileiro a um novo patamar” —, que lancara livro recentemente e, no
momento da elaboracdo da reportagem, encontrava-se em Sao Paulo, onde esta a redacdo de
CartaCapital (CnE, n° 33, Fevereiro 2009, p. 36-37). Ja no artigo de Carta na Escola (CnE,
n° 33, Fevereiro 2009, p. 38-40), Cristovdo Tezza aparece apenas em breve citacdo no décimo
paragrafo do texto, ao lado de dez outros escritores apresentados como integrantes de uma
tendéncia pds-moderna na literatura brasileira. Isto porque o artigo dedica-se a tragar “um
panorama dos temas e das formas dominantes da ficcdo brasileira contemporanea” e, assim,
antes dos pds-modernos, sdo apresentados paragrafos sobre o thriller brasileiro, o
neorregionalismo e o romance historico, cada um deles acompanhado de uma lista de autores
identificados como expoentes dessas tendéncias.

Outro processo de tratamento escolar das reportagens de CartaCapital frequente na
area curricular de Linguagens, Codigos e Tecnologias (27,3% dos casos) se da na
contextualizacdo pelo acréscimo, em Carta na Escola, de informagfes ndo presentes em
CartaCapital; no caso, de dados biograficos sobre os autores em foco. Ha, também, um
conjunto de textos em que o tratamento acontece apenas por recomendacdes explicitas ao
professor sobre como abordar o tema da reportagem original em sala de aula (que passaremos
a denominar de recontextualizagdo pela reflexdo sobre metodologias de ensino); outro
conjunto de textos em que o tratamento envolve o aprofundamento em apenas um dos temas

abordados na reportagem original (processo que, daqui por diante, denominaremos



80

recontextualizagdo por redugdo); e, por fim, um Gltimo conjunto de textos em que o artigo de
Carta na Escola traz a mesma abordagem da reportagem original, porém marcada por um
esforco de simplificacdo da linguagem utilizada.

Além da mediacdo por articulacdo e contextualizacdo apresentada nos paragrafos
anteriores, que ocorre em 68,8% dos conjuntos de textos da area curricular de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, destacamos o fato de 25% deles serem dedicados
primordialmente as interfaces entre Comunicacdo e Educagdo caracterizadas pela énfase na
formacdo/socializacdo dos educandos para a sociedade mediatizada — seja pela préatica da
leitura critica de seus processos e produtos (formacdo para a recepcédo), seja pela formacéo
para uso dos meios (formacdo para a produgdo). Essa énfase também aparece nos trés
conjuntos de textos classificados como interdisciplinares cuja interface acontece entre outras
areas do conhecimento e a disciplina de Redacdo/Producéo de textos. Isto porque, nesses
conjuntos de textos, as reportagens originais servem de objeto de andlise voltada a
compreensdo dos processos envolvidos na producéo e selecdo de informagdes, bem como dos
efeitos produzidos por esses processos sobre o leitor. Sdo utilizadas também como pretexto
para que, concluida essa analise, os educandos produzam os seus proprios textos.

Encontramos um exemplo de tratamento do texto de CartaCapital com elementos
voltados a formacdo para a préatica da leitura critica de produtos midiaticos em um conjunto
de textos que trata dos conflitos entre a industria fonografica e os responsaveis pela
circulacdo gratuita de musicas na Internet. A reportagem original expde esses conflitos a
partir de fato recente em que a equipe responsavel por uma comunidade de compartilhamento
de musicas no Orkut resolvera fechar a comunidade devido a pressdo da Associacdo
Antipirataria Cinema e Musica (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 46-48). O texto dedica-se a
apresentar as posicdes da Associacdo e de outros representantes da industria fonogréafica, de
artistas e dos responsaveis pela manutencdo de blogs e redes virtuais dedicados ao
compartilhamento gratuito. Ja o texto de Carta na Escola (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 49-51)
inicia com um comentério sobre o que sdo direitos autorais e suas transformagdes na era da
Internet, em uma perspectiva claramente critica a criminalizacdo da distribuicdo gratuita de

musicas na rede:

O resultado é um impasse: a circulacdo livre de contetdos é algo benéfico para a
formacdo e o lazer de individuos, principalmente daqueles com baixo poder
aquisitivo, mas extremamente prejudicial para o sistema. E como a sociedade
capitalista existe apenas como sistema, esta l6gica pGe em risco o modelo em vigor.
(CnE, n° 36, Maio 2009, p. 49).
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Apos alguns paragrafos defendendo essa posicdo e reproduzindo os argumentos de
grupos e individuos que questionam o controle das grandes companhias sobre a producao
cultural — e apenas esses argumentos, ou Seja, sem apresentar argumentos contrarios —, 0
texto passa a se referir diretamente a reportagem original como exemplo de utilizacdo da
técnica do contraponto. Porém, faz isso de uma maneira que consideramos ingénua e, além
disso, sem se utilizar, ele mesmo, do referido contraponto, como ilustramos com o excerto

reproduzido abaixo:

O elemento narrativo que desencadeia o texto de Pedro Alexandre Sanches [autor
da reportagem original] € uma onda de repressdo a pirataria amadora. Uma
comunidade inteira, a Discografias, € retirada do ar por seus coordenadores, que
estavam sofrendo a pressdo da Associacdo Antipirataria Cinema e Musica (APCM),
simbolicamente dirigida por um ex-delegado. O ato a principio inocente de ouvir
musica on-line ou de baixar arquivos musicais no computador passa a ser tratado
como crime.

Pedro Alexandre entrevista colecionadores, blogueiros e especialistas e ainda tenta
falar com alguns dos artistas envolvidos com as sociedades arrecadadoras. A
estrutura do texto ndo é conclusiva, mas aberta. [...] Essa técnica, conhecida como
contraponto, € muito usada ndo apenas no jornalismo, mas também na literatura.
Nela, o autor apresenta varias vozes e trajetérias que compdem um mosaico, sem
optar por uma delas. Tal recurso funciona no sentido de tirar do texto a
responsabilidade de emitir uma opinido. O autor ndo quer interpretar os fatos para o
leitor, apenas apresenta-los. As conclusfes sdo de inteira responsabilidade de quem
Ié. (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 50).

Por fim, um conjunto de textos desencadeado a partir de uma nota sobre o Festival do
Minuto oferece-nos um exemplo de énfase na formacdo para uso dos meios (CnE, n° 35,
Abril 2009, p. 46-49). A nota apenas anuncia a realizacdo de mostra, em S&o Paulo, de videos
de um minuto produzidos em festivais de 80 paises. Ja o texto de Carta na Escola inicia
descrevendo como se deve elaborar um roteiro — “seja ele de um minuto, seja de média ou
longa-metragem” — para, em seguida, oferecer dicas ao professor que desejar “trabalhar com
novas formas de linguagem e comunica¢do com seus alunos, elaborar um video, ainda que
seja uma gravacao feita com aparelhos celulares”. A se¢do “Em Sala”, neste caso bastante
extensa (com mais de uma pagina, é mais extensa que o proprio texto), apenas da

continuidade a essas dicas, sem explicitar uma atividade especifica.
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3.4.2. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

M Articulagdo e
contextualizagdo

H Eixo norteador de temas
para discussdo

Atracdo

Gréfico 4 — Distribuicdo das interfaces entre Comunicacao e Educacéo presentes nos conjuntos de textos
da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Na area curricular das Ciéncias Humanas, a mediacdo mais frequente, como
demonstrado no Gréfico 4, é a utilizacdo das reportagens de CartaCapital como eixos
norteadores de temas para debate em sala de aula (55,5% das ocorréncias). Tais temas sao
relacionados, majoritariamente, a conflitos geopoliticos (60%), mas incluem também a
abordagem panoramica de fenémenos sociais e noticias sobre decisdes tomadas ou na
iminéncia de serem tomadas pelos poderes executivo e legislativo. Os artigos de Carta na
Escola, em sua maioria, partem do fato atual noticiado em CartaCapital para apresentar o
processo histérico que culminou no marco de atualidade relatado, o que caracteriza 50% dos
conjuntos de textos dessa area curricular classificados na categoria de eixo norteador de
temas para discusséo.

Um exemplo tipico de como Carta na Escola insere a atualidade em um processo
historico para, a partir dessa combinacao, utiliza-la como eixo norteador de debates acontece
a partir de entrevista publicada em CartaCapital com o ministro do Supremo Tribunal
Federal Carlos Ayres Britto, em que o tema é a demarcacdo das terras indigenas Raposa-
Serra do Sol, entdo em julgamento no STF (CnE, n° 33, Fevereiro 2009, p. 50-55). A
entrevista fica restrita a atualidade, sem qualquer espécie de mencdo a histéria da questdo
indigena no Brasil e, tampouco, da questdo em pauta. Ja no texto de Carta na Escola, o caso

da Raposa-Serra do Sol é usado como exemplo, como caso concreto para exposicdo de um
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debate mais amplo: as dificuldades e falhas no processo de demarcacgéo do territorio indigena
no Brasil. A exposicdo inicia-se em 1998, quando a Constituicdo Federal “reconheceu aos
povos indigenas o direito a diferenca e, sobretudo, seus direitos originarios as terras que
tradicionalmente ocupam”, e segue apresentando os processos através dos quais, desde entdo
— e, especialmente, apos 1996, quando houve a regulamentacdo dos principios inseridos na
Carta Magna — sdo demarcadas as terras indigenas. Porém, como esclarece o préprio texto,
tais processos nao sdo livres de conflitos, e ao leitor s@o oferecidas entdo as origens e

apresentados os principais atores desses conflitos:

Junto com os avangos do texto constitucional, novas situa¢des surgiram pelo Brasil.
Em diversas regiGes, sobretudo no Nordeste, povos indigenas considerados
desaparecidos comegaram a “ressurgir” [...] encontraram espaco para declarar,
recuperar e mesmo reinventar sua identidade indigena [...].

Por outro lado, povos indigenas, deslocados de suas terras de ocupagdo imemorial
em decorréncia do avanco da sociedade ndo-indigena, passaram a reivindicar a
retomada de seus territérios. [...] Além disso, dezenas de grupos indigenas
confinados em terras exiguas intensificaram as solicitacdes de ampliacdo de suas
terras [...]. Esse quadro potencializou os conflitos fundiarios em diversas regides,
principalmente em areas de maior ocupacdo. Nestes casos, a cria¢do e expansdo das
terras indigenas ferem os interesses de alguns setores da sociedade que procuram a
Justica para garanti-los, criando obstaculos ao reconhecimento dos direitos
territoriais indigenas. (CnE, n°® 33, Fevereiro 2009, p. 53-54).

Sé entdo, configurado esse contexto, o caso da Raposa-Serra do Sol comeca a ser
apresentado, como “o mais emblematico” dos mais de 200 processos semelhantes que o texto
relata existir em diversas instancias judiciais. E, para essa apresentagdo, retoma-se 0 ano de
1917, quando o processo de reconhecimento da Raposa-Serra do Sol foi iniciado. O tom

dessa parte do texto pode ser depreendido do trecho reproduzido abaixo:

Inicia-se assim uma série de agBes de seus opositores na tentativa de barrar o
processo. A Funai regional foi invadida, uma missdo religiosa no interior da terra
indigena destruida, padres foram feitos reféns, pontes e estradas bloqueadas.
Finalmente, ap6s uma série de acontecimentos e a¢des juridicas, no dia 15 de abril
de 2005, o presidente da Republica assinou o decreto homologatério reconhecendo
aos ocupantes indigenas seus direitos sobre a Tl Raposa-Serra do Sol. Entretanto, a
efetivacio desses direitos estaria longe de ocorrer. (CnE, n° 33, Fevreiro 2009, p.
54).

E, para encerrar o texto, o caso da Raposa-Serra do Sol volta a ser inserido no

contexto mais amplo da questdo indigena no Brasil:

A mais importante consequéncia desse julgamento é, entretanto, a ideia de que s6
580 sujeitas ao reconhecimento de seus direitos territoriais as populacfes indigenas
que estavam no local reivindicado na data da promulgacdo da Constituicdo. Esse



84

fato acaba com a possibilidade de retomada de areas invadidas por povos que,
devido a fatores diversos, foram expulsos de seus territérios tradicionais.

O julgamento final da questdo, que se dara ainda em 2009, selara o destino da
politica indigenista brasileira, trazendo consequéncias importantes para as centenas
de povos indigenas que vivem no Brasil. (CnE, n° 33, Fevereiro 2009, p. 55).

Na secdo “Em Sala”, ¢ sugerido ao professor que, a partir de uma seleg¢@o de noticias e
artigos sobre a questdo indigena, promova um debate com seus alunos, no qual os estudantes
“facam uma analise critica dos argumentos apresentados”. Sugere-se também o trabalho com
textos legais e de viés antropoldgico. O objetivo €, segundo habilidade descrita no préoprio
Guia de Atividades Didaticas, “confrontar interpretagdes diversas de fatos de natureza
historico-geografica, analisando a validade dos argumentos apresentados”.

Além dos conjuntos de textos similares ao exemplo apresentado — ou seja, que
utilizam a reportagem de CartaCapital para propor debates sobre temas controversos a partir
da abordagem, no texto de Carta na Escola, do contexto histdrico em que esté inserida a
atualidade em foco —, a outra metade dos conjuntos de textos da area das Ciéncias Humanas
classificados na categoria de eixos norteadores de temas para debate é caracterizada pela
explicitacdo, em Carta na Escola, de controvérsias que permeiam as reportagens de
CartaCapital, seja pela explicitacdo dos diferentes pontos de vista presentes no assunto
noticiado, pela inser¢do de um novo ponto de vista ou pela defesa de um dentre varios pontos
de vista mencionados na reportagem original.

Um exemplo desse processo de recontextualizacdo por meio do trabalho com a
explicitacdo da diversidade de interpretacbes para o mesmo fato aparece em conjunto de
textos sobre conflitos na fronteira entre os Estados Unidos e o México (CnE, n° 36, Maio
2009, p. 20-27). Neste caso, reportagem original e texto complementar de Carta na Escola
compartilham uma mesma estrutura: de um lado, sdo apresentados os alertas do governo
estadunidense de que o México estaria a beira de um colapso, devido a violéncia crescente
relacionado ao narcotrafico, que nédo estaria sendo eficazmente combatido pelos governantes
do pais vizinho e, de outro, as acusacGes do governo mexicano de que as origens da crise
estariam do outro lado da fronteira, onde residiriam os grandes consumidores da droga
comercializada pelos traficantes mexicanos e, também, estariam sediadas as lojas que
vendem as armas para esses criminosos. No entanto, o foco da reportagem original ndo é essa
controvérsia, sendo o texto caracterizado principalmente por um tom descritivo, em que sao
apresentadas as possiveis causas da escalada de violéncia, estejam elas localizadas no México
ou nos Estados Unidos. O texto de Carta na Escola é, de certa forma, complementar a essa

abordagem, fazendo, como nos exemplos apresentados anteriormente, uma retrospectiva
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historica visando situar as relagfes de causa e efeito apresentadas na reportagem original em
uma perspectiva da atualidade em relacdo, principalmente, a politica estadunidense de
intervecdes no pais vizinho ao longo dos anos. Porém, ao fazé-lo, o texto acaba ganhando,
como principal caracteristica, um tom questionador dos discursos tanto do governo dos
Estados Unidos quanto dos dirigentes mexicanos, tom este que podemos identificar nos

trechos reproduzidos a seguir:

Diante desse quadro, entende-se melhor como a violéncia e o narcotrafico
avangaram na regido fronteirica entre México e Estados Unidos nos dltimos anos.
Eles acompanharam, de certa forma, a crescente desigualdade e miséria locais, que
terminam por empurrar muito gente para atividades ilegais, ainda mais em tempos
de recessdo e crise econdmica. Some-se a isso um vizinho que é responsavel, como
disse o presidente Calder6n, pelo maior consumo de drogas do mundo, pelo
fornecimento ilegal e legal de armas e veja-se o corredor criado entre os dois paises
a partir da assinatura do Nafta. Pronto! Percebe-se que nada do que reclamam os
norte-americanos caiu do céu. (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 27).

Isso certamente ndo isenta 0 governo Calderdn e seus antecessores de terem se
aproximado mais do que o necessario dos EUA, como no Acordo de Livre
Comércio da América do Norte (Nafta). [...] Empresas americanas foram
transferidas para a regido da fronteira, a fim de explorar mdo de obra barata e
desorganizada, constituida de mulheres e criangas, que recebem cerca de dez vezes
menos do que receberiam nos EUA. (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 26).

No entanto, neste exemplo, € na secao “Em Sala” que fica mais evidente a proposta de
se utilizar os textos como subsidio a atividades que promovam o debate a partir da
identificacdo de diferentes pontos de vista presentes em uma controvérsia. Isto porque o Guia
de Atividades Didaticas sugere, como primeira atividade a ser realizada em sala, esta cujo

enunciado reproduzimos a seguir:

Para mostrar ao estudante como um mesmo fato pode ser registrado e interpretado
de varias maneiras, divida a sala em grupos e solicite que cada um leia e apresente
um resumo para a sala de uma fonte histérica, livro ou autor, com interpretagdes
diferentes acerca de trés momentos importantes na historia das relagbes entre
México e Estados Unidos: a guerra de 1846-1848, a Revolugdo Mexicana e o
Acordo de Livre Comércio da América do Norte (Nafta). Os grupos devem
trabalhar com materiais diferentes, a fim de que se percebam as diferencas no
tratamento do assunto. No final, pede-se para os alunos passarem para o papel suas
reflexdes e conclusdes. (CnE, n° 36, Maio 2009, p. 27).

As demais atividades propostas também envolvem a comparacdo entre diferentes
posicdes frente ao conflito em pauta, como, por exemplo, as dos presidentes Barack Obama e

Felipe Calderdn e as de movimentos sociais mexicanos.
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Para finalizar essa breve analise dos conjuntos de textos da area curricular das
Ciéncias Humanas, julgamos relevante destacar que, embora nenhum deles tenha apresentado
as interfaces de leitura critica e de aplicacdo do conhecimento escolar ao cotidiano como
preponderantes, tais mediacfes permeiam grande parte dos textos, uma vez que, COmo
comentado anteriormente, alguns artigos de Carta na Escola inserem no debate pontos de
vista ndo presentes nas reportagens originais (0 que julgamos contribuir para leitura critica
das reportagens) e, além disso, as tematicas privilegiadas nessa area curricular dizem respeito

a compreensao do mundo em que vivemos, com seus conflitos e controvérsias.
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3.4.3 Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias

Ciéncias Naturais, Matematica e suas
Tecnologias

M Articulagdo e
contextualizagdo

B Eixo norteador de temas
para discussdo

m Atualizagdo de
conhecimentos escolares

M Aplicagdo de
conhecimentos

Gréfico 5 — Distribuicdo das interfaces entre Comunicacao e Educacéo presentes nos conjuntos de textos
da area de Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias.

Em relag&o a area curricular das Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias, a
identificacdo de tendéncias, como as apontadas para as demais &reas curriculares, foi
dificultada na primeira etapa da analise pela quantidade reduzida de conjuntos de textos
disponiveis. No entanto, a observacdo dos conjuntos de textos classificados como
interdisciplinares sugere uma abordagem predominante em relagdo as Ciéncias Naturais e a
Matematica, uma vez que, como ja comentado anteriormente, em metade desses conjuntos
(seis conjuntos) a relacé@o estabelecida entre os textos foi a complementacdo de reportagens
originais em outras areas do conhecimento com artigos de Carta na Escola voltados a temas
inseridos nessa area curricular. Nesses conjuntos de textos interdisciplinares relacionados a
area das Ciéncias Naturais e Matematica, as reportagens originais ofereceram contextos
relevantes socialmente para a aplicacdo de conceitos cientificos (50% das ocorréncias) ou
para a aplicagdo de ferramentas matematicas (33,3% do total). Assim, em apenas um desses
conjuntos — aquele ja comentado anteriormente, no topico 3.3.1, dedicado ao trabalho de
Charles Darwin — a relacdo estabelecida entre a reportagem original e o texto de Carta na
Escola ndo foi caracterizada preponderantemente pela tentativa de vincular conceitos
cientificos ao contexto social.

Dois exemplos muito significativos desse processo — de utilizagdo da atualidade

noticiada em CartaCapital como contexto social para aplicacdo de conceitos cientificos e
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matematicos — tém em comum o fato da reportagem original referir-se ao agronegocio
brasileiro. O primeiro desses conjuntos de textos parte de noticia sobre baixa na producao
nacional de gréos, devido a estiagem no Sul do Pafs, e consequente alta nos precos (CnE, n°
35, Abril 2009, p. 38-39). A reportagem segue com entrevista com varios atores do
agronegécio brasileiro, que comentam o cenario apresentado, evidenciando os indmeros
fatores — climaticos, econdmicos e politicos — que poderiam afeta-lo. O texto de Carta na
Escola, intitulado “Como se formam os pregos” (CnE, n° 35, Abril 2009, p. 40-43), ¢ iniciado

com referéncia explicita a reportagem original:

O texto de André Siqueira publicado em CartaCapital, “Sorte no final”
(reproduzido nas paginas anteriores), traz no subtitulo uma sentenca contraditoria:
“A mesma seca que castigou a lavoura de grdos no Sul é responsavel por garantir
melhores pregos ao setor”. E certo que esta contradi¢io pode ser entendida na
simples relacdo I6gica entre oferta e demanda: a seca diminuiu a oferta de gréos e,
em decorréncia disso, 0 pre¢o do produto aumentou.

Contudo, a leitura da matéria nos mostra uma complexidade na formacdo do preco
dos grdos para além dessa l6gica da oferta-demanda. Nela, somos levados a
relacionar variaveis politicas, econdmicas, climaticas e conjunturais, para
compreender o tal fenémeno. (CnE, n° 35, Abril 2009, p. 40).

A partir dessas constatagdes, o texto afirma que, para 0 acompanhamento do grande
numero de variaveis envolvidos na formacéo dos precos, sdo aplicados modelos matematicos
¢ conclui afirmando que “de posse do texto de CartaCapital [...] o professor desta série
[segundo ano do Ensino Médio] pode propiciar ao aluno uma valorizacdo e uma aplicacdo
destes conceitos matematicos [Sistemas Lineares e Matrizes], que, por vezes, carecem de
significado no livro didatico” (CnE, n° 35, Abril 2009, p. 40).

A esta breve introducdo sucede-se a se¢do “Em Sala” que, neste caso, ocupa duas
paginas da revista. Inicialmente, sugere-se ao professor que solicite aos alunos a leitura da
reportagem, registrando alguns componentes que concorrem para a formacgdo do prego dos
grdos. Em seguida, o professor devera discutir com os alunos que a aplicacdo de modelos
matematicos permite “aos produtores e 6rgaos de investimento, como os bancos centrais,
fazerem projecdes de custos e investimentos de modo a conduzir melhor suas decisdes”
(CnE, n° 35, Abril 2009, p. 40). Introduz-se, entdo, um modelo econémico especifico — o
Modelo de Leontief — para, em seguida, apresentar situacdo hipotética a qual os estudantes
deverdo aplicar o modelo, exercitando assim noc¢des de Matriz.

Em outro conjunto de textos, o ponto de partida € uma reportagem sobre dados recém-
divulgados relativos ao Censo Agropecuario 2006, que traca um retrato da atividade

agropecudria brasileira a partir da apresentacdo de uma série de estatisticas presentes no
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Censo (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 12-13). O texto de Carta na Escola
busca justamente trabalhar com conceitos matematicos envolvidos nesses dados estatisticos,
com o objetivo de conferir sentido as pesquisas estatisticas (CnE, n° 42, Dezembro
2009/Janeiro 2010, p. 14-17). Neste caso, também ha varias menc¢des diretas a reportagem
original e, da mesma forma que no exemplo anterior, o texto de Carta na Escola é apenas

uma introdugdo a série de exercicios propostos na se¢ao “Em Sala”, assim anunciada:

Com as atividades propostas a seguir, vocé percebera, caro professor, que esse tema
pode ser explorado de forma interdisciplinar com as areas de Quimica, Geografia e
Biologia, uma vez que toca em pontos bastante polémicos e atuais, como posse,
distribuicdo e manejo de terras, além do uso de sementes geneticamente
modificadas, transgénicos e agrotoxicos, entre outros. (CnE, n° 42, Dezembro
2009/Janeiro 2010, p. 15).

As sugestdes de atividades apresentadas sdo coerentes com essa apresentacdo, uma
vez que, além do trabalho especifico com o conceito de proporcionalidade e com céalculos de
indices estatisticos, sdo propostos exercicios voltados a leitura critica das informacdes
apresentadas na reportagem original, por meio da reflexdo sobre contradigdes presentes nos
argumentos dos diferentes atores envolvidos com a tematica em foco.

Na analise dos conjuntos de textos restritos as Ciéncias Naturais e a Matematica, essa
busca por abordagens favorecedoras da vinculacdo entre conceitos cientificos, ferramentas
matematicas e contextos socialmente relevantes também pdde ser observada em quatro dos
seis conjuntos analisados. Em dois deles, caracterizados pela interface em que a atualidade
noticiada em CartaCapital € usada como eixo norteador de debates propostos para a sala de
aula, aquilo que se buscou contextualizar socialmente ndo foi exatamente algum conceito
cientifico, mas sim a ciéncia em si. No primeiro (CnE, n° 32, Dezembro 2008/Janeiro 2009,
p. 12-21), partiu-se de reportagem sobre o estado da arte da pesquisa com células-tronco no
Brasil que, além de relatar os avancos de diferentes grupos de pesquisa, abordava também
questdes relacionadas a decisdes juridicas e aos investimentos na area. A partir desse tema —
que no momento da publicacdo da reportagem, semanas apds o Supremo Tribunal Federal
aprovar a continuidade dos estudos com células-tronco embrionérias no Brasil, e ainda hoje,
atraia e atrai facilmente a atengdo publica e, assim, também a dos estudantes —, o artigo
complementar de Carta na Escola dedicou-se a reflexdo sobre trés aspectos: “a necessidade
cada vez maior de informac0es cientificas para que as pessoas tomem decisdes em sua vida
cotidiana, a interferéncia crescente da sociedade nos processos cientificos e a maneira

coletiva que o conhecimento cientifico vem sendo construido” (CnE, n° 32, Dezembro
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2008/Janeiro 2009, p. 19). Ou seja, nesse caso, a atualidade foi utilizada como exemplo
concreto — e proximo ao cotidiano dos alunos — de questGes mais gerais e abstratas que se
pretendia abordar em sala de aula.

Ja no segundo caso em que a reportagem € proposta como eixo norteador de temas
para debate em sala de aula (CnE, n° 41, Novembro 2009, p. 38-45), o ponto de partida foi a
noticia sobre o langamento de biografia de Joseph Priestley, a quem ¢ atribuida a “descoberta
do oxigénio”, apesar desta ter sido creditada a Lavoisier. A partir da narrativa quase
romanceada da vida de Priestley presente na reportagem, o artigo de Carta na Escola comeca

propondo o questionamento da pratica que

reforca a ideologia de que a Historia é feita por herdis e, mais do que isso, que a
ciéncia s6 pode ser desenvolvida por personagens malucos, com longas barbas,
descabelados, alienados da realidade e do convivio social. Essa visdo de mundo
suprime da histéria todos aqueles que também contribuiram para o
desenvolvimento cientifico, alguns pagando com a prdpria vida, como Giordano
Bruno, defensor do sistema heliocéntrico, que morreu queimado numa fogueira da
Inquisicdo medieval. Personagens como ele, Nicolau Oresme, Gilbert, Cesar Lattes
[...], entre outros, sdo exemplos de cientistas que realizaram grandes descobertas,
mas nem sempre tiveram a oportunidade de entrar para essa histdria construida
apenas por herdis, por vencedores do Prémio Nobel. E o caso também do cientista
inglés Joseph Priestley [...]. Os estudos de Priestley foram fundamentais para o
entendimento do ar, do calor e da combustdo. (CnE, n° 41, Novembro 2009, p. 41).

A partir dessa introducdo, o texto de Carta na Escola continua detalhando a “epopeia”
desse entendimento, desde os cosmélogos gregos até Lavoisier, abordando, nesse processo,
ndo apenas o tema da construcédo coletiva do conhecimento cientifico, mas também diversos
conceitos envolvidos no “entendimento do ar, do calor ¢ da combustdo”. Nesse caso, € a
biografia dos cientistas que visa conferir significado, atracdo e concretude aos conceitos
cientificos em pauta.

Porém, é em dois outros conjuntos de textos que o processo de inser¢do dos conteudos
escolares em contextos socialmente relevantes, atrativos e/ou proximos do cotidiano dos
estudantes fica mais evidente. Um deles parte de uma pequena nota publicada originalmente

em CartaCapital, cujo texto esta reproduzido abaixo na integra.

Perdas e Ganhos — Interessante calculo financeiro feito por um especialista (em
acoes e bebidas): se voce tivesse investido mil reais em janeiro de 2005 nos papéis
da AIG, hoje teria 59 reais. Se tivesse comprado mil reais em latas de cerveja, teria
bebido bastante e, hoje, ao vender as latinhas, embolsaria 80 reais. (CnE, n° 32,
Dezembro 2008/Janeiro 2009, p. 24).



91

A partir dela, o artigo de Carta na Escola (CnE, n°® 32, Dezembro 2008/Janeiro 2009,

p. 24-28) é iniciado com as seguintes observacdes:

Um dos critérios que nos, professores, podemos adotar para a selegdo de um tema
na aula de Matemética é, sem dlvida, sua relevancia social. Nesse sentido, o
trabalho apoiado na compreensdo de assuntos atuais implica a construgdo de uma
aprendizagem significativa e a ampliacdo do conhecimento do mundo. O texto
acima, publicado em CartaCapital, compara “perdas e ganhos” na crise mundial
que se apresenta. Em sua provocante explicitacdo da irracionalidade do mercado
financeiro, a “tira” usa uma argumentagdo logica, econdmica e matemética
julgando, no presente, opcdes que foram feitas no passado. (CnE, n° 32, Dezembro
2008/Janeiro 2009, p. 24).

Nessa perspectiva, o artigo, em sua continuidade, sugere ao professor diferentes
formas de abordar o conceito de custo de oportunidade em sala, fazendo a consideracdo de
que “analise de informag¢des matematicas, escolha e autonomia sao temas muito proximos”.
Trata-se, assim, de um conjunto de textos caracterizado pela interface de aplicacdo de
conhecimentos no cotidiano. J& o quarto conjunto de textos em que identificamos 0 processo
de utilizacdo das reportagens de CartaCapital para a promocdo de aprendizagens de
conceitos cientificos por meio de sua vinculacdo a contextos dotados de sentido para 0s
alunos parte de reportagem sobre os avangos da Astronomia na busca por planetas com
condi¢des semelhantes as da Terra, entitulada “A procura de iguais” (CnE, n° 40, Outubro
2009, p. 28-31). O artigo correspondente de Carta na Escola (CnE, n° 40, Outubro 2009, p.
32-36) parte desse questionamento sobre a possibilidade de existéncia de seres vivos em
outros planetas para abordar conceitos relacionados as distancias astrondmicas e as
tecnologias mais recentes desenvolvidas para vencer essas distancias, o que faz com que o
conjunto esteja incluido na interface de relacdo entre Comunicagdo e Educacao caracterizada
pelo esforco de atualizacdo dos conhecimentos escolares. No entanto, também nesse caso
notamos a tentativa de conferir sentido aos conceitos abordados, considerando o poder de

atracdo exercido pelas noticias sobre a possibilidade de existéncia de vida além da Terra.

3.4.4 Temas transversais — Saude e Meio Ambiente

Em relacdo aos temas transversais Saude e Meio Ambiente, foi possivel identificar
tratamentos bastante distintos no que diz respeito a cada um deles. Isto porque, enquanto a

tematica ambiental parece ser o foco para abordagens pautadas na reflexdo sobre as relagbes
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entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente por exceléncia (dos cinco conjuntos de
textos analisados, quatro foram identificados com a interface caracterizada pelo uso de
produtos mediaticos como eixos norteadores de debates em ambiente escolar), as reportagens
sobre temas da area da Saude podem ser descritas, em sua quase totalidade, como alertas ao
professor sobre o seu papel na formacdo dos jovens em relacdo a questdes relacionadas ao
seu proprio corpo.

Dos cinco conjuntos de textos identificados com essa Ultima area (Saude), trés
apresentaram, nos artigos de Carta na Escola, recontextualizaces em relacdo as reportagens
originais caracterizadas pela tentativa de tratamento escolar das tematicas abordadas por meio
da reflexdo sobre metodologias de ensino. Em dois deles, a partir de reportagens relatando
resultados de pesquisas sobre o fumo (CnE, n° 33, Fevereiro 2009, p. 30-35) e sobre o
aumento do consumo do &lcool entre os jovens (CnE, n°® 36, Maio 2009, p. 12-19), os artigos
complementares de Carta na Escola dedicaram-se a propor ao professor a reflexdo sobre a
melhor maneira de lidar com esses problemas na escola. Esta também foi a tbnica no
conjunto de textos — ja abordado anteriormente, no topico 3.3 — em que, a partir de noticia
sobre restricdes legais a publicidade de alimentos direcionada a criangas e jovens, o artigo de
Carta na Escola prop6e aos professores a reflexdo sobre o papel de diferentes atores —
familia, governo e escola — na educacio dessas criangas e jovens (CnE, n° 38, Agosto 2009,
p. 50-57).

Em outro dos conjuntos de textos analisados na area da Salde, o ponto de partida é
uma reportagem sobre a gripe suina caracterizada pela critica a forma como a midia em geral
vinha abordando a epidemia naquele momento e, também, as medidas adotadas por diferentes
governos (CnE, n° 37, Junho/Julho 2009, p. 35-36). A partir dela, o artigo de Carta na Escola
é caracterizado por um processo de generalizacdo, uma vez que apresenta e aprofunda
conceitos sobre os mecanismos envolvidos nas gripes em geral (CnE, n° 37, Junho/Julho
2009, p. 37-41). No entanto, apesar da abordagem néo ser preponderantemente voltada ao
fomento da reflexdo do professor sobre o seu papel na formacao dos estudantes em relagéo a
questdes relacionadas a sua salde — como nos exemplos relatados anteriormente —, podemos
afirmar que, ao elucidar conceitos relacionados a gripe justamente no momento da epidemia,
0 texto também parece buscar que o professor faca a mediacéo do contato de seus alunos com
as informacdes sobre a gripe que, naquele momento, eram abundantes em todos 0s meios de
comunicagédo, bem como em outros espagos sociais.

Ja no caso dos conjuntos de textos identificados com a temética ambiental, como

destacado anteriormente, em quatro dos cinco conjuntos analisados, os artigos de Carta na
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Escola buscaram — em relagdo a reportagens originais sobre a escassez de recursos hidricos, o
aquecimento global e a tensdo entre desenvolvimento econdémico e preservacdo ambiental —
evidenciar os diferentes pontos de vista presentes nos debates em questdo e,
consequentemente, fomentar o protagonismo dos estudantes em relacdo a esses debates. No
quinto conjunto, partiu-se de reportagem sobre inovagdes tecnoldgicas relacionadas a
producdo de bioplasticos (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 30-31) para a
apresentacdo de conceitos da area da Quimica relacionados aos plasticos e aos problemas
decorrentes de sua utilizacdo indiscriminada, bem como as pesquisas visando o0
desenvolvimento de produtos a partir de matérias-primas renovaveis e com tempo de
degradacdo mais curtos (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 32-35). No entanto,
embora esse processo de recontextualizacdo tenha sido classificado, em nossa analise, como
preponderantemente inserido na interface de atualizagdo de conhecimentos escolares, também
nesse caso aparece a proposta de debate pautado nas relacdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente, uma vez que o artigo de Carta na Escola faz um alerta sobre a importancia de
ndo se entender as inovacdes tecnoldgicas abordadas na reportagem original como solucdo
para todos os problemas ambientais da atualidade que, como destaca o préprio artigo, exigem
também mudancas de comportamento relacionadas ao consumo desenfreado.

No proximo topico, alguns dos exemplos das areas curriculares de Ciéncias Naturais,
Matematica e suas Tecnologias, bem como dos temas transversais, serdo retomados a luz da
analise de como sdo estabelecidas — ou deixam de ser — as inter-relagcdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, 0 que auxiliard a compreensdo de sua configuracdo em
termos das interfaces entre Comunicagéo e Educacgdo abordada nas paginas anteriores.

3.5 Anélise das dimens0es cientifica, tecnoldgica e social e suas inter-relacdes nos textos da

area de Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias

No Capitulo 2 desta dissertacdo, vimos como um dos principais obstaculos a
consolidacdo de uma cultura cientifica no Brasil — por meio tanto do ensino formal das
ciéncias quanto das atividades de divulgacdo cientifica voltadas a publicos diversificados —
tem sido a polarizagdo entre abordagens que enfatizam, de um lado, a especificidade do
conhecimento cientifico e, de outro, a funcdo social da atividade cientifica. Podemos

identificar a primeira abordagem — aquela que prioriza a especificidade do conhecimento
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cientifico — com a exposicdo internalista da producédo cientifica e tecnoldgica, pautada na
apresentacdo dos conhecimentos e processos de investigacdo cientificos sem que se considere
Ciéncia e Tecnologia enguanto processos sociais. De outro lado, a abordagem que prioriza a
funcdo social da atividade cientifica pode ser identificada com exposi¢fes externalistas da
producdo cientifica e tecnoldgica, pautadas na apresentacdo de contextos, protagonismos,
processos e impactos sociais da Ciéncia e Tecnologia, que, algumas vezes, acaba relegando a
compreensdo do conteudo cientifico a planos inferiores.

Vimos também como as abordagens do ensino de ciéncias e da divulgacgdo cientifica
pautadas nas inter-relagcdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente propdem a
superacdo dessa dicotomia por meio da articulacdo entre as exposicdes internalista e
externalista; da abordagem de temas de relevancia social que, concomitantemente, confiram
sentido aos conteudos cientificos e tecnoldgicos e permitam sua aplicacdo na resolucdo de
problemas cotidianos; do tratamento interdisciplinar desses conhecimentos; e, por fim, de
uma pratica pautada na busca pela democratizacdo dos processos de tomada de decisdo em
Ciéncia e Tecnologia, pelo exercicio da capacidade de argumentar, avaliar diferentes opinides
e negociar solucdes de interesse comum.

Assim, neste tdpico apresentaremos 0s resultados da analise dos conjuntos de textos
de Carta na Escola identificados com a &rea curricular das Ciéncias Naturais, Matematica e
suas Tecnologias e, também, com os temas transversais Saude e Meio Ambiente, em relacao
a concretizacdo dos principios da abordagem CTS. Para tanto, utilizamos, além dos aportes e
reflexdes apresentados no Capitulo 2, também o trabalho de Silva e Cruz (2004) que, a partir
dos objetivos e pressupostos tedricos da abordagem CTS no ensino de ciéncias,
estabeleceram critérios relacionados aos atributos necessarios a artigos de divulgacéo
cientifica a serem utilizados visando a realizacdo de discussdes e atividades na perspectiva
das inter-relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Tais critérios estdo apresentados
Quadro 8 (na proxima pagina), utilizado de maneira complementar em nosso processo de

analise.
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Dimensao Atributos

Cientifica Destacar conceitos cientificos
Apresentar de forma implicita ou explicita aspectos relativos a natureza da
Ciéncia

Apresentar aportes para discussoes relativas a aplicagfes da Ciéncia
Destacar opinides de diferentes especialistas

Tecnoldgica Apresentar siglas, cadigos e gréficos (formas de representacdo e analise de
resultados)

Apresentar aporte para discussdes sobre o papel da tecnologia enquanto
atividade econémica e industrial

Destacar especificagdes técnicas sobre o funcionamento de equipamentos
Destacar o papel dos profissionais na manipulacdo dos diversos
equipamentos de pesquisa

Explicitar alguns aspectos legais sobre a regulamentacdo e padrdes de
qualidade relacionados com a tematica tratada

Apresentar aporte para discussdes sobre valores e os codigos éticos da
atividade tecnoldgica

Destacar produtos, dejetos e residuos obtidos a partir da préatica
tecnoldgica

Social Indicar o publico-alvo, ou seja, 0s maiores interessados naqueles
resultados que estdo sendo divulgados

Contrapor a posi¢do de grupos sociais diversos que representem diferentes
segmentos da sociedade

Interacbes CTS | Destacar recursos publicos ou privados aplicados no desenvolvimento da
pesquisa divulgada

Indicar aspectos da relacdo custo/beneficio social das atividades cientifica
e tecnologica

Apresentar indicativos sobre a relagdo entre desenvolvimento cientifico-
tecnologico e bem-estar social

Destacar possiveis reflexos dos diversos produtos tecnolégicos sobre a
salide e 0 comportamento humano

Quadro 8: Critérios para avaliacdo de atributos desejaveis a artigos de divulgacdo cientifica a serem
utilizados como subsidios a debates fundados na perspectiva CTS, conforme Silva e Cruz (2004, p. 11)

Em relacdo as relacBes possiveis entre abordagens internalistas e externalistas da
atividade de Ciéncia e Tecnologia, encontramos em um conjunto de textos ja citado
anteriormente nesta dissertacéo, sobre as contribuicdes de Joseph Priestley a compreensao do
ar, do calor e da combustdo (CnE, n° 41, Novembro 2009, p. 38-45), exemplo significativo de
énfase a uma exposicdo externalista de questbes cientificas e tecnoldgicas, pautada na
apresentacdo de contextos e protagonismos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. O
texto original publicado em CartaCapital — intitulada “O Zelig iluminista” — trata-se de
resenha de biografia entdo recém-lancada do fil6sofo, naturalista, te6logo e inventor britanico
que viveu entre os anos de 1733 a 1804. A resenha destaca como, apesar de ter “inventado” o
oxigénio, descrito o 6xido nitroso e, até mesmo, “descoberto a ‘dgua com gas’”, Priestley

teve seu nome obscurecido, na Histéria da Ciéncia, por alguns de seus contemporaneos,
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especialmente Lavoisier — no caso da descoberta do oxigénio — e Johann Schweppes — em se
tratando da agua com gas. Comentando a biografia, a resenha destaca a importancia de, para
se compreender as contribui¢des de Priestley, bem como os motivos que levaram a que outros
tivessem mais visibilidade em relacdo as mesmas descobertas, considerar-se as caracteristicas
pessoais do biografado, o contexto histérico em que viveu e suas filiagbes politicas e

religiosas, como mostram os excertos do texto reproduzidos a seguir:

A abordagem biografica mais tradicional da historia das ciéncias insiste em extrair
de uma vida inteira de pesquisas apenas 0 que seria cientifico, eliminando como
anedotico todo o resto, ou seja, tudo aquilo que contribui, afinal, para tornar uma
vida inteligivel. Talvez seja por isso que, até aqui, Priestley tem sido tratado como
“o que poderia ter sido, mas ndo foi”, ou relegado a mais uma controversa nota de
rodapé a geragdo iluminista [...]. (CnE, n° 41, Novembro 2009, p. 38).

Como seus amigos Benjamin Franklin ou Thomas Jefferson, Priestley se recusava a
compartimentar ciéncia, fé e politica. Todos eles viam esses trés sistemas ndo como
feudos intelectuais separados, mas como fios conectados numa mesma teia. (CnE,
n° 41, Novembro 2009, p. 39).

A resenha ndo expde, no entanto, os processos de investigacdo e resultados de
Priestley e seus contemporaneos, restringindo-se, em suas duas paginas, a apresentacdo do
personagem e do contexto histdrico em que viveu, destacando suas caracteristicas politicas e
religiosas. E neste ponto que reside sua principal distingdo em relacdo ao artigo produzido
para Carta na Escola, intitulado “O triunfo da fama”, que mantém a reflexdo critica sobre
como sdo estabelecidos os herois — partindo, para isto, de um questionamento sobre como €
contada a historia do Brasil, até chegar a histéria da Ciéncia e, particularmente, as
contribui¢bes de Priestley — mas dedica a maior parte do texto ao relato cronoldgico do
desenvolvimento do conhecimento sobre o ar e a combustéo, retornando até a cosmologia
grega.

Apesar dessa distin¢do de abordagem em relacdo ao texto original, o artigo de Carta
na Escola compartilha com a resenha a abordagem externalista da Ciéncia, uma vez que sdo
poucos os conhecimentos cientificos apresentados. Ou seja, 0s personagens envolvidos com o
desenvolvimento do conhecimento sobre o ar e a combustéo séo apresentados ao leitor, bem
como suas principais ideias, mas isto é feito de forma superficial, privilegiando-se a extenséo
cronoldgica do relato em detrimento de explicacBes sobre 0s conceitos cientificos envolvidos,

como podemos notar na passagem reproduzida a seguir:
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De forma contraditéria, coube a Shelle e Priestley, defensores da teoria do flogisto,
descobrir um forte argumento para sua derrocada. Apesar de ser conhecido apenas
pela descoberta do cloro, Shelle teria descoberto varios outros elementos, como o
fldor, o bario, o tungsténio e, inclusive, o oxigénio, cuja descoberta a historia
reservou para Priestley (ou mesmo Lavoisier), que o chamou de ar deflogisticado,
devido a sua enorme capacidade de combustdo. Nessa mesma época, estudando 0s
metais sob a agdo de acidos, Cavendish isolou o “ar inflamavel”, que ele pensava
ser o préprio flogisto (hoje sabemos que era o hidrogénio) e estabeleceu
definitivamente que o ar era composto de varios ares, fragilizando por completo a
teoria dos quatro elementos. (CnE, n° 41, Novembro 2009, p. 44).

A referéncia a teoria do flogisto que aparece no fragmento destacado nos oferece uma
chave de leitura relevante a compreensdo de como o conjunto de textos aborda a dimensdo
cientifica do assunto em pauta. Isto porque, na resenha original, a mencao ao flogisto aparece

apenas em uma breve citacdo, na primeira frase do texto:

Ele inventou o oxigénio, em 1774, mas apegou-se de tal forma a tese de que todas
as substancias inflamaveis possuiam um misterioso elemento flogistico que a fama
pela descoberta acabou sendo creditada ao seu contemporaneo Lavoisier. (CnE, n°
41, Novembro 2009, p. 38).

Ja no artigo produzido para Carta na Escola, metade do texto é dedicada a
apresentacdo do desenvolvimento da teoria do flogisto, desde o fim do século XVII — quando
a ideia da existéncia de uma substancia que estaria presente em todos 0s materiais
combustiveis e seria liberada durante a combustdo foi proposta pela primeira vez — até a
demolicdo da teoria por Lavoisier. E por meio dessa apresentacdo que se concretiza, no
artigo, uma abordagem da Ciéncia como construcdo coletiva, ndo necessariamente linear e
cumulativa e, também, relacionada as possibilidades e limites de cada época, como destacado

nesta passagem do texto:

Entretanto, aqui residia um grande problema para essa teoria: se 0 corpo perde
flogisto, entdo sua massa deve diminuir. 1sso era observado com a madeira, por
exemplo: as cinzas pesam menos do que o carvdo. Mas, no caso dos metais, ocorria
exatamente o contrario: o metal (cheio de flogisto) pesa menos do que o mineral
(destituido do flogisto). Stahl resolveu essa discordancia lancando mdo de um
argumento bastante valido para a época: as teorias que se aplicam ao mundo
animado (seres vivos) ndo sdo as mesmas que se aplicam ao mundo inanimado. Isso
também explicava que os metais pudessem ser calcinados e retomar ao seu estado
original de metais (inanimados), mas que 0 mesmo processo de reversdao nao
acontece com materiais organicos (animados). (CnE, n° 41, Novembro 2009, p. 44).

Também na se¢do “Em Sala”, as atividades propostas estdo estruturadas sobre a teoria
do flogisto. Primeiramente, propde-se ao professor que apresente a seus alunos a teoria e,

subsequentemente, promova a discussao em pequenos grupos sobre 0 que aconteceria na
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combustdo de um pedaco de papel, de uma vela e de um pedaco de palha de ago em relagdo a
sua massa. Em seguida, propbe-se a realizacdo desses experimentos de combustdo e a
pesagem dos materiais em uma balanca. Como concluséo, € proposto o debate sobre os
resultados dos experimentos, a apresentacdo das explicagdes atuais para esses resultados e

que o professor:

Conclua a atividade apontando que o método cientifico incorpora as etapas
desenvolvidas nesta aula: observacdo do fendmeno (queima de materiais),
levantamento de hipdteses e previsdes, experimentacdo e conclusdes baseadas nos
experimentos, como aquelas que levaram ao desenvolvimento da quimica moderna
e a elucidagdo das questdes de Lavoisier, Stahl e Priestley. (CnE, n° 41, Novembro
2009, p. 45).

Nesta proposta de atividades para realizagdo em sala de aula, podemos notar que um
dos elementos principais dos textos ndo é abordado — a construcéo coletiva da Ciéncia —, e
consideramos, inclusive, que o debate sugerido, tal como apresentado, pode reforcar a ideia
do processo de producgédo de conhecimento como linear, cumulativo e desvelador de verdades.
Isto porque, além de sugerir que o metodo cientifico, tal como estruturado na atualidade,
evita que sejam cometidos “equivocos” como aqueles da teoria do flogisto, a atividade
proposta — assim como 0s textos que a motivam — circunscrevem as controvérsias e a
diversidade de proposicdes para elucidagdo dos fendmenos apresentados no passado, no
ambito da histéria da Ciéncia, sem qualquer mencdo a possiveis controvérsias atuais
relacionadas, de algum modo, aos conceitos abordados, bem como a problemas relacionados
ao cotidiano dos estudantes. Ou seja, podemos considerar que a dimensdo social ndo é
enfatizada no conjunto de textos analisado — ainda que apareca de alguma forma na resenha,
ao relacionar o trabalho de Priestley ao contexto histérico em que viveu, e também no artigo
de Carta na Escola, com seu questionamento sobre a construgdo de herdis. Finalmente, em

relacdo a dimensdo tecnoldgica, esta aparece ja no texto original, quando pondera que:

Priestley criou um ambiente para si préprio no qual esses palpites de longo prazo
podiam prosperar sem nenhuma pressdo. Isto, obviamente, representa alguma
dificuldade nos ambientes de trabalho de hoje, com prazos de entrega, relatorios
trimestrais ou avaliagGes anuais. O tipico administrador de hoje ndo se mostra
favorével a noticia de que algum empregado tem uma intui¢do sobre alguma coisa
que so6 dara certo daqui a uns vinte anos. (CnE, n° 41, Novembro 2009, p. 39).

Também no artigo produzido para Carta na Escola verificamos a mengéo a relacéo

entre Ciéncia e Tecnologia e seus determinantes sociais e econdmicos:
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Tal concepcdo persistiu por quase 2 mil anos, sendo modificada a partir do século
XVIII, quando o desenvolvimento industrial impds a necessidade de produgdo em
grande escala de equipamentos, maquinas, navios, canhdes, armas etc. Para isso,
era necessario entender melhor a combust&o e a producao de calor. [...] Nao é a toa
que o seculo XVIII é tdo rico em producdo cientifico-tecnolégica. O
desenvolvimento da metalurgia, particularmente importante nessa época, dependia

de se entender melhor a combustédo e a “calcinagdo” dos metais. (CnE, n° 41,
Novembro 2009, p. 42).

No entanto, essas relagdes aparecem apenas nessas abordagens pontuais, e tampouco
séo exploradas nas atividades propostas para realizacdo em sala de aula.

Um outro conjunto de textos — que aborda avangos recentes da Astronomia na busca
por planetas com condi¢Bes semelhantes as da Terra (CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 28-36),
também ja& apresentado em tdpicos anteriores — oferece-nos, de outro lado, exemplo de uma
abordagem internalista da Ciéncia, com énfase na dimensdo tecnoldgica. A reportagem
original — intitulada “A procura de iguais” — relata resultados anunciados por diferentes
pesquisadores na reunido da Unido Astronémica Internacional que acontecera pouco antes no
Rio de Janeiro. O texto pode ser descrito como uma enumeracdo das novas técnicas de
observacdo responsaveis pelos avangos e promessas da ciéncia astronémica: telescopios
terrestres com espelhos gigantes; detecgdo de ondas gravitacionais; deteccdo de feixes de
neutrinos, dentre outras. Em relacéo ao aspecto técnico da dimenséo tecnologica, destacamos
que alguns desses procedimentos de observacdo sdo detalhados ao leitor, como nos

paréagrafos abaixo:

Mayor disse na reunido que a missdo francesa, chamada CoRoT, ja encontrou 80
exoplanetas. Ela faz isso observando pequenas diminuic6es na quantidade de luz de
uma estrela quando o planeta em questdo passa na frente dela, um fenémeno
conhecido tecnicamente como transito. (CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 29).

Enquanto isso, David Bennet, da Universidade de Notre-Dame em Indiana, quer
usar uma técnica chamada microlentes gravitacionais para localizar planetas que
possam ndo ser notados por outros métodos. [...] A ideia seria observar uma estrela
distante e relatar casos em que sua luminosidade foi modificada pela gravidade de
um planeta que passou na sua frente. Esses sinais seriam rapidos e raros, mas
também fortes e inconfundiveis. Mais cedo ou mais tarde, portanto, surgira um
planeta do tamanho da Terra. Resta ver se ele serd parecido em outros aspectos.
(CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 30).

E o aspecto organizacional, no entanto, que estrutura a narrativa da reportagem. Isto
porque, ao apresentar as diferentes técnicas utilizadas na observagéo astrondmica, o texto tem
a intencdo de retratar uma tensdo entre a “grande ciéncia” — ou Seja, aquela que requer

investimentos milionarios em equipamentos de Gltima geracdo — e métodos mais modestos,
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cujo sucesso depende mais da competéncia dos pesquisadores do que dos investimentos em

tecnologia, como demonstrado nos excertos do texto reproduzidos a seguir.

Mas os astrdnomos continuam certos em querer espago para 0 pequeno. As duas
descobertas recentes mais animadoras [..] foram feitas com equipamentos
modestos. E o proprio sucesso do pequeno que promove o crescimento do grande.
(CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 29).

Na mesma reunido da Unido Astrdbnomica Internacional discutiu-se a necessidade
de os pesquisadores gastarem parte de seu tempo na observacgdo direta do espaco.
Atualmente, os observatérios que captam a luz sdo dirigidos por robds que nédo
sujam os instrumentos nem cochilam durante a noite. Isso importa? Alguns dos
astrénomos que participaram do encontro acham que sim. Eles discutiram o que se
pode fazer para conter a tendéncia de seus integrantes a garimpar os dados
coletados por computadores, em vez de espiar pessoalmente nos telescopios. (CnE,
n° 40, Outubro 2009, p. 30).

O ritmo das descobertas tem aumentado, assim como 0s meios para acompanhar 0s
detalhes. Isso, por sua vez, levou a telescopios maiores e mais caros e a adogédo de
técnicas de gerenciamento destinadas a garantir a operacdo tranquila de grandes
projetos. Mas esse “gerencialismo” comega a preocupar alguns dos integrantes
mais sérios da unido. Eles temem que, embora traga beneficios em curto prazo, ele
possa em prazo mais longo esmagar o talento individual. (CnE, n° 40, Outubro
2009, p. 31).

Os fragmentos destacados refletem, concomitantemente, uma presenca e uma
auséncia do texto em analise. Isto porque, embora exponha conflitos e contradi¢fes internos
ao campo de estudos retratado, 0 texto ndo estabelece a relacdo desses fatores internos a
contextos externos ao universo cientifico, relacionados, por exemplo, ao volume de
investimentos necessarios a pesquisa astrondmica nas diferentes configuracbes apresentadas.
Essa relacdo ofereceria uma oportunidade para a abordagem das inter-relacdes Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, que ndo é estabelecida na reportagem original e, tampouco, no artigo
produzido para Carta na Escola, intitulado “Tem alguém ai? — A procura por vida
extraterrestre inteligente esbarra nas distancias envolvidas nessa aventura”. O artigo, como
indicado pelo titulo, parte da pergunta sobre a existéncia de vida em outros locais do
Universo como motivacdo para a abordagem de conceitos escolares relacionados as
distancias astrondmicas, mantendo, portanto, a abordagem internalista adotada pela
reportagem original. Assim, a relacdo estabelecida entre o artigo de CnE e a reportagem
original da qual ele deriva é de complementacdo. Primeiramente, uma complementacédo
conceitual, que, de certa forma, justifica a necessidade dos equipamentos de alto custo
abordados na reportagem. As questdes abordadas sdo introduzidas pelos paragrafos

reproduzidos a seguir, que abrem a matéria:
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H4, além de nos, terraqueos, outros seres vivos no universo? Esta pergunta, apesar
de muito antiga, foi relegada a planos inferiores pela Astronomia até ha pouco
tempo. O motivo desse desprezo ndo foi a falta de importancia da questdo, mas sim
as dificuldades, aparentemente intransponiveis, para procurar sua resposta.

Entre os maiores problemas a serem resolvidos na procura de vida extraterrestre,
esta a observacdo desses locais. As distancias astrondmicas envolvidas ddo uma
ideia do porqué dessa dificuldade. (CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 32).

O artigo continua com a apresentacdo de uma série de analogias que visam a
compreensdo das distancias astrondmicas e, também, das possibilidades e limitacbes das

tecnologias atualmente disponiveis ou em desenvolvimento.

Assim, um raio de luz daria a volta na Terra em cerca de 4 centésimos de segundo,
ou, dito de outra forma, em 1 segundo a luz circundaria a Terra perto de 24 vezes
na regido equatorial.

Em outra comparagdo, com 361 quilémetros, a distancia, em linha reta, entre S&o
Paulo e Rio de Janeiro, a luz faria 831 vezes a viagem entre as duas cidades no
intervalo de 1 segundo. (CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 32).

Imagine que o colocassemos [0 Telescopio Espacial Hubble] a observar a Lua para
poder verificar se realmente existe um dragéo ali! O poder de resolugdo do Hubble
¢ de 0,01°’. Isso significa que ele s6 pode “ver” algo se esse objeto tiver tamanho
suficiente para ser visto sob um angulo maior que 0,01°’. Na Lua, isso significa que
0 objeto deve ter mais de 100 metros de comprimento. Assim, se houvesse um
dragdo na Lua, para podermos vé-lo com o Hubble, esse dragdo teria de ser do
tamanho de um prédio de 30 andares, ocupando um quarteirdo inteiro! Este seria o
menor ser vivo que o Hubble poderia detectar na Lua! (CnE, n® 40, Outubro 2009,
p. 34).

Outra complementacdo do artigo em relacdo a reportagem original diz respeito a
insercdo de uma abordagem interdisciplinar, relacionada a aspectos bioldgicos envolvidos na

busca por vida fora da Terra, introduzida pelo paragrafo reproduzido a seguir:

Descartada a observacdo direta, temos de assumir que a deteccéo, desde a Terra, de
possiveis formas de vida extraterrestre deve ser feita por meios indiretos: atravées de
fendmenos ligados aos processos de vida e que possam ser detectados daqui da
Terra. (CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 34).

Por fim, destacamos que o conjunto de textos analisado pode favorecer a consolidacéo
de uma visdo da Ciéncia como atividade neutra, com caréater linear, continuo e cumulativo,
uma vez que, além de silenciar sobre as decisdes relativas aos recursos investidos nas
pesquisas — como ja destacado anteriormente —, também pode passar a impressdao de que o
sucesso da busca por planetas com condicOes propicias a vida e, consequentemente, de vida
fora da Terra, depende apenas de mais tempo para que 0s astrébnomos possam avangar em

suas observagdes. Ou seja, os textos ndo abordam os “fracassos” ou equivocos na historia da
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Astronomia, ainda que haja indices nos textos do carater provisério e, muitas vezes,
hipotético, do conhecimento produzido por essa ciéncia, como na seguinte passagem, retirada

da reportagem original:

Ha vérios projetos em curso para detectar ondas gravitacionais (marolas no préprio
tecido do espago-tempo), embora nenhum ainda tenha apanhado sua presa. Se eles
ou seus sucessores um dia o fizerem, abrirdo uma nova janela para o universo,
permitindo que os astrdnomos estudem objetos maci¢os, como 0s buracos negros
em colisdo, com detalhes sem precedentes. (CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 28).

No entanto, para que tais reflexdes possam ser fomentadas entre os alunos — bem
como aquelas relacionadas as inter-relacBes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade ja
comentadas anteriormente — é necessaria a mediacdo do professor que, neste caso, nao
encontra amparo nas atividades propostas na secdo “Em Sala”, que se limita a propor
exercicio destinado ao célculo do tempo necessario para que um Onibus espacial percorra
determinadas distancias e, também, enunciado que reforca a ideia de que o Unico limite ao
avanco do conhecimento astrondmico diz respeito as tecnologias disponiveis, como

demonstrado a seguir:

Qual a resolucdo dos celulares dos alunos? Determinar um ponto a ser observado e
um mesmo angulo de captacdo e analisar o que é possivel observar em cada uma
das imagens obtidas. Discutir os limites que a tecnologia impde a observacéo.
(CnE, n° 40, Outubro 2009, p. 35).

Finalmente, apresentaremos agora um conjunto de textos em que as abordagens
internalista e externalista da Ciéncia e Tecnologia aparecem mais equilibradas e articuladas, o
que favorece o trabalho com as inter-relacdes CTS. Neste conjunto — também ja abordado em
topicos anteriores —, a reportagem original — intitulada “Os donos do atomo se entendem” —
trata da primeira viagem oficial do Presidente Barack Obama a Russia (CnE, n° 39, Setembro
2009, p. 44-49). A reportagem apresenta como resultados da viagem dois acordos concretos:
um voltado a redugdo do arsenal de ambos os paises e outro a autorizacdo de uso do espago
aéreo russo para voos militares norte-americanos. Ndo se trata, portanto, de reportagem
destinada a divulgacéo cientifica, mas sim unica e exclusivamente a abordagem de questdes
geopoliticas.

J& o artigo produzido para Carta na Escola — intitulado “Energia atémica: use com
muito cuidado” — pode ser decomposto em trés partes: na primeira é feita uma retrospectiva
histdrica até a Grécia Antiga, quando as primeiras respostas cientificas teriam sido dadas a

pergunta “Do que ¢ feita a matéria?”’; a segunda parte do texto ¢ dedicada a apresentacao de
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conceitos relacionados a fusdo e a fissdo nuclear; e, em seu terco final, o texto dedica-se ao
relato do desenvolvimento e aplicacdo da bomba atébmica e da bomba de hidrogénio,

encerrando com a frase que estabelece mais diretamente a relacdo com a reportagem original:

Felizmente, a partir dos anos 70 entrou em vigor um Tratado de N&o Proliferacéo
de Armas Nucleares e, a partir dai, muitos esforgos vém sendo realizados no
sentido de diminuir o arsenal nuclear na face da Terra. (CnE, n° 39, Setembro 2009,
p. 29).

Essa estruturacdo do conjunto de textos parece uma tentativa de contemplar as
dimensdes cientifica, tecnoldgica e social da tematica em foco, bem como as inter-relaces
entre elas. Além disso, notamos também a presenca da interdisciplinaridade — entre Fisica e
Geopolitica — e da busca por fomentar nos estudantes a participacdo em decisbes envolvendo
Ciéncia e Tecnologia. Esse ultimo aspecto ¢ refor¢ado pela atividade proposta na se¢ao “Em
Sala”, que sugere ao professor que peca aos alunos para pesquisarem os usosS e aplicagdes da
tecnologia nuclear, bem como suas consequéncias, e que, posteriormente, divida a sala em
dois grupos, um para defender e outro para criticar o uso da energia nuclear.

Porém, apesar dessa intencdo explicita, a efetiva articulacdo entre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade fica comprometida tanto pela maneira fragmentada como cada um desses
aspectos € apresentado, quanto por algumas afirmacfes que parecem corroborar o modelo
linear de progresso. Por exemplo, na primeira parte do artigo de Carta na Escola, ap6s
passarmos pelos gregos, pela Idade Média — quando “as tentativas de entender o mundo
ganharam um carater mais religioso e tudo seria obra divina e as explica¢fes dos naturalistas

perderam sentido” (CnE, n° 39, Setembro 2009, p. 47) — e pelo Renascimento, lemos que:

Desde o fim do século XVIII, portanto, ciéncia, tecnologia e sociedade passaram a
andar juntas, atreladas ao desenvolvimento industrial. N&o é a toa que nessa época
multiplicam-se as universidades, os centros de pesquisa, as publicacGes cientificas,
etc. Vérios paises passam a financiar as pesquisas em ciéncia e tecnologia, visando
aumentar a producdo de conhecimento, capital e poder. A partir dessa época, €
possivel estabelecer uma forte relacéo entre investimento em ciéncia e tecnologia e
desenvolvimento econdmico e social. N&o foi por acaso que os paises livres do jugo
religioso, como Inglaterra, Franca e Estados Unidos, desenvolveram-se mais
rapidamente do que aqueles mais influenciados pela Igreja Catélica. (CnE, n° 39,
Setembro 2009, p. 47).

Logo apoOs esse pardgrafo, o texto entra na exposicdo de conceitos cientificos
relacionados aos processos de fusdo e fissdo nuclear, sem mencionar, em nenhum dos quatro
paragrafos dedicados a apresentacdo de conceitos e processos internos ao desenvolvimento

cientifico e tecnoldgico, o contexto histérico do periodo em que foram desenvolvidos,
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tampouco sua importancia para o desenvolvimento das armas atémicas. E possivel
depreender, dessa leitura, que a Ciéncia ¢ neutra, quem a “corrompe” ¢ a sociedade,

compreensdo que ilustramos a seguir com mais algumas passagens do artigo:

No periodo entre guerras, muitas descobertas foram realizadas referentes ao nucleo
atémico e as reacOes nucleares. Elas s6 foram possiveis gracas a grande cooperagdo
entre cientistas de diversos paises. Mas isso modificou-se a partir dos anos 30, com
a implementacdo de politicas nazi-fascistas em parte da Europa. [...] Em 1938,
pesquisadores alemaes conseguiram dividir um atomo, bombardeando o nlcleo do
uranio com néutrons.

Essa noticia, com o fato de que os nazistas interromperam as exportages de
minério de uranio, inaugurou a corrida pela bomba nuclear. Os aliados perceberam
que a questdo ndo era mais se a bomba seria possivel, mas quem a construiria
primeiro. (CnE, n° 39, Setembro 2009, p. 49).

Na edicdo n° 42 de Carta na Escola (CnE, no 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p.
30-35), o conjunto de textos sobre desenvolvimentos cientifico e tecnolégicos envolvendo a
producdo de plasticos a partir de matérias-primas renovaveis e/ou que sejam biodegradaveis
ilustra, por sua vez, as diferengas entre uma abordagem que privilegia apenas uma das
dimensGes da atividade de Ciéncia e Tecnologia e outra que busca estabelecer relagdes entre
as dimensdes cientifica, tecnoldgica e social. Isto porque, enquanto a reportagem original,
publicada em CartaCapital, restringe-se a apresentar os resultados — identificados como
extremamente positivos e benéficos — de quatro pesquisas distintas relacionadas a tematica
abordada, sem sequer diferenciar a pesquisa realizada com recursos publicos em
universidades e centros de pesquisa publicos e aquela desenvolvida no interior do setor
industrial, o artigo de Carta na Escola situa o problema ambiental decorrente do uso
indiscriminado do plastico no @mbito da propria atividade industrial e do desenvolvimento
tecnologico, além de aprofundar conceitos cientificos envolvidos no debate e de apontar
outras transformagdes sociais necessarias — para além do desenvolvimento de novos materiais
— a0 equacionamento do problema.

A diferenca entre as duas abordagens aparece ja nos paragrafos iniciais dos textos em
analise. A reportagem original — intitulada “Imagem reciclada” —, como destacado
anteriormente, inicia com a apresentacdo de uma visdo que muito se aproxima do modelo
linear de progresso, em que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico necessariamente

resultaria em beneficios econdmicos e sociais:
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Parece estar perto do fim a era do plastico inimigo da natureza, que leva mais de
um século para se decompor. Pesquisas baseadas em alta tecnologia e inovagéo tém
sido capazes de criar uma nova geracdo de biopolimeros, com caracteristicas
“ambientalmente amigaveis” e que serdo a base da quimica ndo-poluente do futuro.
Companhias gigantes, entre elas a alema Basf e a brasileira Braskem, e centros de
exceléncia em conhecimento, como a Universidade de S&o Paulo, fazem parcerias e
investem na busca de fibras derivadas de vegetais que substituam os poliuretanos.
Pois 0 mundo giram em torno do aco, mas também da cadeia produtiva do plastico
e seus derivados.

Conheca algumas das novidades descobertas [...]. (CnE, no 42, Dezembro
2009/Janeiro 2010, p. 30).

A partir dai, a reportagem limita-se a relatar os avangos das quatro pesquisas

r

mencionadas. Ja o artigo de Carta na Escola — cujo titulo ¢ “Os plasticos da nova gera¢do” —
inicia, como apontamos, situando historicamente e economicamente a presenga dos plasticos
na sociedade contemporanea, como ilustramos com os excertos dos dois primeiros paragrafos

reproduzidos a seguir:

Observe o ambiente ao seu redor e comprove que hoje é impossivel prescindir da
presenca do plasticos na vida moderna. Extremamente versateis, podem adquirir as
mais diversas formas, cores e texturas. Os primeiros relatos sobre materiais
plasticos surgiram na segunda metade do século XIX [..]. [...] As pesquisas
cientificas levaram ao desenvolvimento, especialmente a partir da Segunda Guerra
Mundial, de uma indUstria representando a terceira geracdo da cadeia produtiva do
petréleo, que envolve o emprego de plasticos nos mais diversos setores da
economia, atendendo tanto o mercado de consumo intermediario quanto o
consumidor final.

A producdo mundial de plasticos atingiu o patamar de 230 milhdes de toneladas em
2005 [...]. O Brasil [...] movimentou, em 2008, cerca de 22,3 bilhGes de dolares, e
pode ser incluido no grupo de paises com potencial para crescimento do consumo
[...]- (CnE, no 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 32).

Apos essa introducdo, o texto continua com a apresentacdo de uma série de conceitos
cientificos que buscam responder a questdo “Mas o que € o plastico?”, contextualizar os
processos que resultam nos prejuizos ambientais e a salde humana decorrentes de seu uso
indiscriminado e, também, elucidar as diferencas entre plasticos produzidos a partir de
matérias-primas oriundas de fontes renovaveis e aqueles com a caracteristica de serem
biodegradaveis. Por fim, outra caracteristica do artigo de Carta na Escola é a ampliacdo da
abrangéncia do problema em debate e, consequentemente, das possibilidades de solugéo, para
além do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, como demonstramos nas passagens a

sequir.
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Visando minimizar esses problemas, tem-se apostado em processos de reciclagem,
cada vez mais importantes como parte da industria de transformacdo do plastico,
apresentando também vantagens sociais. [...] A¢des de conscientizacdo quanto ao
consumo e descarte adequados sdo também muito importantes. (CnE, no 42,
Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 34).

Muito ainda precisa ser feito para que o plastico deixe de ser um problema
ambiental e de salde publica quando inadequadamente descartado, e a questdo ndo
passa apenas pela pesquisa cientifica, mas também por politicas puablicas de
reciclagem e educacdo socioambiental. Além disso, comeca a surgir a preocupagao
de que produtos feitos com plasticos de origem verde ou que sejam biodegradaveis,
no lugar de reduzir, aumente 0 seu consumo e descarte inadequados, com base
numa atitude teoricamente consciente. (CnE, no 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010,
p. 35).

Vale destacar que, no caso do conjunto de textos em analise, as atividades didaticas
propostas na se¢do “Em Sala” sdo coerentes com a recontextualizacdo realizada entre a
reportagem original e o artigo de Carta na Escola, ao indicarem, como competéncias a serem
desenvolvidas: ‘“Associar intervengdes que resultam em degradacdo ou conservagao
ambiental a acGes cientifico-tecnoldgicas. Apropriar-se de conhecimentos da quimica em
situagoes-problema” (CnE, no 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 35). Para isto, propOe-se
que os alunos criem um quadro explicativo dos principais tipos de polimeros empregados na
industria plastica; que discutam os diferentes processos de reciclagem; as diferencas entre
polimeros produzidos a partir de fontes renovéveis, mas ainda assim ndo biodegradaveis, e
aqueles que tém como principal caracteristica o fato de serem biodegradaveis; e, por fim, que
discutam as questdes socioambientais do descarte inadequado do lixo plastico. Nota-se,
nessas instrucdes, a auséncia da reflexdo sobre as relacGes entre a pesquisa cientifica e
tecnoldgica e a atividade econémica e industrial ou, em outras palavras, sobre a Ciéncia e
Tecnologia como possiveis causadoras de problemas, e ndo apenas como fontes de solucdes,
discusséo esta que uma vez mais fica a cargo do professor propor a seus alunos.

Em um outro conjunto de textos — relacionado ao desafio tecnoldgico de criar baterias
cada vez menores e mais potentes para automoéveis (CnE, no 36, Maio 2009, p. 30-34) —
também encontramos, na reportagem original — intitulada “Recarregado — ainda ha vida na
tecnologia de 150 anos das baterias antigas de chumbo-acido, que passam por uma
modernizagdo” — abordagem caracterizada pela énfase na dimensdo tecnoldgica. A
reportagem parte do contraponto entre as baterias de chumbo-acido — inventadas em 1959 — e
os dispositivos mais recentes — baterias de hidreto de niquel e ion-litio que, “por serem mais
leves, [...] transformaram-se em escolhas Obvias para veiculos elétricos de verdade, em

contraste com aqueles que se arrastam em armazéns” (CnE, no 36, Maio 2009, p. 30). A
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partir dele, afirma que “¢ um erro descartar alguma coisa s6 porque estd velha” e relata
inovacOes recentes de uma empresa norte-americana que buscam revitalizar a bateria de
chumbo-acido. A reportagem — uma nota rapida, de apenas uma pagina — continua
descrevendo essas inovacdes, explicando a tecnologia envolvida e os prds e contras de sua
utilizagéo.

Porém, diferentemente do exemplo anterior, neste caso o artigo produzido para Carta
na Escola — intitulado “Bombas de elétrons portateis” — ndo enfatiza a insercdo da dimensao
social do tema tratado e, tampouco, as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
usando a estratégia motivacional de, a partir de um assunto presente no cotidiano dos
educandos, introduzir a explicacdo de conceitos cientificos a ele relacionados. Tal estratégia
fica clara ndo apenas na relacdo estabelecida entre o artigo e a reportagem original, mas

também na propria introducédo do artigo:

Armazenar energia elétrica sempre foi uma provocacdo ao intelecto do ser humano.
Desde que se descobriu o fendmeno eletricidade, e todas as suas maravilhas aos
poucos se revelaram, a necessidade de guardar energia elétrica e torna-la portatil
desafia nossa engenhosidade. Alias, ndo é exagero afirmar que as baterias sdo o
grande gargalo da miniaturizagdo. Os celulares, laptops, iPods, iPhones e toda a
parafernalia tecnoldgica que tanto nos hipnotiza poderiam ser ainda menores se ndo
fosse a dificuldade em fabricar dispositivos minimos que armazenem o maximo de
energia elétrica com o maior tempo possivel entre cargas. Nos carros elétricos esse
problema salta aos olhos. (CnE, no 36, Maio 2009, p. 31).

A partir dessa introducdo, o restante do artigo dedica-se a apresentar e explicar, com
linguagem e estrutura bastante proximas as da sala de aula, uma série de conceitos
relacionados ao tema, comegando pela defini¢do de corrente elétrica: “A corrente elétrica
pode ser definida, de modo simplificado, como um fluxo de cargas que percorre um condutor.
Considerando-se um metal, esse fluxo é formado por elétrons que caminham entre 0s
atomos” (CnE, no 36, Maio 2009, p. 31). Da corrente elétrica passa-se a ideia de “mar de

elétrons” e, dela, a de “bomba de elétrons”, com a qual as baterias sao identificadas:

As pilhas e baterias, portanto, podem ser classificadas como “bombas de elétrons”.
Nos radios e lanternas, por exemplo, o movimento dos elétrons livres presentes nos
metais que constituem os circuitos é ordenado através de uma pilha. Note que nao é
a pilha que coloca os elétrons em movimento, eles ja estdo se movendo. A pilha
somente organiza-os, estabelecendo uma corrente, um fluxo. (CnE, no 36, Maio
2009, p. 31)
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Desse ponto, o artigo afasta-se cada vez mais do cotidiano e das aplicacbes
tecnologicas do conhecimento cientifico, passando a explicacdo das reacBes quimicas de
oxirreducdo. O perfil didatico do artigo € reforcado pela apresentacdo de um conjunto grande
de figuras que ilustram os conceitos que vao sendo apresentados. Também neste caso a se¢ao
“Em Sala” ¢ coerente com o conteudo do artigo, pois todos os exercicios propostos limitam-
se a propor ao professor que construa, junto com seus alunos, uma “minibateria” de chumbo-
acido, discutindo com eles, a partir desse dispositivo, de uma pilha recarregavel e das células
combustiveis (sendo que informacdes sobre estas duas Ultimas sdo fornecidas na prépria
secdo), as reacOes quimicas envolvidas.

Como apontado anteriormente, na apresentacdo dos resultados da analise dos textos
de CartaCapital e Carta na Escola em relacdo as interfaces estabelecidas entre Comunicacao
e Educacao, os conjuntos de textos identificados com a tematica do Meio Ambiente aparecem
como foco principal para abordagens pautadas na reflexdo sobre as inter-relagbes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, a partir do uso das reportagens de CartaCapital como eixo
norteador de debates no ambiente escolar. Assim, apresentamos agora um exemplo de como
sdo construidas essas relacdes que, além de evidenciar esse processo, ilustra também uma
recontextualizacdo entre as abordagens de CartaCapital e Carta na Escola que transforma
significativamente a dimensdo cientifica da teméatica em pauta. Trata-se de um conjunto de
textos em que a reportagem original, a partir da iminéncia de realizacdo da Convencédo do
Clima de Copenhague, apresenta as principais deliberacdes que se espera serem concretizadas
na Convencdo e os conflitos entre os atores envolvidos nessas decisdes, notadamente aqueles
existentes entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento e entre ambientalistas e
defensores da primazia do desenvolvimento econdémico (CnE, no 42, Dezembro 2009/Janeiro
2010, p. 18-25).

Apesar de expor os argumentos e interesses dos diferentes grupos, a reportagem
claramente adota um lado da contenda, aquele que pode ser identificado com os argumentos
ambientalistas de que esta comprovado que o aquecimento global é causado pela atividade
humana e que os paises desenvolvidos sdo 0s principais responsaveis por tomar medidas para

mitigar o problema, como podemos depreender dos excertos reproduzidos abaixo:
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Como em toda bhoa contenda, argumentos sélidos respaldam os dois blocos
divergentes. De um lado, os paises industrializados e, do outro, os paises em
desenvolvimento, os menos desenvolvidos e os mais vulneraveis (como as nagdes
insulares, que podem sumir do mapa com a elevagdo do nivel do mar).

Obrigados pelo Protocolo de Kyoto a reduzir suas emissées em 5,2% em relacéo a
1990, os integrantes do chamado Anexo 1 (uma relacdo de 40 paises mais a
Comunidade Europeia) mal cumpriram essa meta — que deve ser atingida até 2012.

Meta, convenhamos, bastante timida. [...] Calculos baseados em receitas,
responsabilidade historica — os desenvolvidos vém emitindo GEE [gases de efeito
estufa] desde 1850 — e emissdes per capita também indicam que os paises ricos
deveriam aceitar reduzir as emissfes entre 60% e 80%, dos niveis de 1990, até
2050. (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 21).

A (ltima chance de se apararem arestas para que Copenhague seja mais efetiva
acontece no inicio de novembro, em Barcelona, na Espanha. Mas isso é s0 o
recomeco, pois a verdadeira discussdo passa por uma nova estratégia de
desenvolvimento, um novo perfil de consumo, uma redefinicho na matriz
energética do planeta. E isso ou “o cendrio de Blade Runner em 2050”, como prevé
Antonio Nobre. (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 25).

Para defender o seu posicionamento, a reportagem apresenta varios dados cientificos,
0 que poderia ser considerada como postura favorecedora das relacées CTS. Porém, ao fazé-
lo, a Ciéncia é apresentada como atividade desinteressada e portadora de verdades absolutas
que ndo poderiam ser ignoradas, o que é reforcado pela apresentacdo de argumentos
declaradamente embasados no conhecimento cientifico sem que esse conhecimento seja

apresentado, como exemplificado nos varios trechos reproduzidos a seguir:

“As geleiras estdo desaparecendo. As neves ‘eternas’ do Kilimanjaro, na Tanzania,
sumirdo em, no maximo, vinte anos”, alerta Carlos Nobre, integrante do Painel
Intergovernamental sobre Mudancgas Climaticas (IPCC), organismo composto de
2,5 mil cientistas de 130 paises, que avaliam os diversos cenarios das mudancas
climaticas. (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 19, grifo nosso).

Essa avalanche de demonstracBes cientificas da a Convencdo do Clima de
Copenhague, que acontece em dezembro, uma responsabilidade inescapavel: a de
reorientar nossos passos, sugerindo um conjunto de acdes estruturantes rumo a
uma economia bem menos dependente dos combustiveis fosseis. (CnE, n° 42,
Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 19, grifo nosso).

O temor da maioria dos cientistas, negociadores, ONGs, diplomatas e analistas é
que, sem um bom acordo em Copenhague, a mudanca climatica fuja do controle.
Um consenso ao menos existe: o de que é imprescindivel fixar um patamar maximo
de 2 graus centigrados (em relacdo a era pré-industrial) para o aumento de
temperatura até o fim do século. (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 20).

As pesquisas cientificas continuam registrando o agravamento do efeito estufa. O
climatologista Carlos Nobre — irmdo de Antonio — garante que o nivel do mar vai
subir mais do que o previsto no relatério do IPCC. (CnE, n° 42, Dezembro
2009/Janeiro 2010, p. 25, grifo nosso).
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O texto de Carta na Escola, por sua vez, traz elementos que permitem, de um lado,
uma andlise mais equilibrada dos interesses e argumentos de cada um dos grupos envolvidos
na contenda e, de outro, o contato com mais detalhes das pesquisas que estdo sendo utilizadas
para subsidiar o debate (CnE, no 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 26-29). O tom do
artigo é dado ja em seu paragrafo inicial, que podemos considerar como uma ressalva em

relagdo a reportagem original:

Aquecimento global é um dos temas mais presentes nos debates atuais. N&o ¢ para
menos. Ele apresenta muitas variaveis que o tornam uma atragdo fatal para a
imprensa, pesquisadores e a opinido publica: é polémico, pode gerar catastrofes e
entrou na agenda politica internacional e do Brasil nas escalas federal, estadual e
municipal. (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 26).

O texto passa, entdo, a apresentar o que identifica como quatro grupos passiveis de
serem identificados quando se analisam os discursos sobre o aquecimento global: os que
assumem as posi¢oes do IPCC, os céticos do aquecimento global, os céticos da acdo humana
no aquecimento global e os criticos a todos eles. Na apresentacdo de cada um dos grupos,
podemos notar como a Ciéncia aparece como ferramenta importante para as decisfes a serem
tomadas e, a0 mesmo tempo, como atividade humana que, como tal, ndo é desinteressada ou
neutra e pode ser utilizada da maneira como melhor convier a cada um dos grupos. Na
descricdo da reportagem original, por exemplo, registramos que afirmava-se existir ao menos
um consenso: “o de que ¢ imprescindivel fixar um patamar méaximo de 2 graus centigrados
[...] para o aumento de temperatura até o fim do século”. Ja no texto de Carta na Escola, esse

“consenso’ € relativizado:

Diante de suas projecGes, o IPCC admite que seria importante controlar o
aquecimento global para cerca de 2 graus Celsius, limite para que as alteracdes
possam ser compreendidas a tempo de ainda ser possivel implementar acdes para
aliviar as reacdes que ele trard. (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 26).

Tratamento similar, em relacdo a apresentacdo de subsidios advindos da pesquisa

cientifica, é dado na apresentacdo dos demais grupos, como retratamos a seguir:

Na visdo oposta estdo os chamados céticos do aquecimento global, para os quais a
Terra ndo esta aquecendo. Eles afirmam que, nos Gltimos anos, o planeta esta se
resfriando e criticam os modelos usados pelo IPCC que, para eles, carecem de mais
dados do Hemisfério Sul. (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 26).
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Para os céticos da acdo humana no aquecimento, o volume de gases de efeito estufa
lancado na atmosfera pelo homem néo seria expressivo para influenciar um evento
de tamanha magnitude. Porém, eles sdo duramente criticados por pesquisadores que
concordam com o IPCC com base no seguinte argumento: a atmosfera possui um
equilibrio fragil a ponto de a pequena quantidade de gases de efeito estufa langcada
pela espécie humana ser suficiente para dequilibra-la. (CnE, n°® 42, Dezembro
2009/Janeiro 2010, p. 26-27).

E, por fim, o texto apresenta o Protocolo de Kyoto como uma possibilidade de, a
partir de todos esses argumentos, chegar-se a uma alternativa que possa ser uma solucao de

interesse comum:

Dessa polémica é possivel tirar algumas conclusGes: a maioria concorda que a
Terra estd aquecendo, embora nao haja consenso em relacdo a acdo humana como
fator importante no processo. Entretanto, como é impossivel controlar eventos
naturais [...] surgiu a ideia de controlar os gases lancados pela espécie humana, a
Unica variavel passivel de controle. Isso ficou estabelecido no Protocolo de Kyoto
[...]. (CnE, n° 42, Dezembro 2009/Janeiro 2010, p. 27-28).

Na secao “Em Sala”, essa postura de superagdo de alternativas dicotomicas ¢ mantida
e, tambeém, consideramos que as atividades propostas favorecem a participacdo dos alunos no
debate. Isto porgue, inicialmente, é sugerido que a sala seja dividade em quatro grupos, cada
um representando os interesses de um dos grupos apresentados no texto. Para o debate, os
estudantes deverdo realizar pesquisas sobre cada uma dessas posi¢des e, ao final, com o0s
grupos desfeitos, deverdo elaborar a opinido do proprio grupo de estudantes sobre o tema.
Como conclusdo da atividade, é sugerida a reflexdo sobre alternativas para diminuir o
aquecimento tanto no ambito individual quanto no ambito coletivo, o que consideramos
aproximar os alunos do debate proposto e, também, favorecer que se sintam co-responsaveis

pelas decisdes e ac¢des relativas ao tema em pauta.
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4 Consideracdes finais

Na Apresentacdo desta dissertacdo, justificamos a trajetéria de pesquisa realizada pela
intencdo de contribuirmos — a partir da abordagem sistematica de nossas proprias indagacdes
sobre as relagGes entre Comunicacdo e Educacdo — com a compreensdo das interfaces entre
esses dois campos, em uma perspectiva de superacdo de uma visao utilitarista dos meios de
comunicacéo, ou seja, de uma abordagem unidirecional do campo da Educacédo que olha para
esses meios, bem como para as tecnologias de informagdo e comunicacdo, como ferramentas
passiveis de serem utilizadas no apoio ao ensino ou, em uma Visao mais pessimista, que
concorrem e prejudicam a aprendizagem escolar.

A partir dessa motivacao original, nosso objetivo, com a analise empreendida, ndo foi
0 de estabelecermos um veredito acerca da qualidade de nosso objeto de pesquisa, ou seja, 0
de classificarmos a revista Carta na Escola como um produto bom ou ruim, pior ou melhor
que seus congéneres na promocdo de aprendizagens que possam contribuir para o
fortalecimento de uma cultura cientifica no Brasil e para a promoc¢éo da reflexdo sobre as
inter-relacbes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. O que buscamos foi,
primeiramente, enriquecer, a partir de sua analise, nossa propria compreensao das relagdes
possiveis e produtivas entre os campos da Comunicacdo Social e da Educacéo; dos limites e
potencialidades do uso de materiais de divulgacao cientifica no ensino de ciéncias e, de modo
mais abrangente, na formagé&o cientifica em ambientes formais e ndo formais de publicos com
caracteristicas diferenciadas; e do papel que o uso de materiais midiaticos voltados a
veiculacdo de informacgGes sobre Ciéncia e Tecnologia pode exercer na superacao de desafios
relacionados a abordagens de ensino de ciéncias pautadas nas inter-relacGes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

Acreditamos, nesse processo, termos conseguido atingir, além dos objetivos
relacionados a nossa propria formacgéo, alguns resultados que podem contribuir ndo apenas
com aquilo que classifichdvamos como caracteristica de nosso trabalho no inicio de sua
execucdo, qual seja, a superacdo de uma etapa intermediaria apds a qual pudéssemos contar
com indicadores que facilitassem a avaliacdo da qualidade de produtos midiaticos voltados a
disseminacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico. Isto porque, além de avaliarmos que
conseguimos avancar no sentido da construcdo desses indicadores — especialmente por meio
dos resultados alcancados com a utilizacdo de principios e diretrizes da abordagem CTS na

analise dos textos afetos a area curricular das Ciéncias Naturais, Matematica e suas
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Tecnologias —, entendemos que o estudo das transformacdes, das recontextualizagOes
operantes entre CartaCapital e Carta na Escola pdde contribuir também com a compreensao
do papel da escola e dos professores na mediagdo do contato entre os educandos e as
informacdes sobre Ciéncia e Tecnologia veiculadas pelos meios de comunicagéo.

Em relacdo ao primeiro ponto, ou seja, a busca pela elaboragcéo de indicadores de
avaliacdo da qualidade de textos de divulgacgdo cientifica, vimos como a andlise desses textos
a luz das contribuicdes das abordagens CTS para o ensino das ciéncias nos permite identificar
a forma como as dimensGes cientifica, tecnoldgica e social da producdo de conhecimento
cientifico e tecnoldgico — e, especialmente, das inter-relag@es entre elas — sdo tratadas nesses
textos. Com a utilizagdo desses indicadores podemos ndo apenas buscar contribuir com o
aprimoramento da atividade de divulgagdo cientifica, independentemente da utilizacdo de
seus produtos como ferramentas de apoio as aprendizagens escolares. Entendemos que eles
podem servir também como suporte a selecdo dos materiais de divulgagdo cientifica passiveis
de contribuirem com um ensino de ciéncias dotado de sentido e vinculado aos contextos
social, politico, econdmico e ambiental em que o conhecimento cientifico e tecnolégico é
produzido. Entendemos, inclusive, que ndo apenas os materiais classificados como de boa
qualidade devam ser selecionados. Isto porque compreendemos que ao exercer seu papel de
mediador entre as informacdes sobre Ciéncia e Tecnologia veiculadas nos meios de
comunicacdo o professor pode, inclusive, fomentar a formacdo para a leitura critica da midia
entre seus alunos, e essa formacdo passa também por evidenciar visdes distorcidas da
natureza da Ciéncia e Tecnologia presentes nos produtos midiaticos, esclarecer informacdes
equivocadas e preparar os futuros leitores para a compreensdo daquilo que é veiculado como
recorte e interpretacdo da realidade, e ndo como a realidade em si.

O segundo ponto — qual seja, a compreensdo do papel da escola e dos professores na
mediacdo do contato entre os educandos e as informacdes sobre Ciéncia e Tecnologia
veiculadas pelos meios de comunicacdo — estd, claramente, vinculado a reflexdo que
acabamos de apresentar. Isto porque, na analise de como as interfaces entre Comunicagéo e
Educacdo se concretizaram na revista Carta na Escola, pudemos evidenciar, de um lado,
caracteristicas préprias das aprendizagens difusas oportunizadas pelos meios de comunicacéo
e, de outro, aquilo que a revista entende como transformagcfes necessarias para que essas
aprendizagens difusas possam contribuir com as aprendizagens escolares. Ao fazermos essa
andlise, entendemos ter iluminado ndo apenas parte das diferencas entre essas aprendizagens
— 0 que, talvez, tenha relevancia apenas no ambito de nossa prépria formagédo —, mas também

caréncias e estratégias proprias das empresas de comunicacdo que, ao serem objeto de
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reflexdo por parte das instituicOes e agentes educacionais, podem permitir que se supere a
compreensdo unicamente utilitarista da Comunicacdo no sentido de sua compreensao
enquanto processo social que, em dialogo com outras instituicbes socializadoras —
especialmente, neste caso, a propria escola — determina como sdo construidos o pensamento e
0 conhecimento nos dias atuais.

Ainda em relacdo a identificacdo das caracteristicas proprias dos meios de
comunicacdo, de um lado, e das aprendizagens escolares, de outro, julgamos relevante para a
discussao dos resultados de nossa trajetoria de pesquisa destacarmos o trabalho de Ribeiro e
Kawamura (2008) que, em reflexdo sobre o papel e as potencialidades do uso de textos de
divulgacdo cientifica no ensino de ciéncias, identificam trés caracteristicas como
sintetizadoras dos principais alvos de critica as informacdes sobre Ciéncia e Tecnologia
veiculadas na midia: o sensacionalismo, a simplificacdo e a fragmentacéo.

O sensacionalismo — apelidado pelos autores de “armadilha do entretenimento” — é
definido como um conceito polémico, que “apresenta graduacdes e facetas. Pode englobar
desde a utilizacdo de recursos, como suspense e adjetivacdo, em manchete ou chamadas, por
exemplo, até a extrapolacdo do real e espetacularizacdo dos fatos” (RIBEIRO;
KAWAMURA, 2008, p. 7). Ao propor a reflexdo sobre o que significa falar em
espetacularizacdo e, também, o questionamento sobre se é impreterivelmente negativa a
busca por despertar emocdes, sensagdes, medos, ansiedades, curiosidades etc. nas atividades
de ensino e divulgacdo das ciéncias, os autores nos alertam que, em vez de descartamos o
trabalho com os meios de comunicacdo por seu carater sensacionalista, talvez seja mais
produtivo utiliza-los inclusive como desencadeadores de um processo de formagdo para o
olhar critico ndo apenas para 0s proprios meios de comunicacdo — por meio do desvelamento
dos recursos utilizados para a atracdo de leitores — mas também para a propria atividade de
producdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico. Isto porque, muitas vezes, a propria
comunidade cientifica se vale de recursos do sensacionalismo ao divulgar os resultados de
seu trabalho, visando, por exemplo, obter legitimidade social para suas atividades.

Em nossa analise de Carta na Escola, apresentamos alguns exemplos em que as
reportagens originalmente publicadas em CartaCapital sdo utilizadas como material para que
os professores possam realizar atividades com seus alunos que favorecam a compreensdo dos
mecanismos e recursos de linguagem e tratamento de informacdes utilizados em diferentes
géneros textuais visando provocar diferentes efeitos nos seus leitores. Porém, além de
estarem restritas aos conjuntos de textos identificados com a area curricular de Linguagens,

Cadigos e Tecnologias, essas abordagens ndo chegam a fazer a critica explicita a eventuais
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tratamentos sensacionalistas presentes em CartaCapital. Além disso, consideramos que
Carta na Escola também se vale de recursos que poderiam ser classificados como
sensacionalistas por alguns, como, por exemplo, nos textos em que se confere destaque a
busca por vida em outros planetas para a abordagem de conceitos relacionados as distancias e
tecnologias envolvidas na pesquisa em Astronomia. Porém, vale perguntar: ndo seria ingénuo
imaginar que a propria midia promovera iniciativas voltadas a formacdo de consumidores
criticos ao proprio produto que almejam vender? Além disso, onde estdo localizados os
limites entre 0 uso de recursos que motivem os estudantes a aprendizagem e abordagens que
promovem a espetacularizacdo do real?

Ja em relacdo a simplificacdo, Ribeiro e Kawamura (2008) descrevem 0 processo
como reducdo do complexo. Porém, mais uma vez, podemos estabelecer visdes antagdnicas
em relacdo a pratica de buscar tornar compreensivel a audiéncias mais amplas o
conhecimento cientifico: podemos compreender que qualquer tentativa de simplificacdo da
linguagem e de conceitos cientificos acarretard o comprometimento de sua precisdo e,
portanto, deve ser descartada a priori; de outro lado, podemos partir do pressuposto de que a
crescente especializacdo da atividade cientifica exige que se busquem maneiras de
transformar seus resultados acessiveis a parcelas amplas da sociedade para que possam,
inclusive, participar das decisdes envolvendo essa atividade e seus impactos e consequéncias
na vida de cada cidaddo e da Humanidade como um todo. Surge, entdo, um desafio: como
superar essa dicotomia entre precisdo e acessibilidade e, assim, viabilizar a reinsercdo da
Ciéncia na Cultura, ou seja, a promo¢do de uma cultura cientifica e consequente
democratizagdo dos processos decisdrios envolvendo Ciéncia e Tecnologia, bem como a
possibilidade de aplicacdo, por parte dos educandos, dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos na solucdo de problemas cotidianos e na compreensdo do mundo em que vivem?

Mas € a caracteristica da fragmentagdo que nos parece, neste momento, apos a
trajetoria de pesquisa empreendida e relatada nesta dissertacdo, o principal elemento
iluminado na analise das recontextualizagdes, em Carta na Escola, das diferentes teméticas
abordadas em CartaCapital. A fragmentacdo é apresentada pelos autores citados como a
auséncia de linearidade propria dos veiculos midiaticos, devido ao “poder de reprodugao dos
fatos pela midia, [a] agilidade com que os acontecimentos sdo relatados e [a] velocidade de
circulacdo de informagdes” (RIBEIRO; KAWAMURA, 2008, p. 9).
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Nesse sentido, a realidade social é percebida e, portanto, constituida como uma
sucessdo de acontecimentos independentes (perde-se a conexdo entre os fatos, e
com isso, sua histdria). Exemplos dessa fragmentacdo sdo variados e, no campo da
ciéncia, incluem principalmente a divulgacdo de descobertas cientificas e de
inovacBes tecnoldgicas recentes sem a apresentacdo de seus antecedentes e dos
processos e procedimentos de investigacdo que deram origem a esses resultados. O
acontecimento é destacado do contexto que o originou. Também sdo consequéncias
dessa fragmentacdo a auséncia de profundidade dos fatos noticiados e a
unilateralidade peculiar das matérias jornalisticas e dos textos de divulgacao sobre
ciéncia, nos quais as fontes sdo consultadas para referenciar um acontecimento, o
que traz como consequéncia a consolidacdo de uma visao Unica, sem contraponto,
referente ao assunto veiculado. (RIBEIRO; KAWAMURA, 2008, p. 9).

Apresentados os resultados encontrados em cada uma das &reas curriculares —
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; e Ciéncias
Naturais, Matematica e suas Tecnologias —, bem como nos conjuntos de textos relacionados
aos temas transversais Salde e Meio Ambiente, notamos, para além das diferentes
abordagens preponderantes em cada uma dessas areas, uma tendéncia a presenca hegemonica
de processos de recontextualizacdo que visam oferecer, em Carta na Escola, justamente uma
abordagem articulada, contextualizada e historica as atualidades noticiadas em CartaCapital
de forma fragmentada. Essa “recomposi¢do” da realidade se da, como vimos, de diferentes
formas: pela inser¢do da atualidade em um contexto mais abrangente do que o fato
“recortado” na noticia; pela complementacdo da noticia com informag¢des adicionais sobre o
tema abordado; pelo aprofundamento em um dos assuntos abordados na reportagem; pela
apresentacdo de conceitos relevantes para a compreenséo do fato relatado; pela reflexdo sobre
metodologias de ensino mais adequadas ao tratamento escolar de determinados assuntos; e,
mais raramente, pela simplificacdo da linguagem utilizada, visando facilitar o acesso ao
conhecimento cientifico. A preponderancia desses processos parece corroborar as distinces
destacadas por Braga e Calazans (2001) — abordadas no Capitulo 2 — entre as aprendizagens
decorrentes do espaco mediatico — caracterizado por informacdes dispersas, topicalizadas, em
suma, fragmentadas e, de certa forma, “reféns” de sua atualidade — e aquelas pretendidas pelo
sistema escolar — frutos da apresentacdo do conhecimento de modo mais formalizado em
conjuntos coerentes.

Sobre esse pano de fundo comum de uma tentativa de contextualicdo das informagdes
fragmentadas apresentadas nas reportagens de CartaCapital, notamos, por outro lado,
diferentes papéis exercidos pela atualidade nas propostas didaticas apresentadas para as
diferentes areas curriculares em Carta na Escola. Na area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, a atualidade oferece um caso particular a partir do qual introduzir uma

abordagem mais geral, contextual, de um determinado tema. Nas Ciéncias Humanas, a
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atualidade aparece como marco temporal, acontecimento presente a partir do qual é feita a
abordagem do processo historico que resultou no fato relatado na noticia. Por fim, na area
curricular das Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias, a atualidade parece
cumprir, primordialmente, o papel de oferecer um contexto socialmente relevante para a
aplicacdo de conhecimentos escolares, visando conferir sentido a conteidos e procedimentos
cientificos.

Esta é, porém, uma compreensdo oriunda do campo da Comunicacdo e, mais
especificamente, de uma empresa de comunicacdo com objetivos e estratégias proprios, sobre
como a escola deveria superar o desafio a ela apresentado — tal como elaborado por Braga e
Calazans (2001) — de encontrar modos proprios de interagir com o que chama de “atualidade
acelerada”. Esperamos, com 0S resultados de nosso trabalho, poder contribuir com
compreensdes e solugdes gestadas no proprio campo da Educagdo e, também, com o
enriquecimento do di&logo entre Educacdo e Comunicacao, enriquecimento este que colabore
também com o desafio colocado para a midia, também na andlise de Braga e Calazans
(2001): o de “inscrever essa atualidade em referéncias de percepg¢ao publica geral e leiga que,
entretanto, viabilizem a construcdo de relacionamentos e sistematizagdes” (p. 67).

N&o temos, no entanto, condi¢cdes de apresentar neste momento avaliagfes seguras
sobre o valor de nossa contribuicdo aos campos da Educacdo e da Comunicacdo e as
pesquisas dedicadas a investigacdo e compreensdo de suas interfaces. No entanto,
considerando as questBes com as quais iniciamos nossa trajetoria de pesquisa, ndo temos
davidas das transformacgdes provocadas pelas analises realizadas no ambito pessoal. Isto
porque, no inicio de nossa trajetéria de pesquisa, parece-nos que partiamos de uma viséo
ingénua de possibilidade de auto-suficiéncia da midia na promocao de uma formagéo voltada
a leitura critica da prépria midia, da producao cientifica e tecnoldgica e, em Gltima instancia,
do mundo. Neste momento, tornou-se evidente, a partir das reflexdes e analises
empreendidas, a importancia de considerarmos a busca pela promogdo da cultura cientifica
em toda a sua complexidade e de compreendermos e valorizarmos os papéis dos diferentes
agentes e instituigcdes socializadoras nessa empreitada.

Assim, compreendemos que, aléem da superacdo dessa visdo ingénua, o trabalho
empreendido evidenciou também como os resultados, consequéncias e impactos tanto da
atividade de veiculagdo de informacdes sobre Ciéncia e Tecnologia nos meios de
comunicagéo quanto da insercdo dos produtos dessa atividade no ambiente escolar dependem
de uma postura critica permanente, por parte de todos esses agentes, em relacdo aos fluxos de

saberes cada vez mais intensos em nossa sociedade entre meios e veiculos midiaticos e o
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ambiente escolar. Assim, vemos este trabalho como apenas um caso dessa busca pela
compreensdo critica dos significados sociais da Ciéncia e Tecnologia, dos meios de
comunicacdo que veiculam informacGes sobre Ciéncia e Tecnologia e das instituicGes

escolares em seu trabalho com o ensino de ciéncias.
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