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Figura 1: Normalistas ao lado da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos na década de 1930.

“Quem se illude, admitindo a propria
_perfeicdo, é incapaz de progredir.™

! Revista da Escola Normal de S&o Carlos, ano 11, nimero 3, de 11 de dezembro de 1917. Artigo: Mestres
e Soldados; escrito por Atugasmin Medici, lente da primeira cadeira. p.86
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RESUMO

A presente pesquisa buscou apreender e analisar como as ideias de John Dewey
influenciaram ou até mesmo se tornaram guias tedrico-metodolégicos na formacéao de
professores no interior de uma instituicdo educacional paulista. Apresenta-se, desta
forma, como problematica, a necessidade de compreensdo de como as concepgdes
educacionais de John Dewey foram apropriadas na formacao de professores da Antiga
Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos — SP, procurando compreender a forma de
apreensdo pelos docentes e normalistas dessa instituicdo e as aproximagdes ou ndo que
houveram neste movimento. A pesquisa corresponde a uma investigacdo de carater
tedrico-bibliogréafico tendo como principios norteadores da metodologia e categorias de
analise das ideias pedagogicas elucidadas por Saviani (2007), dentre as quais se
destacam: carater concreto do conhecimento histérico-educacional; perspectiva de
“longa durag@o”; olhar analitico sintético no trato com as fontes; articulacdo do singular
e do universal; atualidade da pesquisa histérica. Para compreender esses preceitos
buscou-se estudar e analisar os artigos publicados na Revista da Escola Normal de S&o
Carlos (feita sob a responsabilidade dos docentes da instituicdo, entre 1916-1923), na
qual se destacaram pela apropriacdo e discussdo direta das concepcBes educacionais
iniciais de John Dewey, as quais se encontram organizadas nas cole¢des: “The Early
Works (1882-1898)” ¢ “The Middle Works (1899-1924)”; e cujos nomes que se
destacaram por essa veiculacdo foram os professores: Carlos da Silveira e Jodo Augusto
de Toledo; responsaveis pela 112 e 122 cadeiras respectivamente, cuja denominacao € a
mesma: “Psicologia Experimental, Pedagogia e Educag@o Civica”. Os resultados
obtidos por esse estudo demonstram a presenca e apropriacdo de John Dewey no
interior da Escola Normal Secundéria de Sao Carlos, e pela descri¢do de cada artigo que
trabalha com os conceitos educacionais do autor permite a compreensdo do movimento
das ideias pedagdgicas de John Dewey no contexto Brasil, antes, porém, do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932.

PALAVRAS-CHAVES: John Dewey, Escola Normal, Escola Nova.
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ABSTRACT

The aim of this research is to analyze how the ideas of John Dewey influenced and
became theoretical-methodological guides for teacher’s education in a Teacher's
College in Sao Paulo State, Brazil. In order to do that the methodology used was based
in Dermeval Saviani’s categories. Indeed to understand how Dewey’s educational ideas
were presented in Brazil is a very important investigation to be carried out. As result in
this research through the reading and analyzes of a journal published between 1916-
1923 an effort was made to capture and comprehend the presence of Dewey's ideas.
The results point out that John Dewey's educational thoughts were present in this
teachers college and psychology teachers were responsible for teaching it. Dewey's
ideas were appropriate by this teachers before its formal entrance in Brazil in 1932. This
is an important data for researches who works to understand how and when Dewey's
ideas were incorporated to our pedagogical knowledge.

KEYWORDS: John Dewey, Normal School; New School.
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Figura 2: Fachada da Escola Normal Secundéria de Sao Carlos na década de 1920.

“Nenhuma nagdo seria possivel se cada
grupo de cidaddos fosse incapaz de se
comunicar com os seus semelhantes do

mesmo grupo”.

? Revista da Escola Normal de So Carlos, ano 11, nimero 3, de 11 de dezembro de 1917. Artigo: A
lingua da péatria e a unidade nacional, escrito por Carlos da Silveira (lente da 112 cadeira); p.72.
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INTRODUCAO

Ave Escola!®

Entre beijos de luz nasceu a Escola um dia,
Templo Santo da Paz onde a ciéncia impera...
Onde ao passar cantamos hinos de alegria

Na quadra em que nos ri da vida a primavera
Sobre o Jardim Templo — essa Atila gigante —
Mais uma flor se abriu — da Escola o aniversario.
Emprestemos a lira divinal de Dante,
Entoemos um canto imenso e extraordinério!
Gondoleiras do Estudo, atravessemos rio

Esse mar do saber — maior que o infinito!
Sondemaos esse arcano, misterioso, infindo
Ergamos da vitdria o derradeiro grito!
Lutemos! A lutar criemos um porvir,
Aureolemos de Fé o nome desta Escola,
Fujamos desse caos que a crenca faz ruir
Pecamos a esse Templo do saber a esmola!
Dentro desse Ideal, sejamos fortes, grandes,
Grandes como a avalanche que nos Alpes rola!
Destemido condor — pairemos sobre os Andes
De amor e paz enchendo o nome desta Escola!

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa realizada durante dois anos de
Mestrado. Com o titulo inicial: “John Dewey e a formagdo de professores na antiga
Escola Normal de S&o Carlos: apropriacGes tedricas e seus possiveis reflexos na pratica
pedagbgica”, sob a orientacdo da Professora Doutora Alessandra Arce, junto ao
Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sado Carlos
(UFSCar), financiada inicialmente pela CAPES e, posteriormente, pela FAPESP; o
mesmo apés: diversas reunides, estudos e pelo Exame de Qualificacdo®, sofreu algumas
alteracOes, em sua versdo inicial. Antes, porém, de adentrar mais especificamente na
nova versao delineada nesta pesquisa, faz-se importante, ainda que de forma sintética,
abordar os aspectos que levaram a sua constituicao.

O referido tema de pesquisa é fruto de discussdes, trabalhos e pesquisas
realizados no ambito da graduacdo sobre historia da educacdo, histéria das ideias
pedagogicas e historia das instituicbes escolares. Os principais trabalhos desenvolvidos

no periodo foram: a Iniciacdo Cientifica “Infancia e Educa¢@o na teoria educacional de

% Poema escrito aos professorandos da Escola Normal de Sao Carlos, por Jatyr Gomes, em 22 de margo
de 1915.
* Exame realizado em 15 de Junho de 2011.
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John Dewey — uma anélise da difusdo de suas obras no Brasil apds o Manifesto dos
pioneiros da Educacdo Nova (1932-1964)” (2008-2009/ PIBIC- CNPq — UFSCar); o
Trabalho de Conclusdo de Curso “Infancia e Educagdo em John Dewey: primeiras
aproximacoes” e a participacdo no Projeto de Extensdo “Recuperacdo, conservacao e
organizagdo do acervo documental e bibliografico da Escola Estadual Alvaro Guido™
(2007-2009); sendo os trés orientados pela Professora Doutora Alessandra Arce.

Nestes trabalhos foi possivel observar o amplo acervo bibliografico da antiga
Escola Normal Secundéria de S&o Carlos, atual Escola Estadual Dr. Alvaro Guido; o
que permitiu notar o prestigio e o valor inestimavel dessa instituicdo a formacgédo de
professores e intelectuais brasileiros. Dessa forma, pela catalogagédo de seu acervo,
encontramos uma gama de exemplares de trés obras de John Dewey — Vida e Educacéo
(1929); Democracia e Educacdo (1932); Como Pensamos (1939) — publicadas pela
Colecdo Atualidades Pedagdgicas®. Com isso, foi possivel aprofundar o estudo sobre as
concepcdes de infancia e educacdo presentes nessas obras de grande divulgacdo no
territorio brasileiro, visando contribuir com o estudo da Histéria das Ideias Pedagdgicas
no Brasil. Assim, buscou-se apreender as percepcbes de Dewey com base na
compreensdo do movimento histérico-social e politico da época em que tiveram sua
formulacdo e sua divulgacao no pais.

Neste sentido, o referido estudo organizou-se da seguinte maneira: em um
primeiro momento buscou-se fazer a contextualizacdo do periodo de vida e producéo do
autor, para em seguida, analisar os fatores que o trouxeram para o territorio brasileiro,

destacando o papel da Colecdo Atualidades Pedagdgicas; e assim, finalizar o trabalho

® Realizado em parceria com a Unidade de Educag&o, Informagéo e Meméria do Centro de Educagéo e
Ciéncias Humanas da UFSCar, e com a direcio da Escola Estadual Dr. Alvaro Gui&o de S&o Carlos,
tombada pelo patrimdnio nacional.

® Fundada em 1931, a Colecdo Atualidades Pedagdgicas, pela Companhia Editora Nacional, possibilitou
gue as discussdes inovadoras no campo educacional fossem difundidas no territério brasileiro. Seu maior
objetivo era atingir os professores em formacao e aqueles que ja lecionavam como meio de garantir sua
legitimagdo no mercado livresco. Parte da constituicdo da Biblioteca Pedag6gica Brasileira, tal colecdo
teve como organizador por 15 anos Fernando Azevedo, defensor ativo dos ideais renovadores da
educacdo, o que permitiu a veiculagdo “em primeira mao” de todos os debates inovadores educacionais
tanto no ambito nacional quanto no interncional. Dentre os internacionais tem-se: Dewey, Claparéde,
Pieron, Wallon, Kandel, Aguayo, entre outros. Em 1951, devido as mudancas politicas do Estado Novo,
Damasco Penna assume a direcdo da Colegdo. No entanto, neste periodo o mercado editorial havia se
expandido, aumentando os niveis de concorréncia. Visando a “vitalidade” da Colecdo, Penna adota uma
forma de publicacdo que trazia os ideais renovadores de forma mais amena.Desta forma, ele adota a
“politica de reimpressdes”, tornando-se cada vez mais escassas as publicagdes inéditas, o que leva em
1981 ao fim desta Colegdo, de acordo com Toledo (2001).
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detalhando suas concepcdes de infancia e educacéo que se fazem presentes em trés’ de
suas obras que foram divulgadas em grande escala nacional pela referida colegao.

A partir destas pesquisas, tanto de Iniciagdo Cientifica quanto de Trabalho de
Conclusdo de Curso, pdde-se constatar que John Dewey viveu em um periodo
conturbado, caracterizado, principalmente, por diversas mudancas na sociedade em seus
aspectos: econémicos, politicos, culturais, cientificos, artisticos, sociais e educacionais;
que foram responsaveis por transformacdes no modo de vida dos individuos e da
sociedade como um todo. O desenvolvimento industrial de seis poténcias europeias
juntamente com EUA e o Japdo proporcionaram a ascensdo crescente do sistema
capitalista, o que desencadeou na luta desenfreada pelo imperialismo. Segundo
Hobsbawm (2008), enquanto a prosperidade parecia visivel a estas poténcias, em um
segundo plano ocorriam inumeros conflitos, manifestagdes, movimentos e revolucdes
pelas classes operarias, as quais exigiam melhores condicGes de trabalho e vida. Essas
modificagfes em consonancia com as referidas manifestacbes desencadearam em um
periodo de guerras ininterruptas.

Entretanto, esse avanco industrial crescente trouxe, também, como
consequéncia, a necessidade de uma instrucdo basica (ler, escrever e contar) em larga
escala para a formacdo de mao-de-obra correspondente as demandas do mercado. Dessa
forma, segundo Luzuriaga (1961), a busca pela instrugdo aumentou consideravelmente,
por isso, a necessidade cada vez maior de um novo tipo de educacdo que formasse
sujeitos aptos a exigéncias industriais e passiveis as mudancgas que estavam ocorrendo.
Neste cenario o Movimento da Escola Nova que vinha se difundindo desde o século XV
e XVI ganhou espaco consideravel para sua concretizagdo. Este movimento inovador
visava aperfeicoar e vitalizar a educacéo; suas ideias, métodos e instituicbes exprimem a
dinamicidade e espontaneidade que se opdem a submissao a ideologias e credos rigidos.

Nesse contexto € que estava imerso John Dewey, um pensador norte-americano
que se vé em meio as transformacGes e concepgdes da sociedade de sua época e, com
isso, dedica-se a formulacdo de uma nova educacdo que se encaixe as exigéncias das
mudangas sociais.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova no Brasil em 1932, representado,
principalmente, pelas figuras de Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando Azevedo,

permitiu que os ideais de renovacao educacional se engendrassem no territorio nacional,

” As obras analisadas foram: “Vida e Educagdo (1929)”; “Democracia e Educagio” (1932) e “Como
pensamos (1939)”.
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ja que o mesmo passava por um periodo de crescente industrializacdo. A difusdo de
John Dewey, contudo, veio com Anisio Teixeira o qual estudou alguns anos com o
educador e buscou trazer suas concepcdes para as terras brasileiras por meio da tradugéo
de trés das obras de Dewey para o0 portugués, as quais foram publicadas pela Colecao
Atualidades Pedagdgicas.

Ap0s toda essa contextualizacdo e compreensdo do Movimento Escolanovista,
das interferéncias do contexto da época para sua expansao, adentrei-me a extrair destas
obras as concepcdes de infancia e educacdo de John Dewey. Pdde-se, assim, constatar
que, para o autor, infancia e educacdo sdo conceitos indissociaveis, ja que a crianca é
vista por ele como sendo um ser imaturo, sem crengas, valores, incapaz de viver
sozinho, por isso, necessita da educacdo (entendida como aquela que transmitira
interesses, conhecimentos, habilidades e costumes dos adultos) a qual possibilitard que
0s seres imaturos se adaptem a vida social em que estdo inseridos ao mesmo tempo em
que mantenham e aprimorem as caracteristicas da comunidade a que pertencem. Ou
seja, para Dewey (1952, p. 21), “(...) a educagdo, em seu sentido mais lato, ¢ o
instrumento dessa continuidade social da vida”, caso contrario, esta retornaria aos
moldes primitivos.

Todavia, é necessario um meio educativo adequado que preze pela vitalidade,
experiéncia, subjetividade e espontaneidade da crianga, de forma, a desenvolver suas
aptiddes inatas. Por isso, 0 processo educativo deve estar envolto a realidade da crianca

e suas experiéncias sociais, isto é,

(...) sdo suas capacidades que tém de ser desenvolvidas, exercitadas e
realizadas. Mas, a ndo ser que o mestre conheca, e conheca perfeita e
acabadamente as experiéncias da humanidade que estdo
consubstanciadas naquilo a que chamamos de programa, ele néo
sabera nem quais sdo as capacidades, habilidades e atitudes da crianca,
nem como pd-las em funcdo e atividade para sua realizag&o.
(DEWEY, 1959, p. 81).

Para que ocorra, entdo, esse desenvolvimento, a educacdo da crianca deve
basear-se, de acordo com Dewey (1959), em trés premissas-chaves: interesse (entendido
como o resultado da identificagdo do sujeito com o objeto/idéia); atividade (tudo aquilo
que envolve sentido e significacdo o que possibilita o crescimento das capacidades do
sujeito); e esforco (um conjunto de acBes necessérias que leve a concretizagdo de um
objetivo tracado pelo sujeito). Alem da consideracdo destes aspectos, 0 autor, destaca o

pensamento reflexivo como essencial para a formacdo humana, pois & este que
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possibilitard que o sujeito busque as respostas diante de uma davida incitada. Quer

dizer, segundo Dewey (1979, p. 25)

Para pensar verdadeiramente bem, cumpre-nos estar dispostos a
manter e prolongar esse estado de davida, que é o estimulo para uma
investigacdo perfeita, na qual nenhuma idéia se aceite, nenhuma
crenca se afirme positivamente, sem que se lhes tenham descoberto as
razdes justificativas.

Em suma, a partir de toda esta discussdo, o ponto primordial para se entender as
concepgdes de infancia e educacao de John Dewey € a compreensao de que este teoriza
uma educacdo voltada a perpetuacdo e elevacdo dos valores j& conquistados pela
humanidade, ao mesmo tempo em que, defende a promocéo situacBes que possibilitem
a consolidacdo de uma sociedade democréatica, por isso, a escola (vista como meio
essencial para a transmissdo dos valores sociais) deve organizar-se como uma “mini-
sociedade” possibilitando que 0s sujeitos vivenciem preceitos democréaticos dentro desta
instituicdo, e assim, sejam capazes de transporta-los em sua forma mais elaborada para a
vida em sociedade.

Contudo, no desenrolar das referidas pesquisas e a partir da analise dos
resultados apresentados acima, novas questfes foram despertadas no que se refere a
compreensdo de como estas concepcbes de John Dewey foram incorporadas e
concretizadas no territério brasileiro, mais especificamente, no que diz respeito a
formacéo de professores®:

e Na Escola Estadual Dr. Alvaro Guido encontramos colecdes e periodicos
datados de 1911 até meados de 1940, nestas obras a Escola Nova se faz
presente pelos autores citados: Claparéde, Decroly, Dewey, dentre outros.
Mas como a apropriacao do ideario educacional de John Dewey ocorreu?

e Haveria uma apropriacdo proxima as ideias de Dewey na apreensdo de seus
conceitos de infancia, educacao e papel do professor?

e Haveria uma apreensao parcial do seu ideario, ou seja, ndo se aprofundariam
os estudos pela escassez de obras adotadas o que poderia levar a uma

compreensdo superficial de suas proposi¢des educacionais?

8 O que sera feito com base no material ja lido e analisado do autor para a constituicio da Iniciagdo
Cientifica, pois a presente pesquisa da continuidade aos aspectos ja trabalhados na Iniciagdo como uma
forma de aprofundamento e compreensdo das formas de apropriacdo dos conceitos teorizados pelo autor
no que se refere a formagdo de professores.
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A partir destas indagacdes é que se constituiu esse novo material de pesquisa,
que deu inicio ao mestrado em 2010, o qual tem por intuito aprofundar ainda mais nos
ideais de John Dewey e compreender 0 movimento dos mesmos no territdrio brasileiro,
no que concerne a formacéo de professores. Para essa proposicdo foi feita uma pesquisa
no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES e no SCIELO; a busca foi realizada com o
descritor: “John Dewey”, procurando-se compreender do que se tratavam os trabalhos
encontrados com base na leitura do resumo das obras.

No entanto, notamos a escassez de trabalhos que procuram trabalhar com as
concepcdes de John Dewey na formacédo de professores normalistas da primeira metade
do século XX, o que demonstra a necessidade de pesquisas que procurem investigar e
analisar como as concepcOes de John Dewey a respeito de educagdo e infancia se
materializaram no cotidiano das escolas para criancas, e também nos cursos de
formacéo de professores. A busca por compreender de que forma as ideias educacionais
de Dewey ganharam vida no cotidiano de nossas escolas permitiré lancar luzes sobre as
diversas interpretacdes e apropriagdes realizadas da obra deste educador.

Dessa forma, estabelecemos como objetivo do trabalho apreender e analisar
como as ideias de John Dewey influenciaram ou até mesmo tornaram-se guias tedrico-
metodoldgicos para a formacdo de professores no interior de uma instituicdo
educacional paulista. Utilizando-se das categorias infancia, educagdo e papel do
professor de acordo com a teoria educacional do autor.

Para a realizacdo desta pesquisa, primeiramente, foi realizado um levantamento
das producdes da Escola Normal Secundéaria de Sdo Carlos e, desta forma, os materiais
selecionados para o referido estudo foram: Revista Excelsior (publicada pelos alunos da
instituicdo entre 1911-1916); a Revista da Escola Normal de Sdo Carlos (publicada
pelos lentes® da instituicdo entre 1916-1923) e o Livro de Ouro (livio em que eram
transcritas as melhores provas dos normalistas, que obtinham nota “Doze com louvor”
entre 1911 — 1945).

Contudo, ao decorrer do estudo e analise de todo o material selecionado, a falta
de referéncia nas discussdes propagadas pelos lentes e normalistas nos dois periodicos e
no Livro de Ouro dificultou nossa analise, particularmente pelo fato de que em seus
artigos e provas os temas trabalhos serem gerais, pudemos entretanto, até fazer algumas

aproximacdes com as ideias educacionais de John Dewey, mas a falta de referéncias,

% Denominagéo dada aos docentes de Escolas Normais.
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nos levou a delimitar melhor nosso estudo. Desta forma, focamos nossa pesquisa, apos
0 Exame de Qualificacdo, apenas nos trabalhos que se dedicaram a citar e referenciar,
diretamente em seus escritos, John Dewey, citando o autor e as ideias do mesmo em seu
interior. O material, no entanto, que se destacou por essa estruturagao foi a “Revista da
Escola Normal de Sdo Carlos (1916-1923)”, a qual nos permitiu destacar em seu
interior dois educadores que tiveram como base, em grande parte de suas publicacoes,
as ideias e concepcOes educativas veiculadas por John Dewey, mencionando até mesmo
obras em que embasaram seus estudos e defendendo as premissas que o autor coloca
como importantes para o processo educativo, dentre os quais se destacam: Jodo Augusto
de Toledo e Carlos da Silveira.

Outro aspecto que também foi alterado da configuragdo inicial desta pesquisa
refere-se a construcdo de um novo capitulo dedicado a uma breve explanacdo das
primeiras ideias veiculadas por John Dewey. A referida construcdo, também, ocorreu
apos o Exame de Qualificagdo, o qual nos mostrou a necessidade de demonstrar “quem
era o Dewey em seus primeiro escritos”, isto ¢, quais ideias foram disseminadas pelo
autor em seus primeiros trabalhos, e que, pela cronologia do periddico selecionado para
aprofundamento de nosso estudo (1916-1923), certamente foram as bases para as
discussdes e ideias veiculadas pelos lentes da Escola Normal Secundaria de Sao Carlos,
referentes ao autor. Para entdo, compreendermos melhor as ideias iniciais divulgadas
por John Dewey, buscamos selecionar as primeiras producdes bibliogréficas do autor, e
constatamos que suas obras foram organizadas em trés cole¢des: “The Early Works
(1882-1898)”; “The Middle Works (1899-1924)” ¢ “The Later Works (1925-1953)”;
contudo, nos atentamos apenas as obras de John Dewey que fazem parte das duas
primeiras colecGes, devido a compatibilidade com as publicacdes do periddico, dentre
as quais foram selecionadas as produc¢des do autor referentes a Psicologia e Educacéo.

A partir das referidas mudangas, essa dissertagdo ganhou uma nova configuragéo
e delimitacdo, e o titulo inicial “John Dewey e a formacao de professores na antiga
Escola Normal de Sao Carlos — SP: apropriacOes tedricas e seus possiveis reflexos na
pratica pedagogica”; alterou-se para: “As apropria¢des das ideias educacionais de John
Dewey na antiga Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos — SP”. Com isso, essa
dissertagdo passou a organizar-se da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, intitulado: “Referencial teorico-metodologico: entre os
enredos e proposicdes da Historia das Ideias Pedagégicas™, buscamos discutir a

metodologia de pesquisa baseada na Historia das Ideias Pedagdgicas, adotada como
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uma forma de melhor compreender e apreender a totalidade do objeto investigado. Seu
objetivo é o de discutir as correntes/tendéncias e as categorias de analise assumidas
como o alicerce na constituicdo dessa pesquisa. Procuramos inserir nossa posicéo
mediante a essas questdes buscando entrelacar as proposicdes destacadas com nossa
pesquisa, demonstrando sua validade e importancia na constituicdo desse trabalho.

No segundo capitulo, intitulado: “Os ldeais Republicanos em Movimento em
uma cidade do interior de Sao Paulo”, apresentamos o contexto da cidade de S&o
Carlos e os fatores que foram determinantes para a constru¢cdo da Escola Normal
Secundaria em seu interior, procurando demonstrar os aspectos do contexto republicano
que se fizeram presentes e que foram decisivos na configuracdo do municipio e da
instituicdo. Procuramos também, além de destacar a fundagdo e o que o referido
municipio representou a economia e desenvolvimento paulista, enfatizar os elementos
que culminaram na inauguracdo da Escola Normal Secundéaria na cidade, como essa se
estruturou, quais as influéncias que a mesma obteve no campo educacional; seu corpo
docente e discente; e os periodicos responsaveis por disseminar as concepgdes e
discuss@es dos professores e professores em formacdo da instituicéo.

No terceiro capitulo, denominado de: “John Dewey — primeiras palavras”,
destacamos o0s aspectos que englobaram a vida e obra do autor, enfatizando os
elementos decisivos para a formacgdo de suas ideias educacionais. Dessa forma, apds
uma breve explanacdo sobre a vida e produgfes do autor, nos atentamos a discorrer,
ainda que de forma sintética, sobre as concepc¢des referentes a Psicologia e Educacgédo
que permearam seus primeiros escritos. Com isso, foi possivel notar o cerne de seus
preceitos educativos ao que diz respeito a proposicdo de uma nova educacdo,
entrelacada as premissas sociais e as especificidades de cada crianca.

No quarto e dltimo capitulo, intitulado: “As Ideias Pedagégicas em
Movimento: apropriagdes e reflexos da teoria educacional de John Dewey no
interior da Escola Normal de Sdo Carlos”, buscamos dar continuidade a analise do
material encontrado na Escola Normal de Sdo Carlos, no que se refere as producoes dos
lentes da instituicdo, extraindo dos mesmos as discussdes e concepgOes veiculadas que
referenciam diretamente a teoria educacional proposta por John Dewey. Com isso,
procuramos notar o movimento das ideias do autor, a forma com que essas se
concretizaram nas discussdes pedagogicas da época. Tal capitulo organizou-se,
primeiramente, como uma apresentagdo dos artigos encontrados na Revista da Escola

Normal de S&o Carlos (1916-1923) que inserem as propostas educativas do autor em
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suas discussOes; desta forma, destacaram-se nessa incidéncia dois lentes: Carlos da
Silveira e Jodo Augusto de Toledo, responsaveis pela 112 e 122 cadeiras, ambas com a
mesma denominagdo “Psicologia Experimental, Pedagogia ¢ Educa¢do Civica”; com
isso, apresentamos brevemente alguns aspectos que marcaram a vida dos dois
educadores, para em seguida, adentrarmos, ainda que de maneira descritiva, nos artigos
dos mesmos que veiculam as ideias de John Dewey.

Ao final procuramos tecer algumas consideragfes relativas ao nosso objeto,
demonstrando a circularidade da cultura, a relacéo entre 0s aspectos micros e macros e a
complexidade das ideias Pedagogicas que foram ganhando novas formas no contexto
brasileiro. Procurando também, fazer uma aproximac&o das concepcdes iniciais de John
Dewey com as ideias que aparecem referendadas ao autor nos escritos dos dois lentes,
assim como, demonstrar o periodo de entrada dos preceitos deweyanos no pais e sua

difusdo na formacao de professores.



Figura 3: Lateral do Prédio da Escola Normal de S&o Carlos em 1922

“O homem, celula social, traz consigo um

encargo: é o depositario do seu passado, e

tem de zelar por elle; e, preso ds geragoes

futuras, compete-lhe, - a aperfeicoando-se

a si mesmo, - projectar-se na consciencia
dessas geragées.” *°

19 \Waldomiro Caleiro, Revista da Escola Normal de Sdo Carlos ano 11, nimero 3 de 11 de dezembro de
1917, p. 29.
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CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO:
ENTRE O$ ENREDOS E PROPOSICOES DA HISTORIA DAS
IDEIAS PEDAGOGICAS

“(...) reescrevemos continuamente a historia porque os critérios
de avaliacdo dos acontecimentos passados variam no tempo e
que, por consequéncia, a percepcdo e a selecdo dos fatos
histéricos mudam, para modificar a propria imagem da
historia.” (SCHAFF, 1983, p. 272).

A elaboracdo do referencial tedrico-metodolégico tem por objetivo abordar as
questdes e procedimentos adotados para a constituicdo da pesquisa de mestrado,
vinculada a Histéria da Educacdo, tendo como fundamento a Historia das Ideias
Pedagdgicas. A forma de estruturacdo e organizacdo deste capitulo procura desvelar
conceitos e cuidados com o trato das fontes, além de ressaltar a composicdo de um
trabalho que se encaixe nesses preceitos. Neste sentido, seu intuito é destacar as
correntes/tendéncias, bem como categorias de andlise, que sdo assumidas como 0s
alicerces na constituicdo deste trabalho de pesquisa, 0s quais permitem um maior
aprofundamento e compreensdo em relacdo ao objeto investigado.

Desta forma, o capitulo organiza-se de modo a contemplar algumas das
discussdes acerca da Historia e Historia da Educacéo salientando aspectos e métodos de
investigagcdo, como também a postura do historiador diante dos materiais encontrados
para seu estudo. Destacamos, inclusive, os cuidados com a escrita da histéria com base
na concepcdo adotada para a formacdo dessa dissertacdo, no que concerne a
cientificidade do fato histérico e contribuicbes da Nova Historia. Ao final, atentamos
para as categorias de analise com base na Histéria das Ideias Pedagogicas,
demonstrando a forma com que estas foram utilizadas para a andlise dos dados e

composicao desta pesquisa.
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1.1- A IMPORTANCIA EM SE ESTUDAR O PASSADO: O PAPEL DA
HISTORIA DA EDUCAGCAO

“Todo ser humano tem consciéncia do passado (definido como um
periodo imediatamente anterior aos eventos registrados na memdria
de um individuo) em virtude de viver com pessoas mais velhas. [...] O
passado é, portanto, uma dimensdo permanente da consciéncia
humana, um componente inevitavel das instituigdes, valores e outros
padrdes da sociedade humana. O problema para os historiadores é
analisar a natureza desse “sentido do passado” na sociedade e
localizar suas mudancgas e transformagées”. (HOBSBAWM , 2010, p.
22)

Com base neste excerto compreendemos pelas palavras de Hobsbawm (2010) o
que € o passado e como este emerge e influencia na vida presente. No entanto, por que
se faz necessario o estudo do passado? Em que este contribui com nossa realidade e
futuro? Mediante a estas questbes, podemos afirmar que o estudo do pretérito é
conhecido como Histdria, histdria esta que se delimita a estudar os acontecimentos que
nossa memaria ndo captou, por ndo estarmos presentes em todas as épocas, mas que nos
ajudam a compreender o movimento das complexidades e ocorréncias em nossa
sociedade, de modo a configura-la, bem como nos fornece subsidios para que possamos
elaborar formas de superar as condi¢Ges degradantes pelas quais a vida humana possa
estar imersa. Desta forma, Hobsbawm (2010) afirma que pela investigacdo das
atividades passadas, conseguimos compreender e comparar valores, a organizacdo
social e as ideologias, de acordo com os fatores que influenciaram e se fizeram
presentes na época.

A Histéria, portanto, ¢ o meio pelo qual conseguimos fazer esta “volta” ao
passado pelas fontes e resquicios deixados de cada época, permitindo, assim, que
compreendamos os fatores que influenciaram e foram transformando a sociedade e a
vida humana, até que esta chegasse a configuracdo com a qual convivemos no
momento. Para Hobsbawm (2010), o estudo do pretérito representa 0 progresso,
consiste em uma ferramenta analitica mais Util para lidar com as mudancgas constantes,
pois se converte na descoberta da historia como um processo de
desenvolvimento/evolugéo, o qual permite que o passado legitime o presente; em outras
palavras: “(...) nadamos no passado como peixe na agua, ¢ ndo podemos fugir disso.
Mas nossas maneiras de viver e de nos mover nesse meio requerem analise e
discussdo.” (HOBSBAWM, 2010, p. 35).
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A partir desta pequena discussdo sobre a importancia e estudo do passado,
podemos perceber a necessidade de um estudo que “volte” a estes aspectos para que
possamos compreender 0S avangos e retrocessos de nosso meio, assim como, apreender
0 movimento das concepcdes, transformacdes e elementos que foram interferindo na
configuracdo da vida humana e eclodiram com o que hoje convivemos. Deste modo, €
importante destacar a necessidade de um estudo pautado na Histéria da Educacéo,
ressaltando o qudo este se faz necessario e traz contribuigdes para a compreensdo do

processo de formacdo humana. Segundo Novoa (2004, p. 09)

O minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de pensar a
historia, interrogando os problemas do presente através das
ferramentas proprias de seu oficio. O minimo que se exige de um
educador é que seja capaz de pensar a sua a¢do nas continuidades e
mudangas do tempo, participando criticamente na renovacdo da escola
e da pedagogia. Ao historiador da educagdo pede-se que junte os dois
termos desta equacdo. Nao ha historia da educacdo sem a mobilizagdo
rigorosa dos instrumentos tedricos e metodoldgicos da investigacdo
historica. Mas também ndo ha histéria da educagdo sem um
pensamento e um olhar sobre a realidade educativa e pedagdgica.
Uma moeda tem sempre dois lados. (NOVOA, 2004, p. 09).

A partir deste excerto de Ndévoa (2004) pode-se compreender a importancia e
complexidade que engloba a Histdria da Educagdo. Nao é simplesmente uma juncgéo de
fatos fragmentados e particularizados, suscitados e enamorados pela moda e a novidade,
mas um processo complexo que permite o ceticismo e a consciéncia critica por meio de
uma postura séria e comprometida com o objeto de estudo. Desta forma é que emerge a
pesquisa na Histéria da Educacdo; segundo o autor, € movida pelos problemas do
presente que exigem um ancoramento ao passado, de modo a compreendé-los de
maneira mais vasta e densa.

Segundo Reis Filho (1995), o estudo da Historia da Educacao possibilita uma
visdo global do fendmeno educativo, permitindo a compreensdo mais ampla e profunda
de suas fungbes. O conhecimento dos mecanismos de transmissdo da heranca cultural
atesta para o fato de que sem o processo educativo ndo ha como assegurar a sociedade
seus valores em tempo e espaco, tudo se perde. No entanto, cada sociedade, de acordo
com sua forma de organizacdo e valores, determina sua estrutura educativa, assim
como, depende desta para transmitir seus preceitos e transformacfes que visem

consolida-la por meio de uma formacgéo adequada as novas geragoes.
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A tarefa primordial do historiador da educacdo, neste aspecto, é determinar o
sentido da evolugdo da historia, de modo a capturar seu movimento e transformacoes.
A0 passo que visa evidenciar as crises educacionais as quais transparecem os problemas
sociais, ja que educacdo e sociedade sdo processos sincronicos. Ou seja, ndo ha
procedimento educativo neutro, 0 mesmo engloba as forcas do desenvolvimento social.
Por isso, Reis Filho (1995, p. 8), atenta para a necessidade “(...) de um conhecimento
historico capaz de fornecer a reflexdo filosofica do contetdo da realidade sobre a qual
se pensa, tendo em vista descobrir as diretrizes e as coordenadas da agdo pedagogica.”.

Tambara (2006), também destaca o papel fundamental da Historia da Educacéo,
e afirma ndo ser possivel compreender esta pura e simplesmente; o historiador tem um
papel compromissado com o mundo e por esta vinculagdo com a realidade deve
mergulhar no passado, visando a melhor compreensdo do presente, possibilitando que a
cada investigacdo possa-se apresentar um projeto de transformacdo para a sociedade
atual. Isto €, a relacdo entre sujeito e objeto é historicamente situada, de forma que
permite a extracdo de elementos significativos para a compreensdo e reconstrucao do
objeto. “Entretanto, ndo ¢ questdo de produzir Histdria da Educacdo como um
amontoado de fatos. Mas, que ha necessidade de resgatar a base empirica de nossas
investigacOes, parece-me evidente.” (TAMBARA, 2006, p. 84).

Com base nesta discussdo acerca da importancia do estudo da Historia e da
Histdria da Educacdo é que justificamos a necessidade e o valor do trabalho com o qual
nos propomos e, deste modo, damos sequéncia a este capitulo com o qual, a partir dos
topicos que o formam, procuramos discorrer sobre os elementos primordiais que foram

incorporados na constituicdo desta pesquisa.

1.2- HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS: QUESTOES TEORICO-
METODOLOGICAS

“Assim, o conhecimento que cabe a historiografia educacional
produzir consiste em reconstruir, por meio das ferramentas
conceituais (categorias) apropriadas, as relacGes reais que
caracterizam a educagdo como um fenomeno concreto (...)”

(SAVIANI, 2007, p. 03).

Segundo Saviani (2007, p. 01-11), o estudo pautado na “Historia das Ideias
Pedagogicas” possibilita a compreensdo mais ampla da teoria e pratica de ensino que

encarnam no movimento real da educagdo, “constituindo a propria substancia da pratica
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educativa”, ou seja, ampliam a visdo das ideias educacionais que se limitam a analise do
fendmeno educativo de acordo com sua concepcdo de homem, mundo ou sociedade;
uma vez que o termo “pedagdgico” nos remete ao “modo de operar, de realizar o ato
educativo”.

Neste sentido, a perspectiva adotada pelo campo da Histéria das Ideias
Pedagdgicas visa a superacdo dos limites dos paradigmas tradicionais da historiografia,
procurando uma interlocucdo entre a Historia Marxista com as correntes atuais, dentre
as quais destacamos: a Nova Historia; assim, visa-se captar as contribuicdes que estas
correntes trouxeram para 0 “fazer historiografico”, com o objetivo de apreender mais
ampla e profundamente o objeto de investigagdo em sua dinamicidade.

Desta forma, procuramos destacar nos topicos seguintes as contribuicdes de cada
uma destas correntes, focando nos aspectos que foram incorporados para a realizacao de
nossa pesquisa, dentre 0s quais encontramos 0s principios de: materialidade;
compreensdo do objeto em sua totalidade; relagdo entre micro (objeto de pesquisa) com

0 macro (contexto social do objeto) e a circularidade da cultura.

1.2.1 - HISTORIA MARXISTA: PRINCIPIOS DO MATERIALISMO HISTORICO
DIALETICO

“Sdo os homens os produtores de suas representagoes, de suas idéias,
etc., mas os homens reais e atuantes, tal como sé&o condicionados por
um determinado desenvolvimento de suas forgas produtivas e das
relacbes a eles correspondentes, até chegar as suas mais amplas
formagoes.” (MARX e ENGELS, 2005, p. 51).

Com este excerto de Marx e Engels iniciamos este tépico, o qual tem por
finalidade discutir a metodologia materialista historica dialética de pesquisa ressaltando
seus caracteres e contribuicdes ao “fazer historiografico”. Segundo Marx e Engels
(2009), sao os individuos que se produzem uns aos outros de forma fisica e espiritual o
que é delimitado pela forma de producdo que rege a sociedade, e acaba, portanto, por
limitar a vida imediata humana.

Tal concepgdo demonstra que a histdria ndo é o resultado da consciéncia de si,
mas que em cada uma de suas fases assume um resultado material; uma reunido das
forcas de producdo que, de acordo com os autores, corresponde a uma relacéo
historicamente criada com a natureza e entre os individuos, a qual € transmitida pelas

geragdes. Por isso, 0s autores advertem para a necessidade de uma posicdo empirica por
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parte do historiador, de modo que este, com base na materialidade, compreenda as
determinantes do processo historico e possa apreendé-lo em sua totalidade.

No entanto, para ocorrer esta forma de compreensdo é necessario partir-se do
objeto - apreendé-lo atraves das fontes e documentos (materiais de investigacdo) — e, em
virtude disto, fazer as amarracdes necessarias com o contexto mais geral, de modo a
acentuar as relagdes que o determinam; de acordo com Marx (1985) o método dialético
por ele adotado, caracteriza-se da seguinte maneira:

E, sem duvida, necessario distinguir o método de exposicio
formalmente do método de pesquisa. A pesquisa tem que captar
detalhadamente a matéria, analisar as suas varias formas de evolugéo e
rastrear sua conexado intima. SO depois de concluido este trabalho é
gue se pode expor adequadamente o movimento real. Caso se consiga
isso, e espelhada idealmente agora a vida da matéria, talvez possa
parecer que se esteja tratando de uma construcéo a priori. (MARX,
1985, p. 20).

Assim, por sua fundamentacao, Marx (1985, p. 20) afirma que “o ideal nada
mais ¢ que o material, transposto e traduzido na cabe¢a do homem”. Para o autor, a
dialética tomada na visdo de ideal foi em muito absorvida pelos teoricos, contudo, a
partir do momento em que esta passa a ser usada como compreensdo e desmistificacao
da realidade, torna-se um problema a burguesia, ja que apreende o fluxo do movimento
em cada uma de suas formas, ou seja, capta a esséncia desse, ndo deixando escapar
nenhum rastro ou elemento do real, por isso, seu fundamento €é revolucionario e critico.

Logo, para Netto (2006), a teoria marxista reproduz o movimento do objeto,
porém ndo se identifica com ele, desta forma, a verdade é o encaixe de uma
representacdo tedrica com um objeto que antecede, com isso, a verdade é compreendida

pela pratica social, e a

Referéncia tedrico-metodoldgica sé pode servir para abrir o objeto a
intervencdo do pesquisador. Nesse sentido € preciso lembrar que os
fendmenos sdo sempre mais ricos que as leis tedricas que se possam
estabelecer sobre eles. A razdo esta sempre atras da realidade, ela ndo
esgota nunca a realidade. Isso lhe d& um sentido de claro
conhecimento relativo e ndo é a mesma coisa que uma perspectiva
relativista de conhecimento. (NETTO, 2006, p. 60).

Segundo Hobsbawm (2010), a contribuigdo mais relevante do materialismo

historico-dialético para a Historia é sua propria concepcdo materialista da historia, a
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qual procura abarcar e explicar todo o processo de evolucdo social humana. O
argumento decisivo sobre esta concepcdo diz respeito a relacdo fundamental entre
existéncia e consciéncia, em que é a forma de vida material e insercdo do homem na
sociedade que determinam a sua consciéncia.

Em suma, o paradigma da Historia Marxista apresentado pelo materialismo
historico-dialético representa discussfes em torno de suas concepgdes de homem,
sociedade e educagdo, no que concerne a compreensdo mais ampla e profunda das
complexidades de dada época. No caso de nossa pesquisa, ao lidar com as apropriacoes
da teoria educacional de John Dewey na formacdo de professores da antiga Escola
Normal Secundéria de S&o Carlos - SP torna-se necessario compreender a luz da
producdo material da sociedade que engendram esse movimento de assimilacdo ou nao

das ideias pedagogicas deweyanas.

1.2.2- NOVA HISTORIA: CONTRIBUIGOES E RELEVANCIAS PARA A PESQUISA
HISTORIOGRAFICA

“Com seu siléncio, Menocchio pretendia frisar para os juizes, até o
altimo instante, que seus pensamentos haviam surgido no isolamento,
em contato exclusivo com os livros. Contudo, noés ja vimos que ele
projetava sobre a pagina impressa elementos tirados da tradigédo
oral.” (GINZBURG, 2008, p. 171)

Embora as ideias veiculadas pela Nova Hist6ria possam ser vistas como uma
forma de “assassinar” a histéria, o intuito deste topico ¢ demonstrar as contribui¢des
que estas trouxeram ao ‘“fazer historiografico”, destacando como estes podem ser
utilizados para o maior aprofundamento e apreensdo das questfes que envolvem o
objeto elencado.

O estudo de um “lugar” na histdria pode ser considerado como um ponto micro
diante de tudo que engloba e dos fatores que a envolvem, desta forma, notamos que sua
analise e investigacdo possibilitam a reconstrucdo de multiplas determinac@es sociais de
seu periodo histdrico, permitindo que a partir deste objeto, as complexidades de uma
dada sociedade possam ser entendidas e evidenciadas. Este tipo de andlise é
denominado de Micro-historia, e, segundo Vainfas (2002, p. 80-81) tem como objetivo
primordial: “(...) buscar expor a histéria para os que a conhecem e também para os que
ndo a conhecem, por meio da narrativa de casos miudos”.

A principal contribui¢do deste “fazer historiografico” visa o aprofundamento em

seus quadros tedricos e conceituais da pesquisa concreta, focando apenas no objeto de
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estudo, ndo estando, necessariamente, preocupada em relaciond-lo ao seu contexto.
Deste ponto é que emerge as muitas criticas a Micro-Historia, todavia, ndo se pode
simplesmente descartd-la como se em nada trouxesse de contribuicdo a pesquisa
historica. Pelo contrario, o estudo do micro possibilita a apreensao e compreensdo de
todo o movimento pelo qual o mesmo engloba e esta imerso.

A constituicdo da Micro-Historia, entretanto, delimita-se a pesquisa e
levantamento de fontes que permitam pela sua documentacdo desvelar enredos

ocultados pela historia; em outras palavras

A micro-histéria, na verdade, ndo inventa fatos, embora especule
muito, passando ao leitor as dividas do historiador e os dilemas
miGdos da pesquisa, contribuindo, por meio desse procedimento, para
adensar o clima novelesco de muitos enredos. Mas se for bem-feita,
como todo trabalho de historia bem-feita, a micro-histéria ndo inventa
nada. Apega-se obsessivamente as minimas evidéncias que a
documentacgéo pode fornecer para dar vida a personagens esquecidos e
desvelar enredos e sociedades ocultados pela historia geral.
(VAINFAS, 2002, p. 103).

Designada a se debrugar em temas que foram deixados a margem, a micro-
historia consiste em um método de investigacdo e narrativa com forte dimensao
experimental, visando vasculhar estratégias individuais e comunitarias de um periodo
especifico. O que permite a compreensdo de como os individuos produzem o mundo
social, através das relaces e complexidades da vida do ser humano que se determinam
no mundo e formam os comportamentos coletivos.

Diferentemente do que é exposto, a micro-historia, de acordo com Vainfas
(2002), ndo se delimita a narrativas subjetivas, como se a opinido do pesquisador
interferisse de forma a modificar e inventar o objeto. Pelo contrario, seu estudo
preocupa-se em focar no objeto (micro) procurando caracteriza-lo individualmente com
base na sua configuracdo e na documentacdo encontrada, desta maneira, ndo descarta a
objetividade de seu estudo, busca localiza-lo nas situacdes que o constituiram.

Contudo, por meio da micro-historia é possivel definir e medir os sinais e
simbolos de uma época, 0 que garante a reconstrugdo das tramas historiogréaficas, pela
descricdo e interpretacdo das fontes. Com isso, consegue-se relatar um simples fato e, a
partir dele, permiti a compreensdo de toda uma época, que mesmo ndo sendo seu
objetivo de articulagdo entre o micro e o macro, ressaltamos a necessidade e
importancia de fazé-lo como forma de apreensdo de maiores subsidios para uma analise

mais aprofundada do objeto estudado.
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Com relagéo a vinculacdo dos aspectos micros e macros da sociedade, Certeau
(2008) afirma que o “fazer historiografico” nao pode ser isolado de seu contexto, mas
deve considerar a partir de todos os fatos que compdem a praxis social daquele
momento estudado e que interferem na producéo e apropriacao das ideias; ou seja, cada
fato deve ser entendido de acordo com seu tempo e valores circundantes o que

possibilita a evidenciacdo de informacGes relevantes a humanidade, pois

(...) todo fato histdrico resulta de uma praxis, porque ela ja é o signo
de um ato e, portanto, a afirmacdo de um sentido. Este resulta dos
procedimentos que permitiram articular um modo de compreensédo

num discurso de ‘fatos’. (...) Isto significa retomar, através dos
estudos histdricos, o problema levantado. (CERTEAU, 2008, p. 41).

Desta forma, desconsiderar o contexto historico, para 0 autor, ¢ 0 mesmo que
fazer um estudo sem validade, calcado nas suposicOes e reflexdes pessoais do
historiador, transformando a realidade estudada em um mito. Quando, em contraste, 0
papel primordial do historiador deve ser o de visualizar o objeto de pesquisa em seu
lugar de origem procurando mergulhéa-lo em seu periodo histérico para compreender a
circularidade da cultura’* daquele meio e as complexidades da sociedade de seu
periodo.

Produto de um lugar e de uma situacdo social, o estudo historico visa o estudo
do passado como meio de fornecer conhecimentos ao presente, isto significa que
qualquer mudanca na sociedade afeta a configuragdo em questdo a valores, crengas e
acontecimentos. Ainda referente a esta questdo, o autor destaca que a sociedade dentro
da historia é algo complexo que a0 mesmo tempo em que permite um tipo de producao,
proibe outros pelo fato de serem censurados no presente; no entanto, é este limite que
fornece subsidios para que os recortes da pesquisa sejam realizados, porque seria muita
pretensdo e, praticamente impossivel, abranger toda a histéria em uma pesquisa, porém
retomar os objetos que possibilitam a compreensdo do periodo e a analise do mesmo é
totalmente viavel.

Em virtude disso, pode-se afirmar que o recorte é fundamental para o éxito e
melhor aprofundamento no objeto. Certeau (2008, p. 51) destaca que “(...) o limite se

torna, ‘a0 mesmo tempo instrumento e objeto de pesquisa’. Conceito operatorio da

! Segundo Certeau (2008), Ginzburg (2006) e Bakhtin (2008), circularidade da cultura refere-se a
movimentacdo das ideias, as quais perpassam tanto pelos dominantes quanto dominados, acarretando em
uma “mistura” de concepgdes. Assumir esse preceito na pesquisa historica significa captar com maior
amplitude o objeto elencado. Um maior detalhamento do mesmo sera demonstrando ao longo desse
topico.
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pratica historiografica, ele € o instrumento do seu trabalho e o lugar do exame
metodoldgico.”.

Concomitante as contribuicdes da corrente da Nova Historia para a pesquisa
historiografica encontramos Ginzburg (2006), o qual apresenta uma discussdo acerca do
conceito de circularidade da cultura e, neste aspecto, chama a atengéo para esta relagdo
necessaria e proficua entre o singular e universal, isto é, entre 0 macro e o micro.
Segundo o autor, ndo existem ideias isoladas na sociedade de acordo com o grupo social
que cada um faz parte, pelo contrario, os valores culturais se misturam e ganham novas
conotagdes de acordo com sua movimentacao; ou seja, ha “(...) uma influéncia reciproca
entre a cultura das classes subalternas e a cultura dominante” (GINZBURG, 2006, p.
18). Desta forma, busca-se captar o movimento de relacdo entre dominantes e
dominados, de modo a apreender o fendmeno histérico em sua maior amplitude.

Um exemplo desta discussdo ¢ a personagem principal de seu livro “O queijo e
os vermes”, um moleiro chamado Menocchio, que se encontrava confuso em relagao as
suas crencas doutrinais catélicas no periodo da Inquisicdo; isto ocorre devido ao
confronto entre os conceitos encontrados nos livros que lia com a tradicdo oral em que
havia crescido; por isso, acabou por organizar um amontoado de ideias e fantasias que
conviviam conjuntamente em seus pensamentos e atos. Nota-se que esta personagem é o
exemplo claro do movimento de circularidade cultural, o qual ndo estd alheio aos
acontecimentos a sua volta demonstrando o quanto estes interferem e trazem elementos
gue acabam por condicionar e delimitar a construcéo de seu pensamento.

Entretanto, € um equivoco afirmar que o conceito de cultura assume uma Unica
conotacdo em todas as classes sociais, pelo contrério, elas convivem e ganham novos
formatos dependendo dos fatores sdcio-econémico-politico-culturais de um
determinado periodo; nas palavras de Ginzburg (2006, p.25), “(...) com isso ndo se esté
de maneira alguma afirmando a existéncia de uma cultura homogénea, comum tanto aos
camponeses como aos artesdos da cidade (para ndo falar dos grupos marginais, como 0s
vagabundos), na Europa pré-industrial.”.

Desta maneira, pode-se afirmar que ndo ha uma cultura pura referente a uma
Unica classe, em contraste, segundo Bakhtin (2008), as culturas se misturam e vao
expressando formas pelas quais as pessoas procuram vivenciar cada periodo, ou até
mesmo, transgredir diante daquilo que lhes é imposto. Como exemplo, tem-se a obra de
Rabelais “Garganta e Pantagruel 7, da qual Bakhtin (2008) busca extrair os fatos que a

fazem tdo rica para compreender-se mais profundamente a sociedade média e
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renascentista. Conforme o autor, esta obra foi considerada pelos criticos e maioria dos
historiadores, composta por uma linguagem grotesca quando sua intencéo era expressar
os fatores e as relagdes pessoais que estavam ocorrendo no referido ciclo, demonstrando
0 qudo a cultura erudita esta imbricada da cultura popular e vice-versa. Ou seja,
Rabelais buscou fazer uma pesquisa para além dos fatores dominantes de seu tempo,
exaltando o riso e o grotesco em um periodo em que a Igreja dominava a opinido
pessoal.

Deste modo, Rabelais procura extrair as imagens grotescas e aspectos da cultura
popular em seus minimos detalhes, expondo a consciéncia expressa pelo mesmo em
uma época assinalada como “escura e triste”, no qual o autor refuta estas caracteristicas
pelo estudo e apreensdo das festas populares. Com isso, 0 autor destaca pela captacdo
das imagens e documentacao, a preocupacdo ampla e verdadeira da realidade; segundo
Bakhtin (2008, p. 184), “(...) elas (imagens da cultura popular) ajudam a captar a
realidade ndo de uma maneira naturalista, instantanea, oca, desprovida de sentido,
fragmentaria, mas no seu processo de devir com 0 sentido e a orientacdo que ele
adquire.”.

Este exemplo demonstra, mais uma vez, a necessidade do cuidado com o trato
das fontes, exaltando a necessidade de compreender os acontecimentos no contexto em
que ocorreram, assim como a apreensdo do movimento cultural na sociedade, por
conseguinte, é essencial que o historiador adentre no periodo histérico de cada fonte e a
reconstrua de acordo com os valores e complexidades da época estudada.

Outro aspecto que merece destaque refere-se as proposi¢es da Nova Historia,
descartar como demonstrado todas suas contribuicBes para a pesquisa histérica é o
mesmo que retroceder nos avangos do “fazer historiografico”; € preciso incorporar as
novas proposicdes para a pesquisa modelando-as de acordo com as necessidades para a
constituicdo do objeto com base em sua totalidade, ou seja, considerando todos os
fatores de seu contexto que o envolveram e garantiram a este determinadas conotaces.

Embora adentrando a micro-histéria, isto €, delimitando o particular em nossa
investigacdo, bem como questbes vinculadas a circularidade da cultura, ndo fazemos a
Nova Histdria, mas sim a Historia das ldeias Pedagdgicas. Isto porque, ao contrario da
Nova Historia, realizamos o movimento entre o Micro e o Macro, ou seja, investigamos
e vinculamos diretamente a unidade em sua totalidade, como forma de verificar sua
circularidade, continuidade e ruptura do objeto estudado em seu contexto. Isto é, busca-

se compreender como ocorreu a concretizagdo dos ideais educacionais de John Dewey
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na formacéo de professores no periodo de vigéncia da Escola Normal Secundaria de Sao
Carlos - SP, incorporando as contribuigdes desse “fazer historiografico” com o intuito
de apreender maiores subsidios para compreensdo de todo o movimento das ideias

pedagdgicas (deweyanas) no Brasil.

1.2.3 A OBJETIVIDADE NA PESQUISA HISTORIOGRAFICA: O FATO HISTORICO E
A POSTURA DO HISTORIADOR

“(...) sobre o curso da historia, reconhecemos a sua importancia que
o qualifica como fato historico, ou seja, como fato do qual se ocupa a
ciéncia da historia. Somos uma vez mais confrontados com o carater
complicado do fato historico que por um lado, do ponto de vista do
seu estatuto ontoldgico, € um fragmento da histéria acontecida, da
realidade objetiva, e por outro lado, do ponto de vista do seu estatuto
gnoseolégico, o produto da interacéo especifica do sujeito e o objeto,
como em todos os outros casos da relagdo cognitiva.” (SCHAFF,
1983, p. 233).

Além do tratamento do objeto com base em seu contexto, materialidade,
circularidade e totalidade do fendmeno investigado, o “fazer historiografico” exige uma
postura cientifica do historiador, o qual ao reconstruir seu objeto de estudo deve
procurar captar o movimento histérico que o compde em sua maior amplitude. Desta
forma, para melhor compreensao deste processo, este topico tem por objetivo enfatizar a
objetividade da pesquisa historica a partir de dois preceitos fundamentais, que foram
incorporados na elaboracdo desta dissertacdo: o fato historico e a posi¢cdo do historiador.

Pelas vérias criticas, segundo Certeau (2008), feitas em relacdo a pesquisa
historica, como se esta ndo fosse capaz de captar a abrangéncia dos fatos pela presenca
da subjetividade do pesquisador, muitas correntes acreditam que ndo had como o
historiador ndo interferir com seus valores nos fatos e muda-los de acordo com suas
necessidades. Certeau (2008, p.67) destaca que a histéria se organiza da seguinte

maneira

Os fatos historicos j& sdo constituidos pela introducdo de um sentido
na ‘objetividade’. Eles enunciam, na linguagem da analise, ‘escolhas
que lhes sdo anteriores’, que nao resulta, pois, da observagdo — e que
ndo sdo nem mesmo ‘verificaveis’, mas apenas ‘falsificaveis’ gracas a
um exame critico. A ‘relatividade histérica’ compdem, assim, um
quadro onde, sobre o fundo de uma totalidade da histdria, se destaca
uma multiplicidade de filosofias individuais, as dos pensadores que se
vestem de historiadores.
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Assim, pode-se compreender o fato histérico como ponto de partida para
analisar a objetividade da histéria e compreendé-la como existente e fundamental no
trabalho do historiador. Conforme Schaff (1983), o fato histérico ndo é qualquer
acontecimento, pelo contrario, representa a manifestacdo da vida social do homem que
traz grande importancia ao processo historico, ou seja, trata-se de considerar estes
acontecimentos com base na sua relacdo com os demais ponderados por sua causalidade

ou finalidade, na sua relagdo com a totalidade,

Verifica-se portanto que os fatos historicos sdo manifestacdes da vida
dos individuos e das sociedades, que sdo escolhidas dentre as muitas
outras manifestacbes pertencentes com frequéncia a uma mesma
categoria, devido as suas relacdes de causa e efeito e da sua acdo no
quadro das maiores totalidades. (SCHAFF, 1983, p. 211)

No entanto, os fatos histéricos ndo falam por si, ndo impdem significados, € o
historiador pela sua analise e assercGes diante do acontecimento que ao reuni-las
compreendera seu impacto na sociedade e, em vista disto, designard um significado a
estes de acordo com as estruturas de sua época e alcances na atualidade. Desta forma, €
pela objetividade do fato historico que esse pode ser chamado de cientifico, pois a
selecdo dos materiais de seus constituintes existe objetivamente, ndo é algo arbitrério,
muito menos invencdo do historiador.

A leitura, entretanto, do fato historico, depende da concepcao e forma de ver a
sociedade assumida pelo historiador, o qual deve ser compreendido, para Schaff (1983),
em funcdo do contexto historico do historiador e da teoria que este aplica e utiliza para
compreender o fato social. Neste sentido, o autor destaca que é fundamental a postura
cética do historiador, de forma a confrontar o acontecimento de uma época determinada
com outros da mesma época. De modo, a perceber e buscar seu objeto nas mais variadas
fontes.

Certeau (2008, p. 39) destaca o desejo de “(...) ultrapassar a concep¢ao
individualista que recorta e reune os escritos segundo sua ‘pertenga’ a um mesmo
‘autor’, que, entdo, fornece a biografia o poder de definir uma unidade ideologica, e
supde que a um homem corresponda um pensamento”. Para o autor, a historia é formada
de uma criticidade e andlise de um corpo social, olhando para o acontecimento —
coletivo — e ndo para uma opinido pessoal. Por isso, é fundamental compreender cada
fato de acordo com seu tempo e valores circundantes, porque estudar histéria com o

olhar de hoje, sem situar 0 objeto em seu contexto e nas determinacdes da época é o
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mesmo que destrui-la; isto €, “significa uma necessidade da operagdo cientifica, e ndo
uma realidade apreensivel em seu objeto”.

Outro aspecto, de grande importancia na pesquisa historica, é a avaliacdo dos
acontecimentos, de modo a selecionar os fatos caracteristicos de seu objeto em suas
multiplas facetas, a partir do distanciamento do pesquisador, visto que se assumir uma
postura passional diante do fendbmeno investigado, este perde sua objetividade e se torna
invidvel a compreensdo da riqueza de sua totalidade, ou seja, a reconstrucdo do periodo
e fatores que influenciaram neste.

A objetividade do conhecimento historico esta, desta forma, no reflexo do
proprio objeto. Logo, o sujeito mesmo desempenhando um papel ativo neste
conhecimento, é necessario que ele precise aquilo que traz o objeto. Deste modo, pode-
se afirmar que o subjetivo, utilizado em consonancia ao objetivo, ndo acaba com a
objetividade da historia, em oposicdo, o subjetivo € introduzido com base em uma
concepcdo tedrica que delimita as formas de analise diante dos documentos, provas e
argumentos que o historiador encontra durante sua pesquisa; a subjetividade funciona
como um elo que liga ativamente o sujeito ao conhecimento, diante do estudo daquele
objeto, sem se perder o foco na verdade.

O historiador, portanto, deve selecionar os materiais histdricos, avaliando sua
importancia, e delimitando os critérios com qual se referendard para seu trabalho,
quando o historiador organiza seu trabalho desta forma, elimina qualquer possibilidade
de subjetividade na escolha dos materiais, tornando seu trabalho objetivo. Assim, o
conhecimento histérico tem sempre como foco o processo histérico em sua totalidade
que constitui seu objeto de estudo. Elementos estes de grande relevancia e que foram
incorporados em nossa pesquisa, buscando destacar pela analise das fontes selecionadas
as concepgoes circundantes no territdrio nacional no que se refere a teoria educacional

de John Dewey.

1.2.4- HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS: CATEGORIAS DE ANALISE
A perspectiva tedrico-metodoldgica que adotamos para a constituicdo dessa
pesquisa esta intimamente ligada a Historiografia e a Historia das ldeias Pedagogicas
cujo instrumento de analise é formado por cinco categorias que visam captar o
movimento mais ampla e profundamente das praticas e teorias pedagdgicas, bem como
tem a finalidade de melhor abarcar e contemplar o objeto de estudo. Em virtude disto,

cabe a historiografia educacional, como destaca Saviani (2007), reconstruir por meio de
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ferramentas apropriadas as rela¢fes sociais que caracterizam a concretude da educacao,
procurando constitui-las na rica totalidade das relacdes e determinagdes de seu periodo.

Nesta perspectiva, Baldan (2010) afirma que o fato da Historia reconstruir os
fatos com base em categorias permite o aprofundamento no referencial metodoldgico o
qual trard grandes subsidios para a compreensdo da Historia sobre a qual o objeto se
encaixa, ressaltando suas mdltiplas determinacbes e a analise com base na
superestrutura e estrutura. Ainda com base nestas premissas, citamos Certeau (2008), o
qual adverte que o texto histérico enuncia uma operacdo que se situa num “conjunto de
pratica”, 0 que € essencial em uma pesquisa cientifica, ja que a cada resultado
encontrado pelo historiador em um determinado foco de sua pesquisa se encaixa nos
demais, permitindo por sua combinagdo dinamica formar a histéria em um momento
dado.

Segundo Certeau (2008), desta maneira, o historiador é aquela pessoa que faz o
gesto de ligar as ideias aos lugares, utilizando-se do material que cada método delimitou
de acordo com a pertinéncia para sua pesquisa; visando fazer a analise e compreender
seu objeto de estudo com base no espaco e momento em que se encontra. No entanto, a
leitura do passado do historiador € sempre motivada por uma indagacao do presente que
o faz querer buscar formas de compreender e trazer mais saberes para a realidade atual.
Logo, para o autor, a histdria se forma pelo estabelecimento do lugar e por meio da
utilizacdo de procedimentos que permitem o avanco da pesquisa e a refutacdo das
hipoteses iniciais, para depois finalizar a escrita; ou seja, “as ideias tornam-se uma
mediacdo entre o Espirito e a realidade sécio-politica” (CERTEAU, 2008, p. 38).

Ainda de acordo com Certeau (2008), o “fazer historiografico” requer a
articulacdo entre estrutura (materialidade) e superestrutura (consciéncia), denominados
pelo autor de “pensavel” e “vivido”; pela capacidade de tornar pensaveis fontes que
permitem a reconstrucdo de novas compreensdes diante dos documentos e, pela
tendéncia privilegiada do historiador em poder fazer reviver esse passado com base na
concretude do mesmo; € neste intermédio que encontramos a verdade da historia em que
0 objeto é recriado a partir da andlise e compreensdo de si com base nos fatores que o
envolveram.

Portanto, a referida pesquisa atenta para a necessidade do cuidado com o trato
das fontes, principalmente, no que se alude a insercdo do objeto de estudo em seu
periodo historico, revelando todos os acontecimentos e complexidades da sociedade da

época em gque 0 mesmo Se encontra; assim como, se procuraré captar o movimento
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cultural e a relacdo entre 0s aspectos macros e micros que engendram esse estudo. Estes
conceitos, contudo, serdo incorporados aos principios tedrico-metodolédgicos apontados
por Saviani (2007), o qual elucida categorias de analise para uma pesquisa no campo da
Histdria das Ideias Pedagogicas, com base nas seguintes questoes:

e Carater concreto do conhecimento historico-educacional:

Compreendido como a construcdo de sistemas explicativos que em categorias
mais concretas reproduzem o conhecimento da realidade investigada, ou seja, é partir do
todo por meio da andlise para se chegar a sintese, 0 que consiste na reconstrucao, por
meio de ferramentas conceituais, das relacdes e determinagdes que caracterizam a
educacdo como fendmeno concreto; demonstrando o quanto o objeto de estudo (as
interferéncias dos ideais educacionais de John Dewey na formacdo de professores na
antiga Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos-SP), estdo expressas na complexidade
das relacGes e determinac@es presentes na sociedade de sua época.

Em vista disto, nos embasamos nas proposi¢cGes de Certeau (2008), no que
concerne a tarefa do historiador: dar vida ao que ja passou, tendo o papel de recuperar
aquilo que estd morto; é mais do que proceder por uma reconstituicdo cronolégica, é
tornar visivel o lugar do presente em que a interrogacdo ficou. A historiografia (historia
e escrita), por fim, abrange dois termos antinémicos: o real e o discurso, tendo a tarefa
de articula-los por procedimentos cientificos, evitando a ilusdo que dogmatiza o
discurso e se faz crer num real “adequado”, criando um texto ficticio e ndo cientifico.

O outro fantasma da historiografia é o objeto por ela buscado, com o qual honra
depois sepulta por um trabalho de separacdo e fascinante proximidade. “Fazer historia”,
para Certeau (2008) é se instaurar numa relagdo com o outro que passou, que “perdeu”
sua validade e, desdobrar seu trabalho de modo a demonstrar que este “morto” se
encontra também no presente, sendo capaz de compreendé-lo, recapitulando o que
passou. A escrita, neste sentido, articula um espaco de auséncia e producéo, percorrendo

a reconstrucdo de uma razéo no presente,

(...) ela simboliza uma sociedade capaz de gerir o espago que ela, se
da, de substituir a obscuridade do corpo vivido pelo enunciado de um
“querer saber” ou de um “querer dominar” o corpo, de transformar a
tradicdo recebida em texto produzido, finalmente de constituir-se
pagina em branco que ela mesma possa escrever. (CERTEAU, 2008,
p. 17).

Deste modo, Saviani (2007) destaca a importancia em estar atento as exigéncias

do objeto da investigacdo procurando expressa-lo com base nas complexidades,
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determinac0es e relacdes que o envolve. Ou seja, € preciso compreender 0s cenarios que
0 constituem e assim, fazer as conexdes necessarias para compreendé-lo.

e Perspectiva de “longa duracio”:

Considerada por Saviani (2007) como o segundo principio metodoldgico, esta
perspectiva € muito importante para que possamos distinguir 0s movimentos organicos
(estruturais) dos conjunturais, isto é, de acordo com o autor, para se captar as mudancas
(anteriores e posteriores) e 0 movimento organico (estrutural) é necessario abranger um
periodo longo da histéria. Nesta pesquisa procura-se abranger de 19112 a 1940", com o
intuito de compreender como e quando as ideias de John Dewey adentraram na
instituicdo Normal de Sao Carlos e foram concretizadas na formacgdo de professores,
destacando seu auge e decadéncia. Ou seja, busca-se captar a trajetdria das ideias de
Dewey na formacéo de professores colocando, de acordo com Saviani (2007, p. 4): “em
evidéncia as relagdes organicas com o desenvolvimento real da educagdo brasileira”;

Com isto, notamos que a pesquisa histérica interessa-se por uma verdade que se
esconde, buscando-a em um espaco recortado no tempo, organizando praticas em um
discurso no hoje, pois de acordo com Certeau (2008, p.22), “o real que se inscreve no
discurso historiografico provém das determinagdes de um lugar”. Apreender a invengao
escrituraria em relacdo aos elementos que ela recebe, reconstruir novas representacoes
com materiais passados, situa-la nesta fronteira com o presente, explorando-a; sdo
caracteristicas que o autor destaca como parte do fazer historia.

Desta forma, é preciso compreender 0s cenarios que a constituem e, entdo, fazer
as conexdes necessarias para compreender o hoje. Sua ciéncia esta no manejo dos
dados, arquivos e documentos com o0s quais o historiador trara aces passadas e fara as
articulacdes necessarias com base em seu contexto e determinagdes da época, visando
sua compreensdo. Isto é, o trabalho historiografico pode ser comparado a de um teceldo,
em que o historiador tem o papel de tecer os fios de cada fonte encontrada referente ao
seu objeto estudado, reconstruindo o movimento que esse se depara naquele periodo
historico; ela é, portanto, “a trama colocada pelos dois fios através dos quais o tecido
histérico cresce pela simples agcdo de tapar os buracos”, neste sentido o historiador

“substitui ao conhecimento do tempo o saber que esta no tempo”. (CERTEAU, 2008, p.
23)

12 periodo de fundacéo da Escola Normal de S&o Carlos — SP.
3 Data em que a Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos, pelo Cédigo de Educagdo de 1933, se
consolida como Instituto de Educagio, recebendo a denominagao de “Instituto Alvaro Guido”.
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e Olhar analitico-sintético no trato com as fontes:

“(...) que implica o levantamento e exame das informacdes
disponiveis, abrangendo as suas diversas modalidades e articulando-
as sincronica e diacronicamente de modo que ndo deixe escapar as
caracteristicas e o0 significado do fenémeno investigado.”
(SAVIANI, 2007, p.4).

Ou seja, procuramos compreender 0 objeto de pesquisa em seu tempo, revelando
as complexidades da sociedade da época e sua abrangéncia. Com isto, ter-se-a o esforco
em comparar as diversas opinides e descricdes dos mestres da Escola Normal
Secundéria de Séo Carlos, sobre a teoria educacional de John Dewey, destacando como
pessoas viventes no mesmo periodo, na mesma sociedade e na mesma instituicdo veem
0 autor e se apropriam de seus escritos.

Logo, ao assumir a ciéncia histérica, conforme Certeau (2008), o historiador tem
consciéncia de que ndo podera se desligar inteiramente sua pratica daquilo que escolheu
como objeto, em vista disto, sua tarefa sera delineada pelos modos sucessivos com 0s
quais construira essa articulacdo. O relato dessa relacdo exprime a praxis pela qual a
historia é envolta, a qual permite o confronto entre a origem e o presente dos fatos.
Assim, pode-se afirmar que a historia expressa: o dito e o feito, e suas consequéncias
num periodo historico; isto ocorre, de acordo com Certeau (2008, p. 58) “(...) na medida
em que a forma de compreensdo e o tipo de discurso sdo determinados pelo conjunto
socio-cultural mais amplo que designa a historia seu lugar particular”; da mesma
maneira que possibilita tornar inteligivel um passado que traz elementos e objetos
presentes no atual.

O historiador, por fim, ndo é aquele que apenas se contenta em extrair e traduzir
uma linguagem cultural para outra, pelo contrario, ele procede sob uma articulacdo entre
natureza e cultura, ¢ como se este fosse um ‘“colonizador” da natureza alterando-a
através de uma seérie de documentacGes até a constituicio de sua obra. Esta
transformagdo do “meio” exprime a operagao cientifica pela qual a historia se organiza,
isto é, a relacdo entre passado e presente nao é apenas um dado, mas um produto.

O ato de separar, reunir, fotografar, transcrever os documentos consiste em
“produzi-los”, ja que isto ¢ feito em tempos e lugares distintos do que o seu original.
Deste modo, o trabalho cientifico consiste em uma operagdo de redistribuicdo e

instauracdo de técnicas que transformam a fonte, ou seja,
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Nao se trata apenas de fazer falar estes “imensos setores adormecidos
da documentacdo” e dar voz a um siléncio, ou efetividade a um
possivel. Significa transformar alguma coisa que tinha sua posicao e
seu papel, em alguma outra coisa que funciona diferentemente. Da
mesma forma nao se pode chamar “pesquisa” o estudo que adota pura
e simplesmente as classificagdes de ontem que, por exemplo, “se
atém” aos limites propostos pela série H dos Arquivos e que,
portanto,ndo define um campo objetivo préprio. Um trabalho €
“cientifico”’quando opera uma redistribuicdo do espaco e consiste,
primordialmente, em se dar um lugar, pelo “estabelecimento das
fontes” — quer dizer, por uma acdo instauradora e por técnicas
transformadoras. (CERTEAU, 2008, p. 83).

O importante na pesquisa historica, com isso, ndo € pura e simplesmente as
combinacdes feitas gracas a um prévio isolamento dos materiais adquiridos, mas a
relacdo entre estes modelos e os limites de seu emprego, de modo, a transformar estes
limites em problemas trataveis; desta forma, a producdo historiografica ndo pode e ndo
deve circular apenas em torno de racionaliza¢bes adquiridas, porque um trabalho
configurado com essas caracteristicas se torna algo feito pelas margens.

e Articulacdo do singular e do universal:

Aqui se tem o empenho em encontrar uma relagdo entre o local, nacional e
internacional. Segundo Saviani (2007), trata-se de detectar qual o grau em que o
nacional e o local constituem expressbes de tendéncias que se impdem
internacionalmente. Desta maneira, busca-se compreender a relacdo das concepcdes de
Dewey, formuladas em um contexto internacional (Estados Unidos), detectando em
qual contexto se difundiram no territério nacional (Brasil); e se foram ou ndo
apropriadas da mesma forma com que elaboradas pelo autor em um local especifico
(Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos — SP), destacando a sua relevancia ou nao a
formacao de professores do periodo delimitado.

Isto se justifica pela necessidade de retorno ao passado, 0 que nos permite
encontrar elementos que fornecem um conhecimento de fatos e pessoas de épocas
distintas permitindo a compreensdo do “hoje”, assim “o desaparecimento do periodo
condiciona tal lucidez, mas esta compreensdo, pretensamente “melhor”, que de agora
em diante é a nossa, se refere ao fato de estarmos deslocados: nossa situacdo nos
permite conhecer a deles de outra maneira que eles a puderam conhecer.” (CERTEAU,
2008, p. 44)

Ainda, de acordo com Certeau (2008, p. 66), a operacdo historica se refere a
combinacdo de “um lugar social, de praticas ‘cientificas’ e de uma escrita”. Desta

forma, a pesquisa historiografica situa-se em um lugar de produgdo socioeconémico,
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politico e cultural, lugar este que permite a instauracdo de métodos, interesses,
documentos e questOes pertinentes, ou seja, que Se organiza a pesquisa. Em outras
palavras, sem se instalar em um lugar a histéria ndo pode ser feita, deste modo, é a
articulacdo da histéria com um lugar especifico que permite sua analise e elaboracao, no

entanto,

Levar a sério o seu lugar ndo é ainda explicar a histéria. Mas é a
condicdo para que alguma coisa possa ser dita sem ser nem legendaria
(ou “edificante”), nem a-tdpica (sem pertinéncia). Sendo a denegacéao
da particularidade do lugar o préprio principio do discurso ideoldgico,
ela exclui toda teoria. Bem mais do que isto, instalando o discurso em
um ndo-lugar, proibe a historia de falar da sociedade e da morte, quer
dizer, proibe-a de ser a historia. CERTEAU (2008, p.77).

Historiador, portanto, é aquele que liga as ideias e lugares, utilizando-se do
material que cada método instaurou para analisar e compreender, ou seja, é aquele que
tem o esforgo em relacionar os aspectos micros e macros que envolvem sua pesquisa,
buscando desvelar as rupturas e continuidades desse processo.

e Atualidade da pesquisa historica:

E a consciéncia de que toda investigacdo histdrica é interessada, para tanto o
impulso é provocado pela necessidade de resposta a alguma questdo que nos interroga
no presente. Trata-se, entdo, da consciéncia de que o presente esta fortemente enraizado
no passado e, logo, para entendé-lo é necessaria a compreensdo de suas raizes.

Para uma melhor compreensdo, Certeau (2008) destaca a necessaria adocao de
procedimentos interpretativos que sirvam de modelos adequados para a compreensao da

pesquisa, desta forma,

No discurso histérico, a interrogagdo a respeito do real retorna,
pois,ndo apenas com a articulagdo necessaria entre possibilidades e
suas limitagdes, ou entre 0s universais do discurso e a particularidade
ligada aos fatos (qualquer que seja 0 seu recorte) mas sob a forma da
origem postulada pelo desenvolvimento de um modo do “pensavel”.
[...]. A atividade que produz sentido e que instaura uma
inteligibilidade do passado é, também, o sintoma de uma atividade
sofrida, o resultado de acontecimentos e de estruturagbes que ela
transforma em objetos pensaveis, a representacdo de uma génese
organizadora que lhe escapa. (CERTEAU, 2008, p. 54).

Com isto, busca-se a compreensdo de como as concepcdes de Dewey adentraram
no territorio brasileiro, mais especificamente a formacgao de professores para entender
como as mesmas foram concretizadas e apropriadas por estes, 0 que nos permitira lancar

luzes sobre sua apropriacéo no territorio brasileiro.
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Saviani (2007), nesta perspectiva, afirma que esse estudo permite o
entendimento das ideias educacionais, j& que encaram 0 movimento educacional que
constitui a prépria pratica educativa. Segundo o autor, com base nas ideias de Gramsci,
os critérios metodoldgicos devem se conduzir ndo na busca de uma relagéo entre o que é
organico e o que é ocasional, visto que isto se constitui em um nexo de dificil
movimento, mas no exame dos fatos histéricos concretos o que se faz algo muito mais
didatico e produtivo, porque a histdria € um processo que necessita ter seu movimento

reconstruido pelo historiador.

1.3- MAIS ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O “FAZER
HISTORIOGRAFICO”

“No sepulcro habitado pelo historiador ndo existe sendo o ‘vazio’. A
‘intimidade com o outro mundo’ é, pois, sem perigo: ‘esta segurancga
me tornou ainda mais benevolente para com estes que ndo poderiam
me fazer mal’. Cada dia ele se torna mesmo mais ‘jovem’ no trato
com este mundo morto, definitivamente outro”. (CERTEAU, 2008, p.
13).

A discussdo travada ao longo deste capitulo teve como objetivo destacar a
importdncia da pesquisa historica e sua relevancia para a compreensdo das
complexidades do presente, bem como, de a¢Bes que permitem a projecdo do futuro. Da
mesma forma com que permitiu-nos a compreensdo dos meétodos e investigacoes
analiticas da historia, referentes a postura do historiador diante do “fazer
historiografico”.

Os principios historiograficos destacados trouxeram contribuicBes a pesquisa
histérica e permitem avangos na compreensdo do objeto. Tais como as categorias de
analise pertinentes na investigacdo proposta trouxeram uma maior compreensdo sobre a
forma de anélise mediante aos documentos encontrados.

Com isto, podemos concluir que o “fazer historiografico”, portanto, ¢ uma
pratica. Sua organizacdo, interpretacdo e forma de pesquisa-lo dependem do tempo e
lugar adotado pelo pesquisador, o qual transforma toda a natureza em fatos historicos,

como Certeau (2008, p. 79), destaca

De residuos, de papéis, de legumes, até mesmo das geleiras e das
‘neves eternas’, o historiador faz outra coisa: faz deles a historia.
Artificializa a natureza. Participa do trabalho que transforma a
natureza em ambiente e, assim modifica a natureza do homem. Suas
técnicas o situam, precisamente, nesta articulagdo. Colocando-se ao
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nivel desta préatica, ndo mais se encontra dicotomia que op6e o natural
ao social, mas a conexao entre uma socializacdo da natureza e uma
“naturalizagdo” (ou materializacdo) das relagdes sociais. [...] trabalha
sobre um material para transforma-lo em histéria. Empreende uma
manipulacdo que, como as outras, obedece as regras. Manipulagédo
semelhante é aquela feita com mineral ja refinado. Transformando
inicialmente matérias-primas (uma informacao priméaria) em produtos
standard (informacdes secundarias), ele os transporta de uma regido da
cultura (as ‘curiosidades’, os arquivos, as colecdes, etc.) para outra (a
historia).

Neste capitulo, procurou-se expor 0s guias tedricos e metodoldgicos desse
trabalho de pesquisa. Por fim, alicercados nas categorias aqui apresentadas e descritas é
que se fara o exercicio de apreensao e compreensdo de como ocorreram as apropriacoes
da teoria educacional de John Dewey na formacdo de professores na antiga Escola
Normal Secundéria de Sdo Carlos. Contudo, ndo se pode deixar de explicitar as
questdes que acompanham a realizacdo deste trabalho de pesquisa: Existiu no corpo
docente da escola um estudioso e divulgador das ideias educacionais de Dewey? Que
concepcdes e preceitos tedricos do autor foram estudados pelos normalistas de forma
mais amitde? O periddico: Revista da Escola Normal de S&o Carlos nos desvelaria, por
meio de seus artigos, pistas e rastros da presenca de Dewey e seus estudos na formacao
dos normalistas? Dewey estaria presente na escola mesmo antes de sua divulgagédo
intencional e continua, por meio dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova de 1932 no Brasil? A estas questdes, muitas outras ainda serdo

agregadas no decorrer desta pesquisa.
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Figura 4: Batalhdo de Escoteiros “Pedro de Toledo” em frente a Escola Normal Secundéria de
Sao Carlos em 1932.

“A suprema santificacdo da linguagem
humana, abaixo da prece, estd no ensino
da mocidade. O lavrador deste chdo
devia amanhal-o de joelhos”

 Ruy Barbosa, Revista Excelsior ano I, nimero | de 15 de novembro de 1911, p. 12
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CAPITULO 2: O$ IDEAIS REPUBLICANOS EM MOVIMENTO
EM UMA CIDADE DO INTERIOR DE SAO PAULO

“Bem ao cimo de altivas colinas
Bandeirantes de grandes conquistas
Es farol vigilante e indormido
Da cidade de “Atenas Paulista”

Teu Luzeiro é que aclara as veredas
Para a marcha constante e tenaz
De teus filhos que algures repartem
As licBes que amorosa Ihes das

Salve Escola que vibras num hino
Palpitante de ardor juvenil,
Es orgulho de um povo que estuda’
Que tem fé e quer bem ao Brasil.

Nas vigilias dos anos de gléria
,E de luta em favor do ideal
Es vibrante clarim de vitéria

. 1,15
Ou murmurio de voz maternal.

Neste capitulo, procura-se adentrar no contexto do periodo delimitado para esta
pesquisa, procurando destacar os aspectos que englobaram e culminaram na fundacao
da Escola Normal Secundaria de Séo Carlos - SP, com o intuito de demonstrar como
esta se insere no contexto nacional, com obras de referéncia na formacéo educacional
brasileira. Deste modo, esse capitulo fard uma interlocugdo entre os aspectos micros
(cidade do interior/Escola Normal Secundéria de S&o Carlos) e macros (contexto
nacional), demonstrando a circularidade da cultura da época, o que permitird
compreender mais ampla e profundamente nosso objeto de estudo — apropriacdes e
reflexos da teoria educacional de John Dewey na referida instituicéo.

Com esse intuito dividiu-se o seguinte capitulo em duas partes: a primeira esta
destinada a discorrer sobre a historia da cidade de Séo Carlos, sua fundacéo e elementos
que a fizeram ser uma cidade de grande renome paulista, destacando o contexto
nacional e paulista a que esta engendrada. A segunda destaca a Escola Normal
Secundéaria de Sdo Carlos: sua fundacdo, organizagdo, estruturacdo, curriculo, corpo
docente e discente, concepgdes divulgadas pela instituicdo com base em seus
periddicos; procurando inseri-la no movimento educacional da época; e ao final
procuraremos fazer uma breve amarracao destas questdes demonstrando a influéncia ou

ndo dessa instituicdo no territorio paulista e nacional.

%> Trecho do Hino da Escola Normal de S&o Carlos, escrito por Vicente Keppe e Nelson Montmorency.
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2.1- $AO CARLOS: A “PRINCESA DO OESTE” PAULISTA

“Minha terra, cidade sorriso,
De S&o Paulo esmeralda querida,
Catedral onde rezam cantando
A cultura e o Labor, sua vida

Estendida em outeiros altivos,
Coruscantes ao brilho do Sol,
Es, a um tempo, presépio e palacio,
Onde mora da graga o crisol,

Se 0 greg6rio murmura em surdina,
Uma prece mimosa a teus pés,
La bem alto, as escolas derramam
Como bencéos de Deus de revés...

Minha terra, cidade sorriso,
De Sao Paulo esmeralda querida,
Catedral onde rezam cantando
A cultura e o Labor, sua vida

Se 0 excelso Jesuino, és a gléria,
Do Botelho a maior emocao;
Tu acolhes aos dois, no aconchego,
Do teu grande e fiel coragéo.

E caminhas soberba e pujante,
Vais subindo e crescendo gentil,
Teu destino é de todo paulista,
O de amar e servir o Brasil!
Brasil!!!”*

A proclamacdo da Republica no territério brasileiro representou a inauguragédo
de um periodo de mudancas sociais, culturais, econémicas, politicas e ideoldgicas na
nacdo, que levaram a uma série de novas condutas, mentalidades, embates, discussdes e
reformas. O Estado de S&o Paulo foi um dos grandes pioneiros a assumir as bandeiras
defendidas pelos republicanos na consolida¢do de uma nova organizacao e configuracédo
de seu ensino, tornando-se modelo aos demais Estados, principalmente pelo seu
desenvolvimento amplo proporcionado pela cultura cafeeira. Dessa forma, adentraremos
na cidade de S&o Carlos, procurando destacar sua fundacdo e organizacdo mediante ao
movimento republicano e as caracteristicas que essa foi adquirindo, que a fizeram ser
conhecida como um dos grandes polos intelectuais do Estado.

A necessidade desta contextualizagdo se faz, uma vez que, possibilita localizar
nosso objeto de pesquisa em um lugar, ou seja, € um meio de compreender os fatores

gue estavam presentes na época delimitada em nosso trabalho e que, consequentemente,

' Hino do municipio de Sdo Carlos-SP, composto no ano de 1980, oficializado pela Lei municipal n°
8.413, de 21 de maio de 1980. Letra de Vicente de Paulo Rocha Keppe. Melodia por Heitor de Carvalho.


http://pt.wikisource.org/w/index.php?title=Lei_Municipal_de_S%C3%A3o_Carlos_8413_de_1980&action=edit&redlink=1
http://pt.wikisource.org/w/index.php?title=Lei_Municipal_de_S%C3%A3o_Carlos_8413_de_1980&action=edit&redlink=1
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tiveram interferéncia na configuracdo de nosso objeto. Isso nos permite apreendé-lo em
sua totalidade, levando em conta os aspectos macros (complexidades da época) que
interferiram na constituicdo do micro (objeto de estudo), além da circularidade da
cultura (saindo de uma visdo maior — Brasil e Estado de Sdo Paulo — para uma esfera
menor — cidade de Sdo Carlos). Tais aspectos sdo fundamentais e possibilitardo a
reconstrugdo das fontes e documentos elencados para nossa anélise.

A esquerda do Ribeirdo Monjolinho, em uma terra que pertencia ao municipio
de Araraquara, foi onde se estendeu os primérdios da cidade de Sdo Carlos. Aracoara
(cidade em que nasce o sol) era como os indios chamavam Araraquara, & denominada
“morada do sol”, que durante o século XVIII teve seus sertdes reconhecidos por
expedicBes de mineiros com destino a Cuiaba. Nesse periodo, o territorio civilizado do
oeste paulista estendia-se até, no maximo, a regido de Rio Claro.

Segundo Truzzi (2007), no fim do século XVIII, assiste-se a um intenso
movimento de apropriacdo dessas terras por meio da disputa e concessdo de cartas de
sesmarias. Pessoas de Campinas, Itu e Piracicaba, que ocupavam cargos publicos de
notoriedade, ganhavam terras da Coroa. A concessao das cartas era feita mediante ao
compromisso do futuro proprietario em providenciar melhoramentos para esses
territorios.

Em 1781, foram concedidas trés léguas ao cirurgido-mor do Regimento de
Voluntarios Reais de Sao Paulo, que apos cinco anos a vendeu para Carlos Bartholomeu
de Arruda, sargento-mor de Itu e avd futuro de Conde do Pinhal; foi a partir disso que
se originou a sesmaria do Pinhal, formadora de grande parte das terras que viriam a
constituir a cidade de Sdo Carlos. O intuito a priori do capitdo ndo pareceu ser o de
povoamento, nem cultivo, somente em 1831 a demarcacdo do territorio foi feita, a
pedido de Carlos José Botelho, filho de Carlos Bartholomeu de Arruda. Em 1840, a
sesmaria do Pinhal teve suas primeiras plantagcdes dentre as quais estavam 0s primeiros
pés de café.

Antes da fundacdo da cidade, em 1857, nada mais havia na regido do que
fazendas, as poucas casas que existiam, localizavam-se mais proximas de Araraquara,
que mesmo h& quatro décadas instauradas, pouco progrediam. O marco de fundacéo do
municipio é a construcdo de uma capela que deu origem a povoacdo. Como uma forma
de homenagear a familia Arruda Botelho, a constru¢cdo foi “batizada” de Capela do

Senhor Sdo Carlos, como meio de concretizar o desejo do senhor Arruda Botelho - o de
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fundar uma cidade com o nome de seu santo de devocdo: S&o Carlos Borromeu, mas,
por ter falecido em 1854, néo tinha conseguido terminar seu desejo.

Seus descendentes procuraram levar seu sonho adiante e, com o auxilio de
Jesuino de Arruda, deslocaram a imagem de Sao Carlos Borromeu para a Sesmaria do
Monjolinho, porém seu proprietario, Jodo Alves de Oliveira, negou-se a doar suas terras
para a fundacdo de uma capela, acreditava que qualquer coisa proxima a sua fazenda
seria nociva ao trabalho de seus escravos. De acordo com Neves (2007), a solucgéo
encontrada foi a construcdo de uma capela no ponto mais alto da Sesmaria do Pinhal, a
que ficava mais proxima do ponto escolhido anteriormente.

Concluida entre 1856-1857, a capela representou um agregado cada vez maior
de casas no seu entorno, 0 que garantiu a esta 0 nome de S&o Carlos do Pinhal no
mesmo ano. Mas somente em 1865, pela Lei de 18 de marco de 1865, foi nomeada de
vila, tendo a Camara Municipal empossada em setembro deste ano, composta pelos
fazendeiros da regido; conforme Truzzi (2007), a vila era representada por um sitio
urbano de aproximadamente dez quarteirdes ao redor da capela, seus administradores
tomaram a iniciativa de batizar suas ruas. Outra atitude tomada foi a nomeacdo de um
delegado e de varios juizes municipais, todos, proprietarios de terras.

Nesse periodo, a cidade recebe a visita de Dom Pedro |1, que segundo o almanch
de 1916-1917, veio acompanhado de sua esposa e de seus conselheiros, o que fez com
que durante esse ano, mais investimentos, fossem emanados no que se refere ao
desenvolvimento local; esse quadro se intensifica ainda mais pela Proclamacdo da
Republica, a propaganda do governo local se acirra e investe bastante no luxo de seus
prédios.

O crescimento da economia cafeeira garantiu o aceleramento da povoacdo no
local, tanto que de 1874, Sao Carlos passou de 6.897 habitantes para 16.104, no ano de
1886.

Depois desta data, 0 marco mais significativo para a cidade pode ser considerada
a inauguracdo da Estrada de Ferro em 1884, a qual demarcou um periodo de euforia
entre os produtores de café, jA& que esta abriria 0s caminhos para progresso e
desenvolvimento do municipio. Construida pelo Engenheiro recém-formado nos
Estados Unidos, Antonio Francisco de Paula Souza, Sdo Carlos assistiu, no dia 15 de
outubro de 1884, a um triunfante acontecimento historico — chegava, oficialmente, a
ferrovia a qual possibilitava 0 escoamento da producdo cafeeira até o porto de Santos,

local de onde saiam as grandes exportacdes de café do pais. Tal acontecimento
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possibilitou a participacdo da cidade no ciclo do café, o que fez com que o desejo de
modernizacdo do municipio fosse aspirado por todos os fazendeiros, 0s quais passam a
residir no perimetro urbano e a investir em sua arquitetura.

Com a Proclamacéo da Republica em 1889, uma nova ordem social, econdmica,
cultural e politica ganha espaco no pais, a énfase na penetracdo popular em sua
organizacdo — pela via eleitoral’’, uma questio que propiciou grande apoio popular -
que, junto com a elite cafeeira - que exercia grande papel na economia nacional a favor
da derrubada da Monarquia para poder gozar de influéncia politica e consolidacédo
capitalista — possibilitou ao novo regime encontrar 0s alicerces necessarios para sua
implantacdo, o que também rendeu maior incentivo a producdo cafeeira e,
consequentemente desencadeou e consolidou o progresso séo-carlense.

De acordo com Nagle (2009), pelo seu poderio econémico, politico e social, 0s
donos das terras produtoras de café mantiveram-se no poder governamental, o que
caracterizou e sustentou a plenitude de um sistema coronelista durante o inicio do
século XX, concretizando a denominada “politica do café-com-leite”, na qual revezava
0 poder entre dois Estados — Minas Gerais e Sdo Paulo — os maiores produtores de leite
e café do pais, respectivamente. Ponto este que se tornou primordial para o
desenvolvimento das cidades paulista, e no caso, S&o Carlos pelo grande nimero de
fazendas produtoras de café e pela possibilidade de escoamento de sua producgdo pela
Estrada de Ferro.

Importante ressaltar que a relacdo entre Sdo Paulo e Minas Gerais foi tdo forte
que impossibilitou o investimento em outra atividade econbmica. Focado na larga
producdo e na monocultura de acordo com as demandas do mercado externo, o Brasil
organizava sua economia®®; pois além do café render muito saldo e garantir a

exportacdo, possibilitava a importacdo em larga escala pelo pais, segundo Nagle (2009).

7 Importante ressaltar que a questdo eleitoral foi restrita a uma pequena parcela da populagéo; o que
gerou uma espécie de cisdo entre a sociedade civil e politica. Esse fato ocorreu, porque a participagdo na
politica ndo estava aberta a todos os cidaddos, mas apenas aqueles que tiveram acesso a educagdo; como a
grande maioria da populacdo ndo possuia este acesso, 0 voto e a participacdo politica eram restritos a uma
pequena camada do povo. Camada esta que, também, governava o Estado brasileiro. Feria-se, em vista
disso, um principio caro a democracia: a participacdo politica do cidaddo. Esse contexto excludente
acabou, ainda, por favorecer fraudes nos processos eleitorais e a estabelecer a troca, ou venda dos poucos
votos que cabiam a populagdo para os detentores do poder. A consciéncia politica ndo se formara, nao
sendo nem ao menos compreendida pela populacdo a importancia e o objetivo do voto e das eleigdes,
segundo Carvalho (2006).

18 Vale ressaltar que essas transformacdes ocorridas nos setores politico e econdmico provocaram
alteracGes no setor social. Com o estabelecimento de novas condutas sociais e institucionais foram criados
novos padres de comportamento e expectativas. Um fator que acarretou em grandes mudancas foi o
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Desta forma, com o desenvolvimento econémico propiciado pela cultura
cafeeira e a possibilidade de importagéo, as elites das cidades caracterizadas pela larga
producdo, com o intuito de aumentar cada vez mais seu prestigio, procuraram moldar o
pais de acordo com 0s preceitos estrangeiros, como numa espécie de europeizacéo do
Brasil. O incentivo a modernizacdo condizia, segundo Neves (2007), com o
descarregamento diario do trem, repleto de materiais importados da Europa.

Prédios cobertos de arddsia inglesa, alguns com pinturas de cenas que imitam as
construcdes europeias, ganharam cada vez mais espaco na cidade de Sao Carlos. Tendo
como construtores os italianos, alguns até mesmo com diplomas do velho Mundo,
reformulavam o contexto arquiteténico enfeixando as ruas de varios estilos europeus. A
politica municipal sdo-carlense, deste modo, foi mais um incentivo a esse processo,
pressionando até aqueles menos atentos ao progresso urbano.

Toda essa modernizacdo advinda da instalacdo da estrada férrea e predominancia
da cultura cafeeira no pais, advinda com a Republica, contribuiram muito para o
desenvolvimento da cidade de S&o Carlos. Espelhando-se em S&o Paulo, assim como
todos os municipios paulistas, Sdo Carlos procurava se desenvolver e “imitad-la” em sua
estrutura.

Os investimentos possibilitados, no entanto, pela crescente produgdo de café
fizeram com que a cidade pudesse usufruir de grandes realizagdes, 0 que contou com a
participacdo das elites cafeeiras e, também, com a dos imigrantes italianos que vinham
trabalhar nas fazendas de café e que acabavam por se instalarem na cidade. Linha
telefonica, energia elétrica, bondes, comércios, foram tais elementos que aos poucos
dominaram o municipio, visando, primeiramente, prover as elites cafeeiras, e tais
aspectos se ramificaram e trouxeram novas possibilidades a cidade, a qual procurou,
também, seguir os padrdes da denominada belle époque®® que contaminava o pais.

Por mais de 25 anos, de acordo com Truzzi (2007), S&o Carlos se manteve
como um dos grandes produtores de café do Estado de S&o Paulo. Seu decréscimo

comeca a ocorrer entre 1909-1937, o que talvez possa ser explicado pelo

processo imigratorio estrangeiro, alterando o mercado de trabalho e as relagfes trabalhistas e, culminando
no aparecimento de novos sentimentos, ideias e valores no que concerne a integragdo social.

19 Esse termo refere-se ao esforco do inicio do século XX, em que a elite brasileira procurou referenciar e
imitar a cultura exalada em Paris, tornando-se esta, icone nacional. A exportacdo e imitacdo de suas ideias
representam o reino daquela que foi denominada de belle époque, em que o dia-a-dia brasileiro era visto
como cheio do espirito francés. Toda a producdo baseava-se na Europa, esse era 0 parametro da
sociedade, todas as iniciativas estavam vinculadas em trazer e oferecer ao Brasil valores estrangeiros,
segundo Basbaum (1981).
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envelhecimento dos fazendeiros ou pela diminuicdo da exportacédo, devido ao periodo
de Guerras Mundiais pela qual a Historia passara.

Contudo, mesmo diante de todo esse prestigio cultural e econémico, Sdo Carlos,
na década de 1930, encontra seu retrocesso. O estado de decadéncia em que se
encontravam os cafezais e pelos efeitos negativos gerados pela crise de 1929 nos EUA,
principalmente pela escassez da exportacdo, coloca 0 pais em bases frageis, gerando
uma reserva exorbitante de café sem destino certo. A persisténcia da politica de
valorizacdo do café ndo mais encontrou sustentacdo. E, mesmo o investimento em outra
producdo agricola ndo era possivel, a baixa fertilidade dos solos agravou ainda mais a
estagnacdo da lavoura no municipio.

No cenéario nacional, a Revolucdo de 1930 marca essas condi¢des de estagnacdo
da lavoura, com um relativo progresso ao pais representado pela ampliacdo do mercado
de café, foi possivel o investimento na industrializacdo, o que possibilitou uma maior
projecéo do Brasil como nagdo civilizada, segundo Nagle (2009).

De acordo com Saviani (2007), a Revolucdo de 1930 foi o resultado de um
“Estado de compromisso”, engajado ndo mais na economia cafeeira, mas focado em
impulsionar e desenvolver a industrializacdo no pais. Sua consolidacdo ocorreu em
decorréncia da falta de um grupo hegemdnico para assumir o pais e, portanto, procurou
uma maneira de unificar as varias fracGes da classe dominante. O avanc¢o acelerado do
processo de industrializacdo e urbanizacdo levou substituicdo do eixo da economia do
pais, do campo para a cidade. Como um projeto claro de hegemonia por parte da
burguesia industrial, a década de 30 traz novas concepcles e elementos calcados na
tecnologia e profissionalismo, na emersao da classe operaria, e de novos investimentos
no pais.

Com isso, na cidade de Sao Carlos, aqueles que ainda viviam nas fazendas, sem
trabalho, migraram para o centro urbano, atraidos pelas fabricas ainda incipientes, o que
possibilitou um maior investimento nas indUstrias, dando ao municipio a reputacdo de
“Cidade Fabril”. Outra op¢do tomada foi a reorganizacdo dos proprietarios agricolas de
sua terra, retirando as plantacGes de café e investindo na criacdo do gado leiteiro, como
uma nova alternativa para usufruir da terra e ndo deixar que a populagdo se concentre
por inteiro no centro urbano, ja que este ndo tinha todos 0s suportes necessarios para
comportar toda a parcela da populacéo que residia na zona rural.

A presenca de m&o-de-obra livre e salarios possibilitaram a abertura e entrada de

S&o Carlos no rol das cidades industriais. A crise cafeeira pela qual passara levou a
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abertura da porteira dos grandes latifundios permitindo a migragédo para 0 meio urbano.
De acordo com Truzzi (2007), a abertura da estrada férrea do municipio ao porto de
Santos, fez com que a cidade pudesse importar materiais necessarios para Sseu
desenvolvimento industrial. Logo na primeira década do século XX, Séo Carlos instala
nove unidades de maquinaria, voltadas mais as necessidades imediatas como artesanato,
oficinas, metalurgia, todas em pequena escala, as quais correspondiam a investimentos
dos imigrantes que procuravam, também, instalar-se nos centros urbanos. O
estabelecimento industrial de maior expressdo no local foi a Companhia Fiacdo e
Tecidos Sdo Carlos, fundada em 1911, que junto com as serrarias, fabricas de adubo,
tecelagem, e uma industria de Iapis fundada em 1926, incorporaram o quinteto basico da
producdo industrial até meados de 1940.

Em vista disso, a partir da década de 1930, Sdo Carlos foi o solo fertil para a
atividade industrial que se expandiram e concretizaram no local, tanto que em 1942 e
1943 o setor de producdo em série foi fortalecido pela fabrica de teares, a primeira da
cidade. O periodo pds-guerra intensificou ainda mais esse quadro: em 1951, a Fabrica
de Tapetes; em 1955, a Frigidaire (da General Motors) e Climax — ambas voltadas a
producdo de componentes utilizados em geladeira; em 1960, a Companhia Brasileira de
Tratores (CBT). Segundo Truzzi (2007, p. 163), “nesta época, Sdo Carlos passou,
portanto, a ser conhecida como nucleo industrial de relativa importancia do interior,
embora o poder econémico e politico da capital do Estado ja tivesse penetrado a fundo
no municipio.”

Apos esta breve contextualizacéo sobre a cidade de Sdo Carlos — SP, e os fatores
que interferiram na configuracdo da mesma no inicio do século XX, voltemos, neste
momento, nosso olhar para a esfera educacional, procurando compreender como esses
fatores delimitaram a formacéo do povo paulista.

Diante desse quadro de transformacGes econdmicas, politicas, sociais e culturais
é que se pode analisar a escolarizagdo nas suas mais variadas facetas durante o inicio do
século XX. O entusiasmo pela educacdo foi algo que marcou fortemente o periodo,
visto como um meio de incorporar a populagéo no progresso nacional; a multiplicagéo
de instituicOes escolares e a disseminag¢do da educagéo escolar sdo atitudes tomadas, que
segundo Nagle (2009), representam o desejo de inserir o Brasil no caminho das grandes
nacbes do mundo. A partir desse momento, decorre a crenca na possibilidade de
reformar a sociedade por meio da reforma do homem, processo em que a escolariza¢ao

¢ vista como o instrumento decisivo.
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Dessa forma, pelos investimentos no campo educacional visando a projecéao
republicana, o ensino primario foi aquele para o qual todos os olhares convergiam, pois
a esse foi dada a tarefa de fornecer uma formagao bésica a populagdo, para que esta
pudesse inserir-se no mercado de trabalho, (con)formar-se aos ditames desse novo
governo e, em virtude disso, contribuir com o desenvolvimento do pais.

Assim, segundo Souza (1998), de uma escola com acesso restrito, calcada no ler-
escrever-contar, sem nenhuma uniformidade; no final do século X1X defendia-se uma
escola de acesso obrigatorio, universalizada, baseada em uma educacdo com um
programa enciclopédico e enriquecido, de carater estatal. Assumiu-se um desafio de
constituicdo de um sistema nacional, cujo alicerce estava na eficiéncia, na sublimagéo
de individuos e na sele¢do dos mais aptos.

Porém, o nascimento da escola primaria no século XIX, ndo pode ser
compreendido, sem entender o movimento de renovacdo pedagdgica que influiu no
pensamento deste século, representado pelo método intuitivo ou licdes de coisas®.
Impregnados nos principios da economia de gastos e racionalizacdo, os argumentos
favoraveis que acabaram fundando a escola priméria se ligavam aos principios da
divisdo de trabalho, hierarquizacdo de matérias e administracdo cientifica, por
conseguinte, o ensino mutuo foi 0 modelo adotado para ser seguido, segundo Souza
(1998).

O Estado de Sdo Paulo foi um dos pioneiros na difusdo do ensino primario, o
que foi mais acentuado com a criacdo, em 1890, dos grupos escolares?’. Essa nova
modalidade de ensino representou uma das mais importantes inovagdes no processo

educacional brasileiro,

200 método intuitivo ganha destaque em meados do século XIX. Entendido pelos seus propositores
europeus como um instrumento pedag6gico capaz de reverter o dominio insuficiente de leitura, escrita e
nogdes de célculo. Segundo Valdemarin (2006) a busca por um novo método de ensino visava o
letramento essencial para o trabalho nas industrias que emergiam; por isso uma nova forma de ensinar é
almejada, baseada no concreto, racional e ativo; que correspondem ao uso experimental e a observagdo. O
grande guia desse processo foi o manual didatico: Primeiras licbes de coisas, escrito por Calkins;
configura-se pela exposicdo do contelido a ser ministrado no ensino elementar e as prescri¢cdes sobre a
forma de transmiti-lo aos alunos. Essa proposta pedagdgica suscita a “(...) primazia dos sentidos como
fonte de conhecimento, e, portanto, como canais de intermediacao entre sujeito e objeto a ser conhecido, a
necessidade de preparar para o trabalho e de capacitar para a atividade produtiva, em resposta a
exigéncias histéricas concretas, interligando métodos objetivos e producdo de objetos, atividades
concretas e preparacao para o trabalho.” (VALDEMARIN, 2006, p. 105).

2! Atrelado ao Projeto Republicano de Educacdo Popular, os grupos escolares que eclodiram no final do
século XIX e inicio do XX representaram a esperanca de constru¢do de uma nova nagéo, com base nesse
novo regime em consolidagdo. Segundo Souza (1998), a escola primaria tornou-se uma das principais,
sendo a principal divulgadora dos valores republicanos, por conseguinte, pode-se afirmar que esses
grupos tornaram-se um simbolo ao pais.
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Tratava-se de uma organizacdo administrativa e pedagdgica mais
complexa concebida nos principios de racionalidade cientifica e na
divisdio do trabalho. Assim, a racionalidade pedagdgica
fundamentava-se na classificacdo dos alunos, no estabelecimento de
um plano de estudos e na determinacdo da jornada escolar, resultando
em um ensino mais homogéneo, padronizado e uniforme. (SOUZA,
1998, p. 16)

Os grupos escolares, em vista disso, consistiam em escolas modelares baseadas
na difusdo do ensino priméario as camadas populares, utilizando-se de um programa
completo enriquecido e enciclopédico, constituido com base nos métodos e processos
pedagdgicos mais modernos que existiam na época. Souza (1998) atenta, também, para
o fato de que pela primeira vez, a partir dessas novas mudangas no ensino, surge a
necessidade da escola como um lugar, tendo um edificio prdprio para seu
funcionamento, o que lhe garante uma identidade. Baseados nas exigéncias que as
inovacOes pedagogicas que formavam a época, esse edificio-escola se configurou por
uma gama ampla de: materiais didaticos, museu, laboratorios, patios, bibliotecas, entre
outros.

Em meio a essas novas formas de se conceber o ensino, preconizadas e
difundidas no Estado, faz com que no inicio do século XX, portanto, Sdo Carlos dé seus
primeiros passos para se transformar, conforme Neves (2007), em um centro escolar.
No século XIX, predominava um ensino mais propedéutico, mais isolado e com alguns
internatos. O ensino particular florescia, enquanto o publico progredia mais lentamente,
totalizando 15 escolas isoladas, em 1905, mantidas pelo poder pablico.

No entanto, a Camara da cidade se empenhou para a melhoria do ensino,
procurando a fundacdo de grupos escolares no local, o primeiro criado em 1901, na
Praca Coronel Salles, denominado de Paulino Carlos; tendo o segundo sua fundacao
somente em 1919, denominado de Eugénio Franco que se instalou junto a Estacdo no
prédio que antes fora ocupado pela Escola Normal Secundaria. Desse momento em
diante, a cidade contou com a criacdo de varios grupos: em 1922, o Grupo Escolar
Arlindo Bittencourt; em 1934, o Grupo Escolar Bispo Dom Gastao e o Grupo Escolar
Professor Luiz Augusto de Oliveira. Assentavam-se, assim, as bases para a formacao da
populagéo séo-carlense.

Em 1905, a fundacéo de um colégio de freiras francesas comecou a funcionar na
cidade, o qual oito anos depois, passou a ocupar um predio enorme que exalava o poder

material e progresso moral do municipio. Com a capacidade inicial de quatrocentas
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alunas internas e externas, mantinha dois cursos: um colegial para o ensino das
educandas e outro para as normalistas. Com um ensino voltado a formag&o pessoal e
social da mulher, calcado na cultura das linguas, o Colégio Sdo Carlos, como ficou
conhecido, prestou e presta, segundo Neves (2007), um imenso servico a educacdo da
cidade.

A instrugdo publica, nesse sentido, foi vista como uma necessidade de reforma,
voltada para a racionalidade cientifica, entrelagada ao regime democrético e na
formagdo da moral; por conseguinte, teve como maior preocupacdo a qualificacdo
docente que pudesse abarcar esses preceitos. Com isso, a Ensino Normal ganha um
papel de destaque na sociedade, destinada a preparar os professores para 0 exercicio no
ensino primario e secundario. Assim, os professores pelo investimento em sua
formacdo, se tornam uma classe com consciéncia de seu papel politico procurando
interferir e demonstrar seu posicionamento diante da educacdo nacional. Tais
caracteristicas vém acompanhadas da crenga no aumento do progresso no pais por meio
do combate ao elevado grau de analfabetismo.

Fatores estes que garantem a instalacdo da Escola Normal Secundaria de S&o
Carlos®®, considerada como um marco no processo cultural da cidade, em uma época
em que poucos municipios poderiam usufruir de uma escola desse porte, tal
empreendimento significou o desenvolvimento do municipio, ja que congregava em seu
interior salas de aula com jovens oriundos da classe média e da elite, abrangendo uma
vasta regido e que trouxe a Sdo Carlos a visdo de um nucleo polarizador, segundo
Truzzi (2007, p. 115)

Além disso, a fixacdo em S&o Carlos de lentes ilustres para o
magistério nessa instituicdo conferia a cidade uma certa efervescéncia
cultural, um certo ambiente propicio a criagdo de clubes literarios,
reunides cientificas, etc., tdo a gosto do pensamento especulativo e da
roupagem vistosa dos intelectuais de entdo, de imaginacdo cultivada e
leituras francesas.

Séo Carlos, aos poucos, com essas iniciativas, foi firmando-se como centro
educacional, faltava-lhe apenas um colégio masculino em regime de internato. Tal
aspiracdo foi concretizada em 1923 quando a Mitra Diocesana da cidade adquiriu uma
chécara que, até entdo, funcionava como um colégio para homens, mas que ndo fora

suficientemente reconhecida pelos sdo-carlenses. Esta chacara teve um pavilhdo com

22 Sobre a importancia da Escola Normal Secundéria e sua organizagao, falaremos no topico a seguir.
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salas de aula que se dedicaram a educacdo dos jovens, alunos provenientes das classes
mais abastadas, exercendo grande influéncia na formacdo das elites dirigentes das
cidades de onde provinham seus alunos.

Com a eclosdo no processo industrial, o setor profissionalizante ganhou um novo
carater. A Escola do Commercio, fundada em 1919, pelo professor francés Jullien
Fauvel, e em 1928, a criacdo da Faculdade de Commercio Dom Pedro Il, que se tornou
conhecida pela sua seriedade no ensino e pelo grande nimero de profissionais
formados; no entanto, em 1932 é construida a Escola Industrial, mais tarde denominada
de Paulino Botelho, a qual se dedicou a formacdo de mao-de-obra necessaria ao surto
industrial da cidade, tal escola ampliou-se e foi a responsavel pela formacdo de grande
parte dos profissionais para o nascente parque industrial do municipio.

A primeira escola de ensino superior foi instalada na cidade em 1914 pelo
farmacéutico Diogo Cavalcanti de Abulguerque, a qual ficou conhecida como Escola de
Farméacia. Por volta dos anos 1950, o municipio conta com uma Escola Superior de
Educacdo Fisica. Entretanto, era pensado uma Universidade Puablica no interior
paulista, meta esta que é colocada no periodo da ditadura Vargas e que vem a se
concretizar pela Escola de Engenharia de Sdo Carlos, inserida na Universidade de Sao
Paulo em 1952. Acontecimento que exprime novos ventos a cidade.

Portanto, pode-se afirmar que a crise cafeeira deu grande impulso a industria em
ascensdo, o acumulo de capital favorecido pela expansdo da cafeicultura possibilitou
gue o caminho se enveredasse as atividades de producdo industrial, em virtude disso, as
grandes organizacOes fabris nasceram das mé&os dos maiores produtores rurais da
cidade. Segundo Neves (2007), gracas a concentracdo industrial o municipio expandiu-
se, tornando-se, hoje, o grande centro industrial da Média Paulista. Além disso, sua
atencdo se voltou ao ensino que pela instalacdo difusdo da Escola Normal e de escolas
primarias, secundarias, técnicas e até mesmo de universidades.

Sdo Carlos, dessa forma, foi importante em diversas etapas do desenvolvimento
da economia paulista, como uma das maiores produtoras de café do Estado, que escoava
sua producdo pelas ferrovias para demais cidades do interior, contribuindo até mesmo
com 0 processo de exportacdo. E na primeira metade do século XX, foi a pioneira na
industrializacdo. Caracteristicas que hoje garantem a reputacéo de cidade da tecnologia
e do conhecimento produzido, principalmente por suas universidades publicas (USP e
UFSCar). Sobre sua exaltacdo intelectual com a instalacho da Escola Normal

Secundaria, € que discorremos no item que segue.
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2.2- A ESCOLA NORMAL DE SAO CARLOS: CONQUISTA
EDUCACIONAL E IRRADIAGAO CULTURAL

“E o professor publico que exerce a mais nova func¢do social. E elle
gue com a sua palavra simples e carinhosa, consegue imprimir, nos
coracles infantis, os mais santos e puros principios de civismo,
principios que nds vemos nos bellos edificantes exemplos que nos
deram nossos antepassados.” =

O prestigio e desenvolvimento de S8o Carlos, devido ao grande avango da
cultura cafeeira, a qual permitiu a entrada da cidade no rol dos municipios exportadores
e fluentes do Estado, possibilitou 0 avanco da mesma e culminou em uma das cidades
mais influentes do interior. Seu desenvolvimento urbano e formacéo de uma elite atenta
as mudancas e debates estaduais e nacionais, levou S&o Carlos a participar das
demandas do ensino, instalando uma Escola Normal Secundaria em seu interior. Dessa
forma, a Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos representa um patriménio historico e
educativo a cidade e, também, a educacdo brasileira. Seu estudo permite compreender o
desenvolvimento educacional da nagdo, bem como apreender o movimento das ideias
pedagogicas que estiveram veiculadas no seu periodo de vigéncia. Nesse sentido, esse
item tem por objetivo destacar a historia da instituicdo, tais como seus materiais
pedagdgicos que tiveram grande veiculagdo, 0s quais permitem compreender as
concepgdes educativas circundantes no periodo e a forma de apreensdo das mesmas.

Com o intuito de formacédo de professores primarios, a Escola Normal, na visdo
de seus propagandistas exerce um papel fundamental na educacdo e progresso do pais.
Deste aspecto advém seu prestigio e forma de organizagdo, com um prédio majestoso
instalado no centro dos municipios. Segundo Carlos da Silveira®*, quando Caetano de
Campos assume a educacdo no pais, ele procura regulamentar a Escola Normal,
aumentando o nimero de cadeiras e melhorando a formacéo daquele que tem um papel
primordial na vida social — o professor. A partir de sua reforma, as Escolas Normais se
expandiram pelo interior de S&o Paulo, muitos foram os entraves. Um ensino
organizado com muitas cadeiras visava que os alunos tivessem uma larga formacao,
desenvolvendo o estudo da Pedagogia em todos os seus ramos. Dessa forma, o professor

formado poderia lecionar no ensino primario, de que muito o Estado necessitava.

% Haydia Haracy de Arruda. Revista Excelsior, ano I, nimero 1, de 15 de novembro de 1911, p. 24

24 Carlos da Silveira foi lente da décima primeira cadeira da Escola Normal de Sdo Carlos. Em seu artigo
“As Escolas Normaes no Estado de Siao Paulo”, que se encontra publicado na Revista da Escola
Normal de S&o Carlos, ano I, nimero 1 de 12 de dezembro de 1916.
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2.2.1- CONTEXTUALIZAGAO E ESTRUTURAGAO DA ESCOLA NORMAL DE SAO
CARLOS- SP

“Sendo o professor o modelo a seguir a risca, nos, quase professores
gue somos devemos desde ja saber dar exemplo, onde quer que
estejamos, seja na escola, na familia, no convivio social »25

A importancia dada a educacdo no final do século XIX, como o Unico meio
formador de sujeitos necessarios e essenciais para essa nova sociedade que emergia,
representou a valorizagdo da profissdo docente como a responsavel pela formagdo do
povo, em que cabia a este a missdo civica e patriotica da sociedade, pois se tinha a
crenca de que era somente por ele e por meio dele que a sociedade poderia ser
reformada e realizar a grande finalidade da educacéo publica. Dessa forma, 0 magistério
tornou-se uma profisséo digna e edificante, em que os professores formados, a partir das
novas concepcdes e valores modernos republicanos, assumiam uma identidade propria.
Segundo Monarcha (1999), as Escolas Normais tiveram sua fundacdo engendrada as
urgéncias historicas da formacdo de uma sociedade de classes e em processo de uma
urbanizagéo acelerada.

O Ensino Normal, dessa maneira, assumiu uma posi¢cdo de destaque na
sociedade: dentro dessas instituicbes estavam aqueles que seriam 0s responsaveis pela
formacéo dos cidadaos brasileiros congregados aos valores da Republica. Os fatores que
influiram ainda mais na sua organizacdo estiveram ligados a preparagdo ao ensino
primario que se expandia, ensino que se tornou a “menina dos olhos” da educagdo
republicana.

A reorganizacdo da educagdo nas bases nacionais exigia um novo profissional
que aprofundasse ainda mais no ensino elementar e renovacdo dos processos da
educacdo, com base em uma sintese cientifica que retiina os conhecimentos dispersos em
tudo aquilo que a humanidade conquistou para que possa haver a irradiacdo do saber e,
consequentemente, do progresso. Propde-se, entdo, um programa enciclopédico de
ensino que permite instituir um conjunto de conhecimentos, 0s quais permitem a
evolucdo da inteligéncia e o progresso da histdria, orientados pela classificacdo das

ciéncias e influéncia das leituras positivistas. Em vista disso,

% Revista Excelsior, ano 11, nimero 5 de 15 de novembro de 1913. Artigo: Impresses de aula; escrito
por Joaquim Siqueira.p.05.
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Para os instituidores da Republica, a instrucdo popular — a Escola
Normal e a instrugdo priméaria — é um centro multiplicador das luzes,
que colocam as ideias em marcha, impulsionando a histéria em
direcdo ao progresso e a liberdade. (MONARCHA, 1999, p. 172).

Os primeiros anos republicanos no Estado de Sdo Paulo representaram a
valorizacgdo e investimento no magistério, por meio da criacdo e propagacéo de Escolas
Normais. De acordo com Souza (1998), em uma época que o Estado de Sdo Paulo ainda
contava com uma educacao incipiente, com escassez de escolas de nivel secundario, a

Escola Normal caracterizada por sua exceléncia e por promover uma

(...) formacdo enciclopédica com forte conteldo de cultura geral:
linguas (portugués, francés, latim, inglés), aritmética, &lgebra,
geometria, trigonometria, caligrafia, desenho, fisica, quimica,
astronomia, geografia (geral e do Brasil), mecanica, histéria natural,
anatomia, fisiologia e nog¢bes de higiene, historia (da civilizacdo e do
Brasil), trabalhos manuais, ginastica e exercicios militares, musica,
escrituragdo mercantil, exercicios de ensino, pedagogia e educagdo
civica. (SOUZA, 1998, p. 64).

Com base nessa nova forma de se conceber o ensino, é que a Escola Normal
Secundaria de Sdo Carlos foi fundada, tendo como incentivo a grande exortacdo da
cultura cafeeira, a qual possibilitou que a vida cultural e educacional da cidade fosse
moldada pela hegemonia do café, que a cada momento crescia mais e precisava de
trabalhadores qualificados, bem como da formacdo daqueles que seriam seus dirigentes.
A visibilidade do municipio, gracas a lavoura de café que se expandia, fez com que essa
se tornasse alvo de muitas discussdes e propostas pelo Estado.

Um marco na instrucdo de S&o Carlos e a grande impulsionadora do
desenvolvimento cultural da mesma, a Escola Normal instalada em 1911 em uma
posicdo central no municipio exalava o progresso e contribuia para o desenvolvimento
do local. Conhecida, hoje, como “Escola Estadual Dr. Alvaro Guido”, exerce o fascinio
de todos que adentram o centro da cidade, um prédio enorme caracterizado por uma
riqueza de detalhes préprios de sua época que ja abrigou: as normalistas de azul e
branco, jovens de diversas localidades, lentes ilustres do magistério e inimeros eventos
culturais com famosos intelectuais que lotavam seu saudoso anfiteatro; sdo marcas que
ficaram na memdria de todos que tiveram a possibilidade de conhecer a escola quando

ainda ministrava o curso normal e que representavam a efervescéncia cultural na cidade.
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Em um periodo de falta de professores habilitados para o ensino elementar,
segundo Neves (2007), uma Unica Escola Normal — a Escola Normal da Praga®® —
concretizada em Sdo Paulo, ndo dava conta de atender toda a demanda do Estado,
rapidamente seus professores formados eram absorvidos pelos grupos escolares da
Capital, sobrando para as escolas do interior um ensino improvisado, o que era alvo de
sucessivas reclamacfes pelas Camaras Municipais. No inicio do século, o governo
estadual resolveu criar escolas complementares®” com o intuito de formar professores
habilitados ao ensino das primeiras letras; o qual ndo ficou desatento a Sdo Carlos,
aprovando o pedido feito em 3 de abril de 1906 pelo vereador Affonso Botelho de
Abreu Sampaio, sobre a instalacdo de uma dessas unidades de ensino complementares
no municipio.

No entanto, mesmo antes da promulgacdo da lei criadora da escola, o secretario
de Agricultura e obras publicas, Dr. Carlos Botelho, resolveu antecipar-se e determinou
a construgdo de um prédio destinado a ela, colocando em 2 de abril de 1908 a pedra do
edificio, no terreno adquirido do coronel Manoel Antonio da Cunha, nas proximidades

da estacdo da estrada de ferro. Apressando a construcdo, ao finaliza-la, o secretério

%® Assim chamada carinhosamente a Escola Normal de S&o Paulo, a qual representou a superioridade
moral, intelectual e a vitalidade da Republica, convocando a todos a partilharem de uma sociedade
composta de cidaddos, de membros civicos, envolvidos a edificagdo de um mesmo porvir. Inaugurado em
2 de agosto de 1894, o edificio da Escola Normal contou com a presenca de todas as autoridades locais,
alunos, professores e do povo; carregado de um simbolismo latente, com o predominio da ciéncia e da fé,
da racionalidade, do porvir vitorioso, da ordem e do progresso; o edificio normal, assim, se constituiu
reunindo forca, poder e otimismo, de acordo com Monarcha (1999). Concebida como a cellula mater do
aparelho escolar republicano, a Escola Normal da Praca, de acordo com Monarcha (1999), torna-se a
referéncia e padrdo adotado na construcdo de todas as demais escolas normais do Estado na virada do
século XIX para o XX. Importante destacar, também, que por essa instituicdo normal passaram o0s
intelectuais de grande prestigio da nacdo brasileira, principalmente pelo curso de Psicologia
Experimental, um curso novo, que visava a classificagcdo infantil para maior e melhor interferéncia
educativa, como também exprime o desejo de mudanga no rol de disciplinas de formagdo normalista,
procurando guinar-se para a orientacdo analitica e experimental. Sampaio Doria foi um desses nomes, ao
ministrar o curso de Psicologia busca popularizar o pensamento de William James, Stuart Mill e Herbert
Spencer, tornando-0s como 0s pressupostos para a organizacdo do método intuitivo analitico.

27 A formagdo nas escolas complementares (o segundo grau do ensino primario) caracteriza-se pela
rapidez, tal fator além de descaracterizar a segunda fase do ensino primario, promoveu uma dualidade na
formacdo do magistério: de um lado a Escola Normal com uma qualidade superior e de outro as
complementares com um ensino um pouco mais aprofundado que o elementar.Nas unidades de ensino
complementares, com reducéo de custos ndo contava com nenhuma matéria especifica de formacdo do
magistério, pelo contrario, sua formagdo pedagogica restringia-se a um a dois anos de préatica de ensino
nas Escolas-Modelo ou grupos escolares determinados pelo governo. Foram estas escolas as responsaveis
pela formagdo da maior parte dos professores primarios em exercicio nas escolas publicas no inicio do
século XX. Entretanto, a precariedade relativa a formagdo docente foi alvo de grandes criticas,
principalmente pelo fato do docente sair do curso complementar com um conhecimento menor do que o
recebido na escola normal, como relata Souza (2008).
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tratou de colocar a seguinte fachada “Escola Complementar Conde do Pinhal” que até
1928 conservara seu escrito.

Durante meses o prédio permaneceu desocupado. A disputa politica colocaria
empecilhos que dificultaram a implantacdo da escola, de um lado as disputas do Partido
Republicano (formado pelos Salles), de outro, o apoio a candidatura popular que
ameacava 0 monopdlio politico dos Botelhos. Diante dessa disputa politica, o assunto
Escola Complementar era 0 mais apetitoso, a pressao ao representante sdo-carlense do
Partido Republicano em Séo Paulo, fez com que esse procurasse uma saida honrosa:
ndo mais uma Escola Complementar, mas uma Escola Profissional feita nos padrdes de
Buenos Aires, a qual seria Unica no pais.

A visita do lente da Escola Normal da Praga, Jodo Lourenco Rodrigues, visava
ver as condicBes do prédio para a instalacdo da referida escola, no entanto, pelo
contexto agrario de Sdo Carlos - formada por lavradores de café, em sua maioria, a
indUstria manufatureira ainda incipiente criada pelos imigrantes europeus recém-saidos
da lavoura - uma escola profissional ndo corresponderia as aspiracdes da elite local. Do
lente, entdo, parte a ideia de instalar uma das trés Escolas Normais Secundarias, ja
criadas na lei de 8 de setembro de 1892, sendo que apenas uma fora instalada em
Itapetininga. Diante da resisténcia Sallista, Jodo Lourengo, segundo Neves (2007),
recorreu a seu amigo, Manoel de Mattos Azevedo, um influente jornalista, a encabecar
um abaixo-assinado que contou com o0 apoio de toda populacdo em prol da instalacdo de
uma Escola Normal Secundaria na cidade. Assim, a lei orcamentaria de 30 de dezembro
de 1910, estabelecia verbas necessarias para a instalacdo da Escola Normal Secundaria
em Sdo Carlos.

Pelo decreto nimero 1998, de 4 de fevereiro de 1911, em conformidade com a
lei nimero 1245, de 30 de dezembro de 1910, sendo presidente do Estado, o Sr. Dr.
Manoel Joaquim de Abulquerque Lins e Secretério do Interior, o Dr. Carlos Augusto
Pereira Guimardes, a Escola Normal Secundéria de S&o Carlos foi fundada. Tendo como
primeiro diretor, o Dr. Jodo Chrysostomo Bueno dos Reis Junior, e respectivamente
para as cadeiras® de portugués, latim, francés e aritmética e algebra, os professores: Dr.
Jo&o Augusto Pereira Junior; Prof. Juvenal de Azevedo Penteado e Prof. Jodo Lourenco

Rodrigues.

%8 Os lentes catedraticos, chamados de Doutores eram aqueles que ocupavam as matérias de ciéncias,
letras e linguas, os demais que ficavam com as matérias auxiliares como: desenho, musica, ginastica e
trabalhos manuais, recebiam apenas a denominacdo de professores.
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Resumia-se, portanto, conforme Buffa e Nosella (1996), numa escola que
correspondia as necessidades de uma elite cafeeira, j& que nesse periodo mesmo com o
desenvolvimento industrial em pauta, o café ainda era mais forte que a incipiente
industria. Entdo, uma escola humanista que formasse na cultura classica geral as mocas
ricas que se tornariam esposas e maes cristds era mais necessaria que uma Escola
profissional que serviria apenas para encaminhar os mais pobres a um oficio. Por
conseguinte, se criou a Escola Normal Secundéria de S&o Carlos, uma verdadeira
faculdade aberta ao melhor pablico da cidade, mocas e rapazes da classe média.

A primeira chamada daqueles que tinham interesse em estudar na instituicdo
ocorreu de 13 a 25 de fevereiro de 1911, foram 144 os concorrentes, sendo 110
mulheres e 34 homens. Os exames de suficiéncia ocorreram dos dias 6 a 8 de marco do
mesmo ano. Ao final, foram 59 mulheres aprovadas e 20 homens®°. Em 22 de marco de
1911, as aulas na Escola Normal Secundaria de S8o Carlos se iniciaram, data em que
ficou consagrada sua inauguragdo, como consta no almanach de 1916-1917.

O primeiro corpo escolar (docentes e funcionarios) foi constituido, segundo
Neves (2007, p. 89), por “(...) uma verdadeira sele¢ao de valores, com nomes escolhidos
entre o que tinha de melhor a intelectualidade paulista.” Como podemos observar pela

figura abaixo:

% Como destaca o proprio aluno da instituigdo José de Camargo, em seu artigo “Escola Normal de Sdo
Carlos: sua creacdo e installagdo”, publicado na Revista Excelsior, ano 2, nimero 1 de 15 de novembro de
1911



Figura 5: Pagina do Livro Ponto da Escola Normal de Sdo Carlos em 1912.

Quadro esse que sofreu algumas mudancas e perpetuagdes no decorrer do tempo,

pelo Livro de Assinatura de Ponto de 1926-1927, encontrado no acervo da instituicéo,

destinado aos docentes e pessoal administrativo da Escola Normal Secundaria de Sédo

Carlos, podemos notar o quadro curricular, docentes e funcionarios que a compunham.
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Figura 6: Pagina do Livro Ponto de 1926-1927 da Escola Normal de S&o Carlos, destinada aos
docentes.



Figura 7: Pagina do Livro Ponto de 1926-1927 da Escola Normal de Séo Carlos destinada ao
pessoal administrativo

Nesse periodo, ja dirigida pelo Dr. Antonio Firmino de Proenga, que assumiu as
atividades da instituicdo em 1912, devido ao atual diretor Dr. Jodo Chysostomo Bueno
dos Reis Junior ter sido nomeado para exercer a funcdo de Diretor Geral da Instrugéo
Publica, em 25 de novembro de 1911 e, seu substituto Prof. Juvenal Penteado, que se
manteve no cargo até 9 de agosto de 1912, porém foi exonerado a pedido.

Com a finalidade de formar professores, ndo s6 para 0s grupos escolares, mas
para as demais escolas que se dedicavam a formacdo de educadores, a Escola Normal
Secundaria de Sdo Carlos compunha o quadro do ensino publico nacional. Segundo
Neves (2007), sua aula inaugural ocorreu no edificio da Rua José Bonifécio, que fora

construido por Carlos Botelho, mas que agora serviria de prestigio para Padua Salles.
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Contudo os defensores dessa instrucdo voltaram-se logo a construcdo de um edificio
condigno que estivesse de acordo com a relevancia da mesma a cidade.

Em 18 de setembro de 1913, a cidade colocava a pedra fundamental no local que
seria alvo da construcdo de um majestoso edificio, no alto da cidade, compondo um
posto histdrico. Tal acontecimento representou uma festividade ao municipio, com
masica, oratdrias, béncdos e até mesmo a presenca do Diretor Geral da Instrugdo
Publica, Dr. Jodo Chysostomo Reis Junior, o primeiro diretor da Escola Normal
Secundéria de Séo Carlos.

Em 1914, forma-se sua primeira turma de normalista, com 27 mocas e 7 rapazes.
E, enquanto as solenidades da instituicdo corriam, a construcdo de seu novo prédio ndo
parava, com uma configuracdo de arranha-céu, uma escadaria monumental, com valores
classicos, arquitetura europeia, com uma quantidade exorbitante de janelas e sacadas.
Um sagudo classico, um magnifico anfiteatro, salas da diretoria e da congregacao,
representam aquilo de que mais belo foste visto no Velho Mundo, calcados no estilo
art-noveau, o qual representa a sofisticacdo dos prédios como forma de diferenciar o
prédio artisticamente. Seu acabamento todo de material importado, com lustres de
cristal, mobiliarios ingleses e austriacos. Laboratérios de ciéncias, maquinario, vidraria,
vindos da Europa, com pecas empalhadas de animais; salas de desenho; bibliotecas com
milhares de exemplares e volumes da literatura francesa e nacional. Era, segundo Neves
(2007), uma pequena universidade montada no centro de S&o Paulo.

No dia 18 de novembro de 1916, as mais ilustres figuras politicas da sociedade
Estadual estiveram presentes, naquela que seria a solenidade de inaugural do novo
prédio, a qual coincidiu com a formatura da segunda turma de normalistas com 19
MOCcOos e 27 mogas.

As referéncias encontradas sobre o corpo docente da Escola Normal Secundaria
de Séo Carlos representam a escolha daqueles que tinham a maior intelectualidade do
Estado. Conforme Buffa e Nosella (1996), os mestres possuiam uma cultura vasta, todos
dominavam uma lingua estrangeira € em sua maioria o francés, era destaque nos
aspectos formais e tradicionais do mundo académico. A denominagdo que recebiam
eram: lentes, dentre eles os catedraticos para as areas nobres ficando para os professores
auxiliares o desenho, mdsica, ginastica e trabalhos manuais. Em geral, giravam em
torno de 25, dentre eles: “onze lentes catedraticos, cinco lentes substitutos, duas
professoras contratadas, cinco professores contratados e dois auxiliares do professor de
trabalhos manuais” (BUFFA e NOSELLA, 1996, p. 25).
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O compromisso daqueles que adentravam na instituicdo, seja para o trabalho
docente ou administrativo, assinava um termo de compromisso escrito pelo secretario
oficial da instituicdo na presenca de funcionarios e docentes da mesma. Tais termos
encontram-se registrados no Livro de Compromisso, o qual conta com os termos de
docentes e funcionarios admitidos de 08 de Fevereiro de 1911 a 03 de Fevereiro de
1934. Com 208 péginas preenchidas, o referido Livro condiz com um material
riquissimo para compreender a organiza¢do da Escola e descobrir quais sujeitos fizeram
parte de sua historia. O termo era assinado pelo contratado, como uma forma de
comprovar seu compromisso. Como exemplo, nas figuras abaixo, colocamos o termo de
admissédo do Professor Jodo Augusto de Toledo ao cargo de lente em 14 de Fevereiro de
1913. O referido lente foi contratado para a cadeira de Psicologia, Pedagogia e
Educacao Civica, como podemos perceber pela sua assinatura no livro de Assinatura de
Pontos de 1915.

Figura 8: Assinatura do Professor Jodo Augusto de Toledo no Livro Ponto em 1915.



Figura 9: Termo de Compromisso referente a admissdo do Professor Jodo Augusto de Toledo.




73

Em relacdo ao curriculo, segundo Buffa e Nosella (1996, p. 86-88), este
caracteriza-se por uma grande amplitude de disciplinas, divididas ao todo em 13
cadeiras: Portugués; NocOes de latim; Literatura; Francés; Inglés; Matematica,
Aritmética, algebra, trigonometria, geometria; Fisica, Quimica (barologia, sonologia,
termologia, fotologia, eletrologia, estudo dos metalodides, estudo dos metais, compostos
orgénicos); Historia natural, higiene (anatomia, fisiologia, boténica, zoologia,
mineralogia, geologia, higiene, agricultura); geografia, corografia do Brasil e
cosmografia; Historia da civilizacdo, histdria do Brasil; Psicologia, pedagogia; Historia
filoséfica da educacdo, educacdo civica; metodos e processos de ensino, critica
pedagogica e exercicios de ensino. Além dessas 13 cadeiras, havia outras disciplinas e
atividades: escrituracdo mercantil, musica, desenho e caligrafia, ginastica e exercicios
militares (homens), ginastica e trabalhos manuais (mulheres), arte culinaria (mulheres),
datilografia e taquigrafia, modelagem e marcenaria (homens). O professor, entdo,
formado na Escola Normal, teria uma cultura ampla com conhecimentos especificos, o
que da a ela uma seguranca ao desempenhar sua profissdo desde o ensino primario até a
graduacao.

Quanto a idade do normalista, esta era 14 para mulheres, que deviam ter uma
autorizacdo dos pais, e 15 para homens. Segundo o Livro de Admissdo® cujo eram
registrados os alunos que frequentariam a instituicdo em determinado ano, em que um
se designava aos homens e outro as mulheres, permite compreender a procedéncia
variada daqueles que viriam exercer seus estudos na instituicdo. Além dos dados como:
nome, data de nascimento, cidade de origem, nomes dos pais; ao lado de cada ficha
havia um espaco destinado a observacdes, que poderiam ser sobre a procedéncia do
aluno, falta de documentos, ou até mesmo a descricdo de sua exoneracdo, a qual, na

maioria das vezes, era referente ao ndo pagamento da taxa de matricula.

%0 0 qual também se encontra no acervo da instituico.



Figuras 10: Livros de Admissdo da Escola Normal de Sao Carlos: Se¢do Masculina e Secédo
Feminina, respectivamente.
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Figura 11: Observagdo de cancelamento de matricula do Livro de Admisséo

Por meio desse Livro, também, pode-se perceber que aqueles que estudavam e

formavam-se na Escola Normal de Sdo Carlos eram provenientes das mais variadas

cidades da regido, sendo alguns, até mesmo de cidades italianas. Nas tabelas a seguir,

feitas com base nos dados dos Livros de Admissdo Secdo Masculina e Secdo Feminina

dos anos de 1912-1913, pode-se perceber a quantidade de alunos e sua procedéncia.

ANO DE 1912

CIDADE DE ORIGEM

SEXO MASCULINO | SEXO FEMININO

TOTAL

Sao Carlos

18

25

Monte Alto

[EY

N

Brotas

Tiete

Descalvado

Sao Joao da Bocaina

Barbacena

Araras

Pindamonhangaba

Capivary

Jahu

Jacarehy

Mattao

Ribeirao Bonito

Jaboticabal

Santa Rita do passa quatro

Rio Claro

Botucatu

Rio de Janeiro

Sao Paulo

Annapoles

Piracicaba

Ararquara

OO 0|00 |0O|I0C|0O|0|IC|IO|FR|IFPIFIFPIFPIFPIRFPIFPIFPINEFIN
RPINFPINPFPIRPARPFPRPINPEFPINIOOIRLRIOIOIOIOCIO|IO
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Campinas

0 1

1

Tabela 1: Quantidade de alunos e cidades provenientes que foram matriculados na Escola

Normal de Sao Carlos em 1912,



ANO DE 1913

76

CIDADE DE ORIGEM

SEXO MASCULINO

SEXO FEMININO

TOTAL

Sao Carlos

23

25

Limeira

Ouro Preto

Capital Federal

Amparo

Barbacena

Araras

Casa Branca

Messina (Italia)

Jahu

Jacarehy

Ribeirdo Bonito

Lorena

Santa Rita do passa quatro

Rio Claro

Sao Paulo

Campinas

Itapira

1
1
1
1
1
1
1
1
2
1
1
1
1
8
1
1
2

Mogi Mirim

il llellell Jdliellellellellellellel] JJlelielle]lelial] V)

olo|lr kNP |IRr RPN R IR OoOR Rk R~

Santo Antonio de Padua (RJ)

1

0

Tabela 2: Quantidade de alunos e cidades provenientes que foram matriculados na Esco
Normal de Sdo Carlos em 1913.

1
1
la

Assim, podemos perceber que o nimero de alunos provenientes de Sdo Carlos

fazia-se elevado, mas o mesmo néo foi empecilho para que alunos de outras regides do

Estado, do pais ou do exterior pudessem usufruir de seu ensino.

Outro fator que merece destaque é a quantidade de homens em relacdo a de

mulheres, desde sua fundacdo e pelo decorrer dos anos, nota-se que o numero de

homens decaira, enquanto que o de mulheres mantinha-se elevado. Tais fatores

permitem compreender o qudo imbricado a profissdo docente esteve com 0 sexo

feminino, e a alta demanda desse para a carreira profissional. O que podemos perceber

pelo grafico abaixo sobre o numero de homens e mulheres na instituicdo entre 0s anos

de 1911 a 1913:




Quantidade de homens € mulheres 7

matriculados na Escola Normal de Siao Carlos
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Gréfico 1: Quantidade de homens e mulheres matriculados na Escola Normal de Sdo Carlos
entre 1911 e 1913

A partir de 1930*!, os valores humanistas classicos sdo postos em discussdo, a
crise da producdo cafeeira pela qual a cidade passara e 0S novos rumos que sua
economia tomava com 0s investimentos concentrados no processo fabril, um novo tipo
de educacdo se torna mais condizente. Em 1932, a fundacdo da primeira Escola
Industrial de Sdo Carlos, reafirma o trabalho como principio pedagogico. Além desses
fatores, o que deu uma grande contribuicdo ao declinio da Escola Normal foi que, pela
primeira vez, o Brasil se preocupou com o ensino médio apds 1930; assim em 1931,
com a organizacdo feita pelo Ministro Francisco Campos e, em 1933, com o Codigo de
Educagdo®, a Escola Normal é colocada como mais uma modalidade do ensino médio,
tanto que esta passou a receber novos cursos: Fundamental, Colegial, classico e
cientifico, e o inteiro dispor para a formacdo do professor ganha outro clima. O aumento

' Em outubro de 1930, Getllio Vargas assume o governo brasileiro e da inicio a mudangas
revolucionarias no poder legislativo e executivo. A instabilidade politica no inicio de seu governo fez
com que as modalidades de ensino Normal e profissional fossem remodeladas. A racionalizagéo
administrativa destacou-se, Lourenco Filho tomou a frente da administragdo da diretoria da instrugéo
publica, e assim, propagou a remodelagdo do ensino normal com base na consciéncia técnica, expandindo
cada vez mais suas opinides e, por meio da revista Escola Nova, a propaganda em torno dessas
concepgdes se fez cada vez mais forte. Em 1931, o decreto nimero 4888, assinado por coronel Jodo
Alberto, reorganiza o ensino normal: acentua e expande o nucleo técnico-profissional com duracdo de
quatro anos, segundo Monarcha (1999).

32 0 referido C6digo trouxe ao curso normal uma nova reorganizacdo, com dois anos de duracio e
estruturado a partir de se¢des de ensino: “(...) Educagdo, Biologia Aplicada a Educagdo e Sociologia”,
segundo Monarcha (1999, p. 333), a primeira se¢do estava a cargo de um professor-chefe e trés
assistentes, ja as outras duas contava com um unico professor. Tal organizacdo de ensino ird prevalecer
nas décadas seguintes.
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populacional urbano influencia nessa situacdo, em que a escola passa abarcar cada vez
mais a populagdo na educagdo sem se preocupar com a qualidade do ensino.

Pelo decreto numero 10.811, em 11 de dezembro de 1939, a denominagédo
Escola Normal de Sdo Carlos foi alterada para Instituto de Educacéo Dr. Alvaro Guido,
o0 qual era secretario estadual da Educacdo e Saude, e que havia falecido em um tragico
acidente de avido, tendo por isso, sido o escolhido para patrono da instituicdo, como
uma forma de homenagea-lo.

As caracteristicas classicas do Ensino Normal aos poucos se perdem. No
entanto, isso ndo € requisito para que a Escola Normal de Sdo Carlos perca sua
relevancia a cidade, mesmo hoje funcionando como uma escola estadual de ensino
ginasial e médio, sua arquitetura mantida e tombada como patriménio histérico da
cidade, e seu amplo acervo com cerca de trés mil livros (que datam desde o século
XVIII), permitem um vasto campo de exploracdo e compreensdo do ensino e de toda
uma época, que deixara marcas na atualidade. Como requisito para o ensino primario, a
formacdo de professores no periodo apresenta grandes progressos, vista como a base
para a renascenca brasileira, o discurso e postura de cada um dos profissionais e,
normalistas que por ali passaram deixam rastros de valor, exaltacdo a patria e crenca na
educacdo. Como uma instituicdo que deu grande projecdo cultural a cidade de S&o
Carlos e que, hoje, comemorando seu centenario, ainda exala o prestigio que foi por ela
e por cada um de seus sujeitos, construida.

A Escola exercera seu brilho na cidade, referéncia intelectual, exalava a cultura
em suas publicacBes, conferéncias, circulos de estudos, sessdes culturais, trazendo 0s
grandes intelectuais da sociedade brasileira para prestarem suas contribuicdes, bem
como, promoveu a divulgacdo de assuntos e discussdes educacionais condizentes ao
periodo pela publicacdo de duas Revistas — a Revista Excelsior (composta e organizada
pelos normalistas da instituicdo) e a Revista da Escola Normal de S&o Carlos
(organizada pelos docentes da instituicdo) — as quais simbolizam os embates educativos
e concepgdes circundantes na sociedade da época. Sobre seu material pedagdgico,

procura-se destacar a seguir:



2.2.2 — A REVISTA EXCELSIOR (1911-1916)

Figura 12: Capa da primeira edi¢éo da Revista Excelsior
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Publicada pela primeira vez em 15 de novembro de 1911, a Revista do Grémio
Normalista de 22 de Margo da Escola Normal de S&o Carlos foi a primeira revista
publicada na cidade. Sua denominagdo tornou Excelsior, nome que se baseia em uma
histéria (“ballada™) americana chamada “The Banner” cujo significado ¢ “mais alto”.
Dessa forma, os normalistas adotam esse nome por defenderem a transformacdo da
sociedade brasileira que renascia no século XX, por meio de novos ideais e aspiragdes.
A grande idéia da revista, nesse sentido, € o de propagar e consolidar os ideais
civilizadores por meio da ajuda de toda sociedade civil.

Com o objetivo de elevar a classe docente e inseri-la nos debates educacionais
nacionais em prol do desenvolvimento educacional, calcou-se no exercicio de trabalhos
literarios e pedagogicos, visando a sua disseminagdo. Suas discussdes englobam temas
riquissimos que vao desde a importancia e configuracdo do Ensino Normal e Primaério,
como também as discussdes pedagdgicas, buscando debater as concepcbes circundantes
e defender meios mais eficazes de consolidagdo do processo educativo.

Todos os nimeros dessa Revista encontram-se guardados no acervo da Escola
Normal Secundaria de S&o Carlos, atual Escola Estadual Dr. Alvaro Guido. Com cinco
edicdes que datam de 1911 a 1916, sendo um de seus numeros dedicado exclusivamente
a vida e obra de Machado de Assis. Além de Machado de Assis, nos demais nimeros da
Revista, encontram-se trechos de obras ou até mesmo artigos dedicados exclusivamente
a alguns dos grandes nomes da literatura brasileira, por exemplo, Euclydes da Cunha, e
também retrata algumas das consideradas personalidades nacionais, como René Barreto,
Eulalia Botelho, Ruy Barbosa.

Cada um de seus numeros é composto por uma média de 14 artigos, 0s quais se
organizam de diferentes maneiras, englobando os assuntos mais variados como: poesias
escritas pelos proprios alunos; concepcdes pedagdgicas; forma de organizacdo do
ensino; trechos de poemas; discursos e exaltagdes a profissdo docente; metodologia;
exaltacdo da Republica; Historia e Geografia Brasileira; desenvolvimento da crianga;
entre outros. Entretanto, um aspecto recorrente em todas as edicdes € a exaltacdo do
nacionalismo e patriotismo, vistos como essenciais no processo educativo para a
garantia do progresso da patria.

E recorrente em suas publicagBes, no entanto, a exaltagdo a profissdo docente,

vista como nobre e fundamental para a sociedade, pois
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E o professor publico que exerce a mais nova funcgéo social. E elle
gue com a sua palavra simples e carinhosa, consegue imprimir, nos
coracdes infantis, os mais santos e puros principios que nds vemos nos
bellos edificantes exemplos que nos deram nossos antepassados.®

Em virtude disso, o professor € visto por esses normalistas como um génio que
dispde, harmoniza, observa, experimenta, induz e conclui, o professor nada mais é do
que aquele que forma génios e é “preparador de caracteres, o formador de talentos, o
envolvente dos génios [...] munidos com o estudo (sciencia) como armas, tendo a patria
por principio e a liberdade como guia”.*

Assim, ao exaltar o papel do educador como uma profissdo que “lanca raios de
luz” aos cérebros pequenos, a qual ¢ responsavel por fazer germinar as primeiras
sementes das arvores mais frutiferas, formando cidaddos patriotas e Uteis a sociedade; a
visdo da instru¢do ganha conotacdes romanticas, como uma espécie de salvadora da

patria e impulsionadora de seu desenvolvimento,

A instrucgdo, porém, é o sol resplancescente
Que as bellas regides, alegres nos conduz,
E accendendo n’alma um raio incandescente,
Em sciencia troca o erro e muda a treva em luz.*®

Pode-se notar que essa Revista traz aspectos importantes no que se refere aos
principios pedagogicos do inicio do século XX, demonstrando como que as correntes
que visavam uma nova pedagogia foram apropriadas e aceitas na educacéo brasileira, o
que permite compreender mais ampla e profundamente o movimento da histéria das
ideias pedagdgicas no pais. Como por exemplo, as citacdes e exaltacdes as figuras de

Pestalozzi e Froebel,

Langada estava, pois, a base promissora
De um futuro de gloria, um porvir luminoso,
Porvir que n6s gosamos, - filhos desta era,
Em que o livro governa, em que o saber empurra
A sciencia é hoje a mais perfeita redemptora
E em cada coragéo se anima, esperancoso,
O amor pela Instrucgdo, amor pelo que é nobre;
A’ escola val ao rico val também o pobre
Souver, com avidez, 0 ensino, que se cése

% Revista Excelsior Ano I, nimero | — de 15 de novembro de 1911. Artigo: Gloria in Excelsis, escrito por
Haydia Haracy de Arruda. p. 24.

% Revista Excelsior Ano |, nimero | — de 15 de novembro de 1911. Artigo: O mestre, escrito por E.S.p.22
% Revista Excelsior Ano |, nimero | — de 15 de novembro de 1911. Artigo: Smile, de Pinto e Silva.p. 17
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Aos preceitos que deu o bendicto Pestalozzi.*

Em relacdo a Froebel, podemos destacar o seguinte trecho, que demonstra sua

apropriacédo pelos normalistas,

Froebel compara sua escola a um jardim, em que se cultivam plantas e
flores de toda especie. O jardineiro ndo tera bom exito, se ndo estudar,
observar a natureza de cada uma de suas plantas. Os professores,
como o jardineiro deverdo guiar, auxiliar e sustentar o menino, nao
forcando o seu desenvolvimento e ndo exigindo fructos prematuros:
em summa, é preciso preparal-o a attingir gradualmente a sua
maturidade.*’

Referéncias estas que nos permitem compreender que os normalistas de Sé&o
Carlos ndo estavam alheios as discussfes e propostas modernas a educacgdo, essa foi
fortemente abracada por esses professores em formacdo e demonstram sua crenga na
efetividade do ensino por meio delas.

No entanto, pela falta de referéncias diretas dos autores nos quais os alunos
embasavam sua escrita, utilizando-se de conceitos que ndo sdo, em sua maioria,
referendados, sdo poucos os artigos que contém nomes dos autores nos quais 0s alunos
se basearam para sua escrita, o que dificulta um pouco a andlise. Mas as formas com
que sdo estruturados e os ideais utilizados exprimem o pensamento pedagdgico
circundante no periodo e, fazer algumas aproximacdes com as teorias pedagogicas que
ganharam grande circulacdo no territério mundial.

Por meio da leitura e analise da Revista Excelsior, pode-se notar o perfil do
normalista no inicio do século XX; os principios que regiam sua formacdo, os ideais que
estes tinham o papel de disseminar, e dessa forma, compreende-se mais ampla e
profundamente a educacao brasileira da época e os contornos que esta foi adquirindo no

decorrer dos anos.

% Excelsior Ano I, nimero | — de 15 de novembro de 1911. Artigo: Instrucgdo e Imprensa, de Paulo
Camargo. p.09
%" Revista Excelsior, anno 3, niimero 1V — Setembro de 1914. Artigo: Pedagogia, de Jacy Penteado. p. 13.



2.2.3- REVISTA DA ESCOLA NORMAL DE SAO CARLOS (1916 — 1923

Figura 13: Capa da segunda edicdo da Revista da Escola Normal de Sao Carlos.
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Com sua primeira edicdo em 12 de novembro de 1916, a Revista da Escola
Normal de S&o Carlos, fundada pelos professores desta instituicdo, tinha como objetivo
consolidar-se como uma fonte informativa para a orientagdo do ensino, tanto em seu
interior, como em cunho nacional. Em paralelo a estes aspectos, seu intuito era o de
servir de recordacdo dos dias de labuta desses mestres. Além do mais, seu foco é de
veicular e debater as questdes pedagdgicas pertinentes no momento entre as demais
instituicbes da época, como forma de fortalecer e aprimorar o ensino brasileiro
garantindo o progresso e conservacdo da cultura nacional. Dessa maneira, procura em
suas paginas registrar, de acordo com a comissao da redagao da revista: “trabalhos sobre
pedagogia, critica de livros, ensaios philosophicos e outros que possam contribuir para
argumentar entre 0os mogos o amor pelos estudos” (Revista Escola Normal, 1916, p. 1)

Suas edicGes datam de 1916 a 1923, com uma ou duas publicagdes em um
mesmo ano, as quais se encontram guardadas no acervo da instituicdo. Seus nimeros
abrangem os mais diferentes conteddos, como: discussdes sobre a melhor configuracéo
para o ensino normal até metodologias de ensino, desenvolvimento da crianga, historia
do Brasil, configuracdo de sala de aula, Geografia, linguagem, medicina escolar,
higiene, exaltacdo da profissdo docente, organizacdo das atividades do professor e
veiculacdo de conteudos, por exemplo: desenho, geometria, fisica, quimica, lingua
portuguesa, francés, etc. Um fator de grande relevancia, que poderiamos chamar de
“fator comum” em todos 0S numeros dessa Revista, sdo as discussdes fortes e
pertinentes sobre o patriotismo, nacionalismo; a exaltacdo a bandeira brasileira, as suas
riquezas, a sua lingua, seus “hero6is”, seu povo, ¢ fortemente veiculada por elas; as quais
sdo justificadas pelos proprios autores como uma forma de nao se perder os costumes, a
cultura brasileira, mediante ao processo imigratorio que se fazia presente no periodo.

Destaca-se a Escola Normal com a tarefa de educar a populacdo com o objetivo
de: “dar aos candidatos a carreira do magistério a educacao intellectual, moral e pratica
necessaria ao bom desempenho dos deveres de professor preliminar.”*®

Outro aspecto fortemente exaltado € a consolidacdo da Republica como melhor e
mais pertinente forma de governo que o Brasil ja obteve. Desse modo, exalta a
democracia e atenta para a necessidade de formacdo de sujeitos que ajudem na sua

concretizagdo, pois “foi a implantagdo do cristianismo que derrubando os pagaos,

% Revista da Escola Normal de Sdo Carlos — SP. Anno 3 — N(mero 4, junho de 1918. Artigo:Campos
Salles e o civismo. Escrito por: Ezequiel de Moraes Leme. p. 80
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conseguiu com a forca de Jesus um labaro da igualdade, o desenvolvimento gradual da
idéia democratica” *°.

Mestres e soldados séo termos que aparecem intrinsecamente ligados, realcando
a essencialidade de ambos na sociedade: os primeiros na luta contra o analfabetismo e
0s demais no combate herdico dos ideais da civilizacdo. Dessa forma, a funcdo do
educador € formar o exército do futuro, por meio do saber, para que 0s jovens possam

conhecer o Brasil, corrigi-lo em seus defeitos e admira-lo em suas virtudes, ou seja,

(...) mostrar-se &s creangas COmMO nascem as arvores, COMO Se
desenvolvem e como sdo cultivadas. Imagina-se que, para obter dos
homens o respeito pelas coisas bellas e Gteis, nada ha de melhor do
que interessar a respeito as crenagas das escolas, que o levardo as
familias e, mais tarde, por sua vez lhes servird na orientacdo do futuro
de seus proprios filhos.”

Exalta-se, em virtude disso, a educagdo como a Unica capaz de colocar 0 povo a
par dos acontecimentos da nacdo e lutar por sua melhoria, e dessa maneira,
compreendendo seu dever social, cada um pode contribuir para a concretizacdo da
nacionalidade, porque “¢ pela educacdo que se forma a constitui¢do physica, o carater
individual, o ethos de cada pessoa”™*

Os nomes de algumas personalidades brasileiras sdo exaltadas e citadas pelos
lentes como herdis que devem ser modelos aos pequenos para sua formacao, dentre eles,
citam: Rui Barbosa, Olavo Bilac, Marechal Duque de Caxias, Dom Pedro Il, Rocha
Pombo, Campos Salles.

Em relacdo aos autores, podem-se destacar alguns docentes como escritores que
se dedicaram a revista, alguns deles encontramos escritos desde a primeira até a ultima
edicdo, discutindo e ressaltando os mais variados assuntos, dentre os quais se destacam
os lentes**: Carlos da Silveira, Jodo Toledo, Raphael Falco, A. Proenca, F. Penteado,
Ezequiel Moraes Leme e Juvenal Penteado.

Em suas publicacbes, o periodico conta com publicacdes que retratam alguns

dos grandes nomes da Pedagogia mundial, como: Froebel,Pestalozzi, Claparéde,

% Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 2 — Nimero 3, 11 de Dezembro de 1917. Artigo:
Desertos e Climas — devastacao das mattas, escrito por Francisco Penteado. p. 12

“0 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 2 — Nimero 3, 11 de Dezembro de 1917. Artigo:
Desertos e Climas — devastacao das mattas Escrito por Francisco Penteado. p. 21

* Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 3 — Nimero 6, junho de 1919. Artigo:
Povoamento e Educacdo. Escrito por Ezequiel de Moraes Leme. p.35

2 0s nomes veiculados e destacados aqui, se organizardo de acordo com a forma em que os lentes
assinavam ao fim de seu artigo.
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Montessori, Herbart, Rosseau, Dewey, Willian James, Kilpatrick, Payot, Darwin,

Comenius, Locke, Descartes, Bacon, entre outros; como por exemplo:

(...) jardim de criancas chamou Froebel as escolas infantis, porque alli
0 ensino devia conservar e augmentar os estimulantes psychicos que o
génio de Montessori tdo bem condensou nas suas “casi dei Bambini”.
Conservemos a santa algua de nossas criancas para que dellas se
forma uma mocidade sadia e bem disposta e compenetremo-nos do
adagio popular tdo repetido e tdo pouco praticado: ‘quem canta seus
males espanta’. *®

No entanto, assim como na Revista Excelsior, os autores da Revista da Escola
Normal ndo referenciam em todos 0s seu escritos os tedricos que os embasaram para a
constituicdo de seus trabalhos, somente pela analise de cada uma das obras podemos
aproximar seus escritos das ideias pedagogicas circundantes e descobrir qual ou quais
guiaram o pensamento dos lentes.

Mais do que na Revista Excelsior, a Revista da Escola Normal de S&o Carlos
apresenta uma gama de discussdes focadas na melhoria da educacdo, voltadas
estritamente ao método e na defesa das novas concepcBes educacionais no século XX
como um ensino ativo, baseado no interesse e aptidGes da crianca. Em vista disso, por
meio da leitura e andlise dessa Revista podemos perceber o engajamento dos educadores
da Escola Normal Secundaria de S&o Carlos diante das novas questdes educativas e,
principalmente, nas proposicbes de um ensino condizente com as aspiracfes
republicanas na formacdo da nacionalidade, patriotismo e consolidacdo da democracia.
Logo, seus artigos revelam o movimento das ideias pedagdgicas, suas apropriacoes e,
especialmente, a sua importancia na formacao daqueles que tem o papel fundamental de
formar o cidad&o e garantir o progresso da patria.

*% Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 4 — Nmero 8, Junho de 1920. (1920a). Artigo:
Questdes de ensino Normal. Escrito por Carlos da Silveira. p.43



- LIVRO DE OURO (1911-1945)

Figura 14: Livro de Ouro da Escola Normal de Séo Carlos
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O Livro de Ouro da Escola Normal Secundaria de Sao Carlos, que se encontra
no acervo da instituicdo, é constituido da transcricdo das melhores provas feitas pelos
alunos da instituicdo: avaliagbes a que sdo atribuidas a nota 12 (doze), algumas até
mesmo com o acréscimo de: “com louvor”. Estas provas sdo escolhidas pelos
professores, e trabalham com os temas mais diversos, referentes as disciplinas que os
normalistas faziam. Nao obstante, a transcricdo das mesmas ndo era obrigatoria, por
esse motivo, em um longo periodo, ndo encontramos uma quantidade muito exorbitante

de trabalhos. Este Livro, portanto,

Figura 15: Termo de abertura do Livro de Ouro da Escola Normal de S&o Carlos

As provas datam de 1911 a 1945, sendo a primeira transcrita uma prova de
Algebra em 13 de novembro de 1911 e a ultima uma prova de Geometria de 30 de
setembro de 1945. Com 257 paginas preenchidas, e um total de 114 avalia¢des, o Livro

de Ouro consiste em um material muito rico para apreender o movimento dos contetdos
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e conceitos discutidos no interior da Escola Normal Secundéaria de S&o Carlos e que,
consequentemente, interferiram na formagéo de novos educadores.

Em relacdo aos conteddos e disciplinas de que as provas eram transcritas,
encontramos em suas primeiras paginas um maior numero de avaliagcBes de conteudos
gerais, como: Algebra, Portugués e latim, Geometria, Geografia, Geografia e
Astronomia, Francés, Latim, Historia Natural, Mecénica. Somente em 30 de outubro de
1914, aparece a primeira prova de Pedagogia cujo titulo é “Froebel e sua obra”, a
avaliacdo é da aluna Alice Branddo, do quarto ano da instituicdo. E, em 27 de julho de
1917, encontramos a primeira prova de Psicologia de Maria do Carmo F. Monteiro, que
se dedica a discussdo da memodria.

Nota-se que a partir desses conteudos fica perceptivel a entrada desses assuntos
na instituicdo, bem como a forma com que esses foram se tornando hegemonicos na
formacdo de professores, porque, pela observacdo das datas, é possivel notar quais
conteddos tiveram uma maior transcri¢do no Livro.

Além desses assuntos ja citados, encontramos também, provas que retratam:
Doutrina da Evolugdo; Feudalismo e educacdo dos cavalheiros; Ensino sobre o
interesse; Fisica; O papel do Jogo na formacdo mental; Inglés; Rabelais e Montaigne;
Pedagogia Renascentista; Geografia do Brasil; Quimica; Literatura; Higiene e Biologia.
Descobre-se também uma Unica avaliagdo de didatica, transcrita em 08 de outubro de
1921.

Através da leitura e analise do material fica perceptivel a busca pela perfeicdo,
as letras dos alunos em sua maioria desenhadas, delicadas; as provas organizadas como
se fossem um artigo e, aquelas que exigiam desenhos, notamos o grau de exceléncia

com que esses eram feitos. Como nos mostra a figura abaixo:



Figura 16: Prova de Pedagogia sobre interesse do Livro de Ouro da Escola Normal de Séo
Carlos.
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Em vista disso, pode-se afirmar que o Livro de Ouro representa um material
muito relevante e importante da producgéo discente, seu estudo permite a compreensdo
do movimento dos contetdos, sua forma de apropriagdo expressa aquilo que mais teve
interferéncia no Brasil do inicio do século XX, e como 0s mesmos chegaram a formacéo
dos normalistas — aqueles que tinham a fun¢édo de formar o novo cidadédo republicano.
Portanto, as teorias nele expressas em consonancia com o material divulgado pelos
periddicos permitem a compreensdo daquilo que os intelectuais defendiam na
construcdo da civilizacdo brasileira, e como o movimento internacional das ideias
pedagdgicas foi apreendido e difundido por esses educadores e educadores em

formacao, no territorio nacional.
2.3 - MAIS ALGUMAS CONSIDERAGOES

Antes de penetrar, especificamente, as discussdes dos normalistas e lentes a
teoria educacional de John Dewey, fazem-se importante e necessario mais algumas
palavras no que se refere a relacdo entre a Escola Normal de Sdo Carlos com 0s
preceitos republicanos que se difundiam no Brasil.

Sé&o Carlos pelo seu amplo desenvolvimento proporcionado pela cultura cafeeira
tornou-se uma das cidades mais respeitadas e exaltadas do interior de S&o Paulo.
Conhecida como a “Princesa do Oeste” ou “Atenas Paulista”, sua exportacdo cafeeira
garantiu a essa um desenvolvimento econémico, politico e cultural. A Proclamacdo da
Republica Brasileira representou uma gama de mudangas necessarias e importantes ao
pais, baseadas nos principios da Revolucao Francesa, no que concerne a participacdo do
povo no governo, bem como a liberdade de expressdo, sentimentos, ideias, atitudes que
antes eram controladas pelo Imperador. Desse modo, a elite foi sua principal defensora
e procurou utilizar de todos os meios para a (con)formacéo do povo as essas mudancas.
Com uma forte disseminacdo ideoldgica, por meio da retorica de exaltacdo a patria,
nacionalidade, civismo, moral e democracia é que esse regime aos poucos Sse
consolidou.

A reforma da sociedade brasileira, nesse sentido, com base nesses novos
preceitos, exige a formacdo de um novo homem, que defensor dos principios
republicanos, possa intervir na sociedade alimentando seu progresso e colocando o
Brasil no rol das na¢des mais desenvolvidas. Por conseguinte, se enfatiza a instrugcdo do

povo, como a maior necessidade para a democratizacdo fixar suas bases na organizacao
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politica e social. Com uma participacdo resumida ao voto, a populagéo teve a chance de
participar desse novo governo, mas para isso havia uma condicdo — ser alfabetizado. Em
vista disso, os holofotes se voltaram ao ensino primario, como o responsavel por uma
formacéo elementar, e também, por ser aquele destinado a crianca, a qual traz consigo a
esperanca de um novo futuro.

Vaérios foram, portanto, os esforgos para a criacdo e consolidagdo de uma escola
“da Republica para a Republica”, visando a introjecdo de conhecimentos cientificos e
oficios indispensaveis a orientacdo da vida das criancas, impregnada da preparacdo para
exercicio da cidadania. Um exemplo disso foi a criacdo dos grupos escolares, grandes
centros de educacdo primaria, que se instalaram nos grandes centros urbanos com o
intuito dessa nova formacao e de exaltacdo dos valores republicanos.

No entanto, a constituicdo de um novo cidaddo exigia um corpo docente
qualificado e imerso nos principios desse novo regime. Dessa forma, o professor ganha
uma posicdo de destaque na sociedade, sua preparacdo para lecionar contou com a
difusdo da Escola Normal, portadora de uma cultura riquissima e atenta as mudancas
internacionais no que se refere aos métodos de ensino e novas concepcdes educativas. O
professor, assim, se torna um intelectual de prestigio na sociedade: publicacGes, eventos
e 0 estudo de novas formas de adequar 0 ensino a crianga por meio de testes passam a
fazer parte de sua rotina.

A instalacdo em 1911 da Escola Normal Secundaria, expressa esse quadro
educacional pelo qual emergia o pais, a disseminacdo da intelectualidade no municipio
de Sdo Carlos vem em decorréncia do desenvolvimento econémico proporcionando pela
elevada producédo e escoamento de café. Assim, a institui¢do pelo trabalho cultural dos
educadores que aqui se instalavam, trouxe ao municipio um impulso cultural muito
grande em sua escolarizacdo, bem como se tornou referéncia nos debates pedagdgicos
do Estado e do Pais, ja que aqui residiram alguns dos grandes nomes da educacdo
paulista, que saindo da instituicdo tornavam-se diretores ou até mesmo diretores gerais
da educacéo paulista, como foi o caso de Jodo Chysostomo Reis Junior.

O estudo da instituicdo, tal como de seu acervo, permite compreender 0S
contetidos e conceitos que foram incorporados na educagdo paulista e brasileira, no que
concerne a formagdo de um novo cidaddo calcado nos preceitos de um principiante
regime que eclodia e procurava se consolidar. A defesa da democracia ¢é visivelmente
notada nos trabalhos dos educadores e normalistas da Escola Normal Secundéria de Sdo

Carlos, os quais defendem a formacdo de uma nova sociedade que dissemine o amor a
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patria, a moral, e tenha uma constituicdo elementar como condicdo para o progresso do
pais.

Dessa forma, pode-se compreender que a cidade de S&o Carlos néo esteve alheia
ao movimento das ideias que se faziam no Estado e no pais, pelo contréario, as bandeiras
defendidas em escala nacional foram aqui incorporadas e disseminadas na formacao dos
novos educadores, defendidas e exaltadas nos seus escritos e em sua forma de
organizacao.

A partir de toda essa contextualizacdo, pode-se perceber a quao imersa aos
valores republicanos a Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos esteve, como um meio
de propagacdo de seus valores, calcada na consolidacdo desse novo regime. Sua
organizagao procurava exalar a intelectualidade e buscar solugdes para um ensino que
praticamente estava nascendo no pais, por conseguinte, muitas correntes e debates
foram incorporados em seu interior, visando a educacdo das massas.

Logo, pode-se perceber que a Escola Normal Secundaria de Séo Carlos esteve
engendrada as discussbes e concepgdes circundantes no pais e internacionalmente.
Assim, quais concepcdes de John Dewey foram incorporadas? Como 0s conceitos do
autor foram defendidos e descritos pelos normalistas e lentes de Sdo Carlos? Sera que
John Dewey estaria presente na escola mesmo antes de sua divulgagdo intencional e
continua por meio dos signatarios do manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova de
1932 no Brasil? E o que procuraremos demonstrar no proximo capitulo desta

dissertacdo.
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Figura 17: Escadaria da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos com seus alunos em 1930

“Quando nos educamos, além dos
beneficios directos que desse facto
decorrem para nos e para a sociedade, ha
de considerar-se o impulso que recebe o
povo a que pertencemos e que ha de fazer
grandeza em nosso paiz.” +

* TOLEDO, Jodo Augusto de. Hereditariedade e Educago. Revista da Escola Normal de S&o Carlos, ano
3,n.4,p.22, jun. 1918.
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CAPITULO 3: JOHN DEWEY - PRIMEIRAS PALAVRAS

“A educacdo norte-americana tem passado por um grande movimento
de transicdo. Nao é possivel aquilatar de tédas as forcas que a
produzem; mas em grande parte, ndo podemos deixar de atribui-las a
influéncia de John Dewey, que mais que qualquer outro filésofo
educador, tem concorrido para melhorar as escolas de seu tempo”.
(LOURENCO FILHO, prefacio de Vida e Educacédo, 1959, p. 12).

Apols uma breve contextualizacdo sobre a cidade de Séo Carlos e a Escola
Normal Secundéria, que a comp0s, pode-se notar qudo imersa estiveram nas demandas
do novo regime que se instaurara no pais. Por seu investimento e favorecimento a
cultura cafeeira, a cidade de S&o Carlos pdde vivenciar o desenvolvimento amplo. No
campo educacional, a Escola Normal da cidade representa, muito bem, o auge da
intelectualidade, engajada nas discussdes sobre a proposicdo de uma nova educacao,
calcada nos valores de progresso e formagdo do cidaddo republicano, a referida
instituicdo contou com grandes intelectuais que se dedicaram aos estudos sobre as
concepgdes emergentes internacionalmente, trazendo-as para seus debates e
ensinamentos.

Neste momento, tem-se por objetivo tracar uma pequena discussdo sobre John
Dewey e suas produgdes no final do século XIX e inicio do século XX, com o intuito de
compreender quais as concepcdes do filésofo que foram veiculadas nesse momento e,
que possivelmente, foram apropriadas pelos educadores da Escola Normal de S&o
Carlos em seus debates. Com isso, busca-se fazer uma breve introducéo sobre a vida e
obra do autor, demonstrando os elementos historicos e experiéncias vivenciadas pelo
mesmo ao longo de sua trajetdria, para entdo, penetrar mais especificamente em suas
producdes iniciais, procurando analisar 0s conceitos e discussdes protagonizados pelo
autor.

Desta forma, o referido capitulo se organiza procurando em um primeiro
momento fazer uma breve contextualizacdo sobre a vida e obra de John Dewey,
demonstrando os fatores que marcaram toda sua trajetdria pessoal e académica. Em
seguida, adentra-se nas suas produgdes, destacando as concepcOes primordiais por ele
difundidas em seus primeiros escritos, que pela cronologia de publicacdo, nos suscita a
suspeita de que sejam os artigos estudados pelos lentes e normalistas brasileiros, mais
especificamente, da Escola Normal de Sdo Carlos — SP, durante o inicio do século XX.

As obras elencadas fazem parte das fases de producdo do autor, as quais foram
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organizadas em trés cole¢des: “The Early Works (1882-1898)”, “The Middle Works
(1899-1924)” e “The Later Works (1925-1953)”. Para tanto, serdo objetos de estudo as
duas primeiras colecdes, que pela sua cronologia correspondem ao periodo de
publicacdo da Revista da Escola Normal de Sao Carlos (1916-1923), nas quais
encontramos as producdes dos educadores em prol de uma nova educacdo. Assim,
procuraremos destacar as concepcdes de John Dewey presentes nessas obras para entdo
analisa-las, a seguir, com base no material encontrado nesse periddico da Escola Normal
de Sao Carlos, principalmente no escrito de dois lentes da instituicdo: Jodo Augusto de

Toledo e Carlos da Silveira.

3.1 = JOHN DEWEY: VIDA E OBRA

“Dewey foi o maior pedagogo do século XX: o tedrico mais organico
de um novo modelo de pedagogia, nutrido pelas diversas ciéncias da
educagdo; o experimentalista mais critico da educagdo nova, que
delineou inclusive suas insuficiéncias e desvios; o intelectual mais
sensivel ao papel politico da pedagogia e da educagdo, vistas como
chaves mestras de uma sociedade democratica.” (CAMBI, 1999, p.
546).

E com esta afirmacdo de Cambi (1999) que iniciamos esse item, o qual tem por
finalidade discutir alguns aspectos da vida e obra de John Dewey, procurando
demonstrar os elementos que estiveram presentes durante a trajetoria do autor e, que
consequentemente, foram incorporados em suas produgfes. A pedagogia proposta por
Dewey pode ser considerada difusa pelo mundo todo, operando transformacoes,
alimentando debates e experimentacGes em diversos paises no que se refere ao campo
educacional.

John Dewey nasceu em 20 de outubro de 1859, na cidade de Burlington, no
Estado de Vermont — EUA. Estado que se encontrava, neste periodo, dentro de uma
regido denominada de Nova Inglaterra, localizada no extremo leste dos EUA e que era
composta por mais seis estados. Apesar de ainda ser um Estado caracterizado por
contrastes agricolas, Vermont ja demonstrava indicios de um grande desenvolvimento
industrial, devido as crescentes atividades industriais-domésticas que o compunham, o
que favoreceu a oferta de trabalho a todos seus habitantes.

Filho de um dono de armazém, Dewey foi influenciado pela crenca de sua
familia, a de que as criancas desde pequenas ja deveriam exercer pequenas tarefas, as

quais contribuiriam para o desenvolvimento de uma postura responsavel. Essa
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concepcao se explica, também, pelos principios religiosos que orientavam seus
familiares — o protestantismo congregacionalista — o qual tinha como base a autonomia
e a solidariedade entre cada comunidade. Segundo Cunha (2002), o fato de Dewey ter
convivido com esses preceitos democraticos e igualitarios ja em sua comunidade de
origem, foram determinantes em sua vida tornando-se grandes embasadores na
formagé&o de suas ideias.

Quanto aos seus estudos, Dewey até os quinze anos frequentou as escolas locais
e depois ingressou na Universidade de Vermont, na qual se dedicou ao curso de
Fisiologia, momento em que se encanta pela Teoria Darwinista apresentada nas idéias
de Huxley, e passa a desejar que 0 mundo se organizasse conforme o organismo
humano. Por isso, segundo Cunha (2002), acabou se despertando para a filosofia, e em
1882 ingressou na Johns Hopkins University de Baltimore na qual fez Doutorado, junto
com Stanley Hall (fundador da psicologia da adolescéncia) e Charles Pierce (fundador
do pragmatismo metodoldgico). Ademais, nesta instituicdo, entrou em contato com a
filosofia de Hegel na qual encontrou elementos que completavam seus anseios na busca
de uma unidade organica no mundo, 0 que o levou a se inclinar para os estudos
filoséficos, ja com vinte e trés anos.

Em 1884, Dewey iniciou sua carreira profissional na Universidade de Michigan,
como professor de filosofia, periodo em que publica estudos psicoldgicos e filoséficos
sobre o materialismo, Spinoza e Kant. Conforme Cunha (2002), a referida Universidade
se caracterizava por um ambiente democréatico, no qual os jovens se responsabilizavam
diante da educacdo. Com isso, integrou-se em um projeto cujo objetivo era aproximar os
estudantes dos colégios; para isso formou um clube de professores que procuravam
discutir os temas encontrados nessas visitas. Dewey interessou-se muito por esse
trabalho, pois apresentava um receio diante de sua escolariza¢do, considerando-a
desinteressante e desestimulante. Permaneceu em Michigan até 1894, quando é
nomeado diretor do Departamento de Filosofia, Psicologia e Educacdo da Universidade
de Chicago, onde dirige também a Escola-Laboratorio Anexa a Universidade.

Em 1886, Dewey casou-se com Alice Chipman. Criada pelos avos, Alice teve
uma educacdo baseada na liberdade de opinido e postura critica diante da realidade
social, o que influenciou o filésofo, o0 qual passou a se envolver diretamente com 0s
problemas sociais a sua volta. A convivéncia com Alice também permitiu, segundo
Cunha (2002), que Dewey atuasse na comunidade externa a academia, um exemplo

disso foi sua participacdo na Hull House, em Chicago, uma organizacdo assistencial
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cujo objetivo era fornecer oportunidades de insercdo social e educagcdo a classe

trabalhadora, a qual

(...) procurava alterar os moldes costumeiros da filantropia,
propiciando aos trabalhadores um espago de vivéncia democrética e
ajuda mutua, enquanto oferecia as jovens de classe que la atuavam
como “residentes” uma oportunidade para tomarem consciéncia dos
desequilibrios de ordem social. (CUNHA, 2002, p. 03)

O contato com as ideias de Mead — um dos professores da Universidade de
Michigan, que acreditava ser funcdo do cerebro regular as relacbes do organismo com a
vida — e com os principios de William James escritos em sua obra “Principios da
Psicologia” — a qual traz a premissa de que a consciéncia é descrita por meio de um
processo — em 1890, fez com que Dewey se tornasse defensor da premissa de que a
mente é encarregada de mediar as relac6es entre ambiente e organismo, afirmava assim
que “a filosofia s6 tem sentido como pensamento aplicado a solugao de problemas que
emergem de situagdes sociais concretas” (CUNHA, 2009, p. 2). A partir disto, Mead e
James se tornam referéncias em suas discussoes e a bibliografia elementar de suas aulas.

Os avancos das experiéncias tecnologicas e sociais da nacdo norte-americana,
durante o final do século XIX e inicio do século XX, na tentativa de construcdo de um
sistema democrético, levaram Mead, James, Dewey e Pierce a confirmagdo de que a
inteligéncia e a energia humana seriam capazes, por meio da acgdo, de alterar os limites
da condi¢cdo humana, como uma ferramenta para que o0 homem tivesse condi¢des de agir
sobre as acdes adversas do meio. (CUNHA, 2002, p.17)

Esses principios os levaram a formulagdo de um movimento filoséfico
denominado de pragmatismo, o qual teve grande repercusséo na nagdo norte-americana
e foi considerado como o propulsor do desenvolvimento do pais na formacéo do espirito
de seu povo. Os principios basicos desta escola pragmatica sdo:

(...) 0 pensamento e a a¢do devem formar um todo indivisivel, o que
implica tratar qualquer formulagdo tedrica como hipotese ativa que
carece de demonstracdo em situacdo pratica de vida; as constantes
transformagdes sociais fazem com que a realidade ndo constitua um
sistema acabado e imutavel; a inteligéncia garante ao homem
capacidade para alterar as condigdes de sua prépria experiéncia. Para
0s pragmatistas, o terreno em que se da a transmissdo do
conhecimento, particularmente a escola, pode tornar-se um campo
fértil de experimentacdo de teses filosoficas. (CUNHA, 2002, p.19-
20).
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Com essa concepgdo de uma filosofia com aplicacdo social, Dewey ainda na
Universidade de Chicago, organizou, em pouco tempo, na Escola-Laboratorio Anexa,
um ensino de uma escola elementar, a qual contou com as aplica¢fes de suas idéias,
tanto na questdo filosofica quanto na psicoldgica, ambas voltadas a educacao. Esta
instituicdo caracterizava-se como um laboratorio de ensino que permitia a liberdade de
acdo e a criacdo de novos métodos e técnicas pedagdgicas. O objetivo desta instituicéo
era aplicar e testar as inovagOes nas proposi¢cdes educacionais, rompendo com a
premissa de passividade e disciplina que os alunos eram submetidos no sistema escolar.

Ainda em Chicago, Dewey contou com a influéncia de dois importantes
sustentaculos para desenvolvimento de suas ideias, assim denominado por Cunha
(2002, p.20), um era o jurista Oliver W. Holmes e o outro era o professor Francis W.
Parker, os quais, mesmo pertencentes a uma geracdo antecedente ao fildsofo, tiveram
grande impacto em suas iniciativas pedagogicas em Chicago. Holmes partia do
principio que o liberalismo, por confiar no carater experimental e na liberdade de
pensamento, constituia-se na forca que orientava a agcdo humana, os quais coincidiram
com a premissa inovadora de Dewey e com a trajetoria liberal dos Estados Unidos. Ja
Parker disse que cabia ao mestre ter uma relacéo subjetiva com seus discipulos, pois isto
garantiria um clima de liberdade e um ambiente agradavel.

No entanto, discordancias frente a escola-laboratério, em 1904, faz com que
Dewey deixe a Universidade de Chicago, ap6s dez anos a frente a direcdo da mesma,
periodo consideravel, que permitiu ao filésofo desenvolver uma sociedade embrionaria,
a qual deveria ser a base, para Dewey, na constituicdo de uma escola. Nesse tempo em
que permaneceu em Chicago, Dewey escreveu diversas obras que contam com suas
idéias educacionais expressas, dentre elas: “Meu Credo Pedagogico” (1897); “Escola e
Sociedade” (1900); “A Crianga e o Curriculo” (1902) e “A situagdo Educacional”
(1901).

Em 1905, foi para a Teachers College na Universidade Columbia, na qual
permaneceu até 1930. Nesta instituicdo inclinou seus estudos para a ldgica e a
epistemologia como meios de esclarecer suas ideias educacionais, e, a partir disso,
produziu mais obras, como: “Escolas do Amanha”(1915); “Democracia e Educagdo”
(1916); “Como pensamos” (1910); “Ensaios sobre a logica experimental” (1916);
“Reconstrucdo em Filosofia” (1920); “Experiéncia e Natureza” (1925) e “A busca da

certeza” (1929). (CUNHA, 2002, p. 22).
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Viagens prolongadas pela Inglaterra, Russia, Turquia, Japdo, México, URSS e
Escocia lhe entrecortam toda docéncia nos EUA e lhe proporcionaram experiéncias
diretas com a educagdo mundial. Assim, como o fez debater diversas de suas
concepcdes e elaboracdes tedricas em conferéncias e congressos. Todas essas visitas e
producdes, segundo Cunha (2009), ndo visavam o publico mais amplo da sala de aula,
pelo contrério, destinavam-se a influenciar a vida social de sua época. O que levou seu
pensamento filosofico e pedagdgico a difundir-se mais e a concretizar-se como um dos
instrumentos mais eficazes na superacdo da crise po6s-bélica, de acordo com Cambi
(1999).

Nos anos 1930, Dewey dedica-se a produgdo de mais algumas obras:
“Individualismo velho e novo” (1930); “A arte como experiéncia ¢ Uma fé comum”
(1934); “Liberalismo e ac¢ao social” (1935); “Logica, a teoria da investigacdo™ (1939);
“Teoria da avaliacdo” (1939); “Liberdade e cultura” (1939). Nos anos 40 publica mais
duas obras que finalizam sua carreira: “Problemas de todos” (1946) e “Conhecimento e
transacao” (1949).

Além dessas obras inéditas, Dewey dedicou-se a escrever sobre algumas
premissas filosoficas, dentre as quais podemos destacar: materialismo, metafisica, ética,
alma; e a discutir as concepgdes de alguns autores como: Kant, Locke, Hegel, Baker,
Morris, Hume, Hudgson, dentre outros. Utilizava-se em suas discussdes as concepgoes
gue emergiam em sua epoca e que se caracterizam por uma renovagao nas formas de se
conceber a educacdo, citando com isso, as premissas de: Rousseau, Froebel, Pestalozzi,
Montessori; com 0s quais demonstrava os avancos, as influéncias na organizacao
escolar, e 0s pontos que ainda precisavam ser superados.

Pela sua gama de producdes, as obras de Dewey foram divididas em trés partes e
encontram-se condensadas de acordo com cada periodo, organizando-se como espécies
de colecdes, dentre as quais temos: “The Early Works”, correspondentes aos escritos do
autor entre 1882-1898; “The Middle Works”, obras que vao de 1899-1924; e “The Later
Works”, produgdes que vao de 1925-1953. Colecdes estas que foram organizadas entre
1960 e 1970, por um grupo de educadores norte-americanos da Sourthen Illinois
University Press. Infelizmente, nem todas as obras de Dewey foram traduzidas e
publicadas na lingua portuguesa, podemos citar apenas trés, que traduzidas por Anisio
Teixeira durante a década de 20-30, tiveram grande veiculagdo nacional e possibilitaram
gue mais educadores pudessem conhecer as premissas defendidas pelo autor, dentre as

quais: “Vida e Educacdo” (1939), “Democracia e Educag¢do” (1936) e “Como



101

pensamos” (1942). Em primeiro de Junho 1952, aos 92 anos, em Nova York, Dewey
veio a falecer, mas suas ideias continuam vivas nos debates educacionais internacionais
até hoje.

John Dewey destacou-se principalmente, segundo Cambi (1999), pela
articulacdo entre sujeito e natureza, propondo um intercambio ativo entre 0s mesmos,
premissa considerada pioneira no periodo e que permitiu maiores subsidios na
consolidacdo da democracia. Seu pensamento pode ser considerado um riquissimo
intérprete das transformacBes sociais e cognitivas que ocorreram no seculo XX
especialmente pelo advento da industrializacdo e difusdo das ciéncias, colocando a
educacdo como libertadora das capacidades intelectivas individuais e colaborativas
sociais.

Nas muitas obras em que o autor dedicou-se ao problema educativo, foi aos
poucos delineando um plano internacional educativo, engajado as questfes da sociedade
industrial moderna, por isso é considerado como propulsor de uma pedagogia
contemporanea. Em geral, a pedagogia de Dewey caracteriza-se pela defesa de uma
educacdo em que o educando aprenda fazendo, em que a crianca possa se adaptar ao
meio, a0 mesmo tempo em que corrobore para a elevacdo do mesmo, que seja capaz de
investigar o ambiente e possa vivenciar, ja durante seu processo educativo, os elementos
primordiais da vida em sociedade, formando desse modo, um cidaddo dotado de uma
mentalidade moderna, cientifica e aberto a colaboracdo com o meio.

De acordo com Valdemarin (2010), Dewey, em suas obras, ressalta a
necessidade do interesse da crianga em ser a forca que forma e organiza as atividades
escolares, bem como a experiéncia ser assumida como a chave central que impulsiona a
cultura democratica. Ou seja, a escola deve ser considerada a partir da crianca e,
portanto, cabe ao programa escolar adaptar-se ao interesse da mesma como um impulso
diferenciado no processo de desenvolvimento humano. Possibilidade curricular essa,
que coloca a crianga em um estégio significante.

Na historia moderna, entretanto, Dewey é apontado como um dos filésofos mais
expressivos de seu tempo e um dos grandes pedagogos contemporaneos. Os impactos de
suas obras podem ser, segundo Pinazza (2007), encontrados nos ensaios dos pedagogos
contemporaneos, dentre o0s quais podemos destacar Georg Kerschensteiner. Para
Luzuriaga (1961), John Dewey é considerado o fundador teorico de toda educagéo ativa.

John Dewey e Georg Kerschensteiner tém suas idéias unidas intimamente, mesmo por
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caminhos distintos, mas que pregam sem duavida a reflexdo tedrica em unido a agédo
educativa.

As diversas obras literarias de Dewey podem ser classificadas como uma
contribuicdo para a renovacdo dos modelos arcaicos e rotineiros da educacdo, como
afirma Cunha (2002), porque toda a preocupacao deste filésofo se volta para relacionar
a vida extra-escolar infantil com a escolar, de modo a promover um ensino que
corresponda ao programa escolar, mas que tenha de fundo as experiéncias e ocupacoes
diarias dos mesmos, com uma atencdo ao desenvolvimento individual do sujeito, assim
como o despertar do sentimento de colaboracao no trabalho em grupo, pois para Dewey,
as escolas devem se constituir em “comunidades embrionarias” ou “sociedades em
miniatura”, as quais t€ém a missdo de reproduzir, depurar e perfeccionar a vida social
extra-escolar.

No Brasil, John Dewey foi difundido principalmente pelo Movimento da Escola
Nova, e ja no prefacio da obra “Democracia e educagdo”, (1936) Fernando Azevedo
expressa muito bem o compromisso de Dewey com a educacdo de seu tempo,
particularmente pela difusdo do ideal democratico, demonstrando a validade do filésofo

para educacdo brasileira e, mais ainda, mundial:

Dewey &, hoje considerado no mundo como o filésofo da democracia.
Coube a ele desenvolver em todas as suas possibilidades e
consequéncias o ideal democratico, em face das condigdes modernas
da ciéncia e do mundo. N&o se trata de uma exposicdo acidental e
proviséria, mas da analise das suas premissas definitivas e da
descoberta do método adequado de lidar com os seus problemas e as
suas dificuldades. (AZEVEDO, Apresentacdo de Democracia e
Educacéo, 1936, p.13).

De acordo com Monarcha (2009), Dewey defende a educagdo como fundamental
ao progresso e reforma social, cabendo ao professor ser o servidor social para manter a
ordem e o bom crescimento da nacdo. De sua obra desprende o conceito de educacdo
como processo pelos quais 0s grupos sociais transmitem suas conguistas e a escola
como uma instituicdo social capaz de concentrar 0S meios essenciais para que a crianga
utilize sua capacidade para os fins morais. Para ele o objeto educacional é o0 homem o
qual deve estar apto para viver diante da mudanca social permanente e por isso, deve
estar orientado pela reconstrugdo continua das experiéncias.

Ainda, segundo o mesmo autor, Dewey apelava para os poderes ativos da
crianca, defendendo o progresso, liberdade, ciéncia e democracia. Tais preceitos
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levaram-no a ser um icone no discurso politico, tornando-se referéncia na nacdo norte-
americana por varias decadas. Sua principal cleméncia estava na modificagdo da escola
de acordo com a civilizagdo industrial que se formara. Sua teoria tornou-se a alma
matter da renovacdo educacional e influenciou outros tedricos como: Claparéde,
Declory, Piaget, Luzuriaga, entre outros.

Portanto, notamos o qudo John Dewey pelos seus escritos tornou-se referéncia
na educacdo mundial contemporanea. Suas ideias sdo lidas e relidas por muitos
estudiosos educacionais. Seja em forma de critica ou de concordancia é consenso entre
todos os avancgos que esse trouxe para se “pensar”’ a educagdo de seu tempo, € que se
refletiram nas discussdes de educadores do mundo todo, podendo hoje, ainda, depois de
mais de cem anos de seu nascimento, encontrarmos 0s resquicios da influéncia que o
filésofo, pelos seus ideais inovadores e vitalizadores do processo educativo, deixaram
nos mais variados paises.

Dewey, como se pode perceber, além de tornar referéncia nos estudos
internacionais no que concerne ao campo educativo foi alvo no decorrer dos anos de
diversos estudos, seja como referencial tedrico para a discussdo dos mais variados
conceitos, ou para o entendimento das concepcdes difundidas pelo autor. Pelo
levantamento feito no Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES®, podemos
exemplificar essa forma de apropriagdo e estudo feito em relagdo a John Dewey no
territorio brasileiro. Através da consulta realizada, constatou-se o numero de 163
trabalhos académicos com o descritor “John Dewey”, sendo que a maioria 22% refere-
se as concepgdes deste autor a formacdo de professores, como demonstra o Gréfico 1,

abaixo:

** Dentre as pesquisas encontradas pode-se citar: “Etica e educacdo em Dewey: Principios Morais e a
escola Laboratorio” (doutorado) de Adriano C. da Silva Pontes (2001); “Introdugdo ao pensamento de
Anisio Teixeira: uma perspectiva democratica em educagdo” (mestrado) de Anita Adas Gallo (2001);
“Hermeneutica, historicismo e a Pedagogia de John Dewey” (mestrado) de Antonio Valter Kuntz
(2004); “Entre o individuo e a Sociedade: Um estudo da Filosofia da Educa¢do de John Dewey”
(doutorado) de Carlos Otavio Filza Moreira (2001); “Dewey: Arte, Educa¢do e Experiéncia
Democrdtica” (mestrado) de Cecilia Maria Siqueira Silva (1999); “Reflexdes sobre Educacdo e
Democracia em John Dewey: a escola como formadora do sentimento democrdtico” (mestrado) de
Claudemir Galiani (2003); “4 dimensdo do pensar na educagdo escolar — 0 pensamento reflexivo como
principio educativo em John Dewey” (mestrado) de Darcisio N. Muraro (1998); “Progressdo
Continuada: um estudo a partir dos conceitos de crescimento e experiéncia educativa em Dewey”
(mestrado) de Eliezer Pedroso da Rocha (2006); “A tematizacdo da pratica educativa: um estudo de
registro reflexivo feitos por professores durante o Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores/PROFA” (mestrado) de Jacirene Lima Pires dos Santos (2005); entre outros.
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Gréfico 2: Citagdes referentes as concepcdes de John Dewey nas teses e dissertacdes da CAPES

Pela cronologia destes trabalhos notamos que o estudo sobre John Dewey
perdura, ainda no século XXI, sendo o autor - com as concepcOes e teoria educacional
que veiculou- referéncia aos mais variados estudos.

Outro aspecto que merece destaque sobre a apropriacéo de suas concepcdes pode
ser encontrado no Ensino Normal, j& no inicio do século XX, educadores voltaram-se as
discussGes que culminavam no periodo pela divulgacdo das obras de Dewey e se
apropriavam dessa, como forma de se pensar uma nova educacdo ao Brasil, mais
condizente com o contexto econémico, politico e social da época. Como exemplo destas
questdes, podemos citar a Escola Normal de Sao Carlos — SP, a qual demonstra em seu
periddico j& do inicio do século XX, a apropriagdo dos conceitos de Dewey pelos lentes
da instituicdo, dentre os quais destacam-se: Jodo Augusto de Toledo e Carlos da
Silveira. Antes, porém, de adentrarmos nas discussdes veiculadas pelos lentes s&o-
carlenses sobre as ideias de John Dewey, faremos a seguir, uma breve explanacdo das

concepgbes do autor expressas em suas primeiras publicacGes, que encontram-se
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condensadas nas colegdes “The Early Works (1882-1898)” ¢ “The Middle Works
(1899-1924).

3.2 PRIMEIRAS DISCUSSOES DE JOHN DEWEY: UMA BREVE
APRESENTAGCAO DAS CONCEPGOES CONTIDAS NAS COLECOES
“THE EARLY WORKS (1892-1898)" E “THE MIDDLE WORKS (1899-

1924)"

Apo6s uma breve explanacdo sobre a vida e obra de John Dewey, bem como de
alguns trabalhos de cunho nacional que se tem dedicado a estudar as concepcbes do
autor, voltamo-nos, neste momento, para uma explicacdo concisa sobre as concepcdes
inicias difundidas pelo mesmo. Pelo levantamento realizado, Dewey, no inicio de seus
estudos, dedicou-se a producgdes reduzidas, as quais podem ser consideradas como
artigos, que eram difundidos em Revistas/ Jornais voltados a Educacdo em seu pais, ou
até mesmo textos discutidos em palestras que o autor proferia. Concomitante a esses
artigos, nota-se também a producéo de algumas obras completas como, por exemplo, 0
estudo que o fildsofo faz sobre a Psicologia.

As primeiras publica¢des de John Dewey, que datam o final do século XIX e
inicio do século XX, ainda encontram-se na lingua materna do autor, algumas foram
traduzidas para o portugués, mas isto ocorreu apenas a partir do final de 1920, pelo
escolanovista Anisio Teixeira, data esta posterior as publicacdes da Revista da Escola
Normal de Sdo Carlos (1916-1923), na qual encontramos na figura de Jodo Augusto de
Toledo, lente da 122 cadeira e Carlos da Silveira, lente da 112 ambas com a mesma
denominacdo: Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica; 0os quais ja
demonstram em seus escritos a presenca das concepcdes de John Dewey.

Dessa forma, pela cronologia das publicacfes desse periddico, voltamos nosso
estudo as primeiras publicacdes de John Dewey, ainda em sua lingua materna, ja que
pelas datas das primeiras traducdes de suas obras, nota-se que possivelmente os lentes
que dedicaram-se ao estudo do autor, ainda o fizeram nas publicagdes em lingua
inglesa. Por isso, foram selecionadas as duas primeiras colecBes feitas sobre os
trabalhos e obras de John Dewey: “The Early Works (1892-1898)” e “The Middle
Works (1899-1924)”. Colegoes estas que foram organizadas a partir de 1960, por

estudiosos de Dewey, 0s quais reuniram os trabalhos dispersos do filésofo. Vale
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ressaltar que, muitos dos trabalhos que compdem ambas as colec¢des, ndo se encontram
em lingua portuguesa.

Dewey em suas obras iniciais faz a retomada dos conceitos que tiveram grande
veiculacdo, como por exemplo: Platdo, Aristételes, Bacon, Kant, Locke, Spencer, entre
outros; isso sem contar os propagadores do Cristianismo, do qual ele ndo cita nenhum
nome especificamente. Para a construcdo de seus ideais, portanto, Dewey desconstréi as
teorias anteriores, destacando seus avancos e pontos frageis, demonstrando o0s
elementos que precisam ser superados e 0 que pode ser apropriado para se encaixar nos
ditames atuais da sociedade em que se encontra, caracterizada, principalmente, pelas
mudancas continuas geradas pela eclosdo da industrializacdo. Apropria-se também, dos
avancgos educacionais protagonizados por: Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori,
citando-os e demonstrando a influéncia dos mesmos para se pensar uma nova educacao,
bem como os pontos que ainda considera delicados em suas teorias.

A partir dessas primeiras consideragOes, procuraremos, entéo, centrarmos nas
concepcdes de John Dewey difundidas nessas duas colegdes, para tal explanagéo
dividimos em duas categorias que sdo enfatizadas e que centram as discussdes do autor

nesse inicio de seu trabalho: Psicologia e Educacéo.

3.2.1 SOBRE A PSICOLOGIA

“Experience is realistic, not abstract. Psychical life is the fullest,
deepest, and richest manifestation of this experience. The New
Psychology is content to get its logic from this experience, and not do
violence to the sanctity and integrity of the latter by forcing it to
conform to certain preconceived abstract ideas. It wants the logic of
fact, of process, of life.” (DEWEY, 2008a, p.59-60).

Dewey (2008a) inicia seus escritos sobre Psicologia afirmando que a cada
momento esta vai se desenvolvendo trazendo novas contribuicdes para a compreensao
do ser humano. Destaca que, no momento (1884), o que de melhor se sabe sobre esse
desenvolvimento é que o homem é mais que um caprichoso encaixe fisico cuja mente
seria 0 resultado de compartimentos isolados; sua existéncia inicia-se na vida em
sociedade, em que a educacéo, tradicdo e a hereditariedade proporcionam o contato com
0 passado deste meio, levando-o a conhecé-lo em toda sua riqueza. Desse modo, conclui
que o homem é formado pelo mundo fisico e psiquico, envolvendo muitas

complexidades que estdo ligadas com a vida individual e historica de cada um.
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Para entdo, demonstrar essas novas proposi¢coes que englobam a Psicologia,
Dewey (2008a) faz uma breve retomada dos conceitos que estiveram presentes desde
sua origem. Segundo o autor, a Psicologia se voltou por muito tempo para explicacdo do
espaco e do tempo sob a otica da consciéncia, como se tudo acontecesse a partir desta.
Os psicologos, com isso, se preocupavam em demonstrar 0 que 0s sujeitos sdo e a partir
disso, delimitar como deveriam ser.

Dewey (2008a), entretanto, afirma que as primeiras descobertas psicoldgicas
permitiram encontrar novos aspectos do desenvolvimento humano, como por exemplo,
os trabalhos de Bacon, que podem ser considerados os precursores de uma psicologia do
passado, preocupados com a unidade e simplicidade da mente o que ecoa suas
exemplificagdes em “acasos”. Esses primeiros trabalhos, entretanto, se apoiaram na
definicdo e relacdo necessaria entre as condigdes cientificas e o tempo de suas
descobertas.

Atualmente, no entanto, a atencdo voltou-se a experiéncia, diz o autor, como
uma questdo importante para referenciar o estudo e encontrar infinitas orientagdes que
permitem a consideracdo das relacdes de varios elementos na formacao do sujeito, o que
se pode chamar de uma “Nova Psicologia”.

O que essa Nova Psicologia tem trazido € um novo método, o qual consiste em
descobrir a variacdo e condi¢des que envolvem o sujeito, por meio da experimentagao.
Insere-se, contudo, na conexdo do desenvolvimento mental de acordo com as formas
encontradas ao longo do contato com o meio social. Pauta-se na unido entre ciéncia e
fisiologia, unindo a ideia a existéncia humana. A Nova Psicologia visa por meio da
experiéncia, todavia, dar uma coeréncia aos fatos, processos e para a vida, encontrando
a logica do desenvolvimento do sujeito pelo contato com essa. Assim, segundo Dewey
(2008a, p. 60): “We can conclude only by saying that, following the logic of life, it
attemps to comprehend life”.

Desta forma, pode-se notar que Dewey (2008a) posiciona-se contra um método
referenciado nas ideias e puramente transcendental ao espirito. O que se torna ainda
mais evidente quando o autor apropria-se das ideias de Hodgson para exemplificar os
limites encontrados para a Psicologia tomada a partir do ponto de vista transcendental.
Para o autor, Hodgson faz uma interpretacdo individual, trazendo significados
absolutamente subjetivos, por meio de projecfes da memoria sobre 0 meio opostos,

assim, a universalidade.
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Consoante Dewey (2008a), o trabalho de Hodgson consiste em uma concepcao
transcendental incompleta que coloca a Psicologia em um campo surreal, reservado a
metafisica. Ao afirmar que a consciéncia € uma condi¢do da individualidade, ele esta
sugerindo que a ldgica é uma abstracdo individual. Esta premissa torna-se algo
incompleto, pois supde que um assunto é sabido apenas por um individuo. Essa posicao
assumida por Hodgson, coloca a Psicologia a seguinte afirmacdo: “Here is a
consciousness which interests me, but about which I can say nothing.”(DEWEY, 2008a,
p. 175).

Diante dessas proposi¢des, Dewey (2008a) destaca o tedrico Ladd, considerado
por ele um grande marco na Psicologia norte-americana, o qual pela sua obra traz um
novo método de significacdo importante para o estudo psicolégico no pais. Ladd,
segundo Dewey (2008a), defende como objeto da percep¢do a construgdo mental, feita
através da visdo e do toque do mesmo. A sensacdo, neste sentido, torna-se um estado
mental em que se projetam sensacOes diante de um elemento, como por exemplo, a
espessura, cor, que ajudam na diferenciacdo dos objetos, colocando o tato e a visédo
como fundamentais nesse processo. Toda sensacdo, com isso, afeta/estimula algumas
partes do organismo que delimitam a elaboracdo do objeto pela sua impressdo. Dessa
maneira, a atividade mental responde aos estimulos pelas sensa¢es, combinando-as em
um sintético e construtivo caminho.

Conforme Dewey (2008a), portanto, a consciéncia é determinada pelo contato/
pela experiéncia do sujeito com a natureza, o que forma tanto o subjetivo quanto a
funcdo objetiva. Ndo ha nenhuma distin¢do que coloca a consciéncia como puramente
universal ou puramente individual, porém os eventos sdo a base para a natureza
individual ser desvelada. Desta forma, a Psicologia tem o papel de demonstrar a relacéo
existente entre a natureza e o individuo.

O contato, assim, da crianga com 0s objetos, sua experiéncia com eles, desperta
sensacgdes, as quais sao responsaveis pela formacgdo de sua consciéncia. Isso significa
que a sensacao € a reacdo do organismo diante de algum estimulo do meio, que pode
ndo s6 formar a consciéncia de um individuo, como também, de todo um grupo, como
uma espécie de consciéncia universal. O que Dewey (2008a) defende é que a origem do
pensamento humano ocorre a partir de uma experiéncia consciente com o0 meio, 0 que
da inicio ao seu desenvolvimento.

O trabalho da Psicologia, neste sentido, é determinar a concretude das relacoes

entre sujeito e objeto, que delimitam a formacéo da consciéncia e, consequentemente, o
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desenvolvimento do individuo tanto subjetivamente quanto objetivamente. Assim, o
autor procurou demonstrar como a Psicologia deve ser encarada, como uma ciéncia da
consciéncia, que visa determinar a natureza da realidade e a variedade dos elementos ou
fatores que englobam a experiéncia em sua totalidade.

Psicologia, segundo Dewey (1967), portanto, aponta para uma sistematica
investigacado, classificacdo e explanacdo dos fatos que formam a consciéncia. Mas nao
podemos afirmar que a Psicologia é capaz de compreender o sujeito como um todo, e
sim, apenas alguns aspectos que o formam, como 0 cognitivo — que permite
compreender o conhecimento e informacéo apreciada diante de fatos internos e externos
— a emotiva — encontram-se a existéncia de estagios subjetivos — e a vontade — pela qual
se encontra a finalidade de alguma acdo. E os aspectos que fazem parte da constituigéo
da vida social, como a moral e a ética. Sobre esses aspectos discutiremos nos topicos

que seguem.

3.2.1.1 A FORMAGAO DA CONSCIENCIA HUMANA: O CONHECIMENTO

Segundo Dewey (1967), o conhecimento estd preocupado com um mundo de
objetos que se arranjam no tempo e no espago, com certa permanéncia e que se
apresentam a mente. Distingue-se de um mero sentimento ou sensacdo, porém se volta
as relacbes que os objetos considerados membros de um mesmo sistema conectam com
os fenbmenos universais. No entanto, as relacbes ndo se constituem como meros
eventos, mas como permanentes conexdes dos objetos com o0s eventos que S&o
absorvidos pela existéncia individual.

Além de conhecer o mundo, o conhecer a si, faz parte desse processo de
conhecimento. As sensacdes, relacdes e ideais sdo responsaveis por transformar o self*.
Por isso, um adulto é mais que uma crianca, ndo somente pelas mudancas fisiologicas,
mas também, pelo fato do grau de desenvolvimento de seu self, proporcionado pelas

inimeras relacdes e experiéncias que ele travou ao longo de sua existéncia.

“ A caracteristica fundamental do self é a consciéncia. Pois, para Dewey (1967) ndo adianta somente o
self existir, é preciso saber de sua existéncia. Isto significa que os fatos ndo existem por si s6 — isso até
mesmo em relacdo aos fendmenos fisicos — eles para terem uma existéncia real precisam passar pelo
processo de experiéncia, para que o sujeito possa adquirir consciéncia sobre os mesmos. Fator este que
distingue a psicologia das demais ciéncias, a qual estd ligada aos fatos conscientes. A partir destas
questbes, Dewey (1967) destaca que o self pelas suas caracteristicas peculiares ligadas ao consciente
implica ainda, mais longe, em considera-lo como individual, ja que todos os fatos do self referem-se ao
individuo. Por exemplo, um fato de fisica ou quimica ndo existe por ele mesmo, mas existira para todos
0s corpos que desejem absorvé-los. Por isso, a Psicologia esta diretamente ligada com as experiéncias do
self, com a consciéncia que sera criada por esse.
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A partir destes aspectos, Dewey (1967, p.75) afirma ser a sensagdo um elemento
primordial na formagdo do conhecimento, entretanto, adverte ndo estar falando sobre
um sentido apenas fisico ou passivo, em outras palavras, “[...] knowing does not consist
in having feelings of heat, of contact, of color, and of sound. The world which is known
is not disordely, passing assemblage of these feelings.” O autor afirma, desta forma, que
a sensacdo é um elemento que ajuda o sujeito no conhecimento do mundo. Isso quer
dizer que a sensacdo despertada pelo objeto ou elemento, transmite ao cérebro
informacdes pelas quais 0 mesmo cria consciéncia daquilo e forma seu proprio conceito
a respeito do mesmo. Sensacdo esta, originada através das experiéncias do corpo com o
meio, tanto pelas necessidades orgénicas do mesmo quanto o contato com os demais
elementos.

O desenvolvimento, nesta via, segundo o autor, ocorre do emocional para o
intelectual, ou seja, a sensacdo que origina pelo emocional, amplia-se pelo intelectual
através das conexdes que a afeicdo desperta no cérebro. Isto significa que o primeiro
contato com os elementos, ainda, o sujeito ndo € capaz de compreendé-lo, mas pelas
conexdes e consequentes comparagdes que o cérebro permite é possivel discrimina-lo e
formar um conceito sobre 0 mesmo.

A formacdo do conhecimento, entretanto, além da sensacdo estd ligada a um
processo vida inteligente e experiéncias compreensiveis, este processo de investigacao
da inteligéncia em relacdo as atividades permite compreender o processo de significado
e entendimento que o elemento trouxe ao sujeito. Essa reacdo da mente diante do
contato material, segundo Dewey (1967), refere-se ao aspecto denominado de
apercepcdo. Ou seja, apercepcdo é aquela atividade em que os significados dos eventos
mentais sdo adquiridos através das relacdes conscientes que os envolve. E a apropriacio
do valor da experiéncia, que pode ser reconhecido em trés estagios: associacao (conexdo
dos elementos), dissociacdo (énfase em alguns elementos em predominancia a outros) e
atencdo (significa a conexdo entre o que se conhece e o que é conhecido). No entanto,
vale destacar que estes ndo sao trés faces da apercepcdo, porém os degraus do
desenvolvimento da atividade aperceptivel, que designam todo um processo de
combinacdo entre as sensacOes e as atividades que se relacionam e garantem o
crescimento intelectual.

Apols a explanacdo sobre os materiais e processos de conhecimento, Dewey
(1967) adentra-se, neste momento, ao resultado desse processo sobre o material. De

acordo com o autor, o individuo ndo nasce com o self realizado, pelo seu processo de



111

existéncia psiquica é que ocorre seu processo de realizacdo, o que possibilita a
compreensdo de varios estagios de inteligéncia — denominados de faculdades do
conhecimento®’ -, os quais marcam o desenvolvimento do sujeito, dentre os quais se
destacam: percepc¢do — tem a funcdo de discriminar e diferenciar os elementos a partir
do presente -; memdria — é 0 reconhecimento das experiéncias passadas que foram
absorvidas pela mente e que sdo evidenciadas diante de uma nova situagdo -;
imaginacdo — pode ser definida como uma ideia propria que o sujeito forma sobre um
evento, fornecendo mais elementos a memoria -; reflexdo — é o esforco em descobrir 0s
significados dos fatos de maneira universal, com base na relacdo do mesmo no meio -;
e, por fim, a intuicdo — estagio inicial de pensamento sobre o meio.

Em seguida da discussé@o desses elementos que Dewey (1967) afirma formarem
0s estagios do conhecimento, o autor atenta que o conhecimento é universal, isto é,
comum para todas as consciéncias, somente, entretanto, a forma de percebé-lo e senti-lo
€ que varia para cada sujeito. Todavia, a forma de conectar o conhecimento universal e
formar o individual depende da vontade, a qual pode tanto tomar um conhecimento
individual e transforma-lo em universal, quanto fazer a via inversa. Quer dizer, a
vontade conecta o conhecimento (objetivo) com o sentimento (subjetivo) formando a
consciéncia. Sobre esse elemento de formagdo da consciéncia humana, discutiremos a

sequir:

3.2.1.2 A FORMAGAO DA CONSCIENCIA HUMANA: A VONTADE

Dewey (1967) afirma que a vontade sempre une o sujeito a realidade, visando
transformar um elemento interno do sujeito em uma realidade objetiva, com isso,
conecta o conteudo do conhecimento com o sentimento individual. A vontade, por sua
vez, apresenta um contetdo real proprio, o qual é fornecido pelo sentido de impulso.
Impulso é a base da vontade, significa uma energia de tendéncia ou pressao diante de
um estimulo fisico, como por exemplo, o fechar os olhos diante de uma luminosidade; é
um movimento conduzido pelo cérebro que resulta no estado de consciéncia diante da
sensacédo da luz.

Desse modo, o autor afirma que toda sensacdo que engloba a reacdo do

organismo diante de um estimulo, como um fato concreto, é um impulso. Sua regulagédo

*T Maiores informacdes e explicaces sobre esses estagios pode ser encontrado em: DEWEY, John. Part
one: Knowledge. In: Psychology. Collection: The Early Works (1892-1898). Southern Illinois University
Press Feffer & Simons, Inc, 1967. p. 75-212.
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recorre as tendéncias de apropriacdo do material externo para o organismo, podendo
tanto estar ligados a percepgdo que o sujeito adquire, quanto a imitacdo de algum fato
diante de uma situacdo semelhante ja vivida, ou de um ideal; como também, pode se
relacionar com o instinto do sujeito.

No entanto, para o alcance da finalidade é necessario que o sujeito controle seus
impulsos para determinar com mais énfase a resolugéo e curso de sua agdo. Dewey
(1967), assim, destaca trés tipos de controles®® dos impulsos do sujeito, que afirma
serem fundamentais para uma melhor conclusdo dos objetivos almejados: 1- Controle
Fisico (controle dos movimentos através da regulacdo das sensacfes); 2- Controle
Prudente (selecdo dos atos com referéncia na finalidade almejada); e 3- Controle Moral
(escolha diante dos desejos despertados mais condizentes ao objetivo tragado).

Dewey (1967), com este tdpico, finaliza seu estudo sobre os varios fatores que
envolvem o self. Segundo o autor, a vontade nada mais é do que o “self falando”,
enquanto que o conhecimento exprime a esséncia do processo de realizagcdo de uma
consciéncia de maneira universal.

Apds essa explanacao sobre a formacdo da consciéncia humana, destacando o
conhecimento e a vontade como elementos centrais nesse processo, faz-se necessario
destacar outros dois pontos fundamentais que estdo interligados na formacdo da

consciéncia do sujeito, as premissas de moral e ética.

3.2.1.3 A FORMAGAO DA CONSCIENCIA HUMANA: MORAL E ETICA

Dewey (2008b) inicia suas consideracdes a respeito da moral, afirmando que
esta ao ser deixada apenas na base filos6fica sem consideracdo de sua atividade,
designa-se apenas a um campo prescritivo. Quando, na verdade, para o autor, ndo ha a
possibilidade de se falar em teoria sem consideracdo da pratica. Ambas mantém uma
relacdo intrinseca, e talvez, por essa falta de conexdo gere a forma errénea com que se
tem concebido a teoria.

Assim, para explicar melhor suas ideias, Dewey (2008b, p. 94) suscita a seguinte
questdo: “What, then, is moral theory?”. Para 0 autor, a teoria moral € a percepcao
analitica das condicdes e relagdes em um dado ato; é a acdo em forma de ideia; € a

construcdo do ato no pensamento, por isso torna-se inviavel separa-la da pratica. Como

*® Maiores informacdes e explicacdes sobre esses estagios pode ser encontrado em: DEWEY, John. Part
three: The Will. In: Psychology. Collection: The Early Works (1892-1898). Southern Illinois University
Press Feffer & Simons, Inc, 1967. p. 299-361.
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por exemplo, uma crianca pode ndo entender o0 mecanismo de locomocéo, mas ela pode
ter tido alguma vez, uma experiéncia que a ajudou a formar a teoria da caminhada.

A formacdo da consciéncia do sujeito, dessa forma, dependerda da conduta
adotada. A inteligéncia, nesta via, torna-se 0 movimento daquilo que deve ser, do
destino da atividade do fato presente. Neste sentido, a teoria é 0 que da o estado da acao
em ordem para saber a conduta devida e a pratica, é a realizacdo da ideia, é a teoria em
acao.

Com isso, Dewey (2008b) adentra aos elementos que englobam a ética. Segundo
0 autor, o termo ética é derivado de uma palavra grega que significa: maneiras,
costumes, habitos. O que demonstra uma ciéncia que designa-se ao estudo da acéo
humana. Deste modo, o0 motivo do ato é o fim apontado para o desempenho do agente
na acdo, em outras palavras, é identificado como elemento ideal da acdo, por exemplo, o
motivo de a pessoa ir ao colégio é o conhecimento que a prepara para uma profissao.

Assim como 0 motivo, 0s sentimentos ajudam nesse processo de movimento do
ato do sujeito; sdo também, responsaveis por impelir a forca necesséaria a acdo, o que
determina a disposicdo do individuo, o qual pela direcdo da acdo, do valor que ela traz,
é 0 que vai definir a conduta do sujeito.

O hébito de conceber a acdo moral como uma espécie de acéo se liga realmente
ao tipo de acdo desejada, a algo que deve ser, como a escolha consciente do individuo.
Consoante Dewey (2008b), a moral ¢ a realidade que se deseja, dada a um individuo
pelas relacdes que este trava; € a postura que ele deve adotar no mundo fisico. Assim, é
que se forma moral do individuo pela reproducéo e apropriacdo do mundo real, 0 que €
feito pela pratica no mundo.

Ainda com relacdo a moral, o autor afirma ser a obrigacdo ou dever, aspectos
que o bem ou a finalidade moral assumem e € concebida ao sujeito da forma com que se
deveria realizar, é assim, a capacidade de acdo que compreende ndo SO a
individualidade, mas suas relacfes sociais. Isto significa que a obriga¢do consiste no
exercicio com o social e nos seus efeitos ao individuo. O meio social precisa de
controle, leis, autoridades; e o sujeito ndo pode manifestar seus desejos sem considerar
as relagdes com o0 meio.

Essas leis, por sua vez, ligam-se a vida humana de forma a buscarem um melhor
relacionamento entre os sujeitos e 0 que esta ligado a sua atividade. Os membros de

uma mesma sociedade produzem atos que visam & instauracdo de um bem comum. A
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comunidade, portanto, é o conhecimento dos relacionamentos da moral e do meio, da
consciéncia e capacidade de favorecer todos e ndo apenas um sujeito isolado.

Assim, a lei da sociedade de que o sujeito € membro € a que ira orientar suas
acoes. E o que garante a justica e a possibilidade de relacionamento harmonioso entre os
sujeitos, caso contrario, ndo poderia ser uma sociedade. Porém isso é definido, segundo
0 autor, de acordo com os atos e seus resultados, o que também sera conhecido pelo
sujeito a partir de seu contato com o mundo.

A ética no mundo, em vista disso, implica na expressdo das forcas sociais atuais
em movimento, que demandam um tipo de conduta ao sujeito. A teoria da moralidade,
conforme Dewey (2008b), reconhece a realizagcdo do sujeito no exercicio de uma
fungéo. Respondendo as demandas do meio moral, o sujeito unifica o servigo social
com a liberdade individual. Esta finalidade préatica da unificacdo entre desejo e dever é 0
gue move 0s interesses morais e, por isso, 0s desejos sdo socializados a partir da
reflexdo das necessidades do meio.

Apols essa breve introducdo sobre a concepcdo de Dewey em relacdo a
Psicologia e o0s elementos que dela fazem parte, destacando suas concepcoes,
principalmente, sobre os aspectos interligados na formacdo da consciéncia humana e,
consequentemente de sua conduta, adentraremos, neste momento, com base nesses
principios de formagdo humana, nos preceitos discutidos, pelo autor, sobre a educagao,

trazendo a tona, suas primeiras discussdes a respeito do processo educativo.

3.2.2 SOBRE A EDUCAGAO

“I believe that all education proceeds by the participation of
individual in the social consciousness of the race. (...) I believe that
the only true education comes through the stimulation of the child’s
powers by the demands of the social situations in which he finds
himself.” (DEWEY, 2008c, p. 84)

Este topico tem por objetivo discutir as concepcdes de John Dewey referentes a
educacdo, de modo a explanar, a partir de suas primeiras publicacbes, como o autor
concebia o fendmeno educativo e suas facetas com a formacdo de uma sociedade
industrial. Para tanto, serdo tomados como referéncias centrais para sua construgdo
cinco trabalhos do autor, dentre os quais destacamos: “My pedagogic creed” (1897);
“The Psychological aspect of the school curriculum” (1897); “The School and Society”
(1900); “The Educational Situation”(1901); “Schools of To-Morrow”(1915).
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Dewey (1976) afirma que estamos acostumados a olhar a escola de um ponto de
vista muito individualista, como se somente existisse a relacdo entre professor e aluno,
ou professor e pais. Para o autor, além do foco voltado ao progresso feito
individualmente pela crianca, seja no seu desenvolvimento fisico; nas suas habilidades
de ler e escrever; seu crescimento no conhecimento de histéria, geografia; seja no
aperfeicoamento dos habitos de prontidao, ordem e tarefas industriais; ha a necessidade
de se ampliar a viséo sobre o papel da escola na vida do sujeito.

Segundo o autor, 0 que os pais almejam para seus filhos, ¢ o0 mesmo que a
comunidade quer para todas as criancgas. Isto significa que toda sociedade vé a escola
como uma agéncia que forma seus membros, de acordo com os valores almejados para
se apresentar um novo futuro. Assim, Dewey (1976) destaca a necessidade de um novo
movimento educacional que considere a vida social para que por meio de inovacoes
educacionais se possam trazer novas condi¢des a sociedade.

Essa nova forma de se conceber o processo educacional estd na articulacdo entre
a esfera psicolégica e socioldgica e, para Dewey (2008c), estd nas iniciativas
independentes ao professor, mas o qual, ao mesmo tempo, tem a funcdo primordial de
trazer atividades ao sujeito para seu desenvolvimento. Por isso, o conhecimento das
condicBes sociais torna-se necessario para ordenar a crianga em seus instintos e
tendéncias, para que esta, assim, possa intervir e concretizar-se no meio em que vive.
Em outras palavras, a educacdo tem o papel de desenvolvimento psiquico, a0 mesmo
tempo em que a crianca saiba em que e para que aprendera cada fato. Por isso, alerta o
autor, que educacdo é a compreensdo das capacidades, interesses e habitos da crianca,
tendo como foco seu desenvolvimento a servigo do social.

Neste sentido, a educacéo volta-se a observacao da experiéncia da crianca sobre
0 mundo, seus interesses e atividades que expressam suas manifestacdes e permitem o
uso de sua mente. Conhecer o mundo da crianga, impulsiona-la para descobri-lo e
aprimorar suas funcdes deve ser o foco do trabalho do professor.

Além desse aspecto, Dewey (2008c) destaca a necessidade de interpretacdo dos
interesses inerentes a crianca. O interesse, segundo o autor, € um dos sintomas que
ajudam no desenvolvimento da crianca, porque pelo que a mesma faz é possivel
descobrir sua conexdo com o mundo. No entanto, a crianca apenas ird descobrir-se a
partir do contato com os objetos e pela energia devotada a estes. Isso significa que
somente na experiéncia real com os instrumentos que a crianga ira descobrir-se, por

isso, 0 papel do professor estd em ler essas manifestacdes e aprimora-las.
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Com isso, a escola deve ser vista, segundo o autor, como uma institui¢do social,
como forma de vida em comunidade em que todos o0s agentes contratados concorrem
para utilizacdo dos poderes da crianga para finalidade social. Em vista disso, é que o
autor afirma que a educagdo é um processo de estar vivendo e ndo de preparacdo para
vida futura. A escola, nesta via, representa a vida presente, real e vital para crianca, que
ela reflete em sua casa, na vizinhanga ou na brincadeira.

A escola como instituicdo, para Dewey (2008c), deveria simplificar a vida
social, de modo a reduzi-la em sua forma embrionaria. Nesta concepc¢éo defendida pelo
autor, o professor ndo pode ser um impositor de ideias ou formador de habitos, porém
um membro dessa comunidade que seleciona as influéncias e acerte as respostas das
criancas diante dessas, alargando as experiéncias, de tal forma que a ajude em seu
disciplinamento.

As mudanc¢as no método e curriculo escolar sdo 0s primeiros pontos que devem
ser levados em consideracdo, como produto das mudancas das situacdes sociais e
esforcos que sdo encontrados na nova sociedade em ecloséo, devido a consolidacéo da
industria e comércio. Sao nesses principios que uma “Nova Educagdo”, deve fundar-se,
com base no movimento moderno, deixando 0s manuais passivos que englobam a
educacdo e se enquadrando com as novas condi¢cbes que aparecem na sociedade.
(DEWEY, 1976).

Com relacdo a definicdo do método, Dewey (2008c) afirma ser essa importante
para o desenvolvimento da crianca e de seus interesses. A forma com que o material é
apresentado, por sua vez, se torna uma lei implicita com que a crianca se relacionara
com 0 meio, determinando tanto seu espirito quanto o espirito da educacéo. Por isso,
deve estar calcado em atividades que proporcionem o desenvolvimento da natureza da
crianca, como: seus musculos, sensacles, impressdes, motor, consciéncia, etc. Neste
sentido, a utilizacdo de simbolos torna-se fundamental, porque através da visualizacao
da imagem e do manuseio do objeto, a crianga consegue formular mais facilmente seus
conceitos sobre 0s mesmos, ajudando no crescimento de sua compreensdo sobre o
mundo.

Consoante Dewey (2008c¢), portanto, a educacdo é o método fundamental para o
progresso e reforma social, mas para isso € necessario que 0 processo educativo
organize-se com base nos fatores que englobam a vida social. A compreensdo do
trabalho industrial, o desenvolvimento da responsabilidade, da obrigacdo; séo premissas

fundamentais nesse processo, pois por meio delas, de acordo com o autor, as criangas
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sdo levadas a produzir algo que eleve o mundo. No entanto, a premissa de cooperagéo e
lealdade entre as criancas no processo educativo deve vir acompanhada do
conhecimento da natureza, do contato com a realidade, pela manipulacdo real dos
objetos e 0 conhecimento de suas necessidades e utilizagdes sociais.

Dewey (1976) afirma que o conhecimento formal vinculado a licdes e meras
informagdes deve ser substituido pelas ocupacgdes diarias que a crianca tem desde o
seio de sua familia. Tais ocupagdes se tornam grandes objetos de aprendizagem para as
criancas, porque através delas, as mesmas podem aprender o conhecimento cientifico de
acordo com as necessidades que encontre em seus afazeres. Sem contar que a crianca ja
adquire os valores fundamentais para vida social, encontrando sua funcdo e
desenvolvendo-se de forma significativa, ou seja, o conhecimento que ela adquirira terd
para ela um sentido em sua vida. Desta forma, a crianca sera capaz de interpretar as
situacOes sociais e adaptar-se para conviver com diferentes personalidades, bem como
entrard em contato com as atividades que envolvem o meio.

Para entdo, que essa forma de educacdo se concretize, Dewey (1976) defende a
organizagdo escolar em household*, no qual cada crianca desempenharéa as funcdes
diarias como: lavar, cozinhar, fabricar objetos, comercializar, buscar seu alimento, etc.
Esta forma de organizacdo escolar exprime um trabalho vital feito pelas criancas, que
além de introduzi-las de uma forma mais significativa na vida, possibilita a consciéncia
de seus atos e do conhecimento necessario a ser apropriado e desenvolvido. Consiste
também, em um excelente meio para despertar o interesse espontaneo e a atencdo da
crianga. Assim, esta estara exposta a diversos trabalhos, desde os com madeira ou metal,
até o tecer, costurar, cozinhar; sdo esses 0os métodos de vida e de aprendizagem e nédo
estudos distintos de sua vida.

A introducdo, nesta direcdo, de ocupacgdes sociais em suas varias formas na
escola, ira contribuir para a renovacdo de todo o espirito escolar; essa, para Dewey
(1976), € a chance da crianca desde sua mais tenra idade associar-se a vida, desenvolver
seus habitos, ao invés de sua existéncia estar fundada apenas em possibilidades de uma
vida abstrata, com referéncias remotas ao que podera ser feito no futuro. Essa é a grande
faceta da comunidade em miniatura, de uma sociedade embrionaria, a qual possibilita o

curso ordenado, continuo e fundamental da instrugdo, isto €, “(...) it is this liberation

* Palavra que de acordo com o dicionario de Inglés-Portugués (http:/www.tv5.org/cms/chaine-

francophone/outils/p-7550-TraducteurAlexandria.htm?sl=en&terme=household &tl=pt&ok.x=0&0ok.y=0)
¢ traduzida como: “agregado familiar, domicilio, familia, grupo domiciliar”.



http://www.tv5.org/cms/chaine-francophone/outils/p-7550-TraducteurAlexandria.htm?sl=en&terme=household&tl=pt&ok.x=0&ok.y=0
http://www.tv5.org/cms/chaine-francophone/outils/p-7550-TraducteurAlexandria.htm?sl=en&terme=household&tl=pt&ok.x=0&ok.y=0
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from narrow utilities, this openness to the possibilities of the human spirit that makes
these pratical activities in the school allies of art and centres of science and history.”
(DEWEY, 1976, p. 13).

Isso ndo significa que a crianca desenvolvera apenas as ocupacdes sem que estas
estejam relacionadas ao conhecimento cientifico, pelo contrario, a cada desempenho de
um ato os fatores que o formam, bem como sua composi¢do, manipulacao, histéria
fardo parte dos estudos da crianga para que ela possa melhor compreendé-los. O
professor, neste processo, para o autor, é essencial, pois sera ele que fornecerd os
subsidios necessarios para que a crianca possa desempenhar determinadas funcGes. Seja
com sugestdes ou novas questdes, cabe ao educador incitar novas descobertas na
crianga.

Desta forma, nota-se que a introducdo das ocupacdes no interior escolar, bem
como da natureza do estudo elementar das ciéncias, de artes, de historia, relegardo
mudangas essenciais no interior da educacdo, na relacdo entre aluno-professor, na
disciplina, introduzindo mais atividade e expressividade; elementos que s&o
fundamentais para evolugdo social. Para isso, é preciso fazer de cada escola uma
sociedade embrionaria, ativa e com diferentes tipos de ocupacdes que reflitam na ampla
vida social, e que estejam permeadas do espirito das ciéncias, artes e histdria. Quando a
escola introduz e treina cada criangca como membro de uma pequena comunidade,
segundo Dewey (1976), inunda-o com o espirito do servico, e providencia-o 0s
instrumentos efetivos para direcionar-se; tem-se a intensa e melhor garantia de uma
larga sociedade digna, amavel e harmoniosa.

O experimento e 0s materiais necessarios para sua realizagdo permitem a difusao
de diversos estudos pela crianca, como por exemplo: o cozinhar, por meio desta
ocupacdo a crianca podera aprender: a classificacdo dos alimentos, suas caracteristicas,
os locais em que se encontram, suas formas de cultivo, o cuidado com 0s mesmos, a
forma de preparo, os tipos de sabores, etc. Para ser mais enfatico, Dewey (1976) utiliza
0 exemplo de uma crian¢a ao cozinhar um ovo; além de estudar as caracteristicas desse
alimento, como 0s animais provenientes do mesmo, os diversos tipos que existem; a
crianga poderd aprender os estados fisicos da agua, a temperatura necessaria para que
esta cozinhe 0 ovo, 0 que também a levara a estudar a temperatura, seus diversos graus,
etc.; quer dizer, seu trabalho € cozinhar o ovo, porém seu entendimento estara nos
fatores que envolvem esse ato. Dewey (1976) afirma que apenas o0 desejo de cozinhar o

ovo ndo é educativo, mas, o reconhecimento dos fatos, materiais e condigdes
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envolvidas, que regulam os impulsos da criangca, o €. No entanto, a crianca mesmo
despertando esse interesse ndo sera capaz de desenvolvé-lo sem a participacéo e direcéo
do adulto, o qual deverd ajuda-la a reconhecer os elementos que envolvem sua
atividade.

Isto significa que o desenvolvimento da crianca resulta de atividades pessoais,
em ocupacdes, expressdes, conversagles, construcbes e experimentacdes; € que
desenvolvera sua individualidade, sua moral e intelectualidade. Sem contar que o ensino
calcado nas atividades, nas ocupacOes, nas observacdes cientificas, nas
experimentacdes, sdo oportunidades e ocasifes que necessariamente exigem leitura,
escrita, célculo. De acordo com Dewey (1976), a vitalidade e significado que estes
estudos asseguram possibilitam uma aprendizagem mais inteligente, menos mecanica,
mais ativa e mais receptiva.

O trabalho com ocupacdes, neste sentido, segundo Dewey (1976), significa um
modo de atividade em que a crianca reproduz algum trabalho proveniente da vida social.
Seu desenvolvimento requer 0 méaximo de consciéncia posto no trabalho a ser realizado,
ndo esta entrelacada a treinos e seguimento de manuais, mas ao resultado almejado que
a crianca deve chegar. Esta entrelacada com o experimento e o desenvolvimento
historico, porque além de estar atrelada as propriedades dos materiais trabalhados, liga-
se as sugestdes e enriquecimentos valorosos da vida.

Esse tipo de trabalho escolar calcado, portanto, nas ocupacdes opera, de acordo
com o autor, no interesse da crianca pelo trabalho escolar; a criangca desenvolve seu
interesse pela escola e pelo trabalho nela desenvolvido através da correlacdo que pode
fazer entre essa com sua vida e percebe a necessidade de desvenda-la. Pois, o0s interesses
da crianca ndo sdo barrados dentro da escola, mas aprofundados em seu trabalho,
despertando novos interesses em desvendar o0 meio.

Com isso, a organizagdo e estrutura escolar em forma de compartimentos
isolados, ndo cabem mais a essa concepcdo de uma educacdo pautada em uma
comunidade embrionaria, segundo Dewey (1976), a crianca ao desenvolver no interior
da escola atividades relativas a vida e amplié-las, exige uma instituicdo caracterizada
pela organicidade, estando intimamente ligada com a vida social, visando amplia-la e
desenvolver a crianca em seu contato e relacdo com a mesma, na figura 18 abaixo,
pode-se visualizar os diagramas de uma escola organizada, conforme a proposta do

autor:
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Figura 18: Diagramas sobre a organizacéo e estrutura escolar, propostas por Dewey (1976) em

sua obra: “School and Society”.

Dewey (1976) afirma que o mundo em que vivemos tem todas as faces que o

constitui caminhando conjuntamente, em um comum acordo, por isso 0 estudo deve

manter correlacdo na mente da crianca, pois caso contrario, ela ndo sera capaz de

compreender 0 meio em que vive. Em outras palavras,
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| am talking about a future school, the one we hope, some time,
to have. The basal fact in that room is that it is a workshop,
doing actual things in sewing, spinning, and weaving. The
children come into immediate connection with materials, with
various fabrics of silk, cotton, linen and wool. Information at
once appears in connection with these materials; their origin,
history, their adaptation to particular uses, and the machines of
various kinds by which the raw materials are utilized. Discipline
arises in dealing with the problem involved, both theoretical and
practical. (DEWEY, 1976, p. 53)

Desta forma, é que Dewey (1976) defende a conexdo da escola com a vida, com
a experiéncia da crianca, desde sua relagdo com o ambiente familiar, porque o que a
crianca aprende em casa € levado para a escola e ampliado, fazendo com que essa
retorne e amplie em sua vida diaria. A experiéncia ndo est4 isolada dos conhecimentos,
ela liga-se a geografia, a arte, a literatura, as ciéncias, a historia; todos os estudos estdo
ligados a vida em uma forma concisa e ndo separadamente como fora feito.

O educador assim, para o autor, ndo € separado por disciplinas, mas correlaciona
os contetdos. E aquele que trabalha com a unidade, vendo a escola como um sistema
organizado e relacionado intimamente com a vida. Com isso, Dewey (1976) visa
mostrar a escola como uma unidade que integra com a vida e demonstra as
possibilidades e necessidades de organizacdo conectadas com essa.

Nesta perspectiva, cabe ao professor estudar 0s mecanismos que acarretaram em
sucesso na instrucdo da crianga, ou seja, 0 mesmo deve estudar seu aluno
compreendendo os fatores que envolvem seu pensamento, Seus interesses, para com
novos elementos dar mais significado a sua vida intelectual e moral. O educador, neste
sentido, é fundamental, pois é dele que partira 0 reconhecimento dos elementos
necessarios para a preparacdo de novos sujeitos, isso significa que ele ndo deveré apenas
focar-se sobre o que €, mas sobre como é conhecido, ele € o que trara novas formas de
experiéncia a crianga, serd aquele que impulsionara o crescimento pessoal.

Com base nessas concepcdes 0 autor destaca que algumas escolas ja tém adotado
os principios que regem uma ‘“Nova Educagdo” baseada na experiéncia e na atividade
da crianca. Conforme Dewey (1979), essas escolas caracterizam-se por embasar seu
trabalho nos preceitos difundidos por: Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori;
destacando alguns métodos elucidados por esses tedricos na organizacdo de sua unidade

escolar. Com isso, 0 autor procura destacar que a escola pode seguir uma via inversa do
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que a encontrada na sociedade de sua época, em que as criancas aprendem sobre mapas
ao inveés do mundo, em que o simbolo foi colocado como prioridade sobre a realidade.
O que a crianga precisa € encontrar a si mesmo, em outras palavras “To find out how to
make knowledge when it is needed is the true end of the acquisition of information in
school, not information itself.” (DEWEY, 1979, p. 221).

“Aprender fazendo” ¢ o slogan que o autor afirma ser fundamental para o
trabalho escolar, porque a crianga s aprende pela prética, a qual fornece maior
facilidade para essa desenvolver e compreender os estudos que englobam o
conhecimento. Os estudos, assim, representam a possibilidade de desenvolvimento da
crianga pelas experiéncias que fazem parte de seus dias, a Unica diferenca é que a escola
organiza essas experiéncias de forma que possibilite a crianga encontrar 0s
conhecimentos de histéria, geografia, ciéncias, aritmética, dentro das mesmas. Uma
educacdo que ignora o processo vital se torna algo abstrato a crianca, e
consequentemente, reprime os impulsos e acoes dela.

Dewey (1979) atenta que: “(...) learning by doing does not, of course, mean
substitution of manual occupations or handwork for text-book studying. At the same
time, allowing the pupils to do handwork whenever there is opportunity for it, is a great
aid in holding the child’s attention an interest.” (DEWEY, 1979, p. 255). Com isso, 0
autor destaca que as propostas educacionais que se embasaram em um trabalho
conectado com os principios industriais, tiveram como resultado o desenvolvimento
mais inteligente das criancas, pelo fato de utilizarem suas capacidades em prol do treino
material, bem como a oportunidade de compreenderem os materiais e o trabalho com os
mesmos.

O trabalho escolar, deste modo, consiste em um treino para as escolhas da
crianca diante da sociedade, de acordo com seus interesses e aptiddes, no entanto, o
conhecimento desse tipo de trabalho ajuda a crianga a compreender a forma com que a
sociedade se organiza, e apropriar-se do conhecimento de uma maneira mais

interessante e significativa. Ou seja,

The aim of the work for girl, just as it is for the boy, is to help
her find her life work, to fit herself for it mentally and morally,
and to give her and intelligent attitude toward her profession and
her community, using the shop experience not as an end in itself
but a means to these larger ends. (DEWEY, 1979, p. 387).
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Dewey (1976), desta forma, admite que seu desejo é de que a escola seja um
lugar onde a crianca realmente viva, que viva em experiéncia e que assim, possa
encontrar o significado dos fatores que a rodeia. A vida da crianca é tdo importante
quanto a de um adulto, por isso é preciso considerar sua relevancia e as possibilidades
de seu desenvolvimento na vida presente, e ndo focar-se apenas nos fatores que poderédo
formé-la quando adultos. Quando se apela para as ocupacbes e suas formas de
utilizagdo dos materiais, instantaneamente volta-se para o trabalho com a mente da
crianca, com a cultura social, com o conhecimento acumulado, com a ciéncia em todas
as suas formas, o que enriquece e ordena a vida infantil. Portanto, para o autor, somente
quando natureza e sociedade puderem viver em uma sala de aula, quando as formas e
brinquedos de aprendizagem forem subordinados a substancia da experiéncia, entdo
existira a oportunidade de identificacdo e de cultura, os quais sdo a senha para a
democracia. Algumas exemplificacBes dessa discussdo podem ser observadas nas
experiéncias abaixo, as quais retratam o trabalho escolar proposto por Dewey e que
foram concretizadas em algumas instituicdes norte-americanas e demonstradas pelo
autor em sua obra “Schools of To-Morrow” (1915). Desta forma, destacamos algumas

das varias figuras que se encontram nesta obra, as quais podem ser visualizadas abaixo:

Figura 19: The basis of the year’s work. (Indianopolis)
Fonte: Dewey, John. Schools of To-Morrow. In: The Middle Works (1899-1924). Vol. 8 (1915).
Sourthern Illinois University Press, 1979. p.246
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Figura 20: Printing teaches English (Francis Parker School, Chicago)
Fonte: Dewey, John. Schools of To-Morrow. In: The Middle Works (1899-1924). Vol. 8
(1915). Sourthern Illinois University Press, 1979. p.246
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A :‘,_ e -
s build the schoolho

uses. (Interlaken School, Ind.)
Fonte: Dewey, John. Schools of To-Morrow. In: The Middle Works (1899-1924). Vol. 8
(1915). Sourthern Illinois University Press, 1979. p.264

Figura 21: The pupil



Figura 22: Real gardens for city nature study (Public School 45, Indianopolis)
Fonte: Dewey, John. Schools of To-Morrow. In: The Middle Works (1899-1924). Vol. 8
(1915). Sourthern Illinois University Press, 1979. p.270

Figura 23: Constructing in miniature the things they see around them (Play School, New York
City).
Fonte: Dewey, John. Schools of To-Morrow. In: The Middle Works (1899-1924). Vol. 8
(1915). Sourthern Illinois University Press, 1979. p.285
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Figura 24: Learning to live through situations that are typical of social life (Teachers College,
N.Y. City)
Fonte: Dewey, John. Schools of To-Morrow. In: The Middle Works (1899-1924). Vol. 8

(1915). Sourthern Illinois University Press, 1979. p.299
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Figura 25: Real ork in a real shop begins in the fifth grade. (Gary, Ind)
Fonte: Dewey, John. Schools of To-Morrow. In: The Middle Works (1899-1924). Vol. 8
(1915). Sourthern Illinois University Press, 1979. p.377
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3.3- MAIS ALGUMAS PALAVRAS...

Neste capitulo sobre a vida e obra, e sobre as concep¢des que permearam 0S
primeiros escritos de John Dewey, pudemos notar os fatores que estiveram imersos na
vida do autor e que, consequentemente, influenciaram em suas producdes. O contato
com a teoria Darwinista apresenta-se como um elemento fundamental em suas
teorizacOes, a qual passa a guiar seus escritos, na defesa de que a sociedade também
constitui-se como o0 organismo humano. Outro fator que merece destaque sdo as
experiéncias que foram proporcionadas ao mesmo em seu trabalho na Universidade de
Chicago, na qual teve a possibilidade de aplicar suas ideias referentes a uma educacao
ligada ao meio, organizando a escola como uma comunidade embrionaria ou sociedade
em miniatura.

Os preceitos defendidos por Dewey na organizagdo escolar e na formacdo do
sujeito, logo no inicio de suas producdes, principalmente pela sua maior énfase na
psicologia e filosofia, podem ser considerados a raiz da qual emergird e conduzira as
demais concepcdes do autor no que refere-se ao campo educativo. A consideracdo da
crianga em seus interesses e aptiddes torna-se o centro da proposta educativa do autor,
para isso, prop6e um ensino imerso na vida, tendo nesta referéncia para o
desenvolvimento dos conteddos necessarios. Isto significa que, para Dewey, o foco da
educacdo esta em proporcionar a crianga o contato com os elementos que formam a vida
humana, a qual, pela experiéncia com o0s elementos, sera capaz de ampliar e difundir
ainda mais seus estudos, compreendendo de maneira significativa os conhecimentos
acumulados pela humanidade. Neste processo, o0 autor destaca o papel fundamental do
professor, ndo como um “transmissor”’, mas como um guia, que deve conhecer as
especificidades de cada um de seus alunos, e assim, trazer maiores subsidios que
permitam a ampliacdo de suas experiéncias e, consequentemente, de seu
desenvolvimento.

Aprender fazendo; cooperacdo; ocupacdes manuais ou trabalhos manuais;
sociedade em miniatura ou comunidade embrionéria; experiéncia; interesse; ensino
ativo; educacdo ligada ao meio social; consideragdo das aptiddes do sujeito; formagéo
da moral; sé@o premissas que acabam se tornando jargdes para Se pensar uma nova
educacdo, e que ja aparecem defendidas e argumentadas pelo autor em seus escritos.
Essas premissas se tornaram fundamentais em nosso estudo, pois além de serem o

centro das obras do autor, aparecem nos escritos e discussdes dos lentes da Escola
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Normal Secundéria de Sdo Carlos. Jodo Augusto de Toledo e Carlos da Silveira, lentes
da instituicdo, sdo os educadores que destacam-se por apresentarem em seus artigos a
defesa dessas concepces, afirmando ser o ensino o caminho central na promogéo do
progresso ao pais.

Com isso, pela analise dos artigos que compdem a Revista da Escola Normal de
Sao Carlos, pode-se constatar que os educadores brasileiros ndo estiveram alheios as
novas propostas educacionais que emergiam, pelo contrario, mantiveram-se atentos e,
apropriaram essas concepgdes em suas discussdes em cunho nacional, visando propagar
novas formas para se pensar a educacdo brasileira. Processo esse que ocorreu ja no
inicio do século XX, antes mesmo das primeiras traducdes das obras de John Dewey,
realizadas por Anisio Teixeira e antes mesmo da eclosdo do Movimento da Educacdo
Nova no pais, fatores que datam a década de 20-30.

A partir da leitura e andlise das obras de John Dewey produzidas e disseminadas
no final do século XIX e inicio do século XX, podemos aproxima-las dos escritos dos
professores Jodo Augusto de Toledo e Carlos da Silveira, demonstrando a apropriacao
feita pelos mesmos em relacdo as concepcdes de Dewey, seja de forma indireta ou nas
citacOes e exaltacdes que os mesmos fazem ao autor norte-americano. Sobre as
discussbes trazidas por esses lentes e suas conexfes com a teoria deweyana,

destacaremos no capitulo que segue.
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Figura 26: Biblioteca da Escola Normal Secundéria de S&o Carlos em 1940.

“(...) o professor ndo ensina, guia a
crianca que aprende por si mesma,
realizando experiéncias e exercitando
acgdes semelhantes ds que terd de
realizar e exercitar no seio da

sociedade.”®

%0 Revista da Escola Normal de Sdo Carlos, Anno 111, nimero 6, junho de 1919. Aritgo: Aprendizado
activo, escrito por Jodo Toledo. p.47.
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CAPITULO 4: AS IDEIAS PEDAGOGIAS EM MOVIMENTO:
APROPRIACOES DA TEORIA EDUCACIONAL DE JOHN
DEWEY NO INTERIOR DA ESCOLA NORMAL SECUNDARIA
DE SAO CARLOS-SP

“A crianca é o ponto de partida, o centro e o fim. Seu
desenvolvimento e seu crescimento, o ideal. So ele fornece a medida e
0 julgamento em educacdo. Todos os estudos se subordinam ao
crescimento da crianca: s6 tem valor quando servirem as
necessidades desse crescimento. Personalidade e carater sdo muito
mais que matérias de estudo. O ideal ndo € acumulagdo de
conhecimentos, mas o desenvolvimento de capacidades. Possuir todo
0 conhecimento do mundo e perder a sua prépria individualidade é
destino tdo horrivel em educacao, como em religido. Além disso, ndo
se ensina impondo & crianga externamente um assunto. Aprender
envolve um processo ativo de assimilacdo organica, iniciado
internamente. De sorte que, literalmente, devemos partir da crianca e
por ela nos dirigirmos. A quantidade e a qualidade do ensino, ela é
gue as determina e ndo a disciplina a estudar. Nenhum método tem
valor a ndo ser o método que dirige o0 espirito para sua crescente
evolugdo e progressivo enriquecimento. A matéria em estudo néo é
mais do que o alimento espiritual. E, como alimento, ndo se digere a
si mesmo, nem por si mesmo se transforma em 0ssos, musculos e
sangue.” (DEWEY, 1959, p. 55-56).

No capitulo anterior, nos concentramos na vida e obra de John Dewey, como um
fator de grande relevancia para a compreensdo da importancia, influéncia e difusdo do
autor no territério mundial. Demonstramos além de sua trajetdria de vida, experiéncias
pessoais e profissionais, alguns dos elementos que foram determinantes para a
constituicdo de suas concepcdes, principalmente no que se refere ao campo educacional.
Desta forma, focamos em suas primeiras producdes bibliograficas, as quais datam o
final do século XIX e inicio do século XX, devido a cronologia das publicacdes de
nossa fonte de estudo: a Revista da Escola Normal Secundéria de S&o Carlos (1916-
1923). Organizadas em trés cole¢des: “The Early Works (1882-1898)”; “The Middle
Works (1899-1924)” ¢ “The Later Works (1925-1953)”; as obras de John Dewey que se
tornaram referéncias em nossos escritos foram aquelas que fazem parte das duas
primeiras colecOes, devido a compatibilidade com as publicacdes do periddico, dentre
as quais foram selecionadas as produgdes do autor referentes a Psicologia e Educacéo.

Neste capitulo, dando continuidade as discussdes e analises do material da

Escola Normal de S&o Carlos, procura-se apreender o movimento das ideias
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pedagdgicas, referentes a teoria educacional de John Dewey, no interior dessa
instituicdo, percebendo como as mesmas foram divulgadas a sociedade. Desse modo,
subdividimos este capitulo em duas partes: a primeira dedica-se a uma apresentacao
geral dos conceitos de John Dewey encontrados nos escritos e discussfes apresentadas
na Revista da Escola Normal de Sao Carlos, de forma a demonstrar os conceitos que
foram apropriados pelos lentes e, consequentemente, os normalistas da instituig&o,
como também faz-se o destaque aos lentes que dedicaram-se a esse estudo, fazendo uma
breve contextualizacdo de cada um destes; a segunda parte consiste na descricdo de cada
um dos artigos que trazem os ideais deweyanos disseminados em seu interior, de modo
a explanar a forma com que foram organizados e os conceitos difundidos por John

Dewey que foram apropriados.

4.1- A PRESENGA DE JOHN DEWEY NA ESCOLA NORMAL
SECUNDARIA DE SAO CARLOS: UMA BREVE APRESENTAGCAO

Apbs o estudo da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos, sua organizacao,
estruturacdo e contribuicBes as discussGes educacionais do inicio do século XX, por
meio da divulgacdo de trabalhos em dois periddicos: Revista Excelsior (1911-1916) e
Revista da Escola Normal de Sdo Carlos (1916-1923), bem como as provas
consideradas sindbnimos de perfeicdo da instituicdo transcritas no Livro de Ouro (1911-
1945); p6de-se apreender os preceitos educacionais circundantes que influenciaram na
formacédo do normalista e, consequentemente, interferiram no ensino primario brasileiro.

Dessa forma, o intuito deste item é focar-se especificamente na teoria
educacional de John Dewey, teria essa interferido na formacdo do normalista? Sua
apropriacdo ocorreu? Se sim, quais conceitos foram incorporados e discutidos pelos
lentes e normalistas da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos? Responder estas
questdes permite uma ampla compreensdo do movimento das ideias pedagogicas
deweyanas, possibilita lancar luzes sobre a interferéncia desse educador no territério
brasileiro, antes mesmo de sua exaltacdo continua pelo Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova.

A partir da leitura e analise do material divulgador das discussdes dos lentes e
normalistas da Escola Normal de S&o Carlos, um aspecto que dificultou um pouco foi a

falta de referéncias diretas nos escritos, seus artigos e provas trabalham com temas
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gerais, e sdo poucos 0s que citam diretamente o autor ou corrente que embasam-se em
seus escritos. Desta forma, focamo-nos apenas nos trabalhos que citam diretamente
Dewey, tomando-o como referéncia na constituicdo das discussdes. Pela leitura e
analise dos periodicos e avaliaces da instituicdo, apenas a Revista da Escola Normal de
Sdo Carlos (1916-1923) apresenta artigos que citam diretamente John Dewey em suas
publicacGes, destacando-se, no entanto, nos escritos de apenas dois lentes: Jodo Augusto
de Toledo e Carlos da Silveira. Com isso, iniciamos uma apresentacdo geral das
concepcdes de John Dewey presentes nessas publicacGes, para entdo, adentrarmos mais
especificamente nas discussdes que os referidos lentes fazem com base nas concepcdes
do autor.

Com base no levantamento realizado na Revista da Escola Normal de Séo
Carlos, pode-se constatar que muitos de seus artigos trabalhnam em um mesmo titulo
com diversos conceitos de John Dewey, dentre ao quais podemos citar: aprender
fazendo; cooperacgdo; ocupagdes manuais ou trabalhos manuais; sociedade em miniatura
ou comunidade embrionaria; experiéncia; interesse; ensino ativo; educagdo ligada ao
meio social; consideracdo das aptiddes do sujeito; formacdo da moral. Conceitos estes,

que aparecem difundidos nos artigos dos dois lentes, como demonstra a tabela abaixo:

TITULO DO ARTIGO AUTOR ANO/ DATA PAGINAS
NUMERO
“A Escola Brazileira” Jodo Toledo Ano 11/ 11/12/1917 77-83
Numero 3
“Hereditariedade e Educacdo” Joédo Toledo Ano I/ Junho de 12-24
Numero 4 1918
“Aprendizado Activo” Jodo Toledo Ano IV/ Junho de 37-54
Numero 6 1919
“Aprendizado Activo Il Jodo Toledo Ano IV/ Dezembro 30-48
Numero 7 de 1919
“Os ideaes nacionaes e as escolas Jodo Toledo Ano V/ Junho de 3-20
elemenzares” Numero 8 1920
“Questées de Ensino Normal” Carlos da Ano V/ Junho de 32-57
Silveira Numero 8 1920
“Bases para a elaboragdo e execugdo de um | Jodo Toledo Ano V/ Novembro 33-49
programma de histéria em nossas escolas NUmero 9 de 1920
primarias e normais”’
“Assumptos Escolares (cultura civica- Carlos da Ano VI/ Junho de 34-46
sugestdes) Silveira Numero 10 1921
“Introdu¢do aos programmas de Jodo Toledo Ano VI/ Dezembro 64-70
psychologia, pedagogia e methodologia das Numero 11 de 1921
Escolas Normaes Paulista”

Tabela 3: Artigos da Revista da Escola Normal de Sdo Carlos que discutem os conceitos de John Dewey.
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Dentre os conceitos de John Dewey citados e defendidos pelos lentes, podemos
notar uma exaltagdo a uma nova forma de se conceber 0 ensino, assumindo uma postura
adversa a todas as concepgOes anteriores a esta, como um ensino centralizado no
professor, como se esse fosse o detentor de todo saber; aprendizagem apenas pela
observagdo, sem que a crianca participe manuseando o0s objetos; o estudo calcado em
livros apenas; o foco na memorizagdo; sdo alguns dos conceitos que encontramos
fortemente condenados por Toledo e Silveira em seus escritos nesse periodico, vistos
como mecanicos, desinteressantes e que ndo proporcionam uma aprendizagem efetiva
por parte da crianga. Em virtude disso, notamos a forte presenga de Dewey, um dos
grandes criticos da pedagogia tradicional®™, como portador de ideais renovadores que
priorizam um novo tipo de educacdo, visto como mais eficaz e abrangente das
necessidades da crianca.

Assim, pela andlise e levantamento do material encontrado na Revista da Escola
Normal de S&o Carlos, destacamos estes artigos, que discutem e demonstram a teoria
educacional de John Dewey. Com isso, podemos perceber um maior aprofundamento e
conhecimento dos conceitos de Dewey, utilizando-se de varios deles em um mesmo
artigo, talvez como forma de argumentar e defender uma nova proposta de ensino nas
instituicdes. Isso demonstra, também, que a veiculacdo de John Dewey ocorreu mais
fortemente ap6s 1916 na instituicdo, evidenciando a importancia dos conceitos do
mesmo. O que podemos perceber é que a presenca do filésofo ndo ocorreu no territorio
brasileiro apenas apés a eclosdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, e sim,
que esse movimento consiste em uma consolidacdo dos ideais inovadores no Brasil,
porém 0s mesmos ja circulavam nos escritos e discussdes dos intelectuais nacionais, 0
que fica perceptivel pelo levantamento que acabamos de realizar.

A partir dessa apresentacdo geral referente ao levantamento das concepcdes de
John Dewey presentes nos materiais difundidos pela Escola Normal Secundéria de S&o
Carlos, podemos perceber a incidéncia dos conceitos do mesmo, pelos debates e escritos
de seus intelectuais. Jodo Augusto de Toledo e Carlos da Silveira sdo dois nomes que se
destacam, nesse levantamento, pela incidéncia de John Dewey em seus escritos e,
principalmente pela defesa de uma educacgdo nacional calcada nas propostas trazidas

pelo autor. Mas quem foram esses dois lentes? Qual a trajetoria e importancia dos

5! Entendida como todos os preceitos pedagégicos anteriores aos estudos denominados de Escola Nova.
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mesmos para a educacdo brasileira? Assim, cabe, neste momento, uma breve
apresentacdo sobre o contexto da trajetdria de cada um dos educadores, para entdo
adentrarmos na descri¢do de cada um dos artigos publicados por esses no periodico da
Escola Normal Secundaria de S&o Carlos, e que trazem no bojo de suas discussdes as

concepcdes de John Dewey:

4.1.1 = CARLOS DA SILVEIRA

“Cultivemos pois, com todo desvélo a lingua nacional, ndo sé para
apressarmos o advento da antiga colonia como metropole da lingua
portuguesa, assim como para obtermos pela unidade do idioma em

toda a vastiddo do Paiz, mais um forte elemento de unidade e

grandeza do Brazil ”.*2

Antes de iniciar a discussao sobre os aspectos que fizeram parte da formacédo e
producdo do Professor Carlos da Silveira, faz-se necessario destacar a escassez de
trabalhos e informacgdes sobre o respectivo educador. Desta forma, as informagdes
contidas nesse topico foram encontradas no: “Dicionario de Autores Paulistas”, escrito
por Luis Correa de Melo, em 1954; e nos Livros de Registros da Escola Normal
Secundaria de S&o Carlos.

Nascido em 21 de junho de 1883, em Silveiras, Carlos da Silveira, ainda quando
adolescente, mudou-se para Queluz. De 1900 a 1903 se diplomou na Escola Normal da
Praga, e em 1904 iniciou o magistério na Escola Isolada da Freguesia do O’. Em 1907,
torna-se diretor das Escolas Reunidas da Avenida Paulista, na qual permanece até 1909,
ano em que além de se tornar diretor do Grupo Escolar da Avenida Paulista, conclui a
graduacdo em Direito pela Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Tais experiéncias o
levam a lecionar na comissdo do Estado de Sergipe em 1911.

Pelo levantamento feito na documentacdo da Escola Normal Secundaria de Séo
Carlos, em 1912, Carlos da Silveira aparece como Secretario da instituicdo, como se
pode observar nas figuras abaixo:

52 Silveira, Carlos da. A lingua patria e a unidade nacional. In: Revista da Escola Normal de S&o
Carlos, ano 11, nimero 3. De 11 de dezembro de 1917. p.76.
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Figura 27: Assinatura do Professor Carlos da Silveira no Livro Ponto da Escola Normal
Secundaria de Sdo Carlos, 1912.
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Figura 28: Termo de Admissdo de Carlos da Silveira como Secretario da Escola Normal
Secundéria de Sdo Carlos, em 09 de Fevereiro de 1912.

Funcdo na qual permaneceu até 06 de Fevereiro de 1913, pois no dia 10 do
mesmo més e ano, encontra-se sua primeira assinatura como docente da Escola Normal
Secundaria de Séo Carlos, a frente da cadeira de Pedagogia e Educacdo Civica,

assumindo seu lugar na secretaria Waldomiro Caleiro. O que pode ser visualizado

abaixo:

Figura 29: Assinatura do Professor Carlos da Silveira como lente da cadeira de Pedagogia e
Educacdo Civica na Escola Normal Secundéria de S&o Carlos, em 1913.

Figura 30: Assinatura de Waldomiro Caleiro como Secretario da Escola Normal Secundéria de
Séo Carlos, ap6s Carlos da Silveira tornar-se lente da institui¢do, em 1913.
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Em 14 de fevereiro do mesmo ano o Professor Jodo Augusto de Toledo assume
as aulas de Psicologia Experimental®®. No entanto, a partir de 1914 as cadeiras de
Psicologia Experimental e Pedagogia e Educacéo Civica sofrem algumas alteracbes em
sua nomenclatura, que mesmo ndo sendo impressas no Livro Ponto da instituicdo, os
professores a fazem com rasuras. Nota-se também uma inversdo entre o Professor

Carlos da Silveira e Jodo Toledo, como se pode observar:

Figura 31: Mudanca nas cadeiras em 1914 e inverséo entre Carlos da Silveira e Jodo Toledo.

Momento este que marca a consolidacdo da cadeira de Psicologia Experimental,

Pedagogia e Educacdo Civica™, a qual se ramifica em duas, ficando uma sob a

> A cadeira de Psicologia Experimental e Pedagogia e Educagdo Civica, na verdade constituem-se pela
mesma cadeira. A entrada das mesmas € marcada pela reforma do ensino normal no Estado durante 1912,
0 que procura concretizar a psicologia na formagdo dos professores. No entanto, a referida cadeira se
desmembra na Escola Normal Secundaria de S8o Carlos, ficando Psicologia Experimental para os alunos
do primeiro e segundo ano; e Pedagogia e Educacdo Civica, para os alunos do terceiro e quarto ano, de
acordo com Pinheiro (2009). Desta forma, a contratacdo tanto de Carlos da Silveira quanto de Jo&o
Augusto de Toledo se deu para a cadeira de Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica,
mesmo que a principio, desmembradas, mas que se unem em sua denominagao a partir de 1915.

> Tal cadeira de Psicologia Experimental, segundo Monarcha (1999) vem em decorréncia da influéncia
do comtismo e no clima da belle époque que se instaurara no pais, época na qual as ideias de Darwin e
Spencer se tornam as bases estruturantes do processo educativo. Desta forma, busca-se integrar a
Pedagogia aos campos dos conhecimentos em expansdo: psicologia fisiol6gica, antropologia e
antropométrica; bem como a integracdo das mesmas a reforma politica proposta pelo governo
Republicano. Com a reforma das escolas normais secundarias em 1912, foi constituido um nucleo
pedagdgico com a entrada de trés cadeiras: 112 e 122 denominadas de Psicologia Experimental, Pedagogia
e Educacdo Civica; e a 13 de Métodos e Processos de Ensino, Critica Pedagdgica e Exercicios do Ensino;
cadeiras estas formadas pelos principios que emergiram a partir das propostas de medigdo da inteligéncia
veiculadas por Ugo Pizzoli, e concretizadas por Clemente Quaglio, na Escola Normal da Pragca. Embasada
no método analitico, as referidas cadeiras tinham por intuito guinar-se para a orientacdo analitica e
experimental, com isso retine uma diversidade de conhecimentos em torno do homem em formacéo,
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responsabilidade de Carlos da Silveira e outra com Jodo Augusto de Toledo™. Esta
cadeira perpetua na Escola Normal Secundéria de S&o Carlos de 1915 a 1920, assim a
configuracdo do quadro de cadeiras da instituicdo e seus respectivos docentes organiza-

se da seguinte maneira:

Figura 32: Livro Ponto de 1916, mudancas das cadeiras da Escola Normal Secundéria de Séo
Carlos

buscando investigar as massas humanas por meio de testes, os quais permitem decompor, classificar e
medir o individuo em suas particularidades, destacando o que é normal e o que ndo é. Assim, culmina-se
na classificacdo pedagdgica, instaurando uma época calcada nas medigdes e remodelagdes do individuo.
5 Ambos o0s lentes tiveram a oportunidade de aprofundar seus estudos sobre a Pedagogia Cientifica
proposta por essas cadeiras em um curso ministrado por Ugo Pizzoli, na Escola Normal da Praca, no ano
de 1914 e, assim, puderam trazer as ideias veiculadas pela mesma para a Escola Normal de S&o Carlos.
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A partir de 1921 ndo se encontra mais 0 nome do Professor Carlos da Silveira na
Escola Normal Secundaria de So Carlos, apenas na Revista da Escola Normal da
instituicdo, na qual o lente publica até 1923, data que finaliza as edi¢fes da mesma.
Segundo Melo (1954), em 1921, o professor assume como lente substituto a cadeira de
Psicologia e Pedagogia, diretor em comissdo e professor de didatica na Escola Normal
do Braz; e em 1925 torna-se professor interino de Psicologia e Pedagogia na Escola
Normal da Praga e professor de Psicologia e Pedagogia na Escola Normal de Campinas,
na qual permanece até 1928, quando dirige-se ao cargo de inspetor da Escola Normal
Livre do Colégio de Santa Inés. Em 1930, ja como redator-chefe da Revista Educacao,
concilia esse trabalho com o ensino de Pedagogia e Psicologia no Curso Normal do
Instituto Pedagdgico, e em 1933, torna-se lente catedratico de Histdria da Civilizagdo do
Instituto de Educacdo, ultima titulacdo e cargo que Carlos da Silveira exerce.

Além dos cargos e funcdes assumidas pelo lente, pode-se notar que o0 mesmo foi
um educador ativo do Estado de S&o Paulo, que ampliou seus estudo e veiculagdes de
suas ideias pelo pais, ndo s6 pelas contribuigcdes que deixou nos artigos que dedicou-se a
escrever para a Revista da Escola Normal de Séo Carlos, mas tambem, pelos amplos
trabalhos que, de acordo com Melo (1954), o lente dedicou-se a debater. Na Revista da

Escola Normal de S&o Carlos (1916-1923), encontram-se 0s seguintes artigos escritos

pelo lente:
TITULO DO ARTIGO DATA DE PAGINAS
PUBLICACAO
As Escolas Normaes no Estado de S. Paulo Novembro de 1916 01-13
A lingua patria e a unidade nacional Dezembro de 1917 62 - 76
Historia da Instruccao e da Educacdo no Brasil Junho de 1918 03-11
I
Historia da Instruccao e da Educacdo no Brasil | Dezembro de 1918 03-30
1
Historia da Instruccao e da Educacdo no Brasil Junho de 1919 13-32
(concluséo)
Culto Civico Dezembro de 1919 03-21
Questdes de Ensino Normal Junho de 1920 32 -57
Luiz Alves de Lima e Silva Novembro de 1920 07 - 32
Assumptos Escolares (cultura civica — Junho de 1921 34 - 46
sugestdes)
Do papel educativo da Escola Primaria | Dezembro de 1921 07 -21
Do papel Educativo da Escola Primaria Il Dezembro de 1922 34 -52
Discurso Dezembro de 1923 03-15

Tabela 4: Artigos do lente Carlos da Silveira publicados na Revista da Escola Normal
de Séo Carlos (1916-1923)
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Ainda segundo este autor, o lente Carlos da Silveira durante sua trajetoria teve a
participacdo em: comisses examinadoras para o provimento do cargo de professores e
inspetores nas Escolas Normais; representante do Estado de Sdo Paulo na: Il
Conferéncia Nacional de Educacdo, na Reunido da Federacdo das Sociedades de
Educacao realizada no Rio de Janeiro e, na VI Conferéncia Nacional de Educacéo que
aconteceu no Ceard. Como escritor teve seus trabalhos publicados: na Revista “O
Inicio” do Liceu de Artes e Oficios; “Névoas” do Centro Normalista; “O Pais” do Rio
de Janeiro; “Revista do Ensino” e Revista “Educagdo”; e nos jornais: “Estado de Sao
Paulo™, “Jornal do Comércio”, “Diario de Sdao Paulo”, “Diario da Noite”, “Correio
Paulistano”. Revistas e jornais nos quais publicou seus estudos sobre genealogia,

historia, pedagogia, psicologia, ensaios e até mesmo biografias.

4.1.2 — JOAO AUGUSTO DE TOLEDO

“Quando nos educamos, além dos beneficios directos que
desse facto decorrem para nds e para a sociedade, ha de
considerar-se 0 impulso que recebe o povo a que
pertencemos e que ha de fazer a grandeza de nosso paiz.”

Figura 33: Foto de Jo&o Augusto de Toledo®’

Jodo Augusto de Toledo® nasceu em 12 de maio de 1879, em Tieté, Séo Paulo.
Formou-se em 1900, na Escola Complementar de Itapetininga, momento em que,
segundo Monarcha (2001), o triunfo inicial estava na aquisi¢do do diploma de professor

primario. No ano seguinte, o entdo professor preliminar, recebe o titulo de professor-

% TOLEDO, Jodo Augusto de. Hereditariedade e Educacdo. In: Revista da Escola Normal de S&o
Carlos, ano 11, nimero 04, de junho de 1918. p.22.

>’ Esta foto foi retirada da Tese de: Maria de Lourdes Pinheiro (2009), cujo titulo é: Trajetéria e
interlocucdes do educador paulista Jodo Toledo (1900-1939): a permanéncia dos modelos de licao.

>% As informac@es contidas neste topico foram retiradas dos seguintes trabalhos:

Pinheiro, Maria de Lourdes. Trajetdria e interlocucdes do educador paulista Jodo Toledo (1900-
1939): a permanéncia dos modelos de lico. Tese de Doutorado. Unicamp: 2009.

MONARCHA, Carlos. Professor Jodo Augusto de Toledo na Revista da Escola Normal de S&o Carlos:
temas e motivos. In: ARCE, Alessandra; NERY, Ana Clara Bortoletto.(orgs). Ideias Pedagdgicas em
Movimento: Producéo de saberes na Escola Normal de S&o Carlos. Séo Carlos: EAUFSCar, 2011.
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adjunto do grupo escolar de Serra Negra, tornando-se diretor da instituicdo no mesmo
ano, um cargo que, de acordo com Pinheiro (2009), marcara a distingéo e honra, como
um representante legitimo do governo. Em 1908, Jodo Toledo foi transferido para o
Grupo Escolar “Coronel Joaquim Augusto de Salles”, localizado em Rio Claro. No qual
permaneceu até 14 de fevereiro de 1913, data que marca a assinatura do educador no
Livro de Compromisso da Escola Normal Secundéria de Sdo Carlos, como lente da 122
cadeira: Psicologia Experimental, Pedagogia e Educagdo Civica.

Inicialmente, a cadeira assumida por Jodo Toledo recebe a denominagdo nos
Livros Pontos da Escola Normal Secundéria de Sdo Carlos de Psicologia Experimental,

destinada aos alunos do primeiro ano, como se pode visualizar pela figura abaixo:

Figura 34: Assinatura do Professor Jodo Augusto de Toledo no Livro Ponto da Escola Normal
Secundéria de S&do Carlos, em 1913.

No entanto, no mesmo ano, mais especificamente a partir de 06 de novembro, o
nome do lente Jodo Augusto de Toledo encontra-se também escrito algumas vezes a
frente da cadeira de Francés, o que pode presumir-se que seja pela falta de algum
docente, pois ndo encontra-se nenhum registro do educador no Livro de Compromisso
da Instituicdo, como contratado e responsavel pela mesma, ou seja, acredita-se que ele a
tenha assumido por algumas vezes em carater de substituto. Interessante destacar ainda,
que nos dias em que a assinatura do lente aparece a frente da cadeira de Francés, ndo
aparece na cadeira de Psicologia Experimental, fator este que nos leva a crer que no
seus dias “livres” dessas aulas, o educador tenha ajudado com as aulas de francés. Como

podemos observar na figura abaixo:
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Figura 35: Assinatura do lente Jodo Augusto de Toledo a frente da cadeira de Francés

Com as mudancgas da nomenclatura das disciplinas em 1914 no Livro Ponto da
instituicdo, Jodo Toledo aparece a frente da 122 cadeira, de Psicologia Experimental,

Pedagogia e Educacdo Civica, como se pode notar:

Figura 36: Assinatura do lente Jodo Augusto de Toledo no Livro Ponto da Escola Normal
Secundaria de Sao Carlos, em 1914.

Cadeira esta, na qual permanece até 1921, quando é removido para a Escola

Normal de Campinas, para reger a cadeira de Psicologia e Pedagogia desta instituicéo.

>° Tal data marca um periodo de mudancas na sociedade paulista. O comportamento suscitado pela belle
époque € substituido pela encarnagdo das maquinas e do modelo industrial norte-americano, ou seja, cria-
se uma mentalidade de expanséo fazendo apologia a tudo aquilo que exprima o moderno em sua forma
mais arrojada como: maquinas, avides, cinema, locomotiva, motor, automdveis; como afirma Monarcha
(1999). Assumindo, neste periodo, o gabinete de Psicologia Experimental na Escola Normal da Praga,
Lourenco Filho, o qual se dedica a defesa de uma concepgao critico-naturalista, em que a psicologia devia
ser a explicaco para os fatos sociais. Com isso, desenvolve uma série de testes psicométricos aplicados



143

Entretanto, no mesmo ano foi designado a cadeira de Pratica Pedagogica, ficando a de
Psicologia e Pedagogia para Sylvio de Moraes Sales. Essa institui¢do € a Gltima em que
o0 educador leciona, assumindo na mesma o cargo de Diretor, e em 1939, ja aposentado,
Jodo Toledo, vem a falecer.

Um educador ativo nos debates e estudos de sua época, veiculando suas ideias
em diversas revistas dentre as quais destacam-se: Revista da Escola Normal de Sé&o
Carlos (1916-1923); Revista de Ensino; e a Revista de Educacdo. Mesmo deixando de

lecionar na Escola Normal de S&o Carlos em 1921, continua publicando artigos no

periddico da instituicao, totalizando uma gama de trabalhos, como podemos visualizar:

TITULO DO ARTIGO DATA PAGINAS
Linguagem: apontamentos para meus alumnos Novembro de 1916 | 28-30
A Escola Brazileira Dezembro de 1917 77-83
Hereditariedade e Educacéao Junho 1918 12-24
Nossa Gente Dezembro de 1918 31-42
Aprendizado Activo | Junho de 1919 37-54
Aprendizado Activo 11 Dezembro de 1919 | 30-48
Os ideaes nacionais e as escolas elementares Junho de 1920 3-20
Bases para elaboracéo e execucdo de um programa de | Novembro de 1920 | 33-49
historia em nossas escolas primarias e normaes
D. Pedro Il atraves do sentimento Junho de 1921 3-12
Introducédo aos programas de psychologia, pedagogia e | Dezembro de 1921 64-70
methodologia das Escolas Normaes Paulistas
Sugestbes e programma para o ensino de francés nas | Dezembro de 1922 23-33
escolas complementares e normaes

Tabela 5: Artigos do lente Jodo Augusto de Toledo publicados na Revista da Escola Normal de
Sdo Carlos (1916-1923)

Além da publicacdo de artigos no periddico da Escola Normal de S&o Carlos,
Jodo Toledo, de acordo com Pinheiro (2009, p.257), destaca-se pela publicacdo dos

seguintes artigos:

ao desenvolvimento mental da crianca; estudos estes que tinham como objetivo disseminar para a opinido
publica e as autoridades a evolugdo da técnica de uma sociedade de massas e de que como esta pode ser
utilizada para melhoria do convivio e desenvolvimento social.
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“TOLEDO, Jodo. A escola brasileira. Revista de Ensino, SP, anno
XVI, vol. 10, n.3-4, p.26-34, dez./1917 a mar./1918.

. Nossa gente - Notas pedagdgicas para meus alunos. Revista
da Escola Normal de S. Carlos, SP, anno 3, n.5, p.31-42, dez./1918.

. O ensino do desenho nas escolas normais. Revista de
Educacéo, Piracicaba, SP, v.1,n.1, p.123-127, mai./1921b.

. Caetano de Campos (o educador). Educacéo, SP, vol. VIII,
n.1, p.03-10, jul./1929.

. A educacdo popular. Educacdo, SP, vol. VII, p.03-10,
abr./maio 1932b.”

E ainda, pela publicacao de livros, os quais intitulam-se:

“TOLEDO, Jodo. Sombras que vivem. Campinas: Linotypia da Casa
Genoud, 1923.

. Escola brasileira. Desenvolvimento do programma de
pedagogia em vigor nas escolas normaes. S&o Paulo: Imprensa
Methodista, 1925a.

. O crescimento mental. Exposicdo analytica da psyco-
pedagogia para uso dos alunos das escolas normaes e dos professores
do curso primario. Sdo Paulo: Imprensa Methodista, 1925b.

. Didactica (nas escolas primérias). 2. ed. Sdo Paulo: Livraria
Liberdade, 1930.

. O crescimento mental. Exposicdo analytica da psyco-
pedagogia para uso dos alunos das escolas normaes e dos professores
do curso primario. 3. ed. Sdo Paulo: Livraria Liberdade,1931.

. Escola brasileira. Desenvolvimento do programma de
pedagogia em vigor nas escolas normaes. 3. ed. Sdo Paulo: Livraria
Liberdade, 1932c.

. Planos de licdo. Nogbes communs. S&o Paulo: Livraria
Liberdade, 1934.

. S8o Paulo. Variagbes sobre motivos da historia paulista. S&o
Paulo: Imprensa Methodista, 1939.” (PINHEIRO, 2009, p. 257-258).

Jodo Toledo pode ser exaltado como uma figura de grande nome na educagéo
paulista, passando por todos os graus do magistério, difundiu suas ideias e participou
ativamente dos degraus de transformacao do ensino normal, baseado na Psicologia para

melhor compreensdo da crianga. Suas obras desenvolvem essas ideias e permitem,
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segundo Monarcha (2011), aprofundar nas ideias que se movimentaram no inicio do
século XX na educagdo brasileira.

Assim, a partir da breve contextualizacdo sobre a trajetoria educacional de
Carlos da Silveira e Jodo Augusto de Toledo, podemos notar a importancia dos mesmos
na Educacéo brasileira. Ativos nos debates, publicacdes e disseminacdo de concepgdes
no inicio do século XX, ambos os educadores a frente da cadeira de Psicologia
Experimental, Pedagogia e Educacéo Civica, na antiga Escola Normal Secundéria de
Sdo Carlos destacam-se pela apropriacéo e veiculacdo de ideias que se fizeram presentes
em sua época e nos permitem compreender a forma de incorporacdo das mesmas no
bojo da formacdo de professores. Desse modo, procura-se no proximo item deste
capitulo descrever os artigos desses lentes que trabalham diretamente com as
concepcdes educacionais de John Dewey, visando demonstrar a forma de apropriacédo

das mesmas:

4.2 AS IDEIAS DE JOHN DEWEY EM MOVIMENTO: ANALISE DO$
CONCEITOS DO AUTOR COM BASE NA REVISTA DA ESCOLA
NORMAL DE SAO CARLOS

“Perturba o ensino de nossas escolas uma continua multiplicagdo de
estudos, cada qual com sua propria multiplicagdo de materiais
didaticos e de principios. Nossos professores defrontam uma tarefa
que se tornou muito mais ardua, por terem de preocupar-se
individualmente com os discipulos e, ndo, de considera-los apenas
coletivamente. [...] De fato, a atitude inata e espontanea da infancia,
caracterizada por uma curiosidade, pela imaginagdo fértil e pelo
gosto da investigacdo experimental, esta proxima, muito proxima, da
atitude do espirito cientifico.” ( DEWEY, 1979, p. 85)

No item anterior, no qual procuramos destacar a presenca de John Dewey no
periddico da Escola Normal de Séo Carlos, dois lentes destacaram-se pela citacdo direta
do autor e de suas concepcdes educacionais em suas publicacbes na revista da
instituicdo. Dessa forma, pudemos notar pela trajetéria dos mesmos, a atividade dos
lentes no Estado de Sdo Paulo e até mesmo em cunho nacional, ndo sé pelos debates
veiculados pela Revista da Escola Normal de Sdo Carlos, mas principalmente, pela
participacdo de conferéncias, publicacdo em outras Revistas, publicacdo de livros; que
demonstram a importancia intelectual dos mesmos para se pensar a formacdo de
professores no inicio do século XX e, consequentemente das criancas primarias. Neste

item, entretanto, procuramos fazer uma descri¢do de cada um dos artigos que abarcam
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os ideais deweyanos, demonstrando a forma com que esses foram apropriados e, de
modo consequente, refletiram na formacdo dos professores sdo-carlenses, 0 que nos
permitird langar luzes para sua apreensdo em escala nacional.

Nas primeiras edi¢fes da Revista da Escola Normal, encontramos uma gama de
artigos que dedicam-se a critica das concepc¢des educativas que estavam impregnadas na
sociedade até o momento. Desse modo, 0 ensino centralizado no professor como o
possuidor de todo o saber, a utilizagéo de livros apenas, 0 processo de memorizacao; sao
aspectos fortemente condenados, vistos como aniquiladores do processo educativo da
crianca, destacados como mecanicos, desinteressantes e que em nada ajudavam na
interacdo significativa da crianga, ndo a ajudavam a pensar, simplesmente forneciam
tudo pronto e mastigado para que ela ingerisse sem questionar. J& nesta questdo
notamos a forte presenca de Dewey, um dos grandes criticos da pedagogia tradicional,
principalmente nos aspectos acima destacados.

No entanto, as ideias de educador aparecem com maior incidéncia e até mesmo
citadas diretamente nos artigos do Professor Jodo Augusto de Toledo e em alguns do
Professor Carlos da Silveira, como podemos notar pelas descri¢fes abaixo:

O primeiro artigo de Jodo Toledo®, que comeca a trabalhar com os preceitos
educacionais de John Dewey, encontra-se na segunda edicdo da Revista da Escola

Normal de Sdo Carlos®!, denominado de “A Escola Brazileira”®

, 0 referido trabalho
destaca a importancia e finalidade do processo educativo para além da ideia de
transmissao de conteudos, e sim, com base no contato direto com a vida. Conforme o
autor, a educacdo deve fazer com que o sujeito alcance a sua moralidade a qual €
responsavel pela liberdade de vida, consequente da obediéncia a todos os preceitos
legais e bons costumes que garantem a paz. A finalidade do processo educativo, como
afirma o educador, ndo é outra sendo melhorar as condi¢cdes de humanidade, tal como a
criacdo de aptiddes especiais que habilitem o individuo a tirar do meio, proveitos para si
e para sua coletividade; aspectos estes que precisam compor a educacao brasileira.

Para o lente, 0 homem tem a necessidade de ser educado para 0 meio em que
vive tendo contato com 0s avancos para que propulsione o progresso. Porém, a posicao
de “leaders” sociais sera conquistada apenas por um pequeno grupo de privilegiados

pela natureza. Isto é, assim como uma nagdo tem um fim e o mesmo é ditado pelas

% | ente da 122 cadeira.
81 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 2 — NUmero 3, 11 de Dezembro de 1917.
82 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 2 — NUmero 3, 11 de Dezembro de 1917. P.77-83
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condigdes do solo, clima, raga, lingua; para o individuo funciona da mesma forma; por
exemplo, se somos um povo agricola, ndo nos cabe focar nos aspectos industriais e
comerciais, ndo que eles devam ser excluidos, mas os caracteres agricolas devem
penetrar e predominar sobre todas as outras na sociedade. Desse modo, o professor
primario cumpre a tarefa de interessar seus alunos pelas coisas do campo, que constitui
a nacdo e a gente brasileira.

Ressalta que o sonho dos pais é que seus filhos sejam bem sucedidos, todavia é
imprescindivel ocorrer uma preparacdo da crianca para que 0S preceitos morais se
realizem em sua vida; preparacdo esta que se inicia no lar, cabendo aos pais cumprir o
papel de promover uma primeira educagdo, porque o tempo escolar € muito escasso para
se fazer essa primeira preparagdo para a vida. Por isso, é fundamental que a instrugdo se
inicie no lar e seja completada na escola primaria, quer dizer, “ahi mesmo as qualidades
praticas comecam a desenvolver-se quando a escola conhece e executa 0 axioma do
“APRENDER A FAZER, FAZENDO””. (TOLEDO, 1917, p. 78).

Toledo (1917) continua sua argumentacdo em cima deste principio exaltando a
necessidade de ocupacBes manuais, as quais apresentam uma aplicacdo mais proveitosa;
assim como, a vida escolar deve organizar-se em consonancia com a social para que ndo
haja nenhuma transigdo brusca. As escolas, neste sentido, sdo o instrumento de
preparacdo de cada nacdo para o exercicio da atividade que os cabe; e como cada
atividade exercida varia, segue-se a educacdo que melhor se encaixe a mesma. Por
conseguinte é que em cada pais as escolas tém caracteristicas que Ihes sdo propicias e
séo estas que demonstram as necessidades de cada regido.

Em relagdo aos conteudos escolares que englobem esta I6gica educativa relatada
pelo lente, os contetudos de: Matematica, fisica, quimica; podem predominar no plano
de qualquer escola, mas geografia, historia e, principalmente, a lingua, séo
caracteristicas de cada povo e devem ser tirados do meio que a crianga vive dando mais
exemplos e difundindo nestas seus valores, pois exprimem 0 primeiro passo de
nacionalizacdo e solidariedade. Contudo, um pais de imigrantes como o Brasil deve
cuidar para o desenvolvimento da nacionalidade, desenvolvendo a lingua como Unica,
mesmo diante da resisténcia dos povos que se fecham em nicleos predominando sua
nacionalidade; aspectos esses que se ndo combatidos podem levar as
“desnacionalizacao” brasileira. O patriotismo s6 sera uma realidade, entretanto, quando

o Brasil for bem conhecido, e entdo, poder-se-a falar em herois. Dessa forma, é preciso
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instalar esse amor a nacdo por meio de cada crianga com base na histdria e geografia de
seu pais.

Com base nestas duas disciplinas — Historia e Geografia — Toledo (1917)
descreve como deve ser composta: cada um desses conteddos e a metodologia de ensino
as criancas. O autor abomina qualquer tipo de estudo que se foque no “decorar
nomenclaturas” e afirma que a compreensdo da organizagdo do territorio, o despertar de
sentimentos e criticidade sdo essenciais, porém s6 ocorrem por meio de uma educagdo
que coloque os fatos a altura dos pequeninos, que ao serem transmitidos com
entusiasmo, a obra educativa se funde ao coracdo. Essa forma de instrucdo é
fundamentada pelas biografias de herdis brasileiros que ao se simplificarem de acordo
com a idade dos alunos permitem que a imaginacdo flua a0 movimento das historias o
que tem grande auxilio nas figuras, fotos, quadros.

A tarefa da educacdo elementar, com isso, é cuidar para que o povo participe de
sua nacdo construindo uma democracia nacional, em que toda a populagéo fique mais
unida. Logo, esta é a finalidade da educacdo que tem ficado a margem pelas questdes
corriqueiras da leitura, escrita e calculo. De acordo com Toledo (1917), as unidades de
ensino seguem modelos estrangeiros e, assim, organiza-se como uma colcha de retalhos.
O lente finaliza seu artigo ressaltando a necessidade de publicagcbes nacionais que
orientem as escolas, por isso, é o dever dos professores trabalharem com amor pela
felicidade das criancas e para que a educacdo brasileira se baste, ndo precisando
emprestar teorias.

Na edicdo de junho de 1918% encontramos artigos mais centrados ao
desenvolvimento da crianca, destacando a hereditariedade e o papel da educagdo como
centrais na constituicio de um novo ser. O artigo “Hereditariedade e Educacio”®,
escrita em maio de 1918, por Jodo Toledo®, refere-se ao processo de hereditariedade e
sua importancia na educacao, isto é, como esse processo interfere na aprendizagem do
pequeno aluno, elucidando as melhores maneiras de utilizacdo pelo educador visando o
maior aproveitamento da crianca.

De acordo com Toledo (1918a), ha duas formas de conceber o individuo: uma
em que o ser assemelha-se a seus progenitores, porque provém de uma combinagéo de

células desses, as quais possuem caracteristicas destes organismos; outra que parte do

%3 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 3 — NGimero 4 , Junho de 1918. (1918a)
® Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 3 — Nimero 4 , Junho de 1918. P. 12 — 24 (1918a)
% Lente da 122 cadeira
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principio que as caracteristicas adquiridas nao sdo hereditarias. Por conseguinte, alguns
estudos, para o lente, afirmam que a crianga ¢ como uma “tabula rasa”: sem nenhuma
pré-disposicdo a nada, concepgao esta que remete ao empirismo. Ja a concepgao nativa
destaca que a crianca traz consigo um germe daquilo que serd no futuro, competindo a
educacdo desenvolvé-los, ndo criar novos e nem modifica-los. O autor atenta que sédo
duas concepgOes distintas que utilizadas ao seu extremo pode levar a um fatalismo no
processo educativo.

Dessa maneira, cabe ao educador o estudo das leis de transmissdo dos caracteres
entre pais e filhos para reconhecer e compreender a parte inata que forma cada um dos
alunos, calcando o ensino sobre essa; ou seja, que cada mestre exija de seu aluno aquilo
que ele pode oferecer, além de ajudar na melhor maneira de lidar com as criancgas,
porque “querer tratar todos com iguais maneiras ¢ absurdo como o ¢ querer calcar a
todos pela mesma forma” (TOLEDO, 1918a, p. 14).

Com isso, 0 autor afirma que esse tipo de organizacdo do ensino ajudara o
professor a tirar de cada um de seus alunos o que é melhor e mais favoravel ao interesse
dessas geracOes, destacando o estudo de Ribot e Darwin para uma melhor compreenséo
destes conceitos.

Apos esta explanagdo, o lente posiciona-se em relagdo a formacédo hereditéria da
crianca, destacando como enxerga a mesma e quais teorias ajudam na interferéncia
educativa nestes elementos. A transmissdo dos caracteres, para Toledo (1918a), nem
sempre é o resultado de uma média de seus genitores, alguns predominam sobre 0s
outros, fazendo com que o filho se assemelhe mais a um do que a outro. Assim, como o
alcoolismo e doencas sexuais influenciam na formacéo do genitor. Entretanto, mesmo
com essa diferenca de preponderancia, o filho tem algo herdado do pai e algo da mae.

O autor destaca a leitura de Claparéde como fundamental para entender a
formacdo hereditaria da crianca, por meio de quatro métodos: cytélico (ver os
fendmenos intimos da fecundacao); experimental (cruzando racas e espécies diferentes,
notar como ocorre a mistura dos caracteres dos pais); genealdgico (seguir por meio de
geragBes sucessivas, em uma mesma familia); estatistico (porcentagem de filhos com
um mesmo caractere predominante).

O conhecimento das leis da hereditariedade abre os olhos para a compreensdo de
muitos fenbmenos na vida do homem. Foi a evolugdo de uma forma lenta que preparou
0 sujeito para a vida moderna, pois em estado selvagem ele jamais compreenderia esses

mecanismos de vida, de acordo com Toledo (1918a, p. 22)
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Quando nos educamos, além dos beneficios directos que desse facto
decorrem para nos e para a sociedade, ha de considerar-se o impulso
gue recebe 0 povo a que pertencemos e gque ha de fazer grandeza de
NoSso paiz.

Na escola, finaliza o lente, o fato de exigir que as criangas sejam tratadas com
igualdade é um equivoco, porque um mesmo ser ndo € 0 mesmo no decorrer dos dias,
por isso “desiguais como sdo, devem ser tratadas desigualmente” (p.23). Assim, tanto os
métodos de aprendizagem quanto as disciplinas devem variar, porém isso s6 se
conseguira a partir do momento em que se compreendam todos 0S Pprocessos
hereditarios que formaram aquele ser.

A edicdo de junho de 1919% traz o primeiro artigo mediante a todos que foram
publicados nas Revistas da Instituicdo®’, que cita diretamente John Dewey, exaltando as
concepcdes do autor. “Aprendizado Activo”®, de Jodo Toledo®, apresenta-se como
uma discussdo riquissima no que se refere aos ideais ativos da educacdo fundamentados
nas figuras de seus grandes elucidadores. Neste artigo, encontramos uma grande “aula”
sobre: Pestalozzi, Froebel, Claparéde, Dewey, James; traduzida ao longo de suas
paginas, as quais priorizam demonstrar a validade desses autores e suas concepc¢des
como importantes e necessarias para o ensino brasileiro.

Conforme Toledo (1919a), o processo natural da educacao se traduz no receber e
memorizar, ndo agir e apenas silenciar. Essas escolas elementares tém como objetivo
modelar os caracteres e afei¢oar as aptidfes das criangas. A ideia do autor ndo é criticar
essa forma de ensino, até entdo ministrada, porém aperfeicoar a instrucdo educativa,
dissemina-la e tornar esse ensino mais eficaz pela reforma dos métodos utilizados; ja
que, para o lente, o ensino calcado no verbal, acaba sendo algo esquecido, isto &, a
crianga sabera apenas repetir as palavras, todavia ndo aprenderam verdadeiramente.

Isso é 0 que caracteriza um aprendizado mneménico desligado da questdo
objetiva e de sua aplicacdo, 0 que faz com que as criancas nao saibam nada do que foi
ensinado. Através disso, nota-se que o ensino ndo foi perdurado na alma do pequeno
aluno, ndo a desenvolveu, ndo melhorou sua conduta, quer dizer, de acordo com Toledo

(1919a), o ensino de nada serviu, por conseguinte é preciso abandonar esse tipo de

% Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 3 — Nimero 6 , Junho de 1919. (1919a)
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ensino e educar com métodos que instruam de verdade, porque a instrucdo educativa

jamais falharé se tiver como base o aprendizado ativo, definido pelo lente como

(...) aquelle que pde a crianca e, accdo, movendo-se no meio de
objetos, tocando-os, examinando-0s, manusiando-0os e, a0 mesmo
tempo, pensando, induzindo, apenas guiada pelo mestre e nunca
ensinada por ele (TOLEDO, 1919a, p. 42).

O autor destaca, apos este trecho, a figura de Comenius, o qual afirma que a
crianca sO aprende por meio de uma obra realizada por si. Consequentemente, cabe a
escola exercitar as atividades naturais dos estudantes, colocando em primeiro lugar a
aquisicdo por meio de experiéncias; com base nesta ideia, destaca-se a figura de
Pestalozzi, o qual afirma que a crianca aprende a pensar com as coisas e hdo com as
palavras apenas; ou seja, “j4 nos vamos hoje convencendo de que, em todas as
actividades que reclamam aprendizado, s6 se aprende a fazer, fazendo” (TOLEDO,
19194, p. 43).

Nesse sentido, recomenda que 0s principios de Payot sejam seguidos, isto €, que
substituam-se 0s métodos passivos herdados dos jesuitas, por métodos que provoquem a
atividade dos alunos, que desenvolvam a observacéo, o juizo e o raciocinio, 0 que s6 €
possivel por meio de um programa escolar pautado na realizacdo de experiéncias; pois
“o professor ndo ensina, guia a crianga que aprende por si mesma, realizando
experiéncias e exercitando acgdes semelhantes as que tera de realizar e exercitar no seio
da sociedade” (TOLEDO, 1919a, p. 47).

Os jogos infantis, de acordo com o lente, sdo grandes transformadores de energia
gue reconhecem na crianca seu dinamismo inato e adapta-as as condi¢cdes do momento,
0 que, segundo ele, foi preconizado por Pestalozzi, quando 0 mesmo destacou que a
atividade é uma lei da meninice, sem a qual o crescimento prejudica-se. As atividades
das criancas, desse modo, exercitam-se em virtude das necessidades reais, “o0 mesmo
facto se d4& com o pensamento normal, ensina DEWEY (School and Society)”
(TOLEDO, 1919a, p. 48). Conforme o autor, 0 pensamento surge da necessidade de
refletir sobre 0 meio de dominar uma dificuldade, conduz o individuo a fazer planos,
projetar resultados e decidir sobre seus passos.

Com base também nos ideais de John Dewey, destacados por Toledo (1919a),

baseados nos preceitos de Froebel,
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(...) a primeira raiz de todos os esforcos educativos esta nas attitudes e
actividades impulsivas e instinticvas da crianc¢a, e ndo na apresentacao
e applicacdo de material externo, atravez de ideias de outrem ou
atravez dos sentidos; e deste modo, suas numerosas actividades
espontaneas, brinquedos, jogos, esforcos mimicos, até 0s movimentos
aparentemente insignificativos dos pequenitos, (manifestagdes
outr’ora desprezadas como triviais, futeis e até condemnadas como
positivamente mas) sdo aproveitadas na educacdo, mais que isso — sao
os alicerces no méthodo educativo. (...) Estas tendéncias e actividades
sdo organizadas e dirigidas atravez dos usos que dellas se fazem,
mantendo a vida de cooperagdo; tirando-se vantagem dellas para
reproduzir, em nivel infantil, os feitos e as ocupagbes da sociedade
mais larga e amadurecida, na qual finalmente a crianca apparecerd, e é
atravez da produtividade e da accdo creadora que o conhecimento
valioso é adquirido e conservado. (TOLEDO, 19193, p. 49)

Estes ensinamentos demonstram que a educacao vem de dentro para fora, s6 que
necessitam que o professor estimule, desperte a curiosidade, guie, corrija e respeite a
espontaneidade da crianga. Segundo o lente, a vida deste ser humano contrasta com 0s
animais e precisa que ocorra o dificil aprendizado da vida em sociedade, na qual o
individuo deve usar com racionalidade suas forcas naturais. Com isso, Toledo (1919a)
cita W. James (Talks to teacher), no qual o autor explicita que a mente s aparece a fim
de adaptar os movimentos do sujeito as impressdes que este recebe do mundo externo
para assegurar a existéncia da espécie.

Nesse sentido, de acordo com Dewey, para o autor “as sensacdes normaes
operam como guias, como auxilios, como estimulos, dirigindo a actividade naquillo que
tem de ser feito” (TOLEDO, 1919a, p. 50). James, de acordo com o lente, expde as
mesmas ideias encarando-as do ponto de vista da sociedade, afirmando que as
sensacOes, a memoria, pensamentos e os sentidos regulam e aparecem tendendo a
prosperar e dilatar os dias na terra.

E por isso que é indispensavel que a mente acompanhe todos 0s movimentos.
Desta forma, o lente afirma que Dewey define 0 jogo, que sintetiza as atividades
infantis,

(...) ndo deve ser identificado a coisa alguma que a crianca realiza
externamente. Designa antes de sua atitude mental, em sua natureza,
como uma unidade. E a liberdade de accio a inter-influéncia de todos
0s poderes, pensamentos e movimentos physicos da creanga,
corporizando em forma satisfatéria suas proprias imagens e
interesses.” E ainda acrescenta, “o supremo fim da creanga ¢é a
plenitude do crescimento, a realizacdo completa da florescéncia de
seus poderes, facto que continuamente a conduz de um plano a outro
superior. (TOLEDO, 19194, p. 50)
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Segundo o lente, ja que a educacdo é o resultado do trabalho manual com a
mente, quer dizer, educar-se & se preparar para resolver de modo racional as
dificuldades encontradas na vida. Por conseguinte, mesmo realizando qualquer
experiéncia “a crianca deve por o maximo de sua attencao no que estd fazendo”
(TOLEDO, 19194, p. 51). O ponto fundamental, desta discussdo, esta em equilibrar o
pratico com o intelectual, para que a inteligéncia acompanhe os movimentos executados
na experiéncia.

E finaliza seu artigo afirmando que se passou a época do aprendizado passivo, 0
melhor meio de compreender é fazer, é pela experiéncia, concepc¢édo esta que teve como
principais precursores: Pestalozzi, Froebel e Comenius. Esse processo permite que as
aptiddes possam ser aproveitadas nos cursos e no desenvolvimento da sociedade, ao
colocar cada um no encargo a que remete o que trard gléria a comunidade. Portanto,
para o lente, as escolas sdo boas, mas precisam corrigir esses graves erros em que 0S
educadores ensinam demais sem deixar tempo para que as criangas aprendam por seus
esforcos; a exceléncia social do individuo s sera alcancada por um aprendizado ativo.

A préxima edicdo, em dezembro de 19197, traz uma compilacdo de artigos
voltados aos contetidos das disciplinas escolares, demonstrando o quéo estes se ligam as
necessidades patridticas do momento. Todavia, um Unico artigo merece destaque, artigo
este que se organiza como uma continuagéo da discusséo apresentada na edigéo anterior
sobre aprendizado ativo; é o “Aprendizado activo II”"*, de Jo&o Toledo’. O referido
trabalho visa continuar a discutir a necessidade e importancia do aprendizado ativo,
como meio fundamental para o desenvolvimento da crianga, utilizando-se para isso das
concepgdes pedagdgicas emergentes no periodo que vdo a contramdo de uma Visao
passiva e mecanica da educacdo. O autor foca-se, principalmente, no método,
demonstrando a necessidade de modificad-lo como forma de garantia no aprimoramento

do processo de aprendizagem da crianga, porque

(...) o aprendizado é tanto mais efficiente quanto melhor o méthodo
seguido attende &s condi¢des dos alumnos. Nem s6 a ordem
psycholégica do desenvolvimento do espirito deve ser considerada: a
compleicdo physica das criangas, suas inclinagdes manifestas, os
conhecimentos que ja possuem, usos, costumes e recursos dos paes, e

"0 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 4 — Nimero 7, Dezembro de 1919. (1919b).
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0s materiaes do ensino devem pesar na elaboracdo das licGes.
(TOLEDO, 1919b, p. 30).

A questdo essencial da pedagogia, consoante Toledo (1919b, p. 31), é considerar
a crianca em sua alma e corpo, € ndo como um adulto em miniatura, para que os
métodos de ensino possam desenvolvé-la adequadamente; dessa forma, o autor cita

Spencer, fazendo como que uma explicacdo de suas concepgoes,

(...) é opinido j& bastante acceita, diz Spencer, que o apparecimento do
desejo de aprender qualquer género de conhecimento implica a
aptidao de espirito para a sua acquisicdo e necessita della para o seu
progresso; e que, por outro lado, a repugnancia, sentida por um género
qualquer de informagdo é signal de que este Ihe foi prematuramente
apresentado, sob uma forma imprdpria.

Desse modo, os fundamentos do ato de ensinar resultam de um estudo
aprofundado da evolucdo bio-psicoldgica da crianca e dos fins sociais que devera
preencher. Isto é, “a arte de educar ndo pode ser sindo um méthodo de intervencédo
descrita, com o fim de provocar a actividade regular e continua das funcbes que
distinguem a personalidade social da individualidade animal” (TOLEDO, 1919b, p. 31).

A necessidade do professor no preparo de suas atividades, para o lente, depende
da cultura pedagogica gque esta. Por isso, cabe ao educador planejar sua aula de acordo
com os pensamentos da idade, despertando um mundo material, dando liberdade a acéo
da crianca; ideias que instiguem a iniciativa e aprimorem 0s sentimentos morais por
meio de fatos e narracdes; sendo respeitado e amado pela forma com que executa seus
trabalhos.

Atencdo e interesse sdo fundamentais ao aprendizado e, conforme Toledo
(1919b), representam a condicdo pela qual o pequeno ser humano torna-se capaz de
receber um novo conhecimento, por conseguinte, cabe a escola como papel primordial
acompanhar a crianga de acordo com suas idades e interesses, levando sua evolugéo.
Nesse sentido, o lente cita Claparéde, afirmando que para este estudioso o interesse é
sintoma de uma necessidade, na crianca esta é o crescimento de seu espirito e corpo.

No entanto, um objeto s6 desperta o interesse e a atencdo do aprendiz a partir do
momento em que for ligado a um elemento que j& faz parte do conhecimento ou
preencher alguma lacuna do circulo de conhecimentos do proprio. Ou seja, algo s6
interessa a medida que corresponder a uma necessidade fisica ou moral. Através disso,
nota-se a necessidade como fundamental neste processo, ja que o objeto em si ndo é

possuidor de interesse, e “nas criangas, 0s continuos movimentos que executam e sua
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constante curiosidade procuram satisfazer exigéncias do corpo e da mente, no sentido
do crescimento.” (TOLEDO, 1919b, p. 32-33).

A unidade de ensino deve, portanto, agir de acordo com essas necessidades e
procurar sistematiza-las de forma a abreviar o processo natural de educacao, ao mesmo
tempo em que as criancas tornem-se conscientes de seus objetos e inclinagbes. Para
isso, € fundamental que o professor dé liberdade de acdo a elas, pois assim conheceré as
particularidades de cada um.

Conforme o lente, Claparéde traz uma grande contribuicdo para a compreensao
do desenvolvimento humano ao afirmar que este se assemelha ao desenvolvimento da
sociedade, isto é, a crianga pode ser considerada uma selvagem, “uma sociedade
primitiva”, a qual possui instintos vitais, inatos que estdo além do processo de imitacao.
Assim, pode-se constatar que as criancas estdo presas em suas aptiddes inatas e € em
torno destas que gira seus interesses, somente com sua entrada na escola, por meio da
vida coletiva, podera estudar as inclinagdes das mesmas, ajudando-as ao seu
desenvolvimento para o progresso da vida social. Ainda com base no mesmo autor, 0
educador destaca que somente a partir dos sete anos que a crianga comegara a objetivar
sua acdo, interessando-se pelo sucesso da mesma.

Concomitante a esta discussdo, Toledo (1919b, p. 35) utiliza-se de James para

trazer mais argumentos a questao do interesse e atencdo na crianga, segundo ele

(...) a atencdo se volta a cousas que vivem, a cousas que se movem, a
cousas que sabem a perigo e a sangue; e a objectos novos para serem
vistos, novos sons para serem ouvidos, especialmente quando
envolvem um espetéculo de acdo de alguma forma violenta.

Com isso, pode-se concluir que um objeto s6 desperta, de acordo com o lente,
atencdo a partir do momento em que for ligado a outro objeto ja conhecido ou preencher
alguma lacuna do circulo de conhecimentos da crianca. Em vista disso, é que deve atuar
o professor, criando novos interesses por desdobramentos anteriores, porgque a educagédo
é construida a partir das representacdes que o aluno ja tem e de suas tendéncias inatas. E
preciso na escola fortalecé-los e contar com eles para continuar a obra comecada,
ampliando os saberes, entretanto é fundamental que haja uma similaridade entre o velho
e 0 NoVo para que a atencdo seja excitada, assim como € essencial um tempo para a
reflex@o do espirito. Quer dizer, a licdo estando de acordo com 0s interesses proprios de
cada idade, fara com que a atencéo da crianca seja despertada e ela aprendera.

Desta forma, o aprendizado deve ocorrer, de acordo com Toledo (1919b):
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- do facil para o dificil,
- do concreto para o abstrato;
- do préximo para o remoto;
- do todo para as partes;

- do particular para o geral.

Com base, em todas estas discussdes, o autor chama atencao para 0s momentos
que o ensino deve estruturar-se, elencando 4 passos fundamentais para sua organizagdo
na formacdo de uma instrugdo educativa ativa que desperte o interesse e a atengdo da
criancga, os quais podem ser destacados:

1° PASSO: Preparacdo e apresentacao — visa concretizar com figuras, objetos, o
assunto estudado. Conversando com a classe e a partir dos conhecimentos que ja
possuem sobre o tema, cabe ao educador ampliar o tema, de modo a preencher as
lacunas.

2° PASSO: Novo conhecimento — consiste na descricdo do objeto com o auxilio
do material, exercitando com o maior nimero de questbes a curiosidade da sala.
Conforme as criangas sdo expostas aos objetos, conseguem sozinhas chegarem ao novo
conhecimento.

3° PASSO: Leis - € 0 momento em que as criangas conseguem formar leis para
objetos semelhantes, “note-se, com attengéo, ser de grande conveniéncia no aprendizado
activo, que as criangas encaminhadas, auxiliadas pelos mestres, cheguem &s conclusoes,
como si houvessem descoberto por si, sem perceber que a elles devem 2/3 da vitoria.”
(TOLEDO, 1919b, p. 45). Esta ¢ a fase indutiva do pensamento.

4° PASSO: Explicacdo — é 0 momento em gue esses pequenos seres humanos,
sozinhos, sdo capazes de aplicar este conhecimento.

Dessa forma, nota-se que cabe ao educador dar apenas a diretriz e deixar a
crianca em liberdade. Diante deste conceito, o lente baseia-se nas palavras de Dewey, e
afirma que

Nem ¢é outra cousa 0 que nos ensina DEWEY quando, estudando o
valor educativo dos jogos diz: ‘o professor deve ser absolutamenre
livre de buscar suggestBes em qualquer ou em todas as fontes,
reclamando, porém, estas duas condi¢des. O modo proposto do jogo
applicar-se & creanca, com si elle fosse o seu préprio modo? E alguma
cousa da qual Ella tenha as raizes instictivas em si mesma e que faca
amadurecerem as capacidades que estdo lutando nella para manifestar-
se? Ainda mais — a actividade proposta d& esses impulsos a natureza
de expressdo que conduzird a creanga a um plano mais elevado de
consciéncia e de accdo, em vez de meramente excita-la e depois
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abandona-la, como antes, e como a carga a mais de um cansago
nervoso e apetite para mais excitagdo no futuro?’ (...)
A marcha aqui proposta tem suas raizes instictivas na alma da
creanca, e conduz os pequenos a um plano superior de consciéncia e
de accdo, fazendo amadurecerem as capacidades que nelles lutam por
manifestar-se; logo satisfaz as condi¢des exigidas. (TOLEDO, 1919b,
p. 47).
O ensino, desse modo, deve ser Util, deve ser aplicado em beneficio do individuo
e da sociedade. Esta questdo deve comecar, para o lente, na escola desde as primeiras
nogdes recebidas, pois “a creanca estd em constante procura de expressao para suas
sensacOes e por isso a face senso-motora da mente deve ser cultivada como face senso
intelectual.” Em virtude disso, consoante Toledo (1919b, p. 47-48), a vida escolar deve

ser parte da vida presente do sujeito,

A escola devera ser a sociedade em miniatura, pois assim a transicdo
entre ambas serd& minima a passagem serd quasi imperceptivel.
Aparellemos nossas escolas de accordo com estas ideias e ‘ellas
coordenardo os poderes sensoriaes e motores que, ligados a uma
educacéo intellectual bem solida e concreta levardo as creancas, para
fora da escola, como de uma outra phase da vida, sadias e vigorosas
de corpo, claras de pensamento e promtas na accao.

Jodo Toledo finaliza este artigo atentando para o fato de que o aprendizado ativo
ainda ndo foi bem compreendido e sua aplicacdo é urgente as necessidades que clamam
as escolas brasileiras, principalmente no que se refere ao grave problema da educagéo
popular. E conclui que todo conhecimento adquirido deve, logo, ser aplicado como um
instrumento valioso pela vida em sociedade.

O nGimero 8, da Revista da Escola Normal de S&o Carlos”, traz o artigo, também
de Jodo Toledo™:; que procura elucidar e argumentar sobre a importancia e necessidade
de mudangas no ensino nacional, assim como, contribui para a compreensdo da
circularidade dos principios pedagogicos e apropriacdo dos mesmos no territdrio

brasileiro. Denominado de “Os ideaes nacionaes e as escolas elementares”’>

, 0 autor
destaca a necessidade de renovacao da escola priméaria com base nos ideais pedagogicos
modernos circundantes no momento. Afirma que o professor, além de ensinar leitura,
escrita, calculo, nocBGes de geografia, de histdria e de ciéncias; precisa melhora-lo
enquanto entidade social e como produtor para que a crianga possa por si sé aplicar os

conhecimentos adquiridos, cabendo a escola ligar-se a esta participacdo na vida social,

" Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 4 — NGmero 8, Junho de 1920. (1920a).
" Lente da 122 cadeira.
" Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 4 — Nmero 8, Junho de 1920. (1920a). P. 3-20
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“pois ndo se educa um individuo para si mesmo, mas para viver em comunhao com os
outros; para exercer, em certo meio, suas actividades, sem attritos com a actividade
alheia”. (TOLEDO, 1920a, p. 05).

E continua sua discussdo, destacando que de acordo com Dewey,

(...) affirmar-se que a educacdo é o desenvolvimento harmonico de
todos os poderes do individuo. Ndo ha referencia apparente & vida
social ou & cooperacdo della resultante, entretanto, tem-se esta como
uma definicdo adequada e precisa dos fins da educacdo. Mas, si ella
for tomada independentemente das relagfes sociaes, n6s nao teremos
nem medida, nem critério para dizer o que significam os seus termos.
N&o sabemos o que seja poder, 0 que seja desenvolvimento, 0 que seja
harmonia; um poder é um poder em relagdo ao uso que delle se faz, &
funccdo que preenche. Nada ha, na formagdo do ser humano,
considerado isoladamente que fornega fins directores e sirva para
designar poderes. Si abandonarmos o ideao decorrente da vida social,
nada mais teremos sindo a vellha ‘facilidade psychologica’ para dizer-
nos 0 que sdo poderes especificos e poder em geral. Ficariamos
reduzidos a innumerar uma serie de faculdades, como percepcao,
memoria, raciocinio, e affirmar que cada um destes poderes deve ser
desenvolvido. Mas esta é uma affirmacgdo estéril e formal. Reduz o
treino a uma gymnastica vasia. Assim pensa Dewey. (TOLEDO,
19204, p. 05)

O rumo da educacdo moderna, segundo o lente, deve ser mudado para além de
disciplinas como a educacdo classica, porque é preciso que 0 povo se sinta parte da
nacao ordenando seu trabalho em prol do desenvolvimento e progresso desta, fazendo
com que a populagdo “conduzido, como €, deve elle aprender a obedecer, para que a
existéncia e o trabalho sejam ordenados e productivos” (TOLEDO, 1920a, p. 06).

Dessa maneira, a infancia deve ser vista como a fase da vida mais apropriada
para a formacéo de habitos e criacdo de ideias, de modo que o aprendizado primario seja

0 mais adequado e eficiente para o treino das criancas. Ja que

Ao abrir a cartilha, ndo é uma taboa rasa a alma infantil. Ahi estdo os
elementos essenciais da personalidade, implantados pela heranca e
alimentados por sete annos de vida em familia. De posse desse legado,
0 mestre impulsiona as forga naturaes em actividade na mente e no
corpo da crianga, no sentido de desenvolver favoravelmente as que
beneficiam a vida e de annular, quanto possivel, aquellas que a
constrariam. E um longo trabalho de adaptac&o. E si a vida escolar &,
em tudo, semelhante & vida em sociedade, de modo a ndo ter
impressdo de mudanca radical ao passar da escola para a lufa-lufa do
mundo, o individuo recebe, no convivio da classe, a melhor iniciacdo
para existéncia ulterior. (TOLEDO, 19203, p. 6-7)
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Por isso atenta que é fundamental que os alunos da Escola Normal tenham em
mente a preparacgao para a vida. O mestre Jodo Toledo deixa claro que faz isto com seus
alunos do primeiro até o quarto ano, visando a melhora do povo e da conduta
profissional, pois € somente mudando 0s rumos escolares que a hacao pode prosperar.

Outro fator que o lente enfatiza é a necessidade de focar-se nas unidades de
ensino de criancas para comecar a germinar um novo pais desenvolvendo nelas
principios de nacionalidade, para que nenhuma influéncia estrangeira possa anular os
costumes e cultura do povo. No entanto, esse ensino organizado apenas pelo trabalho
com ideias abstratas é um equivoco, é necessario que o educador utilize os aspectos da
afetividade e com a criagdo que s&o 0s Unicos agentes eficazes na elaboracao de ideais.

Um dos meios, destacados pelo educador, como mais indicados para esse tipo de
formacao, esta na utilizacdo da “literatura didatica”, isto é, a utilizacdo de livros na
classe que despertem as tendéncias imaginativas da crianca. E importante, que nestes
contos, tenham cenas boas e mas, conduzindo o estudante a apropriar-se daquilo que for
melhor e distinguir o que € mau. Por conseguinte, cabe ao educador trabalhar por meio
de uma linguagem evocativa, com um brilho maior no progresso. Com festas, dancas,
gravuras, hinos, que exaltem figuras heroicas da patria, para que as criangas possam Vé-
los como modelos a serem seguidos; isto faz com que as observacgdes sejam sentidas,
desejadas e pouco a pouco se corporifiqguem na personalidade.

Desse modo, Toledo (1920a) finaliza ressaltando a necessidade de Escolas
Normais harmonizadas com o0 mesmo intuito educacional, lendo, estudando cada vez
mais para ajudar nas possiveis mudangas necessarias para se pensar a educacdo dos
pequenos. Principalmente, no que se refere a considerar a vitalidade da alma infantil e
esperar frutos desta, e ndo considera-la como algo vazio a ser preenchido.

O artigo de Carlos da Silveira’®, denominado “Questdes de Ensino Normal”'’,
vem corroborar com essa discussdo e afirma que é necessaria para se atingir uma
mudanca no ensino uma reforma no ensino normal. Reforma esta que deve proporcionar
ao normalista 0 conhecimento prévio da importancia das referidas aulas, para que
compreenda a finalidade do estudo de cada uma das disciplinas e possa utiliza-las para a
melhoria de sua pratica educativa. Ou seja, as Escolas Normais tém que compreender 0s
principios circundantes organizando-se cuidadosamente na formagéo de profissionais

pedagdgicos que utilizem o valor de cada disciplina que tiveram no enriquecimento de

’® Lente da 112 cadeira.
" Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 4 — NGmero 8, Junho de 1920. (1920a).P. 32-57.
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seu trabalho cotidiano. Dessa forma, Silveira (1920a) destaca cada uma das disciplinas
que compde o curriculo das Escolas Normais, demonstrando como estas podem ser
utilizadas no trabalho pedagdgico do futuro educador, ilustrando esses preceitos com
base nos ideais circundantes quanto a proposi¢do de um novo método de ensino:

o MUSICA: conforme o autor, ela é essencial para a crianga, ja que, ao
cantar, esta renova o ar, acalma-se, assim como ajuda no processo psicologico e fisico
diante de uma tarefa. Nao é preciso que o pequeno ser humano cante como um adulto;
Silveira (19204, p. 43) atenta para o absurdo desta concepcao, e demonstra a forma pela
qual o ensino deve se organizar as criancas:

(...) jardim de criancas chamou Froebel as escolas infantis, porque alli
0 ensino devia conservar e augmentar os estimulantes psychicos que o
génio de Montessori tdo bem condensou nas suas “casi dei Bambini”.
Conservemos a santa algua de nossas criancas para que dellas se
forma uma mocidade sadia e bem disposta e compenetremo-nos do
adagio popular tdo repetido e tdo pouco praticado: ‘quem canta seus
males espanta’.

o “ESCRIPTURACAO MERCANTIL”: forma de fazer com que o
mestre aprenda a lutar e argumentar em favor de seu salério;
. CALIGRAFIA E DESENHO: Silveira (1920a, p. 44) inicia sobre esta

disciplina afirmando que “a actividade ¢ uma lei da meninice: ensinai os meninos a
fazer; educai a mao”. Dessa forma, reporta-se a este ideal que, segundo ele, foi tdo bem
assinalado por Pestalozzi, ja que o desenho por si sO estimula a caligrafia, ndo é
necessaria a caligrafia. A escrita de cada um deve ser respeitada, porque exprime a
personalidade da crianca;

. GINASTICA: s6 é educativa, para o lente, na medida em que prepare o

aluno-mestre a praticar de modo eficiente essa disciplina por meio dos trabalhos
manuais.
o TRABALHOS MANUAIS: que tém sido, segundo o lente, objeto de

grande estudo e importancia aos norte americanos, que véem nesta disciplina o

desenvolvimento da liberdade e da iniciativa nos educandos. Dentre 0s nomes que se
dedicam a esta pesquisa, 0 autor destaca: Quincy, o qual utiliza-se do sistema de Sloyd,
que corresponde a uma educacao pela acdo; Della-vos — condiz a um sistema técnico; e
afirma que “o sistema social, cuja frente acha-se 0 nome respeitdvel do insigne
pedagogista JOHN DEWEY, assas conhecido.” (SILVEIRA, 1920a, p. 49). Com isso,

0 autor continua,
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(...) € de observagdo corrente no nosso professorado, que a
creanca brasileria € viva, esperta, inquieta. E também de
observagdo vulgar que ¢ a actividade sem juizo é mais ruinosa
que a pregui¢a’. Pois ahi esta: provoque-se a allianca da
vivacidade brasileira com a pratica do trabalho manual
educativo, aquelle que ‘conduz a creanga, como pela mao, da
educagdo do systema muscular & do systema nervoso e dos
sentidos, a dos sentidos as nogdes, das no¢des as ideas, das ideas
a4 moralidade.” Ninguém negara superior belleza deste ideal a
attingir. (SILVEIRA, 19204, p. 56)

ApoGs esta discussdo, o autor conclui seu artigo ressaltando que a crianga
brasileira é viva, ativa; e necessita, dessa maneira, de um ensino que a conduza na
educacdo de todo seu sistema muscular, nervoso, sentidos, nocOes, ideias e a
moralidade.

A proxima Revista, data sua publicacio em novembro de 1920, traz um artigo
de Jodo Toledo™, que pelo seu empenho em discutir os ideais de John Dewey, mesmo
neste artigo, ndo fazendo isso de forma direta, sua forma de organizacdo e ideais
disseminados assemelham-se muito ao item “The aim of History in elementary
education” de John Dewey, o qual se encontra na obra “School and Society (1900)” do
mesmo autor; importante destaca-lo, ja que pelo que foi percebido o lente embasou
muitas de suas discussdes e defesas nas concepcdes do educador norte-americano.
“Bases para a elaboracdo e execu¢do de um programma de histéria em nossas

9980

escolas primarias e normais”~", é o titulo do artigo do mestre, no qual ele retrata que

As licOes de historia, a serem ministradas no curso primario e no das
escolas normais, devem attender &s condi¢fes do meio em que cada
estabelecimento funciona e & idade dos alumnos, portanto, aos seus
interesses dominantes e a sua capacidade de compreensdo. (TOLEDO,
1920b, p. 33)

Com este comentério é que o autor inicia seu artigo, ressaltando que a disciplina
focada nestes principios permite a objetivacao dos assuntos de acordo com as condi¢des
do meio, possibilitando a variacdo da matéria em quantidade e qualidade. Através disso,
Toledo (1920b) discorre sobre cinco passos fundamentais para o ensino de historia, nos
quais notamos a percep¢do metodoldgica, tais como as concepcbes pedagogicas nas

quais se embasou para a construgdo desses passos, 0s quais sdo:

’® Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 5 — Nimero 9, Novembro de 1920. (1920b)

¥ Lente da 122 cadeira

8 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 5 — Nimero 9, Novembro de 1920. (1920b).P. 33-
49.
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1° Passo: Escolha de fatos ligados a patria que destaquem elementos da vida,
para que o interesse seja despertado. A preocupacdo em decorar datas, segundo o lente,
dard lugar as emocGes. Neste sentido, 0 ensino devera ter como base 0s costumes,
conquistas, lutas, vitorias; a fim de que os alunos relacionem com os objetos de seu
aprendizado diario. As lices devem ser apenas sentidas pelas criancas, por isso, €
essencial o trabalho com contos que despertem ideais e sentimentos;

2° Passo: Estudo de biografias dos grandes nomes, pessoas estas que
imprimiram conquistas politicas, econdmicas e cientificas a nacdo. Sem utilizar
fantasias, mas com o intuito de mostrar quanto esses homens se assemelham aos da
época, ajudara, de acordo com Toledo (1920b), a despertar emocGes e ideais que
contribuirdo na formacéo do carater do sujeito; além de favorecer o conhecimento do
progresso nacional, com o intuito de compreender os grandes feitos;

3° Passo: Dedica-se ao aprendizado dos fatos, de forma que se divida a historia
da patria em diversas épocas e estude 0s acontecimentos sucessivamente, demonstrando
a ideia de conjunto da vida nacional. E procura-se colocar a geografia, segundo o autor,
em conjunto para que elas se completem e possam auxiliar na compreensdo das
criancas;

4° Passo: Corresponde ao estudo analitico da histdria da pétria, direcionada aos
alunos de 13 e 14 anos. Consoante Toledo (1920b), o foco deve estar em demonstrar a
interdependéncia dos fatos e acontecimentos, dando destaque as causas e efeitos dos
mesmos. A aula se baseard na colabora¢do do aluno com o professor, por meio do
auxilio de mapas, gravuras, de modo a possibilitar a compreensdo e julgamento dos
fatos pelos sentimentos de um cidadéo;

5° Passo: Enunciado cronolégico dos fatos, os quais ajudam na animacdo do
sujeito na luta pelo progresso. O estudo das populacbes, conforme o lente, ajuda na
compreensdo da influéncia do meio no homem, de forma, a possibilitar que o aluno
explore o passado e o presente; a interferéncia do homem na sociedade; e 0 progresso
humano.

Toda essa aprendizagem, destacada por Toledo (1920b), é a base para a nova
construcdo da populagdo brasileira, embasada na historia da nacdo vazada na alma de

cada um, despertando um sentimento de patria.
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O nlmero 10 da Revista®, publicada em junho de 1921, apresenta uma
compilagdo de artigos que continuam a discutir 0os conceitos essenciais para as
mudancas no ensino brasileiro visando abarcar toda a populagdo. Remete-nos, também,
as percepcdes dos grandes nomes da pedagogia contemporanea. Dentre 0s artigos que a
compde, € imprescindivel destacar “Assumptos Escolares (cultura civica-
sugestdes)”®?, de Carlos da Silveira® cujo apresenta uma pequena introducdo na qual
discute a importancia da mudanca de concepg¢des no plano educativo. Segundo o autor,
a escola de que o Brasil precisa ndo é aquela que se dedique apenas a instruir, porém
aquela que forme habitos novos no espirito, para que este chegue a perfeicdo. No
entanto, essa mudanga nas unidades de ensino preliminares depende das Escolas
Normais que devem exercitar seus candidatos ao magistério, de forma que eles sejam
guias da infancia; embasados nas obras de Comenius, Pestalozzi, Froebel, Gerard e
Montessori, terdo os conceitos mais elevados sobre a regeneracdo humana e, em virtude
disso, poderdo proporcionar um aprendizado ativo, civico, que fora preconizado em
grande escala pelos norte-americanos, destacado na figura de John Dewey. Atraves
desta pequena introducdo, o autor conduz seu artigo destacando os ideais de Dewey,
suas concepcdes e como estas podem e devem ser apropriadas pela educacdo brasileira,
exaltando o amor a pétria.

Com base nestes principios, o autor apresenta 12 formas e disciplinas que devem
compor a educacao brasileira e a maneira pela qual devem organizar-se, destacando
concepcdes destes grandes tedricos educacionais. Dessa maneira, a educacdo, para
Silveira (1921a), assentada no civismo, deve seguir:

1- Vida da Escola: pelo trabalho, pelo amor, pela conquista do futuro. O

ambiente escolar deve estar disposto com inteligéncia para que nele se respire 0 amor
pela Patria;

2- Musica: alegra a alma, € um meio belo para a educacdo civica, calcada
em cantos populares;

3- Desenho: ensina-se muito patriotismo aquele que souber ilustrar as
licdes, tradigdes nas imagens da Patria;

4- Ginastica: coreografia calcada nas questBes nacionais, inspirada nos

elementos folcldricos;

81 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 6 — Nmero 10, Junho de 1921. (1921a).
82 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 6 — Nmero 10, Junho de 1921. (1921a). P. 34-46.
8 Lente de Psychologia e Pedagogia
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5- Trabalhos manuais: deve calcar-se na concepc¢ao norte-americana, que

de acordo com

(...) o espirito esclarecido de JOHN DEWEY que promove um
systema de trabalho manual (systema social) (...) a evolugcdo da
creanca, sob a influencia da educacéo, passa pelas phases de formacéo
gue teem caracterizado a evolucdo da humanidade e especialmente a
raca aryana atravez das idades. Os instinctos do homem primitivo se
encontram na creanca, cujo interesse é vivamente excitado pela vista
dos factos e pela manipulado das coisas do meio das quais viveu o
avorengo primitivo. As occupacdes judiciosamente escolhidas
despertam o0s instinctos das creancas, e os dirigem para as vistas
modernas, fazendo-os passar pelas phases de consciéncia que uma
raga superior atravessou para chegar ao estado civilizado: tal é o alvo
e 0 methodo da educacdo pela escola, segundo formula o professor
DEWEY. (SILVEIRA, 19214, p. 41).

O lente continua sua discusséo, sobre os trabalhos manuais, ressaltando ainda a
figura de John Dewey, e, afirma que as nogcbes primitivas que se fixam na mente do
homem sdo nutricdo e vestuario, nogdes estas que na escola sdo a base do estudo das
criancas, que evoluem do agricola ateé o industrial, e destaca que

O Sr. DEWEY, seus sucessores, seus discipulos, determinaram
primeiro, apds estudos e ensaios muito interessantes, que nogdes a
escola deve pedir & historia, &s condigdes sociaes, &s sciencias, as
artes, para assegurar o pleno desenvolvimento ou, antes, a evolucéo
completa das faculdades e das aptiddes da creanca. Em seguida
esbocaram 0s meios de execucdo, isto é a forma manipulatoria e
classica apropriada para levar estas nogdes ao espirito das creancas.
(SILVEIRA, 19214, p. 41).

6- Lingua Nacional: é preciso o despertar do amor pelo idioma natal;

7 e 8- Geografia da patria e Historia Nacional: o que implica no
conhecimento de seu pais para ama-Io;

9- Republica escolar: criada por Sampaio Doria, o lente a destaca como
um movimento em prol da cultura civica, ensinando as criancas pela pratica diaria, de
modo que “o aprender, fazendo, é o verdadeiro modo de aprendizagem, ja estdo fartos
de saber todos os que reflectem sobre coisas de ensino.” (SILVEIRA, 1921a, p. 42).
Esta é uma verdade corriqueira no norte da Ameérica, onde 0 ensino chegou a seu mais
alto grau de eficiéncia, e penetrou na Europa pelas vozes de Gustavo Le Bon e Omer
Buyse. Forma esta, que esta ligada as bases da Constituicdo Federal, para que na pratica

diaria formem-se habitos favoraveis, uma reforma que preze pelo interesse coletivo;
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10-  Festas propriamente escolares: abertura e encerramento das aulas, que
com um trabalha harmonico elevem a grandeza da escola e de seus alunos;

11-  Festas civicas: € a partir delas que se deposita nas criangas a consciéncia
que mais tarde a guiard. Por conseguinte, é preciso que 0s adultos percam esse
preconceito aos interesses infantis; neste aspecto, o lente cita Claparéde, segundo o qual
deve-se investir no auxilio e na constru¢do da escola, porque “a escola prepara para a
vida e ndo para a escola” (SILVEIRA, 1921 a, p. 44)

12- O Escotismo: € uma escola de altas virtudes morais e civicas que por
meio da pratica diaria desses preceitos, forma costumes adequados e reflexos Uteis a
coletividade, e ainda, a grande regra da educacdo, neste ensino é: “aprender a fazer,
FAZENDO; ao que eu acrescentarei — e para FAZER”. (SILVEIRA, 1921 a, p. 45);

Apds discutir todas estas questbes, o autor faz um breve destaque aos EUA, no
qual um grande fisico pedagogista criou o sistema de trabalhno manual a que se deu o
nome de “social, certo ele tinha em vista construir dessas coisas todas verdadeiros
centros de interesse, humanos e nacionaes. Elle, sem duvida, é do nimero dos que
créem que ndo é possivel chegar ao amor da humanidade sem passar pela escala natural
do amor da Patria.” (SILVEIRA, 1921 a, p. 46). E, em vista disso, o lente finaliza seu
artigo, destacando que estes preceitos ajudam em uma mudanca na préatica escolar,
vinculada a um aprendizado ativo, em que o professor atue apenas como um guia da
infancia, levando-a a experimentar os valores civicos e patridticos da vida em
sociedade.

Concomitante a esta discussdo, o artigo de Jodo Toledo®, “Introduccéo aos
programmas de psychologia, pedagogia e methodologia das Escolas Normaes

»%5 publicado no nimero 11 da Revista®, corresponde a um trabalho

Paulistas
apresentado na Reunido dos diretores de ensino no Estado de Sdo Paulo. A referida obra
destaca os conceitos de psicologia, pedagogia e metodologia bem como sua importancia
para o ensino e a forma de aplicagéo.

A Psicologia, consoante Toledo (1921b), corresponde a experiéncias afastadas,
focada em proporcionar o conhecimento seguro ao educando; preocupa-se com a forma

pela qual a crianca recebe e elabora o saber. Consequentemente, o educador em

8 Diretor da Escola Normal de Campinas - SP

8 Revista da Escola Normal de Sdo Carlos — SP. Anno 6 — NGmero 11, Dezembro de 1921. (1921b). P.
64-70.

8 Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 6 — Nimero 11, Dezembro de 1921. (1921b).
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formagdo deve ter o estudo da psicologia e de sua historia como base para o
desenvolvimento de todo seu trabalho.

Em relacdo a Pedagogia, o diretor afirma que a indicagdo dos ideais nacionais,
0s quais devem pautar toda a educacéo, sdo a base desse programa, o qual deve cuidar
de toda a formacdo: bioldgica, fisica, mental, moral, executando o conhecimento em
todas as esferas da vida e em todas suas partes.

E por fim, a Metodologia é, conforme o autor, a alma da li¢do, dela depende o
sucesso educativo. Todavia, necessita-se de uma reforma nos métodos, de forma que os
professores procurem espalhar a feigcdo pratica e a utilidade do ensino as criangas. Quer
dizer, tudo deve se voltar ao desenvolvimento infantil, procurando evitarem-se
memorizagdes inconscientes e ocas; e proporcionando uma atividade em classe que
prepare para todas as atividades exercidas na familia e na sociedade.

Desse modo, encerram-se 0s artigos publicados na Revista da Escola Normal de
Séo Carlos que dedicaram-se a trabalhar com conceitos de John Dewey, citando em
alguns dos mesmos, o nome diretamente do autor, ou até mesmo o exaltando como uma
personalidade da educacdo que trouxe grandes contribui¢es ao ensino, e que, portanto,
deve ser apropriado na formacdo de uma nova educacdo que corresponda as mudancas

que a nacdo brasileira vem passando no inicio do século XX.

4.3 - A GUISA DA CONCLUSAO

Neste capitulo pudemos perceber a presenca da teoria educacional de John
Dewey no interior da Escola Normal de Sdo Carlos, bem como a divulgacdo das
mesmas pelos lentes da instituicdo na defesa de uma nova educacdo, vista como uma
forma mais eficaz na formacdo do cidaddo republicano. Percebeu-se, também, a
incidéncia dos conceitos defendidos e teorizados por Dewey como: aprender fazendo;
cooperacdo; ocupag¢bes manuais ou trabalhos manuais; sociedade em miniatura ou
comunidade embriondria; experiéncia; interesse; ensino ativo; educacdo ligada ao meio
social; consideracao das aptiddes do sujeito; formacéo da moral.

Dois lentes destacaram-se pela apropriacéo e difusdo dos preceitos educacionais
de John Dewey em suas discussbes. Jodo Augusto de Toledo e Carlos da Silveira
apresentam em seus artigos descri¢des e até mesmo, por alguns momentos, exaltacdo a

figura de John Dewey como o propositor de uma nova educacdo, que se delineia de
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acordo com o meio social e que deva ter em sua base uma aprendizagem ativa, em que a
crianca “aprenda fazendo”, por isso o destaque que os mesmos fazem a incorporagao de
“trabalhos manuais” na educagdo elementar, sem desconsiderar as demais disciplinas,
porém sempre voltadas a um ensino ativo e as aptides de cada crianca.

Logo, podemos afirmar que os ideais educacionais de John Dewey se fizeram
presentes nas discussdes, embates e divulgacdes dos educadores na Escola Normal de
Sdo Carlos, mesmo antes da eclosdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o
qual pode ser considerado o apice das discussdes e disseminacao da teoria educacional

de John Dewey no territdrio brasileiro, principalmente pela figura de Anisio Teixeira.



Figura 37: Movimento dos Alunos do Instituto Alvaro Gui&o pela vinda da Universidade
Federal em 1961

“A alma de uma nagdo é a propria
consciencia dessa nacionalidade. E a
consciencia de uma nacionalidade so se
forma, através de muitas geracoes, na
sedimentacdo profunda, sucessiva, dos
costumes, das idéas, dos sentimentos”.>

8 Revista da Escola Normal de S&o Carlos, ano I1, nimero 3, de 11 de dezembro de 1917. Artigo: Typos
brasileiros: a alma nacional; escrito por Waldomiro Caleiro (secretario da Escola).
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CONSIDERACOES FINAIS

“I believe, finally, that the teacher is engaged, not simply in the

training of individuals, but in the formation of the proper social life.”
(DEWEY, 2008b, p. 95)

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo: apreender e analisar como as
ideias de John Dewey influenciaram ou até mesmo tornaram-se guias teorico-
metodoldgicos para a formacdo de professores no interior de uma instituicdo
educacional paulista. Utilizando-se das categorias infancia, educagdo e papel do
professor de acordo com a teoria educacional do autor.

Os resultados que obtivemos em nossa investigacdo permitem estabelecer
algumas consideracGes, que nos ajudam a ensaiar respostas para algumas das questoes
iniciais que nos foram suscitadas: existiu no corpo docente da escola, um estudioso e
divulgador das ideias educacionais de John Dewey? Que concepcles e preceitos
teodricos do autor foram estudados pelos docentes de forma mais amiude? O periddico -
Revista da Escola Normal de Séo Carlos - nos desvelaria, por meio de seus artigos,
pistas e rastros da presenga de Dewey e de seus estudos na formacdo dos normalistas?
Dewey estaria presente na escola mesmo antes de sua divulgacéo intencional e, continua
por meio dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 no
Brasil?

Gostariamos de ressaltar que esta pesquisa tomou como guias teorico-
metodoldgicos os explicitados no inicio desse estudo, pertencentes ao campo de
pesquisa da Histdria das Ideias Pedagdgicas, tal como definido por Saviani (2007).
Consequentemente, procuramos captar a totalidade do objeto investigado; para isto,
relacionamos 0s aspectos macros e a circularidade da cultura da época de vigéncia do
objeto investigado. Com base nessas premissas, é que se organizou a referida pesquisa,
tendo como base a reconstrucdo do objeto, de modo a contemplar os elementos que o
cercam, compreendendo-o a partir de sua pratica social e desvelando as relages que o
engendram.

Assim, primeiramente, destacou-se o contexto de fundagdo da Escola Normal
Secundaria de Sdo Carlos — SP, procurando desvelar os fatores determinantes na
organizacdo e formagdo da mesma. Nesse sentido, concomitante com a histdria da

cidade de Sao Carlos, procuramos relaciona-la ao contexto brasileiro mais amplo do
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periodo delimitado e, com isso, adentramos na Proclamacdo da Republica Brasileira, 0
que este novo regime representou e suas interfaces com o processo educativo. Pudemos
perceber que a mudanca das concepcbes politicas e econdmicas do pais levou a
necessidade de uma nova organizacdo no campo educacional e cultural que condissesse
com as demandas deste novo governo, visando sua manutencao.

A criacdo dos grupos escolares e énfase no ensino normal, por sua vez,
representam esse movimento. Fundados nos principios de amor a pétria, difusdo do
nacionalismo e educacao moral, visavam (con)formar o povo brasileiro aos ditames do
novo regime, bem como acreditavam na via educacional como uma forma de trazer o
progresso ao pais.

Com isso, foi possivel a percepcédo das interfaces do mesmo com a cidade de So
Carlos, a qual se demonstrou ativa na “republicanizacdo” do pais, tornando-se um dos
focos econémicos brasileiros. Com o desenvolvimento de sua economia cafeeira, Sao
Carlos recebeu o titulo de “Princesa do Oeste” e “Atenas Paulista”; assim, consagrou-se
como uma das maiores propulsoras da economia cafeeira do Estado de Séo Paulo,
concretizando seu desenvolvimento urbano e cultural, possibilitando grandes
investimentos e progresso ao municipio. Um elemento que representou o apice de seu
desenvolvimento educacional foi a instalacdo em 1911 da Escola Normal Secundaria, a
qual contou com a vinda e formacdo de grandes intelectuais, que inseriram a cidade no
rol das grandes discussfes pedagogicas do periodo e contribuiram com a divulgacéo de
suas discussfes por meio da veiculacdo de dois periddicos: A Revista Excelsior (escrita
pelos normalistas: 1911-1916) e a Revista da Escola Normal de Sdo Carlos (composta
pelos escritos dos lentes e pessoal administrativo da instituigdo: 1916-1923).

Gratuitos e inéditos, estes periddicos foram veiculados, demonstrando as novas
concepcdes educacionais que emergiam visando a formacdo de um cidaddo condizente
aos moldes republicanos. Tais consideragdes ficaram visiveis pela leitura e analise
dessas revistas, as quais demonstram as concepcdes que deveriam nortear o trabalho no
ensino primario®, e que estavam presentes nas discussées dos lentes e normalistas da
Escola Normal Secundéria de Sao Carlos relativas a formacédo do professor, desta forma
foram defendidas e argumentadas por esses como essenciais na constituicdo da nagéo
brasileira, como por exemplo a exaltacdo do governo republicano como 0 mais

elaborado e melhor governo ja existente no pais.

8 0 que ficou perceptivel quando estudamos a forma de organizagéo do ensino primério, pelos trabalhos
de Souza (1998), Souza (2008) e Monarcha (1999).
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Pela leitura e analise desses periddicos foi possivel focar melhor nossa pesquisa.
Mesmo que ainda incipientes as ideias de John Dewey aparecem na Revista Excelsior
(1911-1916), no entanto, pela falta de referéncia ao nome do autor, procuramos
direcionar melhor nosso trabalho, e centramo-nos apenas nos trabalhos que citam
diretamente as concepc¢des de John Dewey, por isso, a versdo final de nossa pesquisa
optou por trabalhar somente com os artigos publicados na Revista da Escola Normal de
Sdo Carlos (1916-1923), pautando-se por aqueles que fazem referéncia direta ao autor.

Desse modo, para melhor compreensdo de nosso estudo, construimos um
capitulo no qual se destacou a vida, obra e algumas das primeiras concepcdes veiculadas
por John Dewey. Para constituicdo do mesmo, entretanto, focamos nos primeiros
trabalhos publicados pelo autor, que datam o final do século XIX e inicio do século XX,
tal consideracdo se fez levando em conta a cronologia das publicacbes da Revista da
Escola Normal de S8o Carlos (1916-1923). As obras elencadas fazem parte das trés
colecBes organizadas na década de 1960 por um grupo de educadores norte-americanos
da Sourthen Illinois University, as quais contemplam todas as producdes de Dewey,
dentre estas se destacam: “The Early Works (1882-1898)”; “The Middle Works (1899-
1924)”’; e “The Later Works (1925-1953)”. Todavia, para o referido estudo nos
concentramos nas duas primeiras colecdes, pela cronologia ser compativel as
publicacdes do periddico estudado. Obras que, em sua maioria, ainda ndo se encontram
traduzidas para lingua portuguesa, dificultando o acesso de muitos educadores.

Constatamos, pela leitura e analise dessas colecdes, que as ideias de John Dewey
estiveram imersas nas propostas por uma nova configuracdo educativa. O foco no
desenvolvimento social fez com que esse educador veiculasse em seus trabalhos e
experiéncias a organizacdo da escola com base nas atividades que constituem o meio
social, por isso defende a organizagdo escolar em uma “sociedade em miniatura”, na
qual a crianca, desde a mais tenra idade, podera vivenciar os preceitos que englobam a
vida mais ampla, levando-a a compreender de maneira mais significativa o0s
conhecimentos acumulados pela humanidade e, assim, contribuir para o
desenvolvimento da mesma. Vale destacar o papel de “guia” assumido pelo professor, o
qual deverd a partir das especificidades de cada uma das criangas, fornecer mais
subsidios para ampliar suas experiéncias e desenvolvé-las.

Aprender fazendo; cooperacdo; ocupacdes manuais ou trabalhos manuais;
sociedade em miniatura ou comunidade embrionéria; experiéncia; interesse; ensino

ativo; educacdo ligada ao meio social; consideragdo das aptiddes do sujeito; formagéo



172

da moral; s@o premissas que acabam tornando-se recorrentes nas discussdes do autor.
Argumentados em cada um dos seus escritos, Dewey demonstra a defesa atraves desses
preceitos, de uma nova educacéo que tenha a atividade da crianga como centro em todo
0 processo educativo.

Com relacdo as ideias pedagdgicas de John Dewey divulgadas no interior da
Escola Normal Secundaria de S&o Carlos, a Revista da Escola Normal de S&o Carlos
(1916-1923) destacou-se pela veiculagdo das ideias de John Dewey, nas produgdes de
dois lentes: Carlos da Silveira e Jodo Augusto de Toledo. Intelectuais ativos nos debates
de sua época destacaram-se nao sO pelos artigos publicados no periddico da Escola
Normal Secundéria de S&o Carlos, mas principalmente, por estarem imersos na
divulgacdo das novas concepgoes educativas que emergiam, seja pela participagdo em
conferéncias nacionais, seja pelos trabalhos publicados em revistas e jornais de renome
nacional, como a “Revista Educacdo” ou o jornal “Diario de Sdo Paulo”; ou até mesmo
pela publicacdo de livros, como o caso do professor Jodo Augusto de Toledo que
publicou oito titulos voltados a educacao.

Responsaveis pelas 11% e 122 cadeiras, ambas com a mesma denominagao:
Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica; voltada para o estudo do
homem em formacéo, como destaca Monarcha (1999), os lentes Jodo Toledo® e Carlos
da Silveira, pareceu-nos demonstrar uma interlocucdo entre as obras de Dewey e seus
conceitos com as obras de outros autores que também eram estudados como: Pestalozzi,
Froebel, Claparéde, Montessori, Herbart, Payot, Declory, Darwin, Hall, entre outros.
Isso nos mostra a interferéncia das novas concepcdes educativas no interior de uma
instituicdo paulista, demonstrando, antes mesmo, de sua divulgagdo em cunho nacional,
como fora possibilitada pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, a
presenca, defesa e embasamento feito pelos lentes em suas producdes no inicio do
século XX.

Notamos também a inferéncia dos mesmos preceitos defendidos por Dewey em
suas primeiras obras nos trabalhos desses lentes. Enquanto o professor Carlos da
Silveira parece se debrucar mais sobre a ideia da insercdo de “ocupacdes ou trabalhos

manuais” no interior da escola, afirmando que:

8 Como o lente assinava a maioria de seus trabalhos.
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(...) o espirito esclarecido de JOHN DEWEY que promove um
systema de trabalho manual (systema social) (...) As occupaces
judiciosamente escolhidas despertam os instinctos das creancas, e 0s
dirigem para as vistas modernas, fazendo-os passar pelas phases de
consciéncia que uma raga superior atravessou para chegar ao estado
civilizado: tal é o alvo e o methodo da educagdo pela escola,
segundo formula o professor DEWEY. (SILVEIRA, 1921a, p.
41).

E ainda, destaca a figura de Dewey como promotor de uma nova forma de
conceber 0 ensino, e vé na promogdo de trabalhos manuais a oportunidade da crianga
desenvolver-se plenamente, afirmando que o autor, como seus sucessores, “esbo¢aram
0s meios de execucdo, isto é a forma manipulatoria e classica apropriada para levar
estas nocdes ao espirito das creancgas.” (SILVEIRA, 1921a, p. 41).

A premissa do “aprender fazendo” ou “learning by doing” como afirma Dewey;
torna-se recorrente tanto em seus trabalhos quanto nos do professor Jodo Toledo.
Silveira a destaca como “(...) o verdadeiro modo de aprendizagem, j4 estdo fartos de
saber todos os que reflectem sobre coisas de ensino.” (SILVEIRA, 1921a, p. 42). E
ainda, acrescenta que a grande regra que deve permear o ensino ¢é: “aprender a fazer,
FAZENDO; ao que eu acrescentarei — ¢ para FAZER”. (SILVEIRA, 1921 a, p. 45). Ja
Jodo Toledo afirma que as ““(...) qualidades praticas comegam a desenvolver-se quando
a escola conhece e executa o axioma do “APRENDER A FAZER, FAZENDO””.
(TOLEDO, 1917, p. 78); ¢ ainda a destaca como fundante da pratica educativa: “(...) ja
nos vamos hoje convencendo de que, em todas as actividades que reclamam
aprendizado, s6 se aprende a fazer, fazendo” (TOLEDO, 1919a, p. 43).

Da mesma forma com que esses preceitos sdo defendidos pelos lentes,
“experiéncia; ensino ativo; educagdo ligada ao meio; desenvolvimento das aptiddes;
interesse; moral; cooperacdo; e sociedade em miniatura”; sdo discutidas e apropriadas
pelos educadores. Toledo afirma que o professor deve ser um guia da crianca para que
essa “(...) realizando experiéncias e exercitando ac¢des semelhantes as que tera de
realizar e exercitar no seio da sociedade” (TOLEDO, 1919a, p. 47). E ainda, exalta a
necessidade da escola organizar-se como uma “(...) sociedade em miniatura, pois assim a
transigdo entre ambas serd minima a passagem sera quasi imperceptivel.” (TOLEDO, 1919b,
p. 47-48). J& que o papel da escola ¢ preparar “(...) para a vida e ndo para a escola”
(SILVEIRA, 1921 a, p. 44).

Considerar as especificidades da crianga, seus interesses é algo assumido e

defendido por Jodo Toledo: “querer tratar todos com iguais maneiras ¢ absurdo como o
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¢ querer calcar a todos pela mesma forma” (TOLEDO, 1918a, p. 14); ou ainda, que “(...)
0 apparecimento do desejo de aprender qualquer género de conhecimento implica a
aptidao de espirito para a sua acquisicdo e necessita della para o seu progresso.”
(TOLEDO, 1919b, p. 31).

As proximidades entre as discussdes de Jodo Toledo com base nos preceitos de
Dewey séo ainda intensificadas quando nos deparamos com o artigo “Bases para a
elaboracéo e execugdo de um programma de historia em nossas escolas primarias e

»% no qual aquele apresenta pontos semelhantes as discussdes feitas por John

normais
Dewey em um dos topicos de sua obra “The School and Society” escrita por ele em
1900. O item “The aim of history in elementary education”, apresenta 0s pontos
fundamentais para o ensino de historia as criangas. Consoante Dewey (1976), a historia
deve ser demonstrada a crianca como um processo formador da vida social, de modo a
centrar-se principalmente, nos modos de vida e organizacdo. Simplificada e desligada
de “nomenclaturas”, Dewey defende o ensino de historia com base na dinamica das

vivéncias do sujeito e das préaticas que estiveram imersas em seu cotidiano, de modo que

a permita identificar-se com a sua vida social. Dessa maneira,

If biography is presented as a dramatic summary of social needs and
achievements, if the child’s imagination pictures the social defects and
problems that clamored for the man and the ways in which the
individual met the emergency, then the biography is an organ of social
study. (DEWEY, 1976, p. 106).

Tal concepcdo assemelha-se muito com o discutido e defendido por Jodo
Toledo. Assim como Dewey, o professor destaca a necessidade de um ensino que se
embase nas: conquistas, fracassos, lutas, vitorias; para que a crianca possa relacionar
com sua vida diaria, a0 mesmo tempo em que defende o estudo das biografias para que
a compreensdo dos grandes feitos por seres semelhantes a crianca estimulem seu
desenvolvimento e a necessidade de proporcionar “grandes feitos a sociedade”. Fatores
estes, que o lente destaca como fundamentais para o despertar do sentimento de patria.
Ou como Dewey destaca promover a preparagdo da crianga para a vida, procurando
identificar-se e trazer inovagoes.

As constatacdes feitas por meio dessa pesquisa, portanto, nos permitem concluir

que o filésofo John Dewey esteve presente nos debates e discussfes promovidas no

% Revista da Escola Normal de S&o Carlos — SP. Anno 5 — Nimero 9, Novembro de 1920. (1920b).P. 33-
49.
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interior da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos — SP. Mesmo que ainda na figura
de apenas dois educadores — Carlos da Silveira e Jodo Augusto de Toledo — a
apropriacéo de suas ideias se deu de forma ativa nas argumentacdes e proposicdes para
uma nova forma de ensino as criancas, respeitando-as e demonstrando uma apropriagédo
bem préxima das ideias elucidadas por Dewey em seus primeiros trabalhos. Desta
forma, podemos afirma que John Dewey, na primeira metade do século XX, ja tinha
suas discussdes apropriadas e refletidas na formacéo e proposicdes educativas da Escola
Normal Secundaria de Sdo Carlos, o que demonstra que suas ideias ja se faziam
presentes no territorio brasileiro, antes do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
de 1932, momento em que suas concepcdes se intensificaram e tiveram maior difuséo
pela figura de Anisio Teixeira.

No entanto, ndo € nossa intencdo com esse trabalho esgotar as discussdes a
respeito da apropriacédo das ideias de John Dewey no territorio brasileiro, porém apontar
para a necessidade de estudos que busquem compreender a difusdo das ideias
pedagoégicas no Brasil, visando apreender a forma com que foram assimiladas e
difundidas por nossos educadores e, consequentemente os impactos que implicaram a
nossa educacao.

Portanto, com essa dissertacdo pudemos notar a complexidade com que as ideias
sdo apropriadas e refletidas pelos educadores de uma mesma instituicdo. Movimento
este que corrobora e valida a discussdo feita por Saviani (2007, p. 150) sobre ideias
pedagogicas, entendidas como: “(...) as ideias educacionais consideradas, porém, nédo
em si mesmas, mas na forma como se encarnam no movimento real da educagédo
orientando e, mais do que isso, constituindo a propria substancia da pratica educativa.”
Assim, podemos afirmar que esse conceito de ideias pedagdgicas se aplica com plena
adequacao as concepcdes difundidas pelos lentes da Escola Normal Secundaria de Séo

Carlos.
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