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RESUMO

A educacdo jesuitica no Brasil Colonial é um tema pouco explorado pela
historiografia da educacdo que lhe reserva um espaco exiguo nas obras referenciais da
Historia da Educacdo. No entanto, essa realidade deveria ser diferente, principalmente,
por se tratar de um periodo significativo da atuacdo pedagdgica dos jesuitas no pais,
hegeménica durante duzentos e dez anos (1549-1759). Com base nessa constatacao, este
estudo identificou e analisou a producdo cientifica, sobre os colégios jesuiticos,
produzida nos programas de pdés-graduacdo no pais e disponiveis em fontes de
informacao on-line. A abordagem metodoldgica foi composta das seguintes fases: 1)
revisdo de literatura sobre: producdo cientifica em educacdo, educacdo jesuitica no
Brasil colonial, especialmente sobre os colégios jesuiticos, como forma de subsidiar
teoricamente a pesquisa; 2) coleta e organizacdo dos dados coletados em bibliotecas
digitais de teses e dissertagdes; 3) andlise dos resultados a luz do referencial tedrico da
historia da educacdo e da andlise bibliométrica. Os resultados obtidos na pesquisa
permitiram verificar como o tema “colégios jesuiticos” € enfocado nas teses e
dissertacGes defendidas nos Programas de PoOs-Graduagdo no pais e quais sdo as
concepgdes de educacgdo jesuitica e de colégios jesuiticos que 0s autores que trataram
desta tematica utilizam em seus trabalhos, além de propiciar que seja tracado um
panorama desta producdo cientifica, as suas caracteristicas, a evolucdo dessa tematica,
0s autores e as instituicdes que mais pesquisam o tema, a distribuicdo geogréfica dessa
producdo, os periodos em que houve maior interesse em estudos relacionados ao tema,
dentre outros aspectos. A pesquisa pretende contribuir para preencher as lacunas nesse
campo de conhecimento e fortalecer a historiografia da educacdo jesuitica no Brasil

Colonial.

Palavras-chave: 1. Colégios jesuiticos. 2. Educacdo jesuitica no Brasil Colonial. 3.

Producdo cientifica — Educacao



SUMMA

Educatio iesuitica in Brasilia Colonia parum scrutatum thema ab historiographia
educationis quae ei exiguum spatium servat in libris Historiae Educationis. Ea res,
autem, dissimilis esse deberet, maxime quia erat periodus significabilis momenti
paedagogici iesuitarum in patria, quod per ducentos decem annos imperavit (1549-
1759). In hac comprobatione fultum, hoc studium agnovit et dispexit opera scientifica
super scholis iesuiticis generata in disciplina post-graduationis in patria et prompta in
fontibus indagationis on-line. Accessus methodologicus compositus est ex his partibus:
1) recognitio litterarum super operibus scientificis in educatione, educatione iesuitica in
Brasilia Colonia, praesertim super scholis iesuiticis, sicut subsidium theoricum
investigationi; 2) collectio et ordinatio materiei ex thesibus et dissertationibus ablatae in
bibliothecis digitalibus; 3) resolutio effectuum secundum opera theorica historiae
educationis et observationem bibliometricam. Effectus assecuti in investigatione
permisserunt cognoscere modum quo thema “scholae iesuiticae” disseritur in thesibus et
dissertationibus expositis in Disciplinis Post-Graduationis in nostra patria et opiniones
super educatione iesuitica et scholis iesuiticis quas exposuerunt in eorum libris auctores
experti huius materiei; faverunt, etiam, quod delineantur prospectus huius fructus
scientifici, eius naturae, progressio huius thematis, auctores et institutiones qui maxime
thema perscrutantur, distributio geographica huius operis, periodi cum maxima
propensione ad studia thematis, inter altera. Investigatio postulat adiuvare lacunas
implere in hoc scientiae spatio et roborare historiographiam educationis iesuiticae in

Brasilia Colonia.

Verba-claves : 1) Scholae iesuiticae . 2) Educatio iesuitica in Brasilia Colonia .3) Opera

scientifica —Educatio.



ABSTRACT

The jesuitical education in Colonial Brazil is a theme not much searched by
historiography of the education wich reserves it an exiguous space in the referential
works of the History of the Education. However, this reality must have be different,
mainly because it is a significative period of Jesuits pedagogical performance in the
country, hegemonical for two hundred ten years (1549-1759). Taking this verification as
basis, this study identified and analysed the scientific production about Jesuitical
schools produced in post-graduation programs in the country and available in on line
information sources. The methodological approach was composed of following fases: 1)
review of the literature about: scientific production in education, Jesuitical education in
Colonial Brazil, specially about Jesuitical schools, as a form to assist theoretically the
search; 2) collect and organization of the collected principles in digital libraries of
theses and dissertations; 3) analysis of the results in light of the theoretical referential of
History of the Education and bibliometric analysis. The results achieved in the search
allowed verify how the theme “Jesuitical schools” is focalized in theses and
dissertations defended in Post-graduation programs in the country and wich are the
conceptions of Jesuitical education and Jesuitical schools the authors that work with this
theme use in their productions, besides of propritiate to be traced a view of this
scientific production, its characteristics, the evolution of this theme, the authors and
institutions more search the theme, the geographical distribution of this production, the
periods of most interest in studies about the theme, and other aspects. The search intents
contribute to fill the gaps in this knowledge field and fortify the historiography of the

Jesuitical education in Colonial Brazil.

Key-words: 1. Jesuitical schools 2. Jesuitical education in Colonial Brazil 3. Scientific

production — Education.
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APRESENTACAO

Estudar a educacdo brasileira no periodo colonial é essencial para os professores e
professoras que atuam em qualquer nivel de ensino, ja que somos herdeiros de uma histéria
que comecou em 1549, com a chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil. Digo somos
herdeiros, porque sou professora e trabalho na rede municipal de ensino de Sao Carlos com
a Educacao Infantil.

Basicamente, o presente estudo representou uma oportunidade Unica e exclusiva
para ampliar os meus conhecimentos sobre a prdpria génese da educacdo brasileira, e o
guanto ainda sinto e tenho necessidade de prosseguir nestes estudos para continuar a ler e
refletir sobre os significados da educacéo jesuitica no Brasil colonial.

A atuacdo dos jesuitas foi notavel e se o objetivo era disseminar a palavra de Deus
entre os considerados pagdos, eles ndo mediram esfor¢os para que isso se concretizasse,
cada vez mais.

Com isso, ndo sei se foi Deus ou a propria expansdo do capitalismo quem
impulsionou e conduziu as atividades dos jesuitas no Brasil-Colénia durante 210 anos.
Talvez a resposta ndo tenha apenas uma face econdmica, mas também uma religiosa ou
esteja na juncdo dessas duas faces, como se ambas tivessem contribuido para o nascimento
da Companhia de Jesus e para determinar como seria a atuacdo dos jesuitas na Coldnia
portuguesa.

E claro que ndo se trata de ver a atuacdo dos “Inacianos”, “Jesuitas”, “Servidores
Publicos da Coroa Portuguesa” ou até mesmo “Operarios de uma vinha estéril”, seja qual
for a momenclatura, encontrada na literatura, de maneira ingénua e singular, descolada de

um contexto historico, social e politico da época. E talvez a definicdo: “Operarios de uma
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vinha estéril” seja a mais coerente, mesmo porque juntamente com esses “operarios” é que
a empresa da colonizacéo brasileira comecou a se firmar, mediante uma educacéo alienada,
sem tempo para a atividade reflexiva, religiosa e elitista.

Essas reflexdes foram geradas e consideradas durante todo o processo de elaboracdo
do presente estudo, aléem de outras reflexdes, como as duas vertentes abordadas no texto: A
Educacé@o no Brasil Col6nia: pelo fim da visdo iluminista da Historia, do professor da
Universidade Estadual de Maringd, Célio Juvenal Costa. De acordo com este pesquisador
do grupo DEHSCUBRA!, se de um lado existe a importancia e a necessidade de se avaliar
as producdes cientificas, tanto as mais antigas quanto as mais recentes, sobre a educagao na
Colobnia, por outro lado, é necessario identificar a ideologia subjacente a essas analises, para
“perceber em que medida se esta descobrindo ou encobrindo ainda mais 0 que se esta
estudando™ (COSTA, 2006, p1).

O elemento fundamental que este pesquisador apresenta em seu texto, € a

necessidade de perceber que o chamado espirito iluminista insiste em permanecer na

! DEHSCUBRA - Educacéo, Historia e Cultura: Brasil, 1549-1759 é um grupo cadastrado no diretdrio de
grupos de pesquisa do Brasil do CNPQ. Foi formado no ano de 2000 sob a lideranca do Prof. Dr. José Maria
de Paiva com as seguintes repercussdes: 1. O Grupo entende que ha necessidade de renovar a historiografia da
educacdo brasileira. Neste sentido, a constituicdo de um grupo interinstitucional, envolvendo neste momento a
Universidade Metodista de Piracicaba, a Universidade Estadual de Maringa e a Universidade Federal de Séo
Carlos, servira para despertar o interesse de jovens pesquisadores e estimular uma nova producdo. 2. Com
isto, o Grupo quer influenciar os professores de Historia da Educagdo Brasileira de nivel superior na
organizacéo de seus programas, de modo que os alunos aprendam a ter sensibilidade em relacéo aos processos
sociais, observando sua dindmica propria. 3. Consolidando-se, 0 Grupo pretende promover encontros de
ambito nacional, estimulando assim os que trabalham com Histéria da Educagdo Brasileira e refletir sobre seu
objeto de trabalho. 4. O Grupo quer, desde ja, criar uma linha de publicacdo que enfatize seu objeto de
pesquisa, ou seja, que relacione educacdo, historia e cultura, no intuito de atingir os pesquisadores da area e
de areas afins. 5. O Grupo teve encontros anuais desde o seu inicio. Em 2001, 2003 e 2005 os membros do
grupo se reuniram na Unimep em Piracicaba-SP, e em 2002 e 2004, as reunides ocorreram em Maringa-PR,
na UEM.Em 2006, a sede da reuniéo foi a UFSCar, em S&o Carlos-SP. 7. Em 2007, durante os dias 03 e 04 de
setembro, no Centro Universitario Assuncdo (Unifai), na cidade de Séo Paulo-SP, realizou-se a VIl Reunido
anual do grupo de pesquisa. Esse foi um momento particularmente importante, pois foi lancado o primeiro
livro do grupo, o qual se intitula Educacdo, Histdria e Cultura no Brasil Colbnia, editado pela Editora Arké.
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhepesq.jsp?pesq=3370815420956250.
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historiografia, na medida em que julga o passado pelo presente, fazendo com que a
compreensdo deste fiqgue comprometida.

Sendo assim, o presente estudo procurou contribuir para que a compreensdo do
passado sobre esse periodo da nossa historia, ndo ficasse ainda mais comprometida pelo
espirito iluminista.

Com o proposito de considerar o contexto social, politico e cultural sobre a temética
abordada no presente estudo, partiu-se do fato de que; o conhecimento da educacdo na
Col6nia requer ao mesmo tempo, o conhecimento da Coldnia como um todo, ja que o
homem ¢ fruto das circunstancias histéricas em que esta inserido e com 0s jesuitas isso ndo
foi diferente, mesmo porque, o essencial estd em ndo vé-los de maneira apologética, nem
tdo pouco com toda a critica do mundo, mas dentro do contexto do qual fizeram parte, ou
seja, como “homens de seu tempo”.

Basicamente, esse estudo se divide em quatro partes: A primeira apresenta a
estrutura, os objetivos, a questdo de pesquisa e a justificativa do estudo. J& a segunda parte
traz a constituicdo do referencial teérico abordando a educacdo no periodo colonial, uma
breve histdria sobre a Companhia de Jesus, a educacdo nos colégios jesuiticos vista pelas
lentes e contribuicdes de alguns autores que problematizaram esta tematica, além da
descricdo dos estabelecimentos jesuiticos no Brasil Colonial nos séculos XVI, XVII e
XVIII. Em seguida, na terceira parte, encontra-se descrita a metodologia adotada para o
desenvolvimento do estudo, no caso destaco a analise bibliométrica que foi empregada. Por
fim, uma quarta parte que traz os resultados obtidos demonstrando as caracteristicas da
producéo cientifica sobre os colégios jesuiticos.

O estudo é completado com uma lista das referéncias citadas no texto e um anexo

com as dissertacdes e teses selecionadas para a analise bibliométrica.
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1 INTRODUCAO

A educacdo jesuitica no Brasil Colonial € um tema pouco explorado pela
historiografia da educacdo que Ihe reserva um espaco exiguo nas obras referenciais da
Histdria da Educacdo, conforme ja alertaram os pesquisadores da area (BITTAR &
FERREIRA JUNIOR, 2003; FERREIRA JUNIOR & BITTAR, 2004).

No entanto, essa realidade deveria ser diferente, principalmente, por se tratar de
um periodo significativo da atuacdo pedagdgica dos jesuitas no pais, hegemdnica
durante duzentos e dez anos (1549-1759). Com base nessa constatagdo, 0 presente
estudo identificou e analisou a producdo cientifica brasileira nessa tematica, com foco
nos colégios jesuiticos, disponivel em bibliotecas digitais de teses e dissertacGes,
contribuindo para a historiografia da educacgéo brasileira.

Finalmente, dentro desta perspectiva, é importante observar que o estudo é uma
contribuicdo da area de Ciéncia da Informacdo para o campo da Histéria da Educacdo,
no sentido de que ndo ira apenas analisar a producdo cientifica em fontes de informacéo
on line, bem como, também, ampliar o campo de estudos sobre esse relevante periodo
histérico da educacdo brasileira, cujo mesmo permanece na sombra haja vista a
constatacdo de Bittar & Ferreira Junior (2003) sobre os exiguos estudos existentes no

pais.

1.1 Justificativa

A elaboragéo desse estudo originou-se da minha participacdo como bolsista de

iniciacdo cientifica na pesquisa, Criagdo e utilizacdo de bases de dados para analise

automatizada a partir do conteido de bases de dados em CD-ROM, além do
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desenvolvimento de trabalho de conclusdo de curso de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacgéo sobre Construcdo de indicadores sobre a cooperagdo cientifica Franca-
Brasil. Em ambos os trabalhos algumas reflexdes foram geradas sobre a importancia de
analisar a producéo cientifica e com isso 0 meu interesse em contribuir para a area de
Histdria da Educacéo no Brasil, enquanto profissional da informacao.

Recentemente, como estudante do curso de Pedagogia, em discussdes na
disciplina Historia da Educacéo Brasileira, observei ndo so a caréncia de estudos sobre
a educacdo no periodo colonial como constatei que a educacdo nesse periodo ainda é
estudada de maneira superficial.

Segundo Cardoso (1995 apud FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2004) essa
tendéncia da historiografia atual em abandonar os estudos de alguns temas por causa
dos “modismos”, impede o desenvolvimento do conhecimento na &area. Diante desse
fato, na tentativa de demonstrar 0 quanto essas lacunas existentes podem ser
gradativamente amenizadas, fui motivada a elaborar e a desenvolver esse estudo nédo
apenas para identificar e descrever, mas, também para interpretar e analisar a producéao
cientifica sobre os primeiros séculos da educacéo brasileira.

Né&o obstante, como educadora de criangas de zero a seis anos da rede municipal
de S&o Carlos, percebi a necessidade de uma compreensao maior sobre as origens e a
trajetoria da educacdo brasileira, sobretudo na questdo da infancia e da formacdo do
professor de educagéo infantil. Com isso, desenvolver esse estudo foi uma forma de
tentar responder a essas inquietagdes.

Considero ainda que o estudo dessa producéo cientifica tornou-se relevante para
a reconstrucdo da propria historiografia nacional e também para demonstrar o papel que
as fontes de informagdo on-line assumem na disseminagdo das informagdes e no

desenvolvimento da prépria pesquisa cientifica em Educacao.
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Avaliar um determinado ramo do conhecimento permite investigar e mostrar a
sociedade como esse saber estd se desenvolvendo e a0 mesmo tempo questionar o
quanto este esta conseguindo contribuir para resolver os problemas pertinentes a sua
area, por exemplo.

Partindo da idéia de que a avaliacdo da produtividade cientifica deve ser um dos
elementos principais para o estabelecimento e acompanhamento de uma politica
nacional de ensino e pesquisa, uma vez que através dela é possivel obter um diagnéstico
das reais potencialidades dos determinados grupos e/ou institui¢fes, surge a necessidade
da escolha de como se fazer essa avaliacdo. No caso desse estudo a técnica usada foi a
Bibliometria.

Silva (2004) descreve que:

A expansdo da ciéncia e da tecnologia trouxe a necessidade de
avaliacdo e acompanhamento do desenvolvimento e dos avangos
alcancados pelas diversas areas do conhecimento. Existem diversas
formas de medicdo voltadas para avaliar a ciéncia e os fluxos de
informacdo, dentre as quais podemos citar: a bibliometria, a
cientometria, a informetria e a webmetria. Cada uma dessas técnicas
guantitativas busca enfoques diferentes para medir a difusdo do
conhecimento cientifico.

Por fim, este estudo justificou-se pela necessidade de se esclarecer e aprofundar
pontos essenciais da pesquisa em Educacdo Jesuitica no Brasil Colonial, com foco no
tema dos “colégios jesuiticos”, quais sejam: o panorama dessa producdo, as suas
caracteristicas, a evolucdo no estudo dessa tematica, os autores e as instituicbes que
mais pesquisam o tema, a distribuicdo geogréafica dessa producdo, os periodos em que

houve maior interesse em estudos relacionados ao tema, etc.
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1.2 Questdes de pesquisa

Frente a estas consideracGes iniciais pretendeu-se responder neste estudo as
seguintes questdes de pesquisa:

a) o que revela a producdo cientifica disponivel em bibliotecas digitais de teses e
dissertacGes sobre os colégios jesuiticos?

b) quais sdo as visbes sobre o0s colégios jesuiticos oriundas de teses e

dissertacOes?

1.3 Objetivos

Os objetivos do presente estudo foram:

e Apresentar o panorama da colonizacdo brasileira e da educacao jesuitica
no periodo colonial com base na visdo de alguns autores da historiografia
nacional que refletiram sobre o tema;

e Identificar a producéo cientifica em Educacdo sobre colégios jesuiticos
no Brasil colonial disponivel em algumas das principais bibliotecas
digitais de teses e dissertacfes do pais;

e Analisar a producdo cientifica em educacéo jesuitica no Brasil Colonial
tendo como objeto de estudo os colégios jesuiticos;

e Analisar a producdo cientifica sobre os colégios jesuiticos oriunda de
dissertacdes e teses através dos seguintes parametros bibliométricos:
titulo, resumo, palavras-chave, tematica, autoria, origem geografica e

institucional e nivel académico dos autores.



1.4 A estrutura da pesquisa

FIGURA 1 - Estrutura da Pesquisa

1. INTRODUCAO

O tema, a justificativa e os objetivos do estudo

A/

QUESTOES DE PESQUISA:

teses e dissertacdes sobre os colégios jesuiticos?

dissertacoes?

a) o que revela a producdo cientifica disponivel em bibliotecas digitais de

b) quais sdo as visdes sobre os colégios jesuiticos oriundas de teses e

o

1. REVISAO DE LITERATURA

e A colonizacgdo brasileira (Gilberto Freyre, Sérgio
Buargue de Hollanda, Caio Prado Jr.).
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e A educacdo no Brasil colonial (Fernando de
Azevedo, José Maria de Paiva, Ferreira Jr. e
Bittar).

e Os colégios jesuiticos (Serafim Leite, Castelnau-
L Estoile, Ferreira Jr. e Bittar, Holler, Wrege).

2. METODOLOGIA
Procedimentos metodolégicos

Unidades de andlise: teses e dissertagdes, q

Fonte de dados: bibliotecas de teses e dissertagdes
Andlise bibliométrica

3. RESULTADOS OBTIDOS
Descricdo e analise dos resultados
Perfil dos autores e orientadores, instituicoes,

tematicas abordadas, visdes e conceitos sobre os | — ”]

colégios jesuiticos e a educagdo jesuitica.

CAPITULO 1
A constituicdo do
referencial teérico

v

CAPITULO 2
Aspectos
metodoldgicos da
pesquisa

CAPITULO 3
O tema “colégios
jesuiticos” em teses e
dissertactes

4. CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS E ANEXO
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Na Figura 1 observa-se a estrutura do estudo, destacando os elementos que o
constituiram, desde a introducdo a qual abordou-se o tema, a justificativa e os objetivos
do estudo, até as referéncias e o anexo. Vale ressaltar que a estrutura adotada foi
determinada pela natureza do estudo, bem como pelas caracteristicas cujas mesmas séo
comuns aos estudos da area de Ciéncia da Informacdo na interface com a Educacao.

Nessa figura também fica visivel a relagdo entre os capitulos, 0 que pode ser
identificado pelo fluxo e sentido que as flechas indicam, demonstrando que esses sao
elementos independentes e a0 mesmo tempo estabelecem certa relacdo de dependéncia
pois irdo constituir um todo, um conjunto. No caso, o estudo em questao.

Um aspecto também relevante dessa figura esta na constituicdo dos trés capitulos
principais do estudo, visto que, pela figura é possivel identificar os autores e o contetdo
desses capitulos. Por exemplo: no capitulo sobre “A constituicao do referencial teérico”,
estdo os temas abordados e os seus respectivos autores como: A colonizagédo brasileira
(Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Hollanda, Caio Prado Junior); A educagdo no
Brasil colonial (Fernando de Azevedo, José Maria de Paiva, Amarilio Ferreira Junior &
Marisa Bittar); Os colégios jesuiticos (Serafim Leite, Castelnau-L’Estoile, Amarilio
Ferreira Junior & Marisa Bittar, Holler, Wrege). J& no capitulo “Aspectos
metodoldgicos da pesquisa” estdo os procedimentos metodoldgicos adotados na
pesquisa: as unidades de andlise (teses e dissertacdes), a fonte de dados (bibliotecas
digitais de teses e dissertacdes), e a abordagem metodoldgica da analise bibliométrica.
Por fim, no capitulo: “Os colégios jesuiticos em teses e dissertacGes”, estdo descritos e
analisados os resultados obtidos no estudo.

Com isso, essa figura foi elaborada com a finalidade de oferecer uma melhor

visualizacdo da estrutura do estudo.
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2 A CONSTITUICAO DO REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico-metodoldgico do presente estudo foi buscado no campo da
Histéria da Educacdo, mas recorre a outra area de conhecimento, a Ciéncia da
Informacdo que apresenta interfaces com a Educacdo, conforme j& assinala Hayashi et

al (2005) que destaca a importancia da integracdo dos estudos nesses campos:

[...] a integracdo dos estudos de Educacdo com os da Ciéncia da
Informacdo, uma vez que os aportes tedricos da analise da produgdo
cientifica aliada as préaticas de busca, recuperacdo e organizacdo da
informacdo dessa area, podem se constituir em importantes
contribuicBes na tarefa de identificar, selecionar, coletar, sistematizar,
estruturar sistemas de informacdo que ampliem o campo de estudos
em Educacdo, particularmente o da Histéria da Educacdo Jesuitica,
objeto de nossas reflexdes (HAYASHI et al, 2005, p.3).

No que tange a area de Educacdo, busca-se na Histéria da Educacdo a
fundamentacdo tedrica do projeto. Em particular, sera revisada a tematica da educacao
jesuitica sobre os colégios jesuiticos, com base em uma contextualiza¢do na Historia do
Brasil no periodo colonial.

No que se refere a area de Ciéncia da Informacéo, esta contribuird com subsidios
aos fundamentos metodoldgicos da pesquisa, ao envolver aspectos relacionados aos
métodos para recuperacdo de informacdes sobre colégios jesuiticos em bibliotecas
digitais de teses e dissertagbes, 0s quais serdo posteriormente analisados a luz da
abordagem bibliométrica.

Este capitulo subdivide-se em trés tdpicos: o primeiro tratard da educacdo
brasileira no periodo colonial; em seguida, como forma de contextualizar o objeto de
estudo, sera apresentado um breve histérico da Companhia de Jesus. Por Gltimo, serdo
apresentadas as visdes de pensadores que refletiram sobre o significado da educacdo e

dos colégios jesuiticos, com base em textos considerados classicos sobre o tema.
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2.1 AEDUCACAO BRASILEIRA NO PERIODO COLONIAL

2.1.1 A colonizacdo brasileira na visdo de alguns intérpretes do Brasil

Todo povo tem na sua evolucéo, vista a distancia, um certo “sentido™.
Este se percebe ndo nos pormenores de sua histéria, mas no conjunto
dos fatos e acontecimentos essenciais que a constituem num largo
periodo de tempo (PRADO JUNIOR, 1981, p.19).

Ao fim da Idade Média, as nagdes ibéricas atingiram o seu esplendor, mesmo
sobre o Poder Papal, do qual se utilizaram como elemento crucial para propagar a fé
catélica. (TEIXEIRA, 1989).

Com isso, vivendo 0 apogeu do seu poder, essas na¢Oes sentiram necessidade de
lutar e tentar restaurar o periodo historico anterior. Sendo que, no periodo compreendido
entre o final do século XV e inicio do século XVI, com as grandes navegacOes e
“descobertas” a Europa comeca a questionar o que acontece do outro lado do mundo. E
a exploragdo das riquezas do novo continente, as descobertas agricolas e o ouro deram

as metrépoles uma opuléncia inesperada.

A pequena e valente nacdo portuguesa, a maneira romana, “fundada e
conservada com a espada” na expressdo de Ribeiro Sanches, teve,
deste modo, com a aventura dos descobrimentos e das coldnias,
oportunidade para prolongar a época medieval poés-romana nos
territérios tropicais que vem ocupar e ai repetir uma experiéncia
semifeudal da ordem catolica que, na Europa, estava sob intenso
processo de mudanga pela Reforma Protestante (TEIXEIRA, 1989).

O Brasil comeca a fazer parte do mundo ocidental e cristdo com a chegada dos

portugueses em 1500. No entanto, como relata o enviado a “terra brasilis”, na carta para
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sua Santidade, no filme, A Missdo: “ndo teria sido melhor se os ventos, ndo os tivesse
trazido até eles?”.

Ao enfocar a historia da disputa entre espanhdis e portugueses pelo territorio
onde se localizam as missdes jesuiticas o filme centra-se no conflito entre dois
personagens, um jesuita recem-chegado a regido e um ex-mercenario e traficante de
indios escravizados que adere a causa jesuita e a evangelizacdo dos indios. Ambos,
apesar de pertencerem a mesma ordem religiosa, ocupam posi¢cdes opostas: um deles
estd ao lado dos indios e contra os mercenarios, embora se oponha a violéncia; o outro,
como os colonos, vé os nativos como inferiores e os qualificam como ndo humanos,
sem alma e, portanto, passiveis de escravizacdo, opondo-se radicalmente aos
missionarios, no seu objetivo de salvar almas e conquistar adeptos para a fé crista.

A mengcdo ao filme tem o propoésito de apresentar o cenario e 0s principais atores
da histéria desta nacdo que no alvorecer do século XVI comegcam a integrar os quadros
da atividade colonizadora que se desenvolvia na Europa desde o século XIV,
inaugurada pelas grandes navegacoes.

Como refere Travancas (2001) as missdes religiosas provenientes do Velho
Mundo fazem parte deste contexto histdrico e de uma visdo historica ainda bastante
etnocéntrica. A ordem missionaria jesuita, que é fundada em 1534 por Santo Inécio de
Loyola e envia ao Brasil seus primeiros missionarios em 1549, apresenta trés
caracteristicas marcantes: a primazia da obediéncia, o sentido de organizacdo e a
espiritualidade como acéo.

Segundo Hollanda (1976, p. 35) exatamente no dia 9 de margo de 1500, parte
com destino ao Oriente uma frota de 13 velas, sendo considerada a mais aparatosa que
tinha deixado o Reino. Comandada por Pedro Alvares Cabral, um capitdo que nascera

em Belmonte pelos anos de 1467 ou 68, estando com pouco mais de trinta anos quando
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assumiu o comando dessa frota. E prosseguindo a navegagdo sempre no rumo sudoeste,
no dia 22 de abril, ao entardecer, 0os marinheiros avistam terra. Um monte muito alto e
redondo e por ser a semana da Péascoa, Pedro Alvares deu ao monte o nome de Pascoal.

E a terra 0 nome de Vera Cruz.

Ao pbr do sol ancoram os veleiros a uma distancia de seis léguas da
costa. Na manhd seguinte, as embarcacGes menores ainda se chegam
mais a praia, seguidas das outras, e todas vdo lancar ancora a meia
légua da terra, junto a boca de um rio. Alguns homens, pardos e nus,
sdo vistos a beira-mar. Um dos comandantes desce a terra e busca
entender-se com eles, mas sem resultado. Finalmente, depois de
trocados alguns presentes e, por ser tarde, voltam para bordo. Durante
a noite soprou vento forte, seguido de aguaceiros, 0 que pds as
embarcacfes em perigo.Tendo consultado os pilotos Cabral julgou
prudente levantarem todas as ancoras e sairem a procura de abrigo.
Velejou-se entdo para o norte, indo 0s navios pequenos mais chegados
a terra, até acharem, dez léguas adiante, um arrecife com porto dentro,
muito seguro. No dia seguinte, que era sabado, entraram 0s navios no
porto e ancoraram mais perto da terra. O lugar, que todos acharam
deleitoso, proporcionava boa ancoragem e podia abrigar mais de
duzentas embarcagdes. Alguma gente de bordo foi a terra, mas néo se
pode entender a algaravia dos habitantes, diferente de todas as
linguagens conhecidas. Ao domingo da Pascoela, deliberou o capitéo
ir ouvir missa num ilhéu da baia, identificado hoje com o da Coroa
Vermelha. Armou-se ali um dossel, levantou-se altar e celebrou missa
Frei Henrique de Coimbra, acolitado por outros sacerdotes. Acabada a
missa e 0 sermdo, em que o frade se referiu ao descobrimento e
invocou o sinal-da-cruz, sob cuja obediéncia vinham os navegantes,
fez-se um conselho dos capitées e decidiu-se mandar ao Reino, pelo
navio de mantimentos, a noticia do ditoso sucesso. Nos dias seguintes,
ocuparam-se 0s marinheiros em trocar presentes, fazer lenha, lavar
roupa, preparar provisao de agua, despejar os mantimentos e distribuir
a carga pelos diversos navios. Na sesta-feira, 1° de maio, sairam a
terra com a bandeira de Cristo. Pedro Alvares apontou o sitio onde
deveriam chantar uma cruz, acima do rio hoje denominado Mutari e
antigamente Itacumirim. Pregadas as armas reais, erigiu-se 0 cruzeiro
em lugar bem visivel. Ao lado foi erguido o altar. Frei Henrique
celebrou entdo a segunda missa na terra de Vera Cruz. Acabada a
cerimOnia e findo o sermdo, distribuiram-se cruzes entre os indios
(HOLLANDA, 1976, p. 36).

Considerando o trecho citado, embora longo, mas dotado de uma riqueza de

detalhes, nota-se, que assim, inicia-se a nossa historia: colonizacdo, educacdo e
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catequese. Vistas como faces de uma mesma moeda, envolvidas em um processo mais
amplo, o desenvolvimento e a expansao do capitalismo.

Para Colares (2003, p. 41) a busca de riquezas foi o principal elemento que
motivou as Grandes Descobertas, as quais culminaram na agdo colonizadora, no
entanto, as motivacdes de natureza pessoal como a busca pelo prestigio e nem as
religiosas devem ser esquecidas. O que se observa sdo 0s interesses econdémicos se
sobressairem em relacdo aos demais, 0 que possibilita a compreensdo de todo o
processo colonizador e a construcdo do seu verdadeiro sentido.

Em suas origens, Portugal tem uma historia marcada pela guerra da reconquista
e luta em prol da independéncia politica, o que contribuiu para fortalecer a figura do rei
e de uma estrutura administrativa e politica centralizada, o que por sua vez, favoreceu a
formagéo precoce do Estado Nacional portugués. E apesar de possuir uma economia
agraria, desenvolveu atividades ligadas a navegacgdo, pesca, artesanato e comércio. No
século XIV, a navegacdo e o comércio ganharam um papel importante na economia,
favorecendo a formacéo da burguesia mercantil.

A conquista de Ceuta, no norte da Africa, em 1415, marca o inicio da expansio
portuguesa. Acores, Madeira e Cabo Verde foram as primeiras colonias portuguesas. E
sob a Dinastia de Avis, Portugal se lancou & expansdo maritima no século XV,
pressionado, assim como as outras nagdes européias, a encontrar novas rotas comerciais,
inclusive depois da tomada de Constantinopla pelos turcos em 1453. Assim, o impeto
desbravador, juntamente com o0s interesses econémicos, religiosos e politicos, foram
suficientes para movimentar os empreendimentos portugueses.

Para Portugal sé restava o dominio completo do Atlantico. E para concretizar
essa tarefa, contou ndo apenas com navegadores e ambiciosos monarcas, mas

essencialmente, com uma estrutura de suporte, centrada nas riquezas provenientes do
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comércio. Inclusive foram os navegadores portugueses os primeiros a utilizarem a
trigonometria no calculo de suas rotas, melhorando os mapas e aperfeicoando 0s
instrumentos de navegacao. Desenvolveram a caravela redonda que conseguia suportar

as longas viagens pelo mar.

Pioneiros da conquista do trépico para a civilizacdo tiveram 0s
portugueses, nessa proeza, sua maior missao histérica. E sem embargo
de tudo quanto se possa alegar contra sua obra, forcoso é reconhecer
gue foram ndo somente os portadores efetivos como os portadores
naturais dessa missd@o. Nenhum outro povo do velho mundo achou-se
tdo bem armado para se aventurar & exploracdo das terras proximas a
linha equinocial (HOLLANDA, 1975, p. 12).

No livro, Dialética da Colonizacdo, Alfredo Bosi (1992, p. 11) a palavra
colonizagdo deriva do verbo latino “colo”, o qual significou na lingua de Roma, eu
moro, eu ocupo a terra, e por extensdo, eu trabalho, eu cultivo o campo. E “Colo é a
matriz de colonia enquanto espaco que se esta ocupando, terra ou povo que se pode
trabalhar e sujeitar”. O que explica porque a coloniza¢do pode ser classificada como
dois processos bem distintos: como o simples povoamento de um lugar ou como a
exploracdo e a submissdo de um povo a uma outra cultura.

Considerando a palavra colonizac¢ao no sentido de povoar, cultivar, morar, talvez
esse sentido ndo seja 0 mais apropriado para designar o que ocorreu no Brasil. Agora,
quando essa palavra é entendida como processo de exploragdo da terra e de sujei¢do dos
povos que a habitam, parece que esse sentido condiz com as praticas que aqui foram
estabelecidas. Além disso, apesar dos portugueses terem ocupado o territorio e
desenvolvido varias atividades, quando empregamos o termo em sentido politico, vimos

que esse tem o significado de controlar, sujeitar ou dominar. O que fica evidente quando

se diz que o Brasil foi colbnia de Portugal (COLARES, 2003, p. 22).
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Dessa forma, qual seria o sentido da colonizagdo que 0s portugueses praticaram
no Brasil?

Na tentativa de construir esse sentido, deve-se levar em consideragdo que as
palavras possuem varios significados e elas ndo devem ser analisadas fora do seu
contexto histérico na qual foram originadas e empregadas, ja que ao servirem para
representar uma determinada situacdo, por exemplo, trazem consigo as convicgcoes
ideoldgicas dos grupos sociais que as utilizaram em um determinado momento
historico, ou seja, carregam uma certa historicidade. O que ndo foi diferente com a
palavra colonizagdo, que sofreu variagdes no seu emprego e no seu significado ao longo
da histdria. Por exemplo, a colonizagdo posterior aos “Grandes Descobrimentos”, difere
das que foram praticadas antes e das que foram posteriormente praticadas (COLARES,

2003, p. 23).

Nas diversas épocas da histéria, a colonizacdo assumiu formas que
podem ter sido diferentes, mas que também se superpuseram umas as
outras. Dominar outros povos foi de fato o motor da expansao,
qualquer que tenha sido o motivo declarado desse “imperialismo”,
religioso no tempo dos arabes, religioso ainda no tempo das
expedicBes cristds contra os infiéis, religioso mais uma vez quando
catdlicos e protestantes desejam consolidar a expansdo da fé, nos
séculos XVI e XVII (FERRO, 1996, p. 34, apud COLARES, 2003, p.
23)

Basicamente, enquanto o colonialismo pré-capitalista estava voltado para o
dominio territorial, o colonialismo ligado ao desenvolvimento do capitalismo e a sua
expansdo estava dotado de motivagcBes econdmicas, ainda que outras também
estivessem envolvidas. Mais do que conquistar territorios, este almejava matéria-prima,
mercadorias e mercados, inclusive a mdo-de-obra escrava era uma mercadoria muito

valiosa.
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Sendo assim, através da pesquisa bibliogréfica realizada durante esse estudo? |,
comecei a refletir sobre 0 que me parecia ser um passado distante e isolado, percebi a
necessidade de situar os “Grandes Descobrimentos” e a colonizagdo do Brasil, em
especial, como elementos ligados ao desenvolvimento de um sistema econémico-
politico gerado em um determinado momento histérico, o que por sua vez, implicaria
entender esses elementos como integrantes de um processo mais amplo e mais longo.
Fato que me fez notar a importéancia de se buscar em Marx, conforme Colares menciona
em sua tese, 0 apoio para analisar o passado colonial brasileiro e entdo, tentar definir o
seu sentido como a expressdao de um novo modo de producdo emergente e ndo como
obras do acaso.

Marx no seu livro, “O Capital”, se refere a colonizacdo dita como moderna

ocorrida pela expansado européia entre 0 Quinhentos e o Oitocentos, demonstrando que:

As descobertas de ouro e de prata na América, 0 exterminio, a
escravizagdo das populacbes indigenas, forcadas a trabalhar no
interior das minas, o inicio da conquista e pilhagem das indias
Orientais e a transformacdo da Africa num vasto campo de cacada
lucrativa sdo os acontecimentos que marcam os albores da era da
producdo capitalista. Esses processos idilicos s&o fatores fundamentais
da acumulacéo primitiva. [...] (MARX, 1968, p.868)

Além disto, Marx nos faz ver as implica¢des do sistema colonial:

O sistema colonial fez prosperar o comércio e a navegacdo. As
sociedades dotadas de monopdlio, de que ja falava Lutero, eram
poderosas alavancas de concentragdo de capital. As colbnias
asseguravam mercado as manufaturas em expansdo e, gracas ao
monopdlio, uma acumulacdo acelerada. As riquezas apresadas fora da
Europa pela pilhagem, escravizacdo e massacre refluiam para a
metrépole onde se transformavam em capital. [...] (MARX, 1968, p.
871).

? Destaco a tese de doutorado do Prof. Anselmo Alencar Colares, intitulada: Colonizagdo, Catequese e
Educacdo no Grao-Par4, defendida em 2003, na UNICAMP.
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Marx expressa a violéncia que marcou a exploracdo colonial, demonstrando o
quanto todo aquele processo foi importante para a acumulacdo primitiva do capital,
juntamente com o desenvolvimento de alguns elementos fundamentais para a producgéo
capitalista. Dessa forma, evidencia-se que a exploragdo colonialista possibilitou a
acumulacdo de riquezas para a burguesia e ao mesmo tempo incentivou O
desenvolvimento do modo de producdo capitalista.

Nesse contexto, colonias como o Brasil, por exemplo, estavam destinadas a
fornecer produtos e matéria-prima ao comércio europeu, de acordo com a politica do
lucro e foi 0 que aconteceu com essa coldnia, durante os seus trés primeiros séculos de
existéncia. De acordo com Colares (2003, p.33), “através de suas coldnias, as
metropoles conseguiam, em certa medida, liberar-se da dependéncia externa,
aumentando a capacidade na disputa comercial e podendo praticar precos que
possibilitavam ampliar seu campo de a¢ao™.

Mello, um dos autores citados por Colares em sua tese, discorre sobre a génese
transnacional do capitalismo, demonstrando que o desenvolvimento do comércio
internacional, ultramarino, como ocorreu nos séculos XV e XVI, deve ser visto ndo

apenas como resultado do capitalismo, mas pressuposto do mesmo.

A subordinagdo dos povos do além-mar pelo capital europeu ¢ um
processo relativamente lento, custoso, mas eficaz. E tal qual no
processo de transicdo do modo feudal de producéo ao capitalista, a
burguesia emergente também utilizar-se-4 do poder do Estado como
forca concentrada e organizada para ativar as transformacbes dos
demais modos de producdo necessarias a acumulacdo do capital.
Conquista, pilhagem, escravizacdo e extermina¢do de populagdes
nativas sdo fatos que marcam o inicio das sistematicas aventuras
mercantis transoceénicas a partir da virada do século XV ao XVI,
origem de todo o afluxo de metais preciosos que, em pouco tempo,
passara a abarrotar oS tesouros reais, 0s caixas dos mercadores e as
contas dos banqueiros europeus, preparando as condi¢bes do
desenvolvimento posterior e vigoroso do capitalismo [...] (MELLO,
1998, p. 51-52 apud, COLARES, 2003, p. 21)
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Visto desta forma, o capitalismo

[...] qguando emerge em seu primeiro esplendor no século XVI (e ndo
antes), sob a forma de mercantilismo, ja& se manifesta como um
sistema internacional em pleno desenvolvimento, que tem por base as
necessidades do novo mercado mundial em gestacdo, ativado pelas
grandes descobertas e feitos do final do século XV. Nesse contexto,
para além da tessitura molecular das estruturas econémicas do
cotidiano, é o comércio ativo e regular de longa distancia a
““ossatura” revolucionaria da nova onda de trocas — na feliz expressdo
de Braudel. [...] (MELLO, 2001, p. 26, apud COLARES, 2003, p. 32).

As préaticas econbmicas que os nascentes Estados europeus desenvolveram nos
séculos XVI e XVII, foram designadas como sistema mercantilista, o que tornou
possivel a concentragdo de capital nas Metrdpoles. E esse sistema mercantilista,
segundo (COLARES, 2003, p. 33), estava centrado na supervalorizacdo dos metais
preciosos, na necessidade de ter uma balanca comercial favoravel, o que exigia exportar
mais do que importar as matérias-primas, no desenvolvimento de uma marinha para
garantir o comércio, no desenvolvimento de uma politica tarifaria, na intervencdo do
Estado na economia, fazendo restricdes ou permitindo que tal atividade comercial fosse
realizada, desde que estivesse voltada para a expansdo mercantil e industrial.

Tudo isto mostra, conforme (SODRE, 1979, p.31) que a empresa das grandes
navegacOes e das descobertas ultramarinas nada tem daquele carater de aventura, como
habitualmente costumamos a ver. “E, muito ao contrario, empresa do frio calculo, da
cuidadosa preparacdo, do método rigoroso. E uma tarefa comercial, a maior que o
mercantilismo empreende”. Essa empresa tem as suas bases no capital comercial e é
esse capital que impulsiona as descobertas, como busca de novas fontes de mercadorias.
E, por fim, a colonizacdo dessas areas descobertas.

De inicio, Portugal se deparou com um territorio imenso, habitado por tribos

consideradas ainda na idade da pedra. A pergunta era: o que fazer com esse territério? A
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solucdo, para um povo de comerciantes, era o abandono. No entanto, ja na primeira
viagem de reconhecimento e mapeamento dos pontos geograficos, sob o comando de
Gaspar de Lemos, Portugal confirmou a presenca do pau-brasil por todo o litoral, uma
madeira que ja era conhecida na Europa e da qual se retirava uma tinta para tecidos e
maoveis. E nos primeiros trinta anos posteriores a descoberta, a exploracdo dessa
madeira foi a primeira grande fonte de riqueza para Portugal.

E evidente que a nova conquista ndo poderia ficar abandonada, inclusive, porque
a ansia por terras desconhecidas empolgava as nagdes da Europa, o que intensificava a
possibilidade de invasdes. Um exemplo foi o trafico intenso estabelecido pelos
franceses ao longo da costa brasileira, carregando para a Europa madeiras e outros

produtos (PRADO JUNIOR, 1986, p. 12).

Isto ndo convinha a Portugal. Se a terra era pobre, ditava-lhe, contudo
a previdéncia uma atitude menos imprudente. Alguma coisa indicava
aqueles comerciantes o perigo de se desprezar uma conquista de
tamanho vulto, fosse embora para guarda-la apenas com reserva para
um futuro mais ou menos remoto. Nao estaria dentro das normas de
prudéncia de um povo que hauria do exterior a maior parte dos seus
proventos o abandono sumario de centenas de léguas de terras que lhe
cabiam por direito de descobrimento (PRADO JUNIOR, 1986, p. 12 -
13).

Nesse contexto, a unica forma de defesa seria a colonizagdo, pois como refere

Silva (2006):

Mesmo que pareca obviedade, julgamos ser necessario ressaltar: os
colonizadores que comegaram a chegar no Brasil a partir do século
XVI eram portadores de uma cultura e se pautavam por ela, a cultura
portuguesa. Possuiam leis, tradicdo, familia e uma religido oficial.
Chegados na col6nia, ja tinham decidido pelo modo de producéo:
desenvolveriam grandes lavouras de cana e produziriam em seus
engenhos o0 acglcar, utilizando para isso do trabalho escravo.
Provavelmente, uns estariam mais satisfeitos do que outros com
determinados aspectos de sua cultura. No entanto, ndo é preciso
esforco para compreender que existia um certo padrdo cultural a ser
seguido. A realidade é que o desenvolvimento cultural de Portugal
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tinha lhes sido, de certa forma, favoravel. A cultura portuguesa que
havia lhes proporcionado as grandes navegacdes e 0s descobrimentos,
concedera-lhes como prémio o Brasil e a sua colonizacdo. Portanto,
tratar os senhores de engenho como despossuidos de padrdo cultural,
portadores de uma tabula rasa, ou, somente, como aprendizes de uma
cultura nascente, seria ignorar a obviedade de sua enraizada cultura
reinicola (SILVA, 2006 p. 1).

Alguns projetos foram apresentados, como o do comandante da arma guarda-

costas que em 1526 percorreu o litoral brasileiro, para livra-lo dos invasores

estrangeiros, Cristovao Jaques e o do Jodo Melo da Camara. E como nenhum desses

planos atendeu aos interesses da Coroa, j& que para uma eficiente defesa seria

necessario colonizar simultaneamente todo o extenso litoral. O problema foi resolvido

com a criacdo das capitanias hereditarias. Na verdade, repetiu-se o processo o qual foi

adotado na colonizagédo dos Acores e da Madeira. Inclusive, segundo Sodré (1979):

A colonizacdo foi um empreendimento planejado, respondendo a uma
necessidade nova, decorrente da expansdo ultramarina. Sua montagem
obedece a determinadas prescri¢cbes que constam, essencialmente, das
Cartas de Doacdo e dos Forais, pecas basicas da solucdo das
Donatarias, e do Regimento de Tomé de Sousa, peca basica da acdo
oficial (SODRE, 1979, p. 77-78).

De acordo com Sodré (1979) a primeira doacdo, cuja Carta serve de modelo as

demais, e dela divergem apenas em detalhes, ¢ feita a Duarte Coelho. Em linhas gerais,

as doac0es, regulacdes, concessdes, transferéncias e vetos que constam desta Carta eram

as sequintes :

[...] doagdo da Capitania (60 léguas de costa); doacdo de uma
propriedade (10 léguas de costa); regula a transmissdo da Capitania;
concede o privilégio de montar engenho; proibe a alienacdo da
Capitania; proibe que o donatario tome mais terra; regula o caso de
retomada da Capitania pela Coroa; transfere poderes judiciarios;
transfere poderes politicos (fundar vilas); transfere poderes civis
(cartorios); transfere poderes administrativos (alcaidarias); concede a
redizima das rendas; concede o direito de vender 24 indios; concede a
vintena do pau-brasil; concede isencdo das taxas ndo mencionadas;
veda entrada de corregedor ou al¢ada; compromete a Coroa a cumprir
a doacdo (SODRE, 1979, p. 77-78).
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Ainda de acordo com Sodré (1979) o documento revela tragos feudais evidentes

e as conclusdes que se podem tirar de tal documento mostram que

[...] o donatario é um rei, na Capitania; tem do rei quase todos os
poderes; a doagdo é transmissivel por heranc¢a; a doacdo € inalienavel,
no todo ou em parte; distingue-se a doacéo da propriedade (SODRE,
1979, p. 77-78).

O sistema de capitanias hereditarias ndo conseguiu gerar os resultados esperados
por varias razdes, principalmente, por causa da vastiddo do territério, o que levou a
Coroa a rever tal politica.

A colonizagéo no Brasil iniciou-se com Martim Afonso de Sousa, fundador da
primeira vila em Sdo Vicente, mas foi com Tomé de Souza que ela se concretizou e se
fortaleceu. Foi criado o Governo Geral do Estado do Brasil para ele comandar,
amparado em um Regimento. E no Regimento de 17 de dezembro de 1548 que esto as

diretrizes e as instru¢des para uma nova politica de colonizac&o.

A expedicdo de Martim Afonso de Sousa pode ser considerada como
0 marco inicial da chegada dos primeiros colonos para o processo de
colonizacdo nas Terras de Santa Cruz. Os irmdos Martim Afonso de
Souza e Péro Lopes de Sousa eram fidalgos de alta linhagem. Lopo de
Sousa, 0 pai desses irmaos, foi senhor da vila e terra do Prado, de
Paiva e de Baltar. Participou do conselho do rei D. Manuel e havia
atuado no cargo de alcaide-mor de Braganca. Os irmédos Sousa tinham
ainda como parentes de relevo, um influente primo, D. Antdnio de
Ataide, conde da Castanheira, vedor da fazenda de D. Jodo Ill. O
processo de colonizagdo seria incrementado com o estabelecimento
das capitanias hereditarias. Nesta fase, destaca-se a capitania de
Pernambuco, doada a Duarte Coelho, como a carta de doacdo mais
antiga, datada de 10 de marco de 1534. Duarte Coelho pertencia a uma
familia que integrava a nobreza rural da regido de Entre Douro e
Minho. Seu pai, Gongalo Coelho, navegador e cosmografo,
desempenhou importante papel no reconhecimento do litoral brasileiro
em viagem realizada em 1501. Duarte Coelho, prestou, anteriormente
a sua vinda para o Brasil, valiosos servicos a Coroa Portuguesa,
servindo na india e navegando pelo Extremo Oriente. Comandou,
também, uma armada no litoral africano e esteve incumbido de uma
missdo na Franca. Duarte Coelho e outros colonizadores, em maior ou
menor grau possuiam uma vivéncia passada, uma experiéncia cultural.
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Todavia, em contato, com outros colonos, outros povos, nas Novas
Terras, transformaram e foram transformados (SILVA, 2006 p. 7).

Como observa Sodré (1979), no Regimento, concede-se a Tomé de Souza a

realizacdo das seguintes tarefas:

fundar uma populacdo-sede; governar a Col6nia; dividir os indigenas;
conceder sesmarias; conceder privilégio de engenho; excluir da
concessdo de sesmarias 0s que as possuissem alhures; visitar e
fiscalizar as Capitanias; velar pelas entradas; animar a catequese
religiosa; desenvolver o comércio interno; fiscalizar e fomentar a
construcao naval; distribuir o 6nus da defesa; velar pelos monopo6lios
da Coroa; evitar a movimentacdo humana interna; realizar “entradas”
pelos rios; limitar as recompensas em titulos ou moedas; evitar a
mistura entre indigenas e colonizadores (SODRE, 1979, p.80).
As conclusdes que podem ser tiradas deste documento, conforme assinala Sodré
(1979, p. 80), sdo “a criacdo do poder publico na Colénia”, que esse poder tem “alcada
sobre 0s demais”, a0 mesmo tempo em que se “cria um esbo¢o de organizacdo militar”
e se “estabelece medidas de fomento a atividades paralelas a do acUcar”. Sodré refere

ainda gue no conjunto dessas medidas nota-se que

[...] a Coroa comeca, e comega cedo, a retomar 0s poderes que
delegara. Com o decorrer do tempo, vai acentuar essa tendéncia.
Fracos senhores feudais seriam, realmente, o que, em t&o curto prazo,
receberam e restituiram tio amplos poderes (SODRE, 1979, p.80).

Também é interessante observar que, para esse autor toda a legislacdo na qual se
caracterizou o regime implantado na Col6nia tem marcas feudais. Isso ndo poderia ser
diferente, uma vez que a classe dominante em Portugal, na época, era a dos senhores
feudais, mas o texto alerta que do exame dessa legislacdo surgiram varias correntes, ou
seja, diferentes pontos de vista entre os historiadores. Entretanto, Caio Prado Junior

(1986) também menciona essa caracteristica feudal:
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O regime das capitanias foi em principio caracteristicamente feudal.
Ndo gozavam os donatarios de nenhum direito direto sobre a terra,
vedando-lhes mesmo expressamente os forais a posse de mais de dez
léguas (alguns dezesseis) de terra. E mesmo estas dez léguas deviam
ser separadas em varias porcOes. Cabia-lhes, contudo um direito
eminente, quase soberano, sobre todo o territério da capitania, e que se
expressava por varios tributos: a redizima dos frutos; a dizima do
quinto, pago a Coroa, do ouro e das pedras preciosas; passagem dos
rios etc.; o monopdlio das marinhas, moendas de &guas e quaisquer
outros engenhos; finalmente o provimento dos oficios e cargos
publicos da capitania (PRADO JUNIOR, 1986, p. 13-14).

E se o sentido da nossa colonizacdo estd em entendé-la como parte do
desenvolvimento do capitalismo, mas também como dotada de tracos feudais,
principalmente, em relacdo a sua legislagdo, como os habitantes nativos fizeram parte
desse processo? E como foram estabelecidas as relacGes entre brancos e indios?

De imediato, é claro que os habitantes nativos ndo poderiam ser vistos como
nada além de fornecer lucros e riquezas para a Coroa.

Caminha, ja na sua carta, tinha descrito que os indios eram robustos, o que ja nos
fornece alguns indicios para responder as duas questdes anteriores. E logico que a
robustez dos indios foi utilizada de acordo com os interesses comerciais, por exemplo,
foi convertida em mao-de-obra para extrair e carregar o pau-brasil, bem como outros
produtos que pudessem ser comercializados na Europa. E para os indios fazerem esse
trabalho, em troca, eram presenteados com quinquilharias, como machado, enxada, faca,
tecidos, espelhos, colares de vidros, etc., objetos muito cobigados por eles.

Os primeiros contatos entre os indios e os brancos foram amistosos, no entanto,
logo surgiram conflitos. Os indios resistiam e reagiam a dominacdo portuguesa ora por
meios violentos, ora se submetendo como aliados ou escravos e até se deslocando para
areas em que os brancos ndo tinham dominacao.

Um fato interessante diz respeito a escraviddo, que para os indios estava ligada

ao canibalismo ritual, mas com a presenca dos portugueses, ganhou uma outra razdo de
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ser. Estava voltada para os prop6sitos econdmicos, ou seja, 0 prisioneiro era usado
como mao-de-obra, trabalhando para produzir além do necessario para o sustento.
Neste contexto, torna-se necessario citar um trecho do livro Colonizacao e

Catequese de José Maria Paiva (1982) para expressar essa realidade:

A catequese serviu de instrumento para a imposicdo dos usos e
costumes portugueses. O destinatéario desta acdo foi o indio. Ele, em
todos os sentidos, sofreu a agdo: teve voz passiva porque as forcas
adversas eram incomparavelmente maiores. Ele sabia que se Ihe exigia
mudanca dos costumes e sabia também o quanto isto lhe atingia as
tradicdes. Se cedeu, ndo foi porque quis: foi por impoténcia. E isto
que significa o “desejo” que tinha de receber doutrina, de seguir 0s
mesmos costumes cristdos. Faltavam-lhe condicdes de debelar o
intruso que estava se impondo. N&o podia fazer do portugués-invasor
um contrario como 0s outros contrarios e dar-lhe guerra. O contrario
era da mesma raca e da mesma cultura, estava eminentemente
presente, a cada gesto, a cada passo, a cada momento; era 0 Seu
estimulo de vida social. Em linguagem “contraria”, todos se
entendiam. Com o portugués ndo se dava o mesmo. Este veio como
diferente, nem amigo nem contrario. Simplesmente, veio. Diante dele
0 indio ndo tinha pontos de contato que permanecessem inabalaveis:
estremecia sua integragdo socio-cultural. Veja-se, por exemplo, o trato
comercial. O indio desconhecia 0 comercio, a época do
descobrimento. O portugués veio e com ele comecou a escambar.
Num primeiro momento cairam-lhe do céu presentes maravilhosos:
espelhos, contas, facas, tesouras, panos, etc. Depois Ihe pediu algo em
troca: trabalho, mulheres, contrarios, comida, pau-de-tinta, etc. Ele
ndo podia reconhecer as desproporcdes do trato: ndo tinha o conceito
de valor econbmico. Pelo comércio entrou a corrupgdo de sua
sociedade e de sua cultura. Quando ndo se fez por bem, fez-se pela
forca (PAIVA, 1982, p. 100-101).

A organizacdo social, politica e religiosa dos indios era vista como sindnimo de
anarquia moral, o que justificava a necessidade de civiliza-los. Para Paiva (1982), eis de

quanta coisa deve agora o indio se esquivar:

Beber vinho a noite, roubar, desejar mulher, fazer esposas pecarem,
cometer desonestidades, espreita-las, esconder os pecados grandes,
prezar 0 nome antigo, abandonar a aldeia, ficar sem ouvir missa,
comer carne todos os dias, rocar e plantar nos dias santos, falar
mentiras, maledicéncias, dancar e adornar-se, tingir-se de vermelho,
empenar 0 corpo, pintar as pernas, fazer-se de negro, fumar,
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curandeirar, enfurecer-se, andar matando, comer um ao outro,
amancebar-se, ser espido (PAIVA, 1982, p.101).

Dessa forma, se o indio tinha que se esquivar de tais habitos, a colonizacdo passa
a ter uma justificativa civilizadora. O que representou mais um traco marcante da nossa
colonizacdo. E quem vai civilizar os indios ou facilitar a dominacdo metropolitana, sdo
os jesuitas. Inclusive, a grandeza do trabalho deles pode ser medida pela simples
evolucdo de uma escola que fundaram em 1549 na Bahia, para tantas outras que foram
criadas, além dos colégios.

E através do Regimento de 1548, o Rei de Portugal deixou evidente a
preocupacdo com a conversdo dos indios na fe cristd. Para concretizar essa conversdo

enviou com Tomé de Souza o primeiro grupo de padres da Companhia de Jesus.

A Companhia de Jesus, Ordem fundada por In4cio de Loyola em
1539, e aprovada pela bula papal Regimini Militantis Ecclesiae no ano
de 1540 foi importante no contexto da chamada Contra Reforma
Catdlica. Um dos objetivos da Ordem que nasceu moderna era deter o
avango protestante, mas também conquistar novos fiéis. Nesse
sentido, o contexto dos descobrimentos e das Grandes Navegacdes,
possibilitou que a Companhia de Jesus, juntamente com o tribunal da
Santa Inquisicdo, fosse uma importante arma da Igreja Catélica na
Contra-Reforma (TOLEDO; RUCKSTADTER; RUCKSTADTER,
2006, p. 2).

Esta ordem religiosa, na visdo de COLARES (2003) foi criada em 1540,

[...] no bojo da Contra-Reforma, e teve como propdésito primeiro a
defesa do catolicismo contra quaisquer investidas reformistas. A
estratégia jesuitica previa a forte atuacdo educacional de seus
membros, o que foi amplamente estimulado em Portugal e em suas
coldnias (COLARES, 2003, p. 64).

Os jesuitas, ainda que ndo fossem a primeira ordem a se instalar, foram sem
duvida, os que mais exerceram influéncia na vida colonial brasileira. Além disso,

mostraram uma outra caracteristica da nossa colonizacdo: o seu lado essencialmente
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religioso. O que pode ser observado desde a chegada de Cabral, quanto ao nome que foi
atribuido a terra descoberta, bem como a missa cuja mesma foi rezada por Frei
Henrique, além das cruzes que foram distribuidas para os indios, principalmente, apés a
segunda missa aqui realizada.

Com os descobrimentos ultramarinos a igreja viu a possibilidade de promover a
sua expansdo, considerando que 0os povos que foram descobertos eram pagdaos, o que
justificava e explicava a necessidade das ordens religiosas atuarem na catequizacgdo e
conversdo dos gentios. Mesmo porque, a grande empresa colonial estava calcada nas
concepgdes do “orbis Christianus”, na qual afirmava que “a ordem era uma s0: a
instauracéo do reino de Deus” (PAIVA, 1982, p. 61).

Para doutrinar os gentios na fé cristd os jesuitas aprenderam a lingua e 0s
costumes desses povos, ndo obstante, desenvolveram procedimentos capazes de atingir
sensivelmente os indios, como teatro, musica, danca, autos religiosos e procissdes. E
para garantir o éxito da atividade missionaria, pois havia poucos padres para percorrer
as aldeias indigenas, encontraram como solucao os aldeamentos jesuiticos, nos quais 0s

indios viviam iguais aos cristaos.

Os missionarios viam na aldeia o ambiente melhor para a consecucéao
deste objetivo: a aldeia congregava os indios, prontos para atender ao
chamado da companhia e a pregacdo da doutrina, ao sinal para o
trabalhno e ao toque de recolher: tudo permanecia sob controle.
Garantia a sistematizacdo da producdo dos meios de subsisténcia,
segundo as necessidades da coldnia, bem como servia de reserva
aquartelada para a defesa e o ataque. Impedia, por outro lado, as
fraguezas da inconstancia, os ataques de traicdo, 0 nomadismo estéril,
a influéncia dos pajés. Garantia a paz! A verdade é que os indios ndo
estavam acostumados ao sistema portugués, tdo distoante de sua
cultura: viviam em pequenas comunidades, tendo talvez na guerra o
principal suporte de seu modo de vida; prezavam a liberdade como
norma de rela¢@es, a ponto de néo ter propriamente chefes sendo nas
guerras, emergindo entdo como principal aquele que demonstrasse
mais bravura; mudavam-se constantemente e nestas mudancgas muitas
vezes se repartiam; viviam comunitariamente a propriedade dos bens;
sua maior honra era pelejar contra seus contrarios e, derrotando-os,
levar em cerimonial & morte, comendo de sua carne. A tudo isto a
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forma da catequizacdo veio fundir, através da aldeia, criando um outro
indio, que, agora, “nada mais tinha de indio”, na expressdo de
Anchieta e que tampouco tinha de portugués. O processo de
desintegracdo socio-cultural encontrou na aldeia o elemento
catalisador por exceléncia, experimentando o indio na propria carne a
identificacdo da mensagem religiosa com sua sujeicdo e o
despojamento de sua cultura (PAIVA, 1982, p. 88-89).

Na viséo de Toledo, Ruckstadter e Ruckstadter (2006):

Ao se compreender a atuacdo dos padres jesuitas é possivel se
compreender também parte da histéria da educacdo. No caso das
coldnias, os padres jesuitas sistematizaram o ensino e atuaram junto
aos indios com uma missdo civilizadora, que incluia os ensinamentos
cristdos, no caso catolicos, por meio da catequese, mas também fazia
parte de um projeto maior: o projeto colonizador dos paises europeus.
Mais que instruir os indigenas era importante educa-los para conviver
naquela nova sociedade que se configurava, em um contexto
mercantilista (TOLEDO; RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2006,

p 2).

Para conseguir converter os indios a religido cristd, os jesuitas tiveram que
primeiro competir com 0 pajé, este precisava ser conquistado ou desmascarado. Em
seguida, quando o indio ja estava convertido, realizava-se o batismo, uma cerimonia que
representava o abandono dos costumes antigos e o inicio de uma nova vida e de novos
costumes. Com o batismo, o indio recebia um nome portugués, ja que o seu trazia o
significado da sua cultura nativa.

Outro sacramento presente na catequese foi o matriménio, pois mediante antes
foi possivel introduzir o conceito de familia dos colonizadores, bem como uma forma
de evitar a poligamia.

Por fim, a confisséo era o elemento que fechava todo esse empreendimento dos
jesuitas, na tentativa de conquistar de fato os indios para a fé cat6lica. Essa confissao
funcionava como uma maneira de ouvir, corrigir e a0 mesmo tempo vigiar os atos que

eram praticados pelos indios.
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A Companhia de Jesus que era, ja no século XVI, uma organizacio
universal, se fazendo presente em varias partes do mundo,
organizando-se em inimeras provincias, tendo um soélido espirito
hierarquico, tinha consciéncia de que nos lugares onde se encontrava,
principalmente nas novas terras de missdo, era sudita da Coroa que
financiava o empreendimento evangelizador. Ser sadito era ser
obediente e ser porta-voz do Rei e da cultura que representava e, nesse
sentido, os indios no Brasil, por exemplo, ao serem evangelizados e
tornarem-se cristdos, tornavam-se, também, cidaddos do reino lusitano
(COSTA, 2006, p.7-8).

Com isso, a presenca dos jesuitas significava uma forma de tirar a Colénia do
seu estado de pecado, ja que o pecado era a recusa de Deus. Segundo Paiva (1978,
p.42), a Coldnia surgia como o lugar do errado. Era necessario transformar essa
natureza em razdo e, desde a chegada dos jesuitas, estes ja se queixavam dos costumes

indigenas.

Os indios, uns se tornaram amigos, muitos outros ainda eram
contrarios. A relacdo dos portugueses com os indios era medida pela
realizacdo de seus interesses. O que estavam fazendo ali? Suas
atividades se ligavam primeiramente ao acrescentamento das rendas
de Sua Alteza — e isto também os jesuitas o reconheciam — e das deles
proprios e, para tanto, nas condi¢des da terra, a necessidade de
seguranca. A primeira impressdo que fica da leitura é, com efeito, o
estado de guerra permanente, é o estado perigoso em que viviam 0s
colonos. Os indios, além de ndo poderem oferecer perigo, teriam que
contribuir para a realizacdo de seus objetivos. Os colonos os queriam
como mdo-de-obra para todo tipo de trabalho que se propunham e,
mais ainda, como guerreiros contra os contrarios, na afirmacéo da
conquista. Esta é a histéria da incorporacdo indigena no Brasil
quinhentista e seiscentista. (PAIVA, 1978, p.24).

Além disto, PAIVA (1978) comenta também que

Os portugueses perceberam logo as dificuldades de lidar com os
indios: eles ndo entendiam de rei, de fé de bons costumes, de
mercancia, de trabalho. S6 havia um caminho: sujeita-los e p6-los no
trabalho. No trato diario, porém, com os indios, 0s portugueses foram
aprendendo, a seu modo, o modo de ser do indio, sua organizacao
familiar e tribal, suas ocupacgdes, suas formas préprias de pensar,
reagir, valorizar, sua lingua, suas crencas, etc. Isto é, o portugués da
Colbnia ndo vivia mais como em Portugal. A realidade circundante
exigia dele, a cada passo, respostas adequadas, medidas, elas, pelos
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valores e tradicGes culturais préprios mas confrontadas, a cada passo,
pela possibilidade de ser diferente, o que levava a aceleragdo das
mudancas (PAIVA, 1978, p.24).

Para Hollanda (1975, p.3), a implantacdo da cultura européia na coldnia
portuguesa deve ser considerada como um fato dominante dotado de muitas
consequiéncias. Para este autor, as nossas idéias, as nossas formas de convivio, as nossas
instituicdes e até a nossa preguica sao frutos de outro clima e de outra paisagem, foram
trazidos de paises distantes. Talvez, por isso, ainda hoje, sejamos uns “desterrados” em
nossa terra.

Conforme, ainda, esse autor, se ndao foi uma sociedade agricola que 0s

portugueses instauraram no Brasil, foi, sem ddvida, uma civilizacdo de raizes rurais.

Toda a estrutura de nossa sociedade colonial teve sua base fora dos
meios urbanos. E preciso considerar esse fato para se compreenderem
exatamente as condi¢cbes que, por via direta ou indireta, nos
governaram até muito depois de proclamada a nossa independéncia
politica e cujos reflexos ndo se apagaram ainda hoje (HOLLANDA,
1975, p.41).

Esse fato também pode ser observado em Freyre (1961, p.5) que considera que
na América tropical “Formou-se (...) uma sociedade agraria na estrutura, escravocrata
na técnica de exploracdo econdmica, hibrida de indio — e mais tarde de negro — na
composicao”.

O processo de insercdo do Brasil ao mundo ocidental envolveu de forma
articulada trés elementos: a colonizacdo (a posse e exploracdo da terra); a educacédo
enguanto aculturacdo e a catequese como a difusdo e conversao dos povos a religido dos
colonizadores. E no que se refere a catequese, Saviani (2004, p.125) deixa clara a

estreita simbiose que existia entre educacdo e catequese na colonizagdo do Brasil ao

assinalar que “em verdade, a emergéncia da educacdo como um fendmeno de
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aculturacdo tinha na catequese a sua idéia-forca”. Para Paiva (1982, p. 13), a

catequese era uma forga que estava integrada a todo o processo de colonizagéo:

Entendemos por catequese toda acdo pastoral da igreja: a doutrinagdo
propriamente dita, a pastoral litdrgico-devocional, o comportamento
das pessoas e das instituicOes eclesiasticas. Trata-se, na verdade, da
catequese tal qual se realizou efetivamente e ndo de uma catequese
tedrica, universal, uniformemente transmitida para todos os povos,
indiferentemente.

Colares (2003), também reforca a importancia da catequese, demonstrando todo

0 seu papel na conservacao e sobrevivéncia da sociedade estabelecida pela colonizacao:

Terras a serem conquistadas; riquezas a explorar; almas a serem
salvas; habitos e costumes a preservar ou a alterar, conforme o padrao
conveniente aos interesses dominantes, foram elementos presentes no
processo de colonizacdo. Num contexto no qual Igreja e Estado se
complementam, a catequese foi um poderoso aliado da colonizacéo,
aqui entendida ndo apenas como ocupacdo e exploracdo do solo e das
riquezas, mas também como dominacdo das pessoas (COLARES,
2003, p. 18).

Fazendo uma primeira inflexdo nos séculos XVI e XVII, percebe-se que a
década de 1540 apresenta uma mudanca radical, mas pouco visivel na histéria da
colbnia portuguesa, qual seja, a de que a Terra ou Provincia de Santa Cruz comecga a se
tornar um elemento significativo para D. Jodo IlI.

N&o por acaso, era 0 momento em que se temia a difusdo do luteranismo e do
calvinismo, o que fez com o que o rei de Portugal, juntamente com os seus conselheiros
se voltassem para a construcdo de uma reafirmacdo doutrinaria da ortodoxia. Com isto,
houve a instalacdo da Inquisicdo e a introducdo dos jesuitas, 0s instrumentos mais

emblematicos desse momento.



47

Em 1549, com a criacdo do governo geral, nota-se que um novo significado foi
atribuido a col6nia. E a vinda dos jesuitas demonstrava o interesse do Estado em
garantir a afirmacéo da ortodoxia.

Sobre a presenca dos jesuitas no Brasil, Schwartzman refere que eles

[...] formavam uma casta sacerdotal organizada e fortemente
hierarquizada, que tinha condicdes de disputar com a coroa portuguesa
o dominio temporal sobre a coldnia. Para eles, o controle da educacéo,
que mantiveram no Império portugués de forma quase monopdlica. até
sua expulsdo em 1759, era somente parte de um projeto hegeménico
muito mais ambicioso, que ia do controle doutrinario da Universidade
de Coimbra a organizagdo politica e econdmica dos indios na regido
das Missdes. E a grandiosidade e ambic&o deste projeto que explica,
em ultima andlise, o conflito da Ordem com o Estado portugués, que
leva a sua expulsdo (SCHWARTZMAN, 1986).

De fato, a incorporagéo da col6nia ou da nova terra vai se consolidar em meados
do século XVI, pelas vias: politica, através da ampliacdo do nimero de instituicdes
portuguesas no Brasil e econdmica com o aumento das exportagdes, por exemplo, do
aclcar e da extracdo do pau-brasil, além da via religiosa, que foi marcada pela

organizacao do clero e pela atuacédo dos jesuitas.

Analisando com mais detalhes a via econdmica, para Wehling (2004):

A incorporacédo pela via econbmica, por sua vez integrou a colonia as
redes do capitalismo comercial por meio de diferentes mercados: do
pau-brasil, do agucar, do tabaco, de couros, do ouro, dos diamantes, de
escravos. N&o obstante a existéncia de setores de autoconsumo em
diferentes regides foi sem dlvida a geracéo de rendas canalizada para
0 comércio de reexportacdo portugués, aquele que efetivamente ligou
o0 Brasil aos fluxos internacionais de bens e capitais, fazendo com que
0 pais integrasse efetivamente a “economia-mundo”(WEHLING,
2004, p.49).

Em contrapartida, analisando a via religiosa, é inegavel que culturalmente e
intelectualmente, a construcéo e a afirmacao dos lagos com Portugal foram construidas

pela atuacdo dos jesuitas, mesmo que outras ordens tenham aparecido, tais como a dos
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beneditinos, franciscanos e carmelitas. Como afirma Wehling (2004, p.49), a
incorporacdo religiosa deu-se pelo “espirito tridentino e pela acéo jesuita™.

Usando varios instrumentos os inacianos atuaram veemente para esse fim.
Podemos citar as missdes e o trabalho de catequese dos indigenas, bem como o ensino,
centrado no fundamento cristdo e classico, destinado aos préprios religiosos, aos filhos
de colonos e aos indigenas. Com isso, o Brasil entra para o universo cultural, através da
atuacdo da Contra-reforma, movimento que tem a finalidade de combater a Reforma
Protestante e, ao mesmo tempo, “atualizar” a Igreja Catolica diante das grandes
mudangas que estavam acontecendo.

Sendo assim, vale observar como a Colonia se comunicava com a Europa,
mediante um conjunto de vias: politicas, econémicas, cultural/religiosa, além da propria
condic&o colonial.

Uma observacdo que deve ser feita estd entre duas palavras: incorporacdo e
colonizagdo. Considerando os autores mencionados no texto, nota-se que elas estéo
interligadas - a sensacdo de que o Brasil tinha que ser incorporado ao mundo moderno e
0 jeito, entdo, era coloniza-lo. Mas, a questdo crucial é identificar o sentido dessa
colonizacdo (sendo que foi a colonizagdo que tentou dar sentido ao Brasil). No entanto,
é preciso destacar que foi também a incorporagcdo quem determinou o sentido da
colonizagdo. Resta agora identificar os seus efeitos.

Wehling (2004, p.51) refere que ha varios autores como, por exemplo, Caio
Prado Junior e Fernando Novais, os quais defendem que a incorporagdo deve ser vista
como um fato estritamente econdmico, ou seja, 0 sentido da nossa colonizagdo foi
determinado pelo econdmico: um pais fornecendo produtos para a riqueza de outra

nacao.
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Prado Junior (1981), alias, deixa bem clara a sua interpretacdo do sentido da

colonizagdo ao afirmar:

No seu conjunto, e visto no plano mundial e internacional, a
colonizacdo dos tropicos toma o aspecto de uma vasta empresa
comercial, mais complexa que a antiga feitoria, mas sempre com o
mesmo carater que ela, destinada a explorar 0s recursos naturais de
um territério virgem em proveito do comércio europeu. E este o
verdadeiro sentido da colonizacéo tropical, de que o Brasil é uma das
resultantes; e ele explicard os elementos fundamentais, tanto no
econdmico como no social, da formacdo e evolugdo dos trOpicos
americanos (PRADO JUNIOR, 1986, p. 31).

Por fim, ressalto que a colonizagdo do Brasil representou a vitdria clara do poder
de uma nacédo sobre outra, mas, também, como relata Freyre (1961, p.22), a vitdria do
colonizador portugués sobre um clima tdo diverso, tdo morbido e dissolvente.

Sendo assim, mediante as condi¢Ges que foram apresentadas sobre a colonizagao
brasileira, principalmente, o fato de ser considerada como o processo de apropria¢do da
terra e das riquezas, proveniente das grandes viagens maritimas, podemos definir os

seus contornos, da seguinte maneira:

Colonizacéo, catequese e educacdo sdo vistas como faces de uma
mesma moeda, articuladas em um processo mais amplo que foi o do
desenvolvimento e expansdo do capitalismo. Movidos pela
necessidade de expandir seus territorios e suas redes comerciais, e
concomitantemente por interesses religiosos, Portugueses e Espanhdis,
num primeiro momento, e depois outros povos do “Velho Mundo™
lancaram-se no além mar e realizaram os chamados “Grandes
Descobrimentos”. No “Novo Mundo™, deu-se o choque de culturas
profundamente diferenciadas. Da parte do colonizador, havia a
intencionalidade de modificar habitos e crencas dos nativos para que
pudessem melhor servir aos seus propdsitos. Era necessario “civiliza-
los”. Assim, todo o complexo de interacdes entre 0s colonizadores e
os habitantes nativos teve uma marca profundamente educativa. A
catequese serviu ndo apenas para converter o indio para a fé crista,
mas também para adapté-los aos comportamentos necessarios para
gue pudesse corresponder aos interesses econdmicos. A catequese e
todo o componente educativo a ela subjacente, no contexto da
colonizacéo, funcionaram como elementos ideoldgicos
desagregadores do modo de vida e de producdo das populacdes
nativas, reorganizando o saber, o fazer e o poder, colaborando para a



50

insercdo do Brasil como fornecedor de produtos e riquezas que
propiciavam a acumulacdo de capitais pela burguesia européia.
Escolarizacdo também houve, mas limitada a uma minoria,
reproduzindo e reforcando os privilégios e as estruturas sociais
vigentes naquela época (COLARES, 2003, p. IX).

O conhecimento do passado implica em entender o que comumente chamamos
de presente ou de realidade, assim procuramos perceber a nossa propria colonizagédo
dentro de um processo mais longo e mais amplo, além da sua historicidade, talvez isso
signifique elucidar algumas mazelas que fazem parte da nossa vida social, politica e
econdmica.

E claro que nesse estudo néo foi possivel explorar todos os aspectos do processo
de colonizacdo, foram mencionados apenas alguns como a descoberta da terra e das suas
riquezas, a catequizacdo dos indios e a ocupacdo da terra mediante as politicas que
foram instituidas. J& que o objetivo central era apenas o de tecer, em linhas gerais, 0
caminho pelo qual a colonizacdo brasileira passou, apontando os seus principais fatos,
como, por exemplo, a vinda dos Jesuitas e as Capitanias Hereditarias. Bem como
compreender que a colonizacdo foi determinada pela experiéncia portuguesa, ou seja,
pela cultura e tradi¢cBes que faziam parte da vida dos portugueses. Vale ressaltar que
apesar dessa cultura ter sido dominante, de maneira dialética, ela também sofreu

influéncia, como relata Silva (2006) em seu artigo: “A experiéncia portuguesa em seu

processo de colonizagdo do Brasil”:

Entretanto, no processo de colonizacdo do Brasil os portugueses néo
estavam sozinhos. Aqui, tiveram que se relacionar com os indigenas,
que ja encontraram habitando a terra, e também com os africanos que
0s préprios portugueses trouxeram para a lavoura da cana e para o
processo produtivo do engenho. O relacionamento com estes povos
provocou alteracbes na cultura dos primeiros colonizadores.
Inevitadveis mudancas pontilhavam, aqui e ali, em alguns colonos
causaria deformacdes, em outros aperfeicoamentos. As modificagcdes
observadas ndo surgiram da noite para o dia, foi necessario transcorrer
um periodo de mudancgas sociais para pudessem ser observadas. No
entanto, pode-se perceber que mesmo com algumas alteracfes na
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cultura colonial, o modo de ser dos colonizadores era
hegemonicamente fundado na cultura portuguesa. Desta forma, é
necessario refletir sobre alguns aspectos da herangca cultural
portuguesa que eram mais presentes no dia a dia dos primeiros
colonizadores. Nesta reflexdo percebe-se que o0s primeiros
colonizadores vieram para Brasil determinados a trabalhar no cultivo
da lavoura de cana. E que, nesta atividade, a maior preocupacao destes
colonos era de enriquecer e se enobrecer, prop6sitos que estavam bem
em conformidade com suas experiéncias (SILVA, 2006, p.3).

Na verdade, a pretensdo maior foi tentar buscar o sentido dessa colonizacéo, o
que por sua vez, ndo foi uma tarefa facil, mas diante da literatura encontrada, em
especial da tese de doutorado do Prof. Anselmo Alencar Colares: “Colonizacéo,
Catequese e Educacdo no Gréo-Pard”, especialmente sobre o seu primeiro capitulo: “A
colonizagdo como parte do processo de desenvolvimento do capitalismo™, foi possivel
tentar criar um caminho para a construcdo desse sentido. No entanto, é evidente que
toda essa construcdo ficaria vazia sem os demais autores, inclusive os que sdo
considerados como classicos, tais como Caio Prado Junior, Sérgio Buarque de Holanda,
José Maria de Paiva, Karl Marx, dentre outros.

Assim, se a Histdria nos apresenta 0s acontecimentos da vida humana através
dos séculos, torna-se importante e necessario analisar tais acontecimentos nao de
maneira fragmentada, mas dentro de um contexto, juntamente com as relacGes que
foram estabelecidas entre tais acontecimentos, o que implicaria perceber a nossa
colonizacdo ndo apenas pela visdo marxista, mas também como um todo. Ou seja,
acompanhar esse processo desde as suas raizes, para assim termos 0s seus contornos,

suas caracteristicas, sua razdo de ser e finalmente, o seu sentido.
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2.1.2 A educacdo brasileira no periodo colonial: letras religiosas

A escrita teve entendimentos diferentes ao longo dos séculos pelos povos, com
isso, existe a necessidade de descobrir esses entendimentos, ressaltando que as letras
expbem a maneira como um determinado grupo social percebe a sua propria realidade.
N&o obstante, o significado das letras ndo é estatico, estd intimamente ligado as
transformacdes e as experiéncias sociais, como refere Paiva (2004, p.78)

No periodo chamado de Idade Meédia, as letras foram basicamente cultivadas
pelo clero e na sua manifestacdo social, estavam voltadas para a Igreja, ou seja, eram
religiosas. Como Deus estava presente em todo o pensamento e em toda a agéo,
traduziam uma verdade pronta e uma realidade acabada.

J& nos séculos XII a XVI, por causa do comércio internacional, juntamente com
o remodelamento das relagdes sociais, 0 desenvolvimento das cidades, a organizacdo
politica do estado, além de outras mudancas provenientes do comércio, o papel das
letras também sofreu transformacdes. Paiva (2004, p.78) assinala que as letras, de
religiosas, se tornaram também mercantis, demonstrando um novo modo de ser. Dessa
forma, se antes estavam confinadas aos muros de um mosteiro, deviam agora atender as
novas atividades e profissbes como homens de negdcios, comerciantes, bangueiros,
contadores, etc. Com isso, houve a necessidade de se criar uma instituicdo que
possibilitasse 0 acesso as letras: nascia assim a escola. Um lugar de aprendizagem
formal dos conhecimentos exigidos pela nova forma de ser da sociedade.

Nesse contexto, como afirma Paiva (2004, p.79), ndo houve uma ruptura com a
Idade Média, na verdade, ocorreu um desdobramento da experiéncia de ser e viver
socialmente. Dois exemplos sdo significativos para mostrar essa realidade, segundo este

autor. O primeiro deles esté relacionado a organizagdo do Estado em Portugal, na qual o
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rei tornou-se o principal mercador, sem deixar de ser o representante maior de Deus
junto ao seu povo, com a missdo exclusiva de salva-lo. O segundo exemplo nos diz
respeito a Companhia de Jesus, voltada para a acdo junto a sociedade, na verdade,
padres encarregados de buscar as almas para a salvacdo, através da instrucdo e da

pregacao.

Companhia de Jesus é o nome da ordem religiosa fundada no século
XVI pelo nobre espanhol In&cio de Loyola e cujos membros sdo
comumente denominados de jesuitas. O titulo de ‘“companhia”
exprime o carater militar que o fundador imprimiu ‘a instituicdo. Uma
coincidéncia, até certo ponto reveladora, é o fato de que o superior das
missGes do Paraguai, Antonio Ruiz de Montoya, antes de ingressar na
Companhia, foi soldado em Lima no ano de 1605 (SOUSA, 2004, p.
21).

Paiva (2004) também refere que a Companhia de Jesus era uma ordem religiosa

fruto da sensibilidade dos novos tempos, sendo que:

[...] o préprio termo que a designava, companhia, que muitos
quiseram ligado a forca militar, indicava a nova sociabilidade,
organizativa, se aplicando tanto as iniciativas comerciais quanto, por
derivacdo, a todas as demais, também as religiosas. (....) A Companhia
de Jesus se fundou voltada para a acdo junto a sociedade,
caracteristica tipicamente mercantil. Sua espiritualidade néo
contradizia a verdade: realizava-a com propriedade, entendendo
perspicazmente a forma mercantil da sociedade quinhentista. A
salvagdo, que era incumbéncia do rei, se entendeu como devendo ser
mercada, tanto pela exigéncia de se ir ao encontro do outro, que
presumidamente deveria por ela se interessar, quanto pelo linguajar de
convencimento usado, fundado num novo saber (PAIVA, 2004, p.80-
81, grifos do autor).

Ainda segundo esse autor, a Companhia de Jesus foi fundada nesse contexto

mercantil e desta perspectiva,

diferentemente das ordens tradicionais, que praticavam a
contemplacdo, dedicando-se aos oficios divinos em comunidade, a
nova ordem se volta para a acdo. Compreende 0 espiritual também em
aberto: a poténcia limitada do homem agora ndo tem limites e almeja
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o infinito, o mais, o ir além: seu paradigma é Deus. Compreende 0
espiritual em aberto; aberto, também ele, para o outro, a prdpria
salvacdo estando comprometida com o trabalho de salvacdo do outro.
A Reforma Catdlica, de que o0s jesuitas sdo a feliz sintese, mais do que
reformulagdes institucionais e disciplinares, significou a assimilacéo,
no campo espiritual, deste entendimento mercantil que redimensionou
as possibilidades do humano. A expressdo cunhada para expressar
essa nova atitude foi vida ativa. Os jesuitas se pdem como
mercadores, em busca das almas a salvar, negdcio que o0s
comprometia, a cada um, na sua prépria realizagdio humana e
espiritual. Mercado e Conquista como que desenham o perfil do
jesuita no tocante a compreensao que tem de sua vocacao (PAIVA,
1978, p.36).

E valido, neste contexto, trazer a visdo de Fernando de Azevedo (1963) sobre a

Companhia de Jesus. Para este autor:

A Companhia de Jesus ndo se limitava a doutrinar a todos com a
palavra cristd, edificando-os com os sacramentos e os exemplos de
suas virtudes nem empregava somente os meios religiosos para
difundir o Evangelho e assegurar a coesdo moral e a fidelidade das
tribos catequizadas: (...); abria escolas de ler e escrever, chegando a
edificar, com suas proprias méos, colégios como o de S&o Vicente, e,
em 1554, o de S. Paulo nos campos de Piratininga; concentrava 0s
indios em aldeamento em que, & sombra da igreja e das escolas se
cultivavam as terras e se praticavam todas as indUstrias necessarias
(AZEVEDO, 1963, p.244).

Azevedo (1963) vai mais além em seu entendimento da proposta da Companhia

de Jesus. Para ele,

(...) uma fé inabalavel, como a dos primeiros apdstolos, e dispostos a
todos os sacrificios; uma disciplina que dava aspectos de milicia a
nova Ordem, fundada em plena tempestade da Reforma, pelo
intrépido soldado de Pamplona, e uma cultura literaria sagrada e
profana, erguida a um nivel e utilizada como instrumento de
dominagdo, na luta contra o protestantismo e na instalacdo do poder da
Igreja entre os povos infiéis (AZEVEDO, 1963, p. 502).

Embora longa, a citacdo a seguir d& conta de apresentar, ainda que de modo
resumido, a compreensao de Azevedo (1963) acerca da atuacao dos jesuitas no processo

de constituicdo de um sistema educacional no periodo colonial:
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E nessa obra de educac&o popular, nos patios de seus colégios ou nas
aldeias da catequese, que 0s jesuitas assentaram os fundamentos do
seu sistema de ensino, e se tém, pois, de procurar o sentido da missao
da Companhia, cujo papel na histéria dos progressos do Cristianismo
e da instrucdo no Brasil tinha que ser, em mais de dois séculos, tdo
principal e, incontestavelmente, superior ao das ordens religiosas. (...)
Atraindo os meninos indios as suas casas ou indo-lhes ao encontro nas
aldeias. Associando, na mesma comunidade escolar, filhos de nativos
e reindis, - brancos indios e mesticos, e procurando na educacdo dos
filhos, conquistar e reeducar os pais, 0s jesuitas sdo estavam servindo
apenas a obra de catequese, mas langavam as bases da educacdo
popular e, espalhando nas novas geracdes a mesma fé, a mesma lingua
e 0S mesmos costumes, comegavam a forjar, na unidade espiritual a
unidade politica de uma nova geragdo (AZEVEDO, 1963, p. 507).

Na esteira das idéias de Azevedo, a vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo so0
marca o inicio da histéria da educacdo no Brasil, mas inaugura a primeira fase, a mais
longa e importante dessa histdria, dada suas consequéncias e resultados para nossa
cultura e civilizacao.

O sentido da educacéo jesuitica também foi objeto de analises e interpretacdes
de Anisio Teixeira (1989) na obra em que analisa e interpreta 0 ensino superior no
Brasil. O autor faz uma avaliacdo da experiéncia de transplantacdo de uma cultura da
Metrépole a Coldnia, a influéncia dos colégios jesuitas e as conseqléncias da reforma

pombalina, destacando que

[...] sob a guarda de Portugal e a educacdo dos jesuitas, os apdstolos
da Contra-Reforma, a Colénia mergulhava intelectualmente na cultura
latina medieval com uma decadente elite nobre, sem sequer a cultura
do cavaleiro e combatente, e um clero, com formacao estritamente
escolastica do periodo final da Idade Média . O sistema escolar era o
da formacdo do clero ou do legista ou canonista na forma em que a
concebia o Ratio Studiorum dos jesuitas, elaborado no século XVI,
representando a restauracdo da Contra-Reforma. Nao ministravam a
cultura classica na sua compreensao criadora pos-renascentista, mas
em sua rigidez do periodo oral e formalista, necessaria para assegurar
a ortodoxia rigorosa da Contra-Reforma e a rigida organizacdo do
poder monarquico (TEIXEIRA, 1989, p.59).

Sobre a Companhia de Jesus destaca-se, 0 codigo pedagdgico que 0s jesuitas

elaboraram, o Ratio Studiorum que se constitui em um documento fundamental que se
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debrucava praticamente a respeito de todos os aspectos do funcionamento dos
estabelecimentos jesuitas e que na visdo de Ferreira (2004, p.60) universalizaria a agao
educativa que a Companhia protagonizaria durante muitos e muitos anos. Para este

autor,

O Ratio é um misto de Codigo, Programa e Lei Organica que se
ocupava do conteldo do ensino ministrado nos colégios e nas
universidades da Companhia fundada por Loyola e que estipulava os
métodos e regras a serem seguidos pelos alunos, professores e
responsaveis por esses Colégios e dessas Universidades (FERREIRA,
2004, p.60).

O contexto de aparecimento do Ratio Studiorum é bem explicado por Hamilton

(2002) que destaca o documento como

[...] um texto contrastante que reuniu todas as experiéncias jesuitas
posteriores a publicacdo do Exercitia spiritualia e a fundagdo do
Colégio de Messina, ambos de 1548. Seu titulo pode ser traduzido por
"esquema de estudos"; sua versao final colocava uma énfase maior no
esquema do que nos estudos, 0 que era de se esperar, uma vez que esta
era a caracteristica do Ratio studiorum - reorganizar praticas
existentes — que Ihe valeu sua notoriedade. Ele foi publicado em sua
forma aprovada em 1599, sofreu pequenas mudancas em 1615 e
permaneceu intocado até 1773 (HAMILTON, 2002, p.189-190).
Na realidade, o Ratio Studiorum era o plano de estudos seguido nos colégios
jesuiticos e contemplava os cursos de Letras, Filosofia e Teologia. O primeiro era o
mais elementar e dividia-se em Gramatica, Humanidades e Retdrica, tendo por objetivo
que o aluno dominasse a expressdao oral e escrita da lingua latina. O ensino da
Gramatica era distribuido em trés classes: inferior, média e superior.
Trata-se de um detalhado manual com a indicacdo da responsabilidade, do

desempenho, da subordinacdo e do relacionamento dos membros da hierarquia, dos

professores e dos alunos. Além de ser também um manual de organizacdo e
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administracdo escolar. A metodologia € bastante pormenorizada, com a sugestdo de
processos didaticos para a aquisicdo de conhecimento e incentivo pedagdgico para
assegurar e consolidar a formagéo do aluno.

A missdo do professor era fazer com que os alunos estivessem cada vez mais
préximos da religido, sendo freqliente: recitacao de tercos, leituras espirituais, oracdo no
inicio das aulas, catecismo durante as aulas, etc. E a memoria era o elemento perfeito
para essa educacdo, bem como o de fortalecer a visdo dessa sociedade. Ja que a préatica
de bons costumes é a confirmacdo da memodria.

Como letrados, o clero pensou a organizacgao do ensino considerando aquilo que
mais interessava. Com as escolas, foi possivel pregar e conservar a fé, o nucleo da
tradicdo cultural, bem como garantir a fidelidade a igreja e ao Reino. Por isso, ndo era
possivel pensar a cultura sem letrado, nem o letrado sem colégio. Fato que explica o
empenho da Coroa na criagdo dos colégios. Estes, mais que escolas, serviam como
ponto de ligacdo entre a Coroa e as demais reparticdes de governo. Para Nobrega a idéia
de construcdo de um colégio era tdo natural, como a construcdo de casas para moradia.
Em suma, o colégio era a forma de garantir a normalidade e o bem estar.

Este era o olhar da época. Como educar significava primeiro formar os alunos na
fé, nos bons costumes, na virtude e na piedade, ou seja, na religido. A cultura
portuguesa e a educacao do colégio eram religiosas. Deus, a base de tudo e a fidelidade,
0s bons costumes. Era essa a educacdo na Colonia.

Essa educacdo compreende fases distintas. Segundo Saviani (2004, p.126-129), a
primeira fase € conhecida como sendo herdica, e refere-se ao periodo que inicia em
1549 - quando comeca a Histdria da Educacdo Brasileira - com a chegada dos primeiros
jesuitas, até a morte do Padre Manuel da Ndbrega, em 1570. A segunda fase (1570 -

1759) e determinada pela organizacdo e consolidagdo da educagao dos jesuitas centrada
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no Ratio Studiorum; a terceira fase (1759 — 1808) envolve a reforma do Marqués de
Pombal; finalmente, a quarta fase (1808 — 1822), que se inicia com a chegada de D.
Jodo VI ao Brasil.

A primeira fase pode ser caracterizada pelo plano de instrucdo elaborado por
Nobrega, o qual se inicia com o aprendizado do portugués para os indigenas e segue
com a doutrina cristd, a escola de ler e escrever, canto orfednico e masica instrumental,
além do aprendizado profissional e agricola, bem como a gramética para os estudantes
que iriam cursar o ensino superior em Coimbra. Vale mencionar que esse plano
procurava levar em consideracdo as condicGes especificas da coldnia. No entanto, foi
substituido por um plano geral de estudos organizado pela Companhia de Jesus, Ratio
Studiorum. (SAVIANI, 2004, p. 126).

J& a segunda fase é marcada pela atuacdo dos jesuitas calcada no Ratio
Studiorum. O plano nele contido tinha duas caracteristicas: era universalista - porque era
adotado por todos os jesuitas, independente do lugar onde eles estavam - e elitista,
porgue acabou se voltando para os filhos dos colonos, excluindo os indigenas, motivos
pelo quais 0s colégios jesuitas se converteram no instrumento de formacgdo da elite
colonial.

N&o obstante, a base do Ratio é o tomismo — articulacdo entre a filosofia de
Aristételes e a tradicdo crista.

As idéias pedagdgicas expressas no Ratio correspondem ao que se
passou a ser conhecido na modernidade como Pedagogia Tradicional
considerada, porém, em sua vertente religiosa. A concepcao
pedagdgica tradicional se caracteriza por uma visdo essencialista de
homem, isto ¢, o homem é concebido como constituido por uma
esséncia universal e imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia
particular e real de cada educando a esséncia universal e ideal que o
define enquanto ser humano. Para a vertente religiosa, tendo sido o
homem feito por Deus a sua imagem e semelhanca, a esséncia humana
é considerada, pois, criacdo divina. Em conseqliéncia, 0 homem deve
se empenhar em atingir a perfeicdo humana na vida natural para fazer
por merecer a dadiva da vida sobrenatural (SAVIANI, 2004, p.127).
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Esta orientacdo predominou no ensino brasileiro durante dois seculos, ou seja,
até 1759, quando se deu a expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas colbnias, por ato
do Marqués de Pombal, na condicdo de primeiro ministro do Rei D. José I. Ou seja, nos
dois séculos, mais precisamente nos 210 anos, de permanéncia dos jesuitas em solo
brasileiro, foram eles quase 0s Unicos educadores do Brasil e, embora guiados por ideais
religiosos, davam a educagdo um papel primordial em seus planos de atividades.

Tem inicio, assim, a terceira fase da educacdo no Brasil, quando surgem as
“reformas pombalinas da instrucio plblica”. E uma fase que foi marcada pela influéncia
do luminismo e pelo Alvara de 28 de junho de 1759 que determinou o fechamento dos
colégios jesuiticos e, posteriormente, a introducdo das “aulas régias”.

Por fim, a quarta fase, denominada de periodo joanino, pois inicia com a
chegada de D. Jodo VI ao Brasil, em 1808, e vai até 1822, quando ocorre a
independéncia politica do pais. Com a transformacdo do Brasil em sede do império
portugués, ocorre neste periodo, do ponto de vista educacional, a criacdo de cursos
superiores: engenharia, medicina, agricultura, quimica, entre outros. Ressalta-se que
tanto nessa fase quanto na anterior a vertente religiosa ndo deixou de influenciar a
educacéo brasileira.

Com uma observagdo de Schwartzman (1986) temos uma sintese do sentido da

educacéo no Brasil colonial:

Estes delineamentos sdo suficientes para termos uma idéia do papel
gue a educacdo, e a atividade intelectual como um todo,
desempenhavam no Brasil colonial, e que continuou apds a
independéncia. Por um lado, ela era instrumento de uma classe
sacerdotal organizada, que disputava o poder temporal. E que se viu
finalmente derrotada no confronto com o poder real. Para a elite
politica, a introducdo de um novo tipo de educacdo, supostamente
mais moderna e adequada do que a jesuitica, era uma arma em seu
confronto com o0s inacianos. Sem chegar as rupturas do
protestantismo, a Reforma Pombalina buscou em outras congregacgdes
religiosas menos aguerridas as armas que necessitava para este
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combate, e pouco a pouco levou a elite luso-brasileira a. se abrir para
0 que ocorria no resto da Europa, incorporando elementos das
doutrinas cientificistas e naturalistas que entdo fervilhavam.
(SCHWARTZMAN, 1986).

E considerando a visdo de Romanelli (1980, p.33), observa-se que a economia
colonial brasileira fundada na grande propriedade e na mao-de-obra-escrava teve
implicagbes de ordem social e politica. Ela proporcionou o aparecimento da unidade
bésica do sistema de producdo, de vida social e do sistema de poder através da familia
patriarcal. E foi a familia patriarcal quem possibilitou a importagdo de formas de
pensamento e idéias dominantes na cultura medieval européia, através da obra dos
jesuitas. J& que, ao branco colonizador, se impunha diferenciar-se, considerando sua
origem européia, da populacdo, negra e mestica. A classe dominante tinha que possuir
além do poder politico e econémico, os bens culturais importados, conforme indica

Romanelli (1980).

N&o €, pois de se estranhar que na Col6nia tenham vingado hébitos
aristocraticos de vida. No proposito de imitar o estilo da Metrdpole,
era natural que a camada dominante procurasse copiar os habitos da
camada nobre portuguesa. E, assim, a sociedade latifundiaria e
escravocrata acabou por ser também uma sociedade aristocratica. E
para isso contribuiu significativamente a obra educativa da
Companhia de Jesus (ROMANELLI, 1980, p.33).

Basicamente, ainda segundo essa autora, duas condi¢des objetivas favoreceram a
acdo educativa dos inacianos: a organizacdo social e o contetdo cultural que foi
transportado para a colonia. A primeira condigdo consistia no fato de que a educacéo
estava destinada a um pequeno grupo de pessoas que pertenciam a classe dominante,
sem contar que desse grupo, as mulheres eram excluidas. A segunda condi¢do era o
contetdo cultural, que os padres possuiam, considerado como a ““materializacdo do

proprio espirito da Contra-Reforma” (ROMANELLLI, 1980, p.34).
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[...] que se caracterizou sobretudo por uma enérgica reacdo contra o
pensamento critico, que comegava a despontar na Europa, por um
apego a formas dogmaticas de pensamento, pela revalorizacdo da
Escolastica, como método e como filosofia, pela reafirmacdo da
autoridade, quer da igreja, quer dos antigos, enfim pela pratica de
exercicios intelectuais com a finalidade de robustecer a memoria e
capacitar o raciocinio para fazer comentarios de textos. Se aos jesuitas
de entdo faltava o gosto pela ciéncia, sobrava-lhes, todavia, um
estranhado amor as letras, cujo ensino era a maior preocupacao
(ROMANELLLI, 1980, p.34).

Conforme Werebe (p.366), como a preocupacdo dos jesuitas era a difusdo de um
credo religioso, ministravam um ensino marcado pelo dogmatismo e pela abstracéo,
alheia a realidade da vida da colénia. Para Romanelli (1980, p.36), uma educacao
livresca, académica, aristocratica, simbolo de classe e para Azevedo (1963, p.524) uma

educacao fechada ao espirito critico, a analise, a pesquisa e a experimentacao.

A obra de catequese, que, em principio, constituia o objetivo principal
da presenca da Companhia de Jesus no Brasil, acabou gradativamente
cedendo lugar, em importancia, a educacdo da elite. E foi com essa
caracteristica que ela se firmou durante o periodo em que estiveram
presentes no Brasil os seus membros e também com essa mesma
caracteristica que ela sobreviveu a propria expulsdo dos jesuitas,
ocorrida no século XVIII. Dela estava excluido o povo e foi gracas a
ela que o Brasil se “tornou, por muito tempo, um pais da Europa”,
com os olhos voltados para fora, impregnado de uma cultura
intelectual transplantada, alienada e alienante. Foi ela, a educacdo
dada pelos jesuitas, transformada em educacdo de classe, com as
caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira,
que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu o periodo
republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificagdo
estrutural, mesmo quando a demanda social de educacdo comegou a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacéo e obrigando
a sociedade a ampliar sua oferta escolar (ROMANELLI, 1980, p.35).

Uma questdo importante sobre a educacdo colonial é a de como analisar esse
processo. Ha diversas visdes e interpretacdes sobre isto. Uma delas é a de Costa (2006),
em seu artigo: “A educagdo no Brasil Col6nia: pelo fim da visdo iluminista da

historia™, chama a atencdo para a mentalidade iluminista e a forma como ela trata a
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historia. O autor alertando que geralmente, essa visao julga o passado pelo presente, 0

qual compromete a sua compreensao efetiva.

E proprio da mentalidade iluminista julgar o passado pelo presente,
absolvendo aquilo que mais se parece com o0s ditames, sempre
racionais e justos, do presente e condenando o que foge, o que
contradiz as virtudes atuais. O grande problema desse tipo de anélise é
que a compreensdo efetiva do passado fica comprometida, pois
subliminarmente atribui-se aos atores sociais do passado uma ciéncia
e uma consciéncia para muito além da que a prépria realidade deles
permitia. N&o se trata de usar a histdria para defender acontecimentos
passados atribuindo-lhes o carater de inevitabilidade, mas trata-se,
sim, de entendé-los num contexto proprio em que ele ocorreu. O
mesmo se da com pessoas, instituicdes e praticas sociais (COSTA,
2006, p. 4).

De acordo com a visdo iluminista da educacdo colonial, os jesuitas s&o
considerados como meros instrumentos da dominagdo de uma cultura sobre a outra ou
de maneira mais radical como a destruicdo de uma civilizagdo, no caso a dos indios,
mediante o lucro, a insensibilidade e o poder. Para Costa (2006, p. 5), o problema esta
na forma de ver e interpretar tal fato. O que, podera levar ao seu encobrimento, visto
que tal dominacdo estava inserida em um contexto maior: o dominio da metrépole sobre
a coldnia. Além disso, definir o papel dos jesuitas como agentes de dominag&o social e
cultural seria empobrecer tal papel, ja que existe a necessidade de compreender a tarefa
dessa ordem dentro de um contexto, social, politico e econdmico. Com isso, Costa

(2006) afirma que:

O conhecimento da educacdo na Coldnia requer, portanto, um
conhecimento da prépria Colénia como um todo, e isso significa entre
outras coisas que € necessario um conhecimento da sociedade
portuguesa e européia para se perceber que aqui ndo foi feito nada
além do que a cultura daquela sociedade permitiu. Claro que no Brasil
do século XVI muitas regras sociais foram esgarcadas, afinal “nédo
existe pecado do lado debaixo do Equador”, mas, mesmo assim, a
sociedade que ditava as regras e cobrava sua execucdo, quando
necessario, era a sociedade de corte portuguesa. Apds 1549 o Brasil
passa a fazer parte efetiva do Império Portugués, pois com a deciséo
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politica de estabelecer um Governador-Geral, ou seja, um poder
centralizado e centralizador, o Brasil se abre como um territorio a ser
colonizado com um outro tipo de planejamento. Ndo é a toa que
somente em 1549, junto com Tomé de Souza, é que 0s padres da
Companhia de Jesus vém para o Brasil com a tarefa de serem suditos
missionarios, cuidando dos brancos e evangelizando os gentios. Os
jesuitas chegaram em Portugal em 1540 e em 1542 Francisco Xavier
ja chegava em Goa para ser 0 primeiro missionario da Companhia em
todo o0 mundo (COSTA, 2006, p. 6).

Uma autora que também traz a sua contribuicdo na tentativa de entender a
educacdo colonial é Casimiro (2006, p. 3-4) afirmando que para se compreender a
educacdo dentro daquele contexto, deve-se levar em consideragdo como 0 sistema
colonial foi constituido, ja que as decisdes religiosas dependiam do Rei por causa do
padroado, o qual dava ao monarca o poder de chefe da igreja. E o direito do padroado
acabou se relacionando com o direito de conquista 0 que determinou o carater
evangelizador e colonizador do Brasil, além de conduzir o seu modelo cultural e
educacional. Com isso, agentes da religido catOlica estiveram sempre presentes na
sociedade colonial obrigando, educando, punindo e doutrinando. Inclusive sobre a
educacdo a igreja tomou para si o papel principal, oferecendo oportunidades desiguais e
preconceitos, em nome do evangelho. Os brancos freqientavam os colégios e alguns
fidalgos iam completar os seus estudos no Reino, enquanto para a maioria da populacao,
acabou sobrando os rudimentos das primeiras letras, o ensino profissionalizante, a
catequese e a cristianizacao.

Por fim, para compreender os gestos praticados na Coldnia no ambito da
educacdo, Paiva (1978) em seu artigo Apos 25 anos, ressalta 0 quanto a compreensdo

portuguesa do mundo estava centrada na religido: uma cultura guiada pela religido.

A compreensdo que 0s portugueses tinham de sua realidade se
fundava sobre os marcos teoldgicos cristdos, sedimentados ao longo
de pelo menos treze séculos, eles prdprios construidos no contexto da
vida social da época, justificando a ordem social e o poder politico,
modelando o discurso, os valores, 0os comportamentos, os habitos, a
etiqueta, a visdo de mundo, as relagdes interculturais, modelando cada
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gesto da vida social. A literatura o confirma sobejamente. Ha que se
explicitar qual era essa teologia, qual a espiritualidade; qual o
entendimento que dela tinham os letrados, qual o que dela tinha o
povo. Embora distinguindo suas possiveis interpretacbes praticas,
tem-se que afirmar a mesma qualidade de origem: a realidade era
compreendida religiosamente; os homens viviam no circulo de Deus,
Deus participando da vida dos homens (PAIVA 1978, p.10).

2.2 BREVE HISTORIA DA COMPANHIA DE JESUS

No dia 15 de Agosto de 1534, Inacio de Loyola, estudante da Universidade de
Paris, juntamente com seis companheiros vindos de Espanha, Portugal e Franca
(Francisco Xavier, Nicolau de Bobadilla, Diogo Lainez, Afonso Salmer6n, Siméo
Rodrigues e Pedro Fabro, o Unico que era sacerdote), fizeram voto de pobreza, de
castidade e de dedicacdo a causa da Igreja Catdlica.

Em 1537, juntaram-se a este grupo trés novos companheiros, Pascassio Broet,
Jodo Codure e Claudio Jay. Dirigiram-se a Roma, puseram-se a disposicao do Papa e
dedicaram-se a obras de caridade. Em 1539 decidiram criar uma Ordem religiosa e
In&cio de Loyola comecou a escrever as Constituicdes que sé ficaram prontas 16 anos
mais tarde.

Em 27 de Setembro de 1540, o Papa Paulo Ill, pela Bula "Regimini Militantis
Ecclesiae"”, aprova a constituicdo da nova Ordem também denominada Companhia de
Jesus, entdo contando apenas 10 membros. A Companhia de Jesus surgiu com o
objetivo missionarista de espalhar a fé crista, ndo estando entdo previsto que fosse uma
ordem religiosa especialmente consagrada ao ensino.

Como Inécio de Loyola e os outros membros da Companhia tinham frequentado
a Universidade, pensaram abrir "Casas" ou "Residéncias" junto das Universidades onde

se formariam os novos membros da Companhia. Assim aconteceu em Paris em 1540, e
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posteriormente em Coimbra, Lovain e Padua. SO mais tarde é que essas "Residéncias"
se transformaram em "Colégios".

Na impossibilidade de converter a populacdo adulta, os jesuitas perceberam que
é pela educacdo das criangas que se pode fazer a renovacdo do mundo. Nesse sentido, e
aproveitando o esfor¢co expansionista dos dois maiores impérios da altura, o portugués e
0 espanhol, os jesuitas vdo estar presentes nos novos mundos desde o inicio da
colonizagdo. S. Francisco Xavier percorre a India, a Indonésia, 0 Japo e chega as portas
da China. Manoel da N6brega e José de Anchieta ajudam a fundar as primeiras cidades
do Brasil (S. Salvador, S&o Paulo, Rio de Janeiro). Jodo Nunes Barreto e André de
Oviedo empreendem a fracassada misséo da Etiopia.

Em 1545, S. Francisco Xavier, em carta dirigida da india a Jeronimo Nadal, seu
contemporaneo na Universidade, convida-o a aderir a Companhia de Jesus. Jerdbnimo
Nadal vai ter uma grande influéncia na definicdo da vocacdo docente da Companhia na
medida em que é ele que vai ser incumbido de introduzir nos Colégios Jesuitas o Modus
Parisiensis, e de elaborar os primeiros programas de ensino. A vocacgdo docente da
Companhia acentuar-se-a com o decorrer dos anos de tal maneira que passara a ser a
caracteristica principal das atividades da Companhia.

Apesar de inicialmente os Colégios aceitarem apenas alunos que eram
candidatos a jesuitas, passaram posteriormente a aceitar também alunos que néo
pretendessem seguir a vida religiosa. Assim, eram admitidos gratuitamente nos
Colégios estudantes pobres e também filhos de ricos e de nobres ficando, no entanto, a
cargo destes o pagamento dos seus estudos. Tanto uns como outros deveriam se sujeitar
as mesmas regras dos candidatos a jesuitas, se bem que se devessem vestir de maneira

diversa e residissem numa parte diferente do Colégio.
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Foi em Messina, na Sicilia, que em 1548 Inécio de Loyola abriu o primeiro
Colégio da Companhia, aquele que inspirou todos os outros. Para o Colégio de Messina
foram escolhidas pessoas com uma excepcional preparacdo. Jerénimo Nadal era o reitor
e professor de hebreu, Pedro Canisio professor de retérica, André des Freux professor
de grego, Isidoro Bellini professor de l6gica, Giovanni Battista Passerino, Hannibal du
Coudret e Benedetto Palmio, professores respectivamente das 3?2 22 e 12 classes de
gramatica. A excecdo de Pedro Canisio que havia estudado em Coldnia, todos estes
professores, de vérias nacionalidades, tinham em comum o fato de terem estudado na
Universidade de Paris, razdo que explica a adocdo pela Companhia do Modus
Parisiensis.

O éxito do Colégio de Messina levou Inécio de Loyola a pensar na criacdo de
um Colégio em Roma que servisse de modelo aos outros e onde se pudessem formar os
futuros professores da Companhia. Uma doacdo de Francisco de Borgia, duque de
Gandia, permitiu que o Colégio Romano, mais tarde Universidade Gregoriana,
comecgasse a funcionar em 1551. Dois anos mais tarde, em 1553, j& com algumas
centenas de alunos, esse Colégio comecgou a ensinar, além da Gramatica e da Retorica, a
Filosofia e a Teologia. Para além dos alunos externos, estudavam ali os futuros jesuitas
oriundos de Italia, Espanha, Portugal, Bélgica e da Alemanha. Em dez anos, o nimero
de professores elevou-se a mais de 200.

Tendo por base este importante centro pedagdgico, os jesuitas empreenderam
uma implementacéo sistematica da sua atividade docente cuja lei orgénica é consagrada
na publicagdo, em 1599, da Ratio Studiorum. Os seus esfor¢os dirigiam-se
preferencialmente para Franca e Alemanha aonde os movimentos protestantes iam tendo

uma maior penetracao.
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Em 1759, o Marqués de Pombal, com o pretexto de um atentado contra o rei D.
José, expulsou os jesuitas de Portugal e das coldnias. A Companhia de Jesus foi também
expulsa de Franca em 1764 e da Espanha e das suas coldnias em 1767. A pressao das
monarquias destes paises foi-se intensificando e o Papa Clemente XIV dissolveu a
Companhia de Jesus no ano de 1773 em todo o mundo, com excecdo da Prussia e da
Russia Branca.

Em 1814 o Papa Pio VII, através da Bula Sollicitudo Omnium Ecclesiarum,
restaurou a Companhia de Jesus. Durante todo século XIX, a vida da Companhia foi
muito atribulada. Quando os governos eram conservadores, 0s jesuitas eram chamados e
exaltados, quando os governos eram liberais, 0s jesuitas eram perseguidos e expulsos.

No século XX a Companhia acompanhou de perto os grandes conflitos
internacionais: duas guerras mundiais, a revolugdo russa e sua expansao nos paises da
Europa oriental que abalou dez vice-provincias da Companhia. O triunfo de Mao-Tsé-
Tung na China arrasou a estrutura missionaria construida durante um século de trabalho.
O nacionalismo dos povos de Africa e da Asia, lutando contra as poténcias

colonizadoras, criou dificuldades para 0s missionarios estrangeiros.

2.2.1 A pedagogia jesuitica

Apresentamos a seguir, com base em texto de Pombo (2006) os principais

aspectos da pedagogia jesuitica:
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2.2.1.1 O Modus Parisiensis

O modus parisiensis é o conjunto de normas pedagdgicas que caracterizavam o
ensino parisiense e Ihe conferiam uma personalidade Unica e original. Como mostra
Joaquim Ferreira Gomes (1995: 30), de todos os modelos universitarios disponiveis, o
modus parisiensis era 0 que apresentava maior coeréncia, rigor e eficacia e aquele que
mais valorizava a ordem, a rapidez e a disciplina da aprendizagem, leque de
caracteristicas que se adaptavam perfeitamente aos intentos normativos da docéncia
Jesuita.

O modus parisiensis caracteriza-se por quatro tépicos fundamentais: a
distribuicdo dos alunos em classes, uma atividade constante dos alunos através de
exercicios escolares, um regime de incentivos ao trabalho escolar, e a unido da piedade

e dos bons costumes com as letras.

2.2.1.2 As classes

A classe é um grupo de alunos mais ou menos da mesma idade e com 0 mesmo
grau de instrucdo a que se ministra determinado grau de conhecimentos proporcional ao
seu nivel escolar. Apesar deste sistema ndo ter sido inventado em Paris, as classes
constituem um dos marcos da pedagogia parisiense.

E no programa do Colégio de Montaigu de 1509 que pela primeira vez em Paris
se encontra a verdadeira divisdo dos alunos em classes. Nestas classes, cada disciplina
tinha uma reparticdo graduada em niveis sucessivos, com uma ordem de complexidade
crescente, em funcdo da idade e do grau de conhecimento dos alunos. Por exemplo,

existiam sete classes de Gramatica, cada uma com o seu professor. Cada classe tinha o
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seu programa previamente fixado, e era preciso atingir determinados niveis de

conhecimentos para poder ter ingresso numa determinada classe.

2.2.1.3 O método e os exercicios escolares

O método é considerado a parte mais importante do modus parisiensis. O seu
objetivo fundamental é promover um exercicio constante que permita pér em acao,
durante o processo de aprendizagem, os recursos e as faculdades do aluno.

Tendo como precursora a escolastica, 0 modus parisiensis adota como base do
seu sistema de ensino a lectio que era suposto suscitar questiones, quer da parte do
professor quer da parte dos alunos. Para uma melhor compreensdo da lectio e das
guaestiones, estavam previstos momentos de discussdo: disputatio.

Uma particularidade notavel do modus parisiensis é a sua insisténcia, mais nos
exercicios do que nas regras. Por exemplo, defende-se que ndo € por se saber as regras
abstratas do latim que se conseguira falar, mas sim pelo uso efetivo da lingua latina.

Outra componente importante do método eram as repetitiones, em que o0s alunos,
quase sempre em pequenos grupos, repetiam as licdes ouvidas ao professor face ao
professor ou a um colega mais adiantado.

Em 1530, os exercicios escritos ja estavam institucionalizados em Paris. Foi,
sobretudo, com o desenvolvimento da retorica que se introduziu o uso de tratar por
escrito alguns assuntos breves, quer em prosa, quer em verso. As representacdes teatrais
fizeram-se na Universidade de Paris desde a sua origem e eram sobretudo um exercicio

literario, com objetivos pedagdgicos.
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2.2.1.4 Incentivos para o trabalho escolar

No século XVI, nos Colégios de Paris aplicavam-se castigos corporais, como
correcdo de faltas disciplinares e como incentivos para os estudos. Para além dos
castigos, havia todo um regime de emulagdo que tinha como objetivo estimular os
estudantes a entregarem-se ao trabalho. Assim, a vitoria nas frequentes disputas dava
direito a prémios, louvores e condecoragoes.

Como contraface da emulacdo ha toda uma pratica de dendncia ou delagdo. Os
regulamentos dos Colégios parisienses permitiam aos alunos denunciar ao professor ou
ao Principal as faltas cometidas pelos colegas. Chegava mesmo a existir um corpo de
observadores ou vigilantes que tinham como missdo especifica denunciar as faltas dos
seus colegas.

A denuncia ndo era um processo puramente inquisitorial, era também um meio
pedagdgico ligado ao sistema das decurias. No Colégio de Montaigu, os alunos estavam
divididos em grupos de dez ou doze, & cabega dos quais estava um decurido. Estes eram
escolhidos pelos estudantes e a sua funcdo era vigiar os colegas nas aulas, nos oficios
religiosos e por toda a parte devendo denunciar ao professor eventuais faltas. Os
decurides chegavam a vigiar-se uns aos outros. A distribuicdo dos alunos, por ordem de
mérito, dentro de cada classe, estava relacionada com a divisdo desta em vaérias
decdrias.

O sistema das decdrias contribuia para a manutengéo da disciplina mas também
facilitava o ensino, uma vez que as decurias eram unidades de estudo e de trabalho em
conjunto. Assim, o processo era simultaneamente disciplinar e pedagdgico, tendo tanto

de vigilancia como de emulagéo.
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2.2.1.5 Piedade e letras

Na Universidade de Paris, tudo gravitava a volta da Faculdade de Teologia e do
que ela representava. Nos Colégios de Paris, 0 objetivo da educacéo era o ideal cristao,
formar homens cristéos e cristaos letrados.

A estrutura colegial fez com que o ensino que era dado nas Universidades fosse
transferido para os Colégios. Da-se assim a passagem do regime de externato para o de
internato que apresentava varias vantagens, tanto a nivel disciplinar com o constante
controlo dos alunos pelos professores, como no aspecto curricular com a organizagéo
sequencial das matérias de estudos, como ainda a nivel administrativo, com a
elaboragio de horarios e regulamentos precisos. E nesses colégios que surge 0 ensino

secundario, intermediario entre o ensino elementar e o ensino superior.

2.2.1.6 O Ratio Studiorum

Em 1552, Inacio de Loyola enviou Jerdbnimo Nadal aos varios paises da Europa
gue tinham Colégios para apresentar a primeira versdo da Ratio Studiorum que iria
uniformizar a organizacdo e funcionamento dos Colégios. Quando regressou em 1557,
Nadal foi nomeado Perfeito do Colégio Romano, cargo que exerceu durante dois anos,
vindo a ser nomeado Reitor em 1564. Foi no exercicio destes dois cargos que fez a
revisdo da Ratio Studiorium anterior. O seu trabalho foi complementado por Diogo
Ledesma, também professor e dirigente do Colégio Romano de 1557 a 1575.

Em 1591, o entdo Superior Geral da Companhia, Claudio Acquaviva, enviou
para toda a Companhia uma nova versdo da Ratio que tinha em conta as criticas e

sugestdes recebidas dos professores do Colégio Romano, reduzia a metade o numero de
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regras (de 837 passavam a ser apenas 466) e mandava que ficasse a experiéncia durante
trés anos.

Finalmente, em 1599, foi publicada a edicéo definitiva da Ratio Studiorum que
regulamente com grande detalhe para 0 modelo de ensino praticado durante séculos pela

Companhia de Jesus. Na visdo de Joaquim Ferreira Gomes (1995)

a Ratio ndo € um tratado de pedagogia, mas um cédigo, um programa,
uma lei orgénica que se ocupa do conteddo do ensino ministrado nos
colégios e universidades da Companhia e que imp&e métodos e regras
a serem observados pelos responsaveis e pelos professores desses
colégios e universidades (FERREIRA GOMES, 1995, p.35).

Nesse sentido, as 466 regras que compdem a Ratio Studiorum ocupam-se de
temas tdo diversos como: férias, feriados; formacdo dos professores; relacbes com 0s
pais dos alunos; compéndios e manuais de ensino a utilizar; sistema de admissdo de
alunos (internos e externos); metodologias de trabalho com os alunos (repeticoes,
disputas, desafios, declamacdes, sabatinas); plano de estudos (humanidades, filosofia,
historia, ciéncias fisicas e matematicas); orientacbes pedagdgicas (memorizagéo,
exercicio, emulacdo); regime de avaliacdo (exames escritos e orais); regras
administrativas e disciplinares; prémios, castigos.

O quadro 1, a seguir, adaptado de Klein (1997, 2006) apresenta uma sintese das

etapas principais da histdria da pedagogia jesuitica:
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QUADRO 1 - Principais etapas da historia da pedagogia jesuitica

Etapas | Periodo 1. Da fundacéo e expansao dos colégios

18, 1542-1599 Do inicio do trabalho dos jesuitas em colégios (1542) até a
publicacdo da Ratio Studiorum (1599)

28, 1599-1773 Da aplicacdo da Ratio até a supressao da Ordem

32, 1773-1814 Durante o periodo da supressdo, quando a Ordem ainda manteve
alguns colégios.
2. Busca da recuperacao da tradicao pedagdgica

48, 1814-1906 Das tentativas de resgate da Ratio Studiorum a partir da restauragdo
da Ordem até a recomendacdo da 25% Congregacdo Geral de
elaboracdo de planos de estudos regionais em substituicdo a uma
Ratio universal

58, 1906-1965 Da elaboracdo dos Ordo Regionales Studiorum até a 312
Congregacéo Geral
3. De intensificacdo da renovacédo pedagdgica

62. 1965-1975 A convocacdo para a renovacao dos colégios: da 312 Congregacao
Geral até a definicdo da missdo do “servigco da fé e a promocéao da
justica” na 322 Congregacgéo Geral

78, 1975-1986 A definicdo da atual pedagogia jesuitica: da 328 Congregacdo Geral
até a publicacdo das Caracteristicas da Educacao Jesuitica.

82, 1986-1993 A adequacdo constante ao mundo cambiante: a partir da publicacdo
das Caracteristicas, passando pela Pedagogia Inaciana, em 1993, o
novo paradigma pedagogico jesuitico.

FONTE: (KLEIN, 1997; 2006)

No contexto da pesquisa que realizamos nos interessam, com base no Quadro 1,

as duas primeiras etapas, ou seja, até 1773, quando o Papa Clemente XIV, a 8 de junho

de 1773 promove a supressdo da Ordem que foi restaurada quarenta anos depois pelo
Papa Pio VII, a 7 de agosto de 1814.

Klein (1997, 2006) também oferece em seu texto uma breve histéria do sistema

pedagdgico jesuitico o que nos permitiu elaborar o Quadro 2, a seguir:

QUADRO 2 - Sintese histérica do sistema pedagdgico jesuitico

Ano Fase Inicial
1540 | Aprovacdo da Ordem dos Jesuitas, pelo Papa Julio 3°. No inicio os jesuitas ndo trabalhariam
em colégios, para estarem mais desimpedidos para o apostolado. Os “colégios” jesuitas eram
residéncias para religiosos, préximas as universidades nas quais estudavam.
Estréia em Colégios

1542 S. Francisco Xavier encontra em Goa um colégio, ndo de jesuitas, mas para meninos pobres e
rudes.

1545 S. Francisco de Borja, entdo Duque de Gandia, funda o 1° Colégio “misto” também
Universidade, em 1548. Logo Inacio percebeu que os professores jesuitas podiam lecionar em
suas residéncias também para externos. Educacdo escolar: colaboracdo mais valiosa de Inacio
para a reforma da Igreja. A Companhia investe na educacéo secundaria, entdo assistematica.

1556 Carta de Inacio a Felipe II: Todo bem da Cristandade e do mundo inteiro depende da boa

formacdo da juventude
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QUADRO 2 - Sintese histdrica do sistema pedagdgico jesuitico (continuagio)

1548 Funda-se o 1°. Colégio Jesuita em Messina, a pedido do Vice-/Reio e da coletividade da Sicilia.
P. Jerdnimo Nadal (Reitor) e S. Pedro Canisio (Professor). Método de ensino adotado: o da
Universidade de Paris.

Meétodo de Paris

Paris tinha a mais brilhante universidade européia, tendo acabado de entrar na corrente
humanista do Renascimento. La, Inacio (1529-1535) e os primeiros companheiros estudaram.
Iné&cio havia conhecido antes universidades na Espanha e Italia. Inacio escreve uma carta a seu
irmdo Beltrdo: Nesta universidade (de Paris) podera aprender em poucos anos o que em
qualquer outra ndo conseguiria sendo depois de longo tempo.

Caracteristicas do método de Paris: a) ordem e seqiiéncia dos estudos, a partir dos mais faceis;
b) respeito pela capacidade de cada aluno; c) empenho na assisténcia as licdes; d) abundancia
de exercicios e repeticdes.

Expansao dos Colégios

Messina: instituicdo pedagogica, primeiro esboco do que seria a pedagogia jesuitica, prototipo
dos colégios jesuitas.

1549 Funda-se o Colégio de Palermo, com o método de Messina.

1550 Paulo 3°. Aprova a 28 “Férmula do Instituto” da Companhia, na qual se introduzem as
lecciones.

1551 Pe. Nadal elabora o 1°. Plano de Estudos, fruto das experiéncias e dos primeiros resultados de
Messina. S. Inacio funda em Roma o Colégio Romano com o mesmo método. E um colégio
modelar, formador de professores, depois PUG.

1552 Pe. Nadal percorre a Europa para promulgar as Constitui¢des da Ordem. Observa e uniformiza
o0s Colégios. Na Parte IV das Constituigdes, S. Inacio orienta a acdo pedagogica e promete um
complemento pormenorizado.

1554 Colégio de Sao Paulo, com Nébrega.

1556 S. Inécio morre, deixando 33 colégios constituidos e 6 aprovados, incluindo o de Sao Paulo,
com Ndbrega. Os Colégios multiplicam-se, ganham importancia, afirmam-se. A expanséo
rapida cria problemas de organizagao e governo.

Elaboracéo do Ratio Studiorum

O Plano de Estudos de Messina, desenvolvido no Colégio Romano recebera alteragdes face a
diversidade de costumes. Criam-se Comissarios Gerais e Inspetores de Ensino da Companhia
para manter a uniformidade da estrutura e eficiéncia pedagdgica.

1565- | As Congregagdes Gerais dos Jesuitas recomendam a obediéncia a Summa Sapientia,
1573 codificacdo do material pedagdgico entdo existente.

1577 Pe. Mercuriano (4°. Superior Geral) esboca legislacdo geral e uniforme para toda a Ordem.

1584 Pe. Acquaviva nomeia uma comissdo para elaborar um plano de estudo com base em estatutos,
regulamentos dos colégios, ordenagdes, usos e costumes locais, acumulados em mais de 40
anos de trabalho educativo.

1586 O primeiro documento é submetido & apreciacdo de toda a Ordem, em carater provisorio, sem
forca de lei.

1591 Envia-se & Ordem nova redacdo refeita, com muitas observagdes. E a Ratio atque institutio
studiorum, plano de estudos, texto normativo usado “ad experimentum” por 3 anos.

1599 Pe. Acquaviva promulga o texto definitivo do Ratio, ap6s 15 anos de elaboragdo com ampla
participacdo da Ordem, decorridos 50 anos da fundacdo do 1°. Colégio jesuita. Nessa ocasido a
Ordem tinha 245 colégios. Esse "codigo” de leis vigorou quase 200 anos até a supressdo da
Ordem (1773), quando tinha 865 estabelecimentos de ensino.

Apds a Restauragdo da Ordem

1814 Restaurada a Ordem, o Colégio Romano foi-lhe devolvido em 1824. Reabriram-se os colégios
em ambiente muito transformado. O Superior Geral, Pe. Roothaan cria uma comissdo para
revisdo do Ratio.

1832 Enviado novo Ratio a Ordem, sem forca de lei, “ad experimentum”.

1986 Pe. Kolvenbah publica as Caracteristicas, no 4°. Centenario da 12 Ratio.
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2.3 A EDUCACAO NOS COLEGIOS JESUITICOS

No momento em que 0s primeiros jesuitas chegaram ao Brasil, em 1549,
praticamente tudo estava por se fazer e para assegurar a eficacia de seu trabalho
missionario entraram pela via da educacao, ou seja, usaram a instrugdo como meio para
preparar as criangas. Inclusive buscando interagir com as criangas indigenas trouxeram
até meninos de Portugal para conviverem com elas. Eram alunos do Colégio de
Meninos Orfaos de Lisboa (MOURA, 2000, p. 25).

Dessa forma, como o compromisso dos jesuitas era com a igreja, bem como
defender e propagar a fé, desde que aqui chegaram, fundaram as suas residéncias ou
conventos, 0s quais se chamavam colégios. Instalaram, de fato, os seus quartéis para a
conquista e o dominio das almas.

Segundo Paiva (2004), para Nobrega era tdo natural a construgdo de um colégio,
como o seria a de casas para moradia, de igreja para o culto, de fortes para a defesa, etc.
N&o obstante, o colégio era o instrumento da obra de religido, a maneira de garantir a
normalidade e o bem estar da época, além de servir para recolher os filhos dos gentios e
cristdos, para os ensinar e doutrinar. Representava a instancia administrativa dos
religiosos, mais que uma escola, era o ponto de ligacdo com a Coroa e as demais
reparticdes de governo.

Desde o século XVI, os colégios jesuiticos tinham dois objetivos primordiais: o
primeiro era ensinar a ler e escrever os pequenos indios e o segundo, formar os quadros
para a propria Companhia de Jesus no Brasil. E além dos colégios os jesuitas
mantiveram o0s semindrios para a formacdo do clero secular, conforme comenta

Romanelli (1980):
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N&o se podem perder de vista, evidente mente, 0s objetivos préaticos
da acdo jesuitica no Novo Mundo: o recrutamento de fiéis e
servidores. Ambos foram atingidos pela acdo educadora. A catequese
assegurou a conversdo da populacdo indigena e foi levada a cabo
mediante criacdo de escolas elementares para os “curumins” e de
nacleos missionarios no interior das nagdes indigenas. A educacdo que
se dava aos “curumins” estendia-se aos filhos aos filhos dos colonos, o
gue garantia a evangelizacdo destes. A simples presenca dos padres ja
era garantia de manutencdo da fé entre os colonos. Quanto aos
servidores da Ordem, estes deveriam ser preparados para o0 exercicio
do sacerdécio e foi principalmente para eles que se fundaram os
colégios, onde se passou a ministrar o ensino das ciéncias humanas, as
letras e as ciéncias teoldgicas. Foi também na camada dominante que
se recrutaram os homens que iriam engrossar as fileiras dos sacerdotes
da Ordem. (ROMANELLI, 1980, p.35).

Ainda na visdo desta autora,

Assim, 0s padres acabaram ministrando, em principio, educagdo
elementar para a populacdo india e branca em geral (salvo as
mulheres), educacdo média para 0s homens da classe dominante, parte
da qual continuou nos colégios preparando-se para 0 ingresso na
classe sacerdotal, e educacdo superior religiosa s6 para esta Ultima. A
parte da populacdo escolar que ndo seguia a carreira eclesiastica
encaminhava-se para a Europa, a fim de completar os estudos,
principalmente na Universidade de Coimbra, de onde deviam voltar os

letrados (ROMANELLI, 1980, p.35).
Para Anisio Teixeira (1989), a educacdo medieval latina, com elementos de
grego, era ministrada nos colégios, além disso, ndo existia diferencga entre a Metropole e
a Coldnia, j& que a educacdo local ministrada pelos jesuitas iria ser complementada com
a educagdo universitiria na Metropole. Basicamente, uma educacdo dogmética e
exegética que impedia a imobilidade intelectual e social e para que ela fosse organizada
e divulgada, os colégios foram criados. E nesses colégios e na Universidade de
Coimbra, os autores fundamentais eram Aristoteles e Sdo Tomas de Aquino. Além
disso, de acordo com Azevedo (1963, p. 252) foram nesses colégios e nas casas de

jesuitas que se instalaram as primeiras bibliotecas do pais, consideradas como as Unicas

fontes de irradiacdo de cultura, no litoral e no planalto.
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E também conforme esse autor, a cultura difundida nos colégios jesuiticos:

N&o era, pois, uma cultura humanistica que difundiam os colégios dos
jesuitas, mas a cultura formal, cristd, lembrando mais S. Gregorio do
gue o renascimento, servida pela lingua latina, ensinada ndo tanto pela
inspiracdo da literatura greco-romana, quanto pela cultura patristica,
pelas escrituras do Novo Testamento e pelo aristotelismo no que podia
ter de mais sistematico e imobilizante (TEIXEIRA, 1989).

A distincdo entre escola e colégio é relevante no contexto do trabalho
educacional dos jesuitas. Colégio diz respeito a uma instituicdo fundada no ponto de
vista monetario e dotada de uma abrangéncia maior do ponto de vista educacional.
(MOURA, 2000, p. 28)

Segundo Silva (2006, p.16), com Tomé de Souza foi estabelecido o primeiro
governo geral do Brasil e junto com esse governo a primeira ordem religiosa aporta no
Brasil, a Companhia de Jesus, tendo como superior o padre Manoel da Nébrega. E uma
das primeiras coisas feitas por essa Companhia foi a criacdo do Colégio da Bahia.

O primeiro colégio dos jesuitas no Brasil foi fundado na Bahia, o qual além da
instrucdo, se tornou um centro eficaz de catequese e civilizacdo das criancas. Ja a
segunda escola brasileira criada pelos jesuitas foi a de Sdo Vicente e a terceira escola foi
fundada em Vitoria, no Espirito Santo. E outra escola criada no inicio da atuacdo dos
jesuitas foi a de Olinda e em 1554, no dia 25 de janeiro, criou-se o colégio de Sao
Paulo. E o quarto grande colégio criado pelos jesuitas foi o do Rio de Janeiro,
inaugurado em 1573.

Basicamente, observa-se que os colégios foram instalados nas primeiras cidades
do Brasil,

[...] & sombra das casas-grandes, no litoral latifundiario, onde se
recrutam seus discipulos e a estabilidade da familia patriarcal lhes
oferece a construcdo do seu sistema de ensino a base segura e
necessaria que dificilmente podiam encontrar na sociedade, molecular
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e flutuante, dos mamelucos cacadores de indios e de esmeraldas ou
dos criadores de gado (AZEVEDO, 1963, p. 541).

No Colégio da Bahia ocorreu um fato interessante, sob a alegacédo de falta de
perseveranca e maus costumes, os pais dos alunos brancos ndo toleraram mais a
presenca dos afro-brasileiros na escola. Com isso, esses alunos ndo foram mais
admitidos ao Sacerdocio, tanto no clero secular, como regular, bem como em todas as
ordens que haviam se estabelecido no Brasil. O caso teve varias repercussoes, ja que o
espirito e a norma da Companhia determinavam que ndo deveriam ser feitas distingdes
de cores. E a resposta do governador para esse fato, como por exemplo, que a excluséo
deveria se manter nas escolas superiores, mas que nas elementares de ler, escrever e
contar, eles continuariam a ser admitidos, na verdade, ndo esgotou a questdo dos pardos
e mulatos. Outros fatos dessa mesma natureza ocorreram em diversos momentos da

educacéo no Brasil.

A organizacdo social e o conteddo cultural transplantado para a
coldnia do Brasil estabeleciam uma predominancia de uma minoria,
de donos de terra e senhores de engenho, sobre uma massa de
dependentes e escravos. Direito a educacdo era um privilégio
garantido somente aos primeiros. Destacando-se que as mulheres,
mesmo brancas, e os filhos primogénitos destes donos de terras e
senhores de engenho, também, estavam fora do processo educativo.
No Brasil colonial o sistema de ensino permaneceu como uma
atividade restritiva. De fato, nem mesmo a primeira Republica, com a
vantagem do impacto da mudancga do regime politico, teve éxito em
solucionar os problemas educacionais mais graves (SILVA, 2006,
p.19).

A vocacdo dos jesuitas ndo era a educacao popular primaria ou profissional, mas
a educacdo das classes dirigentes, com base no ensino de humanidades classicas e foi
por isso que a Companhia foi mais rica e conseguiu ter colégios espalhados por toda
parte, inclusive no momento de sua expulsdo, possuiam s6 no Reino 24 colégios, 17

casas de residéncia, e na col6nia, 25 residéncias, 36 missfes e 17 colégios e seminarios,
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sem contar 0s seminarios menores e as escolas de ler e escrever, que estavam
praticamente em todas as aldeias e povoacGes onde existiam casas da Companhia.
(AZEVEDO, 1963, p.547).

Hansen (2001), também comenta a instru¢cdo nos colégios da Companhia de

Jesus. Para este autor,

Nos colégios, além de publica, a instrucdo era gratuita, diferentemente
dos semindrios, onde continuava a ser gratuita, mas era particular
destinada apenas aqueles que se dedicavam a carreira eclesiastica.
Frequentavam os colégios os filhos de funcionarios da administragdo
portuguesa, de senhores de engenho, de criadores de gado, de oficiais
mecanicos e, no século XVII, de mineiros. Conforme Serafim Leite,
0s trés estados tradicionais do Antigo Regime na Europa - clero,
nobreza e povo — sofreram no Brasil uma transformacéo em que eram
representados apenas por critério racial, brancos e filhos de brancos,
gue mantinham o predominio da politica e da cultura, ao passo que
indios e negros, mesclando-se com os brancos, tinham a aspiragdo de
ascender na hierarquia dos brancos com os nomes de mamelucos e
mog¢os pardos. O autor acredita no que chama “tendéncia portuguesa e
catolica para atenuacdo dos preconceitos de raca”, por isso afirma que
“conviviam lado a lado todos os homens livres, quer fossem brancos
guer mesticos; e abaixo deles, os homens escravos” (Hansen, 2001,
p.67-68, apud SILVA, 2006, p.17).

Neste contexto, falar das primeiras escolas do Brasil, ainda que outras ordens
também devam ser consideradas, € 0 mesmo que falar dos jesuitas. Desde o século XVI
os jesuitas lancaram os fundamentos de um sistema de educacdo que foi sendo
gradativamente ampliado, por exemplo, enquanto os religiosos de outras ordens
dedicaram-se a pregacdo e a obras mais praticas, 0s jesuitas atribuiram a educa¢do um
papel primordial no plano de suas atividades. Na verdade, os jesuitas e sua pedagogia
religiosa representaram um poderoso instrumento de conquista e a0 mesmo tempo uma

forma de penetragdo da cultura européia na cultura dos povos dominados.
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2.3.1 A visdo do Pe. Serafim Leite

Como diria Wrege (1993, p. 01), a Historia da Educacdo Escolar Jesuita no
Brasil-Colonia ndo pode ser pensada sem que antes se estudem os textos do Padre
Serafim Leite, principalmente, a sua obra “Histdria da Companhia de Jesus no Brasil”.
Trata-se de uma obra composta por dez tomos, sendo que nos volumes que vao do | ao
VIl estdo descritas as atuacBes dos jesuitas no Brasil, enquanto que, nos volumes
seguintes, do VIII ao IX aparecem as compilagdes feitas por Serafim Leite de cartas e
livros escritos pelos jesuitas, ja 0 nimero X representa o indice dos nove tomos. Essa

obra é uma referéncia para os historiadores da educacéo brasileira.

De um modo geral, a obra de Serafim Leite, além da descricdo das
instituicOes escolares, trata do processo de catequese jesuita sobre 0s
indios; da existéncia da manipulacdo de medicamentos pelos padres e
a influéncia que receberam dos indios quanto a elaboracdo de ervas
curativas. Vinculada a catequese acha-se presente o estabelecimento
das primeiras leis, que se centravam no problema da regulacéo entre
indios e colonos, no tocante a liberdade indigena. Como parte da
catequese podemos incluir a introdugdo do teatro jesuita, sendo que 0s
padres elaboraram por escrito, algumas pecas que foram encenadas
por indios e alunos jesuitas nos aldeamentos, nos colégios e nas
igrejas principais das vilas, para a pregacdo dos principios religiosos
dos jesuitas e dos costumes europeus. Esses assuntos (...) apesar de
terem sido tratados em capitulos especificos, convergem para as
tematicas da educacgdo escolar e da catequese que sdo compreendidas
na Obra de Serafim Leite, como principais (WREGE, 1993, p. 02).

Um elemento de destaque sobre a obra de Serafim Leite é que varios autores
conceituados no meio académico utilizam a “Historia da Companhia de Jesus” em seus
estudos, sdo eles, por exemplo: Laerte Ramos de Carvalho, Tito Livio Ferreira,
Fernando de Azevedo, Luiz Antonio Cunha e Maria Luisa Santos Ribeiro.

Segundo Wrege (1993, p.05), a utilizacdo da obra de Serafim Leite pelos
historiadores da educacao, expressa 0 quanto a sua leitura se torna imprescindivel, além

disso, até autores que ndo trabalham diretamente com as informagdes de Serafim Leite,
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como Ana Maria Moura Lins, reconhecem a sua importancia, expressando que o Pe.
Serafim Leite € um dos maiores estudiosos da Companhia de Jesus no Brasil e que ele
influencia a maioria dos historiadores que procuram estudar o lado pedagdgico e
missionario da Companhia.

Sobre a visdo do Pe Serafim Leite é valido observar que esta foi determinada
pelo seu historico de vida, o que supostamente explicaria o seu estilo apologético e
descritivo presente em toda a sua obra. Ele nasceu em Portugal, viveu quarenta anos no
Brasil e escreveu sobre os jesuitas na época em que o Brasil era colénia de Portugal.
Ocupou o cargo de historiador dos jesuitas no Brasil o que Ihe possibilitou o contato
com intelectuais, religiosos e politicos. Com isso, considerando a sua religiosidade e 0s
contatos estabelecidos com padres, por exemplo, mostram que o seu jeito de fazer
Histdria, chamado de “método moderno”, para descrever a Companhia de Jesus nao
poderia contrariar 0s principios e a atuacdo dos jesuitas. O seu “método moderno” tinha
como fundamento Ranke, considerado o fundador da Historiografia Positivista. O

comentario de Wrege (1993) sobre este aspecto é elucidativo:

Podemos inferir que Serafim Leite incorpora a interpretacdo de Ranke
a respeito do método de andlise a ser utilizado no estudo do papel
desempenhado pelos jesuitas no processo de catequese, associado a
padrdes de civilidade a serem introjetados nos colonizados. Este é
apenas um exemplo que evidencia 0 uso do método de Ranke na
“Histéria da Companhia de Jesus no Brasil”. Serafim Leite tem a
pretensdo de esclarecer que o fator subjetivo, existente no seu carinho
para com o Brasil, ndo o impossibilitou de realizar uma descrigcdo
objetiva, pois, diz ele que se ap6ia na documentacéo. Isto significa que
Serafim Leite acredita que os documentos escrevem a propria
Historia, pois independem do historiador e, que qualquer tentativa de
interpretacdo ndo expde com exatiddo os fatos, por se respaldar em
teorias, pertencentes a Filosofia e ndo a Histéria. Continua o
historiador a escrever que interpretar a Histdria consiste em se realizar
“literatura fécil”, que impede a visdo clara da descri¢do. Portanto, a
Histdria, para Serafim Leite, independe de teorias porque é necessario
gue as informagdes permanecam em si mesmas. Por isso é que séo
varias as passagens dos prefacios da Obra de Serafim Leite em que ele
destaca a importancia de documentos inéditos, da cronologia e de
jesuitas de destaque (WREGE, 1993, p.9).
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Assim, também conforme Wrege (1993, p.10), a descri¢do presente na obra de
Serafim Leite tem como consequéncia a ndo explicitacdo das razdes dos
acontecimentos, além disso, quando tece elogios a Companhia de Jesus se desvencilha
dos documentos e atribui juizos de valor. Na verdade, quando descreve ndo explica a
Historia e € a0 mesmo tempo apologético.

E importante observar que este estudo n&o tem a pretensio de analisar a Obra de
Serafim Leite, mesmo porque isso ja foi realizado por Rachel Silveira Wrege (1993),
autora que me proporcionou esse primeiro contato com a “Histéria da Companhia de
Jesus no Brasil”, além disso, considerando o prazo em que o mestrado esta envolvido
seria insensatez a leitura de tal obra na sua totalidade, ainda que estudar os jesuitas sem
menciona-la seria uma insensatez ainda maior. E a autora em sua dissertacdo conseguiu
explorar e analisar de maneira satisfatoria essa obra de referéncia tdo importante para os
historiadores da educagéo. Dessa forma, o texto aqui produzido traz a visdo de Serafim

Leite, apresentada e analisada por essa autora em sua dissertacdo de mestrado.

A partir da descricdo de Serafim Leite pude levantar grande
guantidade de informacgdes sobre as instituicbes escolares, as quais
constituem o objeto do presente texto. Para efeitos de exposicdo da
leitura que fiz da Obra estudada, esta dissertacdo se divide em trés
capitulos. O capitulo | introduz o leitor nos propdsitos da vinda, em
1549, dos jesuitas ao Brasil. Exploro o plano das casas de meninos de
Nobrega, a sua substituicdo pelos colégios e casas de ensino bem
como exponho as dificuldades financeiras assim consideradas pelos
jesuitas, para a criacdo dos estabelecimentos de ensino. Cabe ainda
neste capitulo a exposicao dessas primeiras instituicdes escolares. No
capitulo Il o objeto de estudo é a expansdo do ensino ocorrida nos
séculos XVII e XVIII. Abordo os principios norteadores da pedagogia
jesuitica, o problema da equiparacdo dos graus académicos com o
ensino superior, a conhecida “questdo dos mogos pardos”, o
impedimento de Portugal quanto a intencdo de se fundar uma
universidade no Brasil e, as problematicas fontes de recursos para o
encargo dos colégios. Por fim, o capitulo Il complementa o capitulo
Il porgue nele é analisada cada instituicdo escolar do periodo da
expansdo do ensino em articulagcdo com os problemas politicos locais,
além de dar destaque para a relacdo delas com as incursdes
estrangeiras (WREGE, 1993, p.12).
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De acordo com Wrege (1993, p.17), Serafim Leite em seu texto concebe a
catequese jesuitica e 0 ensino como se fossem sindnimos de civilidade, capazes de tirar
os indios da condicdo selvagem em que viviam, ou seja, a educacdo escolar era
necessaria e fundamental para o sucesso da politica colonizadora.

Por causa da distancia e da falta de comunicacdo, ja que o provincial procurava
comandar os jesuitas do Brasil, através de Portugal, em 1553, houve a criacdo da
Provincia do Brasil. Com isso, determinou-se o plano administrativo dos colégios, das
casas de ensino e das aldeias, estabelecido por setores geograficos. O Rio de janeiro
ficava responsavel pelo sul, a Bahia coordenava a parte central e Pernambuco cuidando
do norte e nordeste da Coldnia. Agora para cuidar da superintendéncia regional de todas
as atividades dos padres, era tarefa dos reitores dos colégios do Rio de Janeiro, Bahia e
Pernambuco. Os padres que estavam trabalhando nas aldeias dessas regides tinham que
se submeter as ordens dos reitores, o que evidencia que a educacdo escolar conduzia a
educacao catequética.

Nos primeiros anos de atuacdo dos jesuitas analisando o plano do colégio de
meninos orfaos, conforme Wrege (1993, p.18-19) observou na obra de Serafim Leite,
parece que ndo havia diferenciacdo entre catequese e ensino, ambos se identificavam,
contudo, o contetido educacional era catequético, jA que a preocupacdo central dos
jesuitas era a de combater os costumes indigenas e converté-los a fé catolica, através da
leitura e escrita rudimentar e do ensino da doutrina. Assim sendo, os filhos dos colonos
tinham que se identificar com esse tipo de ensino visto que era necessario pacificar o
indio e garantir a propria permanéncia do colonizador portugués.

Nesse contexto, ndo foi possivel a criacdo imediata do ensino superior no Brasil,
mesmo com a necessidade de formar padres, além disso, ndo havia condi¢bes de

manutencdo do ensino superior na Coldnia, porque o rei de Portugal enviava aos padres
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produtos como o ferro para serem comercializados, alimentos, ou seja, recursos que

eram insuficientes para tal empreendimento.

Serafim Leite num tom apologético afirma que a Companhia de Jesus
coube a dimensdo educacional em primazia, tanto catequética como
escolar, jamais comparada a outras ordens religiosas que se instalaram
no Brasil, no mesmo periodo. O estabelecimento da catequese e dos
colégios foi sendo feito gradualmente, no século XVI, sendo
expressivo no inicio desse processo 0 ensino elementar e doutrinario
instalado no Colégio da Bahia. A cautela dos padres no
empreendimento de escolas tinha a justificativa da falta de seguranca
da burocracia da Coroa Portuguesa, onde o dinheiro perdia-se nos seus
meandros, entre os funcionarios publicos ndo afeitos aos jesuitas e,
além desses padres na receberem o subsidio real, deixando-os
desassistidos, 0s mesmos funcionarios lhes cobravam impostos de que
estavam isentos (WREGE, 1993, p.20).

Surge assim o primeiro conflito dos jesuitas da Col6nia com a Corte Real,
evidenciando que embora os jesuitas fossem fundamentais para o processo de
colonizacdo, quem estava promovendo tal processo ndo queria arcar com 0s custos da
doutrinacdo. E a situacdo ganhou uma dimensdo em que os jesuitas foram acusados de
desviar dinheiro para o sustento dos meninos 6rfaos, o que reforcaria que eles tinham
condigdes de pagar os impostos dos quais estavam isentos.

O plano de instrucéo elementar de N6brega juntamente com a doutrinagdo, cujo
objetivo era unificar a moral e a lingua portuguesa entre 6rfaos, colonos e indios, foi
substituido pela implementacdo de colégios e casas de ensino, destinados a ensinar 0s
filhos dos colonos, separados dos indios, j& que estes estudavam na prépria aldeia,
enquanto que os colégios ficavam nas vilas. E esta mudanga juntamente com a criagdo
do ensino de Humanidades e o grau superior de Filosofia e Teologia diferenciaram a
instituicdo Colégio de Colégio de Meninos.

Dessa forma, o Colégio de Meninos foi a primeira fase da instru¢do na Bahia e

com a sua extingdo, uma segunda fase comeca a vigorar, marcada pelo ensino de
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Humanidades e pelos graus superiores de Filosofia e Teologia, de acordo com as
“Constituicbes” da Companhia de Jesus.

Basicamente, com a extincdo do Colégio de Meninos, no Brasil comecaram a
vigorar as casas de ensino e os Colégios. Segundo Wrege (1993, p. 22), apesar de
Serafim Leite apresentar de forma esparsa e desorganizada as diferencas entre esses dois

tipos de instituicGes escolares podem ser assim apresentadas:

Procurei ordenar as caracteristicas das casas de ensino em comparagéo
com os colégios, em alguns aspectos: as casas de ensino localizavam-
se em capitanias que dependiam economicamente de outras mais
desenvolvidas e populosas. Por isso, as casas seguiam a mesma logica,
isto ¢, ficavam subordinadas financeiramente a um colégio; elas eram
de pequeno porte e ofereciam apenas aulas de doutrina cristd e de
rudimentos da escrita e leitura da lingua portuguesa, sendo que
algumas tinham o curso de latim, que constituia parte do ensino de
humanidades. Portanto, estas casas, funcionavam com objetivos mais
doutrinarios do que de instrugdo macica, mesmo porque o seu alunado
constituia-se de indios, podendo haver também alguns filhos de
colonos e antigos 6rfaos incorporados & Companhia de Jesus os quais
ndo retornaram a Portugal. Os filhos de colonos e estes ex-alunos
Orfdos depois completavam o0s estudos nos colégios centrais
(WREGE, 1993, p. 22).

O Colégio surge com um objetivo diferenciado, mas ele emergiu das casas que
antes eram ocupadas pelos meninos oOrfdos de Lisboa e pelos padres. Essas casas
passaram por reformas para que o mesmo pudesse funcionar, ja que nao existiam
condicGes financeiras para a construgcdo de um edificio adequado. No entanto, logo os
padres sentiram a necessidade de que o Colégio funcionasse em um lugar apropriado,
além disso, os colégios jesuiticos europeus ostentavam uma certa pompa, sendo esta
considerada como importante pela Companhia de Jesus. S6 em 1590 que 0 ensino

consegue ter um lugar adequado, ou seja, que o prédio foi concretizado.
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Pelos detalhes da arquitetura do prédio, pesquisados por Serafim
Leite, compreende-se que o Colégio tinha o ensino como preocupacdo
central. Contudo, a instrucdo ndo era exclusiva, ao constatar-se que na
instituicdo de ensino havia compartimentos que se destinavam a
enfermaria. Nela doentes ricos se abrigavam e pagavam pelo
tratamento de sua saude, ao contrério das pessoas pobres que recebiam
0s mesmos cuidados gratuitamente. Os idosos também ocupavam
parte dos compartimentos da enfermaria até morrerem, por ndo terem
outro local de assisténcia. A enfermaria do Colégio, apesar de precéria
em termos de habilidades e capacitacdo médica, constituia o Unico
local de atendimento as pessoas residentes na Bahia. Entdo, a
prestacdo médica ficava sujeita ao amadorismo dos jesuitas, que ndo
tinham formacéo para tanto. Eles realizavam este tipo de servico por
conta de seu zelo religioso e assistencialista, mais por pena dos velhos
e doentes do que por obrigacdo ou dever. Quanto a este assunto,
Serafim Leite enxerga com admiragdo a atitude dos jesuitas de
cuidarem dos doentes, mesmo eles ndo tendo formacdo para tanto.
Esta falta de preparo dos jesuitas em cuidados médicos, acredita este
historiador, era suprida pela vontade de ajudar (WREGE, 1993, p. 33).

No Colégio da Bahia, a instrucdo elementar foi a primeira a ser criada, pois
havia a necessidade de estabelecer o contato dos indios com a lingua e a moral dos
colonos. Com isso, o0 ensino de Humanidades sé foi instituido em 1553, seguindo o
modelo determinado pelo “Ratio Studiorum”, por meio das matérias “Retorica”,

“Humanidades” e “Gramatica Latina”.

(...) A base dos estudos era a leitura dos autores classicos da
Antiguidade, como Cicero, Virgilio, Ovidio, Demoéstenes e Homero.
Para o aprendizado da Gramatica Latina, os poucos alunos deste grau
de ensino tinham que estudar uma cartilna do Pe. Manuel Alvares,
além do treino da lingua entre eles na aula, restando a fala do
portugués apenas nos intervalos. No Brasil, em termos excepcionais,
e, por conseguinte, no Colégio da Bahia, o grego ndo foi estudado no
século XVI, devido a imediatez de dedicacdo ao estudo da lingua tupi,
sem a qual ndo haveria comunicacdo com os silvicolas. Com tudo
isso, a dedicacdo de professores e alunos fazia-se imprescindivel,
durante duas horas pela manha e o mesmo tanto de horas a tarde; a
partir de 1586 origina-se do Pe. Geral o mandato para que o horario se
alargasse em meia hora para cada periodo, reservado a resolugdo das
davidas dos alunos, com vista & melhoria da qualidade do ensino
(WREGE, 1993, p. 34-35).

Nesse Colégio observa-se que havia o controle da fala da lingua e, além disso, 0s

alunos tinham que se submeter a disputas entre si nos dias de sabado, ja que a extensdo
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do contetido das disciplinas ndo permitia que a avaliacdo dos alunos fosse feita durante
a semana. Um fato interessante ainda sobre esse colégio € que as aulas foram suspensas
nos anos de 1560-1564, pois ndo havia o nimero suficiente de filhos de colonos para
freqUentar o curso de Humanidades, além do rigor para avaliar o desempenho
intelectual dos alunos, ja que o Colégio da Bahia pretendia ter um modelo de instrucao
como 0s que existiam nos colégios jesuiticos da Europa. No entanto, a falta de alunos
demonstrou que as caracteristicas locais exigiam outro tipo de instrucéo.

O curso de Humanidades era o grau intermediario entre o ensino elementar e o
superior, enquanto a Filosofia e a Teologia constituiam o grau superior, sendo cursadas
nessa sequéncia. Assim, que o Colégio da Bahia foi instituido o curso de Filosofia,
também conhecido como Artes ou Ciéncias Naturais, comegou em 1572, com as
seguintes disciplinas: Logica, Fisica, Metafisica, Etica e Matematica que eram
distribuidas em trés anos de estudo, conforme ocorria no Colégio de Coimbra e no
Colégio Romano. Esse curso apesar de apresentar os mesmo problemas que o Curso de
Humanidades, ou seja, como a falta de alunos, os padres ndo fizeram o seu fechamento,
procuraram adotar outras medidas, por exemplo, amenizar os critérios de avaliagao.

Wrege (1993, p.37) encontrou outras caracteristicas do Colégio da Bahia na

Obra de Serafim Leite:

Na obra que estamos expondo, o Colégio da Bahia aparece dispondo
desde 1595 do curso mais elevado existente nos colégios da
Companhia de Jesus, qual seja, o curso de Teologia, dividido em
Teologia Moral e Teologia Especulativa. A primeira destas, procurava
envolver os alunos em assuntos de ordem pratica da Teologia, que se
traduziam em problemas cotidianos a serem resolvidos
teologicamente; deles, os mais comuns sempre incidiam na
concordancia sobre o periodo mais adequado para a ministracdo de
batismos e de casamentos entre 0s indios, pois, os padres ndo sabiam
medir o quanto os indios estavam amadurecidos para a vida crista.
Como o casamento e o batismo formavam o cerne de sustentagdo do
coroamento da vida crista sobre os indios, era de suma importancia a
temperanca dos padres, que para evitar precipitacbes contavam com a
lideranca de padres em Portugal, sem a permissdo dos quais ndo
realizavam os sacramentos. Mais importante do que os temas do dia-a-
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dia encarregados ao curso de Teologia Moral do Colégio, era o
assunto pertinente a liberdade dos indios porque os padres mostravam-
se seus defensores, contra as investidas dos colonos para a
escravizacdo indigena. Serafim Leite tem a preocupacdo, na sua
exposicdo, de preservar a idéia dos jesuitas defendendo a liberdade
indigena. Em momento oportuno ficard demonstrado, a partir do que
compreendi do proprio texto de Serafim Leite, que a liberdade
indigena era defendida pelos jesuitas apenas como um principio, pois
na pratica, os aldeamentos jesuiticos eram redutos de escravizacao
indigena e, as fazendas da Ordem Jesuitica também (WREGE, 1993,
p.37).

O curso de Teologia Moral tinha um conteddo pratico, pois 0s jesuitas

acreditavam que assim ele seria assimilado pelo aluno de maneira mais efetiva. Ja o

curso de Teologia Dogmaética ou Especulativa formava apenas os alunos que tinham

conseguido vencer as avaliagfes existentes no Colégio da Bahia e com isso garantir que

os alunos que se formassem neste grau pudessem atuar como sacerdote. Desse modo, 0s

jesuitas do Colégio da Bahia tinham que encontrar alunos capazes de serem professores

jesuitas.

Sentindo o 6nus desta responsabilidade, o Colégio da Bahia passa a
exigir mais conhecimentos dos alunos, com o reitor ndo tolerando
espairecimentos e esmorecimentos de professores e alunos; no
entanto, penso que tudo se realizava em ambiente bastante sutil. Os
alunos, muitas vezes, nem percebiam que estavam sendo avaliados,
mediante a realizacdo de provas competitivas entre eles mesmos,
dotadas de uma positividade extrinseca. Nelas havia a concepg¢do de
avaliacdo como atividade lddica que aparentasse como algo agradavel
e cativante aos sentimentos dos alunos, o que comprova que 0S
estudos ndo eram interessantes em si; precisavam de um estimulante
externo e competitivo, como incentivo ao aprendizado. Mal sabiam os
alunos que o ludico na avaliagdo poderia reprova-los (WREGE, 1993,
p.38-39).

Como alguns alunos tinham maus comportamentos e mostravam isso através do

descaso com a instrucdo, o caminho foi a préatica dos “acoites” que era aplicada pelo

“corretor” e tais castigos levavam em consideracdo a faixa etaria do aluno, ou seja,

havia uma gradacéo das idades e dos castigos.
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Quanto & exclusdo do ensino, esta ndo foi marcada pelos que haviam
frequentado o Colégio, a questdo maior esta no fato de que alguns nem iriam freqlentar
0s bancos escolares, como 0s escravos negros, que tinham que cuidar, por exemplo, das
fazendas dos jesuitas. Dessa forma, os jesuitas ndo se empenhavam em mudar essa
situacéo.

Os filhos de colonos e os mesticos que eram alunos do Colégio da Bahia tinham
o0 privilégio da educacdo escolar rigida, mas também com prazer inclusive o Colégio
tinha uma casa de campo, na qual os alunos iam descansar e se preparar para as festas
solenes e os dias santos, que eram comemorados no préprio colégio. As festas solenes
serviam como estimulo pedagdgico para os alunos que ficavam mais comportados e
atentos, almejando participar diretamente dessas solenidades. Essas festas
representavam a formatura dos alunos internos e externos do curso de Filosofia e além
delas terem um certo conteido ideoldgico, mostrando aos os alunos que ainda nédo
tinham feito o curso, o quanto esse era importante. E essas festas também eram
momento ideal para os padres estabelecerem contato com os politicos e as pessoas

ilustres da cidade, conseguirem prestigio e dinheiro para o Colégio da Bahia.

Como o Colégio da Bahia preponderou e se firmou como centro de
estudos da Colbnia desde o seu inicio, conforme a opinido do
historiador da Companhia de Jesus no Brasil, esta instituicdo de
ensino formou-se enquanto foco de atencdo e orientacdo para 0S
outros colégios. Tdo afeito a esta informacdo encontra-se Serafim
Leite que “viaja” profundamente pelos colégios e casas de ensino,
tendo como ponto de partida o Colégio da Bahia. Depois de adentrar-
se em cada detalhe deste Colégio, 0 autor ndo se esquecendo de que a
Bahia era o centro geografico e politico da Coldnia, direciona-se um
pouco mais ao sul, na regido administrativa do Rio de Janeiro,
precisamente atém-se nos pormenores do Colégio dos Meninos de
Jesus de S&o Vicente, localizado primeiramente em Sdo Vicente,
depois em S&o Paulo de Piratininga, entdo criado pelos jesuitas em
1549, sendo que a capitania existia desde 1532. Este colégio, a
principio correspondeu aquela fase dos colégios de meninos, onde na
Ilha de S&o Vicente os padres agruparam oOrfaos de Lisboa, filhos de
fazendeiros e meninos indios, para o recebimento da doutrina e, para
serem alfabetizados no portugués, reservando-se aos alunos brilhantes
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0 aprendizado da lingua latina. Este colégio, assim como o da Bahia
funcionava em regime de internato; tinha como professor um jovem
gramatico em desterro no Brasil. Esta instituicdo, mesmo sendo
internato, ndo formava necessariamente para o0 exercicio do
sacerddcio. Os seus administradores denominavam-se “mordomos” e
também havia um “provedor”, talvez pelo seu zelo e cuidados préaticos
do dia-a-dia destinados aos meninos integralmente (WREGE, 1993,
p.45).

Um elemento que a autora ressalta da Companhia de Jesus, observando a
itinerdncia na fundacdo de colégios e casas de ensino, que a mudanga constante fazia
parte do empreendimento jesuitico, além disso, os padres ndo hesitavam em deixar um
local quando as politicas e as condi¢cbes ndo eram favoraveis. (...) “Este certo
nomadismo jesuitico acabava por gerar a divulgacdo dos trabalhos da Companhia de
Jesus em varios pontos geogréficos da Colénia” (WREGE, 1993, p.47).

Por volta de 1600, funcionaram duas casas de ensino na capitania de S&o
Vicente: a de Piratininga e a de Santos. Essa segunda casa recebeu um prédio novo por
causa das doacdes da iniciativa particular e a manutencdo também ocorria através das
doacgdes. O que tornou possivel oferecer doutrina e ensino elementar para os filhos de
colonos e indios. Ainda em Sdo Vicente, a autora comenta que 0s jesuitas montaram
uma casa de ensino fundamental, mas que essa ndo foi muito mencionada na Obra de
Serafim Leite.

Entre a Bahia e Sdo Vicente, a passagem obrigatoria dos jesuitas era Ilhéus,
dessa maneira, 0s moradores de Ilhéus exigiram uma casa de ensino e de catequese e
que os jesuitas também ficassem nessa regido. A autora chama a atencdo para esse
episédio, comentando que Serafim Leite insiste em ressaltar esse acontecimento, como

se a populacdo desejasse sempre ter 0s jesuitas por perto.

(...) O tipo de casa que se iria constituir, dependente do Colégio da
Bahia, sugere os seus fins. No interior de suas dependéncias ministrar-
se-iam primeiras letras para filhos de colonos e de |4 os padres
destinar-se-iam a missionar junto aos indios. No caso, os indiozinhos,
provavelmente, ndo frequentariam o ensino elementar da casa de



91

ensino porque Serafim Leite parece descrever as aldeias situadas um
pouco distantes da institui¢cdo escolar, o que ndo exclui a possibilidade
de instrucdo no préprio local de catequese, qual seja, com os indios
tupiniquins, que eram de facil pacificacdo e cristianizacdo, ao
contrério dos aimorés (WREGE, 1993, p.49-50).

Em Porto Seguro, os jesuitas atuaram atraves de uma pequena casa de primeiras
letras e de catequese, que dependia do Colégio da Bahia até 1556. Essa casa teve
meninos Orfdos em sua primeira fase, 0 que indica a possibilidade de ter oferecido
ensino aos colonos e aos indios, pois os Orfaos vieram para o Brasil para aproximar os
indios da cultura dos colonizadores portugueses. Contudo, 0 comportamento desregrado
dos meninos, fez com que a casa de ensino ndo funcionasse de maneira continua, com
isso, ndo foi possivel fundar um colégio. Outro elemento que também fortaleceu essa
realidade foi & falta de verbas.

O proposito missionario dos jesuitas era tdo forte que a partir de 1551,
ultrapassaram o Tratado de Tordesilhas, no qual definia o Paraguai como sendo dominio
da Espanha.No entanto, apesar da situacdo conturbada que tal situacdo gerou, 0s jesuitas
deixaram no Paraguai uma residéncia de ensino elementar e de doutrina para os indios,
que mais tarde tornou-se um colégio.

Se o Paraguai representava uma regido de conflito entre 0s portugueses e 0s
espanhdis, o Rio de Janeiro embora estivesse localizado em uma regido mais central era
uma regido ameacada por invasoes francesas e na tentativa de assegurar a colonizagéo
portuguesa os jesuitas instalaram um colégio em 1573 e, em 1581, organizaram uma
frente de batalha composta por mulheres e alunos do colégio. Com essa frente 0s
jesuitas conseguiram fazer com o que os franceses saissem do Rio de Janeiro. Sobre

esse colégio a autora expde outras caracteristicas presentes na Obra de Serafim Leite:

Somadas a essas circunstancias norteadoras do Colégio do Rio de
Janeiro, do que li da Obra de Serafim Leite extrai que o seu cotidiano
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dotava-se de um certo grau de autonomia, quer dizer, dispunha de vida
propria, mesmo sendo relativamente determinado pelos limites
econdmicos e sociais do espaco e tempo no qual se inseria. Esses
limites emergem ja de inicio, na fase de construgcdo do Colégio, que
principiou em 1567, percorrendo um extenso percurso até 1602, ano
em que ficou pronto o edificio desta instituicdo de ensino. Desde 1573
0 ensino ndo deixou de ser oferecido, porém existiu em prédio
rudimentar, na forma de curso elementar e de humanidades, para
alunos internos e externos e, a partir de 1583 fundou-se o curso de
Teologia Moral para esse mesmo publico. Considerando-se o esfor¢o
dos jesuitas de fazerem valer um ensino que ndo dispunha de local
adequado, segundo a Gtica e os padrles estabelecidos por eles e que
Serafim Leite assume, as razdes da demora na prontiddo do Colégio
foram de ordem econdmica e politica. A meu ver Nébrega era o
principal articulador politico entre a Companhia de Jesus da Col6nia e
o rei de Portugal. Por conseguinte, penso que a sua morte em 1570
abalou o relacionamento com a Metrépole porgque os jesuitas ndo se
ocuparam em preparar um substituto, dotado do mesmo carisma
(WREGE, 1993, p.54-55).

Os jesuitas procuraram cobrir 0s principais centros regionais da Col6nia, ainda
que o século XVI tenha representado o inicio do trabalho desenvolvido por eles. O
ensino e a missdo conseguiram se firmar na regido central e sul, j& em algumas partes do
Norte isso s6 foi possivel depois, basicamente, em 1575 no Sergipe com algumas
dificuldades, pois os padres ndo tinham condigdes favoraveis para permanecer nessa
regido. Um dessas condi¢Oes consiste nas invas@es francesas, além de indios revoltosos
que estavam ajudando os franceses. Outra condicdo desfavoravel esta na resisténcia dos
colonos, pois como escravizaram alguns indios, eles ndo queriam a presenca dos padres
nessa regido. Contudo essa regido era importante, na verdade, Sergipe servia como
passagem da Bahia para toda a regido norte da Colbnia.

Nesse contexto, em Sergipe apesar dos moradores desejarem um colégio, isso
ndo foi possivel, mesmo porque Sergipe ndo tinha condigdes econdmicas e nem alunos
suficientes para formar o colégio, além disso, a Bahia e o Pernambuco tinham colégio e
eram proximos a Sergipe. Dessa forma, houve a criacdo de uma casa de ensino
elementar e de catequese que pode se desenvolver depois que as invasdes francesas

cessaram e os conflitos entre indios e colonos amenizados.
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Em Pernambuco, desde 1550, os padres fundaram uma casa de meninos e ao
lado desta uma igreja, desenvolvendo um ensino elementar para os filhos de colonos e
de indios, sendo esse marcado pela religiosidade, a igreja anexada a instituicao escolar.

A autora na Obra de Serafim Leite encontrou um fato interessante sobre a
construcdo do Colégio de Pernambuco, pois os alunos tiveram que ajudar na construcéo
deste Colégio. Como o rei de Portugal ndo desejava a expansdo do ensino em Olinda,
ndo forneceu verbas e nem mé&o-de-obra para a sua construcdo. E, apesar de todos os
esforgcos, em 1607, havia sido construido apenas um pequeno prédio. Com certeza, 0s
jesuitas e os alunos tiveram que equilibrar os estudos com a construcdo do Colégio, o

gue tornou a escola jesuitica da Coldnia diferente das escolas européias.

Levando-se em conta o problema do edificio escolar ser pequeno,
mesmo assim as suas aulas principiaram no ano de 1568, lembrando-
se que antes da sua existéncia houve uma casa de meninos. Observei
que este Colégio seguiu a l6gica comum dos demais colégios, quer
dizer, passou a funcionar mediante a criacdo do ensino elementar. Em
1570 h& a abertura do curso de Humanidades e, como era de se
esperar, em 1576 a Teologia Moral é implantada ndo com objetivos
unicamente académicos, mas além desses limites, era para servir a
uma pratica de moralizagdo da sociedade pernambucana, por
acreditarem os padres que a comercializacdo do aclcar acarretava
graves desajustes morais que precisavam ser consertados (WREGE,
1993, p.59).

Sobre a moralizagdo da sociedade pernambucana os jesuitas defendiam que o
caminho para reverter essa situacao seria a religido. Acreditavam em uma concepgéo
idealista de homem, na qual entendiam ser possivel mudar o homem mediante a
persuaséo do discurso.

Com as competicOes literarias e declamatorias entre os alunos, o Colégio de
Olinda se modificava. E essas festividades representavam uma forma de reunir politicos
gue pudessem reconhecer o prestigio do Colégio. Eram momentos que serviam também

para tornar a avaliagdo mais agradavel para os alunos, embora tal processo fosse
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percebido pelo pablico.A manutencédo das atividades desse Colégio era possivel através
do cultivo de terras da Companhia de Jesus e do aluguel de casas na cidade de Olinda.

O Rio Grande do Norte era um ponto estratégico considerando a sua localizacao
geogréafica, com isso, 0s jesuitas chegaram a tecer um plano para a fundagdo de uma
casa de menino, mas o que de fato existiu foram terras destinadas a producdo de
alimentos e a criagdo de gado.

Basicamente, esse € o panorama das primeiras instituicbes de ensino que foram
criadas pelos jesuitas, conforme Wrege (1993) analisou na Obra de Serafim Leite.
Trata-se do século XVI e como os jesuitas foram desenvolvendo seus trabalhos, na
verdade, concretizando a colonizagdo portuguesa que, sem duvida, foi quem determinou

como seriam essas instituigdes de ensino, conforme expressa o trecho seguinte:

Fazendo o leitor uma retrospectiva breve, no século XVI pbde-se
visualizar o inicio da instrugdo jesuitica no Brasil-Colbnia, 0 seu
estabelecimento nos principais centros econémicos e populacionais, 0s
limites da atuacdo dos padres, que foram marcados também pela
economia colonial dependente das decisdes da corte, a exploracdo de
suas riquezas. Portanto, a instrucdo vinculara-se a propria condicdo do
Brasil ser Colonia. E interessante enfatizar que no respectivo século,
0s jesuitas tiveram a preocupagdo central de divulgar a instrucdo
elementar, pois o objetivo da vinda deles consistiu no atrelamento da
instrucdo e da catequese com o0 processo de colonizagdo portuguesa.
Em termos mais precisos, era necessario contactar os indios com a
lingua portuguesa; dai a aproximagdo que se fez da instru¢cdo com a
catequese. Aos poucos, tal juncdo passa a se descolar, j& com o
término dos colégios de meninos e com a instituicdo de alguns
colégios de fato, salvo as casas de meninos (WREGE, 1993, p.62).

Um aspecto interessante que Wrege levantou mediante a analise da Obra de
Serafim Leite ndo foi o de apenas identificar o que eram os colégios, quando faz a
comparagdo destes com as casas de ensino, mas também o de apresentar o significado

destes, fato que pode ser observado no trecho a seguir:
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Em certo sentido, os colégios representaram a separacdo da
convivéncia entre colonos e indios em seu interior, pois enquanto que
o0s primeiros freglientaram-nos exclusivamente, aos indios reservaram-
se apenas algumas casas de ensino, situadas préximas das aldeias.
Também nestas havia filhos de colonos, no entanto, eles acabavam por
se diferenciarem dos silvicolas, pela continuidade que davam aos seus
estudos, nos colégios. A respeito de tal dualidade na educacéo escolar,
Serafim Leite ndo oferece dados, entretanto, precisei adquirir
paciéncia para levantar as informacdes na obra dele, que me levaram a
concluir que o ensino foi submetido a uma separacdo. E comum na
obra que estamos estudando a dispersdo das informagbes (WREGE,
1993, p.62).

E adentrando nos séculos XVII e XVIII Wrege (1993) menciona como a

educacéo foi se definindo:

Acrescento ainda que no século XVI a instrucdo distinta para colonos
e para indios ocorreu, de maneira leve, mediante a existéncia da
instrucdo meédia e superior em poucos colégios, nos seculos XVII e
XVIIlI o acesso a formacdo instrutiva diferenciou-se, porgque o0s
colégios se multiplicaram e, portanto, a educacdo elevada aflorou e
proliferou em raz&o do desenvolvimento econdémico e citadino, onde
os colonos passam a almejar a instrucdo média e superior. Restou aos
indios a simples continuidade da educacdo elementar e catequética nos
seus ndcleos habitacionais (WREGE, 1993, p.62-63).

A autora comenta ainda que:

Em termos gerais, a educagdo escolar jesuitica no Brasil-Colbnia,
informa Serafim Leite, representou nos séculos XVII e XVIII, a
continuidade das experiéncias educacionais do século anterior. Sendo
assim, ndo houve um rompimento do que se estava fazendo, pelo
contrario, ocorreu a implementacdo da préatica da educacédo escolar, no
entanto, com énfase na instrucdo media e superior, pelos motivos
anteriormente elencados. O que quero dizer é que 0s jesuitas ja
estavam acostumados com a realidade de possuirem colégios e sabiam
do aparato que se requeria para a posse dos mesmos. Mesmo Serafim
Leite ndo se posicionando, percebi nos entremeios de sua obra que 0s
padres ao promoverem a expansao dos trabalhos mediante a criacdo de
mais colégios, envolveram-se com maior intensidade nos problemas
econdmicos e politicos dos locais onde instituiram as suas praticas
(WREGE, 1993, p.64).
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2.3.2 A visdo de Castelnau-L’Estoile

Neste tdpico apresentamos a visdo de Castelnau-L’Estoile (2006), professora e
pesquisadora da Université Paris-X Nanterre que desenvolveu um importante estudo
sobre o projeto missionario jesuita para o Brasil, adotando como ponto de partida a
chegada do visitador Gouvéa. Essa visita, na verdade, € o fio condutor que ela utiliza
para analisar e entender as praticas jesuiticas.

Conforme Castelnau-L’Estoile (2006, p. 49-50), o visitador era um representante
do poder central jesuita. Ele era enviado a uma provincia, convidado a agir e a aplicar as
diretrizes romanas, se bem que antes deveria se informar sobre as condi¢fes locais,
basicamente, a respeito das caracteristicas das pessoas e dos lugares.

Depois do visitador Gouvéa e o seu companheiro Cardim terem percorrido
durante dois anos o Brasil, voltaram ao Colégio da Bahia em 1585 para enviar aos
irmaos de Portugal um documento contendo, por exemplo, as atividades desenvolvidas
pelos padres. E esse documento vai definir os tragos do Brasil.

O termo jesuita se refere aos membros que estavam vinculados a Companhia de
Jesus através do voto. Esse era o elemento fundamental que concebia um jesuita,
contudo existiam entre eles vérias categorias e distin¢gdes, como os padres, 0s estudantes
e os coadjutores. A principal distingdo estava nos que foram e ndo ordenados. Esta

hierarquia entre os jesuitas é focalizada por Castelnau-L’Estoile (2006):

Cardim ndo menciona 0 numero de novigos. Estes faziam um
noviciado de dois anos, pronunciavam votos e entravam na
Companhia, fosse como coadjutores temporais, fosse como
escolasticos, isto é, como estudantes. Os coadjutores temporais eram
destinados ao servico material da Companhia: eles poderiam ser
enfermeiros, cozinheiros ou arquitetos, permaneciam “irmaos” por
toda sua vida de jesuita. Os escolasticos no final de seus estudos
recebiam a ordenacdo, tornando-se padres. A categoria dos padres é
dividida entre os coadjutores espirituais que auxiliavam a Companhia



97

“nas coisas espirituais” e os professos. Como 0s coadjutores
temporais, 0s coadjutores espirituais estdo ligados a Companhia por
trés votos simples depois definitivos de pobreza, castidade e
obediéncia. Enfim, a clpula da hierarquia jesuita é ocupada pelos
professos que devem seu nome ao juramento de um voto particular de
obediéncia ao Papa. E essencial que tais distingdes sejam bem
compreendidas, pois sdo estruturais aos jesuitas, que se organizam
como um corpo hierarquizado. Elas também permitem relativizar a
forte impressdo provocada pelo nimero de 140 jesuitas. Entre esses,
um grande numero (mais da metade) ndo esta ocupado em atividades
apostélicas ou pedagdgicas, mas ou encarregado da existéncia
material do grupo ou ainda estd se formando (CASTELNAU-
L’ESTOILE 2006, p.50-51).

Outro aspecto relevante sobre 0s jesuitas estd na geografia de sua implantacéo
no pais, pois tinham basicamente trés tipos de estabelecimentos: colégios, residéncias
ou aldeias de evangelizacdo. Estavam implantados em oitos centros de povoamento
portugués da coldnia, do norte ao sul: Olinda, Salvador, Ilhéus, Porto Seguro, Espirito
Santo, Rio de Janeiro, Sdo Vicente e Piratininga, sendo esta a Unica vila a ficar no
interior das terras. Olinda, Salvador e Rio de Janeiro eram colégios e 0s outros cinco
estabelecimentos eram “casas professas”, na verdade, todos dependiam dos colégios.
Como refere (CASTELNAU-L’ESTOILE 2006, p. 51). “essa relacdo de dependéncia
evidencia que os colégios eram os centros da vida jesuita”. A autora continua sua

analise

De fato, assim como nas outras provincias, no Brasil o colégio
ocupava o centro do dispositivo da Companhia, era fruto de uma
evolucdo iniciada desde os primeiros anos de existéncia da
Companhia, embora ndo estivesse no projeto original do fundador. Na
realidade, Inacio havia imaginado uma Companhia que ndo teria outro
lugar que ndo o mundo, uma companhia essencialmente itinerante,
gue nada possuiria de proprio. Contudo, uma demanda social muito
forte orientou rapidamente a jovem Companhia para as tarefas de
ensino, o que acarretou sua fixagdo em alguns lugares onde foram
criados colégios que a Companhia tomou a seu encargo. Essa
sedentarizacdo, bem como o extraordinario crescimento do nimero de
seus membros, obrigou igualmente a Companhia a ter que assegurar
sua independéncia econdmica de outra forma além das “esmolas”, que
se revelavam insuficientes no novo contexto. O desenvolvimento dos
colégios resume a evolugdo da Companhia ao fim de mdaltiplos
debates e hesitagdes: a importadncia adquirida pelo ensino e a
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necessaria posse de bens materiais e de recursos que decorre de
alguma maneira do compromisso pedagégico. O colégio era assim
uma casa de jesuitas, especializada no ensino, destinada em parte aos
estudantes externos a Companhia e provida de recursos que lhe
garantiam uma autonomia econdmica. Como nas provincias européias,
no Brasil o colégio é a implantacdo jesuita mais importante, e o0 da
Bahia, capital politica da col6nia, aparece como centro da provincia
jesuita (CASTELNAU-L’ESTOILE 2006, p.52).

As residéncias ou casas professas ja que dependiam dos colégios, serviam como

satélites destes. Por exemplo, as de Ilhéus e Porto Seguro dependiam do Colégio da

Bahia; as do Espirito Santo, de Sdo Vicente e Piratininga dependiam do Colégio do Rio

de Janeiro.

(...) Contrariamente aos colégios, as residéncias ndo possuiam bens
proprios: seus jesuitas viviam de doacdes, e os colégios lhes ofereciam
0s bens que as doacOes locais ndo podiam oferecer. Assim Cardim
descreve a residéncia de llhéus: “Vivem de oferendas ajudados pelo
colégio da Bahia no tocante a vestimentas, calgados, vinho, 6leo,
vinagre e as outras coisas que ndao ha na terra” (CASTELNAU-
L’ESTOILE 2006, p. 53-54).

Cada residéncia ou casa professa tinha uma dezena de jesuitas, as vezes até

menos, por questdes de ordem econémica. Ficava situada em lugares mais recuados,

possuindo uma escola elementar para trabalhar a leitura e a escrita com os filhos dos

portugueses.

O Colégio da Bahia superava o do Rio de Janeiro e o de Olinda em ndmero de

jesuitas. Residiam nele 60 jesuitas, enquanto no Rio 28 e no de Olinda 20. Isso era

explicado nédo so pela sua antiguidade, ja que foi fundado em 1553, enquanto 0s outros

dois foram fundados em 1567 e 1568, porque era a capital da Colonia. Era também

seminario dos jesuitas de toda a Colonia. Tinha uma casa de provacao reservada aos

novicos, para que estes ficassem separados no periodo de dois anos de noviciado.

Em 1585, quando da visita de Gouvéa, o Colégio de Salvador da
Bahia parecia poder rivalizar com alguns grandes colégios europeus.
Oferecia-se um ensino completo: da escola de leitura e escrita até as
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licbes de teologia, passando pelas duas classes de humanidade, os
cursos de artes (filosofia) e os cursos de casos de consciéncia,
primeiro nivel da teologia. No Rio de Janeiro e em Olinda ndo havia,
além da escola elementar, sendo um curso de gramatica e uma aula de
casos de consciéncia. Todos os estudantes aprovados (escolasticos)
deveriam entdo passar uma parte de sua formagdo no colégio da
Bahia. Materialmente o colégio também era importante. Cardim o
gualificou de “amplo e bem arranjado”. Possuia uma capela, uma
biblioteca e trinta celas (CASTELNAU-L’ESTOILE 2006, p. 52-53).

Era o colégio mais rico da provincia, recebia a quantia de trés mil ducados do rei
de Portugal todo ano, enquanto o do Rio recebia 2500 e o de Olinda 1000. Esses
donativos reais eram entregues aos jesuitas para que eles se preocupassem com a
conversdo dos indios, j& que por causa do Padroado, o rei de Portugal tinha essa
obrigacdo. No entanto, como 0s pagamentos atrasavam ou ndo eram feitos, os jesuitas
precisavam procurar outras maneiras de garantir o financiamento dos seus
estabelecimentos.

O reitor do colégio era um homem dotado de conhecimentos e talento para
administrar, além da capacidade para manter o bem-estar espiritual dos jesuitas. Era
nomeado pelo superior da provincia. No Colégio da Bahia o reitor foi Gregorio Serréo,
no de Olinda Luis de Gra Xl e no do Rio de Janeiro Inacio de Tolosa. Cabia ao reitor
nomear o superior das residéncias ou casas professas e ao provincial fazer a visita
constante a essas casas.

Assim, o Brasil ndo era diferente de qualquer outro lugar em que os jesuitas
estivessem atuando, mas havia além da dualidade colégios/casas professas uma outra
forma de implantacao jesuita, no caso, eram as aldeias. Estas reuniam os indios a serem
civilizados e evangelizados pelos missionarios. Vale ressaltar que existe certa
ambiguidade sobre o termo aldeia, em especial, sobre a sua origem jesuita ou indigena.

Os jesuitas também estavam presentes em lugares onde ndo tinham uma

residéncia fixa, se deslocavam constantemente para realizar as missoes.
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(...) Essas “missdes” duravam geralmente uns 15 dias e eram feitas em
lugares em lugares onde o clero, secular ou regular, era quase ausente.
Além da pregacdo e da confissdo que sdo os ministérios ordinarios dos
jesuitas, os padres administravam outros sacramentos (batismo e
casamento) durante as missdes, que se destinavam tanto aos
portugueses dessas regides afastadas quanto a sua mao-de-obra
geralmente servil, indigena e africana. Segundo o costume que se
encontrava igualmente nas provincias européias, 0 termo missao
abrange aqui toda atividade apostélica itinerante, qualquer que seja o
publico visado (CASTELNAU-L’ESTOILE 20086, p. 55).

2.3.3 A visdo de Bittar & Ferreira Junior

Como ja referido em inUmeras passagens neste estudo, as visGes e
interpretacdes sobre os jesuitas no Brasil € um assunto complexo sobre o qual ndo ha
unanimidade. Sobre este aspecto, Hansen (2002, p.766) comenta que desde o século
XVI, as interpretacfes das relagdes entre a Companhia de Jesus, com a Coroa
Portuguesa e a sociedade colonial, subordinam-se aos “posicionamentos ideoldgicos
acerca do papel da Igreja na Coldnia”. O autor menciona ainda que “desde a expulséo
dos inacianos pelo Marqués de Pombal, em 1759, as interpretacdes sdo polémicas”.
Também observa que autores do século XIX, como Varnhagen, Capistrano de Abreu,
Brasilio Machado, Joaquim Nabuco, Eduardo Prado, “fazem a apologia da missao
jesuitica”. Por sua vez, o autor refere que no século XX, a perspectiva de religiosos e
historiadores catdlicos do clero também é apologética, principalmente a do Padre
Serafim Leite.

Na visdo de Hansen (2002, p.766), autores como Lugon, Hoornaers, Gambini e
Paiva criticam a catequese, mas “mantém intocado o pressuposto da universalidade
cristd”. O autor comenta que desde a década de 1930, “a antropologia torna-o relativo” e

que



101

(-..) intelectuais marxistas estabelecem nexo direto entre agdo jesuitica
e colonialismo (PRADO JUNIOR, 1945; FERNANDES, 1981).
Florestan Fernandes fala de “destribalizacdo” para significar a
destruicdo das culturas indigenas pelos jesuitas. (HANSEN, 2002,
p.766).

Ferreira Junior (2007) ao comentar a obra de Paiva (1982), “Colonizacdo e
Catequese”, também chama a atencdo para as diferentes explicacdes sobre a missdo
evangelizadora da Companhia de Jesus no Brasil Colonial. Tal fato pode ser observado
no seu texto: “Do contexto ao texto: a ditadura militar e a obra *““colonizacédo e
catequese”.

Com base no estudo que tenho realizado sobre a tematica educacao jesuitica no
Brasil colonial, ndo poderia deixar de mencionar a contribui¢do de dois professores do
Departamento de Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos: Prof. Dr. Amarilio
Ferreira Junior e a Profa. Dra. Marisa Bittar. Ambos estdo trabalhando com essa
tematica e ja construiram uma producao cientifica consideravel para a historiografia da
educacéo brasileira no periodo colonial.

Dentre os artigos publicados podemos destacar: “Educacédo jesuitica no Brasil
Colénia”; “Pluralidade Linguistica, escola de bé-a-ba e teatro jesuitico no Brasil do
século XVI”’; “Casas de bé-a-ba e evangelizacao jesuitica no Brasil do século XVI’*; “A
pedagogia da escraviddo nos sermdes do Padre Antonio Vieira™ e “Infancia, catequese
e aculturacdo no Brasil colonial”; Educacéo jesuitica e criangas negras no Brasil
colonial”, dentre outros.

Contudo, considerando o tempo em que o0 mestrado se insere, vale ressaltar, que
0 texto a seguir ndo tem pretensdo de fazer a analise da visdo apresentada pelos
referidos professores em seus artigos, nem tao pouco questionar a esséncia dessa Vvisao,

mesmo porgue isso ndo poderia ser feito apenas com a leitura de alguns artigos, além

disso, destaco que optei por me centrar apenas em um deles, pois a educacéo jesuitica
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apresenta varios aspectos em que ela pode ser abordada, conforme os titulos dos artigos
citados revelam, por exemplo, a evangelizacdo, a catequese, as criangas negras, etc.

Com isso, mesmo tendo lido todos esses artigos, focalizei a minha leitura em um
deles, em especial: “Casas de bé-4-ba e evangelizacéo jesuitica no Brasil do século
XVI*, ja que diversos fatores contribuiram para a sua escolha: primeiro, a terminologia
“Casas de Bé-4-ba” € wusada exclusivamente pelos referidos professores e
pesquisadores, ndo observei 0 uso de tal expressao em nenhum outro texto; segundo, 0
artigo mostra o uso de outras fontes de pesquisa, no caso, as proprias cartas escritas
pelos jesuitas, por fim, um terceiro fator, digamos, dentro da minha concep¢do, 0 mais
importante, reside no fato de que, durante as discussOes feitas em sala de aula na
disciplina, Educacgéo Brasileira, ministrada no segundo de semestre de 2006, na qual o
Prof. Dr. Amarilio Ferreira Junior explicou o porqué esse artigo foi produzido,
ressaltando que existem outras formas de se fazer pesquisa, como 0 uso das proprias
cartas dos jesuitas.

De acordo com Bittar & Ferreira Junior. (2005, p.153), as casas de Bé-a-ba
foram criadas pelos jesuitas no século XVI, para converter os indios e mamelucos, com
base na proposta de evangelizacdo de Manuel da Nobrega. E o trecho, a seguir, € uma

sintese do conteudo expresso pelo artigo:

Nobrega defendia que as casas deveriam ter uma base material de
auto-sustentacdo. Ja Luiz da Gra, amparado pelas Constituicdes da
Companhia de Jesus, advogava que apenas 0s colégios poderiam
adquirir propriedades, tais como: terras, escravos e gado. Assim, para
ele, as confrarias de meninos deveriam ser fechadas. No embate entre
as duas posi¢des, Nobrega venceu. Dessa forma, as Casas de Bé-a-ba
cumpriram uma dupla funcdo: foram instrumentos valiosos no
processo de conversdo dos chamados “gentios” e constituiram-se nas
matrizes dos principais colégios jesuiticos do Brasil colonial
(BITTAR & FERREIRA JUNIOR, 2005, p.153).
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Os jesuitas quando chegaram ao Brasil ja tinham a orientacdo de que deveriam
criar estabelecimentos como as “Confrarias de Meninos” que existiam em Portugal, para
as criancas indigenas. E logo que aqui desembarcaram, iniciaram a conversao dos indios
ensinando os rudimentos da escrita e da leitura.

Segundo Bittar & Ferreira Junior (2005, p.161), as Casas de Bé-a4-ba no comeco
do processo missionario dos jesuitas eram bem rusticas. Na verdade, estavam de acordo
com as condi¢fes econdmicas dos primeiros colonizadores portugueses que viviam no
Brasil, na capitania de S&o Vicente. E para mostrar como era a estrutura dessas casas,
Bittar & Ferreira Junior (2005) utilizaram como fonte de pesquisa uma carta datada de

setembro de 1557, ao padre Miguel de Torres, escrita por Nébrega:

[...] as casas que agora temos sdo estas, scilicet, huma casa grande de
setenta e nove palmos de comprimento e vinte e nove de largo.
Fizemos nela as seguintes reparti¢Ges, scilicet, hum estudo e hum
dormitério e hum corredo, e huma sacristia por rezao que outra casa
que estd no memso andar e da mesma grandura nos serve de ygreja
por nunca despois que estamos nesta terra sermos poderosos pera a
fazer, o que foy de sempre dezermos missas em nossas casas. Neste
dormitorio dorminos todos asi Padres como Irmaos asaz apertados.
Fizemos huma cozinha e hum refeitorio e huma despensa que serve a
nos e aos mogos. Da outra parte esta outro lanco de casas da mesma
compriddo, e huma delas dormem o0s moc¢os, em outra se lee
gramatica, em outra se ensina a ler e escrever; tudo isto estd em
guadra. O chéo que fica entre nds e 0s mogos nao he bastante péra que
repartindo-sse eles e n6s figuemos agasalhados, mayormente se nele
Ilhes ouvesem de fazer refitorio, despensa e cozinha como sera
necessario. Todas as mais casas necessarias a huma communidade nos
faltdo a nds e a eles, como sdo humas necessarias, casa d’agua e de
lenha, e outras desta maneira que quéa sdo muy necessarias, e no sytio
ndo ha maneira pera se fazer, e soubretudo ndo lhe fica servintia pera a
fonte e cousas necessarias ultra de ndo terem ygreja sendo a nossa
(NOBREGA, 1995, p.263-264 apud BITTAR & FERREIRA
JUNIOR, 2005, p.161-162).

E sobre o relato de NObrega, Bittar & Ferreira Junior (2005, p.162) fazem a

seguinte observacao:
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Igreja, sacristia, sala de estudo (ensino de ler, escrever e gramatica),
dormitorio, despensa, cozinha e refeitdrio. Eis como se estruturava
uma Casa de Bé-a-ba no Brasil do século XVI. No relato de Nébrega
fica claro que as Casas (ou Confraria de Meninos) se transformaram
num verdadeiro locus de imbricacdo entre catequese e escolarizagdo
elementar dos chamados ”gentios” (BITTAR & FERREIRA JUNIOR,
2005, p.162).

Para promover a catequese e a escolarizacdo dos “gentios”, as casas estavam
bem organizadas, lembravam a cultura hebraica. E 0s jesuitas promoveram a conversdo
dos “gentios” através da leitura de textos religiosos. Inclusive foi José de Anchieta
quem escreveu 0 mais famoso catecismo de doutrina cristd, sendo que antes havia
desenvolvido uma gramaética da prépria lingua tupi.

José de Anchieta ‘“desenvolveu uma didatica da educagdo elementar que
utilizava o teatro como instrumento ludico da aprendizagem, mesmo que fundamentado
num método mneménico do ensino, ou seja, uma aprendizagem do conhecimento com
base na memorizacdo que tinha também como consequéncia o sadismo pedagdgico”
(BITTAR & FERREIRA JUNIOR, 2005, p.163).

Sobre o funcionamento das casas, através do estudo de duas cartas que foram
escritas por José de Anchieta, sendo uma destinada ao padre Inacio de Loyola e a outra
datada de agosto de 1556 e enderecada ao mesmo padre, Bittar & Ferreira Junior (2005,

p.164) fazem as seguintes consideragdes:

Pela narrativa de Anchieta fica muito claro que os padres jesuitas ndo
separavam a educacdo escolar das primeiras letras do processo
catequético que convertiam os filhos dos “gentios” a fé cristd. Além
disso, fica claro também que a aprendizagem dos “rudimentos da fé,
sem descuidar o ensino das letras” se realizava num ambiente diario
marcado pela preocupacdo com o corpo (alimentacdo) e a alma
(confissdo dos pecados) dos indiozinhos. Assim, as Casas de Bé-a-ba
se transformaram, juntamente com as igrejas, nas primeiras
instituicbes do Brasil colonial que difundiram de forma efetiva os
valores da denominada “civilizagdo ocidental cristd” (BITTAR &
FERREIRA JUNIOR, 2005, p.164).
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Para difundir os valores da chamada “civilizacdo ocidental cristd”, os jesuitas
utilizaram uma pedagogia, considerada “como a primeira grande agdo ideoldgica de
afirmacdo dos valores europeus quinhentistas no Brasil colonial” (BITTAR &
FERREIRA JUNIOR, 2005, p.164). Essa pedagogia tinha as seguintes caracteristicas:
bilinglismo (portugués e tupi); ensino mnemonico; catecismo; desmoralizagcdo dos
mitos dos “gentios” e atividades consideradas ltdicas como o uso do teatro e da musica.

Um aspecto importante sobre essas escolas de ler, escrever e contar, que estavam
voltadas para a conversdo das criancas indigenas e mamelucos, foi que elas se
transformaram, ao longo do século XVI, nos colégios jesuiticos destinados aos filhos
dos colonos. As Casas e 0s Colégios foram “(...) os primeiros baluartes irradiadores da
cultura ocidental cristd em terras brasilicas” (BITTAR & FERREIRA JUNIOR, 2005,
p.165).

Entre 1549 e 1559, o padre Manuel da Ndbrega langou os fundamentos que
iriam conduzir o projeto educativo jesuitico do século XVI, “estabeleceu a sintese entre
base material de financiamento (terras, escravos e producdo agropecudria pertencentes
a propria Companhia de Jesus) e as suas duas principais instituicdes educacionais: as
Casas de Bé-a-ba e os colégios” (BITTAR & FERREIRA JUNIOR, 2005, p.165). Mas,
Nobrega ndo estava livre de criticas, o padre Luiz da Grad foi o seu maior opositor.
Inclusive quando ele chegou ao Brasil, ja trazia consigo uma nova proposta para 0
ensino dos indios e mamelucos.

A questdo central das divergéncias entre Manuel da No6brega e Luiz da Gra esta
em que Gra defendia que os negécios do mundo secular poderiam se transformar em
uma fonte de corrupgéo das virtudes morais, ou seja, as coisas terrenas ndo combinavam
com as espirituais, por outro lado, N6brega acreditava que era impossivel manter as

Casas de Bé-4-bd e os Colégios sem uma fonte de financiamento. “A grande
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divergéncia do Padre Luiz da Gra com Nobrega era justamente o fato de que os
jesuitas estavam se transformando em proprietarios de bens materiais que o0s
igualavam aos grandes senhores de terras escravos que ocupavam o litoral atlantico”
(BITTAR & FERREIRA JUNIOR, 2005, p.168). Alegava que 0s jesuitas estavam se
transformando em missionarios-fazendeiros.

A divergéncia entre os dois jesuitas teve todo um processo, cada qual tentando
ao seu modo vencer a batalha, mas como a evangelizacdo ndo poderia parar, a ultima
palavra foi do Geral da Companhia de Jesus. E a resposta atravessou 0 oceano, veio
através de uma carta de 16 de dezembro de 1562. Nela, o padre Diego Layne
“desautorizava as teses defendidas pelo Provincial Luiz da Grd” (BITTAR &

FERREIRA JUNIOR, 2005, p.173-174).

Foi com base nessa carta que a utilizacdo das relagBes escravistas de
producdo nas propriedades mantidas pelos padres da Companhia de
Jesus no Brasil colonial ficou definitivamente liberada e, portanto,
constituindo-se na principal fonte de riqueza material que deu suporte
para a acdo missiondria cristd. A anuéncia para 0 uso da escraviddo
veio daquele que foi considerado o maior tedlogo das teses aprovadas
no Concilio de Trento e que tinha plena consciéncia de que para
atingir os objetivos da Companhia de Jesus, na sua luta contra a
reforma protestante, era necessario lancar mao de “escravos
injustamente”. Pois, uns padeceriam no “inferno” gerado pelo mundo
do trabalho escravo e outros, com base no sofrimento alheio,
alcancariam o “paraiso celestial” pela via da conversdo a fé crista.
Assim, os padres jesuitas, de contradicdo em contradi¢do, iam
transpondo os principais tracos do edificio cultural europeu ocidental
cristdo para as terras brasilicas (BITTAR & FERREIRA JUNIOR,
2005, p.174).

Com essa carta, principalmente, foi possivel resolver a divergéncia entre

Nobrega e Gra:

A posicao assumida pelo Geral da Companhia de Jesus, padre Diego
Laynes, colocava fim a disputa entre Nobrega e Gra. Venceram as
teses defendidas pelo padre Manuel da NObrega de que seria
impossivel edificar a fé cristd entre a gentilidade que habitava a
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coldnia portuguesa americana sem 0 uso aberto dos negdcios que
financiassem as Casas de Bé-a-ba e os colégios da Companhia de
Jesus (BITTAR & FERREIRA JUNIOR, 2005, p.174).

Bittar & Ferreira Junior (2005, p. 175) expressam que 0s elementos que
constituiram a sociedade brasileira do século XVI foram: fé cristd, Casas de Bé-a-ba,
colégios, catequese, conversdo, terras, escravos (indios e negros), gado, acUcar.
Mencionam ainda que, “a experiéncia pedagdgica das Casas de Bé-a-ba no Brasil
colonial do século XVI ndo s6 se constituiu num instrumento da conversdo ao
cristianismo dos ditos “gentios™, mas possibilitou unir os interesses da fé cristd com as
relacdes econdémicas que marcaram a historia da sociedade brasileira (...)” (BITTAR

& FERREIRA JUNIOR, 2005, p.177).

2.4 OS ESTABELECIMENTOS JESUITICOS NO BRASIL COLONIAL

Segundo Nascimento et al (2007, p.1), a historia das Instituicdes Escolares ¢
uma pequenina parte da Historia. E essas instituicdes ndo devem ser estudadas de
maneira isolada, mas dentro do processo de transformacéo, no qual a sociedade sofreu
ao longo dos anos, ou seja, as circunstancias historicas sdo fundamentais para

determinar, entender e identificar essas instituicoes.

A Instituicdo Escolar ndo é feita apenas de professores, alunos e
métodos, embora eles sejam importantes. Ela se constitui a partir de
interesses que identificam o0s marcos que sdo a identidade da
sociedade. Isso se da através de principios em uma comunidade
politicamente organizada, ocupando determinado territério e dirigida
por um governo, estabelecendo desta forma as relagGes, que absorvem
as tendéncias dominantes em cada momento da histdria.
(NASCIMENTO et al, 2007, p.2).
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Assim, as instituicdes escolares do periodo colonial devem ser consideradas
dentro dessas circunstancias historicas, como os interesses e a estrutura da sociedade
vigente daquela época, sendo os jesuitas, de acordo com Castelnau-L’Estoile (2006,
p.89) os operarios encarregados de transformar a provincia do Brasil, considerada como
uma vinha tao estéril, laboriosa e perigosa, e a0 mesmo tempo propagar o cristianismo
catdlico apostolico romano.

Como a educacdo estava atrelada a religido, esse fator vai determinar que 0s
estabelecimentos jesuiticos promovam essa educacdo. Basicamente, sdo eles: as aldeias,

as Casas, 0s Colégios e 0s Seminarios.

2.4.1 As aldeias

No século XVI, o objetivo principal dos jesuitas era atuar junto aos indios: ““sua
conversao, o ensino do portugués e do cultivo da terra, sua habilitacdo para oficios
mecanicos e a modificacdo de seus habitos considerados nocivos, como o nomadismo, a
antropofagia e a poligamia” (HOLLER, 2006, p.38). Dessa forma, ter os indios como
aliados era muito importante para a colonizacdo, ja que possuiam o conhecimento da
terra, por exemplo, e poderiam realizar atividades para 0s portugueses. E 0s jesuitas
foram encarregados de promover essa aproximacdo entre indios e colonizadores,
basicamente, os indios eram levados para os aldeamentos e, assim, eram capazes de se
tornarem “civilizados”.

Por meio de uma legislacdo era possivel diferenciar os indios aliados dos
considerados inimigos. Os aliados pela legislacdo deveriam viver sob o regime de
reparticdo, ou seja, os trabalhos deveriam ser remunerados, contudo, de acordo com

Perrone-Moisés, 1998 apud Holler (2006, p.38), esses indios eram tratados como
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escravos, mesmo que os jesuitas pregassem a liberdade dos indios. J& os ditos inimigos,
pela legislacdo deveriam ser capturados e escravizados. Uma legislacdo que no fundo s6
servia para diferenciar os indios no papel, pois os regulamentos ndo eram obedecidos,

E para entrar em contato com os indios a servi¢o da evangelizacdo, os jesuitas
tiveram que aprender a lingua indigena. No livro: “Operarios de uma vinha estéril: os
jesuitas e a conversdo dos indios no Brasil — 1580-1620”, Charlotte de Castelnau-
L’Estoile, no Capitulo 4 (A “Lingua Brasilica™: os problemas de um aprendizado),
relata como se deu todo esse processo e como 0s jesuitas se estruturaram para aprender

essa lingua.

Desde a sua chegada ao Brasil em 1549, os jesuitas elaboraram uma
politica linglistica, elemento-chave de sua estratégia missionéria.
Num primeiro momento eles procuraram se apropriar do saber
linglistico dos colonos portugueses implantados ha longo tempo, e de
seus descendentes, filhos de maes india. A instalacdo em 1550 do
fundador da missdo, Manuel da Ndbrega, em Séo Vicente, onde a
lingua indigena é lingua franca, inscreve-se nessa estratégia.

A autora tambem explica que:

No inicio o problema parece ser sobretudo o da possibilidade de
estabelecer contato com os indios e, para esse propoésito, qualquer
meio era valido. Nobrega utilizou intérpretes indios que seguiam 0s
missionarios por toda parte, e que até nas confissdes estdo presentes.
Para empreender a traducao das oracdes, 0s padres recorreram a ajuda
dos portugueses indianizados, como certo Caramuru, que vivia no
Brasil ha vérias décadas, tendo adotado um modo de vida e um nome
indigenas. Enfim, a missdo e mais tarde a provincia acolheram
portugueses que falavam tupi, como Pero Correia, um antigo cacador
de escravos, que entrou na Companhia em 1550. A chegada de
criancas, os Orfdos de Lisboa, também teve um objetivo lingiistico:
tratava-se de formar auxiliares de missao perfeitamente bilingues.[...]
Alguns padres adquiriram rapidamente uma relativa facilidade na
comunicacdo com os indios, como foi 0 caso de Azpicuelta Navarro;
0s jesuitas justificam seu dom para a lingua tupi por suas origens
bascas. Quanto aos portugueses, aculturados e recrutados no local,
alguns desenvolveram uma verdadeira arte oratdria tupi a servico da
evangelizacdo.[...] A segunda etapa desse trabalho linglistico foi a
constituicdo de uma gramética brasilica. E José de Anchieta que
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consegue a facanha de reduzir o Tupi as regras da gramatica latina (...)
(CASTELNAU-L’ESTOILE, 2006, p.153).

2.4.2 Casas, colégios e seminarios

Os Colégios eram os principais estabelecimentos jesuiticos no Brasil, assim, 0s
demais estabelecimentos jesuiticos tinham uma relacdo de dependéncia com eles.
Conforme alguns autores relatam em seus textos, como Charlotte de Castelnau-
L’ Estoile (2006). E essa autora ja foi analisada a parte nesse estudo.

Um autor que também traz a sua contribuicdo quanto a apresentacdo dos
estabelecimentos jesuiticos é Marcos Tadeu Holler (2006) que em sua tese de
doutorado: ““Uma historia de cantares de Sion na terra dos brasis: a musica na atuacao
dos jesuitas na América portuguesa (1549-1759)”. Inclusive fiz uso da sua estrutura
para montar 0 meu texto sobre os estabelecimentos jesuiticos. Ele separou esses
estabelecimentos por seculos e depois escreveu as caracteristicas de cada um deles com

base nos textos de Serafim Leite.

As casas (ou residéncias) eram a principio escolas de ler, escrever e
contar, voltadas para os meninos indios e os filhos dos portugueses.
Aos poucos comegavam a oferecer estudos mais avangados e, com a
dotacdo real e o reconhecimento oficial, passavam a colégios. Com o
progressivo desenvolvimento dos ndcleos urbanos, 0s colégios
tornaram-se  estabelecimentos voltados exclusivamente para a
formacdo dos brancos, com alguns estudos para 0s escravos negros,
sem a presenca dos indios. No Brasil colonial, os colégios jesuiticos
eram praticamente a Unica possibilidade de ensino superior,
possibilidade esta que desapareceria com sua expulsdo e seria
retomada somente no séc. XI1X (HOLLER, 2006, p. 40).

Sobre 0s seminarios esse autor menciona que:

No final do séc. XVII e inicio do séc. XVIII foram fundados alguns
seminarios, que se diferenciavam dos colégios pelo regime de
internato e pela formagdo mais direcionada a futuros clérigos. Devido
ao regime de internato, os alunos deveriam contribuir com uma taxa
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para sua manutencdo, ao contrario do que ocorria nos colégios, que
eram gratuitos (HOLLER, 2006, p. 40).

O Quadro 3 da pagina a seguir apresenta 0s principais estabelecimentos
jesuiticos no Brasil Colonial divididos por seculos e foi elaborado de acordo com a
estrutura adotada por Holler (2006).

Também € importante mencionar que neste Quadro 3, a divisdo que se segue
sobre os estabelecimentos de ensino ndo tem a pretensao de apresentar toda a histéria da
Companhia de Jesus, mesmo porque Serafim Leite ja fez isso muito bem, ainda que de
maneira descritiva ou apologética. Sendo assim, o objetivo maior € o de apenas
sistematizar os principais estabelecimentos de ensino e um pouco sobre cada um deles,
na tentativa de conhecer e entender o trabalho pedagdgico dos jesuitas no Brasil. Alias,
um dos autores que utilizei para falar desses estabelecimentos, faz essa observacao. No
caso, como adotei a mesma divisdo, conforme pode ser visto no quadro da pagina
anterior, torna-se necessario mencionar tal observacéo®.

Em um aspecto mais particular sobre o Quadro 3, Os estabelecimentos jesuiticos
no Brasil Colbnia, quando se olha para o seculo XVI, nota-se que alguns
estabelecimentos, apesar de suas datas representarem o século XVII, eles estdo no
século X VI, isso ocorre porque, dentre um dos fatores que explicam essa realidade, esta
o fato de que tais estabelecimentos foram criados no século XVI, mas passaram por um
processo até chegar a condicdo de Colégio, como ocorreu com Colégio de Santiago no
Espirito Santo, que era uma casa-seminario desde 1551 e s6 em 1654 se tornou um
Colegio. Dessa forma, essas datas expressam a fundacdo de tais estabelecimentos, sem
contar, no entanto, que nas leituras realizadas percebi que as vezes era dificil definir as

datas com precisao.

3 Além disso, tal pretensdo também ndo pode existir porque centrei 0 meu texto em dois autores apenas,
especificamente, Holler (2006) e Wrege (1993) que utilizaram como fonte de pesquisa a obra de Serafim
Leite, Histdria da Companhia de Jesus no Brasil.
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QUADRO 3 - Estabelecimentos jesuiticos no Brasil colonial

Século XVI Século XVII Século XVIII
Nome Local Ano Nome Local | Ano Nome Local | Ano
Colégio Bahia 1556 | Colégio de Séo 1622 | Colégiode | Parand | 1755
Jesus da Sao Luis Luis Paranagua
Bahia do
Maranhé&o
Seminario Bahia 1678 | Colégiode | Para | 1681 Colégio Santa | 1748
de Belém Santo Vila do Catarina
da Alexandre Desterro
Cachoeira
Colégios de | Pernambuco | 1576 | Missdona | Ceard | 1656
Olinda e Serra da
Recife Ibiapaba
Casa na Paraiba 1683 | Aldeia dos | Espirito
Paraiba Reis Santo
Magos
Real Rio de 1573
Colégio das Janeiro
Artes
Colégio de Espirito 1654
Santiago Santo
Aldeia de Espirito 1581
Reritiba Santo
Colégio dos | Sao Vicente | 1553
Meninos de
Jesus
Colégiode | Piratininga | 1554
Sdo Paulo
Colégio Sao Santos 1589
Miguel

FONTE: (HOLLER, 2006)

2.4.3 Estabelecimentos no século XVI

Falar dos estabelecimentos jesuiticos ndo € uma tarefa singular e também néao
significa apenas descrever 0s espacos internos de cada um deles, pois esses ndo serdo
tdo importantes, quanto os aspectos econdmicos, politicos, sociais, bem como, 0s
acontecimentos particulares que de certa forma tornaram um estabelecimento diferente

do outro. Segundo Wrege (1993, p.134), existe a necessidade de estabelecer uma
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articulacdo entre as caracteristicas dos estabelecimentos com as caracteristicas dos
locais onde estes se instalaram.

Vale ressaltar que os estabelecimentos jesuiticos serdo apresentados com base
nos textos de Wrege (1993) e Holler (2006), sendo que ambos foram buscar na obra de
Serafim Leite as informagOes sobre tais estabelecimentos; contudo, estes autores
diferem apenas na estrutura e na abordagem do texto, sendo adotada nesse estudo a
estrutura usada por Holler, ou seja, a divisdo por séculos dos estabelecimentos, por
questBes de ordem didatica, além de permitir conhecer um pouco mais sobre tais
estabelecimentos.

No século XVI os jesuitas comegcam a desenvolver as suas atividades no Brasil.
Eles se instalam na Bahia, depois no Espirito Santo, Rio de Janeiro, S&o Paulo e Séo
Vicente e, assim, foram instituindo os primeiros colégios e aldeias (HOLLER, 2006,

p.41).

2.4.3.1 O Colégio de Jesus da Bahia: o Colégio Maximo da Coldnia

O Colégio da Bahia, na sua primeira etapa, foi Casa de Meninos, chegou a
funcionar em condicBes precarias, até que conseguiu um prédio escolar adequado, mas
isso s6 foi possivel na passagem do século XVI para o XVII. Esse prédio novo “era
sinbnimo de melhor organizagdo, por conta das necessidades béasicas do Colégio
estarem dadas: ja havia uma enfermaria em pleno funcionamento, uma biblioteca e,
guanto ao ensino, todos os graus ja existiam” (WREGE, 1993, p.138).

Foi o primeiro colégio da Companhia de Jesus nas Americas. Em 1550, sete

meninos do Colégio dos Orfaos vieram de Lisboa e com eles os jesuitas fundaram esse
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colégio. No ano de 1556, o Colégio dos Meninos de Jesus, passou a se chamar Colégio

de Jesus.

O curso superior para candidatos ao sacerddcio comegou em 1572 e 0s alunos

externos s6 foram aceitos a partir de 1575. “No final do séc. XVI o Colégio j& oferecia

estudos de humanidades, filosofia (ou de artes) e teologia, alem dos cursos elementares

de ler, escrever e contar. Os cursos encerravam-se com cerimonias de laurea das quais

participava toda a cidade” (HOLLER, 2006, p.42).

As aulas eram a razdo de ser do Colégio, no entanto ndo foram tratadas com

exclusividade pelos jesuitas e até para os alunos externos eram ministradas fora do

Colégio. Para Wrege (1993, p.140), mais importante do que

[...] oferecer ensino a esses alunos em salas do colégio, eram as
relacbes de poder e prestigio; assim € que, além da enfermaria,
dormitérios foram construidos para o abrigo de politicos e autoridades
eclesiasticas, ao inves de se ter feito mais salas de aula. Os respectivos
aposentos eram motivo de um relacionamento proximo com politicos
portugueses destinados a Colénia e, que antes de se iniciarem nos seus
cargos ficavam por alguns dias no Colégio da Bahia.

Serafim Leite (1938 -1949, vol. 5, livro 1, cap.5, apud HOLLER, 2006, p.44),

explica como as igrejas foram construidas nesse colégio:

A igreja existente no Colégio da Bahia no momento da expulsdo dos
jesuitas era a quarta construcdo: a primeira, erigida por Nobrega,
durou até 1553. No mesmo ano comecou-se a levantar a segunda,
também por Nobrega; porém, esta ja se encontrava em ruinas em
1564. Em 1572 inaugurou-se a terceira, construida por Mem de Sa.
Em 1624 ocorreu a invasdo da Bahia pelos holandeses, que se
estabeleceram no Colégio e profanaram a Igreja. Logo apds sua
expulsdo comegou-se a pensar em uma reconstrucao, que se iniciaria
somente em 1657, e terminaria em 1672.

Inclusive, uma dessas igrejas pode ser vista na Figura 2, a seguir, a Catedral

Basilica de Salvador.



115

FIGURA 2 - Catedral Basilica de Salvador
FONTE: VALLADARES, 1990, vol. 4, p. 186 apud HOLLER, 2006, p.43

Wrege (1993, p. 142) menciona que de acordo com Serafim leite, para garantir o
sustento dos alunos e dos jesuitas, ou seja, para fornecer alimento para o Colégio
existiam duas fazendas: Santa Inés e a Fazenda S&o Cristovdo. Na Santa Inés eram
cultivados legumes como arroz, milho, farinha, cacau e canela. Tijolos eram fabricados
nessa fazenda, caso o Colégio precisasse de reformas. J& na segunda fazenda eram
cultivados quase os mesmos alimentos. E ainda existia uma casa de pedra para
armazenar os produtos que vinham de fora.

O Colégio chegou a ter uma farméacia, mas esta foi transferida para fora do
prédio escolar em 1731, porque a busca por remédios era muito grande, dificultando o
siléncio e a disciplina, sendo que esses elementos eram fundamentais para essa
instituicdo de cunho confessional. E com o aumento na venda dos remédios, os jesuitas
conseguiram implementar a enfermaria do Colégio.

Nos anos de 1623 e 1654, O Colégio da Bahia passou por momentos dificeis,

tentando conciliar as suas aulas e atividades com o problema das constantes invasfes
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holandesas no territorio baiano. Por outro lado, o Colégio, “como centro formador da
elite intelectual e sacerdotal da Colbnia, mostrou-se preparado para esmerar-se contra as
tentativas da colonizagdo holandesa” (WREGE, 1993, p.145).

Os jesuitas trabalharam no Colégio, no encorajamento dos soldados e no
envolvimento da populagdo para tentar vencer os holandeses. Contudo, como as
invasdes holandesas estavam atingindo cada vez mais a Bahia, dessa forma, resolveram
por questdes de seguranga encerrar temporariamente o funcionamento do Colégio. Este
foi fechado no ano de 1624.

O Colégio da Bahia teve a sua arquitetura prejudicada por causa da ocupacao
dos holandeses, por exemplo, eles transformaram salas de aulas em dormitérios e
destruiram objetos catolicos e os poucos jesuitas que ficaram no Colégio assistiram a

tudo sem poder fazer nada.

Serafim Leite chama a atenc¢éo para o fato de que os efeitos da invasao
holandesa na Bahia foram para o Colégio catastroficos, tanto € que ele
teve de ser reconstruido por completo juntamente com a igreja. A
biblioteca dessa instituicdo, com o maior acervo da Coldnia,
localizada no seu interior, por causa do estabelecimento dos
holandeses nas salas de aula e por todo o Colégio, ela perdeu
exemplares dos livros e materiais importantes, utilizados no estudo
dos padres, na preparacdo de aulas e pelos alunos. Esta parte
fundamental do Colégio voltou a funcionar quando o novo prédio
estava pronto (...) Serafim Leite d& a entender que o Colégio foi
refeito logo apos a retirada dos holandeses (WREGE, 1993, p.149).

Os holandeses foram expulsos, mas voltaram a Bahia em 1638 e as dependéncias
do Colégio, principalmente, a enfermaria e a botica serviram para o socorro e cuidado
dos soldados portugueses. Alunos internos e externos ajudaram no combate aos

holandeses como soldados e no cuidado aos portugueses feridos.
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2.4.3.2 O Seminario de Belém da Cachoeira

FIGURA 3 - Igreja do Seminério de Belém da Cachoeira
FONTE: VALLADARES, 1990, vol. 4, p. 182. apud HOLLER, 2006, p. 45

Para Wrege (1993, p.158), na Companhia de Jesus e como mostra a obra de
Serafim Leite, o termo seminario assumiu significados diferentes: poderia ser noviciado
(a formacdo completa dos padres) ou uma instituicdo encarregada de exercer a
doutrinacdo dos indios.

O Seminério de Belém da Cachoeira foi fundado em 1678 para o carater
formativo, ndo para o sacerddcio. Era para ensinar os alunos, provenientes do sertdo, as
primeiras letras, latim e musica, para que estes fizessem parte da Companhia de Jesus.
Mas, o rei de Portugal ndo quis ajudar financeiramente, um seminario que se destinava
as pessoas pobres, deixando para 0s nobres baianos essa tarefa. Esses eram fazendeiros
e funcionérios publicos, que ndo aderiram a tarefa, pois para eles era melhor sustentar os

préprios filhos no seminério a resolver o problema da falta de padres e professores.
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Como o seminario ndo podia se limitar ao tipo de pagamento efetuado
pelos pais dos alunos, compreendi da Obra de Serafim Leite que a
alternativa de haver benfeitores foi muito bem aceita pelos padres, que
assumiam a fungdo de cuidarem das pessoas doadoras no findar de
suas vidas, em quartos existentes no Seminario, pois nao tinha o idoso
da Col6nia quaisquer cuidados da parte do rei de Portugal. Assim,
sendo geralmente fazendeiros, que possuiam filhos em idade escolar,
doavam algumas de suas propriedades aos jesuitas, e, como
consequiéncia, recebiam a respectiva assisténcia. Em se tratando de
benfeitores, com filhos estudando no Seminario, eles garantiam o
sustento dos proprios filhos. No que se referia aos pobres, o benfeitor
ndo tendo filhos, elegia o pobre a quem conferiria 0 sustento
completo. Serafim Leite ndo fornece dados acerca da trajetoria escolar
desses alunos pobres para sabermos até que grau educacional eles
chegavam e se o fato de terem estudado lhes garantia uma vida
financeira promissora. (...) Relevo que o Seminario permaneceu com o
intuito inicial de ser casa de formacdo, de primeiras letras e
Humanidades, porém, com destinagdo marcadamente elitista, pois
guem era pobre tinha de conseguir manutengdo externa, por ser
Seminario interno, com moradia no local e exigindo dedicacdo
exclusiva dos alunos (WREGE, 1993, p.163-164).

Um fato interessante era a “abertura moral” dos jesuitas sobre o casamento de tio
com sobrinha; no entanto, é claro que essa abertura s6 existia se eles doassem

propriedades ao Seminario, mediante a concessao do Pe. Geral.

Para amainar uma certa culpa desses padres e do Pe.Geral rezava-se 0
exagero de mil missas pelo casamento impréprio, mas ndo se deixava
de ganhar as terras! Em termos numéricos elas representavam cinco
fazendas de gado, perto do Seminario, além de nelas se produzir
géneros alimenticios. Acrescento a perspicécia dos padres em angariar
verbas, a audacia de se colocarem a vista fotos dos benfeitores do
Seminario para serem apreciadas e reconhecidas (WREGE, 1993,
p.164).

Nesse Seminario, além dos alunos ricos e dos pobres que dependiam da ajuda
financeira, ainda havia aqueles que ndo conseguiam estudar por causa da falta de

escolas em suas ordens religiosas.

Era condigdo imprescindivel para o aluno vir a ser jesuita, e para ser
religioso, no caso dessas outras ordens religiosas, fazer o curso
elementar e o de Humanidades em semindrio de tal estilo; no entanto,
esta instituicdo ndo era obrigatoriamente direcionada a formacao
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sacerdotal; dai a freqliéncia de alunos desejosos de cultura geral, para
se tornarem, no futuro, profissionais liberais ou politicos (WREGE,
1993, p.164).

Um regimento interno diferenciava esse Seminario dos demais. Sobre esse

Regulamento versava que a admisséo dos alunos seria:

[...] através de uma selecgdo rigorosa excluindo judeus, indios, negros,
mulatos e mesti¢cos e os que tinham mais de treze anos de idade,
restando a uma parte de brancos a freqliéncia ao Seminario porque nao
poderia se formar de nascidos na Bahia, nem de moradores, salvo
algumas excec¢des, em fungéo de tal instituicdo ter existido para alunos
de toda a Colo6nia, sobretudo, aos do sertdo baiano. Critérios com o
conhecimento e perseveranca intelectual ndo aparecem no
Regulamento, pois o carater racista era exclusivo na admissdo
(WREGE, 1993, p.165).

E a seletividade continua através de exigéncias aos alunos internos e externos
qgue ndo eram faceis de serem cumpridas, principalmente, por aqueles que ndo iam
seguir o sacerddcio. A castidade era uma dessas exigéncias e 0s jesuitas ndo podiam
abrir uma excecdo para os alunos externos, pois, com certeza, 0s outros alunos também
ndo iriam respeita-la. E quem ndo respeitava essa exigéncia era expulso. Outra
exigéncia era quanto a vaidade, alunos deveriam usar uma roupa padronizada. “N&o
bastando a limitacdo da vaidade e a inclusdo da castidade, com o objetivo de criar-se 0
homem total, exigia-se que os alunos em uma parte do dia exercessem, aliado aos
estudos, o oficio de sacristdo e porteiro além de arrumar os quartos diariamente”
(WREGE, 1993, p.166).

Na Obra de Serafim Leite sobre as atividades diarias dos alunos no Seminério,
Wrege (1993, p.167), detectou que os alunos néo executavam trabalho manual, ou seja,

0S servicos praticos ndo apareciam na rotina dos alunos. Esta era bem determinada.

Em resumo, oito horas de sono diario eram permitidas aos alunos, ndo
mais do que isto. Ao acordar, eles rezavam e assistiam a missa,
estudavam em seus quartos e tinham aulas; depois podiam conversar,



120

mas, logo, iam almocar, repousavam uma hora e, posteriormente,
rezavam e estudavam em seus quartos até as trés horas, com o detalhe
de ndo poderem se comunicar. As trés horas iam para a aula, tinham
dai um horério rigido e estabelecido para se comunicarem e, depois,
aprendiam musica. Terminada a aula de musica, os alunos ficavam
prontos para a recrea¢do programada com jogos e, ap0s recebiam o
lanche da tarde. Depois do lanche, os jesuitas encaminhavam os
alunos para o culto realizado através da reza da Ave Maria, sob a
forma de ladainha. Ai sim iam jantar, seguindo com repouso, ouviam
uma mensagem religiosa e, de acordo com esta licdo encaminhavam-
se para a igreja do Seminario, onde examinavam as suas consciéncias,
ou seja, detectavam pecados pessoais e, assim, rezavam para dormir,
sem rumores de conversas, fatalmente perceptiveis quando um aluno
avancava em quarto alheio, sendo um ato terminantemente proibido
(WREGE,1993, p.167).

2.4.3.3 Os Colégios de Olinda e Recife, em Pernambuco

Os jesuitas iniciaram as suas atividades de ensino em Olinda com uma casa de
meninos e como esse tipo de instituicdo ndo podia mais vigorar, usando as dependéncias
dessa casa, em 1568 passa a existir o Colégio de Olinda, ensinando as primeiras letras e
dois anos depois o curso de Humanidades é criado e, em 1576, o de Teologia Moral.

Nesse Colégio quem dava as aulas de primeiras letras e de latim ndo tinha
concluido o curso de Teologia, ou seja, ainda era aluno do curso superior, 0 que
proporcionava a queda na qualidade do ensino. Os alunos sofriam com a falta de
preparo dos professores, principalmente, quando iam se submeter ao processo de
avaliacdo do rendimento escolar.

Praticamente, no século XVII, este Colégio permaneceu com 0S cursos que
oferecia, talvez o curso de Filosofia tenha existido antes da invasdo holandesa. E 0
Colégio de Olinda também teve problemas por causa dos holandeses, provavelmente,
foi essa situacdo de guerra quem gerou a instabilidade dos cursos. Os nobres de
Pernambuco tiveram que escrever uma carta ao Pe. Geral de Roma para que 0S cursos

pudessem funcionar, pois tinham perdido o carater de permanéncia.
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Certifico que o vinculo entre a Companhia de Jesus e 0s nobres
pernambucanos confirmou-se mediante a aprovacdo dos cursos do
Colégio de Olinda pelo Pe. Geral, sendo reforcado em 1687 com a
equivaléncia validade temporéria do curso de Filosofia do entdo
colégio com o curso ministrado em Coimbra. O referido curso se
destina a formacdo de alunos que fossem seguir carreiras liberais no
interior da prépria administracdo politica de Pernambuco, como
também a preparar catequistas, a fim de suprir a falta de sacerdotes no
local. Portanto, o Colégio de Olinda tinha a caracteristica de ser
instituicdo educacional para alunos externos que buscavam formacéo
geral e, para internos, que se tornassem jesuitas, pois ndo havia em
Pernambuco seminério a parte para a formacdo sacerdotal (WREGE,
1993, p.174).

Ainda sobre o contexto das invasdes holandesas, o Colégio de Olinda teve que
contar com a ajuda de seus alunos. Estes formaram uma companhia de estudantes, com
0 objetivo de conseguir alunos para serem soldados e lutarem contra os holandeses. Os
indios e o0s negros também foram enviados para o combate. Contudo, o Colégio foi
destruido, mas foi erguido de novo no ano de 1666.

Um acontecimento marcante que ocorreu com o Colégio de Olinda no inicio do
século XVIII, foi a “Guerra dos Mascates”. Esse conflito de carater politico e
econdmico envolveu olindenses e recifenses. Olinda tinha uma economia agraria,
enquanto Recife um comércio intenso, mas como ndo era vila ainda, dependia de
Olinda. No ano de 1710, os recifenses decidiram ndo pagar mais pelos impostos, que
nem ao menos eram convertidos para o desenvolvimento de seu comércio. Eles
elevaram Recife a condicdo de vila e proclamaram a sua independéncia, inclusive com o
apoio do rei de Portugal.

Olinda ndo concordou com a decisdo e o conflito teve inicio entre as vilas. Os
jesuitas procuraram se manter imparciais, na tentativa de evitar represalias tanto para o
Colégio de Pernambuco ou Olinda como para o Colégio de Recife, mesmo porque

existiam confrarias de senhores de engenho nos dois colégios.
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Pelas informacGes que Serafim Leite oferece substancialmente,
durante 0 momento do conflito entre olindenses e recifenses 0s
jesuitas ndo se posicionaram com evidéncia se preferiam a liberdade
de recife ou a sua dependéncia. Mas, havia indicios de que existia, da
parte deles, uma simpatia pela criagdo da vila de Recife devido ao
incremento que daria ao seu colégio. E foi o que de fato ocorreu,
passando até mesmo a ter mais prestigio e consideracdo a instrucdo
dada no Colégio do Recife, depois de terminado o conflito em 1714.
No ambito escolar, tanto para este colégio como para o de Olinda
conclui que antes, durante e depois da “Guerra dos Mascates” a
educacdo escolar jesuitica ndo estava desvinculada da vida politica e
econdmica de Pernambuco; os jesuitas s6 serviram a nobres e a
oficiais, ndo adotaram um e outro partido, pois foram mais astutos
com a escolha de proporcionar a existéncia de nobres e de mercadores
nos colégios, além da frequéncia de seus filhos nas atividades de
ensino. Nesta juncéo, ndo se sabe como estudantes nobres e de origem
comercial conviviam. O que posso sugerir é que os padres tiraram um
bom proveito de tais categorias, na medida em que o Colégio de
Olinda se mantinha a partir da iniciativa dos senhores de engenho e o
Colégio do Recife se beneficiou com o desenvolvimento comercial e
politico; tanto isto foi verdade que a documentagdo sucesséria dos
governadores de Pernambuco, que no século XVII ficava no Colégio
de Olinda, no século seguinte passou a permanecer no Colégio do
Recife, dada a maior importancia deste se comparado aquele colégio
(WREGE, 1993, p.180).

No Colégio de Olinda os jesuitas faziam a catequese corriqueira € 0
assistencialismo para doentes, pobres e presos. E para manter esse colégio e os trabalhos
de catequese, 0s jesuitas precisavam de ajuda financeira. O rei de Portugal deu para o
Colégio uma certa quantia de acgucar, o que acabou estimulando o desenvolvimento da
comercializacdo do agucar pelos jesuitas. Inclusive para ter mais acucar para vender o0s
jesuitas passaram a ter engenho em Pernambuco. Com a venda do agUcar, 0s jesuitas
investiram em fazendas de gado para também ajudar nas atividades do Colégio, além
disso, tinham o aluguel de casas na vila de Olinda, fazendas arrendadas, uma farméacia

no proprio Colégio e até uma olaria para produzir as loucas que usavam neste

estabelecimento escolar.

A povoacdo de Recife, fundada no séc. XVI, era no séc. XVIII apenas
um entreposto de mercadorias que chegavam ou partiam de Olinda.
Em 1619 os jesuitas fundaram ali uma escola de ler e escrever, mesmo
que, segundo o Padre Provincial, a casa de Recife fosse de pouca
urgéncia, pois ficava proxima a Olinda e a vila ja dispunha de uma
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casa dos franciscanos. A fundacao oficial do Colégio do Recife deu-se
em 1655, por uma Ordem Régia de D. Jodo 1V, e foi inaugurado em
novembro de 1678. Além do ensino elementar, o Colégio passou a
oferecer também o curso de latim, por solicitacdo dos moradores, que
achavam Olinda longe demais. No séc. XVIII, além do ensino
elementar de ler e escrever, o Colégio oferecia os cursos de teologia
moral, filosofia, letras humanas e doutrina cristd aos meninos brancos
e mesticos, e de doutrina cristd aos escravos, ministrado por um padre
conhecedor da lingua de Angola (HOLLER, 2006, p.46-47).

O Colégio de Recife era um desejo dos moradores, mas estes tiveram que
esperar, mesmo porque os padres alegavam que Olinda era perto de Recife e que eles
deveriam estudar la. S6 em 1678 quando o pedido foi concretizado, mediante a
autorizacéo dos padres superiores. E claro que essa autorizagdo so veio porque o capitio

local assumiu a construcdo do Colégio de Recife.

Tenho a afirmar que a ajuda financeira prestada por nobres colonos e
pelos capitdes de Recife ofereceu ao Colégio um solido aparato
financeiro, considerando-se que ndo contava com qualquer auxilio
régio. Das doacOes destaco casas de aluguel, fazendas de gado e
engenhos e fazendas para arrendamento. Ainda o Colégio possuia em
seu interior uma farméacia bastante lucrativa. Dentre os capitdes, 0
doador mais generoso deu tantas propriedades a Companhia de Jesus
no Recife, que elas possibilitaram a construcdo de uma igreja anexa ao
Colégio, sendo que em troca, muitas missas 0s jesuitas rezaram em
favor da alma desse capitdo (WREGE, 1993, p.186).

E por meio do Colégio, Recife passou a ter, em 1678, 0s cursos de Teologia
Moral, Filosofia, Humanidades, primeiras letras e de doutrina. Essa doutrina era
ministrada nas aulas para os alunos, ja para os negros angolanos que trabalhavam nas
fazendas pernambucanas eram ministradas de maneira diferente. O curso de Filosofia
até o ano de 1721 funcionou de maneira irregular, no entanto com a mesma importancia
para o Colégio de Recife e para o de Olinda. E Segundo Wrege (1993, p.187) mediante
a leitura e a anélise da Obra de Serafim leite, a competicdo entre Recife e Olinda que

existia no ambito econdmico, também comecou a existir entre as suas instituicdes
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escolares. E vale destacar, no texto de Serafim leite, que Recife conseguiu vencer essa

competicdo tornando-se “a referéncia méxima de instrugdo escolar da regido”:

Com a preponderancia do Recife, 0 seu Colégio revestiu com o tempo
as mesmas caracteristicas de confianga régia e particular, que
assinalam a de outros grandes colégios, que fossem sedes de Governo,
como a Baia e o Rio de Janeiro. As Vias de sucessdo, que se
guardavam no Colégio de Olinda, passaram a guarda-se no do Recife,
se ndo sempre, algumas vezes; e a posi¢do central do Colégio e a
qualidade, segura e acessivel do seu famoso cais, tornava-o como o
portico majestoso da cidade. Era costume hospedarem-se no Colégio
0s novos Bispos e Governadores, antes de seguirem para Olinda
(Leite, t. V, p.483-484 apud WREGE, 1993, p.187).

2.4.3.4 A Casa na Paraiba

O contexto de surgimento da Casa na Paraiba é explicada por Serafim Leite da

seguinte maneira:

J& nas primeiras décadas do séc. XVII pensava-se na abertura de uma
casa na Paraiba. Por muito tempo a Capitania foi alvo apenas de
missGes periddicas. A casa seria iniciada somente em 1683 (LEITE,
1938-1949, vol. 5, livro 3, cap. 1 apud HOLLER, 2006, p.).

A Casa da Paraiba tinha caracteristicas de colégio e oferecia para alunos internos
e externos ensino elementar, de Humanidades, de Filosofia e Teologia. Dessa forma, 0s
estudos nessa Casa tinham fins diferentes, pois se destinavam aos alunos internos e
externos.

Os alunos que desejavam seguir o sacerddcio na Companhia tinham aulas junto
com os alunos que a concebiam como uma casa de formagéo geral, mesmo porque ela
era o Unico lugar na Paraiba a formar padres na catequese. Em 1757, houve uma divisao
dos alunos, mas embora os alunos internos morassem num edificio & parte, tinham aulas

junto com os alunos externos.
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2.4.3.5 O Real Colégio das Artes, no Rio de Janeiro: a mesma denominacdo do

Colégio de Coimbra

A cidade do Rio de Janeiro foi fundada em 1565 e dois anos depois 0s jesuitas
resolveram iniciar a construcao de um colégio de primeiras letras, bons costumes e latim
para alunos internos e externos. E os estudos nesse colégio iniciaram-se em 1573. Vale
ressaltar que a cidade do Rio de Janeiro era uma regido préspera do ponto de vista

econdmico e esse fato contribuiu para o desenvolvimento da esfera educacional.

Sendo assim, este crescimento, de acordo com o Pe Serafim leite a
partir de 1639 repercutiu na esfera educacional, fazendo com que o
Colégio implementasse o simples curso de latim em Humanidades,
ndo se ministrando, portanto, apenas as aulas de latim neste grau de
ensino, como também Portugués, Rudimentos Gerais, Gramatica e
Retorica, disciplinas que compunham o curso de Humanidades
(WREGE, 1993, p.198).

Com o crescente numero de alunos, o Colégio do Rio de Janeiro no século XVII
teve que ampliar as salas de aula e construir casas a parte para abrigar os politicos e as
pessoas provenientes de outros lugares. Em 1726, houve a presenca de missionarios
chineses que se hospedaram nas casas do Colégio, pois o Rio de Janeiro era um local de

passagem para a China.

O financiamento de tal ampliacdo proveio dos préprios recursos do
Colégio, ou seja, de suas fazendas, bem como de donativos de pessoas
ricas da cidade. O Colégio, por se situar no Morro do Castelo, pois
neste local é que a cidade comecou, teve que ajustar o seu local, de
dificil acesso, na medida em que os moradores comecaram a se
estabelecer ao redor do Morro e na praia. Para tanto, como iria ficar
onerosa a destruicdo e uma nova construcdo do prédio num outro local
mais acessivel, os jesuitas fizeram os calculos e chegaram a conclusédo
de que construir um guindaste na praia seria mais barato. E de fato
este guindaste veio a funcionar em 1643 no transporte de pessoas para
0 Colégio e vice-versa (WREGE, 1993, p.201-202).
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No aspecto fisico do Colégio observa-se a existéncia de farméacia e enfermaria.
A farmécia distribuia remédios para as outras farméacias do Rio de Janeiro, para as
aldeias e fazendas proximas. Sobre a enfermaria, essa se dividia em compartimentos:
sendo um destinado para cuidar dos padres e 0 outro para cuidar das pessoas que
precisavam de assisténcia e ndo eram da Companhia de Jesus, ainda este compartimento
era dividido em ala masculina e ala feminina, para evitar o contato entre homens e
mulheres. A enfermaria parecia um hospital, pois ela possuia varios recursos e ocupava
uma area de tamanho consideravel.

Enquanto instituicdo confessional, no Colégio do Rio de Janeiro ndo poderia

faltar uma igreja.

E nela que os alunos se agrupavam na forma de congregacio,
destinada, principalmente, para o cultivo religioso, mas que através
dela eles acrescentavam algumas festas de fundo também religioso,
talvez como desculpa para se encontrarem para conversar e espairecer,
fugindo um pouco do esquema de vida regrado do Colégio, apesar de
serem dirigidos e controlados por um padre orador. A utilidade desta
igreja era mais importante nas missas que promovia para a populacéo,
principalmente quando se tratava de membros ricos, que ao
confessarem os seus pecados eram automaticamente induzidos a dar
dinheiro para as obras de caridade e de assistencialismo junto a
pobres. (..) Uma parte da igreja era separada para se enterrar
governadores locais e padres destacados que atuaram no Colégio.
Numa atitude de seletividade de pessoas no ambito da propria
religiosidade. N&o bastando as atividades desenvolvidas no interior da
igreja, o Colégio tinha uma casa especifica para 0 que 0s jesuitas
chamavam de santificacdo, onde estudantes, homens da cidade e os
membros da Companhia de Jesus praticavam o0s “Exercicios
Espirituais” de Inacio de Loyola (WREGE, 1993, p.202-203).

No Colégio também existia uma biblioteca considerada como uma éarea de
influéncia literéria e intelectual, pois os moradores podiam retirar os livros. “Esses se
adquiriam mediante compra ou ganho, e eram de origem européia ou portuguesa,
sendo também de uso dos padres e dos alunos” (WREGE, 1993, p.203). Além da

biblioteca, o Colégio tinha uma grafica que imprimia livros e materiais didaticos
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essenciais para a aprendizagem dos alunos. Wrege (1993), chama a atencdo para esse

avango:

Na exposicao de Serafim Leite a respeito desta biblioteca os livros ndo
me chamaram tanto a atencdo como a grafica, que sem duvida,
representa um avancgo para a época e, fundamentalmente, pelo fato do
Rio de Janeiro constituir parte de uma Col6nia. Entretanto, este
avango era limitado porque todo o material que ia para a impressdo
passava por um crivo rigoroso da Companhia de Jesus. Os livros tanto
de Portugal, como da Europa tinham como temas: Ciéncias Sacras e
Profanas, Historia, Direito civil e Candnico, Oratéria, Biografias,
Letras, Humanidades, Matemética e Filosofia. Por autores podemos
presenciar livros de Aristdteles, Platdo, Plinio, Virgilio, os
conimbricenses, Newton, Boscovich, Clavio e Kircher. Livros de
autoria de Francisco Soares, de origem portuguesa, que eram
encontrados nesta biblioteca possuiam idéias um pouco profanas no
entender dos padres e, por isso, foram deixados de ler e providenciou-
se a ida deles para a Inconfidéncia Portuguesa (WREGE, 1993, p.203-
204).

Os professores do Colégio eram da Coldnia, 0 que sugere que talvez eles nédo
tinham formacao completa em Teologia, ja os reitores possuiam uma formacao melhor,
pois eram provinciais que terminaram os seus mandatos. No entanto, existia também o
processo inverso, depois de ser reitor, quem nédo foi provincial, tinha a chance de se
tornar um. “Completava o quadro de pessoal constante do Colégio, os artifices e 0s
escravos negros, sendo estes pedreiros, alvaneéis, canteiros, que ao trabalharem ouviam
a catequese por parte de uns padres que pregavam para eles na lingua angolana™
(WREGE, 1993, p.204).

E uma caracteristica particular e interessante do Colégio do Rio de Janeiro era,

de acordo com Wrege (1993):

Apresento especialmente a informacdo de que o Colégio tinha em sua
parede externa afixado um relégio muito grande, para que 0S
habitantes da cidade se regulassem pelo horério cronometrado,
conforme o0 modo de viver europeu. Esta inovacdo queria dizer que
uma nova ordem de disciplinamento e de trabalho estava sendo
instituida, ao lado do ensino sistematizado e da catequese, se se
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considerar que antes da colonizacdo portuguesa, ndo havia horario
rigidamente estabelecido, nem colégio e catequese (WREGE, 1993,
p.205).

Diante do que o Colégio do Rio de Janeiro possuia, observa-se que 0s jesuitas
conseguiram proporcionar educacdo escolarizada, desenvolvimento tecnoldgico,
atendimento assistencialista, missas, biblioteca, bem como, o controle da vida dos
moradores, através de um relégio. Os padres também realizaram a catequese com 0s
presos da cadeia publica. Aos domingos, estes recebiam comida, prega¢do da doutrina e

0s padres faziam a defesa deles, quando acreditavam que eles haviam sido presos

injustamente.

Pelo que li na “Histéria da Companhia de Jesus” acho interessante
relatar um acontecimento que se deu de 1743 a 1745. Aconteceu que
o0s presos fugiram da cadeia e quiseram se alojar nas dependéncias do
Colégio, entretanto a lei proibia qualquer respaldo a presos por parte
de pessoas de fora da cadeia, ainda mais em se tratando dos jesuitas. A
solucdo encontrada pelo reitor do Colégio foi a de auxiliar a fuga
desses presos, devido a consideracdo da parte de tal jesuita de que os
presos estavam na cadeia por causa de uma justica muito falha
(WREGE, 1993, p.205-206).

Os jesuitas do Colégio do Rio de Janeiro, além de catequizar os presos, eles
catequizaram os indios e 0s negros que trabalhavam nas fazendas proximas ao Colégio.
E longe do Colégio, os jesuitas iam missionar no Espirito Santo, Santos, S&o Paulo,
Laguna e no Rio da Prata, ja que esse Colégio era responsavel por essa regido.

Com a invasdo holandesa, os jesuitas do Colégio tiveram que construir uma
trincheira perto dele, mandaram comida para a Bahia, em 1640 com a possibilidade da
cidade do Rio de Janeiro ser tomada prepararam os soldados e juntaram os indios de
suas fazendas, para serem soldados, caso houvesse necessidade.

E logo apds a invasdo dos franceses o Colégio do Rio de Janeiro teve

dificuldades financeiras, mesmo que passageiras. Os jesuitas também possuiam muitas
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terras para manter a educacéo escolar, fato que foi decisivo para que eles ndo tivessem

maiores problemas. Contudo, como o ensino no Colégio expandiu tiveram que comprar

mais terras para ampliar a Fazenda de Santa Cruz.

Vinculada ao Colégio do Rio de Janeiro, a Fazenda de Santa Cruz
surgiu ja no séc. XVI com a funcéo de abastecer o Colégio; alcangou
sua grandiosidade no séc. XVIII com a sucessiva compra de terras
vizinhas e ficou conhecida pela sua abastanca e uberdade, que
continuou mesmo ap6s a expulsdo dos jesuitas, quando chegou a ser
transformada em residéncia de férias do Imperador D. Pedro |
(HOLLER, 2006, p.85).

Nessa fazenda havia: residéncia para os padres, igreja, moradia e escola de

primeiras letras e catequese para os indiozinhos e até uma biblioteca com livros de

Camdes e Antonio Vieira. Os livros ficavam tambeém no hospital da fazenda.

E uma pena que Serafim Leite ndo entra em detalhes sobre a
existéncia de uma cadeia na respectiva fazenda; ela apenas é
mencionada junto com oficinas de ferraria, tecelagem, carpintaria,
olaria, casa de cal, de farinha, de arroz, de curtume, de aguardente,
engenho e estaleiro para a fabricacdo de canoas. A producdo desta
fazenda se dividia entre a mandioca, o feijdo e o algodao e podemos
considerar que as modalidades de trabalho mencionadas, ndo
relacionadas a producdo destes géneros alimenticios, destinavam-se a
suprir o Colégio de maneira integral, principalmente nas reformas de
seu prédio e na manutencdo dos padres em termos de vestimenta
(WREGE, 1993, p.212).

A seguir, a figura 4 mostra a igreja da fazenda, que segundo Holler (2006, p.86),

ainda existia no comeco do século XIX, mas nao foi preservada:
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FIGURA 4 - Igreja da Fazenda de Santa Cruz (gravura de Thomas Ender, de 1817)

FONTE: WAGNER; BANDEIRA, 2000, p. 780 apud HOLLER, 2006, p.86

Nessa fazenda além dos alimentos, existia a criagdo de gado, que juntos

garantiam o sustento dos jesuitas, alunos e funcionarios do Colégio, bem como o da

propria fazenda e de outras fazendas do Colégio. E sobre a criacdo de gado, como nem

sempre tinham quem comprasse a carne, o Colégio acabava se transformando em

agougue.

Quanto as informagbes contidas em determinado trecho da Obra de
Serafim Leite, elas permitem a conclusdo de que o ensino no Colégio
funcionava em meio a esta atividade comercial, além da enfermaria e
da farmécia, que ndo tinham relacdo direta com a instrucdo. Desse
modo, o Colégio era utilizado, de acordo com as necessidades dos
jesuitas, que tinham a instituicdo escolar como um chamativo para
conseguirem obter ganho e prestigio social nesses servicos paralelos.
Tenho ainda a acrescentar que mesmo com o esfor¢o dos jesuitas de
terem a fazenda de Santa Cruz, com sua producéo diversificada, a fim
de que ela suprisse sua subsisténcia, eles tinham de depender do
comércio com Portugal (WREGE, 1993, p.214).

Outra fazenda do Colégio do Rio de Janeiro era a S&o Cristovdo. Uma fazenda

que teve as suas terras invadidas por um colono e como 0s jesuitas ndo conseguiram

expulsa-lo, passaram a receber um aluguel anual. As terras que foram usadas pelo
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colono foram vendidas e a outra parte das terras ficaram para os estudantes do Colégio
irem nas férias e nos feriados se divertir com jogos de bola e bilhar - um costume
europeu.

Por fim, o Colégio do Rio de Janeiro conseguiu ter um nimero elevado de terras,
chegando a administrar a partir de 1652 as terras do governador local.

E de acordo com Holler (2006, p.49), “ja no séc. XVII o Colégio do Rio de
Janeiro era o segundo maior Colégio no Brasil, depois do Colégio da Bahia, e a ele

eram vinculados todos os estabelecimentos e missées do sul™.

FIGURA 5 - Colégio dos Jesuitas do Rio de Janeiro. Gravura do séc. XVIII.
Original no ARSI, Bras 4, f. 380. S/a. S/I, s/d. Anexo a documento de 12 de outubro de 1728.
FONTE: HOLLER, 2006, p.50

2.4.3.6 O Colégio de Santiago e aldeias do Espirito Santo

Na capitania do Espirito Santo existiu uma casa-seminario desde 1551, cujo
nome era Casa de Santiago. Nesse local os jesuitas davam aulas de primeiras letras e de
latim. Esse curso ocorria através de aulas particulares, pois, ndo existiam alunos
suficientes para fregiientar o mesmo. Em 1647, no século XVII, com o desenvolvimento
de Vitoria e a situacdo financeira da Casa de Santiago, o reitor do Colégio do Rio de

Janeiro, na condicédo de representante da regido sul, pediu ao Pe. Geral para que a Casa
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fosse elevada a condicéo de Colégio, contudo tinha que depender do Colégio do Rio de
Janeiro. E o pedido se concretizou em 1654, mas ndo havia razfes para a dependéncia
existir, porque o Colégio tinha condi¢des financeiras suficientes, além disso, dentro das
normas da Companhia de Jesus isso ndo era legal.

Sobre as caracteristicas do Colégio de Santiago, nota-se que o ensino elementar
foi mantido, ja o curso de latim comecgou a fazer parte do curso de Humanidades. Os
alunos iam as aulas e se reuniam em uma Congregacao com fins religiosos e de lazer.

Como outros colégios jesuiticos, o Colégio de Santiago também foi envolvido
por conflitos que ocorreram no Brasil Colonia, como em 1625 e em 1640, quando 0s

moradores tiveram que enfrentar os holandeses.

Estes foram derrotados pelos portugueses gragcas ao empenho dos
padres junto aos soldados, mediante a animagdo patridtica que esses
religiosos exerceram e Serafim Leite ao expor este conflito,
logicamente, concorda com o comportamento dos jesuitas. Além dos
soldados oficiais da Col6nia, os indios aldeados do Colégio de
Santiago deram uma ajuda significativa para a derrota holandesa,
considerando-se que ja eram doutrinados pelos jesuitas (WREGE,
1993, p.217).

Durante as invasdes holandesas o Colégio de Santiago foi usado para abrigar os
soldados feridos, o que transformou esse local em hospital e em restaurante para
alimentar os que estavam participando do combate. O ensino ficava um pouco
esquecido e os conflitos determinavam a utilidade do Colégio. Além disso, o ensino ja
tinha a preocupacéo de incutir nos alunos a mentalidade colonizadora, ou seja, quando a
colonizagéo estava ameagada, era necessario lutar contra as invasdes estrangeiras, ainda
gue ndo fosse possivel ministrar os cursos do Colégio.

No ano de 1742 houve um fato interessante entre o Colégio de Santiago e 0s
seus aldeamentos. Os estudantes, alunos internos do Colégio, faziam estdgio nas férias

nesses aldeamentos para se relacionarem com os indios e para aprenderem a lingua tupi,
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mas houve um desacordo entre os estudantes e os indios, assim, os padres tiveram que
fazer a retirada do estagio e até levar alguns indios para outros aldeamentos.

Sobre as aldeias do Espirito Santo, a de Reritiba e a dos Reis Magos eram
consideradas como as principais.

A aldeia de Reritiba foi fundada no final do século XVI, na verdade, “néo se
pode precisar a data de sua fundagdo, mas sabe-se que ocorreu antes de 1581”. E a
mais antiga do Espirito Santo e atualmente tem o0 nome do Padre José de Anchieta, pois
foi onde ele faleceu, em 1597. (LEITE, 1938-1949, vol.1, p.248 apud HOLLER, 2006,

p.82). Ja a aldeia dos Reis Magos sabe-se que surgiu no século XVII.

Reritiba, palco dos ultimos anos de Anchieta, viu também o padre
José dedicar suas noites a oracdo e ao trabalho de escrever a historia
da Companhia de Jesus no Brasil. Mas, como em todas as outras fases
de sua vida, fatos extraordinarios 0 acompanharam nessa etapa. As
cronicas da época registram que por muito tempo toda a regido de
Vitdria foi castigada por implacavel seca. A fim de pedir a cleméncia
dos céus, Anchieta organizou uma procissdao em louvor a Nossa
Senhora. Logo depois, 0s céus se abriram e a tdo esperada chuva veio
finalmente. Anchieta agradeceu a enorme graca recebida nesta igreja,
hoje restaurada. A obra de Anchieta como apéstolo do Novo Mundo
ndo haveria de passar despercebida das autoridades da Igreja, desde a
época em que vivia. Mas, coube a Jodo Paulo Il, que presidiu a
beatificacdo do padre José em 1980, o reconhecimento do Vaticano
por sua dedicacdo a causa da evangelizacdo (PATEO, 2008, P.Web).

A lIgreja da Aldeia de Reritiba pode ser vista na Figura 6, a seguir:
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FIGURA 6 - Igreja da Aldeia de Reritiba
FONTE: Disponivel em: <http://www.flogao.com.br/municipioscapixabas>.
Acesso em: 23.11.2007

O Colégio de Santiago tinha a heranca de pessoas particulares para se manter.
“Sendo elas ricas, doaram para o Colégio trés fazendas que produziam agucar, frutas,
legumes e farinha e, mais tarde, tiveram olarias para as reformas do Colégio”

(WREGE, 1993, p.219).

2.4.3.7 O Colégio dos Meninos de Jesus, em S&o Vicente

Sobre esse Colégio ndo encontrei muitas informacGes em nenhum dos dois
autores usados, isso pode ser explicado pelo fato de que ambos utilizaram como fonte
de pesquisa a Obra de Serafim Leite. Inclusive durante a exposi¢do do texto de Wrege
(1993), especificamente, no Capitulo I11: A expansédo do ensino: aspectos especificos de

cada instituicdo escolar, a autora menciona que:

Como o leitor pbde ter percebido, neste texto, ora me alongo na
analise de uma instituicdo escolar, ora faco uma apresentacéo breve de
outra escola. Esta instabilidade na forma de exposi¢cdo se deve a
énfase que Serafim Leite d& para algumas escolas em detrimento de
outras. O que pude perceber na Obra dele sobre este problema é que
ele oferece maiores dados acerca dos colégios centrais, talvez porque
tenha encontrado mais informagdes, mas acredito que a importancia
dada por ele aos colégios é explicada pelo fato de té-los achado
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relevantes em relagcdo as casas de ensino, por terem sido motivo de
maior destaque na época da Coldnia. Tal énfase a meu ver, tem a
intencdo de fazer transparecer ao leitor uma certa “grandiosidade” da
pedagogia jesuitica, ainda mais se somarmos a extensdo dos seus
escritos acerca do financiamento da educagdo, que reforca
sobremaneira a impressdo que pretende nos oferecer. E o0 caso do
Colégio de Sao Paulo, ao qual Serafim Leite dedica inmeras paginas
de sua Obra. Desta sua longa exposicdo retirei as informacdes
essenciais, porém, ao se estudar internamente uma Obra como a de
Serafim Leite ndo se tem como omitir a exposicdo dele; e,
consequiéncia meu texto também se estende na descricdo dos colégios
e, quanto as casas de ensino, o tratamento dado é restrito, pois
trabalho em cima do que Serafim Leite me oferece (WREGE, 1993,
p.220)

E um outro fato que pode explicar essa realidade é a propria histéria da
Capitania de Sdo Vicente, que talvez tenha impossibilitado que o Colégio dos Meninos
de Jesus se tornasse tdo importante como outros colégios da Coldnia. A historia de Sdo
Vicente mostra que os jesuitas se estabeleceram 14, mas eles encontraram em Piratininga
melhores condigdes para que esse Colégio continuasse funcionando.

O povoamento de Sao Vicente iniciou-se pelo litoral, sendo a primeira vila da
col6nia. Martim Afonso de Souza chegou em 1532 em Sédo Vicente e |4 encontrou
portugueses como Jodo Ramalho convivendo com os indios e ele, e outros portugueses
ja praticavam o trafico de indios.

Sdo Vicente apesar de ter sido a primeira capitania a ter em seu territério um
engenho, a atividade agucareira ndo prosperou, pois as terras dessa capitania eram
limitadas pela Serra do Mar, além de pantanosas e pouco profunda, o que ndo favoreceu
as plantacGes de cana-de-agUcar, com isso, na segunda metade do século XVI, a lavoura
canavieira comega a entrar em crise.

Essa capitania ficou em segundo lugar pela Coroa Portuguesa, impossibilitada de
concorrer com Pernambuco, que tinha varios elementos a seu favor como, por exemplo,

o clima e o solo. Ndo obstante, S&o Vicente ndo tinha condic¢des de oferecer seguranca,

pois estava exposta a ataques constantes.
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Nesse contexto, varios fatores contribuiram para que os jesuitas procurassem
outros caminhos, outros lugares como o isolamento e a falta de recurso, sem contar a
prépria esséncia dos jesuitas, 0 movimento e ndo a preocupacao de ficar apenas em uma
area, ainda que este tivesse as melhores condi¢des. 1sso pode ser observado na questao
da atividade agucareira, o quanto no litoral nordestino essa foi diferente de S&o Vicente.

E na tentativa de vencer as dificuldades de Séo Vicente, jesuitas e colonos
comecaram a subir a Serra do Mar, conforme as trilhas indigenas indicavam, até
alcancar o Planalto de Piratininga, onde encontraram varios elementos favoraveis para
que eles se instalassem: terreno adequado, clima temperado, rios € um ndmero
consideravel de indios.

Quanto ao Colégio dos Meninos de Jesus em Sdo Vicente, o pequeno trecho de
Serafim Leite (1938-1949, vol.1, livro 3, cap.5 apud HOLLER, 2006, p.51), mostra

como ele surgiu e que logo teve que ser transferido:

Alguns meses apos a chegada no Brasil, o Padre Leonardo Nunes foi
enviado a Capitania de S8o Vicente, na armada de Pero de Gois, com
10 ou 12 meninos. A esses meninos e a outros, filhos de portugueses e
indios que havia trazido na sua incursdo aos Campos de Piratininga, o
Padre Nunes comecou a ensinar o portugués, os rudimentos de ler e
escrever, e latim e canto a alguns mais habeis. Em novembro de 1552
o Padre Nébrega embarcou para Séo Vicente, com o Padre Francisco
Pires, alguns meninos do colégio e indios; Ia inaugurou em 2 de
fevereiro de 1553 o Colégio dos Meninos de Jesus, que logo a seguir
seria transferido para o Campo de Piratininga. (Leite, v.1, 1.3, apud
HOLLER, 2006, p.51).

2.4.3.8 O Colégio de Sao Paulo

No colégio de Piratininga a atividade era intensa. Muito mais do que
um centro de aprendizado para portugueses e indios, esse colégio
significava o inicio de uma estrutura independente para 0s jesuitas,
gue aqui podiam formar novos padres sem precisar manda-los a
Coimbra. Era o primeiro posto avancado da Companhia de Jesus em
terras indigenas, distante das vilas portuguesas do litoral. A insisténcia
dos jesuitas em ndo limitar suas exploracBes do territdrio a faixa
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litordnea deu a eles um conhecimento mais amplo das possibilidades
da terra. E Anchieta foi enviado ao Planalto de Piratininga para
desbravar os novos campos. Dessa experiéncia ele dizia: “é um
caminho mui aspero, creio que o pior que hd em muita parte do
mundo, de atoleiros, subidas e matos." (PATEO, 2008, P.Web).
O Colégio de Sdo Paulo tem sua existéncia desde o século XVI, a partir de 1554.
Sua origem é explicada pelo fato de que os jesuitas ndo possuiam mais condicGes para

manter o Colégio de Séo Vicente, além disso, Sdo Paulo ficava proximo. Dessa forma, a

instituicdo passou a funcionar em S&o Paulo, Piratininga.

EaEan

FIGURA 7 - Colégio dos Jesuitas de Sado Paulo
(gravura de Thomas Ender, de 1818)
FONTE: WAGNER; BANDEIRA, 2000, p. 873 apud HOLLER, 2006, p.53

Este Colégio era uma casa, conforme havia determinado o Padre Manuel da
Nobrega, que funcionava ao lado de uma igreja. E mesmo que a casa tenha sido
substituida por um outro prédio, continuava a ter a palavra Casa em seu nome: Casa de

Sao Paulo ou de “Santo Inacio”.

Considero como uma informagdo extremamente importante as
palavras ditas por Antonio Vieira em 1694, que sugerem os fins da
Casa juntamente com as origens dos alunos. Em pleno século XVII
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dizia ele que o ensino elementar da Casa de Sao Paulo deveria seguir
0 objetivo de unir, mediante a lingua portuguesa, indios e portugueses,
atendendo também ao propdsito da moralizacdo desses seus
integrantes. O leitor hd de convir que este discurso era mais
comumente proferido no século XVI, quando os jesuitas chegaram ao
Brasil com a preocupacdo inicial de coloniza-lo. Passada esta
preocupacdo, 0s jesuitas passaram a se direcionar para a instituicéo e
ampliacdo do ensino superior, promovendo uma certa separacdo do
ensino e da catequese. Parece, entdo, que a Casa de S&o Paulo néo se
modificou totalmente quanto aos fins da educacdo escolar. Podemos
dizer que este seu intento de unir indios e portugueses ainda no século
XVII constitui uma exce¢do, pois nos outros colégios da Colbnia, ndo
existia mais tal unido (WREGE, 1993, p.222).

De acordo com Holler (2006, p.52), o Pe. Manuel da Nobrega ndo considerava
conveniente a convivéncia dos alunos do Colégio de Sdo Vicente com os colonos. E
deixando Sdo Vicente, ele encontrou em Piratininga uma regido adequada para criar
gado, cultiva e estabelecer o Colégio de Sdo Paulo. No ano de 1553, trés aldeias foram
unificadas, dando origem a cidade de Sao Paulo.

O ano de 1640 marcou os jesuitas do Colégio do Rio de Janeiro e os do Colégio
de Séo Paulo. Esse Colégio recebeu um comunicado dos padres do Rio de Janeiro sobre
a proibicdo da escraviddo indigena, mas ndo teve a mesma sorte que o Colégio do Rio
de Janeiro, pois 0s jesuitas desse colégio tiveram que se retirar, ““dada a decisdo da
Camara de Vereadores da capitania de se posicionar contra a iniciativa dos jesuitas de
publicacdo do” Breve” e, mais, por conta das ameacas recebidas de tomada do prédio
escolar” (WREGE, 1993, p.224).

O que contribuiu para que os jesuitas fossem expulsos do Colégio de Séo Paulo
foi o fato de que eles se posicionaram do lado do trono portugués e da liberdade
indigena, com isso, ndo conseguiram vencer o partido dos “Camargos” o qual
compunha a maioria dos vereadores de Sdo Paulo em 1640. E o Colégio ficou sob o
cuidado dos vereadores, cujos mesmos ndo impediam que o prédio escapasse da

depredacéo. ““Com a falta de jesuitas, o ensino se limitou a aulas particulares de ensino
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elementar e de latim, conforme a curriculacdo do Colégio de Sdo Paulo” (WREGE,
1993, p.224).

E uma forma de amenizar o conflito foi os padres ndo publicarem o “Breve” e
em troca receberem auxilio financeiro dos vereadores, ja que estes desejavam que 0S
seus filhos pudessem ter acesso a instrucdo rudimentar e de Humanidades no Colégio de
Sé&o Paulo.

Basicamente, a questdo da liberdade indigena foi um grande obstaculo para que
0 Colégio de Sdo Paulo pudesse continuar a ter suas aulas. Ela envolveu todo um
processo e sO era amenizada mediante os acordos ente 0s colonos e os padres, ou seja,
através da “composicao amigavel” ou do “concerto”.

Nesse contexto, o Colégio de S&o Paulo sofreu vérias interrupcGes e sO
conseguiu ampliar os seus graus de ensino, quando essas interrup¢des deixaram de
acontecer. Como relata Wrege (1993), através da Obra de Serafim Leite, que o elemento
fundamental para o estabelecimento continuo do Colégio foi o ensino superior de

Filosofia e Teologia e 0 quanto a Filosofia foi importante na formagéo dos paulistas:

O ensino elementar e de Humanidades acompanhou sempre as
aberturas e os fechamentos da instituicdo. Consta na obra de Serafim
Leite o0 uso de livros didaticos pelos alunos de Humanidades, dentre os
quais o livro de um jesuita radicado na Colénia, qual seja, do Pe.
Antonio Maria Bonucci, datado de 1701, com impressdo em Lisboa,
cujo titulo era “Epitome cronol6gico, genealégico e histdrico”. O
ensino superior de Filosofia e Teologia significou o estabelecimento,
de fato, continuo do Colégio. Serafim Leite ndo precisa a data em que
0 curso de Filosofia passou a funcionar, mas diz que em 1746 existia
para alunos internos e externos em carater excepcional, por causa da
existéncia de poucos alunos, ocasionando, quando o nimero deles nao
permitia a constituicdo de uma turma, a ida deles para os Colégios do
Rio de Janeiro ou Bahia para completarem os estudos. Com o tempo e
a crescente demanda por este curso, os moradores de Santos como de
S&o Paulo obtiveram do Pe. Geral a devida licenca para terem acesso
ao curso de Filosofia no Colégio de Santo Inécio, dada a apresentacéo
de uma lista de alunos, em nimero suficiente, que queriam cursar este
grau de ensino. Serafim Leite se importa muito com a utilidade que
teve tal curso para a formacdo de capities, bandeirantes das minas e
de filhos de familias consideradas importantes na sociedade paulista.
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A base desses estudos filosoficos se dava sobre os tratados a partir de
uma apostila elaborada pelo Pe. Nicolau Tavares, jesuita proveniente
do Colégio do Recife. O pedido feito em 1708 pelos moradores para
gue houvesse curso de Teologia foi atendido em 1757 e, por funcionar
em prédio a parte foi chamado de Seminario de Sdo Paulo (WREGE,
1993, p.231).

Como em outros colégios jesuiticos, a forma de sustento do Colégio de Séo
Paulo era através das suas fazendas, as quais foram adquiridas de heranca e nelas
existiam aldeamentos, cujos os indios tinham que se submeter a uma rotina de trabalho.
E em troca do trabalho recebiam como pagamento alimentos e medicamentos. Os indios
chegaram a receber dinheiro, mas como 0s jesuitas ndo queriam ter essa despesa, 0S
padres pensaram até no fim do Colégio, que ele fosse transformado em casa de ensino e
com isso, ndo iria precisar ter propriedades. A forma de resolver o problema do Colégio
de S&o Paulo foi a substituicdo dos indios pelos escravos.

Hoje, ao visitarmos o Colégio de Sdo Paulo, como mostra a figura 8 a seguir, o
“Pateo do Collegio”, localizado na Praca Patio do Colégio, nimero 2, Centro de S&o
Paulo, temos uma nova realidade em termos de espaco arquitetbnico. Um espaco que
conta um pouco da nossa histéria e da fundacdo do nosso estado, essa grande cidade
chamada Sao Paulo, que completou recentemente 454 anos. “Com quase 450 anos de
muita histéria pra contar, o Pateo € sede de diversos eventos, casamentos, além de
abrigar o museu, a cripta de José de Anchieta, a igreja no local onde foi realizada a
primeira missa da cidade, a biblioteca tematica, e abriga ainda diversos projetos

sociais, como o projeto OCA e o projeto EMBU.” *.

* Informag@es sobre esse espago podem ser encontradas no site: http://www.pateodocollegio.com.br.



http://www.pateodocollegio.com.br/newsite/?i=i1&pag_id=32
http://www.pateodocollegio.com.br/newsite/?i=i1&pag_id=30
http://www.pateodocollegio.com.br/newsite/?i=i1&pag_id=4
http://www.pateodocollegio.com.br/newsite/?i=i1&pag_id=1
http://www.pateodocollegio.com.br/newsite/?i=i1&pag_id=10
http://www.pateodocollegio.com.br/newsite/?i=i1&pag_id=23
http://www.pateodocollegio.com.br/
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FIGURA 8: Pateo do Collegio (grafia antiga do nome do lugar)
FONTE: Disponivel em: <http://www.pateodocollegio.com.br>
Acesso em: 29.1.2008

Frente a esta imagem atual, somos levados a refletir que:

Foi no “Pateo” que tudo comecou: ali os jesuitas da Companhia de
Jesus fundaram o colégio onde procurariam levar aos indigenas os
principios do cristianismo. Vindos primeiramente a Salvador, 0s
jesuitas chegaram, depois, a Sdo Vicente, onde o Padre Manuel da
Nobrega tomou conhecimento da existéncia de um lugar com
melhores condicbes de vida, que incluiam a abundéncia de agua e
peixes. (...) Esse lugar era o nosso planalto de Piratininga, onde se
fixariam, em 1554, construindo, inicialmente, uma cabana de pau a
pique de cerca de 90 metros quadrados, ou, como descrita por
Anchieta, de 10 por 14 passos craveiros (passo craveiro era uma
medida linear portuguesa). Dois anos mais tarde, foi construido um
novo colégio e a Igreja de Bom Jesus, feitos em taipa de pildo (a taipa
de pildo é uma técnica de origem ibérica, que consistia em socar em
um pildo a terra umedecida, a qual se adicionavam fibras vegetais,
areia, estrume e sangue de boi, até transforma-la em massa uniforme,
com a qual se preenchiam estruturas de madeira, retiradas apos a
massa estar seca). Desse pequeno colégio surgiria a maior metrépole
da América latina, Sdo Paulo (PATEO, 2008, P.Web).
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2.4.3.9 O Colégio de Sao Miguel (Santos)

A Casa de S8o Miguel ou Santos existiu desde o século XVI. E no século
seguinte, em 1653, se tornou oficialmente um Colégio, porque os jesuitas temiam que o
Colégio de Sdo Paulo, ndo mais funcionasse, considerando a publicacdo do “Breve”.
Basicamente, quando a Casa de Sdo Miguel tornou-se um Colégio, o Colégio de Séo
Paulo voltou a funcionar.

De acordo com Wrege (1993, p.237), o Colégio de Sdo Miguel ndo havia
funcionado antes como substituido do Colégio de S&o Paulo porque os jesuitas de
Santos também foram expulsos. Com a condi¢do de Colégio, a Casa de S&o Miguel
tornou-se independente, pois dependia juridicamente do Colégio do Rio de Janeiro. E
do ponto de vista financeiro, o Colégio de Sdo Miguel teve dificuldades. Primeiro, as
casas de aluguel que foram dadas ao Colégio estavam em condig¢des inadequadas para o
aluguel e segundo, as fazendas do Colégio ndo eram lucrativas, pois ndo tinham
escravos negros.

Com as dificuldades financeiras o Colégio de Santos teve que ocupar uma parte
das terras da Casa de Paranagua, localizada em Curitiba, sendo essas terras usadas para
a criacdo de gado. E com: “‘este empréstimo acrescido da ajuda dos moradores
santistas, da farmacia do Colégio e da colocagdo de escravos negros nas fazendas
permitiu o funcionamento do ensino de Humanidades e a manutengdo do curso

elementar, para alunos internos e externos” (WREGE, 1993, p.237).
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2.4.4 Estabelecimentos no século XVII

Segundo Holler (2006, p.53), o século XVII tem o seu inicio marcado pela
chegada dos jesuitas as capitanias do Maranhdo e Pard, além do estabelecimento de
varias missdes no Amazonas. Sendo que no ano de 1615 0s portugueses tomaram uma
colonia a qual havia sido fundada pelos franceses no Maranhdo e em 1626, foi criada a
Provincia do Maranhdo e Grao-Par4, separada da Provincia do Brasil.

A atuacdo dos jesuitas nessa regido foi diferente das demais, principalmente, por
causa do isolamento que tiveram que enfrentar. As caracteristicas dessa atuacdo, bem
como, o porqué de poucas informacgdes sobre os estabelecimentos dessa regido, séo

apresentadas por Wrege (1993):

O estudo da Obra de Serafim Leite nos oferece uma extensa
guantidade de informacGes, como o leitor deve ter percebido ao longo
de minha exposicdo. Até entdo fiz a exposicdo das instituicdes
escolares que integravam a Provincia do Brasil. Elas compdem a
grande parte do que Serafim Leite descreve sobre a educagdo escolar
nos séculos XVII e XVII. Esta extensdo, o historiador ndo mantém
guando passa a descrever as escolas da Missdo do Maranhédo e Grao-
Para, regido assim denominada desde a chegada dos jesuitas a Col6nia
em 1549 e, que nos séculos XVII e XVIII compreendeu o Amazonas,
Piaui, Ceara e, logicamente, o Maranhdo e o Pard. Quero com isto
dizer que hd uma descricdo pequena de toda esta regido acerca da
educacdo escolar, penso que justificada pelo fato dela ndo ter sido
foco de atencdo dos jesuitas em termos de instrucdo, por ter se
caracterizado enquanto regido missiondria. Enquanto missdo a
catequese representou a atuacdo predominante da Companhia de
Jesus, além do mais, 14 havia uma presenca significativa de indios se
comparados aos colonos, estes localizados dispersivamente e em
pequena quantidade. Acrescento ainda que a colonizacdo do Norte se
deu tardiamente e, os jesuitas como servidores publicos do rei de
Portugal, esperam a iniciativa deste para auxiliarem o processo de
aculturacdo daquelas partes da Col6nia. (...) Enfim, esses motivos,
expostos de maneira subentendida por Serafim leite, explicam porque
0s jesuitas ndo deram incremento a educacdo escolar na mencionada
regido (WREGE, 1993, p.244-245).
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2.4.4.1 O Colégio de Sao Luis do Maranhéo

Na cidade de S&o Luis no Maranhdo destaca-se a criacdo do Colégio de Nossa
Senhora da Luz por volta de 1622, mas ““antes, em 1612 o lugar do colégio constituia
uma igreja de barbadinhos franceses, onde com a conquista da cidade e vindo os
jesuitas, foi construido uma igreja e um colégio” (WREGE, 1993, p.246).

O Colégio oferecia os cursos de Teologia, Filosofia, Humanidades e Ensino
fundamental, além disso, 0 mesmo tinha lugar para os padres morarem, cozinha,
carpintaria, oficinas de pintura e estatuaria, lugar destinado a construgdo de imagens de
santos para enfeitar a igreja e a capela do Colégio. Sendo a igreja anexada ao Colégio,
enquanto a capela ficava no seu interior (WREGE, 1993, p.246).

E como nédo poderia deixar de ser o Colégio também enfrentou alguns problemas
locais. Inclusive a situagdo dos colonos com o governador e 0s jesuitas ficou
complicada que eles tiveram que deixar o Maranhdo em 1684, com isso 0 Colégio teve
0s seus estudos encerrados e os alunos foram continuar os seus estudos na Universidade
de Coimbra.

Quanto as condigdes financeiras, a Companhia de Jesus no Maranhdo dispunha
de uma casa de campo para os professores, padres e alunos terem lazer e realizarem o0s
“Exercicios Espirituais” de In&cio de Loyola. ““Esta casa veio a chamar-se de ’Quinta
da Madre de Deus”, sendo juridicamente ligada ao colégio e autdbnoma no que se
referia ao uso de seus bens” (WREGE, 1993, p.249).

Para manter todo o trabalho desenvolvido pelos jesuitas no Maranhdo, eles
tinham como recurso as fazendas, nas quais eles aproveitavam o trabalho indigena nas
plantacdes. Basicamente, unindo trabalho indigena com catequese conseguiram o

sustento de suas atividades pedagdgicas e religiosas, da missao e dos colégios.



145

As fazendas eram doagOes e outras terras eram compradas, sendo a Fazenda de
Nossa Senhora da Vitdria “a de maior porte, com lugar para a moradia dos religiosos;
dotada de engenho, oficinas de ferreiro, de tecel6es, de carpintaria para a construcéo
de canoas; tinha um ralador de mandioca, producéo de arroz, algodédo, milho, feijéao e
trabalhadores”. (WREGE, 1993, p.250-251).

Como no Colégio aconteciam festas em homenagem a padroeiros, Wrege (1993,

p. 249-250) destaca que:

Entretanto, em 1706 elas foram proibidas, pelo mau comportamento
dos alunos nessas ocasifes; mas 0s estudantes ndo se sujeitando a tal
proibicdo, realizaram festas no Colégio, ocasionando o fechamento
desta instituicdo educacional pelo prefeito de estudos. Reaberta a
escola, os alunos responsaveis pelas atitudes ndo condizentes com 0s
festejos para santos, ndo poderiam ser readmitidos, aconselhando o
Padre Geral que a escola ndo mais se fechasse, por causa desses
incidentes, pois prejudicava-se o andamento regular dos alunos
internos; deveriam os padres e o governador controlar os alunos
externos, na sua maioria pardos. Além das festas dos padroeiros dos
colégios, aconteciam as de carater académico, em funcdo das defesas
de teses dos cursos de Filosofia e Teologia e da colagdo de graus. As
titulagdes de bacharel, mestre e doutor foram alcancadas no Colégio
do Maranhdo por estudantes internos (a partir de 1713) e por alunos
externos (a partir de 1730) (WREGE, 1993, p.249-250).

2.4.4.2 O Colégio de Santo Alexandre (Pard)

O Colégio do Para foi fundado em 1681, basicamente, com os mesmos fins que
o Colégio do Maranhdo, mais catequéticos do que académicos, sendo que no comego
ndo tinha professor com formacdo completa e este professor nem ao menos era padre. O
objetivo desse Colégio era o de ensinar a ler e escrever, além de doutrinar 0s pequenos

indios:

Como o Colégio funcionou, no inicio, enquanto instituicdo
catequética, aos alunos nao residentes nos aldeamentos cabia o estudo
das primeiras letras em particular ou em casa, sem o auxilio direto e
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constante dos jesuitas. Com caracteristicas ndo mais catequéticas e,
sim académicas (ndo se sabe desde quando) o Colégio do Para
funciona em Belém com o curso de Humanidades para filhos de
colonos, do governador e para religiosos das Mercés, gracas a um
dinheiro que a Camara de Vereadores concedeu para o sustento do
Colégio, que antes via-se ameagado de extincdo (WREGE, 1993,
p.254).

Esse Colégio foi construido tendo varios compartimentos, sendo o0 mais
interessante o das oficinas de encadernacéo de livros, de escultura e pintura. Contudo,

essas atividades foram interrompidas:

[...] quando o Pe. Vieira sai do Maranhdo e se direciona para este
Colégio do Para, por pensar que a catequese fosse possivel, e por
engano seu, ao chegar no seu lugar proposto, ou seja, no Colégio de
Santo Alexandre em 1661, ndo dando resultado positivo as
conversagdes que teve com a Camara de Vereadores quanto a
liberdade dos indios, a populacdo se revoltou e invadiu as
dependéncias do colégio, que ficou fechado durante um ano, tendo
gue se retirar de 14 padres e demais pessoas. Por outro motivo, em
1695 o Colégio do Para, chamado também de Santo Alexandre, foi
fechado porque o governador quis que um aluno prestasse 0 servico
militar, sendo sobrinho do capitdo local, fato que se sobrepds as
ordenagdes da Companhia de Jesus, que no acontecido nao foi
respeitada, pois segundo as Constituicdes, s6 poderiam receber este
tipo de punicdo alunos indisciplinados, 0 que ndo era a caracteristica
do sobrinho do capitdo. Ndo ouvindo o governador o reitor do Colégio
quanto a discordia deste com relacdo ao servico militar para este
aluno, o diretor desta instituicdo escolar fechou o Colégio, em atitude
de protesto contra os abusos das autoridades politicas sobre os alunos
(WREGE, 1993, p.254-255).

Por fim, o Colégio do Para foi reaberto e em 1735 possuia 0s cursos de grego e
hebreu, o que deve ser considerado como uma novidade no curriculo, pois essas linguas
ja haviam sido substituidas pelo tupi, quanto aos cursos superiores estes eram de

Filosofia e Teologia Moral.
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2.4.4.3 A missdo na Serra de Ibiapaba: a maior aldeia da Provincia do Brasil

Como refere Holler (2006), a maior aldeia da Provincia do Brasil no século

XVIII era a missdo de Ibiapaba:

No séc. XVIII a missdo de Ibiapaba tornar-se-ia a maior aldeia da
Provincia do Brasil, contando em 1756 com 6000 almas; pelas suas
dimensdes e isolamento, foi o estabelecimento da América Portuguesa
gue mais se aproximou das caracteristicas das reducfes do Paraguai,
embora sem atingir a sua complexidade de organizagdo. Atualmente é
0 municipio de Vigosa, no Ceara (HOLLER, 2006, p.58).

Na tentativa de chegar ao Maranhdo os padres Francisco Pinto e Luis Figueira
passaram pela Serra de Ibiapaba em 1607 e ao passarem por essa regido perceberam que
ela apresentava uma terra fértil e dotada de muitos alimentos, bem diferente do sertéo,
sendo ideal para a catequese, além disso, vérias tribos indigenas viviam nessa regido. Os
jesuitas ficaram quatro meses em Ibiapaba, “todavia, ao prosseguir para o Maranh&o,
foram atacados por tapuias, e o Padre Francisco Pinto foi assassinado, o que forgou o
Padre Figueira a voltar para Pernambuco” (HOLLER, 2006, p.57-58).

Ainda conforme Holler (2006, p. 58), varias tentativas foram feitas no século
XVII para que os jesuitas pudessem se estabelecer na Serra de Ibiapaba, mas isso sO
ocorreu de fato em 1656, mediante as iniciativas do Padre Antdnio Vieira que esteve
pessoalmente na regido. Quando os jesuitas iam a Ibiapaba levavam indios de

Pernambuco para atuarem como guerreiros e como musicos para atrair os outros indios.

2.4.5 Os estabelecimentos no século XVIII

O século XVIII foi marcado pela fundacdo de seminarios nas capitanias do Par3,

Maranhdo, Paraiba e Minas Gerais, destacando as iniciativas do Padre Gabriel
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Malagrida. Ocorreu também a fundacgdo de colégios nas capitanias do sul. (HOLLER,

2006, p.58).

2.4.5.1 O Colégio de Paranagua

Como os jesuitas do Colégio de Santos iam esporadicamente visitar os indios no
Parand, uma casa de ensino acabou surgindo em Paranagud. Foi a catequese quem
incentivou a educacéo escolar, ja que 0s padres missionavam nessa regido, 0s moradores
comecaram a pedir que uma casa de primeiras letras e de doutrina fosse construida.
Através do pedido da Camara de Vereadores ao Pe. Geral em 1682, argumentando que
era caro manter os filhos nos Colégios de Santos, Rio de Janeiro e Sdo Paulo (WREGE,

1993, p. 238).

Alega Serafim Leite que a respectiva Casa foi fundada somente em
1708 por causa da falta de condigdes financeiras para a construgcdo do
prédio escolar e para o sustento da propria atividade educativa. No
entanto, apesar da insisténcia dos moradores e do seu auxilio
econdmico, os padres ndo faziam desta casa uma escola de fato, pois
iam para la esporadicamente a fim de realizarem missfes junto aos
indios, servindo de suas dependéncias como dormitério. Podemos
pensar, mediante a analise deste fato que os jesuitas agiram com
astlcia na medida em que permitiram a construcdo da casa, com 0
onus dos colonos, e ndo a utilizaram para o fim que tinham se
proposto (WREGE, 1993, p.238).

A conquista da Casa de Paranagua pelos moradores ndo estava livre de
problemas, pois os mesmo queriam que um Colégio fosse criado e ndo uma Casa, pelo
fato de que o Colégio iria garantir a continuidade dos estudos. Além disso, 0s
moradores argumentavam que com o Colégio os indios se tornariam mais civilizados,
por fim, destacavam que a finalidade da escola era formar sacerdotes para atuar na

catequese.
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Apesar da demora para que a Casa de Paranagua fosse um colégio, isso ndo
impediu que a instrucdo elementar existisse na Casa de Paranagua. A instrucdo
elementar s6 foi viavel porque os padres ganharam dos moradores um sitio para
produzir alimentos, além disso, os escravos negros que trabalhavam nesse sitio eram
mantidos pelos pais daqueles que freqiientavam a Casa.

Wrege (1993, p.239-240), analisando a Obra de Serafim Leite, menciona um

fato interessante sobre a fundagdo do Colégio:

Quanto a fundagdo do Colégio, era o ouvidor Geral de Sdo Paulo o
avaliador da quantidade e qualidade dos bens para a licenga ou ndo da
criacdo de um estabelecimento de ensino maior. Ocorreu que este
avaliador ao fazer a analise das terras dos jesuitas de Paranagué as
trocou por outras terras que ndo tinham condicBes de produtividade,
tornando entdo pendente a fundagdo do colégio. Além do mais, ele
pretendeu taxar impostos sobre essas terras. No mesmo ano desta
troca indevida, em 1723, os moradores reagem contra esta medida
através da Camara de Vereadores, que levou a reclamagdo ao Pe.
Provincial e ao Pe. Geral, por perceberem os meios utilizados pelo
Ouvidor para que ndo houvesse colégio em Paranagua. Serafim Leite
nos diz que o Ouvidor pretendia dificultar a licenca de criacdo do
Colégio por entender que a funcdo dos jesuitas ndo era instrutiva, mas
a de promover, meramente, 0 povoamento e a colonizacao. Os jesuitas
ndo discordavam de tal proposicdo, mas pensavam ser possivel unir
colonizacdo, povoamento e educacdo escolar. O Ouvidor, por outro
lado, era de parecer que a educacgdo escolar envolvia os jesuitas quase
que por completo, ficando o povoamento e a coloniza¢do a mercé da
relacdo com o estabelecimento do ensino.

Se de um lado o Ouvidor impedia que o colégio existisse, do outro o provincial
procurava resolver a situagdo conversando com o Pe. Geral e com o rei de Portugal.
Contudo, mesmo com essa demora 0s padres prosseguiram com 0 ensino de primeiras
letras e de latim na Casa, além do trabalho de moralizacdo dos indios, como 0s
moradores desejavam.

Em 1730, a Casa de Paranagua passa a ser seminario, “entendido enquanto

escola de formacgdo geral para alunos externos que viviam na Casa na forma de
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internato, ndo objetivando este ensino, necessariamente, a formacdo futura de
sacerdotes” (WREGE, 1993, p. 241).

Gostaria de mencionar que Wrege (1993) trouxe para esse estudo,
especialmente, em relacdo aos estabelecimentos jesuiticos, uma riqueza consideravel de
detalhes sobre eles, apresentando as suas respectivas caracteristicas, bem como, os
acontecimentos que interferiram na vida desses estabelecimentos. Contudo, embora a
historia do Colégio de Paranagua tenha sido apresentada nesse estudo na sua maioria
por essa autora, diante da sua analise sobre a obra de Serafim Leite, Historia da
Companhia de Jesus no Brasil, um fato me chamou muito a atencéo. Fato este que se
refere ao Colégio de Paranagua, quando comparei o texto dessa autora com o de Holler
(2006), encontrei uma divergéncia sobre Paranagud ter sido elevado a condi¢do ou nédo
de Colégio. Para Wrege (1993), “mesmo mudando para seminario os sacerdotes ainda
queriam a fundacdo de um colégio. Pelo que se pode compreender do historiador que
estamos estudando, o Colégio ndo se efetivou porque a Casa permaneceu com as
mesmas caracteristicas” (WREGE, 1993, p.241).

Enquanto que para Holler, Serafim Leite supGe uma outra realidade, expressa

por esse autor, através de um texto mais sucinto do que o de Wrege:

A partir do inicio do séc. XVII vérios jesuitas estiveram em
Paranagud, geralmente de passagem, mas somente em 1682 foi feita
uma viagem com o propdsito de um estabelecimento na regido. A
residéncia foi inaugurada em 1708 e elevada a colégio em 1755.
Atualmente a igreja ndo existe mais, e o colégio foi modificado
(LEITE, 1938-1949, vol. 4, livro 5, cap. 1 apud Holler 2006, p. 59).

E no segundo paragrafo do texto de Holler, o autor menciona a cerimdnia
realizada para que a Casa de Paranagué se tornasse um Colégio. Vale destacar a fonte
usada por ele para mostrar como foi essa ceriménia, no caso a Anua da Provincia do

Brasil de 1755, do Padre Simao Alvares:
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A Anua da Provincia do Brasil de 1755, do Padre Sim&o Alvares,
descreve a cerimonia realizada na transformacdo da residéncia de
Paranagud em colégio, com o hino Te Deum cantado com
instrumentos masicos e missa cantada celebrada em louvor a Nossa
Senhora do Rosério, padroeira da nova igreja (An.SiAlv, 1755, f. 496
apud HOLLER, 2006, p. 59).

2.4.5.2 A Casa em Santa Catarina

Os jesuitas atuaram em Santa Catarina e nos seus arredores, mas sé se fixaram
nessa regido, em 1748, com a fundacdo do Colégio na Vila do Desterro, mediante a
solicitacdo dos moradores dessa regido, 0s portugueses e 0S agoreanos.

Wrege (1993, p.241-242) apresenta aspectos importantes sobre a Casa de Santa

Catarina, relatados por Serafim Leite em sua obra:

Rapidamente o Pe. Serafim Leite trata da instrucdo na Vila do
Desterro. Escreve ele que alguns jesuitas do Colégio do Rio de Janeiro
se estabeleceram definitivamente 14 em 1748, devido ao
favorecimento do seu povoamento por portugueses e agoreanos, que
foram enviados de Portugal a mandado do rei de Portugal. Assim
sendo, a ordenacdo real incidiu igualmente sobre os jesuitas, para que
ensinassem primeiras letras e doutrina cristd para os filhos desses
portugueses e, também para que aldeassem os indios, pois do
contrario, os agoreanos ndo permaneceriam no Desterro. Para isso 0s
padres receberam o sustento do rei e, do governo de Santa Catarina
obtiveram dinheiro, alimentacdo, um escravo para 0S Servigos
domésticos e uma casa para morarem e promoverem 0 ensino e a
catequese. Em 1751, de acordo com licenca do Rei de Portugal, a
Casa do Desterro passa para a categoria de Colégio, mas o ensino
permanece 0 mesmo, com 0 curso de primeiras letras e de doutrina
cristd (WREGE, 1993, p. 241-242)

2.4.6 Os estabelecimentos jesuiticos no momento da expulsao

Para apresentar os estabelecimentos jesuiticos do Brasil colonial no momento da
expulsdo, retirei do estudo de Holler (2006, p.60-65) uma listagem que foi elaborada

por ele. Ressalto que ndo fiz nenhuma alteracdo quanto a apresentacao dessa listagem.
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As fontes utilizadas e citadas por Holler (2006, p.60) foram: Histéria da
Companhia de Jesus na extinta Provincia do Maranhéo e Pard, do Padre José de Morais
(1987 [1759]), Historia da Companhia de Jesus de Serafim Leite (1938-1949), Historia
eclesiastica do Ceara de Geraldo Nobre (1980) e os documentos manuscritos Catalogo
das residéncias, colégios, seminarios e missGes nas Provincias do Brasil em 1749
(Cat.Provs.Bras, 1749) e Relacdo, por capitania, do nimero de colégios, seminarios,
casas, missoes e residéncias da Companhia de Jesus no Brasil em 1750 (Rel.Cap, 1750).

Considero necessario mencionar que as fontes impressas usadas por Holler
(2006), para elaborar a sua listagem, poderdo ser utilizadas neste e em outros estudos
gue eu venha desenvolver sobre os jesuitas, no sentido de ampliar o universo tedrico da
pesquisa, por exemplo. Dentre estas fontes, destaco a obra de Serafim Leite Historia da
Companhia de Jesus. No entanto, também é relevante esclarecer que a pesquisa de
Holler (2006) foi fundamental para a redacao deste capitulo da dissertagdo, uma vez que
0 pesquisador teve acesso a fontes as quais temos condigOes restritas de acesso a
pesquisadores do pais, quais sejam os documentos manuscritos de autoria jesuitica e
ndo-jesuitica, existentes em acervos europeus, notadamente em Portugal e na Italia.”

Desde ja, expresso que 0s jesuitas se constituem em um objeto de pesquisa com
uma vasta gama de elementos que podem e devem ser explorados pelos pesquisadores.
Confesso, também, 0 meu interesse em continuar e ampliar os meus estudos sobre eles.
Trata-se de um universo muito rico e muito interessante, ndo obstante, basta olhar os

estabelecimentos deixados por eles no momento de sua expulsdo do pais.

> Além disto, cabe mencionar que a pesquisa de Holler (2006) refere-se a uma tese de
doutorado, nivel para o qual é possivel obter das agéncias de fomento do pais, recursos para
pesquisa em fontes primérias e secundarias existentes em arquivos e acervos fora do Brasil.
Neste contexto, outros aspectos também devem ser mencionados quanto as dificuldades da
pesquisa historica, particularmente a transcricdo de documentos manuscritos antigos que exige
conhecimentos de paleografia. Por estes motivos, reputo o trabalho de Holler (2006) como uma
relevante e valiosa fonte de informacgdo para pesquisas sobre os jesuitas, da qual me vali na
redacdo deste capitulo da dissertacao.
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Sendo assim, baseado na listagem apresentada por Holler (2006, p.60-64)

construi 0 Quadro 4 que permite visualizar melhor quais eram os estabelecimentos

jesuiticos existentes no momento da expulsdo dos jesuitas do pais.

QUADRO 4 - Estabelecimentos jesuiticos no pais, no momento de sua expulsdo

Local Tipo Estabelecimento Totais
Colégios do Maranhéo e do Para 2
Casas Tapuytapera; Vigia;, Madre de Deus; 3
Abacaxis;  Andira;  Arapea;  Arari;
(Cachoeira); Arecar; Arucard; Arvara;
Aryndiba; Boccas de Aratici (Oeiras);
Borari; Byrajuba; Caeté; Camamu; Camutg;
Cruca ou Curucd; Gibiré; Guaricu ou
Guaricur(; lcatl; Itaerucd; Itapicurd;
x x . Jaguariri; Javary; Macajuba; Madre Deos;
Maranhdo e Grao-Para Aldeias Mamayacu; Maracand ;Maracl; Marajo;
Moririba; Mortigura (Villa Franca); Pinare;
Piracuri Rio Guaporé; S. Braz; S. Fr. Xavier
de Acama; S. Jodo, capitania de Caeté [?];
S. José; Salinas; Samauma (Beja); Santa
Cruz; Santo Ignacio; Spiritu Santo;Tapajos;
Tremenbé; Trocano; Tupinambaés
(Guarupd); Tutoja; Xingu; Yhirajuba 49
Seminarios Do Para, do Maranhdo e das Aldeias Altas 3
Hospicio Real Hospicio dos Aquiras 1
Porangaba - Sr. Bom Jesus; Paupina - Nsa.
Cears Aldeias Sra. Conceicdo; Caucaia - Nsa. Sra. 5
eard i -
Prazeres; - Payacus - Nsa. Sra. Conceicao.
de Ibiapaba: Imbueira, Missdo, Tiaia,
Fazendas " 5
Pitinga
Anexas ao Colégio de Olinda: Guajaru -
Rio Grande do Norte Aldeias Nsa. Sra. dos Prazeres; Guarairas - S&o Jodo 2
Batista
Paraiba Coleglp - L
Seminario 1
Pernambuco Colf’zgio _ de O_Iinda e do Recife . 2
Residéncia Monjope; N. Sra. Da Luz e Urubumerim 3
_ Residancias Anexas a0 Colégio da Bahia: Jaboatdo e 2
Sergipe Tejuipeba
Engenhos Conde; Pitinga 2
Colégio da Bahia 1
Igreja 1
Casa Noviciado da Anunciada da Giquitaia 1
Bahia Seminario da Conceicao 1
Residéncia do Pitinga; da Quinta 2
. Espirito Santo, Ubatuba, Juru, Canabraba.,
Aldeias x 9
Saco dos Morcegos, outras 4 no sertdo
Seminario De Belém da Cachoeira 1
Piaui Casas 3 (vinculadas ao Colégio da Bahia) 3
. Villa de S. Jorge Missdes (anexas ao
llhéus Casa Colégio da Bahia) 1
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N.Sra. da Escada, Missdo Nova dos
Aldeias Gherins, de Santo André, N. Sra. Das 4
Candeas,
Casa De Sta. Ignez (Anexa ao Colégio da Bahia) 1
Casa 1
Porto Seguro Aldeias Anexa ao Colégio da Bahia: S. Jodo e 5
Patayba
Colégio De Santiago 1
Espirito Santo Aldeias Morl_beca, Aracatyba, Itapoca, Reis Magos, 5
Reritiba
Casas Anexas ao Colégio do Rio - 64 em 67
. Goytacazes, Macahé, Campos Novos
Cabo Frio e Goytacazes - —
. S. Pedro do Cabo Frio (Anexo ao Colégio
Aldeia X 1
do Rio)
Colégio do Rio
Casas Sta. Cruz. Engenho Novo, S. Cristovao, 4
Rio de Janeiro Macau,
Aldeias S. Francisco Xavier. S. Barnabé (Bernabé), 3
S. Lourenco
Minas Gerais Seminario Mariana (anexo ao Colégio do Rio) 1
Colégio de Santos, de Séo Paulo 2
I . Igreja de Sao Paulo 1
Sao Vicente e Sao . S. José, M'Boy (Embu), Itapecerica,
Paulo Aldeias L 6
Carap!cmba, Capella, Itaquaquecetuba
Fazendas Sant”Anna, Aragariguama, Botucatu 3
Governo dos Guyazes Aldeias Rio das Velhas e 2 nas Minas da Natividade 3
Governo de Cuyaba em .
Mato Grosso Aldeias 2
Governo do Rio Grande | Aldeia 1 de indios junto ao Rio de S. Pedro ou Rio 1
e Rio da Prata Grande -
Casa da Colbnia de Sacramento 1
Governo de Paranaguad | Colégio de Paranagua 1
e Santa Catarina Casa de Santa Catarina 1
TOTAL 213

FONTE: (HOLLER, 2006, p.60-64)

Os dados apontados no Quadro 4, com base na pesquisa de Holler (2006)

revelam, portanto, que no momento da expulsdo dos jesuitas do pais existiam 213

estabelecimentos jesuiticos dos quais 92 eram aldeias, 83 casas, 2 engenhos, 8 fazendas,

1 hospicio, 2 igrejas, 7 residéncias, 7 seminarios e 11 colégios.

Com isto, encerramos o0 panorama geral dos estabelecimentos jesuiticos no pais

desde o século XV1 até 0 momento de sua expulsdo.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Conforme explica Demo (1995) a pesquisa cientifica compreende o trabalho de
coleta e sistematizacdo dos dados e a partir dai, a apresentacdo de uma descricdo da
realidade. Com base nessa viséo, esse estudo foi de carater exploratério e descritivo,
uma vez que buscou verificar como o tema “colégios jesuiticos” esta sendo tratado por
pesquisadores do pais em teses de doutorado e dissertagdes de mestrado.

Este capitulo subdivide-se em trés partes: Na primeira, apresentamos 0s
procedimentos metodoldgicos adotados no estudo. Ja a segunda parte visa apresentar a
respeito das bibliotecas digitais de teses e dissertacdes, a bibliometria e a analise
bibliométrica, os seus principais elementos tedricos, em termos gerais. Por fim, uma
terceira parte que traz em aspectos mais especificos, os caminhos percorridos para

desenvolver o presente estudo.

3.1 Procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa: aspectos gerais das etapas

A partir da delimitacdo apresentada foram desenvolvidas as seguintes etapas e
técnicas de pesquisa:

12 Etapa: revisdo de literatura sobre os seguintes aspectos: a) colonizacéo
brasileira, objetivando tracar o contexto historico deste periodo. Foram consideradas
obras de referéncia para o estudo: os trabalhos de Freyre (1961); Hollanda (1975);
Prado Junior. (1986) e Azevedo (1963); b) Educacdo Jesuitica no Brasil Colonial, como
forma de obter os subsidios tedricos para a compreensdo da atuacdo pedagogica dos

jesuitas e da constituicdo dos colégios jesuiticos. Para tanto foram tomados como textos
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basicos os de Bittar & Ferreira Junior (2003, 2004), Paiva (1982, 2004) e outros
considerados relevantes;

2% Etapa: coleta de dados: com base na etapa anterior foram definidos os
termos de busca relevantes para a pesquisa nas bibliotecas digitais de teses e
dissertacdes, a qual foi realizada em microcomputador conectado a rede Internet. Os
dados foram coletados utilizando-se das técnicas de recuperacdo de informacao e leitura
cuidadosa dos textos e/ou resumos obtidos. As fontes de dados foram constituidas pelas
seguintes bibliotecas digitais e virtuais:

1) Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo Cientifica e Tecnoldgica (IBICT)6, que se constitui em um catalogo
nacional de teses e dissertacbes em texto integral e referencial provenientes das IES,
possibilitando uma forma Unica de busca e acesso a estes documentos;

2) Banco de Teses da CAPES7, composto por duas ferramentas de busca e
consulta a informagBes sobre teses e dissertagdes defendidas junto a programas de pés-
graduacdo do pais: a) os resumos, relativos a teses e dissertacdes defendidas a partir de
1987. As informacdes sdo fornecidas diretamente a CAPES pelos programas de pos-
graduacdo, que se responsabilizam pela veracidade dos dados; b) Textos Completos -
contém a integra de teses e dissertacOes da area de Historia e trata-se de um projeto
piloto da Area de Historia, coordenado pelo Prof. Manolo Florentino (UFRJ) com o
apoio da CAPES;

3) Bibliotecas Digitais de Teses e DissertacGes das seguintes instituicdes: USP,
UNICAMP, UNESP, UFSCar, PUC-RJ, PUC-RS, PUC-PR, UNISINOS, UFRGS,

UFPR, UFF, UFSC;

6 Disponivel em; http://bdtb.ibict.br/.
7 Disponivel em:; http://www.capes.gov.br/capes/portal/conteudo/10/Banco_Teses.htm.
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4) Portal Dominio Publico8 — biblioteca digital desenvolvida em software livre
que dispde na rede mundial de computadores uma biblioteca virtual a qual permite a
coleta, a integragéo, a preservacdo e o compartilhamento de conhecimentos, sendo seu
principal objetivo o de promover o amplo acesso as obras literarias, artisticas e
cientificas (na forma de textos, sons, imagens e videos), ja em dominio pablico ou que
tenham a sua divulgacdo devidamente autorizada, as quais constituem patrimonio
cultural brasileiro e universal. Permite realizar pesquisas de teses e dissertacGes e
disponibiliza os resultados em texto integral.

32 Etapa: organizacao dos dados coletados: Nessa fase os dados obtidos foram
sistematizados com o objetivo de gerar indicadores da producéo cientifica em Educagao
Jesuitica no Brasil Colonial. Segundo Faria (2001), os indicadores sdo importantes para
analisar a prépria ciéncia, pois representam acima de tudo uma forma de agregar valor a
informacdo. O tratamento automatizado da informacdo para analise bibliométrica
envolveu a utilizacdo de softwares para tratamento bibliométrico (Vantage Point®),
tratamento estatistico e representacéo gréafica (Excel);

4% Etapa: Analise e interpretacdo dos dados: A andlise bibliométrica
automatizada combinada com o referencial teérico sobre os colégios jesuiticos no Brasil
colonial permitiu verificar o quadro da producdo cientifica consolidada em dissertacoes

e teses disponiveis em bibliotecas digitais do pais.

8 Disponivel em; http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp.
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3.2 Elementos tedricos sobre bibliotecas digitais, bibliometria e analise
bibliométrica

Considerando a evolucéo e o desenvolvimento tecnolédgico da sociedade atual, o
cenario social contemporaneo esta sofrendo mudancas em funcdo de trés elementos
igualmente importantes, segundo Goergen (1998): "a velocidade das transformacdes e o
carater permanente das inovacgdes”; "o crescimento assustador da quantidade de
conhecimentos e informag6es hoje disponiveis” e "a capacidade extremamente grande
de armazenamento e transmisséo de conhecimentos e informagdes num espago e tempo
cada vez menores".

Nesse cenario observa-se que sdo varias as formas de difundir a producéo
cientifica gerada pelos pesquisadores vinculados, geralmente, a programas de pds-
graduacdo e a grupos de pesquisa. A divulgacdo dessa producdo se da por meio dos
canais formais de comunicacdo cientifica - artigos e livros; dos canais informais —
comunicacdes em eventos cientificos - e da literatura cinzenta — os trabalhos cientificos
ndo publicados, tais como dissertacdes, teses e relatérios de pesquisa.

A criacgéo das bibliotecas digitais de teses e dissertacdes (USP, Unicamp, Unesp,
UFSCar) e das bibliotecas eletronicas (SCIELO, Capes), dos bancos de dados de
referéncias e de textos completos disponiveis on line, tém colaborado para a
disseminacdo do conhecimento cientifico em varias areas. Agregam-se a essas fontes de
informacdo on line os inumeros sites institucionais e pessoais que apresentam
significativas cole¢des de contetidos e imagens digitais referentes a inimeras tematicas.

Drabenstott & Burman (1997) ao se referirem sobre a biblioteca digital

observam que esta:

Submerge a visdo envolvente e compartilhada de um novo mundo de
informacdo: onipresente e digital, sob custo razoavel, em todo o tipo
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de midia, disponivel a qualquer pessoa, vinda do computador,
televisdo ou outras novas tecnologias tdo comuns, universal como uma
torradeira. E uma série de organizagdes de pesquisa explora o conceito
de biblioteca; editores investigam razdes do custo crescente e
substancial dos produtos impressos como causas do decréscimo de
assinaturas de revistas especializadas. Atencdo deve estar voltada a
criacdo de novas formas de acesso, sem restricbes a espagos
geografico e temporal, como também a experimentacdo de novos
meios de recuperacdo e administracdo da informacdo
(DRABENSTOTT & BURMAN, 1997, p.web).

Ainda, segundo essas autoras, a biblioteca digital apresenta varias definicdes

destacando que entre elas existem pontos semelhantes e diferenciados:

Das 15 definicbes sobre bibliotecas digitais, contendo pontos
semelhantes e diferenciados, encontram-se expressdes diversificadas
como biblioteca digital, biblioteca eletrnica, biblioteca virtual,
biblioteca bibnica, biblioteca sem paredes, biblioteca do futuro,
maquina eletrénica. de comunicacéo, servigos inteligentes por meio de
sistema transparente de transferéncia de conhecimento e informacéo
(DRABENSTOTT & BURMAN, 1997, p.web).

Dessa forma, dentre essas varias definigcdes, as autoras na tentativa de interpretar

a biblioteca do futuro, a definem como:

A biblioteca digital, bibnica, transmitida eletronicamente em rede — a
biblioteca do século XXI — vem a ser uma potente, transparente e
universal provedora de informagdo, também chamada de biblioteca
sem paredes. Nao deixa de ser uma maquina: a maquina virtual, que,
utilizando a informatica e as telecomunicagdes, possibilita acesso a
um reservatorio diversificado e infinito de dados e conhecimento.
Cerca varios tipos de recursos informacionais, como bibliotecas
formais/convencionais, bases de dados, textos ou fontes eletrdnicas,
arquivos e os mais dindmicos artefatos digitais, que, de modo formal
ou informal, ultrapassam os materiais tradicionais impressos, vindos
das mais diversas partes do mundo. Um grande nimero de usudrios,
tanto em nivel pessoal, comercial ou académico, pode acessa-la em
terminais simultaneamente por conexdo a redes eletrOnicas
internacionais, utilizando enderecos eletronicos e senhas. Novos
recursos pelo radio-video e outros mecanismos tecnoldgicos e
telematicos a serem criados prometem superar ainda mais 0 acesso a
informacdo, futuramente (DRABENSTOTT & BURMAN, 1997,
p.web).
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Cunha (1999) menciona que a biblioteca digital “é tambem conhecida como
biblioteca eletronica (termo preferido dos britanicos), biblioteca virtual (quando utiliza
0s recursos da realidade virtual), biblioteca sem paredes e biblioteca conectada a uma
rede”. Expressa que a biblioteca digital apresenta as seguintes caracteristicas: a) acesso
remoto pelo usuario, por meio de um computador conectado a uma rede; b) utilizacéo
simultdnea do mesmo documento por duas ou mais pessoas; ¢) inclusdo de produtos e
servigos de uma biblioteca ou centro de informacdo; d) existéncia das colecbes de
documentos correntes onde se pode acessar ndo somente a referéncia bibliografica, mas
também o seu texto completo. O percentual de documentos retrospectivos tendera a
aumentar a medida que novos textos forem sendo digitalizados pelos diversos projetos
em andamento; ) provisdo de acesso em linha a outras fontes externas de informagéao
(bibliotecas, museus, bancos de dados, institui¢ces publicas e privadas); f) utilizacdo de
maneira na qual a biblioteca local ndo necessite ser proprietaria do documento solicitado
pelo usuario; g) utilizacdo de diversos suportes de registro da informacéo tais como
texto, som, imagem e numeros; h) existéncia de unidade de gerenciamento do
conhecimento, que inclui sistema inteligente ou especialista para ajudar na recuperacéo
de informacéo mais relevante.

De acordo com Faria (2001), o surgimento e a disseminacao das bases de dados
eletronicas contribuiram para o aumento e aplicacdo do tratamento automatizado da
informacdo. Elas sdo definidas como grandes arquivos 0s quais sdo armazenados em
computadores, contendo informacdes bibliogréficas dos artigos cientificos como: titulo,
resumo, autores, fonte, palavras-chave, classificagdes, citacdes e etc.

E essa realidade também se aplica as bibliotecas digitais, pois também

contribuiram e contribuem para o aumento do tratamento automatizado da informagé&o.
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Para Cendon (2002), as novas tecnologias de informacdo permitem maior
facilidade para se obter dados atualizados, além de oferecer ao usuario maior
flexibilidade na busca e manipulacdo dos dados. E a tendéncia atual, com a evolucéo
das redes de comunicacdo, é que a informacao em forma eletrénica tenha cada vez mais
a sua relevancia e volume gradualmente ampliados. Destacam-se, dentre as fontes
informacionais em formato eletrénico as paginas da Internet, as bases de dados e as
bibliotecas digitais de teses e dissertacoes.

Essas fontes informacionais eletrénicas apresentam inGmeras vantagens:
informacdo mais recente e atualizada; maior poder de recuperacdo de informacdo em
uma busca informatizada; facilidade, flexibilidade e rapidez na formulagéo de buscas e
na obtencdo de respostas; sdo adequadas para responder a perguntas multifacetadas,
além disso, pode-se imprimir a informagcdo eletrdnica e pagar-se apenas pela informacéo
obtida, diferente de comprar uma obra de referéncia, que as vezes tem um custo elevado
a qual podera ser pouco utilizada.

Segundo Wormell (1998), os profissionais de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacdo precisam aprender a explorar mais as bases de dados também como um
instrumento para desenvolver atividades de analise, além das técnicas informétricas no
gerenciamento de politicas e de tomadas de deciséo.

Para mobilizar a base desse conhecimento é necessario recorrer a Bibliometria,
disciplina que permite mapear e quantificar os processos de comunicacao cientifica e
entender a influéncia de autores e instituicbes na producdo académica. Ela possibilita
tracar a evolucdo historica do tema de pesquisa e as associacfes entre grupos de
pesquisadores da area, suas filiagdes institucionais e as tematicas de seus estudos.

A andlise bibliométrica automatizada é uma ferramenta que permite

operacionalizar o estudo da producdo, disseminacdo e uso da informacgéo registrada
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através da aplicacao de filtros para tratar, separar e classificar tais registros em fontes de
informacdo. De acordo com (FARIA, 2001) o tratamento automatizado da informacao
para a analise bibliométrica envolve as seguintes etapas: recuperacdo dos dados,
tratamento bibliométrico, tratamento estatistico e representacdo grafica. Este esquema
metodologico foi adotado na presente dissertacao.

Com base neste esquema podemos observar que a analise bibliométrica envolve
varias etapas, as quais sao facilitadas na atualidade com o desenvolvimento de softwares
especializados.

Assim, avaliar um determinado ramo do conhecimento permite investigar e
mostrar a sociedade como esse saber esta se desenvolvendo e a0 mesmo questionar o
quanto este estd conseguindo contribuir para resolver os problemas pertinentes a sua
area, por exemplo.

Nesse contexto, toda a atividade voltada em analisar a prépria ciéncia € acima de
tudo uma maneira de procurar melhorar a mesma, no caso desse estudo, contribuir para
a historiografia da educacdo brasileira e como ela vem se apresentando, no que se
refere, especificamente, aos colégios jesuiticos. Além disso, a producdo cientifica ndo
deve ser s6 armazenada, mas também disseminada para que o sistema no qual ela esta
submetida se mantenha ativo, gerando frutos.

Partindo da idéia de que a avaliacdo da produtividade cientifica deve ser um dos
elementos principais para o estabelecimento e acompanhamento de uma politica
nacional de ensino e pesquisa, uma vez que através dela é possivel obter um diagndéstico
das reais potencialidades de determinados grupos e/ou instituicdes, surge a necessidade
de escolher como fazer essa avaliagao.

Considerando a minha formacdo como bibliotecaria e cientista da informacéo,

além do fato de eu ja ter utilizado a Bibliometria como ferramenta em outros estudos,
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acredito ser importante mencionar que a analise bibliométrica constitui-se em uma
abordagem consideravel para identificar e interpretar o conjunto de dados da producéo
cientifica sobre os colégios jesuiticos coletados nas bibliotecas digitais.

Segundo Vanti (2002), para avaliar a ciéncia e os fluxos de informacdo existem
diversas formas, dentre estas, cabe citar a Bibliometria, a Cienciometria, a Informetria e
a mais recente, a Webometria. Estas sdo técnicas quantitativas que apesar de
apresentarem algumas semelhancas ou pontos de convergéncia, possuem caracteristicas,
enfoques e funcdes diversos. Apesar de existir certa dificuldade em saber onde uma
comeca e a outra termina.

Faria (2001) destaca que o uso da Bibliometria esta se tornando mais frequente,
no contexto da prospeccao tecnoldgica e da inteligéncia competitiva. Por outro lado,
considerando a quantidade de fontes de informag&o on line, como as bases de dados,
esse fato pode ser explicado.

Na Bibliometria, para Quoniam et al (2001), existem trés nomes que se
destacaram por suas importantes descobertas: Lotka, Zipf e Bradford. Sendo que cada
um destes pesquisadores prop6s uma “lei” especifica: 1) Lei de Bradford: conhecida
também como Lei da Dispersdo, concentra sua descricdo na repeticdo das ocorréncias
em um determinado campo do saber; 2) Lei de Lotka: analisa a producéo cientifica dos
autores e a 3) Lei de Zipf: lei quantitativa fundamental, voltada para identificar a
freqiiéncia das palavras que aparecem em um texto.

A Bibliometria, conforme Mugnaini (2003), desde a sua primeira aplicacdo, em
1917, por Cole e Eales, passando pelas suas trés leis, vem ampliando seus modelos para
entender o comportamento das publicacBes, referéncias, citacdes e também dos

produtores de publicaces cientificas.
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Varias definicdes e conceitos sobre a Bibliometria sdo encontrados. Em esséncia
essas definicbes apresentadas por varios autores, apresentam pontos e aspectos comuns,
principalmente, no que diz respeito a importancia dessa ferramenta. Conforme Spinak
(1998), ela abrange trés aspectos: 0 estudo quantitativo da informacdo, a disseminacgéo e
0 uso dessa informacdo registrada. E para os profissionais da informacéo, a Bibliometria
representa mais que uma ferramenta, na verdade, uma forma de acompanhar o rapido
desenvolvimento da ciéncia. Ainda, conforme Spinak (1998), a Bibliometria pode ser
definida como: a) disciplina com alcance multidisciplinar e que analisa os aspectos mais
relevantes e objetivos de sua comunidade, a comunidade impressa; b) estudo das
organizagBes e de seus setores cientificos e tecnoldgicos a partir das fontes
bibliograficas e patentes para identificar os autores, suas relacfes, suas tendéncias; c)
estudo quantitativo das unidades fisicas publicadas, ou das unidades bibliogréaficas ou
de seus substitutos; d) aplicacdo de métodos matematico e estatistico ao estudo do uso
que se faz dos livros e outros meios dentro e nos sistemas de bibliotecas; f) estudo
quantitativo da producdo de documentos como se reflete nas bibliografias.

Para Penteado Filho et al (2002), a Bibliometria deve ser encarada como uma
ferramenta relevante para o processo de producdo de informacBes gerenciais, em
especial, a criagdo de indicadores a partir de bases de dados bibliogréaficas.

J& Mugnaini & Quoniam (2002) referem que é necessario sublinhar sobre a
Bibliometria ser uma forma de agregar valores a um conjunto de indicadores
quantitativos os quais estdo sendo gerados pelos governos com o objetivo de analisar a
producdo cientifica.

Pacheco & Kern (2001), além de apresentarem uma definicdo para a
Bibliometria, defendem que é necesséario delimitar os dominios desta em relacdo a

Cienciometria e a Informetria:
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Bibliometria é o estudo quantitativo da producdo, disseminacdo e
circulacdo (empréstimos) de documentos cientificos, incluindo autores
e usuarios. Cienciometria € o estudo quantitativo das atividades
cientificas com o objetivo de identificar dominios de interesse (areas,
assuntos, disciplinas) e compreender a comunicagdo entre cientistas.
Informetria € o estudo quantitativo da informacdo em qualquer
formato, inclusive palavras e outras pecas de informacdo com
granularidade mais fina do que os objetos de interesse da bibliometria
e da cienciometria.

Para Rostaing (1993), a bibliometria é vista como:

Um método de avaliagdo das ciéncias e das técnicas. Sua
particularidade é o desenvolvimento de estudos de publicacBes sobre
dados quantitativos e ndo mais simplesmente subjetivos como a
opinido dos pares. Esses dados quantitativos sdo calculados a partir de
contagens estatisticas de publicacdes ou de elementos extraidos dessas
publicacfes, com o objetivo de quantificar 0s processos da
comunicacao escrita.

E esse autor ainda cita cinco especialidades para a Bibliometria, a saber:
modelizagdo de distribuicdes bibliométricas (leis de Bradford, Lotka e Zipf e noges
sobre vantagem cumulativa); indicadores univariaveis (mediadas puramente
quantitativas baseadas sobre célculos de ragfes); indicadores relacionais (analises
estatisticas descritivas das relacfes entre os elementos estudados, gerando indicagdes
mais qualitativas); andlise bibliométrica das patentes (aplicagio de métodos
bibliométricos as referéncias das patentes); modelizacdo matemaética da circulacdo dos
livros (leis sobre a difuséo e a comunicagao das obras).

E na tentativa de elucidar ainda mais o conceito de Bibliometria, podemos trazer
0 conceito apresentado por Hayashi et al (2007, p.4), quanto ao principio e ao objetivo

da Bibliometria:

De uma forma geral, o principio da bibliometria é analisar a atividade
cientifica ou técnica pelo estudo quantitativo das publicacdes e o seu
principal objetivo é o desenvolvimento de indicadores cada vez mais
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confidveis. Os indicadores podem ser definidos como os parametros
utilizados nos processos de avaliagdo de qualquer atividade.

Uma das principais aplicacfes da Bibliometria é a elaboracao de indicadores da
ciéncia e tecnologia. Segundo Spinak (1998), os indicadores representam uma forma
indireta de avaliar algo intangivel, por exemplo, a Ciéncia e a Tecnologia.

Por outro lado, os indicadores sdo considerados sistemas capazes de gerar
informacdo, conhecimento e inovacdo. Indicadores de ciéncia e tecnologia podem ser
construidos a partir da medicéo dos insumos aplicados e dos resultados obtidos.

Existem varias tipos de indicadores, como, por exemplo, podemos destacar 0s
indicadores de ligacdo ou relacionais e os indicadores de atividade. Os de ligacdo sdo
usados em co-ocorréncia de publicagdes, citacdes e palavras. A analise de co-publicacéo
¢ usada para mostrar a colaboracao cientifica que existe entre pesquisadores, instituicdes
e paises. Ja os indicadores de atividade sdo mais simples. Sdo criados mediante a
contagem de publicacGes e tém como finalidade elaborar listas de freqliéncia ou ranking

de pesquisadores, instituicdes, etc.

3.3 Aspectos mais especificos dos caminhos percorridos nesta pesquisa

Nessa parte serdo apresentados, em aspectos mais especificos, os caminhos
percorridos pela presente pesquisa. Caminhos estes determinados pelas principais etapas
metodologicas. De inicio, foram identificadas as teses e dissertaces sobre a educacdo
jesuitica no Brasil colonial e para isso usou-se como fonte de dados o0s seguintes bancos
de teses e dissertacOes disponiveis na Internet: 1) Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo Cientifica e Tecnoldgica
(IBICT); 2) Banco de Teses da CAPES: consultando as teses e dissertacdes defendidas

nos programas de pos-graduacdo; 3) bibliotecas digitais de algumas das principais
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instituicBes de ensino e pesquisa do pais: USP, UNICAMP, UNESP, UFSCar, PUC-RJ,
PUC-RS, PUC-PR, UNISINOS, UFRGS, UFPR, UFF, UFSC; 4) Portal Dominio

Publico, base de dados textuais de teses e dissertacdes.

3.3.1 Definigéo das expressdes de busca mediante o levantamento bibliogréafico

Através do levantamento bibliografico sobre educacdo jesuitica no Brasil
colonial foram definidas algumas expressées de busca como: “educacdo jesuitica”,
“pedagogia jesuitica”; “jesuitas”, “catequese”; “colonizacdo”; “colégios jesuiticos”;
“Companhia de Jesus”, “Ratio Studiorum”; “Brasil colonial”. Com isso, foi possivel
recuperar a producdo cientifica sobre a educacéo jesuitica consolidada em dissertacdes e

teses.

3.3.2 Processo de recuperacao das informacdes: acesso, busca, avaliagdo e selecio

A recuperacdo das informacdes encontradas nas Bibliotecas Digitais de Teses e
Dissertacdes envolveu o dominio de ferramentas para ter acesso as informacoes
disponiveis na Internet; o uso da “linguagem documentéria” para fazer a busca dessas
informacdes; o processo de refinar os dados, mediante a avaliacdo destes; 0 uso de
critérios para selecionar e recuperar as informacgdes de acordo com o objetivo principal
do estudo: analisar a producéo cientifica sobre os colégios jesuiticos.

Para recuperar as dissertacfes e teses nas bibliotecas digitais utilizou-se
inicialmente como termo de busca “colégios jesuiticos”, o que resultou em apenas 2
trabalhos. Frente a esta situacdo tornou-se necessario ampliar os termos de busca

lancando maéo das palavras “colégios”, “jesuitas”, bem como outros termos
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relacionados: “catequese”, “colonizac¢do”, “educacdo jesuitica”, “Brasil colonial”. Com
isto, ampliaram-se os resultados obtidos, tornando possivel a realizacdo da anélise

bibliométrica.

3.3.3 O uso de softwares para analise bibliométrica

Para analise bibliométrica foi utilizado neste estudo o software Vantage Point®.
Este software permite a insercdo de varios campos e apds o cruzamento dos dados estes
sdo transportados para o Excel, para que as tabelas pudessem ser elaboradas. Na
sequéncia, relacionamentos entre os dados foram estabelecidos e o que permitiu
identificar elementos bibliométricos tais como, ano de producgdo, nivel de poés-
graduacdo, vinculo institucional dos autores, areas envolvidas e tematicas abordadas nas

dissertacdes e teses.
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4 OS COLEGIOS JESUITICOS NAS DISSERTACOES E TESES

Apresentamos os resultados sobre a anélise da producéo cientifica dos Colégios
Jesuiticos de dissertacdes e teses defendidas em instituicGes brasileiras, ressaltando que
outras bases de dados poderdo ser consultadas para uma analise mais completa dessa
producéo.

De inicio foram recuperadas 56 teses e dissertacdes, que foram selecionadas
mediante o critério de enfocar os Colégios Jesuiticos. A lista destas dissertagdes e teses
pode ser vista no ANEXO 1.

A analise dos resultados obtidos possibilitou apontar alguns aspectos sobre esta
producéo cientifica, tais como: o periodo abordado é de 1978 a 2007, o qual demonstra
que o trabalho de pesquisa mais antigo localizado neste estudo (1978) é a dissertacéo de
mestrado em Educacdo na UNICAMP de José Maria de Paiva, intitulada de “O papel da
catequese dos indios no processo da colonizagdo: 1549-1600”", sob a orienta¢do do
Prof. Dr. Casemiro dos Reis Filho.

Como trabalho de pesquisa mais recente, entre os resultados obtidos podemos
mencionar a dissertacdo de mestrado em Educagcdo na Universidade Estadual de
Maringa, em 2007, por Oriomar Skalinski Junior, intitulada de “O caminho dos jesuitas
da mistica a educacdo: dos Exercicios Espirituais ao Ratio Studiorum”, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Cézar de Alencar Arnaut de Toledo.

Dentre outros aspectos observados verificamos que a producdo cientifica sobre
colégios jesuiticos esta crescendo, conforme revelou a analise bibliométrica realizada

neste estudo e detalhada a seguir.
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4.1 Analise bibliométrica da producéo cientifica

A seguir, sdo apresentados os resultados da pesquisa, em forma de tabelas,
decorrentes da analise bibliométrica realizada.

Foram localizados nos bancos de dados de teses e dissertacdes pesquisados 56
trabalhos. Destes, ndo tivemos acesso ao texto completo das dissertagcdes de Vittorio
Consiglio (1997) e Marcos Roberto de Faria (2005)9

Os 56 trabalhos foram defendidos em Programas de Pds-Graduagdo no pais no
periodo de 1978-2007. A distribuicdo anual destas 56 dissertacdes e teses pode ser
observada na Tabela 1.

Tabela 1 — Distribuicdo anual das dissertacdes e teses

ANO Frequéncia
1978
1993
1994
1997
1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
Total

a1 =
HIWO Lo, WNRE PP

Nesta tabela, nota-se que a partir de 1999, a producdo cientifica tem um
crescimento que se tornou mais expressivo a partir do ano de 2005, com 14 trabalhos.

Esse crescimento se mantém no ano seguinte (9 trabalhos) e apesar de 2007 apresentar

9 E importante comentar que embora muitas bibliotecas digitais de teses e dissertacdes disponibilizem
textos completos, algumas delas, como é o caso da PUC - SP apresentam restrices de acesso ao texto
completo. Nos dois casos citados, um dos trabalhos é desta biblioteca (Faria, 2005).
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apenas 3 trabalhos, vale destacar, que ha a possibilidade de que muitos ainda ndo foram

indexados nas bibliotecas digitais disponiveis via Internet.

Na Tabela 2 apresentada a seguir, nota-se que dentre os orientadores ndo existem

diferengas significativas quanto a quantidade de trabalhos orientados.

Tabela 2 — Distribuicdo dos Orientadores

ORIENTADORES

TRABALHOS
ORIENTADOS

©WOoNOA~ N E

Ana Maria Faccioli de Camargo
Antonia F. Pacca de Almeida Wright
Antonio Alcir Bernardez Pécora
Antonio Rafael Carvalho dos Santos
Beatriz Helena Domingues

Bruno Bontempi Jr.

Carlos Antonio Leite Brandéo
Casemiro dos Reis Filho

Cesar Aparecido Nunes

. Cézar de Alencar Arnaut de Toledo
. Corinta Maria Grisolia Geraldi

. Dermeval Saviani

. Eduardo de Almeida Navarro

. Eduardo Sebastiani Ferreira

. Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira
. Enio José da Costa Brito

. Erasmo d”Almeida Magalhées

. Helena Jank

. lvone Dias Angelino

. James Patrick Maher

. Joaquim Brasil Fontes Jr.

. John Manuel Monteiro

. José Camilo dos Santos Filho

. José Claudinei Lombardi

. José Roberto Montes Heloani

. Junia Ferreira Furtado

. Lucia Mercés de Avelar

. Luciano Migliaccio

. Marcia Helena Mendes Ferraz

. Maria Cristina Bohn Martins

. Maria Cristina dos Santos

. Maria Elisabete Sampaio Prado Xavier
. Maria Gabriela Martin Avila

. Maria Manuela Carneiro da Cunha
. Maria Margaret Lopes

. Maria Rita de Almeida Toledo

. Mary Julia Martins Dietzsch

. Neri dos Santos

. Paulo Martin Souto Maior

. Paulo Miceli

. Pedro Ignacio Schmitz

. Pedro Paulo Scandiuzzi
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Tabela 2 — Distribuicdo dos Orientadores (continuacao)

43. René Ernaini Gertz

44. Rogério Luiz de Souza

45. Ronaldo Vainfas

46. Rosangela Francischini

47. Silvio Donizeti Gallo

48. Vicente Rodriguez

49. Virginia Maria Almoédo de Assis
50. Zeila de Brito Fabri Demartini
Total
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Observa-se que as 56 dissertacOes e teses foram orientadas por 50 professores e
Cesar Aparecido Nunes da Unicamp orientou 0 maior numero de trabalhos (3), seguido
por 4 orientadores que sdo: Antonio Alcir Bernardez Pécora da Unicamp, Beatriz
Helena Domingues da UFJF, Joaquim Brasil Fontes Junior da Unicamp e Maria Cristina
dos Santos da PUC-RS, os quais orientaram 2 trabalhos cada um. Quanto aos demais,
45 orientaram apenas 1 trabalho cada um.

Quanto as instituicdbes em que as dissertacdes e teses foram defendidas

totalizam-sel4 instituicfes de ensino superior, conforme mostra a Tabela 3, a seguir:

Tabela 3 — Distribuigdo das Instituigdes

Instituicdes Frequéncia
PUC-RS
PUC-SP
UEM
UFBA
UFF
UFJF
UFMG
UFPE
UFRN
UFSC
UNESP/Rio Claro
Unicamp
Unisinos
USP

oo RBrroRPNONMNNR R REPOW

Total
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Nota-se nesta Tabela 3 que a maior concentracdo estd na UNICAMP com 28
trabalhos, seguida pela USP e pela PUC-SP com um total de 5 trabalhos cada uma. Por
sua vez, a PUC-RS apresentou 3 trabalhos, enquanto 5 instituicbes aparecem com 2
trabalhos cada uma, sdo elas: UFJF, UFMG, UFPE, UFSC e a Unisinos. E as demais 5
instituicOes aparecem com 1 trabalho cada uma: UEM, UFF, UNESP/Rio Claro, UFBA
e a UFRN;

A Tabela 4 apresenta as areas de conhecimento dos Programas de Pos-
Graduagdo em que as dissertacdes e teses que abordam o tema dos colégios jesuiticos

foram defendidas:

Tabela 4 — Areas de Conhecimento

AREAS Trabalhos
Educacao 24
Historia 15
Ciéncias da Religido
Mdsica

Teoria e Historia Literaria
Antropologia
Arqueologia

Arquitetura

Educacdo Matematica
Engenharia de Produgéo
Geociéncias

Historia da Ciéncia
Linguistica

Literatura brasileira
Psicologia

Total

w
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De acordo com os dados sintetizados na Tabela 4, a seguir, constata-se que a
distribuicdo das 54 dissertacdes e teses por 15 areas de conhecimento dos Programas de
Pbds-Graduacdo expressa que a maioria esta vinculada a area de Educacdo (24
trabalhos), seguida pela Historia (15 trabalhos); Na seqiiéncia aparece a area de

Ciéncias da Religido, com 3 trabalhos e depois por 2 areas que sdo Mdsica e Teoria e
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Historia Literaria com 2 trabalhos cada uma. Quanto as demais &reas que s&o:

Antropologia, Arqueologia, Arquitetura,

Educacdo Matematica,

Engenharia de

Producdo, Geociéncias, Histéria da Ciéncia, Linguistica, Literatura Brasileira e

Psicologia, cada uma aparece com apenas 1 trabalho.

Com relacdo as dissertacdes e teses da area de Educacdo, que totalizaram 24

trabalhos, podemos verificar na Tabela 5, a seguir, a distribuicdo dos autores, por ano.

Tabela 5 — Distribuicdo dos autores das dissertacGes e teses por orientador,
instituicdo, nivel e ano de defesa

Autores Instituicao Orientador T/D Ano
1. Skalinski UEM Cézar de Alencar Arnaut de Toledo M 2007
Jr.
2. Zamlutti Unicamp José Roberto Montes Heloani D 2006
3. Hernandes  Unicamp Joaquim Brasil Fontes Jr. D 2006
4. Bioto PUC-SP Bruno Bontempi Jr. D 2006
5. Regalo Unicamp Cesar Aparecido Nunes M 2005
Unicamp Elizabeth Monteiro de Aguiar M 2005
6. Camargo Pereira
7. Pires Unicamp James Patrick Maher M 2005
8. Mendes Unicamp Vicente Rodriguez D 2005
9. Faria PUC-SP Maria Rita de Almeida Toledo M 2005
Unesp/Rio Pedro Paulo Scandiuzzi M 2005
10. Liibeck Claro
11. Seco Unicamp José Claudinei Lombardi M 2004
12. César Unicamp Ana Maria Faccioli de Camargo D 2004
13. Carvalho Unicamp Cesar Aparecido Nunes D 2003
14. Dominick Unicamp Silvio Donizeti Gallo D 2003
15. Negrao Unicamp Zeila de Brito Fabri Demartini D 2002
16. Rosito Unicamp José Camilo dos Santos Filho D 2002
17. Vasselai Unicamp Cesar Aparecido Nunes M 2001
18. Fernandes USP Mary Julia Martins Dietzsch M 2001
19. Martino Unicamp Eduardo Sebastiani Ferreira M 2001
20. Hernandes  Unicamp Joaquim Brasil Fontes Jr. M 2001
21. Paula Unicamp Corinta Maria Grisolia Geraldi M 2000
22. Monlevade  Unicamp Ldcia Mercés de Avelar D 2000
Unicamp Maria Elisabete Sampaio Prado D 1999
23. Menezes Xavier
24. Paiva Unicamp Casemiro dos Reis Filho M 1978
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Na Tabela 5 verificamos que com relacdo aos anos de defesa as teses e
dissertacGes foram produzidas no periodo 1978-2007. A distribuicdo neste periodo
revela que nos anos 1978 e 1979 foram produzidos 2 trabalhos (Paiva, 1978 e Menezes,
1999). O intervalo entre estes 2 trabalhos é de 21 anos, o qual indica que ap6s o
trabalho, fundador de Paiva, demorou-se todo este tempo para que a tematica da
educacdo jesuitica fosse novamente abordada. Em seguida, comparecem mais 2
trabalhos no ano de 2000, ocorrendo um crescimento de 100%, pois no ano seguinte, em
2001, foram identificados 4 trabalhos. Nos anos de 2002 a 2004 produziram-se 2
trabalhos por ano, totalizando 6 producGes. Por sua vez, o ano de 2005 foi o que
concentrou maior produgdo, com 6 trabalhos. Em 2006, temos 3 trabalhos e no ano de
2007 foi localizado apenas 1 trabalho, talvez devido ao fato de que no momento da
coleta os trabalhos ainda ndo tinham sido incluidos nas bases de dados pesquisadas.

Esta distribuicdo também aponta que a tematica da educacéo jesuitica com foco
nos colégios jesuiticos intensifica-se a partir dos anos 2000, com 22 trabalhos. Uma
possivel explicacdo talvez possa ser buscada na efeméride dos 500 anos de
descobrimento do Brasil, momento em que a historia do pais, sob 0s mais diversos
aspectos € revisitada.

Além disso, a maior concentracdo das teses e dissertacfes na area de Educagéo
por vinculagéo institucional ocorre na Unicamp, com 20 trabalhos, seguida pela PUC-
SP, com 2 e pela Unesp/Rio Claro e USP com 1 trabalho cada. Possivelmente, isto
tenha ocorrido devido ao fato de que, o Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo da
Unicamp foi fundado em 1975, portanto, com 33 anos de existéncia péde gerar uma
producdo cientifica consideravel sobre esta teméatica. Comparada a PUC-SP, criada em
1971, da qual se localizaram apenas 2 trabalhos, verifica-se que a produtividade da area

de Educacdo da Unicamp é maior.
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Também se investigou o nivel dos trabalhos defendidos, conforme exposto na
Tabela 6. Os dados obtidos mostram que quanto a distribuicdo dos 56 trabalhos de
pesquisa por nivel académico, 30 sdo dissertacGes de mestrado e 26 sdo teses de
doutorado.

Tabela 6 — Nivel dos Trabalhos (Mestrado/Doutorado)

NIVEL (D/M) Trabalhos
Doutorado 26
Mestrado 30
Total 56

Os dados da Tabela 6 apontam que hd um equilibrio na distribuicdo dos
trabalhos por nivel, com 46,4% relativos a pesquisas de doutorado e 53,6% de mestrado,
o qual nos faz supor que ndo ha uma preferéncia na escolha da tematica da educacéo
jesuitica e colégios jesuiticos por nivel de pesquisa.

Na Tabela 7, a seguir, observa-se as palavras-chave das 56 dissertacGes e teses,
sendo que estas totalizaram 164. Estas palavras-chave indicam as tematicas subjacentes
na producdo cientifica que enfocam os colégios jesuiticos.

Tabela 7 — Tematicas das Dissertacdes e Teses

Palavras-chave Quantidade

Jesuitas 10
Brasil — Historia Colonial
José de Anchieta

Colégio jesuitico
Companhia de Jesus
Formacéo de professores
Teatro

Brasil Colonia
Colonizacéo

Ensino superior — Brasil
Historia da Educacgdo
Historiografia
Missionarios

Musica

Reforma pombalina
Outras 120 palavras-chave (que aparecem apenas 1 vez) 120
Total 166

I
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Dentre as 14 palavras-chave mais citadas destacam-se: Jesuitas (10), Brasil -
Historia Colonial (4), José de Anchieta (4), Colégio Jesuitico (3), Companhia de Jesus
(3), Formacéo de professores (3), Teatro (3), Brasil-Colonia (2), Ensino Superior (2),
Historia da Educacdo (2), Historiografia (2), Missionarios (2), Musica (2) e Reforma
Pombalina (2). Também foram localizadas 120 palavras-chaves citadas apenas uma vez
pelos autores. Ha que destacar, ainda, que a mesma palavra-chave pode ter sido
atribuida a mais de um trabalho.

A seguir, apresentamos na Tabela 8 uma lista nominal dos autores das 56

dissertacdes e teses pesquisadas.

Tabela 8 — Autores das DissertacGes e Teses

AUTORES Trabalhos
Bioto, Patricia Aparecida
Boff, Claudete
Camargo, Edwiges Pereira Rosas
Carvalho Jr., Almir Diniz
Carvalho, Maria Aparecida Vivian de
Catdo, Leandro Pena
Cesar, Maria Rita de Assis
Consiglio, Vittorio
Costa, Carlos Alberto Santos
Dominick, Rejany dos Santos
Faria, Marcos Roberto de
Fernandes, Giselle
Ferreira Neto, Waldemar
Fleck, Elaine Cristina Deckmann
Franca, Anna Laura Teixeira de
Garcia, Juliane Martins
Hernandes, Paulo Romualdo
Holler, Marcos Tadeu
Kretzer, Altamiro Antonio
Leal, Ester Rodrigues Fernandes
Lubeck, Marcos
Luz, Guilherme Amaral
Martino, Marcio Constantino
Martins, Ivan Barbosa
Mendes, Alexandre Claro
Mendes, Laudenir Otavio
Menezes, Maria Cristina
Monlevade, Jodo Antonio Cabral de
Moura, Antonio de Paiva
Negréo, Ana Maria Melo
Oliveira, Indira Caldas Cunha de
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Tabela 8 — Autores das Dissertacdes e Teses (continuacéo)

Paiva, José Maria de

Paula, Flavia Anastacio de

Pereira, André Luis Tavares

Pereira, Rosemeire Franga Assis

Pinho, Leandro Garcia

Pioli, Alicia Juliana

Pires, Ennia Débora Passos Braga

Pisnitchenko, Olga

Regalo, Carlos Alberto

Rezende, Tadeu Valdir Freitas de

Rosito, Margarete May Berkenbrock

Salomé, Josélia Schwanka

Santos, Cesar Augusto dos

Seco, Ana Paula

Silva, Jacionira Coelho

Skalinski Jr., Oriomar

Sponchiado, Breno Antonio

Tavares, Célia Cristina da Silva

Telles, Isadora Travassos

Varela, Alex Gongalves

Vargas, Adson Luiz

Vasselai, Conrado

Wrege, Rachel Silveira

Zamlutti, Maria Esmeralda Mineu
Total

PR RPRPRRPRRPRRPRPRPRRERRERREPRPRPRPRERRERREPRPRPRRERER

al
[op}

Dos 55 pesquisadores apenas um deles deu continuidade ao mestrado na
pesquisa sobre o periodo colonial, com o mesmo orientador e na mesma instituicdo:
Paulo Romualdo Hernandes, da Unicamp (2001; 2006), orientado por Joaquim Brasil

Fontes Junior.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo foi desenvolvido por meio do levantamento nas bibliotecas digitais
de teses e dissertacdes do pais na tentativa de ampliar o conhecimento sobre a educacéao
jesuitica no Brasil colonial, especificamente, sobre um dos seus aspectos, os Colégios
Jesuiticos, e na tentativa também de explorar e analisar a producao cientifica no que diz
respeito a essa tematica.

Torna-se necessario mencionar que, esse estudo ndo teve a pretensdo de
apresentar o estado da arte sobre essa tematica, mas apenas o de contribuir para tracar
um perfil da producdo cientifica que foi gerada ao longo dos anos e que se encontra
disponivel via Internet sobre os Colégios Jesuiticos.

Mediante os resultados obtidos através da analise bibliométrica, foi possivel
definir algumas caracteristicas sobre essa producédo cientifica, como o fato de que ela
vem aumentando. Inclusive a atuacdo de alguns pesquisadores j& enfatizou o quanto tal
periodo € pouco explorado e de que maneira 0 abandono desse objeto de pesquisa tem
gerado grandes lacunas para a propria historiografia da educacdo brasileira.

Uma outra caracteristica esta no fato de que, apesar da Educacgdo e da Historia
apresentarem o maior nimero de dissertaces e teses, que ndo chega a ser nenhuma
novidade, considerando a propria natureza da tematica em questdo, ha, por outro lado,
ainda que, de maneira timida, outras &reas as quais também estdo dando a sua
contribuicdo para que o conhecimento sobre 0s jesuitas possa ser visto sobre varios
aspectos. Dentre essas areas podemos mencionar: a Mdsica, a Literatura, a Arquitetura,
a Linglistica, etc.

Inclusive, sobre o envolvimento de outras &reas, destaco a contribuicdo da minha

area, no caso, a Ciéncia da Informacdo, e também menciono que, durante as leituras dos
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autores sobre o0s colégios jesuiticos, principalmente, no capitulo a respeito dos
estabelecimentos jesuiticos nos séculos XVI, XVII e XVIII observei que cada colégio
teve a sua historia e caracteristicas, apesar de existir um padrdo preestabelecido para o
funcionamento deles.

O interessante sobre a estrutura desses colégios estd no fato de que eles
possuiam farmécias, que, dentro das minhas possibilidades de andlise, podera servir
como um sinal para outras areas virem ampliar o conhecimento sobre os jesuitas no
Brasil colonial. O que denota outros trabalhos a serem desenvolvidos, pois, na producéo
cientifica analisada, ndo encontrei nenhuma dissertagdo ou tese da area de saude, ou
seja, que explorasse, por exemplo, a contribuigdo dos colégios para a salde das pessoas
ou qualquer outro aspecto dessa natureza. E claro que talvez em outras publicacBes
cientificas, como nos artigos dos periddicos, talvez a area de salde possa aparecer, mas
como o estudo abordou apenas as dissertagdes e teses, sugere essa possibilidade.

Pelo estudo bibliométrico pode-se notar que existe um crescimento na producéo
cientifica disponivel nas bibliotecas digitais brasileiras a partir de 1999. E essa producédo
é representada por 28 dissertacdes de mestrado e 26 teses de doutorado, abrangendo o
periodo de 1978 — 2007, mesmo que em 2007 muitos trabalhos ainda ndo tenham sido
indexados nas bases de dados. Quanto a instituicdo sobre a defesa dos trabalhos, a maior
parte foi defendida na UNICAMP (28), seguida pela USP (5), além disso, a maioria
desta producéo faz parte da area da Educacdo e da Historia.

Por fim, através desse estudo bibliométrico foi possivel conhecer o
comportamento da producédo cientifica de um determinado periodo da nossa historia e
da nossa educacdo, apresentando, ao mesmo tempo, as caracteristicas da producédo
cientifica e particulares desse periodo, no caso, o periodo colonial, além de sugerir que

outros trabalhos sejam desenvolvidos, como a possivel continuacdo desse estudo no
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doutorado abordando a analise categorial dos conteudos. Essa técnica de andlise
categorial de contedo preconizada por Bardin (2004) permite conhecer aquilo que esta
por trds das palavras sobre as quais se debruga, ou seja, é uma busca de outras
realidades por meio de mensagens do texto.

De acordo com Barros e Lehfeld (1996:70), a analise de contetdo "é atualmente
utilizada para estudar e analisar material qualitativo, buscando-se a melhor compreenséo
de uma comunicacdo ou discurso, para aprofundar suas caracteristicas gramaticais as

ideoldgicas e outras, além de extrair os aspectos mais relevantes".
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