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RESUMO

Este trabalho aborda os contextos e processos concernentes a implementacdo do projeto
de educacao do campo no ambito da Secretaria Municipal de Educacdao de Matao/SP. O
municipio tém trés escolas de Ensino Fundamental no campo, que desde o ano de 2005
trabalham de forma diferenciada em relacdo as outras trés escolas do mesmo nivel,
localizadas na area urbana. Organizam o trabalho pedagdgico a partir de temas geradores
e calendario tematico. No desenvolvimento da pesquisa partimos do pressuposto que para
compreender os contextos relacionados a educacdo do campo faz-se necessario antes
apreender quais as condigdes histéricas do campo e do trabalhador do campo. Os
procedimentos de investigacdo adotados foram os registros de relatos de diferentes
sujeitos: Secretario Municipal de Educacao, diretores e professores das trés escolas do
campo; também analisamos os documentos elaborados com o intuito de registrar o
processo de discussdo e os avangos na implementagao do projeto de Escola do Campo no
municipio. Averiguamos que a configuragdo do campo em Matdo possui tragos
caracteristicos da configuracao do campo no Brasil, no qual tem predominado um modelo
agroexportador, € com escassez de trabalhadores que vivam no campo. Observamos que a
proposta municipal de escola do campo tem incorporado algumas propostas do
movimento Por Uma Educagdo Do Campo, € que a organizacdo do trabalho pedagogico
destas escolas faz um movimento de aproximacao e distanciamento da concepg¢ao
hegemdnica de educacdo do campo. Sinalizamos a necessidade de revisitar a concepgao
das escolas do campo e investir na formagdo continuada de professores para atingir
melhor os objetivos definidos.

PALAVRAS-CHAVE:

Educac¢do do campo, politicas publicas e organizacao do ensino.



ABSTRACT

This paper addresses the contexts and processes regarding the implementation of the
education proje Rural education, municipality of Matdo and education project of the
field.ct within the field of the Municipal Education Matdo / SP. The city has three
primary schools in the countryside, since the year 2005 work differently from the other
three schools of the same level, located in the urban area. Organize educational work
from generating themes and themed calendar. In developing the research we assume that
to understand the contexts related to the field of education it is necessary to grasp before
which the historical conditions of the field and the field worker. The investigation
procedures adopted were the records of reports of different subject: Municipal Secretary
of Education, principals and teachers of the three schools of the field, we also analyze the
documents prepared in order to record the process of discussion and progress in project
implementation Field school in the city. Then used to establish the configuration of the
field Matdo has traits of field configuration in Brazil, which has prevailed in the agro-
export model, and with a shortage of workers who live in the countryside. We note that
the proposed municipal school field has incorporated some proposals of the movement
For A Field Education, and the organization of educational work of these schools is a
movement of approach and departure from the hegemonic conception of rural education.
Signaled the need to revisit the design of rural schools and invest in continuous training
of teachers to better meet the defined objectives.

KEY-WORDS:

Rural education, public policy and education organization.
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(...) E para vencer a resisténcia dessas classes s6 ha um meio:
encontrar na propria sociedade que nos rodeia, educar e organizar
para a luta, os elementos que possam — ¢, pela sua situagdo social,
devam — formar a forga capaz de varrer o velho e criar o novo.

LENIN (1913)



Introducao

E a caminho da compreensdo das mudangas ocorridas nas Gltimas décadas na
sociedade brasileira, bem como das mudangas ocorridas no sistema educacional, que esta
pesquisa se propde a contribuir na busca do entendimento das propostas contemporaneas
de educacgdo do campo, tomando por objeto a proposta de educagdo do campo em curso

do municipio de Matao, S.P.

Neste inicio do século XXI verifica-se um expressivo aumento de investimentos
na educacdo do campo, e segundo Bezerra Neto e Bezerra (2011) na atual conjuntura os
investimentos em projetos de educacdo do campo devem ser atribuidos a trés fatores
igualmente relevantes, quais sejam: o desenvolvimento do capitalismo e a tecnologizagdo
no campo, que aplicados a agricultura exigem um novo tipo de trabalhador rural, sendo
que a enxada passa a ndo ser mais o principal instrumento de trabalho; a pressdo dos
movimentos sociais que atuam pela formacdo dos assentados em dareas de reforma
agraria; e por fim, devido a orientagdo dos organismos internacionais que condicionam os
empréstimos econdmicos aos paises da América latina a erradicacdo do analfabetismo e
aos investimentos na educa¢do basica (BEZERRA NETO e BEZERRA, 2011, p. 19).

Em consonancia, Cassin, Botiglieri ¢ Vale (2011) afirmam que na atualidade o
capitalismo exige individuos “aptos” as relagdes pessoais, ao convivio e as “parcerias”
com as empresas, além de demandar por fungdes distintas das bracgais, na medida em que,
com a inser¢do das novas tecnologias, criou-se a necessidade de operarios competentes,
sobretudo na leitura e na escrita da Lingua Portuguesa, visando a compreensao dos mais
diversos manuais e aos comandos dos novos equipamentos. Essa nova configuracdo
exige, também, individuos preparados para trabalhos de programagdo e manutengdo de
softwares, o que, novamente, se distancia da “velha” formacdao que preparava para os
trabalhos mecanicos (CASSIN, BOTIGLIERI e VALE, 2011, p. 50).

Assim, a democratizacdo do acesso a educacdo no Brasil - que se deu por meio

das pressodes populares na luta pela ampliagdo e obrigatoriedade do Ensino Fundamental,
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e que na legislacdao aparece somente a partir da década de 1980 e com a Constituigdo
Federal de 1988 - despontou neste século XXI como tema em voga e polémico, nas
pesquisas do meio académico, na midia e nas pautas das politicas publicas em ambito
nacional. Embora todo o movimento pela democratizagao do acesso a escola ndo tem sido
garantia suficiente para proporcionar a formacdo humana de qualidade as milhdes de
pessoas cuja existéncia somente ¢ evidenciada nos dados estatisticos (MESZAROS,

2008).

Muitos documentos e leis foram pensados e elaborados no sentido de reestruturar
a educagdo no Brasil, como exemplos a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(lei 9394/96); os Parametros Curriculares Nacionais (publicados entre os anos de 1997 e
1998); os Planos Decenais de Educagdo (1993-2003 em diante); a Lei 10.639/03 que
torna obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira; e outras tantas resolucdes
que normatizam a educag@o nacional. Nesta perspectiva, segundo Bezerra Neto (2007) a
luta pelo acesso a escola publica tem sido uma constante na historia do Brasil, e essa luta
tem sido mais ardua para aqueles que, por razdes variadas, destinaram-se ao campo para

trabalhar e viver (BEZERRA NETO, 2007, p. 269).

Em um contexto politico bastante efervescente, tendo como cenario a
implementagdo de politicas neoliberais a partir dos anos de 1990; as lutas por reforma
agraria; a educagdo desenvolvida no seio dos movimentos sociais; a emergéncia e
consolida¢dao de uma nova concepg¢ao no que concerne a educagdo do homem do campo,
nos propomos a pensar os projetos de sociedade em disputa, quais sejam: o projeto do
capital que defende os interesses das classes dominantes e o projeto da classe
trabalhadora defendido pelos movimentos sociais € que busca representar os interesses da
classe ndo dirigente; bem como pensar as diretrizes educacionais das iniciativas de
educacdo do campo. Adotamos como premissa que as determinagdes sociais gerais do
capital afetam o sistema educacional, ja que este ¢ parte da totalidade dos processos
sociais. Portanto, entendemos que as mudancas ocorridas na esfera educacional estdo de
forma intrinseca relacionadas com as mudangas ocorridas nas demais esferas da
sociedade, ¢ como nos indica Mészaros (2008) hoje ¢ inegavel que os processos
educacionais € 0s processos sociais mais abrangentes estao intimamente ligados. Sendo
que, uma reformulacdo do quadro social significativa da educacdo ¢ inconcebivel sem a

correspondente transformac¢do do quadro social no qual as praticas educacionais da
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sociedade devem cumprir as suas vitais ¢ historicamente importantes funcdes de

mudanga. (...) (MESZAROS, 2008, p.25).

E por falar em reformulagdes, no cenario politico-economico observamos que ¢ na
tentativa de superacdao das crises ciclicas do capitalismo que as politicas neoliberais
passam a ser adotadas (ANDERSON, 2000). As politicas neoliberais passam a ser
implementadas no Brasil a partir dos anos de 1990 tornando-se o modelo econdmico
hegemodnico. O governo Fernando Henrique Cardoso com sua proposta politico-
econdmica acentuou os conflitos e incertezas sociais, com as altas taxas de juros,
crescimento exponencial do desemprego, privatizacdes e sérias dificuldades na
concretizacdo do programa de reforma agraria. Destarte, faz-se notdvel que o projeto
neoliberal de Estado atingiu ndo somente o meio urbano, mas também o rural. Os
problemas no campo — sobretudo os relacionados ao trabalho, modo de vida, organizacao
politica e violéncia - se acirraram principalmente nas ultimas décadas com a reordenagao
das forgas politicas dominantes na esfera da producdo e a politica econdmica assumida
pelo Estado Brasileiro, concomitante com a conduc¢ao do governo nas instancias Federal e

Estadual entre os anos de 1994 a 2002.

E ¢ buscando contextualizar a educacdo a partir destas questdes sociais mais
amplas que com o titulo Nos caminhos da escola do campo: processo de implantagdo da
educacgdo do campo no municipio de Matdo, SP, este estudo discute a atual proposta de

escola do campo do municipio de Matao, S.P.

Atualmente, Matdo possui cerca de 80 mil habitantes ¢ o 91° PIB Per Capita do
Brasil', destaca-se pela agroindistria — com a Predilecta alimentos, TATU implementos
agricolas, e outras empresas do ramo. No municipio destaca-se, também, o cultivo de
cana, laranja, café e goiaba. E ¢ dai que provem trabalho e renda de significativa parcela
dos trabalhadores matonenses, bem como a riqueza do municipio, pois apesar dos censos
indicarem que os residentes em areas rurais no municipio se aproximam dos 3% do total
da populagao, Matdo possui grande numero de trabalhadores rurais residentes nas areas
urbanas e que todos os dias sdo transportados em Onibus para o trabalho no campo. Neste
sentido mesmo que Matdo ndo seja considerada um municipio de economia

predominantemente rural, o contexto rural estd intrinseco. Segundo o Secretario

! Dados retirados do sitio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2009) na internet.
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Municipal de Educagdo Municipal Alexandre Martins de Freitas “existe uma proposta
diferenciada para as escolas do campo que ¢ pertinente devido as diferencas no alunado
que vive no contexto do campo, de modo que devem ser trabalhadas na escola as
especificidades que os alunos carregam, as questdes que permeiam o universo do aluno

devem ser garantidas nos projetos de educagdao” (FREITAS, relato de 18/05/2012).

Cabe agora tentarmos compreender os pressupostos e as contribuicdes desta

proposta para a educacdo da classe trabalhadora.

Matdo conta com trés escolas do campo: EMEF do Campo Helena Borsetti,
localizada no Distrito de Sdo Lourengo do Turvo; EMEF do Campo Fazenda Tamandua,
pertencente a uma antiga colonia inglesa que atualmente ¢ propriedade da agroindustria; e
EMEIF Professora Enide Ferraz Marquesi, que se localiza no bairro de Silvania proximo

a uma area de assentamento rural.

Assim, para adentrarmos aos contextos especificos destas escolas no trabalho de
pesquisa foram necessdrias analises de documentos elaborados pelas equipes das trés
escolas do campo em conjunto com a Secretaria Municipal de Educacdao de Matdo. Visto
que tais Unidades Escolares ainda ndo possuem um Projeto Politico Pedagogico (PPP)
pronto, concentramos nossos esforcos de reflexdo nos planos de ensino e nos relatorios
dos Seminarios Regionais de Educagdo do Campo que compreende um eixo de discussao
entre as cidades de Itapeva, Matdo, Ribeirdo Preto e Araraquara.

Também, para o entendimento da proposta de educagao do campo de Matao tivemos
que resgatar parte da discussao em torno das concepcdes de educagdo do campo e os
principios educativos do MST, movimento social de luta pela terra, precursor na defesa e
elaboracdo de propostas de organizagao do trabalho educativo na perspectiva da educagio
do campo. Também, foram necessdrias inser¢cdes nas escolas do campo, o que nos
possibilitou buscar junto aos diferentes sujeitos da educa¢do do campo — professores,
gestores, alunos e secretario da educagdo — os principios e os pressupostos teoricos da
referida proposta; foram 10 inser¢des ocorridas nos anos de 2011 e 2012, e estas se
estabeleceram como procedimentos indispensaveis de modo a angariar maiores subsidios
para refletir a respeito das propostas que temos e da realidade que queremos para a

educagdao do campo, bem como para tecermos consideracdes a respeito dos caminhos e
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perspectivas para fortalecer o debate em torno de uma proposta pertinente de educacao do
campo.

Entendemos que “o planejar” de politicas publicas educacionais na atualidade esta
submetido a légica de mercado e ndo se constitui em uma tarefa simples, se traduz em
grandes conflitos sociais, politicos e economicos pela forte tendéncia em submeter os
direitos sociais, no qual a educacao se inclui, a 16gica destrutiva do capital (ANTUNES,
2000). Neste sentido, a educagdo adquire um valor de mercadoria, passivel de ser vendida

ou comprada.

Segundo Leandro Konder (1986) o mercado capitalista vive em permanente
expansado, e o capital segue a forte tendéncia em ocupar todos os espagos que possam lhe
proporcionar lucros. Nesse compasso as leis do mercado vao dominando a sociedade
inteira: todos os valores humanos auténticos vao sendo destruidos pelo dinheiro, tudo vira
mercadoria, tudo pode ser comercializado, todas as coisas podem ser vendidas ou

compradas por um determinado preco (KONDER, 1986).

No capitalismo na sua vertente neoliberal, que tem como pilares basicos a
complexificagdo dos processos produtivos, a flexibilizagdo do trabalho e as grandes
inovagoes tecnoldgicas, ha a maximizagdo na producao de mercadorias e bens, grande
otimizagdo dos lucros e acumulagdo/concentragdo de capital; o que, de modo
contraditério, tem ocasionado e ampliado a exploragdio do trabalho e
massificagdo/padronizagdo do consumo. Esse processo forja consensos ideoldgicos, ¢
através da repressdo de diversas naturezas, buscam realizar a manutencdo do sistema
capitalista. Sempre dispondo de estratagemas para manter a “ordem natural das coisas”

(NEVES, 2005).

Neste contexto ¢ impossivel conceber que o meio rural estd isento das influéncias
politicas, econdmicas e ideologicas do capitalismo, pois os problemas estruturais do
campo relacionam-se com as questdes estruturais da vida social. Para Saviani (1996) na
sociedade capitalista o campo tem assumido cada vez mais as determinagdes do meio

urbano e da industria. Segundo o autor

A época moderna se caracteriza por um processo baseado na inddstria ¢ na
cidade. Neste sentido, diferentemente da Idade média onde era a cidade que se
subordinava ao campo, a industria a agricultura, na época moderna, inverte-se
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a relagdo e ¢ o campo que se subordina a cidade; ¢ a agricultura que se
subordina a industria. Por isso, na sociedade capitalista, a agricultura tende a
assumir cada vez mais a forma da industria, tende a se mecanizar e adotar
formas industriais e se desenvolver segundo determinados insumos, insumos
esses que sdo produzidos segundo a forma industrial. De outro lado, dado que
a industria é a base do desenvolvimento das cidades, a sociedade moderna vai
se caracterizar pela subordinacdo do campo a cidade, ou dizendo de outra
maneira, por uma crescente urbanizacdo do campo. O proprio campo passa a
ser regido por relagdes do tipo urbano (SAVIANI, 1996, p. 154).

Também, verifica-se que as relagdes de exploracdo, a negacao dos direitos sociais
e a expropriagdo da mao de obra do trabalhador, caracteristicas proprias da industria
capitalista, também ¢ realidade no campo, e consequentemente, ha a forte tendéncia em
transformar o homem do campo e a natureza em mercadorias. Tendéncia na qual se
verifica que o lucro, a acumulagdo de capital, tem mais importancia que a vida humana,
que o trabalhador; e nesta logica capitalista quanto mais o trabalhador produz, tanto

menos ele possui e mais se submete & miséria. Para Marx (1964)

O trabalhador torna-se mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua produgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se uma
mercadoria tanto mais barata, quanto maior numero de bens que produz. Com
a valorizagdo do mundo das coisas aumenta em propor¢do direta a
desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho n3o produz apenas
mercadorias; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como
mercadoria, e justamente na mesma propor¢ao com que produz bens (MARX,
1964, p. 159).

A expropriagdo do trabalho do homem do campo, bem como a precarizagdo das
condi¢des de vida e a miséria ocasionaram, e ainda tem ocasionado grande impacto social
no meio rural, e contribuem para o esvaziamento do campo. E neste contexto de
mudangas na configuracdo do rural e nas condi¢des objetivas de vida, mudou também o
homem, o trabalhador do campo. Para Cassin, Botiglieri e Vale (2011), O sujeito do
campo nao pode ser pensado, ainda hoje, como alguém isolado, excluido completamente
de quaisquer resquicios de desenvolvimento. Diante do contexto da reestruturagao
produtiva, que atingiu também o campo, e das novas formas de organizacdao do trabalho
rural, houve uma ampliacdo e uma diversifica¢do de atividades, divididas entre agricolas

e ndo agricolas, de maneira que os trabalhadores foram obrigados a residir onde quer que
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estejam garantidas suas condigdes de sobrevivéncia, e ndo mais num corte especifico

campo-cidade (CASSIN, BOTIGLIERI e VALE, 2011, p. 58).

E nesta conjuntura que o pesquisador em educacio atua, desenvolve seu trabalho,
de modo que este ndo deve se colocar indiferente a amplitude das questdes sociais.
Assim, o estudo que nos propomos a fazer se alinha com uma perspectiva de
transformagao social e com a defesa de um projeto histérico que de fato beneficie a classe
trabalhadora, haja vista que pari passu a condi¢do de sujeitos a historia, também somos
sujeitos da historia, capazes sim de transformar a realidade em que estamos inseridos

(SAVIANI, 2012).

A educagdo do campo aqui serd pensada a partir de uma matriz derivada das
recentes lutas politicas e sociais dos trabalhadores do campo que apesar dos esforcos
politicos, ainda tem muito a avangar, rumo a democratizagdo do acesso e permanéncia a
educagao publica de qualidade social. Nao pretendemos com isso construir verdades
absolutas acerca do tema, escrevemos em circunstancias transitdrias; no entanto, partimos
de um momento histérico em que a educacdo do campo estd inserida em contextos
politicos de forte disputa, e nos posicionamos sempre na defesa da constru¢do da contra-
hegemonia.

Caldart em seus estudos entende que a educagdo do campo se identifica pelos
seus sujeitos, e que ¢ impossivel concebé-la de outra forma. Faz-se necessario
compreender que por tras de uma indicacdo geografica e de dados estatisticos isolados,
esta uma parte do povo brasileiro que vive neste espaco de caracteristicas singulares e em
suas diferentes identidades e em sua identidade comum estdo pessoas de diferentes
idades, estdo familias, comunidades, organiza¢des, movimentos sociais. A autora sinaliza
que a perspectiva da Educagdo do Campo ¢ exatamente a de construir coletivamente uma
concepgao de formag¢dao humana direcionada as pessoas que trabalham no campo, para
que se organizem e assumam a condi¢do de sujeitos das suas histérias (CALDART,

2008).

Entendemos que os projetos de educagdo direcionados a classe trabalhadora do
campo necessitam de maior clareza nas concepgdes e nos propdsitos; portanto, devemos
repensar como contribuir significativamente para a constru¢do e consolidacdo de um

paradigma de educagdo do campo que beneficie os trabalhadores do campo em sua
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totalidade, em detrimento das propostas desenvolvidas “pelo” e “para” o capital, como
temos verificado na atualidade. Deste modo, cabe aos sujeitos da educacdo em
colaboragdo com a academia dispor dos conhecimentos desenvolvidos e acumulados
historicamente para construir novos parametros e diretrizes, no intuito de avangar na
concep¢do de educagdo do campo. A considerar que a medida que nos propomos a
contribuir com a reflexdo acerca do sistema educacional em uma determinada localidade,
também, nos dispomos a refletir sobre a propria realidade concreta e a totalidade dos

sistemas de ensino.

Neste sentido este trabalho foi realizado com a colaboracdo da Secretaria de
Educacdo Municipal de Matdo, e do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo do
Campo- UFSCar (GEPEC). Nosso estudo esta distribuido em trés etapas/capitulos, de

forma a facilitar a compreensao dos objetivos e percursos tragados.

No primeiro capitulo, ha a preocupacdo em contextualizar historicamente os atuais
conflitos relacionados ao campo e a educagdo do campo, abordaremos, entdo, de forma
sucinta a configuragdo do campo no Brasil e algumas das herancas do periodo colonial;
bem como, parte dos contextos de violéncia no campo que no Municipio de Matdo
historicamente se configurou com a expropriacdo da terra dos trabalhadores rurais e
expulsdo dos colonos do meio em que trabalhavam e viviam; neste capitulo também
abordaremos a atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e o
advento e concepg¢do da educagdo do campo no século XX. Esperamos que as investidas
deste primeiro capitulo nos possibilite melhor compreensao da configuragdo do campo e
da educagdo do campo do municipio de Matdo, haja vista que apesar das particularidades
locais, constatam-se na regido as marcas caracteristicamente brasileiras na configuracio

do campo, quais sejam: o latifundio e a monocultura.

Em seguida, no segundo capitulo buscaremos tragar um panorama do campo e da
educacdo do campo no municipio de Matdo, sempre no sentido de compreender as
iniciativas la desenvolvidas. Portanto, nesta etapa do trabalho buscaremos trazer a tona os
contextos da proposta de educacdo do campo municipal, de modo a favorecer a
compreensdo dos principios educativos e do processo de implementagdo da referida

proposta. Certamente, esta etapa do trabalho contribui significativamente para
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apreendermos as especificidades do municipio e suas diretrizes propostas para a

escolarizagao da classe trabalhadora.

Por fim, no sentido de apreender as formas de organizagdo do trabalho pedagogico
nas escolas do campo, bem como os contetidos e a metodologia, o terceiro capitulo trard
algumas consideracdes acerca de como sdo desenvolvidas as propostas de ensino em sala
de aula, no cotidiano escolar. Focamos o trabalho com os eixos tematicos, as datas
comemorativas do calendario, os projetos didaticos e o contetido de ensino e verificamos,
entre outras coisas, que ha nas escolas municipais do campo a tentativa de alinhar a
organizagdo do trabalho pedagdgico com o paradigma hegemoénico de educagdo do

campo.

Ainda ¢ necessario ressaltar que, no limite de uma dissertacdo de mestrado, nos
deparamos com a impossibilidade de desenvolvermos um estudo aprofundado de todas as
questdes que perpassam a tematica da educacao do campo, mesmo que em um contexto
bastante particular. De modo, que tivemos de realizar muitos recortes e, por vezes, nos
isentarmos de discussdes que poderiam contribuir de diferentes formas para o debate
sobre educagdo do campo e, consequentemente, para o enriquecimento deste trabalho de

pesquisa. Fica aqui a oportunidade em aberto de fazé-las em outros estudos.
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Capitulo 1

Campo e educacio no Brasil: alguns desdobramentos

As pesquisas académicas sobre o campo brasileiro sdo muito recentes. Segundo
Stédile (2011) a caréncia e a ignorancia sobre as questdes agrarias em nosso pais sao
frutos da submissao colonial, que impediu o desenvolvimento das ideias, das pesquisas e

do pensamento nacional durante os 400 anos de colonialismo.

A Dbibliografia brasileira sobre a questdo agraria ¢ muito recente. A rigor, o
primeiro grande debate de ideias e teses que interpretavam, de maneira
diferente, as origens e as caracteristicas da posse, da propriedade e do uso da
terra no pais somente aconteceram na década de 1960. (...) (STEDILE, 2011,

p. 16).

Ainda segundo o autor, antes da década de 1960 apenas alguns estudos foram
publicados a respeito da realidade agraria no pais; sendo que foi na década de 1970 que
se publicaram diversos estudos, construindo-se uma interpretacdo quase consensual do
que havia sido a evolugdo da posse, da propriedade e do uso da terra, desde o inicio da
colonizagdo até os dias atuais.

A partir do argumento da interpretacao consensual apontada por Stédile (2011),
pode-se inferir que antes da chegada dos portugueses, ao que atualmente conhecemos por
Brasil, os 5 milhdes de indigenas que aqui viviam se organizavam em um modo de
produgio” que se aproximava ao comunismo primitivo. Unidos por lagos de parentescos ¢
isentos do conceito de propriedade, todos os bens da natureza eram de posse € uso
coletivo. No entanto, com a invasdo dos europeus, em especial dos portugueses, a
organizagdo da producdo e a apropriacdo dos bens da natureza aqui existentes estiveram
sob a égide das leis do capitalismo mercantil que caracterizava o periodo histérico ja
dominante na Europa. Todas as atividades produtivas e extrativistas visavam lucro. E
tudo era enviado a metrépole europeia, como forma de realizacdo e de acumulacdo do

capital (STEDILE, 2011, p.20).

2 Em Marx, modo de produgio remete & forma como o homem organiza a produgio social, diferenciando-se
de meios de produgdo que, por sua vez, sdo os instrumentos, ferramentas e matéria-prima necessarios para a
objetivagdo do trabalho.
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Os europeus, no Brasil, se organizaram para a produ¢do agricola de produtos
tropicais em larga escala, com a finalidade de abastecer o mercado europeu. Produzia-se
para exportar café, algoddo, pimenta-do-reino, cana-de-aglicar, ou extraiam-se plantas
nativas como cacau e tabaco. Assim, desde os tempos coloniais 0 modelo predominante

no campo brasileiro fora o agro-exportador. Segundo Stédile (2011)

Tal modelo de produgdo, sob a égide das leis do capitalismo, produzindo
apenas produtos agricolas e minerais para o abastecimento do mercado
europeu, foi denominado pelos historiadores de modelo agroexportador. A
amplitude desse modelo era tal que, segundo as primeiras estatisticas
macroecondmicas organizadas pelo Banco do Brasil em meados do século 19,
naquela época, a colonia Brasil exportava mais de 80% de tudo o que era
produzido no territério (STEDILE, 2011, p. 20).

Somando-se ao modelo de producdo agroexportador, outro trago marcante na
producdo agricola brasileira iniciado no periodo colonial foram as grandes areas que
ainda hoje permanecem com a pratica da monocultura. Assim, historicamente o avanco
do capitalismo no campo tem se nutrido da concentra¢do na propriedade de terras, em um
pais que ja nasceu em bases latifundiarias (STEDILE, 2011, p. 30).

Em consonancia, Silva (2002) aponta que o desenvolvimento do capitalismo no
campo nao ocasionou mudangas na estrutura fundidria brasileira, ndo interferiu na
distribuicao de terra e renda, mas provocou a expulsdo de levas de trabalhadores do
campo para a cidade. Na estrutura agraria latifundiéria, intensificou-se o investimento do
capital, ocorreu a expansdo da mecanizagdo agricola e se deu a subordinacdo da
agricultura a industria, e a partir disto, surgiram os grandes complexos agroindustriais
(SILVA, 2002, p. 137).

Para Alberto Passos Guimardes (2011) no Brasil o monopoélio da terra se
estabeleceu em condi¢des pré-capitalistas, ou melhor, a agricultura brasileira mesmo
“aburguesada” possuia resquicios feudais, e assegurou a classe latifundiaria um grande
poderio econdmico, e outra espécie de poder, um poder extraecondmico, que remete ao
poder de dominagdo de uma classe sobre a outra; como o poder do senhor de engenho do
periodo escravocrata, ou do “coronelismo” de antes de 1930. O autor afirma que este tipo
de dominio sobre as coisas e pessoas caracteriza os vinculos que o “latifundismo”

brasileiro mantém com o feudalismo (GUIMARAES, 2011, p.53). E, também, que
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Gracas a esse tipo de relagdes coercitivas entre os latifundiarios e seus
“moradores”, “agregados”, “meeiros”, “colonos” ‘“camaradas” e mesmo
assalariados, estendendo-se aos vizinhos de pequenos e médios recursos,
alguns milhdes de trabalhadores brasileiros, vivem, inteiramente ou quase
inteiramente, & margem de quaisquer garantias legais ou constitucionais e
sujeitos a jurisdigdo civil ou criminal e ao arbitrio dos senhores de terras. Estes
ultimos determinam as condi¢des dos contratos de trabalho, as formas de
remunera¢ao, os tipos de arrendamento, as lavouras e criagdes permitidas, os
precos dos produtos, os horarios de trabalho, os servigos gratuitos a prestar,
ditam as sentencas judiciais e impdem as restricoes a liberdade que lhes
convém, sem o minimo respeito as leis vigentes (GUIMARAES, 2011, p. 51).

E, neste contexto a luta pela reforma agraria adquire um amplo alcance e
repercussao, pois segundo o autor em questdo o objetivo fundamental de uma reforma

agraria democratica ¢

(...) destruir pela base um duplo sistema espoliativo e opressivo; romper e
extirpar, simultaneamente, as relagdes semicoloniais de dependéncia ao
imperialismo e os vinculos semifeudais de subordinacdo ao poder
extraecondmico, politico e “juridico” da classe latifundiaria. E tudo para
liberar as forgas produtivas e abrir novos caminhos a emancipagdo econémica
e ao progresso de nosso pais (GUIMARAES, 2011, p. 54).

No mesmo sentido da tese de Guimaraes (2011) de que os latifundidrios exercem
poder coercitivo sobre o camponés, destacamos o texto Reestrutura¢do produtiva no
campo e as novas exigéncias de educagdo, formagdo e qualifica¢do de Cassin, Botiglieri
e Vale (2011) que ao discorrer a respeito do latifundio e das determinagdes violentas do

capital na producdo agricola apontam que

A composi¢do desigual na ocupacdo da terra, nas relagdes de trabalho, na
propriedade e na distribuicdo e comercializacdo dos produtos, também se
manifesta na incorporagdo de novas tecnologias e nas formas de organizagdo
do trabalho. Essa incorporacdo ndo se da de forma homogénea, mas
diversificada e, a0 mesmo tempo, integrada a determinadas necessidades e
interesses (CASSIN, BOTIGLIERI e VALE, 2011, p. 51).

No texto os autores em questdo nos permitem perceber, especialmente, como o
capital tem estruturado um contexto de violéncia, que ¢ vivenciado cotidianamente por

trabalhadores rurais da regido de Ribeirdo Preto, SP, municipio préximo a Matao.

A titulo de ilustragdo, citamos as dentincias, ocorridas na Regido de Ribeirao
Preto/SP, de mortes por exaustdo de trabalhadores rurais do corte de cana.
Segundo as denuncias, produtores de cana-de-agucar e usineiros ameagavam
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mecanizar o corte da cana se os trabalhadores ndo cumprissem as metas
estabelecidas por ele, o que indica que as novas tecnologias aumentaram a
exploragdo seja pela introducdo, seja pelo artificio da ameaga de sua
implantagdo (CASSIN, BOTIGLIERI e VALE, 2011, p. 51).

A exploragdo e as diferentes formas de violéncia contra o trabalhador do campo,
também, ¢ denunciada por autores como Bernardo Mancano Fernandes (2001) segundo o
qual, a luta pela terra no Brasil possui uma histéria de mais de 500 anos e, desde o
periodo colonial - passando pelos quilombos, Arraial de Canudos, as areas de ocupagdo
do MST e de outros movimentos sociais de luta pela terra - esta tem sido contida através
de violenta repressdo fisica por parte das classes dominantes, detentora dos meios de

producdo e do latifindio.

H4 500 anos, desde a chegada do colonizador portugués, comegaram as lutas
contra o cativeiro, contra a exploragdo e conseqiientemente contra o cativeiro
da terra, contra a expulsdo, que marcam as lutas dos trabalhadores. Das lutas
dos povos indigenas, dos escravos e dos trabalhadores livres e, desde o final
do século passado, dos imigrantes, desenvolveram-se as lutas camponesas pela
terra. Lutas e guerras sem fim contra a expropriagdo produzida continuamente
no desenvolvimento do capitalismo (FERNANDES, 2001, p. 2).

Considerando essas lutas, buscamos contextualizar historicamente os atuais
conflitos relacionados ao campo e a educagdo, e para tal abordaremos, entdo, de forma
sucinta o movimento do campo no século XX e as reivindicagdes na educagao, bem como
a atua¢do de um expressivo movimento social na luta pela reforma agraria e pela
educagdo, a consolidacdo do paradigma de educagdo do campo, bem como os principais
conflitos e impasses da educagdo do campo no despontar do novo milénio. Ao passo que
este capitulo discorrera a respeito da luta histérica pela educacao do povo que labora na
terra, pelos direitos de quem nela trabalha e produz a materialidade humana; relatara uma
pequena parte da peleja entre o campesinato e o latifundio, especialmente no contexto do
século XX. Peleja, esta, que se constitui no aspecto de luta de classes; de um povo que foi
(e ainda €) explorado; e latifundio que tem se firmado por meio de mecanismos violentos,
que se estabelecem de diferentes formas, como os conflitos e massacres da classe
trabalhadora; a expropriacdo das terras dos trabalhador rural; expulsdo dos colonos do
ambiente em que trabalham e vivem; a falta de escolas qualidade para os povos do

campo; dentre inimeras outras formas de violéncia cujo o trabalhador rural ¢ submetido.
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1.1 A violéncia no campo

Em A4 situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra, Engels (1975) mostra como
o capitalismo atinge violentamente o campo de diferentes formas, com a expulsdo do
camponés de suas terras; a destrui¢do das relagdes patriarcais — nas quais os trabalhadores
vivem no meio em que trabalham, ou seja, no campo; o assalariamento’ e,
consequentemente, a baixa dos salarios em grandes proporgdes. Este sistema age sempre
no sentido de agravar a situacao de pobreza dos trabalhadores, de modo que a miséria
extrema passa a fazer parte da vida do trabalhador do campo (ENGELS, 1975, p. 323).

O autor aponta a violéncia sofrida pelos trabalhadores do campo em paises da
Europa no século XIX, e as bases da miséria, opressdo, coer¢do fisica, e das outras
formas de violéncias a que os trabalhadores foram submetidos. Relata que a articulagdo
do trabalhador agricola em oposicdo a forma de organizagdo social capitalista foi mais
lenta em relacdo ao trabalhador das minas e da industria, mas se deu a partir do inverno
de 1830 até aproximadamente 1845, com incéndios nos campos de trigo (ENGELS, 1975,
p. 327-328).

Ao analisar o violento processo de expropriacdo da terra sofrida pelo trabalhador
do campo na Europa — Inglaterra, Escécia — desde o século XVI, Marx (1978) em 4
chamada acumulagdo primitiva, aponta que “os nobres cacadores de lucro” exerceram o
roubo em grande escala de terras, muitas das quais pertenciam a igreja, € no momento da
Reforma e do confisco colossal dos bens eclesiasticos jogou os habitantes de suas terras
entre o proletariado (MARX, 1978, p. 175).

Marx (1978) relata diferentes investidas do capital contra os pequenos
cultivadores, afirma que o capital sempre age no sentido de fazer do solo um artigo de
comeércio, estender o dominio da grande exploragdo agricola, e fazer afluir do campo um
grande nimero de pobres proletarizados etc. (MARX, 1978, p. 176). Sobre estas

investidas destacamos

A tultima grande operacdo na expropriagdo dos camponeses foi o que se
chamou de “Clearning of Estates”, a limpeza das terras, e que consistia, na
realidade, na expulsdo de seus habitantes. Todos os métodos ingleses até aqui

3 Ao referir-se aos trabalhadores do campo assalariados Engels (1975) utiliza o termo “jornaleiros” que
esta relacionado com jornadas de trabalho.
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considerados encontraram seu coroamento nessa “limpeza” (...) (MARX,
1978, p. 177).
Este processo fez expandir as ditas “fazendas capitalistas”, comuns na Inglaterra
desde o século XVIII, e a aristocracia fundiaria aliada natural da aristocracia bancaria e
proprietarios de manufaturas. E neste processo “o povo perdeu sucessivamente toda a sua
liberdade... E a opressdo cresce dia a dia. Os proprietarios consideram a expulsdo dos
camponeses como um principio intangivel, uma necessidade agricola” (...) (MARX,
1978, p. 178).

Forja-se a criagdao do proletariado da maquinaria capitalista por meio da violenta
expulsdo do trabalhador da terra do meio onde vive. Assim, a expropriagdo por golpes
sempre renovados e a expulsdo da populacdo rural forneceram a industria urbana massas
continuas de proletarios estranhos a esfera corporativa (MARX, 1978, p. 181).

O século XXI tem mostrado que o trabalhador rural na América Latina ainda ¢
vitima de inimeras violéncias, de coercdo fisica, atentados e assassinatos a privagao dos
direitos sociais e individuais. Esta afirmativa se confirma por intermédio das noticias
amplamente divulgadas pela midia mundial, que remetem, dentre outros casos, aos
assassinatos de liderancas de movimentos ambientalistas, indigenas e de luta pela terra —
como os acontecidos na regido norte e centro-oeste do Brasil e em paises vizinhos.
Sobretudo destacamos o conflito de terra ocorrido na regido de fronteira entre Paraguai e
Brasil no ano de 2012, que resultou na morte de quase duas dezenas de pessoas, dentre

policiais e trabalhadores rurais (O Estaddo, 2012).

No Brasil, como ja apontado anteriormente, a violéncia no campo ndo ¢ algo
recente, e tendo se manifestado de diferentes formas ao longo do tempo. Os textos de
Fernandes (1996) e Stédile (2011) expdem de forma plausivel esta afirmativa. Este
ultimo ao discorrer sobre o trabalho no campo aponta que o modelo agroexportador

implementado no Brasil, j& na colonia, consistiu em um verdadeiro genocidio.

A populagdo nativa que ja habitava o territéorio, em 1500, era de
aproximadamente 5 milhdes de pessoas. Acrescenta-se que foram trazidos
milhdes de trabalhadores escravizados da Africa e, depois de 350 anos de
exploragdo, no fim do século 19, havia pouco mais de 5 milhdes de habitantes.
Ou seja, foi um grande massacre de nossa populacdo indigena e negra pelo
capitalista colonizador europeu, que, sem sua presenga, teria se multiplicado
aos milhdes no mesmo periodo. Além do genocidio que representou a morte
de milhdes de pessoas escravizadas na Africa, pelo transporte e pela nio
adaptacdo ao territério (STEDILE, 2011, p. 26).
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Na atualidade, os conflitos no campo ainda se fazem presentes de variadas formas,
e 0s nimeros assustam. A violéncia tem-se concretizado no ambito das organizagdes dos
trabalhadores, no sentido de desarticuld-las. Com efeito, a legislacdo defensora da
propriedade privada e das condi¢des para o lucro e a acumulacdo do capital tornava, e
ainda torna muitas acdes dos movimentos sociais potencialmente ilegais (mas ndo
ilegitimas), permitindo a sua equiparag¢ao a condutas delituosas (CALDART, PEREIRA,
ALENTEJANO e FRIGOTTO, 2012, p. 675). Verificamos até a tendéncia de associar os
trabalhadores do campo que defendem seus direitos, organizados em movimentos sociais
ou ndo, a criminosos tornando-os procurados pela policia.

Para a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG) a
violéncia no campo no Brasil estd diretamente vinculada a concentragdo da terra e do

poder. Sendo que

A concentrac¢do fundiaria no Brasil ¢ uma das maiores do mundo. Menos de
50 mil proprietarios rurais possuem dareas superiores a mil hectares e
controlam 50% das terras cadastradas. Cerca de 1% dos proprietarios detém
46% de todas as terras. Segundo dados do INCRA, existem cerca de 100
milhdes de hectares de terras ociosas no Brasil. Ao mesmo tempo, mais de
quatro milhdes e meio de familias de trabalhadores e trabalhadoras rurais nio
possuem terra e vivem num estado de pobreza extrema (CONTAG, 2005, p.1).

Ainda para a entidade, a concentracdo de terra esta diretamente relacionada como
a concentragdo do poder. Os poucos donos das terras, que sempre receberam privilégios e
exerceram influencia sobre as instancias do estado brasileiro, além de se sentirem donos
da natureza e com isso explora-la até a exaustdo, se comportam como se fossem donos
das pessoas, especialmente as mais pobres. Em nome de seus interesses pessoais,
financeiros e politicos, os latifundidrios exploram, escravizam, ameacam, torturam e
matam aqueles e aquelas que ousam lutar contra seus privilégios. Segundo Informe da

Secretaria de Reforma Agraria e Meio Ambiente da CONTAG (2005)

A concentragdo fundiaria brasileira, que tem sua origem na colonizacdo feita
pelos Portugueses, foi sendo aprimorada ao longo dos séculos, apoiada pelas
politicas governamentais que sempre privilegiaram o latifindio em detrimento
da realizacdo da reforma agraria ou da agricultura familiar. Atualmente, o
modelo agricola embasado no agronegdécio monocultor ¢ voltado para a
exportacdo, se expande rapidamente. Fazendeiros, madeireiros, grandes
plantadores da soja, de algoddo, cana de acucar, etc., em nome da
modernidade e da produtividade, avangam sobre terras publicas, areas
indigenas, areas ocupados por populagdes tradicionais e posseiros, ribeirinhos
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e outros. No afa de ampliar suas terras, acirram os conflitos no campo e
produzem a violéncia das mais variadas formas como a super exploragdo no
trabalho e o trabalho escravo, a grilagem das terras, os crimes ambientais, os
espancamentos, seqiiestros, ameagas e os assassinatos (CONTAG, 2005, p.2).

Segundo pesquisa da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), nos 20 anos da ditadura
militar — de 1964 a 1984 -, foram assassinados em média 42 trabalhadores por ano. De
1985 a 1989, esse numero triplicou e chegou a 117 assassinatos, em média, por ano. De
1990 a 1993, morreram 52 pessoas na luta pela terra. E, no governo FHC (1994-1997),
esse numero foi 43 pessoas assassinadas, em média, por ano. Nimero maior que do
periodo da ditadura (MST, 2011).

Em 1995, em Rondonia aconteceu o primeiro grande conflito, na gestdo FHC, que
resultou na chacina de 9 sem-terra e dezenas de feridos e desaparecidos. Naquele ano,
500 familias haviam ocupado uma fazenda no municipio de Corumbiara. Por ordem da
Justica, 300 policiais realizaram o despejo das familias de forma violenta. Esta a¢do foi
um indicador que pouco, ou nada, mudou na luta pela terra e a resisténcia dos povos do
campo. J4 em 17 de abril de 1996, outro massacre aconteceu no municipio de Eldorado
dos Carajas, no Para. Centenas de familias sem-terra caminhavam por uma rodovia em
dire¢do a cidade de Belém, quando foram surpreendidas pela agdo policial, este caso em
especial teve grande repercussao na midia. A acdo violenta da Policia Militar causou 19
mortes ¢ dezenas de feridos. A caminhada tinha como objetivo pressionar o governo para
que as familias fossem assentadas.

O MST realizou a Marcha Nacional por Terra, Emprego e Justica em 1997. Duas
mil pessoas partiram de trés diferentes pontos do Pais em dire¢do ao Distrito Federal. A
caminhada durou dois meses ¢ a chegada em Brasilia, com mais de 30 mil pessoas,
tornou-se assunto internacional. Chegaram no dia 17 de abril na capital, lembrando e
registrando na memoria de toda a sociedade o massacre de Eldorado dos Carajas (MST,
2011).

Bezerra Neto (2009) aponta que apesar das contradigdes existentes no interior do
MST, esse movimento tem assumido e se destacado na tarefa de trazer a tona os conflitos
sociais vividos no Brasil, buscando vislumbrar a possibilidade de constru¢do de uma
sociedade diferente, uma sociedade que, segundo seus lideres, deve ter como base a
solidariedade fraterna entre as pessoas, eliminando-se a relagdo de exploradores e

explorados existente no modo de produgao capitalista (BEZERRA NETO, 2009, p.7).
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Ressaltamos que os conflitos latifundiarios e a violéncia contra o homem do
campo estdo a séculos presentes na histéria brasileira, sendo que ndo reporta somente ao
MST. E, ¢ fato que a luta pela terra e pelos direitos dos trabalhadores rurais no interior do
estado de Sao Paulo ndo se configurou na contramao deste legado. Em relagdo a isto, Di
Pierro e Andrade (2009) apontam intmeros conflitos ocorridos em Sdo Paulo pela

propriedade da terra. Segundo as autoras

A histéria da ocupacdo do territdrio paulista ao longo do século XX foi
marcada por frequentes disputas pela propriedade da terra, dentre as quais se
sobressaem os conflitos fundidrios que, desde os anos de 1960, se
desenvolveram no Pontal do Paranapanema, envolvendo posseiros, boias-frias
e trabalhadores desempregados pela conclusdo das obras das grandes
hidrelétricas da regido. O movimento social pela reforma agraria adquiriu
nova configuragao no inicio da década de 1980, quando ocorreram ocupacgdes
de terras em varias regides do estado protagonizadas pelo nascente
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que contou com apoio de
setores da Igreja catdlica. As primeiras ocupagdes ocorreram na primeira
metade da década de 1980, na Fazenda Pirituba, situada nos municipios de
Itapeva e Itabera. Outras ocupagdes ocorreram em Sumaré, na regido de
Campinas, onde a interiorizacdo da industria desencadeou intensa urbanizacao
e atraiu elevado contingente de migrantes de outros estados, boa parte dos
quais provenientes do campo, onde haviam sido expropriados da terra (DI
PIERRO e ANDRADE, 2009, p. 247).

Com o aumento da intensidade do problema fundidrio, surgiram novos
movimentos sociais na luta pela terra, como o Movimento dos Atingidos pelas Barragens,
a Via Campesina, o MLST, entre outros. Alguns como dissensdo do MST, outros
formados a partir de suas proprias lutas. O desemprego gera uma demanda crescente,
principalmente nas médias e pequenas cidades. Uma opgdo para os trabalhadores rurais e
urbanos ¢ a luta pela terra. Os latifindios estdo em toda a parte, assim como os sem-terra
(FERNANDES, 2001).

Ao discutir a atuacao dos movimentos sociais de luta pela terra, Antonio Munarim

(2008) aponta o relevante papel do MST nas lutas do campo, segundo o autor

Nesse contexto, 0 MST, sem duvida, pode ser considerado o movimento social
de importancia vital para o inicio do Movimento de Educagcdo do Campo. A
par de sua permanéncia, entretanto, convém assinalar que outros sujeitos
coletivos forjados em torno da questdo do campo, com entrada mais tarde,
constituem, hoje, a dindmica desse Movimento. Destaque-se as organizacdes
de ambito nacional ou regional, a saber: o Movimento dos Atingidos pelas
Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos de trabalhadores
rurais e federacOes estaduais desses sindicados vinculados a Confederacdo dos
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Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), o Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Rurais — vinculado a CONTAG e que tém sustentado, a
campanha chamada ‘“Marcha das Margaridas” —, a Rede de Educagdo do
Semi-Arido Brasileiro (RESAB) e, por fim, a Comissdo Pastoral da Terra
(CPT), além de uma série de organiza¢des de ambito local (MUNARIM,
2006, p. 5).

1.2 A contribuicio do MST para a discussiao sobre educacio no campo

No campo brasileiro, existem milhdes de criangas, jovens e adultos que t€ém seus
direitos fundamentais negados pelo Estado, dentre os quais: terra, trabalho, habitagdo,
saude e educagdo; entendemos que este quadro remete a outra forma de violéncia sofrida

pelo trabalhador rural.

E na luta pelos direitos sociais dos trabalhadores que os movimentos sociais do
campo adquiriram maior visibilidade e conquistas no ultimo quarto do século XX e inicio
do século XXI, articulando lutas com diferentes bandeiras; ¢ o caso, por exemplo, do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, que em luta pela reforma agraria,

também luta pela democratizacdo do acesso a educagdo de qualidade.

Para Vendramini (2007), a educacdo do trabalhador do campo adquiriu um novo
sentido dentro do MST, pois segundo a autora este movimento defende e luta por uma
educagdo articulada com a criagdo de condigdes materiais para a vida no campo,
consistindo em uma estratégia coletiva de sobrevivéncia empregada pelos sem-terra, num
contexto de vida e de trabalho precario tanto no urbano quanto no rural. Esta estratégia
revela a capacidade deste movimento de se organizar e criar respostas para as trajetorias

de vida e trabalho (VENDRAMINI, 2007, p. 130). A autora afirma que

A defesa de uma educacdo do campo tem como sustentacdo o reconhecimento
de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras que t€m resistido para
continuar produzindo sua vida no espaco rural. E, especialmente, o
reconhecimento de que esta realidade precisa ser alterada, tendo em vista a
crescente pobreza, o desemprego, as grandes desigualdades sociais e as
dificuldades de acesso as politicas publicas (satde, educacdo, transporte, infra-
estrutura etc.). Portanto, pensar um projeto de educagdo do campo pressupoe a
sua sustentabilidade em termos econdmicos, sociais e culturais
(VENDRAMINI, 2007, p. 129).
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O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra foi fundado em janeiro de
1984, a partir de reivindicagdes comuns e articulagdes dos sujeitos do campo, sendo que a
primeira sede do movimento se localizava no municipio de Cascavel - PR, que desde sua
origem busca a articulagdo nacional do movimento. A realizacdo do Primeiro Congresso
do MST ocorreu no ano de 1985 em Curitiba (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO ¢
FRIGOTTO, 2012). Neste periodo o Brasil passava por um processo de reconstrucao da
democracia, e a ocupagdo das terras foi a forma de resisténcia e luta encontrada pelos
trabalhadores rurais sem-terra para buscar agenda politica, de forma a viabilizar a
conquista da terra e os direitos de quem nela vive e trabalha. Também em 1985, o
primeiro governo da redemocratizacdo pos-regime militar, foi elaborado o I Plano
Nacional de Reforma Agraria (PNRA).

O I PNRA foi pensado pela equipe do professor Jos¢ Gomes da Silva, e o plano
retratava as bandeiras do movimento de massas da época e propunha o assentamento de
1,4 milhdo de familias em quatro anos. Em resposta, os latifundidrios se articularam
politicamente e de forma armada para combater os movimentos e as lutas sociais.
Criaram a Unido Democratica Ruralista (UDR), que atuou intensamente para que o
PNRA jamais fosse implantado (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO e FRIGOTTO,
2012, p. 499).

Segundo Coelho, Lima e Vito (2009), o I PNRA ndo conseguiu atingir suas
proprias metas estipuladas para a implementacdo da reforma agréria, contexto que
desencadeou mais conflitos e ocupagdes de terras pelo MST ja atuante no periodo.

Nesta perspectiva, entendemos que um fator responsavel pelo aumento do
contingente na luta pela terra e, por conseguinte pela multiplicagdo dos sujeitos atuantes
em movimentos como o MST ¢ a expansdo do capital no campo. No capitalismo o
desenvolvimento tecnologico da agricultura contribuiu para a exploracdo dos
trabalhadores e para o desemprego. Karl Kautsky (1968) afirma que o capitalismo ao
penetrar no campo acentua a concentragao de riquezas, como também ocorre na industria,
de modo que a opressdo dos capitalistas e latifundidrios sobre a classe trabalhadora
impede que esta viva com dignidade. E ¢ na luta pela dignidade do homem do campo que
as articulagoes dos movimentos sociais se tecem.

O fato ¢ que os contingentes de lutas, o debate, as ocupagdes envolvendo o MST
cresceram expressivamente nos anos de 1990, sendo que se constitui como o mais
organizado e representativo movimento social de luta pela terra (BEZERRA NETO,
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1998, p. 257). Concomitantemente, como indica Fernandes (1996), o MST com o apoio
da Igreja Catodlica, dos Sindicatos de Trabalhadores Rurais e de Partidos Politicos, passou
a reunir familias para refletirem sobre suas vidas e as perspectivas de trabalho. Formaram
diversas organizagdes locais, analisaram a conjuntura politica por meio da construgdo de
conhecimentos sobre a terra e a vida no campo, e tomaram decisdes para transformar os
seus destinos. Esses trabalhos foram feitos pelos proprios sem-terra, que t€ém na
experiéncia de vida, a histéria da luta. Dessa forma, dimensionam os espacos de
socializacdo politica e os transformam em espacos de luta e resisténcia (FERNANDES,
2001, p. 7).

Sendo assim, em momentos de maior permeabilidade do Estado para o
atendimento das reivindicagdes da classe trabalhadora, como a gestdo do Governo Lula,
algumas das bandeiras dos movimentos sociais tornaram-se politicas publicas, muitas
destas destinadas a educagdo, mais especificamente a atender as reivindicacdes de
movimentos sociais de luta pela terra que buscam um modelo educacional diferenciado
para o trabalhador do campo (COELHO, LIMA e VITO, 2009).

Deste modo, apreende-se que estes movimentos surgem e se fortalecem, também,
com as mudangas nas oportunidades politicas; entendemos que a atuagdo e as suas
estratégias de acdo estdo condicionadas a maior ou menor permeabilidade das suas
reivindicagdes, atuando no sentido de criar agendas publicas. Portanto, ¢ a partir destes
pressupostos que tentaremos compreender alguns aspectos historicos do MST

relacionados a educacao.

Como ja sinalizamos acima, para o MST a luta pela terra ¢ a luta pelos direitos

dos trabalhadores. Segundo Gobato (2009),

Entre os direitos encontram-se no centro das lutas pela cidadania, o direito a
uma educagdo que seja publica, gratuita e de qualidade. O carater publico e
gratuito refere-se ao financiamento que deve ser provido pelo poder publico,
uma vez que ¢ a arrecadacao dos impostos dos trabalhadores que abastece os
cofres publicos. Ja o carater qualitativo, refere-se a uma educacdo que seja
voltada para o homem e a mulher do campo, especifica para eles e para a
realidade e dificuldades que enfrentam, ndo mais uma educagdo que seja
pensada para a populagdo urbana e impostas aos trabalhadores do campo
(GOBATO, 2009, p.16).

Para este movimento, faz-se necessario que a educagdo do trabalhador do campo

seja pensada, organizada e desenvolvida no préprio meio rural, de modo que nao seja
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preciso que os alunos se desloquem para bairros urbanos ou cidades mais proximas para
estudarem, tendo muitas vezes que percorrer por horas em transporte escolar e até mesmo
realizar grandes caminhadas para chegar ao local do transporte (GOBATO, 2009, p.16).
Destacamos ainda que, o transporte escolar por vezes se da em condi¢des precarizadas,
sendo inviabilizados em determinados periodos do ano letivo por conta das chuvas.

Para Andrade e Santos (2009) hé outro aspecto relevante em relagdo a proposta de
educa¢do do campo desenvolvida pelo MST, a valorizagdo da cultura; esta que se
apresenta como uma matriz pedagdgica, em que o modo de viver, de se relacionar com a
terra, ¢ com os outros individuos, ocupa papel central no ensino. Nesta perspectiva
adotada os temas geradores como forma de resgatar e valorizar a cultura vivenciada nos
assentamentos e acampamentos de Reforma Agraria. Assim, as experiéncias de exclusdo
da terra sdo destacadas, permitindo que a alfabetizagdo comporte a formagdo politica e
ideologica dos alunos (ANDRADE e SANTOS, 2009, p. 147).

Para estes autores, a educagdo do campo tem sua génese nas reivindicagdes dos
movimentos sociais, € fora incorporada as politicas publicas educacionais devido a
atuacdo dos movimentos sociais. Contudo, Saviani (1996), Bezerra Neto e Bezerra (2011)
e Cassin et all (2011) apontam que os atuais investimentos nas politicas publicas de
educacdo do campo cresceram devido as proprias necessidades da sociedade capitalista,
cujas relagdes de trabalho tém-se complexificado e cada vez mais demandado outro perfil
de trabalhador, tanto no contexto rural quanto no urbano, a considerar que a escolarizagao
tem papel fundamental na formagao dos trabalhadores. De acordo com Cassin, Botiglieri
e Vale (2011)

Isto significa organizar a educacdo para que qualifique a for¢a de trabalho
segundo as necessidades do capital, no limite de formagdo que permita aos
trabalhadores operarem as novas maquinas, usarem OS NOVOS insumos e
defensivos agricolas, ou, ainda, adaptarem-se a nova organizagao do trabalho.
Para tanto, precisa-se de uma educagdo que atenda, também, as exigéncias dos
novos postos de trabalho nas atividades ndo agricolas e que potencialize e
diversifique, ainda mais, o consumo dessa populagdo, agora mais

hierarquizada segundo os véarios setores acima relacionados (CASSIN,
BOTIGLIERI e VALE, 2011, p. 56).

Ainda segundo os autores, nas sociedades divididas em classes sociais, o Estado
constituiu-se como mediador da relagdo Trabalho e Educacdo, organizando ou ndo, a

formacgao dos trabalhadores com o objetivo de reproduzir as condigdes de producio, mas
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sempre organizando as relagdes de producdo de forma a justificar como legitimas a
dominacdo e a exploracao pelas classes dominantes (CASSIN, BOTIGLIERI e VALE,
2011, p. 57-58).

1.3 Contornos da relacdo trabalho-educacio e suas implicacdes na educacio do

campo

Ao discutir educacdo na sociedade contemporanea nos diferentes contextos,
percebemos as determinagdes do sistema econdmico na educagao, este que impoe formas
distintas de organizacdo da educagdo entre as classes trabalhadora e a classe proprietaria
dos meios de producdo. Logo, faz-se necessario, mesmo que brevemente, definirmos
alguns contornos da relagdo que a educagdo estabelece com o trabalho, e com o capital.

Assim, considerando a intrinseca relagao existente entre trabalho ¢ educacao, ¢ em
concordancia com Engels (1990), Saviani (2007) e Lombardi (2011) consideramos a
premissa de que os processos de trabalho e educagdo sdo atividades especificamente
humanas, e atribuimos grande relevancia ao debate a respeito da relagdo trabalho-
educagdao no contexto camponés, bem como da relagdo que se estabelece entre estas

atividades e a reestruturacao dos projetos de educacao direcionados a classe trabalhadora.

Engels (1990) inicia o texto O papel do trabalho na transformagdo do macaco
em homem, afirmando que toda a riqueza da humanidade ¢ produzida por meio do
trabalho, e aponta o relevante papel deste para o ser humano. Segundo o autor

Toda a riqueza provém do trabalho, assegura os economistas. E assim o é na
realidade: a natureza proporciona os materiais que o trabalho transforma em
riqueza. Mas o trabalho é muito mais do que isso: ¢ o fundamento da vida

humana. Podemos até afirmar que, sob determinado aspecto, o trabalho criou
o proprio homem (ENGELS, 1990, p.19).

Em Trabalho e educa¢do: fundamentos ontologicos e historicos, Dermeval
Saviani (2007) ao analisar a relagdo trabalho e educacdo, aponta a intrinseca relagdo
destas atividades, que para o autor sdo atributos especificamente humanos;
“rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa” (SAVIANI, 2007, p.
152).
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O autor questiona a definicdo comumente difundida de que o atributo essencial
do ser humano ¢ a racionalidade, haja vista que esta definig¢do aristotélica ¢ fruto histérico
da concepg¢do de que ao homem livre cabe “a arte do pensar”, o contemplar e ao escravo
o ato produtivo e o trabalho manual, pois estas atividades ndo eram dignas dos homens

livres (SAVIANI, 2007, p. 153).

Contudo, em andlise da realidade concreta, da historia do homem, percebe-se
que este passou a se distinguir dos demais animais a medida que aprendeu a produzir os
meios de vida, transformar a natureza, construir ferramentas para produzir outras

ferramentas, trabalhar.

Ao olhar para o processo de surgimento do homem constamos seu inicio no
momento em que este se destaca da natureza e ¢ obrigado, para existir, a produzir sua
propria vida. Diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém de
adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela e transformando-a, os homens ajustam a

natureza as suas necessidades. Em A4 Ideologia Alemd, Marx e Engels (1974) afirmam

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou
por qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente
dos animais a partir do momento em que comeca a produzir seus meios de
vida, passo este que se encontra condicionado por sua organizacdo corporal.
Ao produzir seus meios de vida, o homem produz indiretamente sua propria
vida material (Marx e Engels, 1974, p. 19).

Nesta mesma perspectiva, no texto Trabalho alienado d’O capital, Karl Marx
(1964) ao distinguir o homem das demais espécies de animais, afirma que o trabalho ¢

atividade vital do homem, e que este ¢ objeto de sua vontade e de sua consciéncia.

A construgdo pratica de um mundo objectivo, a manipulagdo da natureza
inorganica, ¢ a confirmagao do homem como ser genérico consciente, isto
¢, ser que considera a espécie como seu proprio ser ou se tem a si como
ser genérico. Sem duvida o animal também produz. Faz ninho, uma
habitagdo, como as abelhas, os castores, as formigas, etc. Mas s6 produz
0 que ¢ estritamente necessario para si ou para as suas crias; produz
apenas numa direcdo, ao passo que o homem produz universalmente;
produz unicamente sob a dominagcdo da necessidade fisica imediata,
enquanto o homem quando se encontra livre da necessidade fisica e s
produz verdadeiramente na liberdade de tal necessidade; o animal apenas
se produz a si mesmo, ao passo que o homem reproduz toda a natureza; o
seu produto pertence diretamente ao seu corpo fisico, enquanto o homem
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¢ livre perante o seu produto. O animal constrdi apenas perante o padrdo
¢ a necessidade da espécie a que pertence, ao passo que o homem sabe
como produzir de acordo com cada espécie e sabe como aplicar o padrao
apropriado ao objeto; deste modo, o homem constrdéi também em
conformidade com as leis da natureza (MARX, 1964, p. 165).

Portanto, podemos afirmar que trabalho e educacdo compde a esséncia humana,
sendo que no sentido marxista ndo esta relacionada a concepcdo metafisica, na qual a
esséncia humana ¢ pensada como propriedades imutaveis e eternas, ou dadiva natural.
Nesta perspectiva de estudo, a esséncia humana ¢ o trabalho. Isto significa que o homem
ndo nasce pronto, mas tem de tornar-se, ou melhor, aprender a ser homem (LOMBARDI,

2011, p. 103).

(...) O ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungdo das
necessidades humanas ¢ o que conhecemos pelo nome de trabalho. Podemos,
pois, dizer que a esséncia do homem ¢ o trabalho. Mas o sentido marxista de

7

esséncia humana ndo ¢ o da metafisica: como algo dado ao homem, uma
dadiva divinal ou natural. Ao contrario, a esséncia humana ¢é usada no sentido
de caracteristica fundamental dos homens, a qual é produzida por eles
mesmos. O que o homem ¢, ¢ pelo trabalho que se desenvolve, se aprofunda e
se complexifica ao longo do tempo: € um processo histdrico.

E, portanto, na existéncia efetiva dos homens, nas contradigdes de seu
movimento real, ¢ ndo numa esséncia externa a essa existéncia, que se
descobre o que € ser homem (...) (LOMBARDI, 2011, p. 103).

Ainda segundo Lombardi (2011), o formar-se, o aprender a ser homem consistem
em processos educativos, e nesta logica “a origem da educagdo coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo” (LOMBARDI, 2011, p. 103). Cabe agora entendermos como
os processos de trabalho e educagdo se desenvolvem, se aprofundam, e se complexificam

ao longo do tempo, em especial na sociedade capitalista.

Nas sociedades primitivas, os homens aprendiam a produzir sua existéncia no
proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando, em uma relacao
espontanea, lidando com a natureza, relacionando-se com os demais. E nos processos de
trabalho, também, se educavam, transmitiam as novas geragdes os habitos e aprendizados

que eram elaborados a partir das experiéncias de trabalho. Saviani (2007) afirma
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Nas comunidades primitivas a educagdo coincidia totalmente com o fenémeno
anteriormente descrito. Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios
de producdo da existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as novas
geracdes. Prevalecia, ai, o modo de producdo comunal, também chamado de
“comunismo primitivo”. Nao havia a divisdo em classes. Tudo era feito em
comum. Na unidade aglutinadora da tribo dava-se a apropriacdo coletiva da
terra, constituindo a propriedade tribal na qual os homens produziam sua
existéncia em comum e se educavam nesse mesmo processo. Nessas
condigoes a educagdo identificava-se com a vida. A expressdo “educagdo ¢
vida”, e ndo preparacao para a vida, reivindicada muitos séculos mais tarde, ja
na nossa época, era, nessas origens remotas, verdade pratica (SAVIANI, 2007,
p- 154-155).

Bem como nas sociedades primitivas, o trabalho no periodo feudal, apesar das
diferencas em relagdo a formacdo das classes dirigentes, desenvolvia-se simultaneamente
aos processos educativos, estes que estavam a cargo exclusivamente da familia, sendo
que o estado nao participava dos processos formativos, ¢ a formagdo do futuro

trabalhador se dava sempre no local de trabalho sob a tutela dos proprios trabalhadores”.

Inversamente, no capitalismo o desenvolvimento dos meios de produgdo da
existéncia humana acarretou a divisao social do trabalho e a apropriacao privada da terra,
fazendo com que se consolidasse a divisdo de classes, entre proprietarios e ndo-
proprietarios da terra. Ao analisar a configuracdo do trabalho em Marx (1964), podemos
afirmar que a distingdo entre capitalista e proprietario fundiario, trabalhador rural e
trabalhador industrial, deixa de existir no capital, e toda sociedade passa a se dividir em

duas classes, os possuidores de propriedades e os trabalhadores sem propriedade (MARX,

1964, p. 157).

Sobretudo, na sociedade dividida em classes torna-se possivel aos proprietarios
de terra o ndo-trabalho, ou seja viver do trabalho alheio, do trabalho realizado pelos nao-
proprietarios que, no capitalismo, sao “trabalhadores livres” e passaram a ser forgados a
vender sua forca de trabalho para garantir sua materialidade, de modo a gerar o lucro ao

proprietario capitalista. O lucro ¢ a mais-valia, que consiste no trabalho nado pago.

Para Marx (1964), ao produzir a mais-valia na realizacdo do trabalho o homem

passa por um processo de desrealizacdo e serviddo de modo que, quanto mais objetos o

* Para saber mais sobre a organizago do trabalho e dos processos educativos nas sociedades primitivas ver
Saviani (2007)
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trabalhador produzir tanto menos ele pode possuir ¢ mais se submete ao dominio do

capital. Assim, nas palavras do autor

O trabalhador torna-se mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua produgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se uma
mercadoria tanto mais barata, quanto maior o numero de bens produz. Com a
valorizagdo do mundo das coisas aumenta em propor¢do direta a
desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz apenas
mercadorias; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, ¢ justamente na mesma propor¢cdo que produz bens (MARX,
1964, p. 159).

No que tange a educacdo, Saviani (2007) sinaliza que a divisdo dos homens em
classes também provocou uma divisao na educacdo. Introduz-se, assim, uma cisao na
unidade da educacao, antes identificada plenamente com o proprio processo de trabalho,
cisdo que o advento do capitalismo s6 fez acentuar. Para o autor, a partir do escravismo
antigo passou-se a ter duas modalidades distintas e separadas de educagdo: uma para a
classe proprietaria, identificada como a educagao dos homens livres, € outra para a classe
ndo-proprietdria, identificada como a educagdo dos escravos e servigais. A primeira,
centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater
ludico ou militar. E a segunda, assimilada no proprio processo de trabalho (SAVIANI,

2007, p. 155).

Para Suchodolski (2010) em Marx a educacao se realiza através do trabalho, e na
comunidade dentro dos marcos do desenvolvimento histérico, em cujo transcurso se
opera em dois processos opostos. Sociedade e trabalho no percurso historico criam e
formam os homens. Todavia, esses processos nas sociedades classistas os desumanizam,
ainda que oferecam ao mesmo tempo grandes possibilidades para seu desenvolvimento. E
na sociedade capitalista essa contradi¢do ¢ aguda; a divisdo do trabalho, o papel crescente
da propriedade privada e da opressdo de classe chega a ser um fator cada vez mais forte
de diferenciacdo que destr6éi o vinculo com o trabalho e a sociedade e, por sua vez,
aniquila a vida individual (SUCHODOLSKI, 2010, p.65).

De tal modo, partimos do pressuposto que o avango do capital no campo
desencadeou consequéncias diretas na organizacdo do trabalho camponés e na vida no

campo; compreendemos que foram dois movimentos processuais de acumulacio
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primitiva de capital que implicou na expulsdo dos trabalhadores camponeses do meio em

que viviam, a saber:

1. O avango do capital no campo que implicou em mudangas significativas nos
meios de produgcdo e nas formas de organizagao do trabalho, tendo como
expressdo relevante a tecnologizagdo dos processos de producdo e a expansao das
monoculturas, sempre objetivando o aumento da produtividade e o lucro, neste
processo o homem e a terra foram transformados em mercadorias;

2. E a dissociacao dos trabalhadores dos meios de producdo, processo no qual o
trabalhador foi obrigado a vender sua forca de trabalho para sobreviver, dele
surgindo trabalhadores livres, assalariados, para os quais sé restou o cuidado com

seus proprios filhos (sua prole, e por isso proletario) (LOMBARDI, 2011).

Tendo em vista a atual conjuntura do modo capitalista de produgdo - que
expropria o trabalhador, exclui a cooperagdo, acentua a divisao social do trabalho e
precariza, ainda mais, os processos de produgdo (Marx 1978, p. 190) - percebemos que a
educagdo ndo estd a margem da logica do capital, se torna precarizada a medida que se

precariza os processo produtivos.

Assim, no capitalismo os processos de educagdo diferem-se da formacao
espontanea comum as sociedades primitivas, a educagdo se configura de modo bastante

particular, pensar em educag¢ao na atualidade € pensar na escola. Para Saviani (1996)

(...) a forma escolar emerge como forma dominante de educacdo na sociedade
atual. Isto a tal ponto que a forma escolar passa a ser confundida com a
educagdo propriamente dita. Assim, hoje, quando pensamos em educagdo,
automaticamente pensamos em escola. E por isso que quando se levantam
bandeiras em prol da educagdo, o que estd em causa € o problema escolar
(SAVIANI, 1996, p. 157).

Ao passo que para compreender a escola contemporanea, € seus
respectivos projetos de educacdo, temos antes de compreender 0s processos
produtivos do sistema capitalista, visto que os processos educativos € 0os processos
produtivos além da relagdo intrinseca que mantem entre si remetem a luta de

classes e a disputa de projetos histéricos entre a classe trabalhadora e a burguesia.
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No que concerne a relagdo que se estabelece entre processos produtivos e a

educagdo, Lombardi (2011) elucida:

A tese ¢ simples, até mesmo Obvia para o marxismo, qual seja: que a educacao
(e o ensino) ¢ determinada, em ultima instancia, pelo modo de producdo da
vida material; isto ¢, pela forma como os homens produzem sua vida material,
bem como as relagdes ai implicadas, quais sejam, as relagdes de producao ¢ as
forcas produtivas sdo fundamentais para apreender o modo como os homens
vivem, pensam e transmitem as idéias e os conhecimentos que t€m sobre a
vida e sobre a realidade natural social (LOMBARDI, 2011, p. 12).

Deste modo, compreendemos que as mudangas na concepc¢ao e na forma
de organizacdo da educag¢ao em dada sociedade, sempre acompanham as mudancas
estruturais da forma de organizagdo do modo de producdo. Neste sentido, para
manter o status quo — a desigualdade entre a classe trabalhadora e classe
proprietaria dos meios de produgdo- o modo capitalista de producdo estruturou um
sistema capitalista de educacao, que tem se consolidado no sentido de validar os
processos econOmicos vigentes, atua de modo a naturalizar as desigualdades
sociais, com discurso de respeito as diferengas. Criam-se, entdo, dois projetos de
escola: um para classe burguesa que se desenvolve no sentido de formar os
dirigentes da sociedade; e outro que desenvolve uma educacdo elementar, uma
formag¢do minima voltada para a légica de mercado do capitalismo, que busca
instrumentar a classe trabalhadora para o mundo do trabalho. Em relacdo a isto

Saviani (1996) aponta

A contradicdo entre as classes marca a questdo educacional e o papel da
escola. Quando a sociedade capitalista tende a generalizar a escola, esta
generalizagdo aparece de forma contraditoria, porque a sociedade burguesa
preconizou a generalizacdo da educagdo escolar basica. Sobre esta base
comum, ela reconstituiu a diferenca entre as escolas de elite, destinadas
predominantemente a formagao intelectual, ¢ as escolas para as massas, que ou
se limitam a escolaridade basica ou, na medida que t€ém prosseguimento,
ficam restritas a determinadas habilitagdes profissionais (SAVIANI, 1996, p.
159).
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Pedagogo da Revolugdo Russa e importante pensador da educagdo no contexto
revolucionario, Pistrak (2000) nos deixou importantes licdes, entre elas a de que a escola
pode estar intimamente vinculada ao interesse de classe (e no capitalismo certamente
estd), o autor aponta que a burguesia sempre esteve a frente do sistema de ensino
defendendo seus interesses, em detrimento da classe trabalhadora. Mas, na concepgdo de
Pistrak a escola pode assumir grande relevancia nos processos revolucionarios, sendo que
podemos pensar “a escola como a arma ideologica da mudanga, da revolugcdo”

(PISTRAK, 2000, p. 30). Da obra Fundamentos da Escola do Trabalho, destacamos:

A escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes. Mas estas ndo
tinham nenhum interesse em revelar o carater de classe da escola: as classes
dirigentes ndo passavam de uma minoria, uma pequena minoria, subordinando
a maioria a seus interesses, € € por isso que se esforcavam para mascarar a
natureza de classe da escola, evitando colaborar na destrui¢ao de sua propria
dominacgao (PISTRAK, 2000, p. 30).

Com esta mesma concep¢ao, ao discorrer sobre A teoria marxista de educagdo
(este que ¢ titulo de sua obra) Suchodolski (2010) aponta que a educacdo ¢ um
instrumento na mao da classe dominante, esta que determina o seu carater e diretrizes de
acordo com os interesses de classe. E em uma critica contundente ao sistema capitalista e

sua escola de classes o autor sinaliza

(...) Mas, como a burguesia apresenta o capitalismo como sendo a realizagdo
completa da ordem de vida “natural e racional”, o sistema de ensino ¢ o
sistema educativo, que na realidade sdo um instrumento dos seus interesses,
embelezam-se com bonitas palavras acerca da liberdade e das possibilidades
de desenvolvimento. (...) (SUCHODOLSKI, 2010, p. 10).

Para o autor, o carater de classe do ensino burgués manifesta-se de uma maneira
mais clara quando se compara o que ¢ concedido aos filhos da classe trabalhadora em
relagdo ao que ¢ oferecido as classes dirigentes. 4 educag¢do dos filhos da classe
dominante baseia-se na mentira e na fraude, e a educagdo dos filhos da classe oprimida,

no indispensavel. No entanto quem decide o que é indispensavel é o capitalista e ndo as

40



necessidades das criangas ou pelas necessidades gerais da sociedade (SUCHODOLSKI,
2010, p. 16).

Neste sentido, deve-se ter cautela ao reivindicar uma educagdo diferenciada para
os trabalhadores do campo, ha necessidade de avangarmos nas reflexdes concernentes a
real necessidade de alimentarmos a ideia de uma educacdo especifica para o campo, haja
vista que educacdo do campo refere-se a educagdo da classe trabalhadora, esta que se
encontra subordinada a logica do capital tanto no campo quanto na cidade. Obviamente,
um olhar especifico para educacdo do campo € necessario, pois como sinaliza Fernando
Haddad em entrevista a Revista Marco Social (2010) o campo conta com dois problemas:
o histérico e o geografico, sendo que os recursos demoram mais a chegar. Logo as
contradi¢des do capital no campo sdo mais agudas; mas, esse olhar especifico ndo deve
implicar em uma formagao diferenciada para o aluno do campo, ou melhor, as escolas do
campo ndo devem priorizar diferentes saberes em detrimento dos conteudos e
conhecimento cientifico. Esta discussdo, certamente, remete a disputa de projeto
historico, a determinada concepg¢do de sociedade e de educacdo (projeto do capital versus
projeto socialista); a considerar que a concepgao de educacao aqui adotada se coloca em
contraposi¢do a escola capitalista que dissemina os valores burgueses do individualismo,
do consumismo e de uma escola cujo papel ¢ o de preparar cada vez mais para o mercado

de trabalho.

Entendemos que essas breves consideragdes podem melhor subsidiar a
compreensdo a respeito do cardter e das diretrizes das propostas hegemodnicas de

educacao, sobretudo educagdo do campo.

1.4 Alguns outros elementos para pensar a educa¢ido do campo

Como ja apontado anteriormente, a escola, € mais amplamente a educacao, estao
inseridas no contexto da sociedade capitalista e, portanto sdo historicamente
determinadas. Em uma sociedade desigual, na qual uma classe social explora o trabalho
de outra classe social a educagdo, também tende a ser desigual, seja no campo ou cidade.

Nesta etapa buscamos mais elementos para pensarmos a educagdo do campo, pois
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sabemos que o termo ndo traz somente uma nova semantica, mas remete a uma
concepcao.

Em nossa perspectiva, o termo educagdo do campo se refere a educacdo que se
volta ao conjunto dos trabalhadores da terra — sejam dos pequenos e médios proprietarios
aos diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural nos
amplos contextos do Brasil contemporaneo, em suas multiplas contradi¢des, nado
remetendo a modalidades diferenciadas ou especificas, remete, especialmente, aos
contextos econdmicos e sociais bastante paradoxais que balizam a sociedade capitalista e
que no contexto rural é mais agudo. Quando tratamos da categoria campo, nos referimos
a um rural que se relaciona diretamente com as desigualdades socioecondmicas
produzidas pela acumulagdo e concentracdo de capital. Para Fernandes, Cerioli, Caldart e

Frigotto (2004) o termo campo remete a configuracdo do rural na atualidade.

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo mais a usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo (...) uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia deste trabalho (FERNANDES, CERIOLI, CALDART e
FRIGOTTO, 2004, p. 25).

Sabe-se que a educagao no século XXI, ainda possui dados alarmantes no que
concerne ao analfabetismo, como mostram os dados do Censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2010) que indicam que mais de 14 milhdes de brasileiros
ainda sdo analfabetos, fato que por si s6 também caracteriza violéncia. E, quando se
refere especificamente a educacdo do campo, os indices de analfabetismo sdo ainda mais
preocupantes; haja vista, que ha trabalhos de pesquisas, como as de Di Pierro ¢ Andrade
(2009) que indicam queda significativa nos Ultimos dez anos nas matriculas do Ensino

Basico nas zonas rurais e a insuficiéncia de escolas do campo.

As estatisticas educacionais evidenciam o decréscimo no numero de escolas e
matriculas na zona rural paulista ao longo dos ultimos dez anos (...), mas os
dados demograficos revelam que um contingente bem mais numeroso de
pessoas que vivem na zona rural participa do sistema de ensino, o que
demonstra o processo de urbanizagdo da escolarizagdo paulista. Em 2003, por
exemplo, enquanto o Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) registrava 160.442 estudantes matriculados
em escolas na zona rural no estado de S3ao Paulo, a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio (PNAD) do instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE) contabilizava 590 mil estudantes paulistas vivendo no
campo (DI PIERRO e ANDRADE, 2009, p. 246-247).

Os dados do IBGE (2009), retirados do sitio do MST na internet, também
sinalizam a permanéncia entre os séculos XX e XXI das elevadas taxas de analfabetismo
no campo. Os indices de analfabetismo no Brasil no que concerne a populagdo rural, em
relagdo a populacao urbana, em um periodo de dez anos mantiveram uma diferenga em
torno de 20%, nimero que evidencia a necessidade urgente de discussdo e de elaboragdo
de propostas para que a escolarizagdo chegue ao rural, a conjuntura atual sublinha o
esforco por parte de entidades governamentais, grupos empresariais € organismos
internacionais em superar os déficits educacionais no pais e qualificar a mao de obra do

campo.

Como ja ressaltado, devido as desigualdades do setor econdmico e produtivo
proprias do sistema capitalista, quando nos referimos a educacdao do campo, os indices de
analfabetismo sdo mais preocupantes; haja vista que ha trabalhos de pesquisas que
indicam a insuficiéncia de escolas localizadas no campo e a tendéncia cada vez maior
para o transporte escolar. Tais pesquisas também sinalizam que o grave quadro de
analfabetismo no campo brasileiro ¢ mais acentuado no nordeste do pais, regido
economicamente menos desenvolvida em relacdo as regides sul e sudeste cujos indices de
analfabetismo sdo irrisorios, tanto no urbano quanto no campo (DI PIERRO e
ANDRADE, 2009). As pesquisas apontam indices que indicam a concentragdo de
investimentos nos projetos de educacdo em regides economicamente mais desenvolvidas,
como sul e sudeste, isto em detrimento, por exemplo, dos estados da regido nordeste . No

entanto, de nossa parte esta tese carece de estudos mais aprofundados.

Outro dado relevante apontado pelas pesquisas citadas, ¢ que em todas as regides

do pais, a metade da populagdo rural, em média, tem apenas quatro anos de estudos.

A partir destes dados, inferimos que os investimentos na educacdo dos
trabalhadores do campo, apesar de cada vez maiores, ainda sdo insuficientes para
garantir, at¢é mesmo, uma formacgdo basica para todas as criancas do campo; os
investimentos estdo mais localizados nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental —

primeiros quatro anos de escolarizagdao. De modo a fazer valer a afirmativa que a crianga
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da classe trabalhadora, por via de regra, tem tido um acesso reduzido a escola (NEVES,
2008, p. 23), por conseguinte a crianga que possui uma formacao basica, ou nenhuma
escolariza¢do, quando adulta ndo podera participar do quadro de dirigentes de nossa

sociedade, restando-lhe os postos de trabalho que ndo interessam a classe dirigente.

E neste contexto de exclusdo do acesso a educagdo e dos altos e permanentes
indices de analfabetismo no Brasil que o MST com a participacdo de outros movimentos
sociais’ e entidades governamentais, tem construido uma trajetoria bastante expressiva
que articula as lutas politicas pela reforma agraria e pela educagdo. Segundo Bezerra

Neto e Bezerra (2011)

Em decorréncia da atuacdo de alguns movimentos sociais, dentre eles Via
Campesina e MST, tem ocorrido a defesa de uma educagdo especifica para o
homem do campo. Nos tltimos anos, tem sido freqiiente, no debate de alguns
movimentos sociais e sindicais, na academia e nas pautas governamentais, a
discussdo sobre a possibilidade de uma educagdo voltada, especificamente,
para aqueles que vivem e trabalham no campo, ou seja, uma educagdo do
campo (BEZERRA NETO e BEZERRA, 2011, p. 105).

As estratégias de acdo desenvolvidas pelos movimentos de luta pela terra em
busca da reforma agraria e da constru¢do de um modelo de educagdo que almeja
comprometer-se com a formagdo politizada do trabalhador do campo e que tem
reivindicado uma formagao educacional que se integre ao mundo do trabalho no campo,
articulada a luta pela constru¢do de uma sociedade socialista, sempre se opondo a politica
de fechamento das escolas que atuam no meio rural. Em relagdo a atuagdo do MST na

educagdo Bezerra Neto (2009) aponta

Considerando esses dados, somos for¢ados a concluir que a presenca do MST
foi fundamental para o despertar ¢ o desenvolver do ensino no campo, tendo
em vista o fato de esse movimento reunir milhares de pessoas e deles cobrar
maior participacdo na vida politica do pais. Essas atitudes servem para ajudar
a melhorar tanto a qualidade da escola como o nivel de escolaridade daquele

> Dentre os movimentos sociais do campo que tem colaborado com a luta pela reforma agréaria e com a luta
pela educag@o dos trabalhadores rurais destacam-se a Via Campesina, o Movimento de Liberta¢do dos
Sem-Terra (MLST), Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), esta ultima criada
poucos meses antes do Golpe Civil-Militar de 1964; em relagéo a isto ver Botiglieri e Cassin (2011).
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que ¢ mais marginalizado pela sociedade em termos de acesso a educagdo,
qual seja, o trabalhador rural de nosso pais (BEZERRA NETO, 2009, p. 19-
20).

E possivel, que esta bandeira pela democratizagio da educagdo publica tenha
sido um chamariz que angariou novos recursos, € muitos pactuantes, colaboradores,
adeptos e simpatizantes para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra.
Demonstrando que o repertorio das estratégias de acdo dos movimentos sociais ¢

apreendido e construido a partir de experiéncias anteriores.

As publicagcdes do MST disponiveis no site do movimento apontam para um
modelo de educacdo que busca ter como principal referéncia o trabalhador que vive ou
retira seu sustento do campo (MST, 2011). E relevante destacar que a proposta de
educacdo do MST, mesmo com limitagcdes, atualmente oferece subsidios para a
formulacdo de diretrizes politicas e para o (re) pensar das propostas ja existentes em

educacao do campo fora das esferas dos movimentos sociais.

No ambito da luta pela terra, o MST se preocupou em formular e estruturar um
projeto educativo para os sujeitos os sujeitos acampados e assentados em programas de

reforma agréria, com reivindicacdes claras, tais como:

*  Que as escolas devem estar localizadas no campo e devem estar perto das
residéncias dos estudantes;

* O transporte escolar nao € suficiente para resolver o problema do dificil
acesso a escola. As escolas do campo devem ser no campo;

. Escolas do campo devem ter todos os niveis ¢ modalidades de ensino;

. MEC deve ter uma agdo para garantir, nos estados e municipios, a
construgdo de escolas;

* As escolas devem ser construidas com areas de esporte, cultura, lazer e
informatica;

. Esferas do Poder Executivo, Legislativo, o Ministério Publico,
Conselhos de Educagdo devem barrar imediatamente o processo sistematico
de fechamento das escolas (MST, 2011).

O reconhecimento das demandas educativas existentes nas areas de reforma
agraria contribuiu e, ainda tem contribuido, de forma significativa na discussdo e
elaboragdo de propostas de educacdao rural, estas que hegemonicamente apontam as

especificidades destas demandas educacionais, e as compreendem como parte
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constituinte de um conjunto de propostas urgentes e necessarias para a melhora da

qualidade de vida no campo.

Ao discorrer sobre a educagdao do campo Monica Molina (2008) entende que a
concepgdo de educagdo do campo indica as diferencas entre campo e cidade, pois os
sujeitos do campo possuem uma base socio-historica e uma matriz cultural diferentes, o

que os faz demandantes de politicas publicas especificas (MOLINA, 2008, p. 29).

Diferentemente do que peensa a autora, e buscando respaldo nos estudos de Saviani
sobre a Pedagogia Historico-Critica, entendemos que reivindicar uma educagdo do campo
diferente ou especifica em nada favorece os interesses da classe trabalhadora, que
enquanto classe social tem sido expropriada dos meios de producdo e historicamente
privada do acesso ao que de melhor e mais elaborado a humanidade produziu (SAVIANI,
2012). Reivindicar uma proposta de educacgdo especifica para o campo necessariamente é
atrelar-se ao capital, de modo a reforcar a desigualdade de classe, pois esta proposta
proporciona ao aluno da classe trabalhadora uma educacdo fragmentada, esvaziada de
conteudos cientificos e enriquecida de saberes popular; ou seja, enquanto as classes
dirigentes garantem seu acesso ao conhecimento cientifico, artistico e tecnoldgico
socialmente elaborado, a classe trabalhadora dele abre mao ao reivindicar uma educacao

diferente.

Entendemos que o projeto hegemodnico de educagdo do campo aproxima-se da
concepgao construtivista de educacao, a medida que formulou uma proposta de educagao
diferenciada para os povos do campo; esta que hiper valoriza o imediato, o cotidiano, os
saberes que o educando ja possui, e coloca em segundo plano o conhecimento produzido
socialmente e acumulado historicamente. Ha contundentes criticas a esta concep¢ao
pragmatica de educacdo, afirma-se que a defesa da especificidade da educagao do campo,
e de seus pressupostos filosoficos—pedagdgicos, baseiam-se em projetos que se
aproximam aos ideais burgueses de educacdo, cujas bases designam diferenciados niveis
e modalidades educacionais entre as diferentes camadas da populacdo. O que se verifica
na atualidade ¢ um modelo de educagdo cada vez mais especifico para determinadas

parcelas da sociedade.

Acreditamos tratar-se de uma armadilha ideoldgica, pois com uma formacao

especifica, fragmentada, com adaptacdes curriculares que contemplem o cotidiano, a vida
40



e o trabalho no campo, a escola da classe trabalhadora “se empobrece”. Arce (2005) ao
discorrer a respeito do construtivismo na conjuntura neoliberal sinaliza os riscos comuns

a esta teoria.

Fragmenta-se para destruir qualquer possibilidade de unido e mudanga no
quadro politico, econdomico e social. O construtivismo apresenta de forma
exemplar a fun¢8o maxima que a educagdo pode exercer neste contexto:
desenvolver cada vez mais a capacidade adaptativa para poderem sobreviver.
A escola empobrece-se cada vez mais; o conhecimento acumulado pela
humanidade torna-se algo para poucos; o senso comum invade a escola
disfarcado de “sabedoria popular” (sabedoria esta cheia de crendices
mistificadoras e retrogradas), e o professor deixa de ser um intelectual para se
tornar um mero “técnico” ou “acompanhante” do processo de construgdo do
individuo (...) (ARCE, 2005, p. 52).

Assim, a concep¢do burguesa hegemoénica de educacdo, qual seja o
construtivismo, aponta a necessidade da pratica educativa partir do interesse do aluno,
colocando este no centro do processo educativo, de modo que suas escolhas devam ser
consideradas, sendo que o papel do professor serd apenas de um mediador, entre o
aluno/crianga e o conhecimento. Para Saviani (2012) esta concep¢do em nada favorece os
interesses da classe trabalhadora e

Dai, a grande importancia de distinguir, na compreensdo dos interesses dos
alunos, entre o aluno empirico e o aluno concreto, firmando-se o principio de
que o atendimento aos interesses dos alunos deve corresponder sempre aos
interesses do aluno concreto . O aluno empirico pode querer determinadas
coisas, pode ter interesses que ndo necessariamente correspondem aos
interesses concretos. E nesse ambito que se situa o problema do conhecimento
sistematizado, que € produzido historicamente ¢ integra o conjunto dos meios
de produgdo. Esse conhecimento sistematizado, pode ndo ser do interesse do
aluno empirico, ou seja, o aluno, em termos imediatos, pode nao ter interesse
no dominio desse conhecimento; mas ele corresponde diretamente aos
interesses do aluno concreto, pois enquanto sintese das relagdes sociais, o
aluno esta situado numa sociedade que pde a exigéncia do dominio desse tipo
de conhecimento. E €, sem duvida, tarefa precipua da escola viabilizar o
acesso a esse tipo de saber (SAVIANI, 2012, p. 80).

Bezerra Neto ¢ Bezerra (2011) sinalizam que a concep¢do hegemonica de
educagao do campo esté atrelada aos interesses do capital, de modo que se tornou vidvel

devido as proprias mudangas no projeto capitalista para a educagdo, no qual o
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analfabetismo na classe trabalhadora se tornou um entrave para o desenvolvimento dos

projetos capitalistas de produ¢do da base material.

Devido a pressdo dos movimentos sociais que atuam no campo, o Estado
através do Ministério do Desenvolvimento Agrario passou a financiar
programas de educacdo do campo propostos por estes movimentos atrelados
com a nogao de Estado trabalhada por eles. Junto com a proposta de educacgio
do campo, vem a defesa da agricultura familiar, que pode interessar mais ao
grande produtor que mesmo ao pequeno proprietario. Para o senso comum,
essas propostas podem parecer um avango, entretanto, analisando
profundamente a realidade a qual se aplica, ndo significa grandes avangos para
os trabalhadores (BEZERRA NETO e BEZERRA, 2011, p. 8).

Como j4 afirmado antes, segundo os estudos de Bezerra Neto e Bezerra, na atual
conjuntura os interesses por propostas de educacdo do campo devem ser atribuidos a trés
fatores: a tecnologia no campo aplicada a monocultura exige um novo tipo de trabalhador
rural, sendo que a enxada passa a ndo ser mais o principal instrumento de trabalho; a
pressdo dos movimentos sociais que atuam pela formacdo dos assentados em areas de
reforma agraria; e por fim, devido a orientacdo dos organismos internacionais que
condicionam os empréstimos economicos aos paises da América latina a erradicagdo do
analfabetismo e aos investimentos na educagdo bésica. Portanto, entendemos que a
educacdo do campo em sua génese estd mais atrelada ao capital internacional que a classe
trabalhadora; fato que ndo impossibilita que a classe trabalhadora possa repensar e se
beneficiar com as propostas de educagao do campo.

No entanto, para Roseli Salete Caldart (2008) ¢ com a possibilidade de
articulagdo dos trabalhadores do campo em meados de 1980, que estes comegaram a se
organizar para reivindicar politicas publicas que atendessem as necessidades do homem
que vive “no” e “do” campo, especialmente no que concerne a educacdo; a autora
considera que a educacdo do campo torna-se possivel a partir das pressoes dos

movimentos sociais, desconsiderando assim as novas demandas do capital.

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo dos movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacdo das lutas sem-terras pela implementagdo de escolas publicas nas
areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizagdes
e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educagdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade (CALDART, 2008,
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p.71).

Para Bezerra Neto (2003) as reivindicagdes formuladas a partir de uma proposta
especifica para o homem do campo se aproximam do movimento “ruralismo
pedagbgico”, que objetivava a fixacdo do homem do campo no meio rural a partir do
desenvolvimento de suas formas culturais, principalmente através da educagdao e
reivindicava uma legislacdo exclusivamente rural (BEZERRA NETO, 2003, p.22).

Assim, a busca por uma educagdo no campo ndo ¢ uma luta recente, no entanto, ¢
necessario se ampliar e fortalecer a discussdo a respeito dos novos caminhos para a
educagdo do homem que vive e trabalha no campo. Estes novos caminhos para a
educacdo do campo se colocam em oposi¢do a concepgdo de educagdo rural até a pouco
predominante; e hoje considerada anacronica visto que, de um modo geral, consiste na
simples transposi¢do da escola urbana para a 4rea rural ou, na maioria das vezes, nem
1Ss0.

A relevancia do debate sobre a concep¢do de educacdo do campo aumenta na
medida em que nos ultimos anos a tematica ganhou espagco na agenda de alguns
movimentos sociais, sindicais, na academia e nas pautas governamentais. A concepgao
predominante de educacao do campo tem apontado para um possivel rompimento com a
visdo “urbanocéntrica” de educacdo; bem como, tem buscado legitimar as especificidades
do campo e de seus sujeitos, de modo a polemizar e ampliar a ideia de educagdo rural.
Para Munarim (2008) trata-se de uma concepg¢ao de educagdo que emergiu nao somente

em um movimento pedagdgico, mas, também, politico.

(...) Com efeito, constatam-se sinais de um movimento nascente, de contetdo
politico, gnoseologico e pedagogico, que vem sendo construido por
determinados sujeitos coletivos ligado diretamente as questdes agrarias.
Destacam-se como sujeitos dessa pratica social organizagdes e movimentos
sociais populares do campo, ¢ somam-se a estes pessoas de instituicdes
publicas, como universidades, que fazem uso da estrutura do proprio Estado
em favor de seus intentos e dos projetos politicos a que se associam
(MUNARIM, 2008, p. 1).

Sobretudo, na tentativa de compreender a concepgdo hegemonica de educagao do
campo, discutiremos acerca desta concepcdo que emergiu em um contexto de lutas
sociais, das quais destacamos a luta pela democratizagdo do acesso ¢ permanéncia na

escola, luta pelo direito a educacao publica de qualidade com metodologias, curriculo,
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calendarios, reflexdes e praticas que atendam as especificidades das demandas do campo
e, que seja oferecida proxima as comunidades que atende. Recorremos a Antonio

Munarim (2008) para trazer a tona alguns elementos que subsidiam esta concepcao.

Parto aqui do pressuposto que os povos do campo nao prescindem do direito a
igualdade; na mesma medida, ao cultivarem identidades proprias, sdo sujeitos
de direito ao trato diferenciado. A educag@o escolar ha de ser, pois, num s6
tempo, universal e condizente com as diversidades étnico-culturais e produgdo
da existéncia (MUNARIM, 2008, p. 2).

Entendemos que a concepgao de educacdo do campo e seus movimentos de luta
trazem em si grandes paradoxos, pois a0 mesmo tempo busca subverter a ordem politica e
econdmica vigente, mas rompe com a visdo de totalidade ao atribuir a educagdo a funcao
de redentora dos males sociais e ao admitir a existéncia de um homem do campo e um
homem da cidade, uma mulher do campo uma da cidade, quando ndo uma crianga do
campo e uma da cidade (BEZERRA NETO, 2010, p.152).

Todavia, ndo estamos negando o imperativo de urgéncia e especificidade para
investimentos na educacdo do campo na ordem de infra-estrutura, formacdo de
profissionais da educagdo, entre outros, pois no rural percebemos que as contradigdes da
sociedade capitalista deixam marcas mais profundas e severas, e o atual quadro
educacional evidencia tal realidade. Contudo, aceitar que a escola do campo necessita de
um saber ou curriculo diferenciado ¢ o mesmo que restringir as possibilidades de acesso
ao saber, consentindo este apenas para as classes dominantes que dele certamente ndo
abrirda mao. Ou melhor, trata-se de negar, inviabilizar, a participagdo dos sujeitos do
campo ao saber e aos conhecimentos que lhe possibilitem construir ferramentas para a
superacdo das condi¢des sociais e econOmicas historicamente impostas as classes
trabalhadoras. Em relagdo a isto destacamos um trecho de La Reproducion, de Vincent

Petit (1982)

O saber legitimo e a legitimacdo do saber serdo, efetivamente, fungdo do
interesse da classe dominante, isto é, serdo classificados em funcdo de sua
capacidade de manter a dominacdo da classe dominante. De tal forma, que
serd prioritariamente eliminado todo saber que seja um saber a respeito dessa
dominacdo ou um saber suscetivel de alterar essa dominagdao. Ou, entdo, um
saber desse tipo sera modificado pelo processo de sua legitimacdo de maneira
a manter aquela dominagdo (PETIT, 1982, p. 44).
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Neste sentido, um curriculo escolar especifico proprio para as escolas do campo
que atenda as demandas do Ensino Fundamental e que se desenvolva a partir das
necessidades imediatas para a realizacdo do trabalho camponés e para o emprego das
técnicas rurais ¢ um risco para as conquistas da classe trabalhadora e ndo representa algo
novo no cenario educacional. Verificamos na historia que diferentes camadas de uma
mesma sociedade praticam formas diversas de educagdo, com ritmos e formatos
diferentes. Fato marcante na historia da escola brasileira nos mais diversos niveis e
modalidades em que se realiza. Assim, podemos afirmar que as camadas populares,
historicamente, ndo tiveram acesso garantido a escola publica de qualidade ou padece
com uma escolarizagdo precaria como aponta os dados oficiais; esta que pouco alfabetiza,
pouco prepara para o trabalho e que ndo objetiva uma forma¢do onminilateral do
trabalhador, com acesso aos bens proporcionados pelo poder politico e econdmico, e que

atualmente estdo concentrados nas elites (SAVIANI, 2007).

Ha um caminho longo a ser construido para que possamos garantir uma formacao
educacional de qualidade, e digna para a populacdo rural, sem que para isto os sujeitos
tenham que se deslocar para o urbano, e, necessariamente, se tornarem citadinos ou que
sejam podados por uma formag¢do humana bastante restrita, pois, este € o risco que se
corre por reivindicar um curriculo escolar que se enquadre em uma unica realidade social
como defendem o MST e o Movimento Por uma Educacdo do Campo (BEZERRA
NETO, 2011).

Cabe ressaltarmos que o Movimento Por Uma Educacdo do Campo ¢ amplo, nao
estando ligado diretamente ao MST, conta com o apoio de diferentes sujeitos,
organizagdes internacionais, (como a Organizagdo das Nagdes Unidas, Unicef), oOrgaos
governamentais € movimentos sociais.

Para Coelho, Lima e Vito (2009), o Movimento Por Uma Educa¢do do Campo ¢
movimento pedagogico, social e politico fermentado pelos acontecimentos e lutas sociais
do periodo, ¢ podado pelas medidas econdmicas e politicas adotadas no inicio dos anos
1990, estas que se exprimiram para o homem do campo uma série de limitacoes,
sobretudo em relacdo aos escassos, ineficientes, investimentos na educacao. Segundo os

autores

Os problemas no campo se acirraram principalmente no periodo de
reordenacdo das forgas politicas dominantes na esfera da producdo e
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representagdo no Estado Brasileiro, concomitante com a conducao do governo
nas instancias Federal e Estadual entre os anos de 1994 a 2002. As
dificuldades para os trabalhadores do campo, sobretudo aqueles que se
contrapdem ao projeto neoliberal, foram aprofundadas pela auséncia de
vontade politica e de politica agricola voltada para os interesses dos
trabalhadores do campo (COELHO, LIMA e VITO, 2007, p.2).

Os autores em questdo afirmam que, na esfera governamental durante a década de
1990 houve um sufocamento das articulagdes do movimento de educagao do campo, o
que dificultou as articulagdes e reivindicagdes de politicas publicas especificas para
educacdo do campo, isto se deve a forma de atuacdo do estado capitalista neoliberal que
desarticula os movimentos sociais e abrevia direitos socialmente adquiridos. Em relacao
a implementac¢do de propostas para a educagdo do campo na década de 1990, Antonio

Munarim (2008) aponta

(...) A par de evidenciar os primeiros passos de um Movimento, anuncia um
conjunto de propositos ¢ agdes que, a despeito de ocorrerem fora do Estado
ou, mais que isso, tendo o Governo da Unido daquele momento contrario as
proposigdes que se construiam, a decisdo dos sujeitos do Movimento ja era a
de cultivar tais proposi¢des no interior do Estado como politica publica, o que
denota uma determinada qualidade de movimento social. (...) (MUNARIM,

2008, p. 8).
Contudo, contrariando as analises de Coelho, Lima e Vito (2009) e Munarim
(2008) destacamos que a partir do ano 2000 muitas das reivindica¢des do movimento por
uma educacao do campo tém-se transformado em politicas publicas de ambito nacional,
vide ProCampo que proporciona cursos de Licenciaturas em universidades publicas aos
professores de escolas rurais ndo graduados; ProJovem que oferece cursos de
qualificacdo profissional e bolsas de estudos & jovens da agricultura familiar; e o
Programa Escola Ativa direcionado as escolas de Ensino Fundamental multisseriadas.
Certamente, tais programas se estabeleceram ndo somente no sentido de atender as
demandas educacionais dos trabalhadores, mas principalmente, em decorréncia das

exigéncias de formacgdo e qualificacdo impostas pelas novas condi¢des de trabalho no

campo.

Mas, para os defensores da educagdo do campo esta modalidade teve sua origem
a partir das articulagdes do movimento por uma educa¢do basica do campo, com a |
Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo (CNEC) e I Encontro Nacional de

Educadoras e Educadores da Reforma Agraria” (ENERA) — ambos acontecidos em
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Brasilia, em julho de 1997. Sendo que, nos anos subsequentes, este movimento deixa de
empregar o termo educa¢do basica, passando a denominar-se Movimento Por Uma
Educag¢do Do Campo. Estes encontros sdo considerados os marcos para a educagdo do
campo, possibilitou a articulagdo e a elaboracdo do documento ‘“Manifesto das
Educadoras ¢ Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”, este que ¢
considerado a certidao de nascimento do Movimento Por Uma Educagdao do Campo. O

documento traz a afirmativa de que o movimento se articula e luta por

(...) uma identidade propria das escolas do meio rural, com um projeto
politico-pedagogico que fortaleca novas formas de desenvolvimento no
campo, baseadas na justiga social, na cooperagao agricola, no respeito ao meio
ambiente e na valorizagdo da cultura camponesa (Manifesto das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro, 1997).

Em contraposi¢do a esta concepgdo Oliveira (2008) aponta as limitagdes destas
reivindicagdes, argumentando que esta ndo consegue pensar a totalidade da realidade
objetiva, e ndo reconhece como necessario o conhecimento cientifico e objetivo, mas
apenas o saber dos agricultores. Os projetos de educacdo do campo por ndo trabalharem
com as categorias totalidade, historicidade e contradicdo também ndo levam em
consideragdo a categoria mediacao. Segundo o autor esta concepcao se enquadra dentro
da perspectiva fenoménica em que considera ndao haver diferenca entre esséncia e
aparéncia, uma vez que os fatos se bastam em seus aspectos fenoménicos, ou seja, busca
analisar o real em sua mera aparéncia (OLIVEIRA, 2008).

Em consonancia com a perspectiva de Oliveira (2008), Arruda e Brito (2009)
criticam a concepg¢do que reivindica uma politica de educagdo especifica do campo ao
afirmarem que as limitagdes e as problematicas relacionadas a educagdo no meio rural
estdo associadas diretamente as limitagcdes e as problematicas da educag@o na sociedade
capitalista, e ndo se tratam de questdes especificas do campo, ndo se caracterizando por
questdes culturais ou limitagdes geograficas, e sim econdmicas. Deste modo, a luta deve
ser pela concretizacdo da bandeira por uma educagdo geral, unica, laica, publica e

gratuita. As autoras apontam que desta forma

(...) tratar de contextos também ¢é permanecer no campo do especifico, ou das
especificidades, se ndo se desvela o porqué da existéncia de tais singularidades
na sociedade capitalista. Ademais, somente o entendimento da sociedade
capitalista pode esclarecer como atuam os processos homogeneizadores que
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subordinam a produgdo de mercadorias & grande industria e ao mercado
globalizado, em qualquer espago geografico de nossa sociedade, mas que,
contraditoriamente, reproduz as condi¢des de existéncia das especificidades
(ARRUDA e BRITO, 2009, p. 48).

As autoras ainda afirmam que de forma arbitraria a concep¢do de educacdo do
campo admite a existéncia de uma realidade especifica do campo® de modo que pode-se
também admitir a existéncia de uma educagdo especifica do urbano, bem como, uma

realidade especifica para esta.

Ao mesmo passo, essa mesma argumentacdo em torno da cultura “do campo”
pressupde a existéncia de uma cultura “urbana” também especifica, o que nos
levaria ao completo esfacelamento de qualquer perspectiva de unidade e
compreensdo da vida humana a partir da totalidade (ARRUDA e BRITO,
2009, p. 49).

Observa-se assim que hd necessidade de avangos na concretizacdo do acesso
universal a escola publica de qualidade, que no campo se mostra mais distante. Neste
sentido, sdo os estudos das propostas atualmente desenvolvidas que podem apontar os
melhores caminhos para a escolarizacdo do povo brasileiro em sua totalidade. E talvez,
estes caminhos possam em breve nos mostrar, o que alguns estudos ja sinalizam, mais
importante que um curriculo especifico para a educacdo do trabalhador do campo esta a
necessidade de democratizacdo dos conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados pela humanidade. Com isso ndao estamos negando a necessidade de
contextualizar as aprendizagens dos alunos, estamos apenas salientando que de modo
intrinseco € necessdrio contextualizar a escola, o homem e a sociedade em qualquer
processo de ensino e aprendizagem oriundos de praticas escolares sejam elas urbanas ou
rurais. De modo que ¢é relevante atribuir significados as aprendizagens em qualquer
contexto e isto ndo implica em curriculos especificos. Isso quer dizer que propostas
pedagbgicas e metodologicas devem pressupor atender adequadamente as demandas
educacionais, no sentido de garantir as aprendizagens dos conteudos necessarios a

formag¢ao humana integral.

6 A existéncia de uma realidade especifica do campo ¢ afirmada em documentos como Declaragio final por
uma politica publica do campo, produzido no contexto da 2* Conferéncia Nacional Por Uma educagdo Do
Campo, entre outros.
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Entendemos que muito ja foi feito no intuito de se avancar nesta discussiao, mas
falta um trabalho de critica construtiva que atue no sentido da redefinicdo de alguns
pressupostos tedricos e propostas metodologicas.

Para Munarim (2008), o documento Diretrizes Operacionais para Educagdo
Basica nas Escolas do Campo (2002) nos auxilia a percebermos as quantas andam a

discussao a respeito da tematica, € o longo caminho que ha pela frente.

(...) a eclaboragdo das Diretrizes Operacionais, significou um espago de
participacdo efetiva das organiza¢des e movimentos sociais que compunham a
“Articulacdo Nacional” no processo de explicitagdo e formalizagdo dos
direitos dos povos do campo a educagdo escolar nos termos por eles
preconizados (MUNARIM, 2008, p. 9).

O autor ainda afirma que a pauta da educa¢do do campo debate com a agenda
governamental em dois processos politicos importantes, e absolutamente distintos, que se
desenvolveram na passagem para o novo século, a saber: o Plano Nacional de Educagao
(PNE), aprovado pelo Congresso Nacional em 2001 que desconsidera toda e qualquer
proposta do Movimento de Educa¢do do Campo e as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao,
que resultou na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de abril de 2002. Este documento contou com
relatora sensivel as reivindicacdes do Movimento (MUNARIM, 2008).

No entanto, durante a gestdo do Governo Lula, mesmo com todas as limitagdes, a
educacao do campo ¢ creditada alguma pertinéncia. E ¢ a partir desta etapa que o debate ¢
a mobilizacdo popular passam a constituir a materialidade ao conceito de Educacao do
Campo rumo a consolidacdo, de forma a abandonar as concepgdes de educacao rural ou
educacdo para o meio rural.

Assim, apos os primeiros anos de 2000 alguns passos foram dados em relagdo ao

avango do debate, definicao dos conceitos e as metas para as politicas publicas.

Desde a eleicdo a Presidéncia da Republica de outubro de 2002 até a
realizagdo dessa Conferéncia, identifico a existéncia de um “momento
histérico” particular do Movimento de Educagdo do Campo, marcado
justamente pelo advento do Governo Lula, que se constituiu “espago”
de fortalecimento desse Movimento Social. Com efeito, a criagdo, no
ambito do Ministério da Educag¢do, de um Grupo Permanente de
Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), com a participagdo de
representantes do governo e das organizagdes € movimentos sociais que
compunham a “Articulacdo Nacional”, se constitui em momento
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proficuo de eclaboragdo de uma agenda para que o proprio MEC a
execute. Ocorre ai uma inflexd3o na relacdo Estado-sociedade na
tematica da Educacdo do Campo. Isto €, a historicamente pesada e
refrataria estrutura do MEC a participacdo social se flexibiliza e se
dispde a cumprir um papel que € sua obrigagdo, conforme reivindicam
os sujeitos da Educagdo do Campo e preveem as normas instituidas
(MUNARIM, 2008, p. 11).

Também ¢ pertinente destacar que a atuacdo dos Movimentos Sociais do Campo,
em colaboracdo com outras esferas e organizacgdes, garantiram algumas conquistas, por
meio das lutas por politicas publicas e iniciativas como as escolas dos assentamentos de
reforma agraria ¢ o Programa Nacional de Educagdo nas Areas de Assentamentos da
Reforma Agraria (PRONERA) que tem alguma contribui¢do para a educacio dos sujeitos
do campo.

Alguns documentos ou manifestos foram elaborados com a preocupagdo de
definir os planos de atuacdo e os objetivos desta proposta especifica de educacdao. Ha
documentos oficiais organizados neste contexto que exprimem 0s pressupostos, anseios,
objetivos e metas do Movimento Por Uma Educagdo do Campo, dentre estes estdo os
manifestos redigidos a partir das concepgdes idealizadas nas discussdes das Conferéncias
Nacionais de Educacao do Campo iniciadas no ano de 1998 que se colocam no sentido de
validar o paradigma da educagdo do campo, mas o percurso a trilhar ainda ¢ longo, muito
ha para ser feito.

Consideramos que ha muito trabalho de pesquisa pela frente, ¢ com certeza os
melhores frutos deste trabalho poderdo ser colhidos se nos dispusermos a trabalhar de
forma conjunta com os sujeitos do campo. Neste mesmo sentido, de modo intrinseco, a
luta por politicas publicas em educagao do campo estd associada a luta pelo trabalho, por
melhores condigdes de vida, distribuicao dos bens materiais, culturais e justi¢a social, e
nao somente a localizagdo geografica apesar de este ser um vetor importante.

E ¢ nesta marcha, que a mudanca na concepcdo de sociedade e educagdo se
reestrutura, e se consolida, sempre mediante a afirmativa de outra possivel forma de

organizac¢do da materialidade humana. E este ¢ um referencial sempre a ambicionar.

56



Capitulo 2

O projeto de educacido do campo do municipio de Matio: ensino com

a cara do campo?

O objetivo central deste trabalho ¢ trazer elementos para buscar a compreensao da
proposta de educacdo do campo desenvolvida atualmente no Municipio de Matdo, S.P.,
bem como apreender o processo de implementacgdo da perspectiva de escola do campo no
municipio. Portanto, nesta etapa do trabalho buscaremos refletir a respeito de como ¢
planejado e de como se organiza o projeto municipal de escola do campo; tendo como
subsidio as fontes documentais, as inser¢des nas escolas ¢ os relatos dos diferentes
sujeitos da educacao do campo.

Entendemos que para a agdo educativa atender seus objetivos faz-se necessaria
clareza no projeto historico para o qual se trabalha, o reconhecimento de que ¢ preciso
sistematizar os conteudos e delinear as estratégias de acdo que orientem a pratica de sala
de aula e a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola como um todo. Isto ¢
imprescindivel a uma escola que pretenda contribuir para a formagdo humana de

qualidade e para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.1 Panorama da educag¢ao do campo no Municipio de Matao

A exceléncia das terras férteis e a chegada da estrada de ferro ao Arraial do
Senhor Bom Jesus das Palmeiras, certamente, contribuiram para que a pequena vila se
tornasse independente do municipio de Araraquara no final do século XIX. Matdo,
municipio localizado na regido central do estado de Sao Paulo, estd proximo as cidades
de Araraquara e Sao Carlos e a 305 km da capital. Compde a regido administrativa de
Ribeirdo Preto, ao lado de outros 87 municipios e possui aproximadamente 80 mil

habitantes.

O municipio tém caracteristicas bastante particulares no que concerne a
classificagdo entre populagdo rural e populacdo urbana, pois a parcela mais significativa

de sua populagdo reside no meio urbano, no entanto trabalha no meio rural; visto que ha
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no municipio grandes industrias do agronegdcio, com monoculturas de cana e laranja,
estas que empregam trabalhadores rurais residentes nas areas consideradas urbanas. Ha,
também, desde 2008 o cultivo de café para exportagdo. Contata-se que a produgdo
agricola do municipio dispde de tecnologia avangada, sobretudo as grandes e médias
propriedades que contam com tratores, colheitadeiras, sistema computadorizados para

acompanhar a produtividade, sistema de irriga¢do e de controle de pragas.

Ao estudar a questdo agraria em Araraquara, municipio adjacente a Matdo, Cassin
e Vale (2011) sinalizam que a partir de 1975, com a implantagdo do PRO-ALCOOL,
houve um grande crescimento da industria sucro-alcooleira na regido, de modo que, além
do cultivo da cana, outro complexo agroindustrial se consolidou explorando a producao

de citrus (laranjas e sucos). Ainda segundo os autores

A exigéncia de mais terras para atender as necessidades da agroindustria levou a
expulsdo dos trabalhadores moradores nas fazendas em regime de colonato, para as
periferias das cidades. Com essa nova situacdo dos trabalhadores, as cidades pequenas
transformaram-se em cidades dormitérios e os trabalhadores passaram a constituir-se
enquanto assalariados temporarios nas colheitas de citros e no corte da cana, e dessa
forma esses ex-colonos passaram a fazer parte da categoria de “bodias-frias”. As
péssimas condicdes de vida que esses trabalhadores enfrentam, foram os motivos para
que a partir de meados de 1980 organizassem fortes mobilizacdes reivindicando
melhores condigdes de trabalho e salarios (CASSIN ¢ VALE, 2011, p. 222).

Alguns dados recolhidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
reforcam o exposto acima e, nos auxiliam a compreender esta situagdo em particular. Em
2000, o censo demografico apontou o total de 71.753 habitantes, sendo que a populagio
urbana do municipio era algo em torno de 69.168 habitantes, j4 a populagdo rural de
modo quase irrisorio atingia o numero de 2.585 habitantes. Com o censo IBGE (2010)
temos os dados de 75.377 habitantes urbanos, de modo que este nos revela a reducao nos

dados oficiais da populacdo rural para 1.409 habitantes.

Tal disparidade ¢ bastante intrigante, se considerarmos que uma parcela
significativa da populagcdo, mesmo sendo considerada urbana, trabalha no campo e nele

garante a subsisténcia e o desenvolvimento da cidade - que em 2004 representava o 91°
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PIB do Brasil (PIB de 1.744.53 per capita) ' e atualmente ocupa a 89° com 5.164.585 PIB
(IBGE, 2010) - nao cabem aqui explorarmos os aspectos economicos de concentracdo de
renda, mas o fato ¢ que esta realidade definiu contornos impares a cidade. Esta conjuntura
se deve em grande parte a instalacdo na zona rural de industrias do ramo alimenticio
como a Citrosuco, do grupo Fischer e outras produtoras de suco de laranja, como
Coimbra, Citrovita — do grupo Votorantim, a Predilecta de doces e outros géneros, além
de vérias indistrias de implementos agricolas e usinagem (maquinarias e ferramentas) ®,
como Marchesan, Baldan e Cadioli. H4 também uma grande fazenda de producdo de
véarias culturas, a Cambuhy Agricola’ que emprega um numero expressivo de
trabalhadores rurais, especialmente em €pocas de colheita; estes inumeros trabalhadores,
ainda ndo contabilizados, sdo transportados em Onibus e residem em 4areas urbanas de
Matdo ou de municipios vizinhos, sdo contratados como funcionarios temporarios, em

regime de trabalho bastante flexibilizado. Situagao conveniente a agroindustria.

Esta “terceirizagcdo” do trabalho no campo, sem duvida caracteriza-se como mais
uma precarizada dimensdo do modo capitalista de produgdo; estd relacionada com a
expansdo do capital no campo que injeta muito dinheiro e tecnologia na agricultura
objetivando a privatizagdo ¢ o monopodlio da terra, da agua, da ciéncia e do trabalho
camponés, que hd muito se tornou assalariado. Para Karl Kautsky, o capitalismo ao
penetrar nos campos provoca o fendmeno da concentracdo de riqueza, como também
ocorre na industria; as grandes propriedades absorvem as pequenas e verifica-se a
proletarizacdo das camadas mais pobres do campesinato, que ndo aguentam o peso dos

impostos e das dividas cobradas pelos capitalistas e latifundiarios (KAUTSKY, 1968).

E ¢ este o modelo de desenvolvimento da agroindustria, impulsionado pela dita
Revolucao verde, que se traduz em grandes mudangas no modo de vida dos trabalhadores
rurais, pois se baseia no uso das tecnologias na producdo agricola e esta alicer¢ado no

latifindio e na utilizacdo de sementes transgénicas, clonagem de plantas e uso de

7 Fonte: Fundacdo SEADE - Informagdes dos Municipios Paulistas, http://www.seade.gov.br - dados de
2004.

¥ As agroindistrias do municipio possuem participagdo significativa na economia regional, e requer
trabalhadores com conhecimentos especificos em diferentes areas; neste sentido o SESI desenvolve no
municipio cursos de formagédo voltados para o trabalho na agroindustria, especialmente em usinagem.

? Através de relatos constatamos que a Cambuhy Agricola ¢ de propriedade da Familia Moreira Salles e dos
grupos de implementos agricolas Marchesan e Baldan.
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agroquimicos. O agronegécio'’ para se expandir enviou as cidades quantidades infinitas
de trabalhadores rurais, aos quais recorre sempre em momentos de necessidade, e ¢ desta

forma que a agricultura capitalista expropria o trabalho da familia camponesa.

Com ja afirmado anteriormente o agronegocio ¢ vetor relevante a producdo
econdmica do municipio, e percebe-se que parcela expressiva da populacao, apesar de
residir em areas consideradas urbanas, trabalha em areas rurais de grande e médio porte.
Portanto, entendemos que de um modo geral estes estdo inseridos em um contexto rural.
Sabemos que esta realidade pode nao ser suficiente para permitir a classificagdo da cidade
como zona rural, nem ¢ este nosso propoésito aqui. O que pretendemos, € apenas elucidar

alguns contornos da realidade do campo no municipio.

Em relagdo a isto, José Eli da Veiga (2002) afirma que os critérios do IBGE
podem ser considerados deficitarios, pois o autor defende a ideia que o Brasil ¢ mais rural
do que pensamos. Talvez, haja um sufocamento ou negacdo do rural. O autor faz esta
conta a partir da observagdo sobre o critério oficial de defini¢do de urbano para o IBGE
em que toda populacdo residente em sede de municipio é contabilizada como urbana,
independentemente do tamanho desta populacdo e da complexidade de sua economia e
relacdes sociais. Assim, no sentido de refutar os critérios oficiais do IBGE, o autor
questiona, entre outros pontos, a densidade demografica; mostra que as cidades com
menos de 100 mil habitantes ndo alcancam sequer 20 hab/km? de densidade, e que este
valor cai abaixo de 10 hab/km? nas cidades com menos de 50 mil pessoas. Para 6rgaos
como a Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o urbano
deve ter no minimo 160 hab/km? Neste sentido, definir o que ¢ urbano e o que ¢ rural
constitui-se em tarefa bastante complexa, sendo insuficientes apenas um ou dois critérios,

como o politico-territorial (VEIGA, 2002).

10 , e . A L. T

Agronegocio ¢ o nome do modelo de desenvolvimento econdmico da agropecuaria capitalista. Esse
modelo ndo € novo, sua origem esta no sistema das plantation, em que grandes propriedades sdo utilizadas
na producdo para exportagdo. Desde o principio do capitalismo em suas diferentes fases, esse modelo passa
por modificagdes e adaptacdes, intensificando a exploragio da terra ¢ do homem. E uma palavra nova, da
década de 1990, por conta da insercdo mais intensa do Brasil na légica da globalizacdo econdmica —
exporta para importar e importa-se para exportar (AMARAL, 2005, p.34; in: TAFFAREL; SANTOS
JUNIOR; ESCOBAR, 2010, p. 79).
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Nota-se que o censo ndo considera para esta estimativa os contextos reais de cada
municipio, em geral sdo usados critérios bastante amplos para definir estimativas
demograficas e percentuais populacionais no que se referem a populacdo urbana e

populacgao rural.

Para Trevisan (2006) a discussdao sobre o que ¢ rural ¢ antiga na Sociologia. Até
os anos 70, predominava uma abordagem dualista nesta conceituacdo. Isto €, rural e
urbano eram vistos como duas realidades rivais que co-existiam paralelas e independentes
uma da outra. Frequentemente identificava-se rural com producdo agricola. Alguns
estudiosos chegaram a encontrar nessa dicotomia um dos principais fatores do
subdesenvolvimento. O rural seria pobre atrasado porque toda a politica estaria voltada
para os interesses urbanos, sendo que na década de 1980, nos EUA, formou-se uma
corrente que abandonou a ideia de trabalhar com Sociologia Rural e passou a trabalhar
com Sociologia da Agricultura, a fim de fugir de discussdes conceituais sobre o que seria
exatamente Rural (TREVISAN, 2006). Neste sentido, as complexificagdes do capital e,
consequentemente, as transformagdes sociais desencadearam, e ainda desencadeiam

mudangas estruturais na configuragdo do rural e na concep¢ao. Segundo o autor

(...) as transformagdes sociais, especialmente na area tecnoldgica, a expansao
dos servigos, tais como de energia elétrica, comunicacdo e transportes, vem
produzindo novas transformagdes no setor produtivo ¢ na oferta de servigos
em areas ate entdo consideradas rurais, a ponto de se colocar em xeque onde
comeca o rural, onde termina o urbano e quais as reais diferencas entre rural e
urbano. No que diz respeito a producao, a agricultura deixou de ser sinénimo
de rural. De um lado, a produgado que tradicionalmente tem dependido da terra
e se restringido ao chamado rural, hoje, através da biotecnologia, torna se
possivel, mesmo sem terra. A industria pode ser suprida de matéria prima
através de laboratorios, dispensando a terra como bem de produgdo. Para o
consumo direto, encontra se, em todos os recantos, inclusive em areas
urbanas, a produ¢do hidroponica, por exemplo. Por outro lado, o rural que
antes era visto como um mercado de trabalho restrito a produgao agricola, hoje
oferece alternativas de emprego. Conforme Schneider e Navarro (1983),
“mesmo em regides ‘essencialmente rurais’, sdo os setores nado-agricolas que
oferecem as maiores possibilidades de emprego no meio rural.” Isto acontece
em quase todos os paises industrializados. Estudo feito pela Organizacdo para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) mostra que a taxa de
mao-de-obra ocupada na agricultura dos paises industrializados vem caindo a
cada ano e¢ que a populagdo, mesmo residindo no meio rural, desenvolve
ocupagdes ndo ligadas diretamente a producdo agricola. Nesses paises, o
conceito de rural, hoje, estd vinculado a densidade demografica regional. Por
isto, passou-se a considerar regides essencialmente rurais aquelas em que mais
de 50% da populagio vive em areas com menos de 150 hab/Km?2;
relativamente rurais aquelas em que de 15% a 50% da populacdo vive em
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areas com menos de 150 hab/km2; e essencialmente urbanas aquelas em que
menos de 15% da populagdo vive em areas com menos de 150 hab/km
(TREVISAN, 2006, p. 3).

Neste sentido, tragar um panorama da educa¢do no campo no municipio nio ¢
empreitada simples; visto que teremos de considerar iniciativas de escolas rurais a partir
de critérios imprecisos, como localizacdo geografica e distancias dos centros urbanos
e/ou polos industriais e, em dmbito mais geral lidar com uma velada negacdo do rural,
cristalizou-se um estigma de que o rural é atrasado e anacrénico. No Brasil, com
frequéncia o rural ¢ retratado como exotico e caracterizado como culturalmente pobre,
com categorias sociais rudes, de mentalidade estreita; e confrontado com o urbano,
“culturalmente desenvolvido”, “de wvalores culturais avancados e superiores”

(TREVISAN, 2006).

E sdo estes elementos que dificultam o reconhecimento e a identificacdo das

escolas rurais.

Alguns dados de 2004 nos auxiliam a quantificar e a tragar um panorama da
educacdo no municipio que dentre a populagdo total possui 67.837 alfabetizados, de
modo que estes nos indicam 21 unidades de ensino infantil, 25 estabelecimentos de
Ensino Fundamental'' e 13 estabelecimentos de ensino médio, dentre as unidades da rede
municipal e estadual, o contingente pessoas que frequenta creche ou escola chega a
21.332 habitantes. O municipio de Matdo conta também com um polo presencial da UAB
(Universidade Aberta do Brasil) ligado ao sistema de educacao a distancia (EAD) trata-se
de um convénio estabelecido entre o municipio e as universidades UNESP (Universidade

Estadual de Sao Paulo) e UFSJ (Universidade Federal Sao Jodo Del Rei).

Dentro do universo das 25 escolas de Ensino Fundamental, 6 pertencem a rede
municipal de educacdo de Séries Iniciais, sendo que algumas oferecem apenas as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, outras atendem a demanda de 1° ao 9° ano do Ensino

Fundamental e ainda ha a oferta do Ensino Médio em algumas unidades em parceria com

"0 nimero de matriculas no Ensino Fundamental no municipio de Matio no ano de 2009 foi de 10.044
(IBGE, 2010).

62



a Rede Estadual de Ensino. H4 também iniciativas de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA’s) em algumas destas UE e Projetos de Escola Complementar — Projeto Pequeno

Cidadao'.

As seis escolas da rede municipal, que atendem a demanda de Ensino

Fundamental (Séries Iniciais) estdo abaixo relacionas.

e EMEF do Campo Helena Borsetti;

e EMEF do Campo Fazenda Tamandua;

o EMEIF Professora Enide Ferraz Marquesi'’;
e EMEF Benta Maria Ragassi Scutti (CAIC)
e EMEEF Prof. Antonio Carlos Manzini

e Escola Municipal Adelino Bordignon

Nosso objeto de estudo serd, respectivamente as trés primeiras destas seis
unidades de ensino (UE) da rede municipal, pois se enquadram no que aqui chamaremos
de escolas do campo, ndo somente por atenderem uma demanda bastante particular do
municipio, oriunda de familias que trabalham e, em alguns casos, vivem no rural, mas,
por desenvolverem um trabalho pedagdgico bastante diferenciado em relagdo as escolas

consideradas “urbanas”.

Consideramos pertinente novamente salientar que a concep¢do de educacao
adotada neste trabalho compreende que a escola deve ser para todos e ndo dualista, ou
seja, a escola ndo deve se apoiar nas distingdes de classe, tem de ser unica. Neste sentido
a organizagdo do trabalho pedagogico deve integrar o pensar ¢ o fazer. Com isto
entendemos que a escola urbana e a escola do campo possuem as mesmas
responsabilidades sociais; a saber, formagdo humana integral para os futuros
organizadores da sociedade e desmistificacdo da realidade e do modo capitalista de
organizac¢do. Logo, reconhecemos que entre a escola do campo e a escola urbana nio
deve existir nenhum antagonismo, mas uma diferenca essencial, que deve ser tratada com

um método superador (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR e ESCOBAR, 2010, p.30).

20 projeto Pequeno Cidaddo atende criangas de 6 a 14 anos, no periodo complementar ao da escola
regular, oferecendo aulas de teatro, musica, danca, informatica, pintura em tela, artesanato e esporte.
Atende um total de 280 criangas distribuidas em duas unidades distintas, localizadas no perimetro urbano
do municipio.

' A sigla EMEIF refere-se a Escola Municipal de Educagdo Infantil e Fundamental (Séries Iniciais).
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A nogdo de campo nos remete a organizagao social, politica e economica do meio
rural e ndo diz respeito somente a localizagdo geografica. Mas, esta relacionada, também,
ao modo de produg¢do da materialidade e da subjetividade humana na sociedade

capitalista, sempre no sentido de construir estratégias para supera-la.

Nesta perspectiva, a concep¢ao de escola do campo acompanha esta defini¢ao e
se coloca no sentido de apropriacdo da comunidade escolar de uma concep¢do de
educacdo que vai além da perspectiva hegemodnica neoliberal, atualmente percebida nas
propostas de ensino e nos documentos da escola capitalista. Como ja sinalizamos,
acreditamos que as pedagogias de perspectiva neoliberal trazem consequéncias
alarmantes para a educagdo da classe trabalhadora, na qual a escola ¢ descaracterizada,
empobrece-se cada vez mais. O conhecimento socialmente construido e acumulado pela
humanidade torna-se algo para grupos restritos; o senso comum invade a escola,
disfarcado de “sabedoria popular” e o professor deixa de ser um intelectual para se tornar
um mero “técnico” ou “acompanhante” do processo de constru¢do do individuo (ARCE,

2000, p. 52).

Deste modo, entendemos que a concepcao de escola do campo aqui defendida
acompanha esta defini¢do e se coloca no sentido de construir um programa escolar que
objetive oferecer uma educagdo de qualidade para a populacdo que reside no meio rural
garantindo, assim, a democratizacdo do acesso a educacdo publica de qualidade e a

permanéncia do aluno na escola.

Mergulharemos agora nas especificidades da proposta de escola do campo do
municipio de Matdo, esta que foi um compromisso assumido pela Secretaria Municipal
de Educagao a partir da gestao de 2005, quando o governo do Partido dos Trabalhadores

(PT) assumiu a administracdo da cidade'®. Segundo o Secretario Municipal de Educagéo

Desde 2005 as trés unidades trabalham com uma proposta diferenciada, na
tentativa de construir uma escola do campo. Muito ja foi feito. Ja fizemos
revisdo dos temas geradores, que estdo de acordo com principios da escola do

' Todas as informagdes aqui contidas foram retiradas de documentos fornecidos pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Matdo, sdo relatorios das Conferéncias Municipais e Regionais de educagdo do campo;
Planos de Ensino das escolas, relatorios de discussdes do grupo de trabalho sobre educag@o do campo entre
outros.
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campo ¢ ja temos algum material sistematizado, que serve de apoio ao
professor (FREITAS, relato de 19/05/2011).

Na época, a nova gestdo da Secretaria de Educagdo foi composta por professores
que, outrora, lecionavam na Rede Municipal e Estadual de Matdo, que ja conheciam bem
a realidade das escolas e as dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar das areas
rurais. Esta gestdo também foi composta por membros da equipe que coordenou o
processo de implantagdo do Projeto Escola do Campo no municipio de Araraquara a
partir do ano de 2001 e por gestores que foram responsaveis pela municipaliza¢do das
escolas estaduais de Ensino Fundamental em Matio'’. Esta equipe gestora se apoiou em
documentos que expressavam marco legal para validar os esforcos desprendidos, no
sentido de efetivarem as mudangas nas estruturas de ensino que predominavam nestas
unidades escolares. Segundo o Secretario da Educacdo do Municipio, a legislacdo e os
documentos oficiais utilizados como apoio pela equipe da Secretaria de Educagdo
Municipal e que legitimaram ou validaram as mudancas de perspectiva e de agdo do

trabalho escolar foram:

1. Plano Nacional de Educagdo (PNE) que mesmo nd3o se referindo
diretamente a educagdo do campo prevé formas mais flexiveis de organizacdo
escolar, bem como a adequada formacdo profissional dos professores,
considerando a especificidade do alunado e as exigéncias do meio.

2. Leis de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (LDB) Lei n° 9394/96;

e  Artigo 5° encontramos sobre o acesso ao ensino fundamental que ¢ direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo
comunitaria, organizagdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente
constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-
lo.

e Artigo 28° aponta que na oferta de educacdo basica para a populacao
rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua
adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I.  Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

II. Organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

III. Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

3. Resolugdo 02/2002 — CEB/CNE (Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo); a escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de

5" Entre o quadriénio 1996/2000 houve os primeiros passos rumo a municipalizagio das escolas de

educagdo basica no municipio ¢ neste periodo ocorreu a municipalizagdo das escolas rurais. Esta questdo
sera abordada amplamente mais adiante.
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ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a ampliagdo
da oferta de quatro séries regulares em substitui¢do as classes isoladas
unidocentes € meta a ser perseguida, consideradas as peculiaridades regionais
e a sazonalidade (PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO DO
CAMPO, 2010).

Em nossa concepgao, tais documentos, em especial o PNE, ndo consideram de
fato esta modalidade da educacdo do campo; portanto, ndo reconhecemos que este
documento legitima ou valida a concepcdo de educacdo do campo a medida que esta
modalidade de educagdo ainda ¢ bastante carente de recursos e, ¢ a grande tendéncia que
as pesquisas recentes tem indicado ¢ o aumento do fechamento das escolas da zona rural

e o transporte de alunos para as escolas urbanas.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educagdo o processo de alteragdo na
perspectiva de trabalho consistiu inicialmente em uma ampla discussao a respeito da
necessidade de mudanga, e posteriormente em cursos de formagdo continuada, que
possibilitaram ao corpo docente obter maior familiaridade com a perspectiva da educagao
do campo e, at¢ mesmo, se sensibilizar com a realidade da educagdo dos filhos dos
trabalhadores rurais. Este foi um passo importante para repensar o percurso das escolas
rurais no municipio e para o desenvolvimento de reflexdes, planos de acdo e

metodologias mais adequadas aos contextos em questao.

Cabe ainda salientar que no municipio duas, das trés escolas do campo, possuem
salas multisseriadas, no entanto, segundo o Secretario Municipal de Educac¢do ndo houve
adesdo ao Programa Escola Ativa'® em 2009 por desconhecimento desta possibilidade.
Deste modo, as escolas do campo do municipio estdo organizadas pela propria equipe

pedagogica da Unidade de Ensino e pela Secretaria Municipal de Educacgao.

Atualmente, a reflexdo coletiva sobre esta proposta de ensino acontece todo fim
de ano letivo e na oportunidade sdo revistos os temas geradores e os planos de ensino

para o ano seguinte. Em 2011 o planejamento ocorreu nos meses de agosto e setembro e

'® Programa Escola Ativa consiste em programa direcionado as escolas rurais multisseriadas e/ou
unidocentes que oferece subsidios financeiros e pedagogicos as escolas cadastradas; sendo que por
intermédio do Plano de A¢des Articuladas o governo federal em 2009 possibilitou a adesdo dos municipios
em todo o territorio nacional.
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na oportunidade os professores puderam relatar como foi o trabalho desenvolvido em

2011 e contribuiram com o planejamento de 2012.

Ressalta-se o valor destes encontros de planejamento e avaliagdo do trabalho
desenvolvido durante o ano letivo, pois permite ao corpo docente compartilhar
experiéncias, revisitar paradigmas dentre outras possibilidades. Estes encontros permitem
ao docente das unidades do campo, sobretudo, avangar na compreensdo do que ¢
educacdo do campo, e de como fazer a educacdo do campo, além de constituir em um

espago de troca de experiéncias.

Como quase toda mudanca, a adesdo da comunidade escolar a esta nova
perspectiva de educacdo consistiu em um processo bastante gradual e dificil e vem sendo
revisitada e discutida todos os anos. Segundo o Secretario de Educagao - que se baseia na
experiéncia anterior similar na cidade de Araraquara — houve nas unidades de ensino
certa resisténcia as mudancas e as adequagdes necessarias, inclusive por parte da equipe
de professores e da gestdo, mas segundo o Secretdrio, o caminho para superacdo desta
etapa ¢ a formagdo. Em relacdo a isto encontramos na Revista Nova Escola on-line, da
Editora Abril (2004) um relato da diretora Milena Ferreira da Escola do Campo

Professora Helena Borsetti, pertencente ao distrito de Sdo Lourenco do Turvo

No inicio, houve alguma resisténcia dos professores em relacdo aos novos métodos de
ensino, mas eles logo viram que a contextualiza¢do do saber da resultado. A escola
monta os projetos aproveitando todos os espacos disponiveis, como a horta, que ¢
usada para a medigdo de perimetro ¢ area. A troca de informagdes entre as unidades
rurais ndo sao para no eixo Matdo-Araraquara. A Herminio Pagotto (escola do campo
de Araraquara) ja foi palco de seminarios regionais de Educagdo do campo e os
gestores participam de encontros municipais, regionais € nacionais para trocar
experiéncias e criar uma rede de comunicagdo cada vez mais eficaz’’ (ENSINO COM
A CARA DO CAMPO, 2004).

No sentido de viabilizar a implementag¢do da proposta do campo junto ao corpo
docente, no ano de 2006 e no ano de 2008 foi idealizado ¢ desenvolvido no municipio,

através da Secretaria Municipal de Educagdo, um curso de formagao continuada pioneiro

' Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/modalidades/ensino-cara-campo-
448833 .shtml com acesso em 01/12/2011 as 15:50 horas. Grifo meu.
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para os professores e gestores da rede municipal que naquele momento atuavam nas
escolas rurais. Importante observar que no municipio hd pouca rotatividade de
professores, que em geral permanecem durante anos nas mesmas unidades de ensino.
Este ¢ o caso da Professora Cintia, de biologia, que estd na escola do campo de Sao
Lourengo do Turvo desde 2006, sendo que antes havia lecionando na escola do campo

Fazenda Tamandua. (PROFESSORA COORDENADORA, relato de 19/10/2011)

A formagdo docente para a atuacdo nas escolas do campo aconteceu em oito
encontros, todos aos sabados, ou seja, dias ndo letivos. Em relagdo a isto o Secretario
afirma que “talvez seja interessante pensar mais um curso de formagdo no qual os
docentes possam revisitar o paradigma da educagdo do campo”, visto que j& se passaram
mais de trés anos da ultima formagdo continuada e nesse periodo muitos conceitos e
criticas foram desenvolvidos em relagdo a educagdo do campo. Acreditamos que os dias
e os horarios para este curso de formacao docente devem ser pensados cuidadosamente,
sempre tentando agrupar a maior quantidade de docentes possivel, pois a adesdo dos
profissionais da educagdo faz-se relevante e indispensavel para que de fato a agdo

educativa atinja com qualidade o alunado.

E, ¢ no sentido de consolidar a importancia da formacao docente continuada com
a finalidade de construir estratégias para desenvolver praticas adequadas aos objetivos
das UE’s do campo, destacamos a fala de uma professora da EMEF do Campo Fazenda
Tamanduda, que aponta “entender o que € escola do campo, faz toda diferenca, saber,
conhecer a proposta; (...) estamos compreendendo a proposta, estamos caminhando; ¢ a

pratica cotidiana que nos ajuda.” (PROFESSORA DO CAMPO 1, relato de 08/12/2011)

Ainda em relagao ao corpo docente, cabe salientarmos sua composi¢ao bastante
diferenciada em relagdo a algumas pesquisas que apontam a precariedade e os poucos
anos de estudos dos professores que atuam nas escolas do campo; pois, todos os que
lecionam nas escolas do campo pertencentes ao municipio de Matdo sdo pelo menos
graduados, estejam estes atuando os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou nas Series

Finais e Ensino Médio.
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2.2 A proposta municipal de educac¢ido do campo

A partir das entrevistas, insercdes de campo e, especialmente, de estudos dos
relatorios dos Semindrios Regionais de Educacdo do Campo pertencentes ao eixo
Araraquara, Matdo, Ribeirdo Preto, mais a cidade de Itapeva e dos planos de ensino
relativos ao ano letivo de 2010, estes apresentados pela Secretaria de Educagdo do
Municipio de Matdo e elaborados com o intuito de documentar o processo de
planejamento, discussdo e adesdo ao paradigma da educacdo do campo nas escolas rurais
verificamos que ha tentativa de iniciar a construgdo de uma proposta pedagdgica
diferenciada para o campo, bem como de um processo de discussao a respeito dos planos
de acdo das unidades escolares com o intuito de melhorar a qualidade do ensino do
campo. Esta nova forma de compreender o ensino no campo esta envolvendo um grande
nimero de sujeitos da comunidade escolar (direcdo, professores, funcionarios, pais,
alunos e comunidade), tarefa que em nada ¢ simples e certamente demanda um esforgo
continuo. Entretanto, podemos inferir com os relatos ¢ que a participacdo da comunidade

local ainda ¢ pequena.

Em relacdo a participagdo das familias na escola, a professora Ivanete B.
Pastreli, da EMEF do campo Fazenda Tamandud, relata que os pais ajudam de diferentes
formas, os pais com menos instru¢cdo ajudam de forma mais simples, e outros ajudam
com os filhos na tarefa. Em geral sdo participativos. Ainda segundo relatos de demais
professores, no inicio do processo de mudanca os pais ficaram receosos, pois nao sabiam
ao certo quais as implicacdes de tais mudangas, mas agora eles aprovam o trabalho

desenvolvido (PROFESSORA DO CAMPO 1, relato de 08/12/2011).

Constatamos que as escolas do campo pertencentes ao municipio de Matao
desenvolvem um trabalho pedagoégico diferenciado em relacdo as demais escolas do
municipio, apesar de uma grade curricular comum. Segundo o Secretario da Educacao

Municipal

O trabalho desenvolvido em nossas escolas do campo se coloca no sentido de
atender as demandas da classe trabalhadora do campo. E para enxergar essa
necessidade basta conhecer a realidade local do municipio e conhecer Paulo
Freire, estes sdo projetos ligados a educagdo popular (FREITAS, relato de
17/11/2011).
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As trés escolas do campo municipais atendem alunos oriundos de areas rurais
diversas, como alunos residentes no pequeno bairro rural de Silvania e no assentamento
rural de Monte Alegre localizado parte no municipio de Matdo e Motuca, e outra parcela,
bem mais extensa, no municipio de Araraquara; atende, também, alunos residentes no
Distrito de Sao Lourengo do Turvo com aproximadamente 2 mil moradores e bastante
desenvolvido; e ainda os que residem na colonia da Fazenda Cambuhy (area do
agronegocio que originalmente se constituiu como uma coldnia inglesa) com mais de 5
mil alqueires. Estes ultimos, em maioria, sdo os filhos de trabalhadores rurais
assalariados. Estas ultimas areas sdo bastante afastadas do perimetro urbano, e em geral
os Onibus coletivos que dao acesso a estas areas percorrem trajetos muito longos e

demorados.

Em relacdo a EMEIF do campo Professora Enide Ferraz Marquesi, de Silvania
localiza-se a apenas 6 KM do centro de Matdo e possui acesso bastante simplificado por

meio de uma estrada asfaltada. '®

Faz-se relevante sinalizar que alguns professores fazem uso de transporte escolar
coletivo para lecionarem nestas unidades, o transporte ¢ disponibilizado pela Secretaria
de Educacdo e ¢ direcionado aos alunos residentes nas areas rurais que estudam em outras
Unidades de Ensino, porém alguns professores e funciondrios das escolas do campo
fazem uso deste transporte. Neste sentido, durante as inser¢des presenciamos um dialogo
entre um professor de educacgdo fisica e o Senhor Secretario Municipal de Educacao, na
conversa o professor da Escola do Campo Helena Borsetti, localizada no Distrito de Sdo
Lourengo do Turvo, solicitava o transporte coletivo para garantir seu deslocamento até a

escola.

O senhor pode resolver um problema para mim? Eu leciono no Turvo, e o
Onibus que vai para 1a ndo estd passando. Ha duas semanas, espero sempre as
quintas-feiras e nada. Ja liguei na empresa, mas ndo resolveu... (PROFESSOR
DE EDUCACAO FiSICA, Relato de 01/09/2011).

'8 Abordaremos mais adiante com profundidade as particularidades de cada Unidade de Ensino.
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O interessante deste acontecido foi percebermos o empenho da equipe em resolver
o problema, este que de certa forma possui uma relagdo intrinseca com a qualidade da

acdo educativa, pois se o professor ndo chega a escola, ndo ha aula.

Segundo o Secretario da Educagdo do Municipio muitos professores reclamam da
distancia percorrida — aproximadamente 25 km -, e este ¢ um dos motivos que fara com
que ocorram em 2012 mudangas significativas no plano de carreira dos professores, em
especial os que lecionam no campo (FREITAS, relato de 08/12/2011). No entanto,
percebemos que o plano de carreira docente ¢ uma reivindicacao antiga dos professore do

municipio.

Devemos ressaltar que embora as trés unidades de ensino desenvolvam um
trabalho educativo na perspectiva da educacdo do campo estas estdo inseridas em
contextos bastante especificos de caracteristicas muito particulares e atendem demandas
muito diferenciadas entre si, como assentados em reforma agréria, trabalhadores rurais

terceirizados e contratados pela agroindustria.

Em decorréncia destes diferentes contextos a acdo educativa se configura em cada
uma destas trés escolas de modo bastante particular, apesar de manter certas
idiossincrasias. Ao discorrer sobre as escolas do campo de Matao e suas particularidades,

o Secretario Municipal de Educagao afirma

O municipio conta com trés escolas do campo, cada qual com suas
especificidades. Uma delas esta situada em bairro rural e atende criangas de
um assentamento rural. Outra esta dentro de uma empresa agricola com mais
de 5 mil alqueires e a terceira esta localizada em um distrito, mas atende
criangas de toda a zona rural. A maior delas ¢ a terceira, com cerca de 300
alunos e de ensino fundamental completo (FREITAS, relato de 19/05/2011).

Antes de adentrarmos nas especificidades de cada Unidade de Ensino (UE), ¢
interessante salientar que a proposta de educag¢do do campo do municipio de Matdo
representa avanco significativo para o fortalecimento da luta Por Uma Educacdo do

Campo. Visto que mesmo com a tendéncia ao descaso, ou pouca vontade politica, do
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governo federal e estadual fato que ocasionou o preocupante quadro que se estendeu ao
longo do século XX, de altos indices de analfabetismo no meio rural brasileiro,
percebemos ainda que timida e com pouca expressividade, a disposicdo de algumas
prefeituras do interior do pais em construir outra realidade educacional para os sujeitos do

campo.

Assim, na contramdo do postulado de que as iniciativas de educacdo do campo se
desenvolvem somente no &mbito do MST ou na esfera federal, o municipio de Matdo tem
buscado estruturar e desenvolver uma proposta de educagao rural pioneira no municipio,
uma proposta de escola do campo que tem como principio a discussdo coletiva de seus
pressupostos tedricos e que, segundo, o Relatdrio Final da I e IT Conferéncia Regional de

Educacao do Campo dos anos 2005 e 2006

Busca incorporar a qualidade social da educagdo em uma perspectiva critica
de inser¢do num contexto global, sempre partindo da totalidade para pensar a
realidade do campo, de forma a buscar a valorizagdo dos sujeitos, da cultura e
do trabalho no campo e¢ a democratizagdo do acesso a escolarizacdo de
qualidade e publica (RELATORIO FINAL DA I E II CONFERENCIA
REGIONAL DE EDUCACAO DO CAMPO, 2005/2006).

Em relacdo aos principios da escola do campo o Relatorio Final do III Seminario
Regional da Educac¢do do Campo, realizado no Municipio de Ribeirdo Preto, no Centro

de Formacdo Dom Hélder Camara- Sitio Pau D’alho'’, traz

A necessidade de partir sempre da realidade;

Respeitar os espagos, tempos e saberes do campo;

Assegurar a liberdade critica-reflexiva no espago escolar do campo;

. Valorizagdo da identidade dos povos do campo, do direito e da aceitagdo
da diversidade;

5. Gestdo democratica da educacdo, fazendo com que os mecanismos de
participacdo e decisdo sejam efetivados para todos e todas (comunidade,
educadores (as) e educandos) (RELATORIO DO III SEMINARIO
REGIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO, 2007).

B

Este documento sinaliza, também, que o III Seminario Regional da Educacdo do

Campo foi organizado em grupos de trabalho (GT’s) que se dispusera a pensar a

' Atualmente, o Centro de Formagio Dom Hélder Camara encontra-se no Assentamento Mario Lago,
fazenda da Barra, no municipio de Ribeirdo Preto.

72



educacdo do campo a partir de diferentes aspectos. Abaixo estdo elencados os GT’s deste

encontro e suas principais discussdes’.

GT Gestao e Coordenaciao: discutiu o desenvolvimento de projetos, participagdo

da comunidade, equipamentos e infraestrutura;

GT Educacao Infantil: discutiu o Projeto Ciranda Infantil, nascido da
necessidade das maes trabalhadoras do campo e que teve como proposta central resgatar a

cultura camponesa e popular, através de brincadeiras folcloricas.

e O ensino deve buscar eliminar a visdo de sala de aula, mas preservar os espagos

proprios para o trabalho, tais como sala de leitura.

e A formacao das pessoas que trabalham na Ciranda devera ser obtida através do
movimento nio diretivo’', e as criancas ndo sdo obrigadas. A Ciranda Infantil

parte da vivéncia, do concreto e das experiéncias das pessoas mais velhas;

GT Educag¢io Fundamental (Ciclo I/ 1* e 2* séries): traz algumas propostas de
trabalho e atividades de sala de aula como a elabora¢do de Maquetes do Campo e da
Cidade, com base nas visitas realizadas, trabalho com receitas, trabalho sobre a diferenca
campo/cidade com textos coletivos, sugestdes de trabalho com plantas e vegetais da horta
(plantar e comer), e até a sugestdo de trabalhar a questdo da terra com musica (Asa
Branca/Luar do Sertdo) teatro e coral, e trabalhar poesia com “O Operario em
Constru¢ao” e as Obras de Portinari (Os retirantes), e trabalhar trigo com Van Gogh,

poemas e receitas.

GT Matematica e Ciéncias: conforme apresentado no Relatdrio final este GT

sugeriu o trabalho com proporcionalidade, perimetro, area e porcentagem.

A partir das discussdes destacadas pelos GT’s, percebemos a preocupagdo em
trazer propostas de atividades que subsidiassem o trabalho do professor em sala de aula,

propostas que viabilizassem o trabalho imediato, visto que a adesdo a proposta de escola

2 A descrigdo dos grupos de trabalhos aparece aqui conforme a descrigio original nos documentos.

2! Esclarecemos que a analise do documento permite inferir que o termo néo diretivo remete a adesdo
voluntaria de possiveis educadores e da participagdo facultativa das criangas no projeto, visto que se trata
de Educagdo Néo Escolar.
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do campo era naquele ano ainda recente; esta afirmativa é notavel na relatoria do GT

Educagao Fundamental (Ciclo I/ 1* e 2% séries) e no GT Matematica e Ciéncias.

Na relatoria do GT Educag¢ao Infantil do III Seminario Regional de Educagdo do
Campo entendemos ter havido equivocos decorrentes de um ecletismo tedrico que
incorporou a educagdo do campo pedagogias liberal. Acreditamos que tal equivoco esta

expresso essencialmente no trecho

(...) o ensino deve buscar eliminar a visdo de sala de aula, mas preserva os
espagos proprios para o trabalho, tais como sala de leitura. A formacdo das
pessoas que trabalham na Ciranda ¢ obtida através do movimento nao diretivo,
ou seja, as criangas ndo sdo obrigadas. A Ciranda Infantil parte da vivéncia, do
concreto e das experiéncias das pessoas mais velhas (RELATORIO DO III
SEMINARIO REGIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO, 2007).

Ao analisar documentos como os Relatorios das Conferéncias e Seminarios
Regionais de Educacdo do Campo (que aconteceram nos anos de 2005, 2006 ¢ 2007),
bem como os Planos de Ensino das Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1°, 2°, 3° anos
e 4% séries) percebemos que hé certo grau de consonancia entre os principios da escola do
campo elaborados pelo municipio de Matdo e os principios da educacdo do campo
presentes em documentos oficiais elaborados nas Conferencias Nacionais do Movimento

Por uma Educacdo no Campo, que afirma:

(...) trabalhamos por uma identidade propria das escolas do meio rural, com
um projeto politico-pedagogico que fortaleca novas formas de
desenvolvimento no campo, baseadas na justica social, na cooperagdo
agricola, no respeito ao meio ambiente e na valorizagdo da cultura camponesa
(MANIFESTO DAS EDUCADORAS E EDUCADORES DA REFORMA
AGRARIA AO POVO BRASILEIRO, 1997).

Deve-se considerar, que possa haver alguns distanciamentos no que concerne aos
pressupostos tedricos que subsidiam a proposta municipal de educa¢do do campo e
Planos de Ensino, formulados pela propria equipe escolar, pois hd a reelaboragdo do

professor. Os documentos sdo expressoes e reflexdo a respeito de situacdes educativas
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ideais, a serem almejadas; no entanto, entendemos que a perspectiva do trabalho escolar
nao deva desviar-se das discussdes ocorridas nos Seminarios ¢ Conferéncias Regionais, e
das pautas definidas nas reunides de planejamento da a¢do pedagogica, pois mais do que
uma contradicdo entre pratica educativa e teoria que orientam tais praticas,
reconheceriamos ai a negagdo do paradigma da educagdo do campo que subsidia as

propostas de ensino das escolas em questao.

Assim, percebemos que no Relatério do III Semindrio Regional da Educagdo do
Campo-2007, ha a influéncia de diferentes perspectivas — inclusive as neoliberais- que se
amalgamam as referéncias do paradigma da educacdo do campo, € que remete ao
paradoxo caracteristico ndo somente das atuais propostas de educag¢do, mas ¢ comum a
outras esferas sociais, € que segundo Newton Duarte deve-se buscar a superagao. (Duarte,
1999, p. 15) Este dualismo incorpora diferentes concepgdes e, por vezes, antagonicos
principios teodricos e que se associam a diferentes projetos de sociedade, deve-se ter
cuidado, pois esta miscelanea nos denuncia a camuflada tentativa do capital de

.. . . . - 22
despolitizar, diluir e nivelar por baixo a educa¢do do campo™.

Cabe aqui salientar, que as Unidades de Ensino (UE’s) do campo de Matdo nao
possuem um Projeto Politico Pedagogico sistematizado, houve a tentativa de estruturar
um documento neste sentido, porém, hé dificuldades em dar continuidade e os esforgos,
segundo os representantes da Equipe Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacao,
até agora estiveram concentrados em questdes mais imediatas com um alto grau de
prioridade e talvez, o desafio para o proéximo ano possa ser o fortalecimento das
discussdes e os avangos nas propostas € nos planos de agdo com a finalidade de

sistematizar o Projeto Politico-Pedagdgico do campo.

Como indicativo do que ¢ relevante incluir nas discussdes futuras sobre o Projeto
Politico-Pedagégico (PPP) das escolas do campo encontramos um documento que
registra o processo de discussao dos Principios Educativos das Escolas do Campo (2001),
fruto de trabalho coletivo e de uma discussdo inicial encaminhada pelo atual Secretario

Municipal de Educagdo que na época objetivava familiarizar o corpo docente das escolas

2 Entendemos que a expressdo “nivelar por baixo” remete & diminuigio das multiplas experiéncias
educativas e de aprendizados em diferentes niveis de complexidade proprios da vivéncia escolar.
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rurais de Araraquara e, também Matdo, com a concepc¢do de educacdo do campo. Esta,
segundo o Secretario na época, representou grandes desafios para a equipe escolar, pois
trouxe rupturas na organizacdo do trabalho e na concepcdo de educacdo. O documento

em questdo define como principios da escola do campo:

e  (Qualidade social da educagéo;

e  Democratizagdo do acesso ao conhecimento;

e  Gestdo democratica com a participagdo da comunidade escolar na tomada
de decisoes;

e  Valorizagdo da cultura e do trabalho do campo, superando a dicotomia
entre teoria e pratica;

Integracdo e interacdo com o meio ambiente e conscientizagdo ecologica;
Insercdo da escola no contexto regional, nacional e global;

Construgao de espagos e tempos alternativos para o fendémeno educativo;
Resisténcia e luta do homem do campo;

Concepgao de que a historia é construida pelas lutas sociais;

Constru¢do de um novo homem a partir do resgate da sua identidade
(PRINCIPIOS EDUCATIVOS DAS ESCOLAS DO CAMPO, 2001).

Em consonancia com o documento citado acima, os Principios Educativos das
Escolas do Campo de Matao elaborados em 2008 e retomados em 2009, quase oito anos
depois do Projeto de Escola do Campo de Araraquara, traz pontos para a reflexdo em
torno dos fundamentos metodologicos e principios educativos de uma proposta de

trabalho voltado para escola do campo.

Valorizagdo do homem e da mulher do campo, do trabalho e da cultura;
Articulagdo entre o urbano e o rural;

Reflexao critica sobre as questdes do campo;

Gestdo democratica;

Valorizagdo dos movimentos sociais organizados na luta pela Reforma
Agraria;

Inser¢ao de datas comemorativas do referencial camponés no calendario
escolar (PRINCIPIOS EDUCATIVOS DAS ESCOLAS DO CAMPO DE
MATAO, 2009).

kWD

o

Tais principios educativos relacionam-se com a concepgao tedrica que subsidia a
referida proposta de ensino do campo, e esta remete as concepgdes de sociedade e homem
que se almeja formar; € a base tedrica — que se revela por meio dos principios educativos
- que nos aponta o projeto de educacao que esta em disputa e o projeto de sociedade para
o qual se trabalha. Neste sentido, esta discussdo que ¢ propria da sistematizacdo do

Projeto Politico Pedagdgico torna-se cada vez mais pertinente.
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Os principios educativos que aparecem nos documentos oficiais € a concepgao
tedrica da proposta de educacao do campo que prevalece no municipio remetem a histéria
de luta da classe trabalhadora e a valorizagdo do campo e do trabalho no campo, também,
destacamos o reconhecimento e a valorizagdo dos movimentos sociais de luta pela terra;
este que nos Principios Educativos das Escolas do Campo (2001) aparece como
valorizacao a resisténcia e luta do homem do campo e concepg¢do de que a historia é
construida pelas lutas sociais. E no documento Principios Educativos das Escolas do
Campo de Matdo (2009) estdo expressos nos principios 1.Valorizacdo do homem e da
mulher do campo, do trabalho e da cultura, e 5.Valorizagdo dos movimentos sociais

organizados na luta pela Reforma Agraria.

Este contexto remete a outro principio educativo das escolas do campo, também
elaborado na mesma circunstancia, principio este que se relaciona de forma direta com o
paradigma da educacdo do campo, a saber: insercdo da escola em contexto regional,
nacional e global. Haja vista que a educagdo do campo deve se identificar a partir das
necessidades de conhecer e valorizar os sujeitos e o trabalho no campo fazendo uso de
metodologias diferenciadas para construir reflexdes e conhecimentos que apontem para a
totalidade da realidade concreta. Possibilitando que os alunos estabelegam inferéncias
entre contextos locais e outros.

Percebemos que ao elencarem tais principios educativos, as concepgoes tedricas
de educacdo do campo tanto de Araraquara, quanto de Matdo se aproximam das
concepgdes do MST que remetem a educacido em contextos mais amplos — além da escola
-, anunciadas em documentos como os Cadernos do MST, em especial o de numero 8 e
Dossié MST (2005). Sendo que neste ultimo encontra-se a afirmativa que a educagdo
defendida pelo movimento deve estar voltada para a vida e o trabalho no campo, uma
educacdo que esteja vinculada com a luta pela terra, pela cidadania e transformacao
social, garantindo sempre a participagdo coletiva democratica (DOSSIE MST, 2005, p.
7).

Além disso, nos documentos, a0 evocarem uma narrativa que reivindica uma
pratica educativa libertadora que objetive a construgdo de um novo homem a partir do
resgate da sua identidade, faz-se aproximagdes com a proposta educativa encontrada na

Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire.
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A aproximagdo com a Pedagogia do Oprimido nos documentos aparece como
veremos adiante, na tentativa de organizar o trabalho pedagdgico por meio de
denominados temas geradores®, metodologia amplamente difundida pelos trabalhos de
Paulo Freire, que mesmo referindo-se a alfabetizagdo de adultos nas décadas seguintes a
1960 ainda hoje possui seguidores que tentam adaptar o método freireano as Séries

Iniciais, como € o caso em questao.

Segundo Bezerra Neto (2010), a pedagogia do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra e a pedagogia de Paulo Freire, tem seus méritos, mas que, no entanto,
se analisado atenciosamente, percebe-se que estas valorizam excessivamente o
ensinamento de saberes populares em detrimento do conhecimento cientifico
historicamente elaborado pela humanidade. Segundo Bezerra Neto (2010) este ideério
parte do pressuposto existencialista de que o mundo resume-se ao sentido que cada
individuo da a ele, sendo, portanto, fun¢dao da escola “comunicar os saberes” que cada

individuo tem deste (BEZERRA NETO, 2010, p. 154).

Nesta perspectiva pedagdgica valoriza-se todo e qualquer tipo de saber construido,
ou melhor, consensuado por seus interlocutores, dado que nao existe uma realidade
concreta, objetiva e tudo pode ser considerado verdade, se houver consenso em um dado
grupo social. E assim, assume-se a defesa de que a educacdo deve partir sempre da

realidade do aluno.

Construir o conhecimento a partir da realidade, em nada contraria uma
proposta marxiana. Pistrak, por exemplo, sempre recomendou que se partisse
da realidade. O problema ¢ o que se entende por realidade, pois nem sempre se
compreende que a realidade de um sem terra € a realidade de um trabalhador
expropriado de suas condigdes de sobrevivéncia e que por isso foi obrigado a
ocupar a terra, participar de acampamentos e¢ depois de assentado, continua
integrado ao sistema capitalista e por este explorado. O que temos observado ¢é
que tomando por base a pedagogia piagetiana, o movimento “por uma
educagdo do campo” tem entendido que a escola ndo deve se pautar por um
conhecimento objetivo da realidade, mas pelos saberes de cada individuo na
sociedade (BEZERRA NETO, 2010a, p.154).

3 Também aparece nos documentos a denominagio eixos tematicos .
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Acreditamos que partir da realidade do aluno para o estudo da realidade concreta ¢
uma metodologia bastante interessante que pode potencializar a eficacia da agdo
educativa. Mas, deve-se ter o discernimento que os objetivos da escola sdo desenvolver as
potencialidades cognitivas, fisicas, intelectuais e afetivas dos alunos por meio de
aprendizagens de conteudos, para se tornarem cidaddos participantes na sociedade em

que vivem (LIBANEO, 2003).

Em Matdo, a proposta de educagdo do campo comecou a ser discutida e
trabalhada a partir da experiéncia positiva de implementacdo e gestdo do Projeto de
Educagdao do Campo em Araraquara, e dos trés Seminarios Regionais de Educac¢dao do
Campo, bem como por influéncia das articulagdes nacionais de luta pela educagdao do
campo. O documento Principios Norteadores da Educagdo do Campo de Matdo (2009)
indica como relevante para a articulagdo da proposta de escola do campo municipal as
mobilizagdes nacionais e estaduais ligadas ao Movimento Por Uma Educagao do Campo,

estes estdo abaixo relacionadas.

a) I e II Congresso Nacional de Educagdo do Campo (1998/2004)

b) Coordenadoria da Educagdo do Campo no SECAD/MEC.

¢) I Seminario Estadual de Educagdo do Campo (2003-Araraquara)

d) I Encontro Estadual de Educagio do Campo (2005 — Itapeva) **

e) I Seminario Regional de Educagdo do Campo (2006 — Ribeirdo Preto)

f) III Sqminério Regional de Educagdo do Campo (2007 — Ribeirdo Preto)
(PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO DO CAMPO, 2009).

Tomando como referéncia o Projeto da Escola do Campo de Araraquara, nos
Seminarios Regionais convencionou-se que o objetivo maior da educacido do campo deve
ser a qualidade social da educagdo, este objetivo estd expresso no documento Projeto da
Escola do Campo, desenvolvido pelo grupo de educagdo do campo de Araraquara, e traz
em seu bojo os pressupostos que influenciaram os Seminarios Regionais de Educacao do
Campo. Esta qualidade social se traduz em uma educagao bem feita, bem trabalhada, bem

desenvolvida, envolvendo satisfacdo e motivacdo; assim, segundo os documentos

#* Este encontro também ficou conhecido como I Seminario Regional de Educagio do Campo.
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analisados, a escola deve ser capaz de seduzir a crianga para a aprendizagem (PROJETO
ESCOLA DO CAMPO, 2001).

Dos relatorios dos Seminarios Regionais de Educagdo do Campo, e dos registros
disponibilizados referentes ao Projeto de Educagdo do Campo de Araraquara podemos
inferir que os objetivos gerais da educacdo do campo estio relacionados a questao O que

¢é importante aprender na escola? E estes aparecem como:

= Solidariedade e cooperacao;
=  Autonomia reflexiva e consciéncia critica;

» O saber (experiéncias) acumulado (com olhar critico);
= A pesquisa (construcao de novas experiéncias)
= A criatividade da crianga/ solugdo de novos problemas;

» Integrar as diversas areas do conhecimento de acordo com o interesse e a
realidade da crianca.

= Trabalho coletivo (PROJETO ESCOLA DO CAMPO, 2001).

Por meio destes documentos, bem como dos Planos de Ensino-2010 das escolas
do campo de Matdo, também, pode-se perceber o fundamento epistemoldgico
caracteristico do Movimento Por Uma Educacdo do Campo que como salientamos
incorpora diversas teorias educacionais; estas que oscilam entre teorias liberais e
socialistas. Bem como, verificamos que estes entendem a acdo educativa, mais
especificamente o ensinar, como inicialmente levantamento de problemas relacionados de
alguma forma com o cotidiano dos educandos e com o meio social no qual estdo
inseridos. Assim, com dados de levantamentos/pesquisas em maos cabe ao professor a
tarefa de agrupar os alunos e propor atividades que possam fazé-los interpretarem e
refletirem sobre as formas de superagdo das problematicas da realidade concreta; deste
modo, o trabalho coletivo e a pesquisa estariam presentes no cotidiano escolar. Neste
referencial, a experiéncia concreta da vida se apresenta sempre diante de problemas que a

educagado deve, ou deveria ajudar a resolver.

Também, na andlise de outros documentos oficiais disponibilizados, destacamos
dentre os comportamentos que devem ser necessariamente ensinados o integrar as

diversas areas do conhecimento de acordo com o interesse e a realidade da crianca, tal
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principio educativo foi amplamente difundido a partir dos pressupostos da escola nova e,
associado a teoria construtivista que concebe os interesses e as necessidades dos alunos

mais importantes que qualquer outro aspecto da agdo educativa.

Com isto apreendemos com maior clareza a referida diversidade de influéncias
teoricas que compode esta concepg¢do de escola do campo. Em contradi¢do, nesta
concepgao ¢ comum, também, a apropriacao de narrativas que versam sobre necessidade
de conscientizacdo do educando a respeito da situacdo de opressdo por ele vivenciada.

Sabemos que na perspectiva construtivista o conhecimento ¢ um instrumento
mental que compde o processo de adaptacao do individuo a sociedade (DUARTE, 2000,
p- 93), com efeito, a adaptacao do individuo ao meio ¢ um “processo de encaixe” deste
modo jamais se constituindo parte de um instrumental para a superagdo da realidade de
classes. E este se constitui em um grande paradoxo da escola contemporanea, e remete a

disputa de projetos para a educagdo da classe trabalhadora.

Entdo, como ja evidenciado anteriormente, o projeto de educacdo do campo do
municipio de Matao teve seus principios educativos discutidos e definidos coletivamente
a partir das discussdes acumuladas nos mais diversos ambitos. Os Semindrios e as
Conferéncias Regionais de Educagdo do Campo acorridos respectivamente em 2005,
2006 e 2007 fundamentalmente contribuiram para o amadurecimento da concepgdo de

escola do campo desenvolvida no municipio.

E ¢ nesta perspectiva que se coloca o documento Planejamento-2008,
desenvolvido com o intuito de fomentar o processo de discussdo dos professores a
respeito da proposta de escola do campo naquele momento ja em andamento. O
documento inicia-se com destaque ao didlogo existente entre proposta curricular,
proposta pedagogica e o educando. Em relagdo aos principios educativos este documento

ndo apresenta inovagdes, sobretudo nas afirmativas tipicas do MST.

Valorizagdo do homem e da mulher do campo, do trabalho e da cultura;
Articulacao entre o urbano e o rural;

Reflexdo critica sobre as questdes do campo;

Gestdo democratica;

Acreditar que a mudang¢a ocorrera em decorréncia da agdo dos
movimentos organizados na luta pela Reforma Agraria;

6. Insercdo de datas comemorativas do referencial camponés no calendario
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escolar (PLANEJAMENTO, 2008).

Tentaremos aqui tecer uma reflexdo em torno dos fundamentos historicos e
epistemologicos de tais principios educativos, de modo a buscar maior compreensao das
orientacdes tedricas que os sustentam e de como estes se concretizam no cotidiano das

escolas do campo do municipio de Matdo.

Os principios educativos definidos nos documentos analisados estdo alinhados a
concepeao de educacao do campo hegemonica, e apresentam-se linearmente, sem grandes
rupturas, nos diferentes documentos. Em geral, os principios educativos aparecem inter-
relacionados e se referem a qualidade social da educacdo escolar, a democratizacdo do
acesso ao conhecimento histdrico - cientifico acumulado pela humanidade e a valorizagao

da cultura e do trabalho no campo, bem como a valorizagao da luta pela terra.

No Brasil a democratizagdo do acesso a escola e a qualidade da educagdo
publica ¢ uma tematica bastante recorrente que permaneceu em voga em todo o século
XX, desde a década de 1930 com o Manifesto dos Pioneiros, € se coloca no terceiro
milénio como questdo ainda em aberto; pois, apesar de o Plano Nacional de Educagao
(PNE) prever a erradicagdo do analfabetismo para os proximos 10 anos, o direito a
educagdo escolar de qualidade ainda ¢ negado a uma significativa parcela do povo
brasileiro, de tal modo, podemos afirmar que o analfabetismo se constitui em uma tensa
fonte de desigualdade que ainda estamos longe de extinguir, em relagdo a isto, vide os
dados de institutos de pesquisa como IBGE e IPEA que evidenciam os grandes atrasos do
Brasil no processo de democratizagdo do acesso a escola e no alcance dos patamares

adequados de qualidade na educagdo escolar.

Contudo, percebe-se que visando a democratizacao do acesso a educacao escolar
de qualidade, no municipio de Matao hé iniciativas que buscam extinguir realidades
inadmissiveis para nosso tempo histérico, como a impossibilidade ou dificuldades de
acesso as escolas por criangas que residem em areas rurais. Neste sentido, consideramos
que o projeto de educacdo do campo que o municipio de Matdo vem desenvolvendo ao
longo dos ultimos anos, ndo ¢ um projeto de educagdo popular, mas um projeto de

educacdo que se coloca, mesmo nos limites da sociedade capitalista, a favor da classe

82



trabalhadora; no entanto, ha aspectos que devem ser revistos para que este projeto de

educagao possibilite uma contribui¢cdo maior para a classe trabalhadora.

Nos documentos produzidos no contexto das escolas do campo em Matdo, cabe
ainda destacar que aparecem nos principios da escola do campo a pauta da gestdo
democratica, o que compreendemos como uma gestdo mais participativa, com
significativa descentralizacao das decisdoes. Em relagdo a este aspecto da escola do campo

aparece a preocupacao latente com a:

a) Sequéncia de reunides;
b) Participagao plural;
c) Respeito ao acimulo de discussao;

d) Equagdo das divergéncias (PRINCIPIOS NORTEADORES DA
EDUCACAO DO CAMPO, 2009).

Em relacdo a gestdo democratica entendemos que este ¢ um terreno bastante
arenoso, visto que comumente esta se coloca nos limites da sociedade capitalista e nos
remete a questdes intrinsecas ao termo: O que é democracia? Que tipo de igualdade e
democracia queremos construir? Pois, os direitos estdo centrados no contexto ideologico
da sociedade capitalista neoliberal que fundamentalmente ¢ desigual, este fato ja nos
impde grandes limitagdes de ordem cultural e burocratica. Outra questdo faz-se
necessaria: Que esforgo estamos dispostos a fazer para construir uma gestdo mais

democratica ou participativa?

Entendemos que a participagdo na escola por vezes se d4& em um contexto
bastante restrito, ¢ mesmo que se desprenda grande energia em trazer as comunidades
locais para dentro da escola, a participacdo destas se da amiude nas festividades, aos
finais de semana e entre outras atividades pontuais, ou seja, ¢ muito comum que nas
escolas a participagdo da comunidade local se concretize de modo instrumental. J& a
participagdo politica efetiva nos processos decisorios ainda se coloca no ambito das
aspiragdes. A considerar que a gestdo democratica, no contexto da sociedade capitalista
que impde uma aguda divisao social do trabalho, sobretudo escolar, ¢ uma abstracdo e

consiste em um grande desafio.
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E as escolas do campo de Matdo, ndo fogem a regra, ou seja, apesar da gestdo
democratica ser um principio expresso nos documentos oficiais, ainda ndo houve um
chamamento eficaz da comunidade escolar (pais e familiares de alunos, professores,
funciondrios etc.) para uma participagdo politica nos processos de planejamento e
decisorios. A apropriagdao da comunidade local do espago escolar ainda é muito pontual; a
participagdo do corpo docente e dos funcionarios ainda ¢ timida. E em relagdo aos pais e
familiares dos alunos, estes se apresentam com assiduidade nas reunides de pais, nos
eventos e nas festividades. No entanto as dificuldades para efetivar a participacdo da
comunidade escolar comumente encontradas nas escolas que buscam implementar o
modelo de gestdo democratica, também sdo percebidas nas referidas escolas, de modo
que, consequentemente ¢ inexpressiva a participagdo da comunidade na discussdo da

proposta de escola do campo e do Projeto Politico-Pedagogico.

Acreditamos que o chamamento da comunidade para discussdo coletiva da
proposta de escola do campo ¢ primordial, € que a adesdo do corpo docente, funcionarios,
pais e familiares de alunos pode consistir em uma relevante estratégia para garantir

melhorias na qualidade de ensino.

2.3 As particularidades das escolas do campo do Municipio: contextos e

contradicoes

Esta etapa do trabalho foi elaborada basicamente a partir dos registros e das
observacgdes realizadas nas inser¢des, e também, por meio de subsidios dos relatos dos
sujeitos da educacdo do campo de Matdo, tais como Professores, Coordenadores das
escolas, Secretario da Educa¢do Municipal e Diretores das UE’s. Temos como objetivo
buscar apreensdo das particularidades de cada uma das trés escolas do campo, e de seus
respectivos contextos relacionados ao processo de implementacdo e desenvolvimento da
proposta de educagao do campo no municipio de Matao.

Podemos datar os primeiros passos para as mudancas ocorridas na Educagdo
Basica do municipio — aqui se inclui as escolas que agora sdo do campo - a partir do ano
de 1996, quando a politica educacional adotada pelo estado de Sao Paulo deixou de

investir nas Séries Iniciais fato que ocasionou a ameaga de fechamento das escolas e, em
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seguida, em 1997 a municipalizacdo de tais escolas; a opg¢do pela progressiva
municipalizacao do ensino indica que, na pratica, em vez de o Estado atuar na educagao
de forma sistémica, estd progressivamente tirando de si a responsabilidade para com as
politicas publicas (SARNO e CONCELLIERO, 2009, p. 12).

As trés unidades de ensino do municipio de Matdo que desenvolvem o trabalho
educativo na perspectiva da educagdo do campo estdo inseridas em contextos bastante
diversificados que refletem as proprias contradicdes da sociedade capitalista. Neste

sentido, ha aqui um esforco de trazer a tona parte destes contextos e contradigdes.

2.3.1 EMEIF do Campo Enide Ferraz Marquesi

A EMEIF do Campo Enide Ferraz Marquesi, também ¢ conhecida como Escola de
Silvania, atende alunos residentes no assentamento rural de Monte Alegre e em uma
pequena colonia do bairro de Silvania. A escola estd localizada em uma rua asfaltada -
uma das Unicas do bairro-, em frente a um campo de futebol e sua entrada ¢ toda

arborizada. O bairro ¢ pequeno, com baixa taxa populacional.

A Unidade de Ensino atende a demanda da Educacao Infantil e das Séries
Iniciais, sendo que ha um total de 27 alunos matriculados no Ensino Fundamental
distribuidos em 3 salas/turmas, sendo que o 3° ano compde uma turma; seguido por duas

turmas multisseriadas: 1°/2° anos e 4°/5° anos.

Salienta-se que esta escola, bem como as demais UE’s do campo ndo estdo
ligadas ao programa Escola Ativa, proposto pelo governo federal direcionado as escolas

do campo organizadas em formato multisseriado.

Segundo os gestores, esta organizacdo por multissérie foi uma estratégia

construida para que a escola ndo fechasse devido a pequena quantidade de alunos.

Segundo uma das professoras da UE, que leciona na referida Unidade desde

19917, ou seja, muito antes da escola aderir ao paradigma da educagio do campo, “a UE

2 A professora em questio lecionava na Educagdo Infantil gerida pela prefeitura, e posteriormente
transferiu-se para as Séries Iniciais.
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em meados da década de 1990 seria fechada, pois era mantida pela Diretoria de Ensino de
Araraquara, ¢ esta alegava nao dispor de estrutura, em termos de informatizacao, para
manter as escolas rurais, mesmo considerando que na época esta escola mantinha uma

média de 20 alunos por sala”.

Para nao fechar a escola, as mies do bairro se mobilizaram e pediram orienta¢do na
Secretaria Municipal de Educagdo para evitar o fechamento das escolas rurais. Foi
quando o professor Alexandre (na primeira gestdo)”® decidiu assumir a
responsabilidade, o prédio ja era da prefeitura. Entdo, no primeiro ano da escola com a
prefeitura, o estado tinha as aulas de 2%, 3% e 4* séries e a prefeitura a 1?* série, depois
no segundo ano a prefeitura decidiu assumir todo o Ensino Fundamental
(PROFESSORA DO CAMPO 2, relato de 08/12/2011).

A EMEIF do Campo Enide Ferraz Marquesi, apesar de pequena, possui muitos
recursos pedagogicos disponiveis, tais como: sala de informatica com acesso a internet;
biblioteca com uma diversidade grande de livros; variedade e quantidade muito grande de
jogos matematicos e de alfabetizagdo que sdo utilizados principalmente com os 1° e 2°
anos; ha, também, materiais para aulas praticas de ciéncias (réplicas do corpo humano,
orgdos e sistemas, entre outros). Em conformidade, os relatos dos docentes da unidade
confirmam “a escola nos ultimos anos passou a receber muitos materiais: livros, revistas,
jornais e computador. (...) e temos os materiais para a sala de recursos que em breve ira

funcionar.” (PROFESSORA DO CAMPO 2, relato de 08/12/2011).

Ao relatar sobre a disponibilidade de recursos para o desenvolvimento das

atividades escolares, a professora sinaliza:

A escola mudou muito porque apesar de la atras ter sido fechada porque
falaram que ndo ia comportar todos o0s recursos materiais que seriam
necessarios para manter a escola do campo, se enganaram. Por que houve um
investimento muito grande na escola neste sentido. De uns anos para ca nao
paramos de receber material dentro da escola recursos o tempo todo, os alunos
tem este recurso disponivel de informatica, de jornal, revista, uma biblioteca
muito boa com os livros que eles levam para casa toda semana para fazer a
leitura, retiram na biblioteca, devolvem pega o outro durante o ano todo. Nos
temos aula de informética com eles, nos trazemos os alunos, tem um horario

26 Grifo meu.
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montado, cada professor vem com a sua turma, praticamente, quase todas as
professoras aqui sabem trabalhar com o computador; noés temos um
organograma e esse organograma nos dividimos todas as aulas para serem
dadas de portugués, um numero certo de matematica, ciéncias, historia e
geografia e dentro deste organograma nés adaptamos hora da leitura, hora da
produgdo de texto, e nds temos aula de informatica, artes educacao fisica que
vem dois professores. Nos temos que dividir também uma aula de jogos, e nos
temos que cumprir esta semana e cada professora traz a sua classe na sala de
informatica (PROFESSORA DO CAMPO 2, relato de 08/12/2011).

E ainda ha atividades como a hora da Leitura, aulas de Artes, Educacao Fisica, e,
semanalmente cada professor vai para sala de informatica com os alunos em um horéario

pré-determinado para desenvolver atividades de pesquisas.

Espaco reservado a sala de informatica, laboratdrio de ciéncias e sala de recursos pertencente a Escola do
campo de Silvania (Acervo pessoal da pesquisadora, 08/12/2011).

Em relagdo a infraestrutura a EMEIF do Campo Enide Ferraz Marquesi dispoe de:
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1 sala de aula para a Educacdo Infantil, sendo que esta foi divida com
divisorias de madeira para atender duas turmas com 12 criangas cada, e este é
um limite que a disponibilidade de espaco impde;

e 3 salas de aula pequenas para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, cada
sala atende no maximo 10 alunos;

e 1 laboratdrio multiuso amplo, que comporta o material das aulas praticas de
ciéncias e 7 computadores, a partir do ano de 2012 este espago abrigara,
também, a sala de recursos;

e 1 biblioteca que abriga livros e jogos educativos;

e Patio amplo coberto que inclui o refeitorio;

e 2 banheiros para alunos (feminino e masculino);

e | sala para Secretaria/Diretoria;

e 1 cozinha;

e 1 banheiro para funcionérios;

e 1 sala do professores;

e 1 Tanque de areia na area de recreacdo, onde deveria estar os brinquedos do

parque, mas que esta inutilizavel,

No que concerne ao uso da sala de informatica, os docentes da UE afirmam que
sabem utilizar maquinas e as utilizam como ferramentas de pesquisa para preparar as
aulas, imprimir textos etc. e para cada turma das Séries Iniciais ha um horario reservado

para utilizar os equipamentos com o auxilio professor.

Em relacdo ao corpo docente que atua na escola, estes apresentam formagao
adequada para o trabalho que desenvolvem e afirmam gostar do ambiente de trabalho. O
quadro de magistério na UE é composto por 1 professor de pré-escola; 1 professor de 1° e
2° ano;1 professor de 3° ano; 1 professor de 4° e 5° ano; 1 professor de Artes e 1 professor

de Educacao Fisica.

Destarte, contrapondo-se aos alarmantes dados da educagdo do campo no Brasil,
amplamente divulgados nos ultimos anos em pesquisas e pela midia, e que dentre outros
indices apontam a baixa qualificagdo dos professores que atuam em escolas rurais, no

municipio de Matdo a totalidade de professores do campo tem ensino superior, sendo a
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grande maioria pedagogos. Destacamos aqui a formag¢do de uma das docentes
entrevistadas que compde o quadro de professores da EMEIF do Campo Enide Ferraz
Marquesi, que ¢ formada em Magistério, Pedagogia com especializacdo em Orientagao
Educacional e Administragdo Escolar, bacharel em Direito com po6s-graduagao em direito
educacional e especializacdo em Alfabetizagdo e Letramento. Fato que ndo se constitui

em uma realidade isolada.

O quadro de funcionérios da Unidade de Ensino se completa com 1 cozinheira, 1
auxiliar de limpeza, 1 secretaria de escola e 1 diretora. A escola, também, possui diretora

e secretaria.

Ao relatar um pouco da historia da escola, a Professora do Campo 2 sinaliza sobre
alguns aspectos do trabalho no campo em Matdo no século XX, bem como parte do
contexto de formag¢dao do Assentamento Monte Alegre, pertencente aos municipios de

Araraquara, Motuca e Matdo.

E quando eu cheguei aqui o entorno da escola tinha muitos trabalhadores
rurais, nés tinhamos duas coldnias grandes com pessoas que trabalhavam para
usina de cana e esses trabalhadores mantinham a escola com alunos. Entdo
estas duas colonias: Sdo José do Matdozinho e Bento Carlos tinha familias
muito numerosas que moravam aqui ha muitos anos, o entorno tinha laranja na
fazenda Baldam e a colonia da Fazenda Baldam que era muito grande e que
tinha muitas casas e trazia muitos alunos; tinha o cultivo da seringueira; o
Horto florestal cultivo do Eucalipto muito grande, morava muita gente nessas
colénias que ¢ a uns 3 km daqui; tinha criagdo de cavalos em uma fazenda
particular que também tinha uma colonia que os alunos vinham estudar aqui,
tinha criacdo de avestruz, e um pouco de café. O entorno de Silvania era
cercado de muito trabalho.

Depois o horto florestal foi vendido que pertencia ao Estado, ou melhor,
deixou de funcionar, foi onde aconteceu os assentados na época, ¢ uma grande
quantidade de terra que comeca aqui perto de Silvdnia e vai até perto de
Motuca. E houve a divisdo de terras para estas pessoas, € aos poucos as
pessoas foram chegando, e a escola aumentou mais ainda a quantidade de
alunos, ndo sei te precisar as datas. A escola funcionava desta maneira, a
creche na época eu tinha uns 20 alunos de pré-escola, ¢ a creche que era da
prefeitura tinha umas 60 criangas na época, e depois com as divisdes de terras
dos assentados aumentou ainda mais o nimero de criancas tanto da escola
estadual quanto creche municipal. Passou o tempo alguns assentados foram
ficando mais proximos de Motuca, entdo algumas pessoas foram estudar em
Motuca. Mas, mesmo assim a gente continuava com as duas colonias da usina,
com a coldnia da fazenda Baldam, com as criancas de Silvania, com as
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criancas das fazendas do entorno e a escola era numerosa, numerosa em
termos de alunos (PROFESSORA DO CAMPO 2, relato de 08/12/2011).

A referida professora traz elementos importantes para a reflexao sobre a educacao
da classe trabalhadora no contexto rural e as consequéncias do avanco do capitalismo no
campo, que como discutimos no capitulo anterior € responsavel pela expulsdo do

trabalhador agricola do campo (ENGELS, 1975, p. 32).

E com o tempo acabou a fazenda de criacdo de cavalos, fechou a colonia, a
fazenda Baldam acabou com a colonia aos poucos porque ela plantou cana,
entdo nao precisava mais do pessoal para trabalhar porque antigamente era
uma fazenda de café e depois de laranja. Entdo as pessoas que moravam nas
colonias foram embora, e depois com o tempo fecharam as duas coldnias
maiores que pertencia a usina de cana de Araraquara, de Américo Brasiliense
mais exatamente. Entdo essas familias foram embora, algumas foram para
cidade, outras permaneceram numa outra fazenda que ¢ da usina, mas que
também este ano ndo vai mais existir, terdo de sair desta colonia. Entdo as
usinas acabaram com as coldnias, € as pessoas tiveram que ir embora para
outro lugar. Houve essa situagdo que os alunos sumirdo, né? Acabou as
familias, ficamos s6 com os alunos daqui de Silvinia e alguns dos
assentamentos. Ainda tem alunos que vem estudar com a gente que poderiam
até estar estudando na escola do assentamento, mas que gostam de permanecer
aqui. Entdo, nds estamos com um nimero de aluno no total de 27. Alunos de
1° 2° 3° e 4° ano e a pré-escola, do Infantil e ao Ensino Fundamental
(PROFESSORA DO CAMPO 2, relato de 08/12/2011).

Apds o processo de esvaziamento acima tratado, a Escola de Silvania que até
entdo era administrada pelo estado, em meados da década de 1990, sofre a ameaca de
fechamento, devido a uma tendéncia da época de fechamento das escolas rurais e adogao
de transporte escolar, politica adotada em todo o estado de Sao Paulo (SARNO e

CONCELLIERO, 2009).

Na época o que eu fiquei sabendo ¢é que a Dirigente da Delegacia, Diretoria de
Ensino hoje, estaria fechando as escolas rurais que pertenciam a Araraquara,
esta regido aqui pertence a Araraquara. O que foi falado na época é que a
escola estaria passando por uma mudanca ¢ que ela ndo teria a estrutura em
termos de informatizagdo para estar suportando este processo novo de
informatizacdo, computadores na escola, televisdao, toda esta situacdo; entdo
seria melhor que a escola ficasse fechada e que os alunos fossem transportados
para a cidade que 14 teriam mais recursos. Isso foi na década de 90 (...) os
professores do estado deixaram de trabalhar aqui (PROFESSORA DO
CAMPO 2, relato de 08/12/2011).
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Destacamos que devido a mobilizagdo e articulagdo de um grupo de maes de
alunos pertencentes a escola de Silvania, que foram pedir orientacdo na Secretaria
Municipal de Educacdo em Matdo, a UE pode continuar suas atividades. Visto que,
inicialmente o Secretario de Educagdo Municipal®’ orientou que essas mies deveriam ir
até a atual Diretoria de Ensino de Araraquara em grupo e solicitar o ndo fechamento da
escola. No entanto, a solucdo encontrada para o ndo fechamento da Escola foi a

Secretaria Municipal de Educagdo assumir a gestdo da UE, um fator que facilitou este

J4

processo ¢ o fato de o prédio da UE pertencer a prefeitura. A escola entdo foi
municipalizada gradativamente ao longo de quatro anos, a cada novo ano letivo surgia

uma nova turma de Séries Iniciais sob a gestdo do Municipio.

(...) e comegou entdo a formagao do primeiro aninho. E depois os outros anos
viriam com as matriculas. (...) O prédio ja pertencia a prefeitura, o que
aconteceu ¢ que houve o pedido para que viessem professores da prefeitura.
Como eu era da prefeitura eu permaneci abrimos a sala de 1° ano e 0 2° 3° ¢ 4°
continuou funcionado vinculados a uma escola do estado. No segundo ano
eles resolveram que assumiria tudo, era melhor que ja ficasse toda escola
municipal. Entdo foi aonde todas as professoras vieram da prefeitura de
Matdo. Entao ficou 1° ano municipal, 2° ano municipal, 3° ano ¢ 4° ano ¢ a
creche ja era do municipio. Entdo encerrou o estado e municipalizou aqui a
escola, na zona rural e depois passou um tempo e o assentamento abriu uma
escola dentro do assentamento, entdo houve uma divisdo de alunos que foram
estudar no assentamento que pertence a Araraquara, € nds ficamos com os
alunos ao entorno aqui do bairro, ainda tinha bastante aluno. Mas, como eles
ndo conheciam como iria funcionar esta escola do assentamento alguns pais
queriam que os alunos permanecessem aqui, porque eles (...) gostavam da
escola, ja conheciam entdo eles resistiram um pouco para ir para a escola do
assentamento (PROFESSORA DO CAMPO 2, relato de 08/12/2011).

Ressaltamos que o processo de municipalizacdo desta escola ndo esteve
relacionado com as mudangas na forma de organizar e pensar a educacdo, ou melhor, a
municipalizacao da escola naquele momento nao implicou na incorporagdo da concepgao

de escola do campo, isto veio a acontecer quase 10 anos depois.

*" Que naquele periodo ja era o Professor Alexandre Martins de Freitas em sua primeira gestio em Mat#o.
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2.3.2 EMEF do Campo Professora Helena Borsetti

A EMEF do Campo Professora Helena Borsetti, estd localizada em Sao
Lourenco do Turvo, distrito matonense extenso, populoso e desenvolvido com mais de
dois mil habitantes, com subprefeitura, 2 postos de gasolina, supermercados, creche,
agroindustrias como a Tatu —equipamentos agricolas - e a Predilecta empresa do ramo
alimenticio que gera 1.300 postos de trabalhos diretos, ¢ mais de 5.000 postos de
trabalhos indiretos®™. Este distrito estd a 25 km de Matdo, e no percurso ¢ facilmente
observada a predomindncia do plantio de cana e de laranja que alimentam as
agroindustrias locais. Também ha neste distrito o expressivo cultivo de goiabas para o
abastecimento da Predilecta Alimentos, que no municipio produz doces de goiaba.
Segundo as informagdes disponiveis no sitio da empresa na internet, Sao Lourengo do

Turvo € a maior regido produtora de goiabas do Brasil.

A escola esta localizada ao lado da subprefeitura em uma regido de ruas
pavimentadas tendo a frente uma quadra poli-esportiva coberta, e perpendicular a uma
estrada de terra que leva a lavoura. Pode-se perceber o fluxo de tratores e maquinarias
agricolas ao entorno da escola. Sendo a tnica escola do distrito, atende a demanda do
Ensino Fundamental completo e recentemente passou por reformas que ampliaram as
instalagdes, reformaram a entrada da escola, construiram laboratorio de ciéncias e

informdtica, bem como banheiros para cadeirantes.

Esta unidade de ensino atende a um nUmero expressivo de alunos,
aproximadamente 300 — entre as demandas do Ensino fundamental Ciclos I e II e do
Ensino Médio noturno. A totalidade dos alunos matriculados na referida escola ¢
residente no distrito de Sdo Lourengco do Turvo, e oriundos de diferentes segmentos
sociais, como filhos dos pequenos e médios proprietarios de terra; filhos de trabalhadores
rurais que prestam servigos para os produtores locais; e por fim aqueles que pertencem as

familias que possuem vinculos empregaticios com a Predilecta.

% Informacdo disponivel no sitio http://www.predilecta.com.br/site/interna.php?id=3 com acesso em
15/09/2012.

92



Fachada da Escola do campo Helena Borsetti, que recentemente passou por reformas (Acervo pessoal da
pesquisadora, 18/05/2012).

E interessante destacar que um olhar desatento facilmente a apontaria como uma
unidade de ensino sem qualquer ligagdo com o paradigma da educagdo do campo, visto
que as instalagdes sdo bastante amplas e diversas; também, merece atencdo o fato de que
a Unidade de Ensino est4 cadastrada junto ao Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)
como escola urbana, sendo assim deixa de pleitear as verbas publicas, de ambito federal,

direcionadas as escola rurais.

A equipe de funcionarios da UE ¢ extensa, visto que atende toda a demanda de

Ensino Fundamental, assim a escola conta com 8 professoras das Séries Iniciais do
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Ensino Fundamental, 12 professores especialistas das disciplinas de ciéncias, matematica,
fisica, quimica, geografia, redacdo, historia, educacdo fisica e artes; ha, também, os
professores do Ensino Médio de vinculos com a Rede Estadual. Além dos docentes, ha no
quadro de funciondrios agentes de limpeza, agentes de organizagdo escolar, secretaria,
cozinheiras e coordenadora pedagdgica, ¢ diretora. A UE ainda conta com alguns
estagiarios que auxiliam em diferentes atividades administrativas e pedagogicas (sdo os
estagiarios que acompanham e organizam as atividades no laboratdrio de informatica e no

laboratério de ciéncias).

Dentre as escolas do campo de Matdo, ¢ a Unica que realiza as avaliagdes
externas, ¢ a maior e mais ampla, acolhe toda a demanda do Ensino Fundamental e
oferece o Ensino Médio noturno, de modo que a prefeitura disponibiliza o prédio e a
estrutura da escola para as atividades noturnas que sdo geridas pela Diretoria de Ensino
de Araraquara, que ¢ responsavel por administrar escolas estaduais dos pequenos

municipios adjacentes a Araraquara, como ¢ o caso de Matdo e Motuca.

Segundos os relatos dos professores da UE, a escola atende uma demanda com
perfil socioecondmico muito bom, em geral os alunos sao filhos de pequenos ¢ médios
proprietarios ou trabalhadores da Predilecta®, e para os professores este fato corrobora
para que os alunos tenham um bom desempenho nas avaliagdes internas” e, também,
externas, como 0 SARESP®' ¢ Prova Brasil*>.Neste sentido, destacamos que o IDESP
(indice de Desempenho das Escolas de Sdo Paulo) que ¢ contabilizado a partir de uma
equacdo que possui como um de seus fatores o desempenho dos alunos no SARESP nao
esta disponivel como uma informagao publica, visto que as escolas da Rede Municipal a
participagdo ¢ facultativa e a divulgacdo dos dados ¢ sigilosa, ficando a critério das

prefeituras.

2 Predilecta é a fabrica de alimentos, em especial doces, que, também, esta localizada no distrito de Sdo
Lourengo do Turvo.

3% Analisando os dados de 2011 da UE verifica-se que as taxas de aprovagdo nos 1°, 2°, 4° ¢ 5° anos das
Séries Iniciais sdo de 100% sendo que somente no 3° ano do Ensino Fundamental essa taxa cai para 98%.

3! Sistema de Avaliacdo da Rede de Ensino de Sio Paulo.

32 Sistema de avaliagio do ensino publico de abrangéncia nacional.
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No entanto, por meio de consulta ao sitio do INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagbgicos) na internet obtivemos acesso aos resultados atingidos e as metas estipuladas
para a UE. A tabela a seguir mostra os numeros do IDEB* (indice de Desempenho das

Escolas Brasileiras) da Escola do Campo Helena Borsetti ao longo dos ultimos anos.

Ano Indice observado pelos Anos Inicias | Metas projetadas pelo INEP para os Anos
do Ensino Fundamental na escola Iniciais do Ensino Fundamental na escola

2005 7.3 ok

2007 5.0 7.4

2009 5.8 7.6

2011 | Nao computado devido a erros técnicos 7.8

2013 A realizar 7.9

2015 A realizar 8.0

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=20067

Como podemos observar os Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola do
Campo Helena Borsetti ndo atingiram as metas projetadas pelo INEP nos anos 2007 e
2009, apresentando queda significativa em relacdo ao ano de 2005. Longe de fazer
apologias, e para além dos numeros absolutos, devemos esclarecer que no ano de 2005
ainda ndo havia sido criado o IDEB, portanto as metas foram projetadas a partir de outros
contextos e critérios, ndo muito claros. Do mesmo modo, ndo podemos deixar de
sublinharmos que mesmo fora da expectativa de crescimento, esta escola tem média
superior a nacional; haja vista que os dados do proprio INEP para os Anos Iniciais
apontam que o indice da educagdo nacional nos anos de 2005, 2007, 2009 e 2011
respectivamente foram: 3.8 - 4.2 - 4.6 e 5.0, tendo como meta projetada para 2021 o

indice 6.0 (INEP, 2012).

Também ¢ interessante, para termos mais elementos para esta discussdo,

verificarmos os indices de desempenho observados e projetados pelo INEP para as

33 0 Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) foi criado pelo INEP em 2007 e representa a
iniciativa pioneira de reunir num s6 indicador dois conceitos para a suposta qualidade da educagao: fluxo
escola ¢ médias de desempenho nas avaliagdes externas. E estabelecido em uma escala que vai de zero a
dez, e como base de calculo para as metas bianuais foram usados os dados levantados em 2005, com metas
projetadas até o ano de 2022 (INEP, 2012).
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escolas municipais dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Matao. Para tanto, vide a

proxima tabela:

Ano Indice observado pelos Anos Iniciais | Metas projetadas para Anos Iniciais
do Ensino Fundamental da rede do Ensino Fundamental da rede
municipal** municipal
2005 5.5 *x
2007 5.7 5.5
2009 6.2 5.8
2011 5.4 6.2
2013 A realizar 6.4
2015 A realizar 6.6

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=19868

Com a andlise dos dados podemos chegar a trés conclusdes igualmente

importantes:

1. Em 2005 os Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Matao
teve como indice 5.5 e a Escola do Campo Helena Borsetti 7.3;

2. As metas projetadas pelo INEP para os Anos iniciais do Ensino Fundamental
da rede municipal foram atingidas;

3. As metas projetadas pelo INEP utilizaram os dados referentes ao ano de 2005,
neste sentido a Escola do Campo Helena Borsetti que naquele ano apresentou
o elevado indice de 7.3 teve sua proje¢do superestimada para 7.4 em 2007;
indice bastante elevado e acima das metas municipais, estaduais e nacionais,

estas que no biénio seguinte teriam de atingir respectivamente: 5.5 — 4.6 ¢ 4.2.

Em relagdo as avaliacdes externas, encontramos muitos profissionais da
educacdo que questionam as formas de aplicacdo da prova e os critérios de elaboracdo e
corregdo das questdes, contudo nao entraremos nesta questdo, pois nao € 0 NOSSO
objetivo; o que prevalece ¢ o fato de que mesmo que falho este ¢ o modelo de avaliacao
externa de ambito nacional que temos, e que de alguma forma oferece indicativos para

pensarmos o ensino publico, ndo somente no municipio, mas no Brasil.

Diante da queda dos indices das avaliagdes externas, verificamos que ha

professores na Escola do Campo Helena Borsetti bastante preocupados com as avaliagdes

3 As células cujos dados estdo rachurados correspondem aos anos em que as expectativas estipuladas pelo
INEP foram atingidas.
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externas ¢ com os indices, como IDESP e IDEB, e alguns destes entendem que ¢
necessario um trabalho diferenciado e focado para estas avaliagdes, a partir do uso de
apostilas e livros didaticos elaborados e vendidos para melhorar o desempenho dos
alunos nas avaliagdes externas. No entanto, por parte da atual gestdo da Secretaria
Municipal de Educagdo existe o entendimento de que as avaliagdes externas nao sio o
foco do trabalho pedagogico, bem como compreendem que deve haver um esforgo para

que cada professor elabore seu proprio material didatico para ministrar suas aulas.

Entendemos que nesta situagdo - que requer que cada professor elabore seu
material didatico - ndo ha descaso por parte da Secretdria Municipal de Educagdo, e sim
uma concep¢do polémica e espontaneista, visto que ¢ perceptivel que ha preocupagdo
com as escolas do campo que nos ultimos anos além dos equipamentos e materiais

recebidos, passou por reforma e ampliagdao do prédio.
Em relacdo a infraestrutura o prédio da referida escola dispde de:

e 1 sala de secretaria;

e 1 sala de diretoria;

e 1 sala dos professores com banheiro;

e 1 biblioteca com computadores para pesquisa;
e 1 lavandeira;

e | cozinha ampla;

e | quadra poliesportiva coberta;

e Patio coberto;

e 0 salas de aula bastante amplas;

Em anexo, a escola possui:

e 1 laboratorio de informatica bastante amplo com mais de 35 computadores e
um monitor estagiario do Programa Acessa Escola. Destaca-se que as
atividades neste espaco sdo previamente agendadas pelo professor;

e 1 laboratorio de ciéncias com muitos recursos, e inclusive réplicas do corpo
humano; este espaco também ¢ utilizado como laboratorio de Artes quando

necessario;
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e 2 Banheiros para alunos;
e Banheiros para cadeirante (feminino e masculino);
e 2 salas de aula amplas;

e Banheiros para funcionarios;

E ao fundo da escola estdo o parque com brinquedos de madeira e a horta.

Os Projetos de Hortas desenvolvidos nas escolas do campo em geral sdo alvos de
muitas polémicas, geradoras de muitos debates. As criticas apontam que dificilmente
estes projetos podem melhorar a qualidade do ensino no campo, devido a falta de clareza
nos objetivos; pouca fundamentagdo tedrica e a irrelevancia destes projetos, visto que
muitos alunos das escolas do campo vivem no campo e, portanto, pressupde-se, que estes

ja saibam cultivar hortas.

No entanto, segundo relato da diretora da escola o Projeto Horta, como
atualmente vem sendo desenvolvido na EMEF do Campo Professora Helena Borsetti, ¢
um momento de trabalho coletivo dos alunos, um professor responsavel sai com os
alunos da sala e vao cultivar a terra, prepara-la para o plantio de variadas espécies, € 0s
alunos durante todo o ano letivo se organizam em turmas para cuidar da horta e colhem
os resultados, que vao para a merenda, ou as vezes, ¢ dividido entre os alunos para que
estes possam levar para as suas casas. E, todo fim de ano letivo tudo o que foi plantado ¢
colhido pelos alunos, e a terra descansa. Para no inicio do ano seguinte recomegar o
plantio. E, é do Projeto Horta que os professores de ciéncias encontram alguns subsidios
para desenvolverem as aulas, como por exemplo, o Projeto de estudo do solo
desenvolvido durante o ano de 2012 no qual os alunos recolheram diferentes amostras de

solo para efetuarem analises no laboratério de ciéncias.

O Secretario Municipal de Educagdo e Cultura, gestao 2005/2008 ¢ 2009/2012,
tém incentivado e participado do projeto, e destacado a importdncia do mesmo para
despertar nos alunos o interesse por uma alimentacdo saudavel e pela preservacdo do

meio ambiente.

Ainda em relagdo ao Projeto Horta, acreditamos que ¢ relevante ressaltar que,

segundo a Diretora da Escola do Campo, este ndo estd reduzido somente ao ensino e
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aprendizado de técnicas de cultivo e manejo da terra, apesar de estes se constituirem em

elementos didaticos relevantes; para a equipe da referida escola este projeto aponta como

principal for¢a motriz o trabalho coletivo. Assim, entende-se que a aptidao para se

trabalhar coletivamente deve ser desenvolvida pela escola através do trabalho coletivo, e

esta consiste em uma responsabilidade da escola.

Além do Projeto Horta de carater permanente a Escola do Campo Professora

Helena Borsetti desenvolveu no ano de 2011 outros projetos que surgiram nas reunides de

planejamento pedagogico coletivo, e que colocaram em voga questdes bastante atuais e

recorrentes na UE, citamos abaixo estes projetos:

Projeto sobre Gravidez na Adolescéncia: buscou trabalhar com os alunos
das Séries Finais do Ensino Fundamental temas relacionados a saude da
mulher e a sexualidade;

Descobrindo a leitura: projeto de incentivo a leitura direcionado a todas as
turmas de 1° ao 5° ano das Séries Iniciais no qual os professores,
coordenadores e diretor sdo incumbidos de estimular os alunos a lerem
livros, de modo que estdo sdo levados a biblioteca da escola ao menos 1
Vez na semana;

Projeto Proibicdo da venda de Bebidas alcoolicas para menores: buscou
conscientizar os alunos das Séries Finais do Ensino Fundamental dos
prejuizos a saude e a vida social, ocasionados pelo consumo precoce de

bebidas alcodlicas.

Neste sentido, ¢ perceptivel que ha esforcos por parte da equipe escolar de

melhorar a qualidade social do ensino oferecido aos estudantes, mesmos que estes

esforcos nao estejam se refletindo no IDEB da escola.
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2.3.3 EMEF do Campo da Fazenda Tamandua

Entrada da Escola do Campo Fazenda Tamandué (Acervo pessoal da pesquisadora, 18/05/2012).

A EMEF do Campo da Fazenda Tamandua esta localizada proxima a Mata da
Virginia que ¢ a maior extensdo continua de Mata Atlantica do interior de Sao Paulo, e
dentro da area rural da Fazenda Cambuhy — que atualmente mudou a denominagdo para
Cambuhy Empreendimentos Agricolas -, possui mais de 5 mil alqueires e pertence as
empresas agricolas como a Baldam e Marchesan, porém, a familia Moreira Salles ¢

proprietaria da parte maior destas terras.

Nesta area rural predominam o cultivo de géneros como o café direcionado
exclusivamente a exportagdo, cana, laranja para sucos, € no periodo entre safras
amendoim e mandioca. A fazenda dispde de alto padrao tecnologico, inclusive possui um
sistema de irrigagdo por gotejamento muito usado em Israel, eficaz e sem desperdicio de

agua.

A Fazenda Cambuhy surgiu no final do século XIX como colonia de ingleses, e

seu interior preserva tragos bastante caracteristicos da cultura inglesa, aspecto observavel

100



na arquitetura e na forma de organizagdo do espago, em glebas/sessdes. Outro aspecto
interessante ¢ que a fazenda desde sua origem sempre desenvolveu, concomitantemente,
diferentes atividades agricolas. Durante grande periodo do século XX o cultivo do café
foi a principal atividade econdmica, e atualmente a Fazenda preserva e utiliza os espagos

e equipamentos de época.

Nos anos de 1978, 79, 80 ¢ 81, a Cambuhy dava seus primeiros passos na
citricultura, com o plantio de 400 mil pés de laranja. Com o desenvolvimento
e o aumento de atividades, surgiu a necessidade de se montar um aparato
administrativo, que incluia maquinas, assisténcia técnica para as culturas, area
comercial, informatizacdo etc. Em 1982, j& se desenhava o plano
administrativo que hoje rege a empresa. Hoje, da antiga fazenda dos ingleses,
restou 0 nome, "Cambuhy"” (uma das segdes da grande fazenda, de 23 mil ha),
as casas da colonia ¢ da administracdo, o terreiro e a tulha de café, e as
diversas alamedas de bambus que percorrem suas terras (COOPERCITRUS,
2011).

-

Casas de colonos: preservagédo de tragos arquitetoni
pesquisadora, 18/05/2012)

P e

cos originais. (Acervo pessoal da

Ao adentrar a propriedade percebe-se os grandes investimentos em tecnologias

e maquindrios agricolas, bem como o rigor exigido para evitar contaminagdes e/ou
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comprometimento do padrao de produtividade e qualidade dos produtos, que em grande

parte destinam-se a exportacdo e estdo submetidos aos padroes referentes aos ISOS.

Para alcangar os objetivos definidos no programa de atividades, a Cambuhy
utiliza as mais recentes tecnologias de produgdo sustentavel, como agricultura
de precisdo, irrigagdo computadorizada, reducdo de uso de energia e agua,
racionalizagdo de aplicagdo de insumos, manejo dos recursos naturais (fauna e
flora), rastreabilidade certificada, controle e registro de processos e controle
de qualidade. Além disso, a Cambuhy tem as certificagdes UTZ e Rainforest
Alliance. A UTZ ¢é uma certificagdo internacional para a producdo e
fornecimento de café responsavel, que assegura a qualidade ambiental e social
em toda a cadeia produtiva (REVISTA DO AGRONEGOCIO CAFE, 2011).

Assim, todo individuo ao adentrar a Cambuhy tem que realizar a higienizagao
das maos, pés, exterior e interior dos automoéveis. Tal higienizacao ¢ realizada de modo
sistémico e para tal utiliza-se um bactericida, no sentido de combater pragas como o
Cancro Citrico e o Amareldo. Este procedimento deixa expresso que ali predomina o

agronegdcio.

E nos relatos de alguns professores desta escola podemos perceber como
concebem o campo, a relacdo campo/cidade e os processos de expulsdo do trabalhador

rural do campo. Assim, ao estudar a historia local pode-se registrar que

No inicio eram muitas glebas que abrigavam de 7 a 8 familias cada uma, mas,
aos poucos estas foram sendo vendidas por causa das condi¢des de vida e
foram cedendo lugar a plantacdo de cana. Os pequenos proprietarios foram
deixando a fazenda e nesse movimento o cultivo de cana se expandiu. Entdo,
com as mudangas dos trabalhadores que moravam nas glebas surgiu a
necessidade de “terceirizar” a mao-de-obra rural, muitos trabalhadores que
moram em Matdo e no entorno da cidade passaram a ser transportados
diariamente para trabalharem no plantio e colheita de cana, laranja, e
principalmente, café (PROFESSORA DO CAMPO 1, relato de 08/12/2012).

Neste sentido, temos alguns indicios que nos permitem avangar na compreensao
de como o corpo docente concebe o trabalho camponés e o avanco do agronegocio, pois

como apontado anteriormente o camponés deixou o campo ndo “por causa das condi¢oes
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de vida”, mas sim devido a ampliacdo da monocultura e condi¢des de trabalho, estas que
remetem ao processo de proletarizagdo do camponés explicitados por Kautsky (1968) e
Engels (1975). Portanto, compreendemos que os trabalhadores em regime de colonato
ndo deixaram o campo por livre escolha, estes foram expulsos da terra para atender as
necessidades da agroindustria (CASSIN e VALE, 2011, p. 223). Em relagdo ao

esvaziamento do campo e a expansao do agronegdcio destacamos:

(...) Basta olhar para o campo, e veremos as variadas formas de manutengdo
das relagdes sociais capitalistas: pouca gente no campo (ao contrario de
vermos camponeses vivendo na e da terra); uma paisagem homogénea com o
aumento das monoculturas exclusivas para exportacao (nada do que se produz
vai para as mesas das pessoas, tudo vai ser comercializado fora do pais).
Ainda, o objetivo da produgdo do campo mudou. E um exemplo disso € que,
ao invés de alimentar as pessoas, a plantagdo predominante esta voltada para a
producdo de combustiveis (TAFFAREL, SANTOS Jr. e ESCOBAR, 2010, p.
121).

O trabalho, na fazenda Cambuhy e em propriedades localizadas ao entorno ¢
realizado por pessoas que moram em Matdo e cidades vizinhas, “vem Onibus e mais
onibus cheios de trabalhadores terceirizados”. (PROFESSORA DO CAMPO 1, relato
08/12/2011) Dentre estes trabalhadores ha significativa quantidade de migrantes dos
estados de Piaui, Parda e Minas Gerais que chegaram a Matdo nas ultimas décadas para

laborar no corte de cana.

No que concerne a escola, esta foi municipalizada em 1991, alguns anos antes da
Escola do Campo Enide Ferraz Marquesi de Silvania. Em 2005, na segunda gestdo do
atual Secretario de Educacao, ocorreu a proposta de mudanca na forma de se desenvolver
o trabalho pedagodgico. A possibilidade de mudanga gerou muitas incertezas, e encontrou

muitos entraves e resisténcias da equipe escolar.

A escola quando pertencia a rede estadual desenvolvia apenas os contetidos
basicos. No inicio, ndo vou mentir, ficamos receosas de trabalhar a nova
proposta porque a escola ndo se encaixa, ndo € assentamento. Aqui atendemos
filhos de trabalhadores assalariados pelo agronegdcio. E sem divida se eles
tivessem a oportunidade eles mudariam para a cidade (PROFESSORA DO
CAMPO 1, relato de 08/12/2011).

Assim, os relatos nos apontam as grandes dificuldades encontradas para

implementagdo da proposta de escola do campo, certamente tais resisténcias ndo sio
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particularidades do municipio de Matdo; a falta de clareza sobre a proposta de educagdo
do campo e seus objetivos certamente consiste nas maiores dificuldades para a
consolidacdo do processo de mudanca. Percebemos, ainda, que erroneamente ha a
compreensdo que a educacdo do campo ¢ a educacdo que ocorre dentro dos
assentamentos do MST, verifica-se uma associagdo direta entre educagdo do campo e
educagao dos movimentos sociais; de modo que aderir ao paradigma da educagdo do
campo seria 0 mesmo que “copiar” ou “reproduzir” a educagdo que acontece dentro do
MST e que fosse somente direcionada para assentados. Essa concep¢do equivocada da
educacdo do campo ¢ bastante comum. O relato acima também sinaliza a percep¢do do
entrevistado no que concerne a insatisfagdo dos camponeses na atual circunstancia de
trabalho, o que leva afirmar que “sem duvida se eles tivessem a oportunidade eles

mudariam para a cidade” (PROFESSORA DO CAMPO 1, relato de 08/12/2011).

A fala de uma professora que leciona na unidade de ensino em questao nos
permite avangar na compreensdo das mudangas ocorridas na percep¢do docente do

paradigma da educagdo do campo.

Agora sabemos que a educacdo do campo € o respeito pelo meio ambiente,
amor a terra e o sustento. E o cuidado com a natureza sem ocasionar danos ao
meio ambiente, como valorizagdo do solo sem uso de agrotoxicos. E que
mesmo que eles acabem indo para a cidade eles saberfio cuidar da natureza.
(PROFESSORA DO CAMPO 1, relato de 08/12/2011)

Cabe ressaltarmos que nossa intencao nao ¢ avaliar a concepg¢ao de educagdo do
campo dos professores entrevistados, a finalidade aqui €, apenas, explanar parte dos
contextos e contradi¢des do processo de consolidagdo da proposta de educagdo do campo
em Matdo, de modo a trazer a tona especificidades de cada escola para que possamos
compreender melhor os diferentes contextos em que se realiza a educagdo do campo. No
entanto, ainda assim, ¢ pertinente destacar que sdo relatos como estes, bem como outros
imperativos que se destacam nos documentos oficiais, que permite inferir o carater
conservador das concepgdes hegemonicas de educagdo do campo; tais concepgoes trazem
em seu bojo a marca do idealismo, quase que cristdo. Ao passo que pouco se contesta a
distribuicdo desigual da terra; a expropriacdo do trabalho camponés e a “expulsdo” dos

colonos de suas propriedades; a migragdo de trabalhadores nordestinos; a flexibilizacao
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do regime de contratacdo e a formagdo de um exército de reserva para o trabalho no
campo. Entendemos que no agronegdcio, o trabalhador nao ¢ expropriado somente da
terra; pois ele ndo ¢ forcado a ir para a cidade e tem sua vida resolvida, em consequéncia,
também, ¢ expropriado da saude, cultura, arte e educacdo, ¢ privado da dignidade. Neste
sentido, os projetos de educagdo do campo devem estar atrelados aos interesses da classe
trabalhadora e fundamentados em uma concepgao de rompimento com a logica destrutiva
do capital.

Em relagcdo a unidade de ensino, em particular, dispde de uma estrutura fisica
bastante modesta, mas muito convidativa pela arquitetura tradicional e pelos recursos que
dispoe. O prédio possui uma varanda coberta com telhas de barro; as paredes sdao muito
brancas com detalhes em azul; o pequeno refeitorio fica no interior da escola, que possui
um mural com o cardapio do dia e chdo brilhante, mesas feitas somente com madeira
cobertas com toalhas de cores claras; as salas de aula sdo amplas, mais compridas que
largas, e possui poucas mesas ¢ cadeiras, ao fundo sempre um armario de madeira onde
ficam os materiais escolares e os cantinhos de leitura. As turmas sdo organizadas por
ciclos em formato multisseriado, sendo que 1° e 2° ano trabalham juntos, 4° e 5° também,

ja a sala de 3° ano desenvolve suas atividades em formato série Uinica na sala.

O prédio, também, atende a demanda de educagdo infantil que dispde de duas
salas. Na escola ha biblioteca, sala de video e sala de informatica, mas ainda nio €
possivel o acesso a internet; também, ndo ha quadra esportiva nem parque, mas ha um
espaco reservado as aulas de educacdo fisica. A escola conta com ampla area verde com
muitas arvores frutiferas, um ambiente bastante bucolico e tranquilo, frequentemente
verifica-se a presenga de animais proprios da Mata Atlantica, como tucanos e outras

espécies de aves.

Relata-se que na década de 1970, quando ainda ndo havia escolas municipais, as
instalagdes do prédio eram utilizadas como pousada, para comerciantes que vinham a
fazenda fazer negdcios, e com o tempo a pousada ficou obsoleta e na década seguinte
passou a funcionar como escola. As imagens a seguir buscam retratar a estrutura da

unidade de ensino em questdo, que embora bastante modesta, ¢ aconchegante.
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Sala de aula: 1° ano e 2° ano - manha e 3° ano — tarde (Acervo pessoal da pesquisadora, 18/05/2012).

A estrutura da escola dispoe, ainda, de uma pequena sala de video e a sala da

secretaria/diretoria.

Até meados da década de 1990, a Escola do Campo Fazenda Tamandua tinha 98
alunos frequentes, no entanto conforme o movimento de expansdo da agroindustria os
moradores das colonias e de suas imediagdes foram deixando a fazenda, logo a
quantidade de alunos foi diminuindo, atualmente a UE possui 36 alunos matriculados fato
que para a Professora do campol que leciona na unidade desde 1984 acabou se tornando

algo positivo.
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Aqui realizamos um trabalho bastante individualizado, as sondagens mostram
que as criancgas se alfabetizam entre o 1° e 2° ano. Os poucos casos de alunos
com dificuldades sdo encaminhados e atendidos pelo NAP (Nucleo de Apoio
Pedagogico), mas sdo minorias. O nivel daqui € quase de escola particular, ou
até melhor, porque o material ¢ bom, o atendimento ¢ bom, e ¢ individualizado
e temos toda a assisténcia da Secretaria Municipal de Educacio. E privilegio
trabalhar ou estudar aqui. Os profissionais se envolvem com o trabalho. (...)
(PROFESSORA DO CAMPO 1, relato de 08/12/2011)

Sala de aula e alguns registros de atividades desenvolvidas. (Acervo pessoal da pesquisadora, 18/05/2012)

Algumas atividades pedagdgicas desenvolvidas na Escola do campo Fazenda Tamandua (Acervo pessoal
da pesquisadora, 18/05/2012).

107



Ao relatar sobre o trabalho pedagogico realizado na escola a professora afirma
que “o que mudou foi a forma de trabalhar, ensinar o contetdo, que passou a ser adaptado
para a realidade do campo concreta, agora nds aproveitamos a vivéncia dos alunos.” E,

ainda, nos traz mais elementos ao relatar

(...) Temos muitos animais da Mata atladntica que vem visitar a escola, aqui
temos muitas nascentes ¢ a mata ciliar. Ha, também, um projeto de educagdo
ambiental complementar financiado pela fazenda. La eles tém aula de
informatica e outras atividades. E por isso que ndo temos horta, 14 eles ja
desenvolvem esta atividade (PROFESSORA DO CAMPO 1, relato
08/12/2011).

Em relagdo ao projeto de educacdo ambiental complementar citado pela

» 35 totalmente idealizada,

Professora do campo 1, refere-se a uma “Escola Complementar
financiada e desenvolvida pelo agronegdcio Cambuhy Empreendimentos agricolas
inclusive no que concerne aos educadores e materiais didaticos. Atende alunos da Escola
do Campo Fazenda Tamandua no contra turno, desenvolvendo aulas/oficinas de
informatica com acesso & internet, projeto hortas, aulas de artes e educagdo ambiental. E
relevante, ainda, sublinharmos que tanto a Escola de Educagdo Complementar, quanto a
Escola do Campo Fazenda Tamandud — administrada pela Prefeitura Municipal —

atendem os filhos dos trabalhadores da terra que residem nas imediagdes da Fazenda

Cambuhy.

A iniciativa de Escola Complementar da Cambuhy Empreendimentos agricolas ¢
deveras curiosa e sua existéncia deve-se a necessidade do préprio empreendimento de
formar seus futuros quadros de trabalhadores, de modo que esta iniciativa acompanha
uma tendéncia de ambito maior, bastante comum no momento atual da sociedade
capitalista, momento no qual as classes dirigentes, proprietarias dos meios de produgdo,
direcionam olhares e esfor¢os para a educagdo da classe trabalhadora, com o objetivo de
qualifica-la para as atividades produtivas, que agora requerem maiores ¢ melhores
habilidades; sobretudo porque na sociedade letrada o uso de novas tecnologias nos
processos produtivos se faz cada vez mais comum, haja vista que a introducdo da

maquinaria eliminou a exigéncia de qualificacdo especifica para todos, mas impos um

33 Escola Complementar é a denominagio do projeto e é uma iniciativa do agronegocio.
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patamar minimo de qualificacdo geral que permita ao individuo manusear maquinas,

realizar pequenos reparos, resolver problemas do cotidiano, consultar manuais etc.

Em A formagado do “cidaddo-trabalhador”: educagdo e cidadania no contexto do
“novo industrialismo”, Andrade (2008) aponta que a escolarizacio da classe
trabalhadora, nas ultimas décadas, vem sendo discutida e desenvolvida por instancias
representativas empresariais, que buscam formular propostas educacionais que
desenvolvam no futuro “cidadao-trabalhador” o perfil comportamental e os requisitos
cognitivos mais adequados para o patamar de producao requerido nos novos tempos. Para
o autor, existe um entendimento de que as mudangas nas bases produtivas da sociedade
brasileira impdem, para ampliar a competitividade por parte do setor industrial brasileiro,
a elevagdo do nivel de escolaridade formal da for¢a de trabalho, tanto existente quanto

vindoura (ANDRADE, 2008, p. 61).

Andrade (2008) sinaliza que desde a década de 1990 importantes instituigdes
organizativas empresariais estdo discutindo e produzindo projetos que versam a respeito
da necessidade de adequacdo da educagdo aos novos tempos, as novas demandas do
capital; tais documentos reforcam a relevancia do acesso do futuro “cidaddo-trabalhador”
a escola, bem como o imperativo de mudanca da cultura escolar que deve acompanhar a
cultura do aparelho produtivo, de modo a atuar disseminando os valores e atitudes como
competitividade, qualidade e produtividade, relativos a uma “nova ordem”. Segundo o

autor

Trata-se, portanto, de um esfor¢o no sentido da “educag¢ao” do conjunto da
populagdo relativamente aos valores inerentes a este novo industrialismo
contemporaneo, visando criar uma ampla base humana adequada as exigéncias
do desenvolvimento capitalista em nosso pais. A tarefa que se coloca para os
empresarios ai ¢ ndo s6 a (con)formagdo da forga de trabalho do presente,
como também do futuro (...) (ANDRADE, 2008, p. 67).

Percebe-se que a logica empresarial, que prima pela qualidade e produtividade,
considera que a escola formal/regular e os programas escolares nao estdo adequados aos
novos objetivos da sociedade, esta deve ser um espaco de irradiacdo e consolidagdo dos

valores e atitudes configuradores da nova ordem. Nesta perspectiva, o curriculo da “nova
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escola” deve encontrar-se orientado na dire¢do de um vinculo mais organico com as
mudangas correntes no mundo da producdo, criando condi¢cdes para que os alunos
participem de um processo de aprendizagem que possibilite um “acostumamento” destes
com as ideias e principios que embasam as formas contemporaneas de inovagdo tecno-

organizacional (ANDRADE, 2008, p. 71-72).

Neste sentido, entendemos que para a ldgica empresarial a estrutura, o curriculo e
os métodos da escola regular/formal ndo sdo satisfatorios ou suficientes, sendo necessario
o planejamento de uma proposta educacional mais adequada as novas formas de
organizacdo do mundo do trabalho e da sociedade como um todo; esta outra proposta
educacional tem se colocado no sentido complementar a formagao do futuro trabalhador,
e como constatamos no Agronegocio Fazenda Cambuhy estd sendo desenvolvida pari

passu as atividades da escola formal.

Vista frontal da Escola complementar Localizada na Fazenda Cambuhy (Acervo pessoal da

pesquisadora, 18/05/2012).
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CAPITULO 3

Alguns desdobramentos acerca da organizagio do trabalho pedagdégico

Compreendemos que o papel da escola ¢ propiciar ao aluno o desenvolvimento
da consciéncia critica, e das capacidades para analisar ¢ compreender a historia, a
organizagdo da cultura e os processos de trabalho; a escola deve ajudar a crianga a “ler”,
“pensar” e viver o mundo. Nesta perspectiva, tal como Demerval Saviani sinaliza em seus
estudos, compreendemos que a escola tem que revelar ao aluno o que a experiéncia da
vida oculta; e assim, cabe a comunidade escolar possibilitar ao aluno o avango no
conhecimento, bem como fomentar a reflexdo critica, em torno das mais diversas
questdes que se relacionam com a realidade concreta, € ndo somente com o cotidiano
imediato do alunado (SAVIAVI, 2009).

De acordo com Orso (2008) ndo basta o professor se preocupar em fazer bem o
trabalho que faz, também ¢ preciso que reflita sobre como faz, sobre as implicacdes e
consequéncias do que faz. Entendemos que toda a¢do pedagodgica ¢, necessariamente,
acdo politica e como tal deve ser planejada. E, ¢ a partir desta necessidade de
planejamento da ag¢do pedagodgica no sentido de almejar os objetivos determinados que,
identificamos a organizagdo do trabalho pedagdgico como um elemento relevante e
imprescindivel que deve acontecer no ambito da coletividade escolar.

E a organizagdo do trabalho pedagogico que delineia as mediagdes sociais na
esfera escolar, e esta pode ser entendida como um “divisor de aguas” entre projetos
histéricos que guiam a organizagdo do trabalho pedagogico da escola do campo e da
escola capitalista. De tal modo que a organizac¢do do trabalho pedagdgico define a pratica
pedagogica, que pode corroborar ou ndo para a consolidacdo de um processo educativo

que se coloca a favor dos interesses da classe trabalhadora. Portanto, entendemos que

A concepgdo de organizacao do trabalho pedagogico que adotamos € a de que este se
desenvolve em dois niveis: no trabalho pedagogico de sala de aula e na organizacdo
do trabalho da escola em geral, pois encerram relagdes e objetivos sociais que
medeiam e produzem limites ou possibilidades ao desenvolvimento do trabalho
pedagodgico e, consequentemente, expressam as contradicdes das mesmas (FREITAS,
1995, p. 94. in: TAFFAREL; SANTOS Jr. e ESCOBAR, 2010, p. 155).

Objetivando a melhor compreensdo do trabalho pedagédgico desenvolvido nas

unidades de ensino do campo do municipio de Matdo percebemos o quanto ¢ fundamental
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conhecer elementos do processo de planejamento da acdo educativa, estes que subsidiam
a pratica cotidiana da sala de aula. Com isso, surgiu a necessidade de analisarmos
documentos como os planos de ensino e outros materiais nos quais os professores do
campo apoiam o trabalho pedagdgico e obtém os recursos para desenvolveram suas agdes
educativas. Acreditamos que pensar a perspectiva tedrica dos materiais utilizados pelos
professores e dos planos de ensino ¢ fundamental para percebermos a concepgao tedrica
da proposta de educagdo do campo do municipio; bem como, perceber as aproximagdes
entre os principios educativos da proposta em questdo e a pratica escolar cotidiana, ou até
mesmo se ha uma apropriagdo por parte do corpo docente das discussdes em torno do
paradigma da educagdo do campo, a considerar, € claro, que estas sdo tarefas bastante
complexas e que aqui nos limitaremos a tecer algumas breves consideracdes acerca do
tema; até porque estes ndo sdo os objetivos centrais deste trabalho.

Em uma primeira aproximagdo com os recursos € os materiais didaticos
disponibilizados as escolas do campo de Matdo percebemos que houve nos ultimos anos
um investimento significativo na aquisicdo dos mesmos, encontramos grande variedade
de materiais — jogos matemdticos como domind de niimeros e operacdes, jogos de
alfabetizacdo, jogos de tabuleiros, dentre outros; ha, também, as bibliotecas com um
acervo amplo.

Ha, ainda, os livros didaticos que sao disponibilizados pelo Governo Federal por
meio do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) e que a cada trés anos a equipe de
professores pode escolher quais sdo mais pertinentes ao trabalho desenvolvido na escola.
E, sem duvida, este momento de escolha deve consistir em um momento de reflexao,
visto que esta escolha deve ser pautada em critérios condizentes com o0s objetivos
definidos nas etapas de planejamentos. Consideramos que se o objetivo da a¢do educativa
¢ formar criancas que saibam ler e escrever, qualquer material didatico serve, no entanto
se o objetivo ¢ formar leitores e escritores aptos a compreender e pensar a realidade
concreta no sentido de colaborar na constru¢ao de estratégias para a superagao das
contradi¢des da sociedade capitalista, neste caso o material didatico, e todos os outros

recursos, adquire um significado bastante especifico e deve ser pensado com critérios.

Assim, para buscar a compreensdo do que estdo nas entrelinhas do material
didatico, pedagogico e de apoio, utilizados nas escolas do campo de Matao, alguns pontos

de analises subsidiaram e facilitaram o percurso. Mas, entendemos que este ¢ apenas uma
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pequena parte de um universo muito mais amplo de analises e reflexdo, sendo que muito
provavelmente possa ser insuficiente para responder todos os questionamentos que
permeiam o tema; assim, mesmo com certa limitagdo nos ousamos a tragar as primeiras

linhas de uma tematica que carece de um amplo estudo.

A rede municipal de ensino matonense possui um material didatico idealizado e
formulado pela propria Equipe Pedagogica do Municipio, este ¢ disponibilizado para ser
utilizado nas escolas de Ensino Fundamental da rede municipal. O atual Secretario da
Educagdao do Municipio relatou que a Editora Positivo tentou vender ao municipio um
material pronto, direcionado exclusivamente a rede publica de ensino e repassados as
prefeituras através de convénios. No entanto, a opg¢ao foi por outro caminho, sem duvida
mais dificil e virtuoso, que busca contemplar a proposta curricular oficial, estabelecendo
paralelos com a realidade local. Este material ¢ exclusivamente utilizado nas escolas
municipais de Matdo e foi adotado a partir de 2005, quando a atual gestdo assumiu a

Secretaria de Educagao.

Embora, o material didatico descrito seja para rede municipal, ndo ¢ utilizado nas
escolas municipais do campo, ha um material pedagdgico diferenciado destinado ao
professor que serve como orientagdes € nao existe um livro didatico pronto. Este material
foi elaborado pela propria equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educagdo em
parceria com as escolas, porém ¢ um material de apoio e de referéncia, ndo se trata de um
manual didatico, cartilha ou material pedagdgico completo e consiste, segundo o
Secretario de Educagdo do municipio, em algumas sugestdes ou orientagdes para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico das escolas do campo. Durante as insercoes e,
principalmente, com os didlogos estabelecidos podemos concluir que para a Equipe
Pedagogica da Secretaria Municipal de Educag¢@o nao haveria coeréncia na proposta de
educacdo do campo se o material utilizado fosse 0 mesmo das escolas urbanas, pois se a
metodologia de trabalho das escolas do campo ¢ diferente ndo ha sentido ter um material

didatico igual, visto que esta estd, necessariamente, expressa no livro didatico.

A analise deste material, intitulado Plano de Ensino- Escola do Campo/201036,
que ¢ resultante de planejamento coletivo do Grupo de Trabalho das escolas do campo de

Matdo, nos permitiu avangar na compreensdo de como esta organizado o trabalho

36 0 Plano de ensino, neste trabalho, é utilizado como documento base para as anélises e reflexdes que
tecemos em relagdo a organizacdo do trabalho pedagdgico.
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pedagogico das escolas do campo, bem como apreender a proposta de trabalho com
temas geradores ou eixos tematicos; contetidos e projetos a serem desenvolvidos nestas

unidades bimestre a bimestre, série a série.

A concepgao de educacdao do campo do municipio traz a possibilidade de
interlocugdo nas diferentes dreas do conhecimento escolar, nas diferentes disciplinas, pois
desenvolve o trabalho pedagogico a partir de temas geradores ou eixos tematicos’’, que
devem ser trabalhados nas trés escolas do campo em todas as séries/anos do Ensino
Fundamental, porém respeitando as particularidades de cada fase do aprendizado. Para
Clésio Acilino Antonio e Marizete Lucini (2007) o trabalho com temas geradores na
educacdo do campo surge em decorréncia das experiéncias dos movimentos sociais do

campo, em especial os que desenvolvem projetos de educacio popular.

A opg¢do pela organizagdo curricular a partir do Tema Gerador nasce e se
desenvolve na reflexdo experienciada pelos movimentos sociais, que
compreendem a educagdo e a escola como parte de um projeto de
desenvolvimento e o proprio movimento como sujeito educativo. No entanto,
os sistemas municipais e estaduais de ensino, ao orientar a formagao
continuada de professores do campo, optando pela organizagdo curricular a
partir dos Temas Geradores tendem a efetivar essa proposta de forma
diferenciada, porque dissociada de uma opg¢ao politica de transformacao social
organica, correndo-se o risco desta opg¢do tornar-se apenas uma forma
diferenciada de organizar o curriculo, ndo correspondendo que a educagido das
classes trabalhadoras seja tomada nas maos pelos sujeitos que a compdem, 0s
trabalhadores (ANTONIO e LUCINI, 2007, p. 186).

Para a equipe pedagogica da educacao do campo os temas geradores facilitam o
trabalho dos professores e o aprendizado dos alunos, pois esta metodologia tenta
estabelecer relagdes com o cotidiano e com a vida no campo, de modo que oferecem
subsidios para discutir a realidade para além do imediato. Tais temas s3o trabalhados em
grupos tematicos, divididos em bimestres, e essencialmente compdem os conteudos
relativos ao ensino de histéria, geografia e ciéncias. Atualmente estdo definidos e

divididos da forma descrita abaixo.

37 Nos documentos analisados aparecem deliberadamente as duas denominagdes.
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1° Bimestre | Identidade e Diversidade (familia, tradigdes culturais, etnia)

O trabalho no Campo (boéia-fria, agricultura familiar, o assentado,
meeiros, arrendatarios, trabalhador rural, posseiros grileiros, trabalho
2° Bimestre | infantil, cooperativismo, mecanizagdo agricola...)

3° Bimestre | Conquista da Terra (migragdes, imigracdes, profissdes, movimentos
sociais, MST, Feraesp...)

4° Bimestre | O homem e o meio ambiente (agronegdcio, agroecologia, agricultura,
monocultura...)

Nao obstante, constatamos interesse € comprometimento em parcela significativa
dos professores do campo com esta perspectiva de trabalho, especialmente entre os
sujeitos das escolas que foram entrevistados, além de certa preocupacdo em valorizar a
realidade local dos alunos e seus saberes sem desconsiderar o curriculo nacional®. Neste
sentido, nos encontros que realizamos com alguns professores do campo da Rede
Municipal de Educacdo de Matdo podemos destacar uma fala bastante significativa de

uma professora de ciéncias que atualmente assumiu o cargo de professora coordenadora.

... d& para trabalhar muita coisa com os alunos do campo, e as vezes até
melhor do que na escola particular em que também trabalho. Muitos
professores se sentem envergonhados por trabalharem no campo, geralmente
esta ¢ a ultima op¢@o. Eu vou porque gosto. Na escola que trabalho tem muitos
funcionarios que moram no campo e tem um vinculo com a escola. Eu
aprendo muito com meus alunos; eles tém um conhecimento que ndo ¢
cientifico e aprendem com os avés. As vezes aparecem com cérebro de porco
para a aula e acho super interessante, entdo vamos para o laboratorio estudar
aquele cérebro. Outras vezes sdo cobras eles trazem muitas cobras vivas de
presente ¢ s6 de olhar sabem quais sdo pegonhentas e quais ndo sdo...
(PROFESSORA COORDENADORA, relato de 19/10/2011).

E através de fala como essa que percebemos que ha certa disposi¢do e afinidade,
por parte do corpo docente, em trabalhar na perspectiva da educagdo do campo.
Entendemos que esta disposi¢do e afinidade devem estar presentes, também, nos
momentos de planejamento da acdo pedagogica e estes devem necessariamente
contemplar os conteudos regulares das propostas curriculares de ensino, a considerar que

as expectativas de aprendizagens sdo as mesmas tanto para o aluno das escolas do campo,

3¥ Termo utilizado pelos professores entrevistados.
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quanto para o aluno da escola do perimetro urbano. E, tdo relevante quanto considerar e
valorizar o trabalho rural e os saberes dos alunos ¢ garantir que os sujeitos do campo
conhecam e se apropriem dos conhecimentos cientificos historicamente elaborados pela
humanidade. Em Gramsci (1999) encontramos a afirmativa que o ser humano deve
educar-se cientifica e culturalmente, galgando niveis mais complexos, sem romper com
sua vital ligacdo com a cultura popular e senso comum. “4 filosofia da praxis ndo busca
manter os simples na sua filosofia primitiva do senso comum, mas busca, ao contrario,
conduzi-los a uma concepg¢do de vida superior” (GRAMSCI, 199, p. 103).

Em relacdo ao trabalho com os ditos temas geradores no municipio, tal
particularidade atribuiu-se somente as escolas do campo e iniciaram-se no ano de 2006 a
partir das Conferéncias e Semindrios Regionais de Educacdo do Campo, e com a
experiéncia acumulada da equipe gestora, que como ja destacado, desenvolveu o Projeto
das Escolas do Campo de Araraquara. Desde entdo a cada ano os temas geradores sio
rediscutidos e garantidos nos planejamentos das escolas do campo de todas as séries/anos,
e como indicado acima tratam de temas que referem aos interesses da classe trabalhadora,
porém ndo sdo aprofundados na fase da alfabetizag¢do (Séries Iniciais). E isto ¢ afirmado
por Paulo Freire (2011) em A4 importancia do ato de ler, que apesar de referir-se ao
processo de alfabetizagdo de adultos, nas escolas do campo de Matdo, teve sua

metodologia expandida para o Ensino Fundamental regular.

Temas geradores sdo temas fundamentais que vem sendo debatidos, toda vez
que possivel, de forma introdutoria, na etapa da alfabetizagdo, e que se acham
retomados e propostos de modo problematizador nos textos que compdem a
pos alfabetizacdo (FREIRE, 2011, p. 56).

Em Matdo, no ano de 2010 tais temas passaram por uma nova discussdo e foram
revisados em uma tentativa de redefinicdo que ndo se concretizou. A Equipe Pedagdgica
da Secretaria de Educagdo expde que existem relatos de docentes que encontram
dificuldades de desenvolver trabalhos educativos integrados contemplando alguns temas
ou da preocupagdo em contextualizar as tematicas com a realidade local bastante
particular, alguns docentes alegam que ha temas que “ndo se encaixam na realidade dos
alunos”. E com isto, percebemos alguns indicios de resisténcia por parte de alguns
professores em desenvolver um trabalho educativo respaldado na concepgao de escola do

campo. Em Araraquara, municipio adjacente & Matdo, a resisténcia inicial a proposta de
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escola do campo também foi bastante significativa, em rela¢do a isto Alexandre Luiz

Martins de Freitas (2005) aponta

No decorrer das discussoes foram identificadas algumas das causas que
permearam as diferentes concepgdes e interesses da comunidade escolar
interna, em especial, do grupo de professores: o descomprometimento de
alguns professores com as lutas da comunidade, a visdo subjacente que alguns
educadores tém dos movimentos sociais — em especial o MST, que naquele
momento participava do debate; o discurso progressista e a sua pratica
conservadora; o receio de interferéncias externas a escola, interpretadas como
possibilidade de desestabilizagdo do isolamento da Escola do Campo, que até
entdo estava “a salvo” de supervisao e avaliagdo; a formagao do professor para
trabalhar com a realidade do campo ¢ o sentimento de ndo pertencer ao campo
(FREITAS, 2005, p. 6).

Segundo o autor, algumas escolas de Araraquara chegaram a inviabilizar a
implementagdo da proposta e os entraves ficaram explicitos, a resisténcia foi manifestada
através de questionamentos sobre a existéncia de legislacdo pertinente, sobre a
obrigatoriedade de se adequar a proposta de escola do campo que viesse a ser construida.
Alguns grupos de professores afirmavam que ja desenvolviam projetos de natureza
semelhante, como Hortas; ou que a escola ndo estava localizada em 4rea rural alegando
até que o imposto que se pagava na localidade era urbano (IPTU), e chegaram a redigir e
protocolar documentos solicitando o afastamento dos coordenadores responsaveis pela
implementagao do projeto.

Deve-se destacar que no municipio de Araraquara a demanda por
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico diferenciado partiu da comunidade escolar,
que ja conhecia os processos de reivindicagdo e luta por direitos sociais, visto que em
Araraquara as escolas do campo estdo inseridas em contextos de Reforma Agraria e de
assentados.

Inversamente, no municipio de Matdo, a proposta de escola do campo partiu da
avaliacdao diagnostica realizada pela Secretaria de Educagdo Municipal. Neste sentido,
entendemos que a experiéncia acumulada pela equipe gestora permitiu a elaboragdo de
estratégias que viabilizaram a implementacdo da proposta e amenizaram as resisténcias.
Em nosso olhar, as estratégias construidas foram os Seminarios Regionais de Educacdo
do Campo; os cursos de formagao continuada direcionados a docentes e aos gestores do
campo; bem como, os encontros pedagdgicos coletivos de planejamento anual. Estes

ultimos que possibilitaram a equipe do campo avangos na compreensao da proposta.
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No entanto, a partir de relatos dos docentes, realizados ao longo do ano de 2011,
compreendemos que as dificuldades em desenvolver o trabalho pedagdgico alinhado a
concepgdo retratada nos documentos produzidos a partir dos encontros e das discussdes
coletivas da equipe educacdo do campo derivam-se das resisténcias ao paradigma da
educacdo do campo devido a compreensdes diferenciadas sobre a escola do campo, ¢ do
desgaste ocasionado pelas duplas — e em alguns casos triplas - jornadas de trabalho de
muitos professores, que por vezes se deslocam por dezenas de quildometros para lecionar
em diferentes escolas. E estas sdo limitagdes encontradas em grande parte das escolas de
nosso pais, sejam elas urbanas ou rurais.

Em relacao ao trabalho pedagdgico e seu desenvolvimento, mesmo em
consondncia com paradigma da educacdo do campo em alguns aspectos este mantém
aproximagdes com as propostas de trabalho das escolas consideradas urbanas; visto que
ha trabalhos com projetos a serem desenvolvidos em todas as UEs pertencentes a rede
municipal e uma grade curricular de base aproximado como veremos mais adiante. No
entanto, no que concerne a metodologia esta se configura de forma especifica. E
interessante destacar, também, que apesar das influéncias dos estudos de Paulo Freire o
desenvolvimento do trabalho pedagogico nao inclui os circulos de cultura e as fichas de
cultura e alfabetizacdo, proprios do método freireano. Sobre o método de Freire e, em

especial, sobre os circulos de cultura encontramos em Beisiegel (2010)

Como outras importantes criagdes, o Método Paulo freire de Alfabetizagdo
também apresentava notavel simplicidade. O educador entendia que mesmo as
palavras geralmente empregadas para designar os varios elementos da pratica
educativa, tais como “escola”, “classe”, “professor”, “aluno” etc., estavam
impregnadas de significacdes inaceitaveis, conotavam orientagdes
“domesticadoras” da educagdo brasileira tradicional. Por isso mesmo, ja a
nomenclatura que adotava no método de alfabetizagcdo exprimia a intengdo de
alterar radicalmente as praticas entdo usuais na educagdo do adulto analfabeto.
As “classes” eram substituidas pelos “circulos de cultura”, os “alunos” pelos
“participantes dos grupos de discussdes”, os “professores” cediam lugar para
os “coordenadores de debate”. De igual modo, a “aula” era substituida pelo
“debate” ou pelo “didlogo” entre educador e educandos e o “programa” por
“situacdes existenciais” capazes de desafiar os agrupamentos e de leva-los a
assumir posi¢des de reflexdo e critica diante das condigdes dessa mesma
existéncia (BEISIEGEL, 2010, p. 42).

Nesta mesma perspectiva, as originalmente onze fichas de cultura que compdem
o método freireano reproduziam imagens (em desenho, pinturas, fotografias etc.) que

retratavam cenas cotidianas ou ndo; os conteudos destas fichas de culturas eram variados,
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por exemplo, a ficha de nimero 2 retratava um indio com arco e flecha, a de nimero 5
uma mulher fazendo objetos de barro, e a de nimero 6 os objetos produzidos pela mulher,
e assim por diante; tratava-se de modo geral, da acdo humana na natureza, apesar de a
ficha nimero 4 apresentar um gato cagando um rato. Freire (1963) relata que os trabalhos
de alfabetizacdo iniciavam-se a partir da discuss@o do conceito de cultura, pois segundo o
autor este procedimento possibilitaria ao adulto analfabeto reformular seu saber e

transformar sua realidade.

Precisavamos, ainda, de algo com que ajuddssemos o analfabeto a iniciar
aquela modificag@o de suas atitudes basicas diante da realidade. Com que ele
desse comego a reformulagdo de seu saber preponderantemente magico.
Precisavamos que esse algo fosse um sistema de motivacdo para o analfabeto
querer ele mesmo montar seu sistema de sinaliza¢des. Motivacao que viesse se
somar a sua apeténcia educativa, em relagdo direta com a transitivagdo de sua
consciéncia. Era preciso, por outro lado, superar certo fatalismo, sobretudo
dos homens menos transitivados dos campos, que responsabilizaram Deus ou
o destino, ou ainda a sina, pelos erros de uma estrutura arcaica ¢ desumana.
Pareceu-nos entdo que o caminho seria levarmos ao analfabeto, por meio de
redugdes, o conceito antropologico de cultura (FREIRE, 1963, p. 14).

Em nossa analise entendemos, também, que os ditos temas geradores que
aparecem nos planos de ensino-2010 e em outros documentos oficiais ja apontados
anteriormente, sdo concebidos e desenvolvidos a partir de uma perspectiva distante da
freireana®”, pois na concepg¢do de Paulo Freire (2011), Maciel (1963) e Beisiegel (2010)
os temas geradores decorrem do levantamento do universo vocabular junto aos
educandos, e posteriormente ha a selecdo das palavras geradoras, e estas deveriam
atender ao duplo critério da riqueza fonémica e da pluralidade de engajamento na

realidade local, regional e nacional (BEISEIGEL, 2010, p. 48).

(...) a melhor palavra geradora é aquela que rene em si a maior
“porcentagem” possivel do critério sintatico (possibilidade ou riqueza
fonémica, grau de dificuldade fonémica complexa, de manipulabilidade dos
conjuntos de sinais, as silabas etc.), semantico (maior ou menor intensidade do
vinculo entre a palavra e o ser que a designa etc.) e pragmatico (maior ou
menor teor de conscientizagdo de reagdes socioculturais que a palavra gera na
pessoa ou grupo que a utiliza.) (MACIEL, 1963, p.25).

Verificamos que nas escolas do campo do municipio de Matdo os temas geradores

39 Para Freire os temas geradores sdo palavras que surgem a parir do dialogo entre educandos e educadores
nos circulos de cultura,e estas devem ser utilizadas para alfabetizar, sendo que o critério essencial para a
selecdo de tais as palavras consiste em contemplar os diferentes niveis de dificuldades ortograficas.
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ndo tem sua génese no levantamento do universo vocabular do educando, e, sobretudo
nao estdo relacionados ao critério sintdtico; portanto se constituem na verdade como
eixos tematicos e sdo expressdes relevantes para a compreensdo da realidade
contemporanea, visto que remetem as grandes contradicdes impostas pela sociedade
capitalista a classe trabalhadora. E, este podem se aproximar a proposta de complexos
tematicos de Pistrak (2000) que aponta a relevancia de se organizar o trabalho
pedagbgico por meio do programa dos complexos, na medida em que este ¢ o Unico
sistema que garante uma compreensdo da realidade atual de acordo com o método
dialético. A partir desta compreensdo, o sistema do complexo deixa de ser para nods
simplesmente uma boa técnica de ensino, para ser um sistema de organizagdo do
programa justificado pelos objetivos da escola (PISTRAK, 2000, p. 134).

Para Luiz Carlos de Freitas (2009), a esséncia do trabalho pedagodgico por meio
dos complexos tematicos esta na possibilidade de articular as bases da ciéncia, os
conceitos das disciplinas, de forma dialética, através do trabalho, promovendo o seu
didlogo com a pratica social mais ampla. De modo a constituir-se como uma boa
alternativa pedagogica para visualizarmos a posicdo integrada das disciplinas (sem
disciplinarizar) num esfor¢o conjunto para explicar e transformar “um pedago da
realidade” (FREITAS, 2009, p. 72).

Neste sentido, se a escola do campo tem como objetivo a reflexao, a compreensao
da realidade atual, bem como a qualidade social da educacdo e democratizacdo do acesso
ao conhecimento os complexos tematicos devem ser garantidos nas discussdes coletivas,
nos projetos e no cotidiano escolar, pois estes garantem um estudo que mostra as relagoes
reciprocas existentes entre os aspectos diferentes das coisas (PISTRAK, 2000, p. 134).

Apreende-se a realidade em suas multiplas dimensdes.

(...) o estudo dos complexos na escola apenas se justifica na medida em que
eles representam uma série de elos numa tUnica corrente, conduzindo a
compreensdo da realidade atual. Os temas devem encadear-se, observar uma
continuidade entre si, numa ordem determinada, possibilitando uma ampliacao
gradual do horizonte do aluno, suscitando nas criangas uma concepgao clara e
nitida de nossa vida e de nossa luta, e proporcionando uma educacdo de
tendéncia determinada. SO poderemos atingir os objetivos atribuidos a escola
concentrando as disciplinas através deste método dialético gradual. (...)
(PISTRAK, 2000, p. 137)

Compreende-se que para se trabalhar com os complexos tematicos, o corpo

docente deve ter, além de uma boa formagdo em torno desta metodologia, clareza de
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objetivos e de intencionalidade da agdo educativa; bem como ter um grau elevado de
familiarizagdo e conhecimentos em torno das principais discussdes que se relacionam
com as tematicas propostas. Isso sem apontar a evidente necessidade do
comprometimento ao abordar tais temas. Para ilustrar esta afirmativa podemos utilizar o
Tema Gerador Conquista da Terra, Movimentos Sociais € MST. Do ponto de vista do
debate e do envolvimento politico do professor hd duas maneiras antagénicas para se

abordar a temdtica dos movimentos sociais de luta pela terra:

1- com conhecimento e comprometimento com a causa da luta pela terra, em que se
discute com os alunos a formacao latifundidria no Brasil, problematizando a acao
de criminalizagdo em torno dos movimentos sociais exercida pela midia
brasileira, abordando as chacinas sanguinolentas contra trabalhadores ocorridas
nos assentamentos € em outras circunstancias de luta, no decorrer da década de
1990. Ou,

2- Com comprometimento com o capital na sua vertente do campo, o agronegdcio,
que condena a luta pela terra e a caracteriza como “invasao”; que descaracteriza
as manifestacdes dos trabalhadores em nome da acumulagdo do capital,
chamando-as de “baderna”, sem questionar a desigualdade social provocada pelo
modo de produ¢do e, sem questionar o padrdo de acumulacdo que produz uma
massa de explorados no campo e nas cidades.

Verifica-se, também, o fato cada vez mais comum de o corpo docente para nao
assumir posturas consideradas polémicas, visto que supostamente buscam a neutralidade,
isentam-se do debate e desenvolvem o trabalho pedagogico a partir de eixos tematicos
que permitam abordagens menos problematizadoras da estrutura econdmica desigual; de
tal modo, hé predilegdo em abordar temas que permitam a andlise do micro, do
fragmentado, do cotidiano, do individuo. Enfim, eixos teméaticos que possam dispor de
eufenismos, e que, de preferéncia, culpabilizem o individuo, e somente o individuo, por
sua agdo predatoria na sociedade.

Neste sentido, com a finalidade apenas ilustrar o que estamos sinalizando,
sublinhamos os trabalhos desenvolvidos em torno da tematica do meio ambiente, na qual
se valoriza o amor pela terra, o respeito a natureza e rejeita-se o uso de agrotdxicos, mas
devemos nos perguntar: Ha questionamentos sobre o porqué nio se investe em uma rede

de tratamento de esgoto no Distrito de Sao Lourenco do Turvo e no bairro de Silvania?
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Existem trabalhos pedagodgicos que problematizem os dejetos industriais que tem
ocasionado a recente matanga de peixes e de outras espécies da fauna e flora aquatica no
Rio S@o Lourengo do Turvo? Ou ainda nos rios que compdem as Bacias Hidrograficas
do estado Sao Paulo? Ha trabalhos pedagdgicos que busquem estudar as politicas
publicas de prote¢do ambiental em ambito municipal, estadual, nacional € mundial?

As imagens abaixo expressam claramente o posicionamento da equipe escolar
que estamos requerendo, versa sobre um exemplo das diferentes abordagens que estamos
nos referindo. Trata-se de um material que foi produzido pelos alunos dos 5° anos (antiga
4* séries) das escolas municipais a partir de oficinas desenvolvidas por uma equipe
contratada pela Secretaria Municipal de Educagdo para trabalhar o género textual Historia

em Quadrinhos (HQ).

Um dos painéis gigantes elaborados pelos alunos das escolas da rede municipal de
Matdo (Acervo pessoal da pesquisadora, 18/05/2012).

O produto final destas oficinas foram Historias em Quadrinhos (HQ's)

impressos em painéis gigantes que foram expostos na Feira do Meio Ambiente e na Feira
122



da Paz, ambos os eventos promovidos pela Secretaria Municipal de Educagdo em
colaborag¢do com todas as escolas de Ensino Fundamental da rede municipal de Matao.
As proximas imagens foram desenvolvida por alunos da Escola do Campo
Helena Borsetti, de Sdo Lourengo do Turvo, e aborda o eixo temético trabalho no campo.
A produgdo textual intitula-se A evolu¢do do homem do campo, e nos fornece
alguns elementos fundamentais para o debate das diferentes abordagens possiveis para se
discutir o trabalho no campo. Sobretudo, observemos qual o entendimento do alunado em
relacio ao desenvolvimento tecnolégico no campo. E quais o0s possiveis

encaminhamentos que deveriam ser tomados pelos docentes.

Painel gigante com HQ produzida por alunos da escola do Campo Helena Borsetti
(arquivo pessoal da pesquisadora, 18/05/2011).

Para a discussdo que nos interessa fazer, teremos de transcrever a HQ. No
primeiro quadro o aluno redige: “Oi eu sou Bentinho! Vou contar para vocés como era o
trabalho no campo antigamente”, no segundo aparece “Desde o preparo da terra até a
colheita, tudo era feito manualmente”, em seguida o aluno escreve “meses depois foram
plantadas mais canas”, e para terminar “Com o passar dos anos a tecnologia facilitou a
vida do homem do campo com seus maquinarios”.

Neste outro painel, aparece uma HQ elaborada por aluno da mesma escola e
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ano/série; esta por sua vez traz além dos baldes de didlogos, um relato sobre o processo

de elaboracao da HQ.

Painel gigante com HQ produzida por alunos da escola do Campo Helena Borsetti
(arquivo pessoal da pesquisadora, 18/05/2011).

Trata-se de um monologo, em que um pé de cana relata quais as etapas de um
processo produtivo participa. Abaixo transcrevemos os baldes, respectivamente:

Balao 1: Sou uma cana feliz demoro de um ano para outro para crescer, e
transformar em um canavial.

Baldo 2: Apos, vem os funciondrios para me queimar.

Baldo 3: Ai sim, a colheita.

Baldo 4: Em seguida vem as maquinas e os treminhdes para me carregar.

Balao 5: Os funcionarios me cortam rapidinho e vao fazendo montes.

Balao 6: meu destino ¢ a industria 14 me transformo em alcool e agucar.

Tendo como subsidio de andlise as imagens produzidas pelos alunos e o texto
transcrito na integra, percebemos claramente que na concepgdo retratada pelos alunos a
tecnologia ¢ um aspecto positivo para o trabalho no campo, e melhora a qualidade de vida
do trabalhador, e que “antigamente” o trabalhador rural vivia descalgo ¢ de ferramenta na

mao, desenvolvendo um trabalho bragal. Certamente, este ¢ um espectro possivel da
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tecnologizag¢do dos meios produgdo, no entanto ¢ imprescindivel que o adulto na figura
do professor problematize as consequéncias negativas do avanco do capital no campo,
pois mesmo tendo se tornado comum o uso de maquinas na produgdo agricola, o tempo
de trabalho do camponés nao foi reduzido. Haja vista que como aponta Suchodolski
(1976) a maquina estd destinada a aumentar a produtividade e a reduzir o tempo de
trabalho. Todavia, nas maos do capitalista ela se converte em um poderoso meio para
aumentar o tempo de trabalho (SUCHODOLSKI, 1976, p. 69). Neste sentido, em um
processo produtivo mecanizado o trabalho humano se converte em mero apéndice da
maquina que impoe o modelo, a velocidade e o tempo de produgio.

Evidencia-se que as diferentes maneiras de conduzir o desenvolvimento do
trabalho pedagogico remetem aos aspectos da luta de classes, que tem acarretado praticas
pedagogicas contraditdrias.

Assim, um olhar diferenciado para a formacao dos educadores se faz necessario,
devido a complexidade da inten¢do politico-pedagogica desta proposta de formacao
humana; deste modo para atingir a qualidade de ensino que se almeja devem ser
trabalhadas duas dimensdes indissocidveis da pratica docente, qual seja: a formagdo
técnica — que pressupde o dominio dos contetidos curriculares e amplos conhecimentos
cientificos e culturais socialmente produzidos e historicamente acumulados -, ¢ a
formagdo politica — entendida como o trato que ¢ dado ao conhecimento, ¢ analise da
totalidade. Sendo que como pondera Ilma Passos Veiga (2002) tais dimensdes da
forma¢do e do trabalho docente ndo estdo subordinadas entre si, cada uma destas tém
perspectivas proprias.

Mesmo considerando que a formacao técnica e formagao politica sdo dimensdes
independentes entre si, entendemos que o comprometimento € a coeréncia politica, por
parte de toda a equipe escolar com a educacdo do campo sdo elementos fortes que podem
definir ou redefinir todos os principios educativos outrora elaborados, sobretudo, de
modo a comprometer o desenvolvimento de todo o trabalho coletivo e o planejamento de
acoes, estes que, em ultima instancia, expressam o empenho na formacao dos futuros

organizadores da sociedade.

Também, isto ndo implica que a dimensao politica na formacgao docente prevalega

em detrimento da dimensdo técnica, muito pelo contrario. Em Escola e Democracia,
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Demerval Saviani (2009, p.76) afirma que a dimensao politica da educagdo envolve a

apropriacao dos instrumentos culturais, ou seja, o conhecimento. Para o autor

(...) conclui-se que a importancia politica da educacdo reside na sua fungéo de
socializagio do conhecimento. E realizando-se na especificidade que lhe é
propria que a educacdo cumpre sua funcdo politica. Dai ter eu afirmado que,
ao dissolver-se a especificidade da contribuicdo pedagogica, se anula, em
consequéncia, a sua importancia politica (SAVIANI, 2009, p. 79).

Isto nas escolas das areas rurais traduz-se em trabalhar na perspectiva de garantir
aos estudantes do campo a apropriagdo do conhecimento cientifico, cultural e tecnoldgico
elaborado pela humanidade, garantindo também, o desenvolvimento da historicidade que
busca tragar o percurso destes conhecimentos desde sua origem até os dias atuais; € a isto
que se refere o conceito de educacao do campo. E ¢€ nesta perspectiva que as escolas do
campo de Matdo, atualmente, desenvolvem e organizam o trabalho pedagogico. Para
exemplificar, tomemos como exemplo o Projeto Milho que foi desenvolvido na EMEF do
Campo Helena Borsetti, no qual os alunos puderam estudar o milho em suas multiplas
dimensdes: aspectos genéticos, culturais e folcloricos, historicos e sociais; de modo que
as atividades iniciaram-se com a elaboracdo de receitas e seguiram no sentido de buscar a

x - A 40
compreensdo de como o milho se configura no plano econémico atual™.

Assim, verificamos que no municipio de Matdo ha forte intencionalidade em
construir uma proposta de acdo educativa que se desenvolva em uma perspectiva de
valorizacao do campo e de seus sujeitos objetivando, ndo somente o acesso a escola, mas,
a oportunidade de aprendizagens significativas, ou melhor, a qualidade social da

educagao.

Toda esta reflexdo ¢ pertinente e deve estar presente na comunidade escolar em
todos os momentos de reflexao e trabalho coletivo, nas reunides de planejamento da agao
pedagbgica, nas reunides de pais e mestres, no cotidiano escolar, na sala de aula em

outras muitas possibilidades.

0 Entramos em contato com as particularidades deste projeto a partir do relato da Professora de biologia
Cintia docente da referida UE — esta que no ano de 2012 tornou-se coordenadora pedagodgica. Na ocasido
do I Seminario Sobre Educagdo do Campo, ligado ao Departamento de Educagdo da Universidade Federal
de Sao Carlos e ocorrido de 19/10/2011 a4 21/10/2011.
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Elaboramos a tabela abaixo para nos possibilitar melhor compreensdo do
conteudo programatico de Lingua Portuguesa, ¢ do trabalho pedagdgico desenvolvido
pela equipe docente durante o ano de 2010, bem como os objetivos do ensino destas
disciplinas na escola do campo. Temos que ressaltar que estes documentos discorrem
também de forma detalhada, sobre o ensino de matematica, ciéncias naturais; historia,
cultura e sociedade; e geografia apontando respectivamente os conteudos e o0s
procedimentos didaticos bimestre a bimestre. Ainda, faz-se relevante assinalar que devido
a lei 11.274 de 06/02/2006 ocorreram mudancas na legislacdo da Educacdo Bésica, o
Ensino Fundamental passa a ser de 9 anos, mudando também a nomenclatura de série
para ano, ¢ a idade de ingresso nas Séries Iniciais de 7 anos para 6 anos de idade. No

entanto, esta mudanga € progressiva, fato que implica no uso das duas denominagdes.

Area de ensino Objetivos principais

Lingua 1° ano 2° ano 3% ano 4" série

Portuguesa

Leitura de .Lere .Comunicar-se, ouvir . Ler e escrever .Reconto de historias;

diferentes escrever em com atencdo e adequar | para diferentes

géneros; diferentes a linguagem ao uso; destinatarios; -Escutar com ateng@o
situacdes, para € expor opinioes;
diferentes .Compartilhar .
destinatarios; impressdes € Respeitar a

.Escrita em . Expressar pontos de vistas; | diversidade oral;
grupo de sentimentos, ideias,
bilhetes, avisos opinides; . Desenvolver . Saber produzir
e receitas; . Ler antes de comportamento | textos escritos de
saber ler leitor; diferentes géneros;
JInterpreta-¢io | convencio-
de texto no nalmete; . Relatar e expor o que
coletivo; sabe;
. Ter dominio da | .Usar linguagem
.Géneros lingua figurada e escrever
linguisticos; . Desenvolver produzindo poemas;
comporta- . Formular e responder | (extos com
mento perguntas sem sair do qualidade, . Saber organizar
escritor; assunto; coeréneia e textos utilizando-se
.Linguagem coesio: de pontuagao;
oral. . Escrever sem | - Explicar e ’
saber escrever. compreender . Valorizar os - Revisar textos;
explicagdes. livros e a escola.

.Uso do dicionario.
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As andlises dos Planos de Ensino-2010 nos permitiu elaborar esta tabela, bem
como nos permite apontar que estas nos revelaram um fato bastante relevante, o contetido
programatico e, principalmente, os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa da
Educacdo Basica do campo em Matdo sdo os mesmos que os verificados em documentos
como os Pardmetros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares do Estado de Sao
Paulo, ¢ estd em consonancia com os conteudos curriculares do material didatico
elaborado para as escolas urbanas do municipio de Matdo. De modo a expressar a
aproximacdo entre o curriculo da escola do campo e o curriculo oficial, ou seja, a
comparagdo entre os documentos que fundamentam a escola do campo de Matdo e os
documentos produzidos no ambito nacional e estadual sobre curriculo e o que deve ser
ensinado na escola nos revela que a proposta de educacdo do campo matonense nao
reinvidica e ndo formulou uma proposta curricular especifica para o campo e, ainda, ndo

formular, e definir, objetivos diferenciados para a formagao do aluno do campo.

Também, apreende-se que apesar de as expectativas de aprendizagem nao estarem
expressas nos documentos analisados, entendemos que estas acabam sendo as mesmas,
tanto para os alunos das escolas do campo quanto para os alunos das escolas urbanas,
apesar de se afirmar desenvolver metodologias diferenciadas’'. Esta hipotese se confirma
a medida que analisamos e comparamos os objetivos principais do ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica expressos nos Planos de Ensino-2010 com outros documentos.
Esta afirmativa, também, ¢ validado nas falas dos integrantes da equipe escolar das
unidades de ensino do campo, vide a Professora do Campo 2 que ha 20 anos leciona na

EMEIF do campo Enide Marquesi, no bairro de Silvania,

Somos cobrados igualmente, o trabalho desenvolvido ¢ igual as demais
escolas de Matdo, os projetos s3o os mesmos (...) as orientadoras vem a escola
para acompanhar nosso trabalho todo bimestre; olham os cadernos dos alunos,
insiste para que nds nao fiquemos somente nos livros didaticos. Fazemos
cursos ¢ temos a ajuda do Secretario. Ha, também, encaminhamentos para
especialistas, como fono e psico (PROFESSORA DO CAMPO 2, relato de
08/12/2012).

10 uso de metodologias diferenciadas ¢é perceptivel em proporgdes diferentes, a depender da unidade de
ensino do campo em questdo. Ha escolas em que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico esta imbricado
ao paradigma da educagdo do campo, mas esta ¢ uma afirmativa que, também, se relaciona com a formagéo
dos professores e com a disponibilidade de recursos.
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Percebemos que ndo ha grandes descompassos entre a proposta de educagdo do
campo do municipio de Matdo com documentos oficiais — como a Lei 9.394/96 (LDB) e
os Parametros Curriculares Nacionais — no entanto, necessariamente, temos de ressaltar
que os documentos resultantes do processo de discussdo e planejamento das unidades de
ensino do campo apontam para a tentativa de organizacdo de um trabalho pedagogico em
conformidade com a concep¢ao do Movimento Por Uma Educagdo do Campo, apesar de
ndo possuir um curriculo Unico e exclusivo, ou um calendério letivo diferenciado, como

defende este movimento.

Entendemos que o trabalho desenvolvido afina-se com a concepc¢do de educagdo
do campo pela tentativa de consolidar uma proposta de educagdo direcionada aos
trabalhadores rurais, com ampliacdo de recursos; metodologias diferenciadas; eixos
tematicos; projetos que trabalham a diversidade e projetos especificamente didaticos que

trabalham contetidos curriculares “formais”.

Em relacdo aos projetos, constam nos Planos de Ensino-2010 das unidades do
campo que diferentes projetos foram desenvolvidos de acordo com as séries/anos e para
estes buscou-se respaldo em diferentes autores da literatura infanto-juvenil e
compositores da musica brasileira. Os projetos sdo desenvolvidos em todas as UE’s

pertencentes ao municipio sempre considerando as especificidades de cada unidade.

Nas UE’s do campo, tais projetos buscam, entre outras possibilidades, viabilizar o
carater diferenciado do trabalho pedagogico das escolas do campo, pois a selecdo dos
compositores e forma como o trabalho ¢ desenvolvido esta relacionada de forma direta
com os eixos tematicos, temas geradores, de cada bimestre. Sistematizamos da seguinte

forma as informagoes que constam nos planos de ensino:
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Ano/série Projetos Projeto Autores Compositores
didaticos diversidade
1° ano As receitas de | Questdes étnico- | Ruth Rocha Braguinha
minha terra raciais e | Elias José Palavra Cantada
indigenas Lalau e Laura Beatriz José Toquinho
Paulo Paes Balao Magico
2° ano Filhotes Questdes étnico- | Pedro Bandeira Roupa Nova;
raciais e | Roseane Murray Tatiana Luiz Gonzaga Lulu
indigenas Belynk Santos Roberto Carlos
Ana Maria Machado
4° ano Conto de | Questdes étnico- | Mauricio de Souza Cartola
aventura: raciais e | Ziraldo Flavio Venturini
Embarque neste | indigenas Céamara Cascudo Almir Satter
conto Heloisa Pietro Skank
4° série Contos de | Questdes étnico- | Mauricio de Souza Arnaldo Antunes
assombragdo e | raciais e | Eva Furnari Guilherme Arantes
suspense indigenas Céamara Cascudo Fernando Ana Carolina
Sabino Almir Satter

Os relatos dos docentes, registrados no decorrer do ano de 2011, nos permite
afirmar que os projetos didaticos e o projeto diversidade sdo desenvolvidos durante o ano
letivo por meio de atividades como leituras, realizadas por professor em voz alta e/ou por
alunos, de diferentes géneros textuais sobre a tematica; sao desenvolvidas, também,
atividades como Roda da Conversa, Hora da Leitura entre outras. E os produtos finais
destes projetos sdo apresentados na Feira da Paz — que aborda temas relacionado ao
multiculturalismo e as diferencas - e na Feira do Meio Ambiente, estas que se revezam a
cada ano, sendo ambas promovidas pela Secretaria Municipal de Educagdo e que conta

com a participagdo de todas as Escolas do Municipio.

Devemos fazer as ressalvas necessarias no que concerne ao desenvolvimento dos
projetos, pois em cada Unidade de Ensino as tematicas adquirem contornos diferenciados
e isto se deve ndo somente aos contextos nos quais as UE’s estdo inseridas, mas, também,
como cada comunidade escolar se apropria das tematicas dos projetos. Entendemos que
o desenvolvimento de projetos permite um trabalho bastante amplo e denso, ou ndo; o
aprofundamento das tematicas estd necessariamente sob a tutela de quem conduz o
trabalho pedagogico, o professor. E, ¢ por este motivo que o papel do professor ¢é
imprescindivel. Neste sentido, a clareza do tipo de homem que se quer formar, quais sdo

as finalidades da educac¢do do campo, qual o projeto histérico para qual se trabalha, e
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quais sdo os objetivos da educacgdo sdo os elementos que indicam o trato que o docente,

bem como toda equipe escolar, d4 ou dard ao conhecimento.

Diante do exposto, ainda ¢ relevante ressaltar que a equipe escolar ndo se apropria
dos temas dos projetos de modo homogéneo. Constatamos formas diferentes de trabalhar
e de desenvolver o mesmo projeto, assim como foram tragados objetivos e
aprofundamentos diferenciados. Neste sentido, percebemos por meio dos relatos dos
docentes que ha projetos que foram bastante explorados e problematizados, bem como
ocorreram outros que poderiam ser mais bem explorados ou problematizados.
Acreditamos que estas diferentes formas de desenvolver o trabalho pedagdgico remetem

as diferentes formas de apropria¢ao do paradigma da educagdo do campo.

Esta mudanca de paradigma conforme vem sendo desenvolvido no municipio
inclui um trabalho com datas comemorativas ou reflexivas que fazem alusdo ao
referencial de lutas da classe trabalhadora, em especial do povo camponés e segundo o
relato da docente Professora do Campo 1, a equipe trabalha este calendario e, também, se
preocupam em conscientizar sobre a importancia das datas, com atividades como roda de

conversa, panfletos elaborados pelas criangas, textos etc.

Percebemos que consta nos planos de ensino das UEs do campo uma perspectiva
metodoldgica que se alinha as metodologias de trabalho do MST que buscam valorizar os
sujeitos e a cultura do campo e investir na formac¢ao dos docentes na perspectiva do
paradigma da educagdo do campo. Assim, encontramos em varios documentos
disponibilizados, dentre eles Principios educativos da escola do campo (2009),
Principios educativos da escola do campo de Matao (2008) e os Planos de ensino (2010)
- a tentativa de incorporar no calendario escolar datas comemorativas alusivas a realidade

do campo.

Segue na integra o quadro retirado do documento Planejamento 2008, que traz
algumas das datas comemorativas previstas no calendario escolar, que segundo os
documentos oficiais, devem ser trabalhadas em todos os anos/séries da Educagao Basica e
estdo presentes de forma latente nos Planos de Ensino de modo a serem trabalhadas,
incorporadas aos conteudos de matemadtica, historia, ciéncias e geografia, ou seja, de

forma multidisciplinar.
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17 de Fevereiro: Marcha Nacional pela Reforma Agraria (MST)

21 de Marco: Dia Mundial pela Eliminacdo da Discriminagao

Racial

14 de abril: Dia da Conservag¢ao do Solo

1 de maio: Dia do Trabalhador

17 de junho: Dia do Migrante

1 de julho: Dia Mundial do Cooperativismo

15 de agosto: Primeira Greve Geral Brasileira — Rio de Janeiro —

1903

22 de setembro: Morre Antonio Conselheiro, em Canudos, Bahia,

1897

15 de outubro: Dia do Professor

20 de novembro: Morte de Zumbi dos Palmares — 1695

10 de dezembro: Dia Mundial dos Direitos Humanos

Em relagdo as datas comemorativas, destacamos que algumas datas erroneamente
comemoradas, por exemplo, o dia 17 de fevereiro aparece como Marcha Nacional pela

Reforma Agraria (MST), porém esta data ¢ comemorada no dia 17 de abril.

Estas datas sdo incorporadas as atividades das escolas do campo acredita-se que
estas servem como interlocutoras entre os conteidos a serem ensinados e a realidade
concreta; a concepgao que subsidia esta acdo educativa ¢ que a histdria ¢ construida pelas
lutas sociais e tais lutas devem ser valorizadas, em especial a luta dos sujeitos que
participam da conquista da terra; o trabalhar com datas importantes de conquistas sociais,
inclusive a comemorac¢ao das datas de criacdo dos assentamentos de esferas nacionais e
regionais, remete a necessidade de engajamento coletivo na conquista de direitos sociais.
Neste sentido, ressaltamos que a diversidade de datas que remetem a multiplicidade de
conquistas sociais da classe trabalhadora no contexto da sociedade capitalista pode

possibilitar maior sensibilizacdo, identificacdo e maior adequacdo ao se trabalhar com o
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calendario. Por exemplo, explorar o porqué do dia 8 de marco ser considerado o dia da

Mulher, quais as origens desta data e a que se refere.

Certamente, estas datas se trabalhadas de modo contextualizado, com o cuidado
de desmistificar alguns dos significados a elas atribuidos, podem possibilitar ampla
reflex@o critica por parte dos alunos em relacdo a histéria do povo brasileiro, em relagdo a
propria histéria e em relacdo “ao papel” que desempenham ou podem desempenhar na
sociedade. Advertimos, porém, dos riscos ao incorporar tais datas apenas como
festividades, pois estas se tornaram apenas mais um feriado, ponto facultativo ou coisa

afim.

Ressaltamos que segundo os Planos de Ensino estas datas deverdo ser trabalhadas
por meio de estudos e pesquisas; palestras; apresentagdes de videos e filmes; intervengdes
locais; visitagdes a exposigdes — AgriShow/ Ribeirdo Preto; a empresas — como

Predilecta; Matas; casas de agricultores e assentados; entre outros™.

Neste sentido, nossos olhares também estiveram mais direcionados a perceber
como as datas comemorativas sdo trabalhadas no cotidiano escolar ¢ de que modo
professores e alunos se apropriam de datas como, por exemplo, dia da luta campesina e
da Marcha Nacional pela Reforma Agraria (MST) ou Ol de junho dia nacional do
cooperativismo. Assim, foi possivel perceber que o calendario é trabalhado em sala de
aula, especialmente em atividades de leitura. H4 também as datas que sdo trabalhadas no
coletivo, principalmente as que estdo relacionadas com o meio ambiente e visitacdes.
Destacamos o evento Semana do Meio Ambiente, no qual as escolas promovem

atividades que sdo desenvolvidas com toda comunidade escolar.

No cotidiano das escolas do campo no municipio de Matdo ndo se verifica o uso
frequente de um unico material didatico pronto, fechado; mas, podemos constatar o uso
quase que diario de materiais como textos informativos e noticias de jornais que sdo
disponibilizados como fonte de leituras e em atividades como interpretagdo e reescrita.
Tais atividades costumam ser mais recorrentes que o uso do livro didatico. No entanto,
alguns professores demonstram grandes preocupagdes com as avaliagdes externas, como

o SARESP, o SAEB e a Prova Brasil, e buscam respaldo em apostilas didaticas que sdo

2 Plano de ensino- planejamento coletivo 2° ano Ensino Fundamental, paginas 17, 18, 19 e 20.
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formuladas focando melhorar o desempenho dos alunos em tais avaliagdes. Neste sentido,
segundo o Secretario de Educagao do Municipio “o professor deve ter autonomia para
elaborar e organizar seu proprio material; portanto ¢ preferivel investir na formagdo de
professores que na elaboracdo de um material didatico para o campo pronto" (FREITAS,

relato de 18/05/2012).

Durante os planejamentos coletivos sdo elaborados os planos de ensino — material
que serve de apoio para o professor — e nestes documentos verificamos narrativas e
descricdes de procedimentos didaticos que apontam para a constru¢do de uma
metodologia que, também, remete a Pedagogia do Oprimido e, que afirma buscar a
constru¢do de um novo tipo de escola, um novo jeito de educar. Nos documentos ha a
referéncia a uma escola onde se educa partindo da realidade, onde se oferega aos alunos a
oportunidade de experiéncias de vida ricas, significativas e concretas, onde professor e
aluno sdo companheiros e trabalham juntos — aprendendo e ensinando; uma escola que se
organiza criando oportunidades para que as criancas se desenvolvam em todos os
sentidos; uma escola que seja o espaco de humanizacdo, socializagdo e processo de
constru¢do de conhecimentos e valores necessarios para a conquista do exercicio pleno da
cidadania; uma escola que incentiva e fortalece os valores do trabalho, da solidariedade,
do companheirismo, da responsabilidade e do amor a causa do povo (PROJETO

ESCOLA DO CAMPO, 2001).

O material que a escola do campo dispoe atualmente serve como referéncia para o
docente, e ¢ pensado, segundo o Secretario de Educagdo, na perspectiva teorica Freireana,
sempre no sentido de possibilitar que o aluno reflita sobre o meio em que vive, de modo a
se perceber como sujeito de sua propria historia e portador de direitos. Assim, como
apontou o Grupo de Trabalho da Escola do Campo, do III Seminario Regional de
Educacdo do Campo em seus registros, esta concep¢ao de educagdo indica que em seu
alicerce traz o amor fraterno, palco de estimulo e desenvolvimento da cidadania, onde o

educando ¢é reconhecido como sujeito na construgdo de sua propria histéria (RELATORIO

DO III SEMINARIO REGIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO, 2007).

No que se refere a relacdo entre o material disponibilizado para o professor e as
expectativas de aprendizagens para o aluno do campo ainda ndo hd nos documentos
oficiais discussdo avangada sobre o assunto, porém todo o trabalho didatico desenvolvido

¢ fruto dos planejamentos coletivos e estdo de alguma forma citados nos planos de ensino
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- 2010, que trazem, série a série, de forma bastante detalhada os objetivos, os conteudos,
os procedimentos didaticos, os projetos a serem desenvolvidos, autores interessantes para

serem lidos etc.

Aliés, os Planos de Ensino nos revelam informagdes importantes em torno das
expectativas de aprendizagens para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental do Campo,
neste sentido percebemos que os termos Habilidades e Competéncias de leitura, escrita e
de dominio das operacdes matematicas basicas presentes de forma bastante enfatica em
documentos como as Diretrizes Curriculares para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental do Estado de Sao Paulo, ndo aparecem nos planos de ensino das escolas do
campo de Matdo; esta constatagdo pode ser um relevante indicativo de tentativa de
superacao da perspectiva construtivista responsavel pelo ndo avanco dos projetos de
educacdo da classe trabalhadora. Contudo, percebemos que da forma como estdo
registrados nos planos de ensino-2010 os objetivos das escolas do campo em Matdo em
muito se aproximam da proposta de ensino na Rede Estadual de Educagdo, esta que ¢
pos-moderna e pauta-se no aprender a aprender. Porém, segundo o secretirio da
Educacdo do municipio ainda ha muito para se avancar na discussdo sobre alguns

aspectos do trabalho pedagogico e nas concepgdes de ensino.

Ao passo, que ¢ a medida deste avanco que a classe trabalhadora de fato passara a
se beneficiar e controlar a escola. E & Pistrak (2000) que nos mostra diretamente a
relevancia da escola nos processos de mudanga, “a escola como a arma ideoldgica da
mudanga, da revolugdo” (p. 30); pois, a burguesia sempre esteve a frente da escola em

detrimento da classe trabalhadora

A escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes. Mas estas ndo
tinham nenhum interesse em revelar o carater de classe da escola: as classes
dirigentes ndo passavam de uma minoria, uma pequena minoria, subordinando
a maioria a seus interesses, e € por isso que se esforcavam para mascarar a
natureza de classe da escola, evitando colaborar na destrui¢ao de sua propria
dominacdo (PISTRAK, 2000, p. 30).

Deve-se destacar que a visdo educacional de Pistrak coincidiu com o periodo de
ascensdo das massas na revolugdo russa, a qual exigia a formacdo de homens
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preocupados em construir um futuro comunista, diferentemente da realidade

contemporanea.

Acreditamos que a proposta de escola do campo em questdo aponta alguns
caminhos para avangarmos em relagdo a discussdo de um projeto historico que beneficie
a classe trabalhadora, no entanto reconhecemos que ainda falta pontuar com mais
propriedade os objetivos da escola do campo, quais sdo as expectativas de aprendizagens
para o aluno do campo e quais os procedimentos sdo necessarios para atingi-las.
Entendemos que esta discussdo ¢ imprescindivel, pois orienta toda a acdo pedagogica;
mas, sem duvida ela também ¢ muito polémica e certamente remete a outras questdes
bem mais amplas: O que deve ser ensinado aos alunos das escolas do campo? O que se
pretende ao organizar uma escola do campo? E qual a base concreta de uma escola do

campo que se organiza para o projeto historico da classe trabalhadora?

Estas questdes sdo pertinentes, e certamente deverdo ser respondidas para

continuarmos avangando nos projetos de educagdao do campo.
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Outras Consideracoes

(...) E nos sonhos que fui sonhando, as visdes se clareando,
as visdes se clareando, até que um dia acordei. Entdo ndo
pude seguir valente em lugar tenente, e dono de gado e
gente, porque gado a gente marca, tange, ferra, engorda e
mata, mas com gente ¢ diferente (...)

(Disparada - Vandré e Barros)

Escrever as Uultimas linhas de um estudo que tem como objetivo central
compreender uma proposta de educacdo do campo atualmente em curso é uma tarefa
desafiadora. E se considerarmos a complexidade e as contradi¢gdes de um sistema
educacional tecido no interior da sociedade capitalista, que ¢ dividida em classes,
perceberemos que a condi¢do sine qua nom para compreensdo do funcionamento do
sistema educativo e do papel que a escola desempenha na contemporaneidade ¢
reconhecermos que a educacao nao pode ser pensada de forma descolada de um contexto
social mais amplo. A escola ndo ¢ um objeto posicionado fora da sociedade de classes,
sofre os reflexos impactantes das transformagdes sociais ¢ a medida que as condigdes
historicas vao se alterando, a escola também sofre alteragdes (BEZERRA NETO e

BEZERRA, 2012).

Adotamos como premissa que para compreender as atuais propostas de educagio
do campo direcionadas a classe trabalhadora faz-se necessario, antes, apreender quais as

condi¢des historicas no campo e do trabalhador do campo.

Tivemos como ponto de partida - e de chegada - a realidade concreta. Buscamos
pensar a educacdo do campo no municipio de Matdo a partir de sua intrinseca relagao
com a sociedade brasileira, e neste percurso percebemos que a configuragao do campo no
municipio apresenta os tragos caracteristicos da configuragdo do campo brasileiro, no
qual como aponta Stédile (2011) tem predominado desde o Brasil coldnia o latifindio, a
monocultura e a exportagdo; somado a estas caracteristicas apontadas pelo autor,
acrescentamos outras tendéncias do campo brasileiro verificadas no municipio: a

progressiva expulsdo de trabalhadores em regime de colonato das terras onde vivem e a
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auséncia ou escassez de trabalhadores que vivam no campo (CASSIN et all, 2011;
TAFFAREL et all, 2010, FERNANDES, 1996). Asseveramos que no municipio de
Matdo a progressiva expulsdo dos trabalhadores que viviam no campo ocasionou
impactos na educagdo da classe trabalhadora, haja vista que, como exposto ao longo deste
trabalho marcou as escolas rurais do municipio que na década de 1990 foram esvaziadas
com a migracao das familias para as areas urbanas, ¢ em decorréncia da diminuigdo do

numero de alunos as escolas foram até ameacadas de serem fechadas.

Abordamos algumas das formas de violéncia que o trabalhador do campo tem
enfrentado desde a chegada do europeu — genocidio, expulsdo de colonos, expropriagdo
da terra, assalariamento, flexibilizagdo dos regimes de trabalho, direitos sociais como
saude e educacdo negados -, sobretudo procuramos trazer a tona os contextos de violéncia
que dificultam a escolarizacdo dos trabalhadores do campo, bem como os fatores de
mudan¢a que viabilizaram no Brasil investimentos massivos na educacdo da classe
trabalhadora nas ultimas duas décadas. Dialogamos com autores que tiveram a
preocupacdo de elucidar que estes investimentos na educac¢do do trabalhador do campo
estdo associados ao atual estagio do capitalismo, no qual a tecnologizagdo e a nova
organizagdo dos meios de produ¢do impoe necessidade de um novo perfil de trabalhador,
mais dindmico e minimamente escolarizado, capaz de ler e escrever, e empregar a
matematica elementar. Apontamos as investidas na educa¢ao dos trabalhadores por parte
do aparelho capitalista, ou melhor, os investimentos do agronegdcio na formagao de
futuros quadros profissionais. E cabe reforcar que esta realidade ¢ vivenciada pelo
trabalhador do campo em Matdo, e que ¢ funcdo também da institui¢do escolar
problematizar a realidade na qual o sujeito da educacdo publica — o trabalhador — esta
inserido. Nesta perspectiva, segundo Dermeval Saviani (2012) a escola deve assumir
como incumbéncia prioritdria a democratizacdo do acesso ao conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade e que hoje tem se caracterizado como
propriedade privada. Para este autor, a escola deve preservar o que tem de mais

especifico, o ato de ensinar, a transmissdo do conhecimento (SAVIANI, 2012).

E ¢ neste sentido que temos sinalizado que o projeto hegemonico de educacio do
campo apesar de ter génese no bojo dos movimentos sociais de luta pela terra, tem uma
proposta educacional mais atrelada ao capital do que aos interesses da classe

trabalhadora; pois, o discurso da proposta hegemdnica de educa¢do do campo incorporou
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narrativas que reivindicam um modelo de educacdo diferenciado para os trabalhadores do
campo. Ora, sabe-se que a pedagogia que advoga por um tratamento diferenciado — leia-
se desigual - para as diferentes camadas da populagdo ¢ a burguesa, que por meio de um
discurso de respeito as diferencas individuais almeja perpetuar as desigualdades nos
niveis de conhecimento, no acesso ao patriménio cultural e, sobretudo dos privilégios de

classe (SAVIANI, 2009).

Também, tratamos aqui de buscar elementos para refletir acerca de como tem
sido discutida e planejada a proposta de escola do campo do municipio de Matao;
relatamos algumas dificuldades encontradas pelos gestores de possibilitar que a
comunidade local — pessoas que vivem ao entorno da escola — se apropriem do espaco
escolar e participem dos processos decisorios; bem como expomos os limites e as
possibilidades da organizacao do trabalho pedagdgico nas trés escolas municipais do
campo que desenvolvem um trabalho distinto das escolas urbanas, com eixos temdticos e
um calendario que traz datas relacionadas aos contextos de vida no campo e da luta dos
trabalhadores, para exemplificar destacamos uma das datas que aparecem no calendario
sugerido as escolas do campo do municipio, o dia 15 de agosto data da primeira greve

geral no Rio de Janeiro, acontecida no ano de 1903.

As fontes de pesquisa nos revelaram o compromisso € 0os investimentos que
Secretaria da Educacdo Municipal (gestdo 2005/2008 e 2009/2012) firmou com as
escolas municipais do campo, sobretudo nos aspectos relacionados a infraestrutura e aos

materiais pedagdgicos.

A analise dos documentos e dos relatos coletados entre os anos de 2011 e 2012
nos permite afirmar com clareza que as escolas do campo do municipio de Matdo tém
buscado alinhar os pressupostos tedricos e a organizacdo do trabalho pedagogico ao
paradigma hegemodnico da educacdo do campo, este que, por sua vez, mantém certas
aproximacgdes com o modelo pedagodgico construtivista; perspectiva que surge como
alternativa ao modelo da Escola Tradicional, e parte do principio que os individuos sao

essencialmente diferentes e que cada um aprende em um ritmo proprio.

Criticos da pedagogia construtivista associam a um modelo pedagogico
espontaneista, que tem corroborado para o enfraquecimento do ensino nas escolas da

classe trabalhadora, visto que atribui ao proprio aluno/crianga a responsabilidade pelo
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aprendizado, e nesta circunstancia o aluno da classe trabalhadora que amiude possui um
arcabouco erudito menor acaba por produzir menos, aprender menos (BEZERRA NETO

e BEZERRA, 2012).

E ¢ em um movimento de distanciamentos e aproximagdes em relacdo a
concep¢do hegemodnica de educacdo do campo que apesar das especificidades na
organiza¢do do trabalho pedagdgico a proposta de educacdo do campo do municipio
mantém relacdo, em alguns aspectos, com as escolas municipais consideradas urbanas,
pois ha um trabalho com projetos didaticos em comum e uma base curricular similar.
Ponderamos que a aproximac¢do do trabalho pedagdgico das escolas do campo com as
escolas consideradas urbanas ndo seja um impasse ou um elemento dificultador, haja
vista que como apontamos no capitulo dois as Séries Iniciais do Ensino Fundamental da
Rede Municipal em geral tem boa qualidade de ensino e tem conseguido atingir as metas

estipuladas pelo INEP.

Com isso ndo estamos afirmando que o projeto de escola do campo no municipio
seja inviavel, o que pretendiamos era cogitar hipoteses que nos possibilitassem de alguma
forma avangar na compreensdo das melhorias para a educacdo da classe trabalhadora.
Anseio que dividimos com o Secretario de Educacdo Municipal de Matdo e sua equipe
gestora, que no ano de 2013 iniciam a quarta gestdo da educacdo no municipio sendo a
terceira consecutiva. Neste sentido, o actimulo de experiéncia os permite tomar
conhecimento de dois valorosos caminhos para melhorar a qualidade de ensino de modo a
garantir a aprendizagem dos contetidos necessarios a crianga da classe trabalhadora, quais
sejam: revisitar a concep¢do de escola do campo e investir na formagdo continuada de

professores para atingir melhor os objetivos definidos.

A pesquisa apontou alguns dos aspectos relevantes da educacdo do campo do
municipio — o processo de implementacdo do projeto de escola do campo, os
pressupostos tedricos e a organizagao do trabalho pedagogico - no entanto, existem ainda
muitas possibilidades de recortes a serem estudadas, como a formagao dos professores, a

analise do conteudo do ensino e o livro didatico.

Por fim, ha necessidade de reiterar a relevancia dos projetos de educagdo do

campo na esfera municipal, pois direcionar a ag@o e os recursos — pedagdgicos e humanos
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- para as escolas campo ¢ afinal mais um elemento na busca da garantia de uma educagio

de qualidade a classe trabalhadora.
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Anexos

Dados do municipio de Matao (2009)

Populacio: 71.753 (2000); 77.682 (2007)
Populacio Urbana: 69.168 (2000)
Densidade Demografica: 142,3 hab/km?
Frota de veiculos: 40.941

Distancia até Sao Paulo: 303 km

IDH: 0 806-IDH-Renda: 0 734-IDH-Escolaridade: 0 871-PIB (R$): 3.210.811 mil (91°

do Brasil)
Analfabetismo: 7,7%
Mortalidade infantil: 10,9%
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DOCUMENTOS QUE REGISTRAM A DISCUSSAO DA EDUCACAO DO
CAMPO EM MATAO

Principios Norteadores da Educacio do Campo

1. Nivel e Modalidades da Educagao do Campo

Incumbéncia do Municipio

Educacao Infantil

Educacao Fundamental de 9 anos

Educacao de Jovens e Adultos (termo I e 1)
Incumbéncia do Estado

Educacao Fundamental de 9 anos

Educacao de Jovens e Adultos (Termo I e II)

Ensino Médio

Educagao de Jovens e Adultos (Ensino Médio)

2. Marcos Legais da Educagao do Campo
a) Constituicdo Federal e Estadual

b) Planos Nacional, Estadual e Municipal de Educagao
¢) Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
d) Lei n°® 9.424/96

e) Resolugao 02/2002 — CEB/CNE (Diretrizes Operacionais da Educagao
do Campo)

3. Mobilizag¢des Nacionais e Estaduais por uma Educac¢dao do Campo

a) I e II Congresso Nacional de Educagdo do Campo (1998/2004)
b) Coordenadoria da Educagdo do Campo no SECAD/MEC.

c¢) I Seminario Estadual de Educagdao do Campo (2003-Araraquara)
d) I Encontro Estadual de Educacao do Campo (2005 — Itapeva)

e) II Seminario Regional de Educacao do Campo (2006 — Ribeirdo Preto)
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f) Il Seminario Regional de Educag¢dao do Campo (2007 — Ribeirao Preto)

4. Gestao da Elaboragao da Proposta

a) Seqiiéncia de reunides
b) Dindmica dos encontros
¢) Participacao Plural

d) Respeito ao acimulo de discussdo
e) Equacgdo das divergéncias
5. Resisténcias no Processo
a) Consciéncia de sua existéncia
b) Todos: Pais, alunos, Professores e Governo.

6. Principios e a Proposta da Escola do Campo

a) Os Principios

b) Laboratorios e Lotes.
c¢) Temas Geradores

d) Salas de Referéncia

7. Formagao de Educadores

a) Pedagdgica (Alfabetizagdo, Avaliagdo, Promogao, Disciplina)

b) Politica (Campo/ Questdo Agraria e Fundiaria/ Desenvolvimento
sustentavel)

8. Custos

a) Construcao de alternativas

b) Transporte de Alunos

¢) A horta e o galinheiro dos lotes
d) Adicional para o professor

e) racionaliza¢do na distribuicao das turmas e disciplinas.
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Planejamento 2008 — Escolas do Campo de Matao

Proposta Curricular

U

Proposta Pedagogica
(dialogar com o seu publico)

Principios da Escola do Campo de Matao

Valorizagao do homem e da mulher do campo, do trabalho e da cultura;
Articulagdo entre o urbano e o rural;

Reflexao critica sobre as questdes do campo;

Gestao democratica;

Acreditar que a mudanga ocorrera em decorréncia da a¢do dos movimentos
organizados na luta pela Reforma Agraria;

Inser¢do de datas comemorativas do referencial camponés no calendario escolar.

Al S

a

Temas Geradores
1° Bimestre: Identidade e Diversidade (familia, tradi¢des culturais, etnia...)

2° Bimestre: O trabalho no campo (bodia-fria, agricultura familiar, o assentado, meeiros,
arrendatérios, trabalhador rural, posseiros, grileiros, trabalho infantil, cooperativismo,
mecanizagdo agricola...)

3° Bimestre: Conquista da Terra (migracdes, imigragdes, profissdes, movimentos sociais,
MST, Feraesp...)

4° Bimestre: O homem e o meio ambiente (agronegdcio, agroecologia, agricultura,
monocultura...)

Datas Comemorativas
17 de Fevereiro: Marcha Nacional pela Reforma Agraria (MST)
21 de Marg¢o: Dia Mundial pela Eliminac¢do da Discriminagao Racial
14 de abril: Dia da Conservagao do Solo
1 de maio: Dia do Trabalhador
17 de junho: Dia do Migrante
1 de julho: Dia Mundial do Cooperativismo

15 de agosto: Primeira Greve Geral Brasileira — Rio de Janeiro — 1903
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22 de setembro: Morre Antonio Conselheiro em Canudos, Bahia, 1897

15 de outubro: Dia do Professor
20 de novembro: Morte de Zumbi dos Palmares — 1695

10 de dezembro: Dia Mundial dos Direitos Humanos
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Documentos referentes as escolas do campo de Araraquara

Escola Municipal de Ensino Fundamental “Eugénio Trovatt”
RHMMNMI,W'BMMM-MM{SP]
CEP 14812-000 - Telafone: (16) 2356202

Oficio N° 066/2001

limo. Senhor
Alexandre Luiz Martins Freitas
Coordenador Municipal

Nos, professores da EM.EF, ‘EUGENIO TROVATTI®, juntamente com a Diregio
da escola, vimos por meio desta, solicitar o desligamento das reunides do projeto que
::mllve as escolas de assentamentos, uma vez que tal projeto ndo contempla o3 nossos

jetivos.

Possuimos j um projeto intitulado *Projeto Viva o Campo" que visa dar
informagbes basicas de cultivo, preparo da tema, manejo de animais ¢ resgate da suto
estima especificamente elaborado em conjunto com atividades diddticas utilizando temas
transversais ¢ partindo da grade curricular a qual obedecemos levando em conta a realidade
de nossos alunos ¢ interesse da populaglo que atendemos.

Reconhecemos a importincia do projeto apresentado pela Secretaria, porém nossa
comunidade escolar ¢ composta em sua maioria por criangas oriundas de fazendas,
chacaras ¢ da populaglo do distrito, portanto uma realidade diferente da que nos apresenta
ess¢ projeto,

Em virtude disso, comunicamos nosso desligamento, visto que o projeto
apresentado pela Secretaria ¢ totalmente voltado para a populacio dos assentamentos Bela
Vista ¢ Monte Alegre ¢ sem referéncia nenhuma a nossa escola ¢ comunidade.

Sem mais para o momento desde j4 agradecemos pela atengio.

o i

'gﬁfw‘: e
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i ,Cunrdmdm Admmlmuvo da Eduuﬂu

*
E 1

Nés, professoras di EMEF “Eugimp Trovalti” vimos por meio deste pudlr-.

fomalmenleommdullmwmmm Coa

Apds muita pesquisa conseguimos .averiguar que nossa Unidade Esmlar
pertence mesmo a0 PERIMETRO URBANO pelos seguintes motivos

= Aqui no Distrito de Bueno de Andrada se recolhe IPTU dos moradores ( o
mumcummmemimu:hm,emmnamalcnrm Imposto

* Territorial Rural - pelo INCRA); da

- Bueno de Andrada possui Catério de Registro Civil ¢ Anexos (o cartério
ndo se instala em zona rural somente urbana por lei federal);

= O distrito esti registrado como drea urbana como se pode verificar no xerox
que segue em anexo onde-se Ié: Area Urbana - SUP, - 292.782,00m’ Lei n*
3.496 de 17 de agosto' de 1988 - fixa o pmmam urbano do distrito de
Bu:mde&ndmda

mao distrito mkuu;mc.io owic s¢ pode ler Perimetro

U:hmo{ 0 cistente em zona urbana);

. Nmﬂummmupﬁ:obmﬂmd:mudmmﬂmm
de zona rural, porém s boa parte deles'é-de zona urbana igualando nossa
. UE. as EMEF's “Olga Ferreira Cunpus ¢ “Ricardo C. Monteiro” que sio
da zona urbana e possuem o mesmo tipo de clientela.

-0 comércio recolhe 0 IS (Imposto Sob Servigo);
- . E distrito porque,o niimero de pessoas é reduzido, !

- Nio pode haver criagdo de gado, porcos ¢ aves. Existe uma granja ¢ pela lei
 da promogdo social a familia tem dois anos para sua retirada;

- Existe uma agéncia de Correio, um posto policial, um posto de saide;
= Nodistrito existe ainda a Sub-Prefeitura.

= Queremos deixar claro que acreditamos na importincia de um projeto rural ¢,

. que ndo estamos nos negando a desenvolvé-lo, tanto isto ¢ verdade que este ji ¢ o terceiro
ano que nos preocupamos em realizar com os alunos, tanto a parte tedrica como a pritica
de virios tipos de cultivos como o senhor mesmo ja teve a oportunidade de verificar
pessoalmente, apesar de o Projeto Rural que se encontra sobre a orientagdo da Secretaria
da Educacdo ainda ndo estar pronto. Queremos desenvolver um projelo escrito por nos,
professoras da EMEF “Eugénio Troatti” priorizando sempre o descavolvimento do amor
i terra pela crianga,

Por todas essas razdes pedimos o desligamento do Projeto Rural, pois
acreditamos em nosso trabalho ¢ em nosso potencial, por iS50 contamos com sua
compreensio ¢ lemos a certeza que 0 seu bom senso vai impprar autorizando nosso
desligamento.

Desde ja agradecemos ¢ aguardamos uma resposta o mais breve possivel,

Atenciosamente
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